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Tinha eu quatorze anos de
idade

Quando meu pai me chamou.
Perguntou-me se eu queria
estudar filosofia, medicina ou
engenharia.

Tinha eu que ser doutor.

Mas a minha aspiragdo

era ter um violdo para me
tornar sambista.

Ele entédio me aconselhou:
“sambista ndo tem valor, nesta
terra de doutor”.

E, seu doutor, o meu pai tinha
razdo.

(14 anos, Paulinho da Viola)



RESUMO

Nesta dissertagéio investigamos quais os motivos por tras dos argumentos que defendiam
a assoclac@o entre ensino e pesquisa dentro da universidade no Brasil durante a década de
1920. A pesquisa se estruturou em torno de cinco idéias principais: 1) um dos motivos
para justificar a unido do ensino a pesquisa cientifica (fosse ela de tipo puro ou aplicado)
residinia na tentativa de melhorar a qualidade do ensino; 2) a universidade de ensino e
pesquisa seria uma forma de produzir, a partir de métodos cientificos, saber original sobre
o pais; 3) a produgdo de saber original se ligaria a idéia de consolidar a cultura nacional;
4) a universidade seria o campo de atuagdo privilegiado de uma intelligentsia, de onde os
intelectuais tentariam colocar em prética os seus projetos de sociedade; 5) a idéia de uma
universidade de ensino e pesquisa encontrar-se-ia, levando em conta as colocagdes
precedentes, de acordo com um projeto mais amplo, ao qual chamamos de “projeto de
modernizag¢io”, Duas entidades do periodo foram escolhidas como foco de atengdo: a
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) e a Associacdo Brasileira de Educagio (ABE).
Ambas tiveram uma atuagio destacada na defesa de um modelo de universidade que
associasse O ensino a pesquisa dita “desinteressada”, ou seja, sem aplicagio pratica.
Utilizamos o conceito de intelligentsia para compreender a atuagio dos intelectuais
dessas duas instituigdes. Defendemos que os professores e cientistas reunidos na ABC e
na ABE podem ser vistos como uma intelligentsia atuante ¢ dotada de um pensamento

utdpico.
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INTRODUCAQ

A evoluciio do modelo formal de ensino superior no Brasil (1931-1997)

A Constituigdo brasileira de 1988, em seu artigo 207, no capftulo que trata sobre a
educagdo, determina;

As universidades gozam de autonomia didatica-cientifica, administrativa
e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerio ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio.!

Nio ha, além dessa breve mengfio, qualquer esclarecimento adicional sobre como deve
ser essa relagdo. Pode-se pensar que o ensino e a pesquisa sio fungBes, por natureza
inseparéveis. Entretanto, a unidade entre essas atividades ¢ fruto de uma construgdo, ndo sendo
dada pelas caracteristicas proprias das mesmas. A inclusdo deste principio em legislagdio tem a
sua historia, e ela comega em 1931, com a Reforma Francisco Campos, que procurou dar
organizagdo, em nivel nacional, ao sistema de ensino brasileiro. A partir desse momento, a
relagiio entre o ensino ¢ a pesquisa foi introduzida na estrutura formal do ensino superior.

Porém, o debate sobre o assunto se desenrolou antes, na década de 20, ocasifio em que
ganhou forca a idéia de vincular o ensino superior & pesquisa. A critica principal a0 ensino

superior brasileiro no comego da década de 20 era feita a0 modelo dito “profissionalizante™ 2

" BRASIL. Constituigio da Repdblica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988, p.
138, grifos nossos.

? Os primeiros estabelecimentos que podem ser considerados os precursores do ensino superior 1o
Brasil foram criados por D. Jodio VI apds a vinda da Corte Real portuguesa, em 1808. No Rio de
Janeiro, neste ano, foram criadas a Academia de Guardas-Marinhas e a Escola Meédico-Cirirgica.
Ainda no Rio, foi fimdado o Laboratério de Quimica (1812) e criado o curso de Agricultura
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Introdugéo

Entenda-se por isso, um ensino superior voltado apenas para a formagfio de profissionais,
notadamente médicos e advogados, atividades que gozavam de grande prestigio social® A
pesquisa cientifica sistematica estava ausente dessa formagfio. O que ndo significava
simplesmente auséncia completa de atividade cientifica. Ela se desenvolvia de acordo com os
interesses da formac@o profissional, com um carater aplicado, voltada para a resolugio de
problemas mais imediatos. Entretanto, quem realmente cuidava da pesquisa eram os institutos
mantidos pelo governo.*

E a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) que langa a idéia segundo a qual o ensino

superior deveria estar vinculado 4 pesquisa cientifica de carater puro (ou “desinteressado”,

(1814). Criaram-se na Bahia os cursos de Economia (1808), Agricultura (1812), Quimica (1817) ¢
Desenho Industrial (1818). Por fim, é preciso destacar a vinda da missdo francesa para constituir a
Academia de Pintura, Escultura e Arquitetura Civil (mais tarde, Escola de Belas-Artes), criada em
1820. Até entdo, nada havia em termos de educagdo superior, e a pesquisa cientifica feita na
colénia (e ndo pela coldnia) restringia-se, principalmente, 4 descricio da flora e da fauna. Esses
cursos e escolas, criagdes isoladas, procuravam atender a demanda por uma burocracia qualificada
para os quadros da admmistragio publica que se formava com a transferéncia da sede do reino
portugués para o Brasil. Vemos ent3o que os primeiros cursos superiores surgiram com uma marca
profissionalizante, em virtude das necessidades prementes do momento, e em estabelecimentos
isolados de ensino. Cf. SCHWARTZMAN, Simon. Formagfio da Comunidade Cientifica no
Brasil. S3o0 Paulo: FINEP, 1979, p. 55.

* TEIXEIRA, Anisio. Uma perspectiva da Educagiio Superior no Brasil. Revista Brasileira de
Estudos Pedagodgicos. Rio de Janeiro, v. 50, n. 111, pp. 21-82, jul /set. 1968.

* Esse utilitarismo da ciéncia brasileira pode ser melhor entendido se considerarmos como se deu a
ilustracdo no Brasil, a partir do século XVIIL. Os ilustrados brasileiros sofreram a influéncia de
uma corrente de pensamento ligada a Voltaire e acs enciclopedistas, defensores do pragmatismo
cientifico. Tal corrente acreditava que a ciéncia teria o poder de reformar a sociedade. Assim, os
esforcos dos ilustrados centravam-se na resolugdo dos problemas locais, sobretudo os da
agricultura. Conforme aftrma Maria Odila da Silva Dias, o utilitarismo criou raizes em nossa terra:
“Aproveitados por uma politica de estado ‘ilustrada’, crentes no poder da raziio, tnica e universal e
na fimgdo pragmatica da ciéncia a servigo do progresso matertal, procuraram os estudtosos
brasileiros dos fins do século XVII e micios do XIX mtegrar o Brasil na cultura ocidental,
traduzindo, aprendendo e sobretudo, tentando aplicar”. Dizia Alexandre Rodrigues Ferreira,
1783: “O grau de aplicagio de nma ciéncia, mede-se pela sua utilidade™. DIAS, Maria Odila Silva.
Aspectos da MNustragio no Brasil. Revista do Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro, vol.
278, jan. mar. 1968, pp. 105-170.



Introdugéio

como se dizia naquele momento), menos voltada para a pritica imediata® Em 1923, a
Academia Brasileira de Ciéncias propds ac Ministro do Interior a criagdo de uma Faculdade
Superior de Ciéncia.

Os membros da Academia Brasileira de Ciéncias procuravam vencer a resisténcia que
positivistas ofereciam 2 criagio de um sistema universitario. Os positivistas argumentavam,
escorados nas teorias de Augusto Comte, que o ensino deveria ser livre, sem a intervenciio do
Estado. Este 56 poderia ocupar-se do ensino quando a humanidade evoluisse para o estagio do
conhecimento positivo. Como os positivistas tinham influéncia sobre muitos membros dos
orgéos decisorios da educagio, lograram evitar a criagdo de universidades desde os primeiros
anos da Republica ®

A criaggo de universidades no pais era assunto de discusséio desde a independéncia, em
1822. Mas s6 em 1920, pelo Decreto n.° 14.343, instituiu-se a Universidade do Rio de Janeiro,
a primeira universidade brasileira.” Seria ela composta pelas Faculdades de Medicina e de
Direito, mais a Escola Politécnica, todas ja funcionando ha muitos anos. Fernando de Azevedo

diz sobre esta universidade:

* A Academia Brasileira de Ciéncias, nascida com o nome de Sociedade Brasileira de Ciéncias, foi
fundada em 03 de maio de 1916, no Rio de Janeiro, por professores da Escola Politécnica. Nio foi
a primeira associagdo criada com fins cientificos no Brasil. Durante o periodo colonial foi fundada
a Academia Cientifica, em 1772. Dissolvida em 1779, ressurge com o nome de Sociedade
Literaria, em 1786, durando até 1794. Ambas eram influenciadas pelo espirito pragmatico do
iluminismo portugués. Ver DIAS, op. cit., pp. 105-170.

¢ PAIM, Anténio. Por uma universidade no Rio de Janeiro. SCHWARTZMAN, Simon (org.),
Universidades e Institui¢des Cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia: CNPq, 1982, PP. 30-36.

” FAVERO, Maria de Lordes A. A Universidade Brasileira em busca de sua identidade.
Petrépolis: Vozes, 1977, p. 28. Antes desta data houve trés tentativas, de ambito estadual, de criar
universidades. Todas duraram muito ponco: a Universidade de Manaus (1909), a Universidade de
S30 Paulo (1911) e a Universidade do Parani (1912).
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Introdugdic

A verdade, porém, ¢ que, sob a denominacfio de Universidade ndo se
lancaram as bases de uma institui¢gio orgamica e viva, de espimto
universitario moderno, mas agruparam apenas, por justaposigio, as
escolas profissionais ja existentes. Problema de tamanha importancia e
complexidade reduziu-se por esta forma, com maior naturalidade, a uma
questio de rotulo.’

Era o tipo de universidade que Florestan Fernandes chamou de “conglomerada”, isto €,
organizada por meio da jungdo de faculdades ja existentes.” As unidades desta universidade
eram completamente independentes e ndo mantinham qualquer relagiio entre si. A reitoria tinha
pouco mais que um papel decorativo. Assim, a universidade orgénica e integrada que se
desejava s6 existia mesmo no papel.

Apesar das varias discussbes que suscitou, o mérito maior desta universidade
provavelmente foi motivar o debate em tomo do ensino superior universitirio. Na Reforma
Rocha Vaz de 1925, o Decreto n.° 16.782-A preservou a Universidade do Rio de Janeiro ¢ The
acrescentou “as Faculdades de Farmicia e Odontologia, agora criadas, e outros institutos de
ensino, que, por sua natureza possam fazer parte do sistema universitaric™."” J4 nessa época
varios intelectuais se movimentavam em defesa da educagiio e langavam na praga propostas

para reformulago do ensino brasileiro, em especial o superior.

# AZEVEDO, Femando de. A Educaciio na encruzithada. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1960, p.
112, apud FAVERO, op. cit., p. 29.

* FERNANDES, Florestan. Universidade Brasileira: Reforma ou Revoluciio? Sdo Paulo: Alfa-
Omega, 1975, p. 157.

® FAVERO, op. cit., p. 30. Em 1937, a Universidade do Rio de Janeiro transformou-se na
Universidade do Brasil, incorporando a Universidade do Distrito Federal, e, em 1965, ganhou o
nome de Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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Introducdo

Assim como a Academia Brasileira de Ciéncias, a Associagio Brasileira de Educagiio
(ABE), criada em 1924, teve grande importincia no movimento em defesa da universidade,
chegando a lideré-lo."" Realizou diversos congressos e inquéritos para debater a situagio da
educagdo nacional. Composta de intelectuais ¢ educadores de renome, esta associagio veio dar
representacdo institucional aos precursores de um movimento de renovagio da educagio que
ficou conhecido por “Escola Nova”. Entre eles estavam Anisio Teixeira, Femando de Azevedo
e Lourenco Filho.

O idedrio dos “escolanovistas” nfo era um todo definido e coerente. Pode-se perceber
isso analisando as reformas empreendidas por alguns educadores que defendiam essas idéias e
que alcangaram cargos como secretarios de educagio. ' Devido ao carater regionalizado, essas
modificagdes duraram pouco em alguns estados, mas, como mostra Romanelli, “serviam (.)a
um grande objetivo, talvez imprecisamente visado: o de colocar na ordem do dia das
poleémicas, em torno dos problemas sociais, os problemas relacionados com a educagio”

O Manifesto dos Pioneiros da Educagiio Nova de 1932, procurou reunir os principios
mais importantes do movimento “escolanovista”, gestados na década de 1920. Este documento
foi fruto das discussSes realizadas durante a IV Conferéncia Nacional de Educagio da

Associagio Brasileira de Educaggo.* Em resumo, os intelectuais e educadores que assinavam

! Os membros principais do grupo que fimdou a Associagéio Brasileira de Educacio foram: Heitor
Lira, Jos¢ Augusto, Anmténio Cameiro Ledo, Venincio Filho, Everardo Backevser, Edgard
Siissekind de Mendonga e Delgado de Carvatho.

** 8o exemplos dessas reformas: José Augusto no Rio Grande do Norte (1925-28), Cameiro Ledio
em Pernambuco (1928) e no Distrito Federal (1922-26), Ferando de Azevedo no Distrito Federal
(1928) e Anisio Teixeira na Bahia {1928).

' ROMANELLI, Otaiza. Histéria da Educagiio no Brasil (1930-1973). Petrépolis: Vozes, 1980,
p. 130.

“ E importante notar que a Associagio Brasileira de Educagiio ndo era dominada pelos
“escolanovistas”. Na verdade, havia o embate entre eles ¢ os catdlicos, defensores do.ensino

11



Introducdo

o manifesto colocavam-se em defesa do ensino publico, gratuito, laico € universal em todos os
niveis. Além disso, reclamavam uma reforma abrangente, nacional:
E preciso (...) atacar essa obra [a reforma educacional], por um plano
integral, para que ela ndc se armisque um dia de ficar no estado
fragmentario, semelhantes a essas muralhas pelagicas, inacabadas, cujos
blocos enormes, esparsos ao longe sobre o solo, testemunham gigantes
que os levantaram, € que a morte surpreendeu antes do coroamento de
seus esforgos...””
Mais adiante, no que respeita a universidade, encontramos o seguinte:
A educagdo superior ou universitaria {..) deve tender, de fato, ndo
somente & formacdo profissional e téenica, no seu maximo
desenvolvimento, como a formagdo de pesquisadores, em todos os ramos
de conhecimentos humanos. Ela deve ser organizada de maneira que
possa desempenhar a triplice fun¢fio que lhe cabe de elaboradora ou
criadora de ciéncia (nvestizacio), docente ou transmissora de
conhecimentos (ciéncia feita) ¢ de wulgarizadora ou populizadora,
pelas institui¢tes de extensio universitdria, das ciéncias e das artes.'®
Neste trecho evidencia-se a defesa da universidade como © espago nfio s6 do ensino,
mas também da pesquisa cientifica e da extensdo. O manifesto chamava a atengdo para o fato

de que o ensino superior brasileiro nfio conseguiu romper com a tradicio de se preocupar

contfessional privado e contra a intervencdo estatal. O acirramento entre as posigdes destes dois
grupos se deu nesta conferéncia, realizada no Rio de Janeiro, em 1931.

* Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova apud GHIRALDELLI Jr., Paulo. Histéria da
Educacido. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p. 58.

' Manifesto dos Pioneiros apud GHIRALDELLI Jr, op. cit., pp. 70-71, grifos nossos.
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Introdugio

apenas com a formagio profissional, detxando de lado a pesquisa, elemento que, no entender
dos autores do manifesto, era fundamental na caracterizagio da instituicio universitaria,

Durante os anos 20 foram realizados inquéritos para apurar as necessidades do ensino
que envolveram os profissionais de educa¢go de todo o pais. O primeiro, sobre a instrugio
publica em S&oc Paulo, foi realizado em 1926, sob a diregdio de Fernando de Azevedo e
patrocinio do jornal O Estade de Sdo Paulo. A Associagio Brasileira de Educagiio promoveu
dois inquéritos: um sobre ensino superior, em 1927, ¢ outro sobre a educacdo secundaria, em
1928,

O inquérito sobre o ensino superior ficou a cargo de sua Secdo de Ensino Técnico e
Superior. Contou com o suporte de O Jornal € o Jornal do Coméreio, do Rio de Janeiro, e
do jomnal O Estado de So Paulo, de Sdo Paulo. Segundo Anténio Paim, o inquérito da
Associagio Brasileira de Educagéio procurava estabelecer nfio s6 o consenso sobre as questdes
universitarias, como também queria fazé-lo entre a elite da comunidade académica. Uma das
idéias desse referido consenso versava sobre as fungBes da universidade, quais sejam, ensino
pesquisa. Todavia, nio existia acordo em relagfio & maneira de organizar a universidade e estas
fingBes. 17

Afirmava-se a idéia, entre a maioria dos intelectuais, cientistas e profissionais
envolvidos com a educagio, que a universidade deveria ser o local primordial para a pesquisa
cientifica, vinculando-a ao ensino superior. Segundo este pensamento, a universidade formaria

além de profissionais, os firturos cientistas e intelectuais da nagfio.

Y PAIM, op. cit., pp. 50-54.
13



Introducio

Temos, assim, definidas algumas das idéias que infiuenciaram a Reforma de Francisco
Campos, em 1931, muitas das quais por ela apropriadas. Esta reforma veio para dar diretrizes
nacionais para o ensino em todos os graus. O ministro acumulava a experiéncia de ter presidido
reformas educacionais em Minas Gerais, em 1927-28.°

O Decreto n.° 19851, de 11 de abril de 1931, tratava da organizagdo do ensino
superior brasileiro e adotava o regime universitario como padréo. Na exposi¢do de motivos ao
chefe do Governo Provisdrio, o ministro Francisco Campos afirmou os objetivos da
universidade:

(..) equiparar tecnicamente as elites profissionais do pais e de
proporcionar ambiente propicic s vocagdes especulativas e
desinteressadas, cujo destino, imprescindivel 3 formacio da cultura
nacional, é o da investigacdo e da ciéncia pura.

Assim como a Universidade nfo ¢ apenas uma unidade didatica, pois que
sua finalidade transcende ao exclusivo propdsito do ensino,
envolvendo preocupa¢es de pura ciéncia ¢ de cultura
desinteressada, ela é igunalmente, e é sobretudo, porque este € o caracter
que a individua e a distingne das demais organizagdes do ensmo, uma
atividade social ativa e militante, isto é, um centro em contato, de
colaboragdio e de cooperagio de vontades e de aspiragdes, uma familia
intelectual ¢ moral, que ndo exaure a sua atividade no circulo dos seus

interesses proprios e imediatos, sendo, que, como unidade viva, tende a

'* Francisco Campos era o titular do Ministério da Educacio e Saude Publica, criado em 1930,
pelo Governo Provisoric apds a “Revolucdo™ que, liderade por Getdlio Vargas, pés fim a
Republica Velha.
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ampliar, no meio social em que se organiza e existe, o seu circulo de
ressonancia e de influéncia, exercendo nele uma larga, poderosa e
autorizada fungdo educativa.’

Francisco Campos deixava claro que a partir desse momento, o ensino e a pesquisa
setiam os critérios basicos, indicados pela legislag8o, para que um conjunto de escolas de
ensino superior recebesse 2 denominaco de universidade. Além disso, ela deveria possuir trés
mstitutos de ensino Superior: Direito, Medicina e Engenbaria, ou no lugar de um deles, uma
Faculdade de Educaggo, Ciéncias e Letras. Esta ltima era uma novidade, tendo, entre outras,
uma fingéo inédita até entdo na estrutura formal do ensino superior brasileiro; a preparagio de
professores para o ensino normal e secundario.?

Desse modo, ficam estabelecidos os parmetros que vo orientar a organizagio do
ensino superior brasileiro. O decreto nfo obrigava todas as escolas a adotar a organizagio
universitaria (0 que, no mais, seria impossivel), mas indica que o ensino superior “obedecerd,
de preferéncia, 20 sistema universitario (...y”.**

Todavia, como unir a pesquisa € o ensino em um pais cuja tradicio de instrugiio
superior, ainda que voltada para o ensino profissional, teria sido sempre livresca e académica,
valorizadora da erudigdio e da retorica, sem espago para a divida e o questionamento,

indispensaveis ao trabatho de pesquisa? A propria concepgio de universidade que a lei

* CAMPOS, Francisco. Exposigiio de Motivos. Didrio Oficial da Unifo. Rio de Janeiro, pp.
5830, 15 abr. 1931, grifos nossos. Note-se a importincia da pesquisa e da ciéncia no processo de
formagdo da cubtura e da nacionalidade brasileiras.

* Qutros aspectos importantes a serem notados é a confirmagdo e manutengdo do regime de
catedra, apemas redefinindo o papel do professor livre docente; definicio dos orgdos
admmistrativos da universidade (reitoria e conselho universitario, diretor e congregagdo para as
unidades) e concessfio de autonomia relativa para gradualmente atingir a autonomia plena.
 BRASIL. Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de 1931, grifos nossos.
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desenhava seria impossivel se esta pergunta nfio fosse respondida. A pesquisa cientifica
engatinhava, atrasada em relagio aos paises economicamente mais desenvolvidos. A forma por
qual se deu a industrializagdo brasileira, com a mnportagio massiva de tecnologia, pouco
estimulou a pesquisa cientifica ¢ a criagiio de instituigdes com esse fim,”” Nesse sentido, foi a
agricultura que, historicamente, assumin esse papel.”

A primeira universidade a tentar seguir a nova lei foi a Universidade de Sdo Paulo
(USP), criada em 1934.> Foi também a primeira a ter em sua estrutura uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (o termo “Filosofia” substituiu 0 nome “Educagdo”). Nasceu, como
todas as universidades até entdo, do agrupamento de outras escolas superiores ja em
funcionamento: a Faculdade de Direito, a Escola Politécnica, a Escola Superior de Agricultura
Luiz de Queiroz, a Faculdade de Medicina, a Faculdade de Farmécia e Odontologia, a Escola
de Veterinaria ¢ o Instituto de Educagiio Caetano de Campos, que, nos primérdios da

universidade, era encarregado da formagio de professores para o ensino médio.”

2 ROMANELLL op. cit., p. 134.

2 As associagdes cientificas fundadas no Brasil reforgam esse argumento. A Academia Cientifica
(1772-1779) e a Sociedade Literaria (1786-1794), sua sucessora, criada pelo Marqués de
Lavradio, tinham como finalidade buscar formas de melhorar a produtividade agricola. Como
afirma Maria Odila Dias, op. cit., p. 115, o objetivo principal da Sociedade Literania era
“promover a felicidade priblica por meio da agricuttura (...).” No século XIX, foi inavgurado o
Instituto Agrondmico de Campinas, responsavel por pesquisas para combater as pragas do cafe.

* Outro tentativa importante de se criar uma universidade voltada para a pesquisa foi a
Universidade do Distrito Federal (UDF), criada em 1935. Malgrado a sua breve existéncia,
frutificon em seu corpo uma Escola de Ciéncias, lugar de altos estudos e pesquisas. Em 1939, a
UDF foi fechada e a Escola de Ciéncias absorvida pela Universidade do Brasil (nova denominacdo
dada & Universidade do Rio de Janeizo)} com o nome de Faculdade Nacional de Filosofia. Mais
detalhes podem ser encontrados em PAPM, ap. cit., pp. 63-80.

% A Faculdade de Farmicia e Odontologia era a antiga Escola Livre de Farmicia, instituicio
particular fundada em 1899. Em 1933, ela foi transferida para a rede estadual e, em 1934,
incorporada 4 USP. Também foram ligados nominalmente 3 nova wniversidade, como “mstitnigdes
complementares™, os seguintes institutos técnicos-cientificos oficiais: Instituto Biolégico, Instituto
de Higiene, Instituto Butantd, Instituto Agronémico de Campinas, Instituto Astronémico e
Geofisico, Institito de Radium, Instituto de Pesquisas Tecnologicas e o Museun de Arqueologia,

16



Introducio

A Faculdade de Filosofia foi idealizada para ser o cérebro da USP, pois reunia em suas
secOes todos os ramos do conhecimento. Sua tarefa era a de promover o ensino e realizar
pesquisas ¢ altos estudos de “caréter desinteressado™. Objetivo ambicioso que, na opinidio de
Fernando de Azevedo, era dificil de atingir, uma vez que:

Nesse regime, [universitirio] em que os problemas suscitados pela
socledade continuavam entregues aos “priticos sem técnica e aos
técnicos sem ciéncia”, e em que dominava o interesse pratico e utilitario
do “profissionalismo”, cultivado através de mais de um século pelas
escolas superiores de ensino profissional, nio se compreendia facilmente
que o estudo ¢ o emprego das ciéncias aplicadas dependiam do
conhecimento e dos progressos das ciéncias puras. Dai a resisténcia que
tiveram de enfrentar, desde o inicio, as faculdades de filosofia (...), e que
contribuiu extraordnariamente para retardar o sen desenvolvimento ou
para deturpa-las nas suas fimgdes essenciais.?®

Azevedo realga que o rango “profissionalista™ subsistia na Faculdade de Filosofia,
pervertendo suas reais finalidades. Anisio Teixeira relata que havia um clima de hostilidade em
relagiio a ela. ¥’ As outras unidades recusavam a mntervencio dos “filosofos™ e ndo aceitavam a

formag3o propedéutica bésica aos seus cursos profissionais >

Historia ¢ Etnografia (que hoje é o Museu Paulista). Cf. CUNHA, Luiz Anténio. A Universidade
Tempori. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1980 ¢ NADAL Elza. Ideologia do progresso e
ensino superior (Sio Paulo 1891-1934). Sio Paulo: Loyola, 1987.

% AZEVEDO, Fernando de. A Cultura Brasileira. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1964, p.747.

* TEIXEIRA, op. cit., p. 46.

* As disciplinas basicas de todos os cursos se torariam encargo da Faculdade de Filosofia,
enquanto as disciplinas profissionalizantes continuariam sob a responsabilidade das faculdades ja
existenttes. A hostilidade poderia ser explicada pela perda de influéncia e poder das outras unidades
frente a nova faculdade. Dai a resisténcia de que fala Teixeira.
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Ou seja, ndo bastava a forga da lei para que a relagdo entre ensino e pesquisa fosse
construida. Havia que se reverter um século de tradigiio de um ensino supenor gue pouco se
comprometera com a pesquisa.29 Como nfo era obrigatonia a adogio do regime universitario,
multiplicaram-se escolas isoladas de ensino superior. As umversidades que surgiram a partir de
1931 seguiam o mesmo padrfio de conglomeragio de faculdades que marcou a fundagio da
Universidade do Rio de Janeiro.

A Constituigiio de 1934 criou o Conselho Nacional de Educagdio, ja previsto pela
legislacdo de 1931. Constava entre as suas atrbuicSes, a confecgdo de um Plano Nacional de
Educagfio, que serviria de guia para todas as agOes oficiais *® Gustavo Capanema, sucessor de
Francisco Campos no Ministéric da Educagio, organizou um inquérito, na verdade um
detathado questionario, para ooletar dados que subsidiariam a elaboragdo do Plano Nacional de
Educacdo. Ele foi distribnido entre professores, estudantes, jomalistas, escritores, cientistas,
sacerdotes e politicos. Também responderam as perguntas de Capanema algumas instituigSes,
entre elas a Associagio Brasiletra de Educagio, a Associagio Brasileira de Imprensa, a Casa do
Estudante do Brasil e o Sindicato dos Propnetarios de Estabelecimentos de Instrucdo do
Distrito Federal *!

O mquérto, composto por 213 perguntas, abrangia muitos aspectos do ensino em

todos os seus niveis, como principios, finalidades, sentido, organizagdo, administracdo,

2 E preciso deixar claro que a pesquisa havia nos moldes ja citados, mas fora das escolas de ensino
superior. Falava-se agora na produgio de conhecimento “desinteressado”, dentro das
universidades, numa clara oposi¢io ao conhecimento “pratico” (de aplicagio imediata) produzido
até entio.

* CUNHA, op. cit., p. 270.

* Cf. SCHWARTZMAN, Simon, BOMENY, Helena Maria Bousquet ¢ COSTA, Vanda Maria
Ribeiro. Tempos de Capanema. SZo Paulo: Edusp/Paz e Terra, 1984, pp. 176-177 ¢ CUNHA,
op. cit., p. 270-271.

18



Introducéo

burocracia, contetido, didatica, metodologia, etc.” Esse questionario confirmava o centralismo
da Reforma de 1931. Segundo Simon Schwartzman, o inquénito “{(...) parecia preocupar-se
menos em tragar as diretrizes gerais para a educagdo nacional, como determinava a
Constituigdo, € muito mais em definir condi¢Bes e procedimentos que permitissem a Unido o
total controle, fiscalizacio ¢ diregdo da agio educacional em todo o pais.” *

O Plano Nacional de Educagio foi enviado pelo poder executivo ao Congresso
Nacional em maio de 1937. Documento extenso, com 504 artigos, definia minuciosamente
as formas de organizagéo educacional. O ensino superior, abordado em 195 artigos, mais
do que qualquer outro assunto do plano, dividia-se em trés ramos: o de “carater cultural
puro”, para o desenvolvimento da pesquisa € o “ensino artistico, literario, cientifico e
filosofico de ordem especulativa; o de “carater cultural aplicado™ (ensino de profissoes
liberais); ¢ o de “carater técnico”, que visava o aprofundamento de conhecimentos
conseguidos nos cursos secundario e profissional médio.**

O documento determinava que a universidade se organizaria em torno de grandes
departamentos (filosofia, ciéncias e letras, ciéncias médicas, engenharia, belas-artes,
ciéncias sociais e educagdo fisica), cada um formado por varias faculdades, institutos e
orgdo associados. Os professores classificar-se-iam como catedraticos (admitidos por
concurso publico), contratados, livres-docentes e auxiliares.>*

Em 5 de jultho de 1937, através da lei n.° 452, a Universidade do Rio de Janeiro foi

reorganizada e passou a se chamar Universidade do Brasil. Segundo Capanema, ela deveria

3 Cf SCHWARTZMAN et alli, op. cit., p.177.
* Cf SCHWARTZMAN et alli, op. cit., p.178.
* Cf. SCHWARTZMAN et alli, op. cit., p.184.
¥ Cf. SCHWARTZMAN et alli, op. cit., p.187.
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k]

“fixar o padrio de ensino superior de todo o pais”.>® Seria formada por 15 escolas superiores e
16 institutos, que colaborariam com o ensino e se ocupariam da pesquisa.>’ Uma novidade em
relagdo 4 lei de 1931 foi a criagBo de uma Faculdade de Educagdo, desmembrando-a da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.*®

Em novembro de 1937, Getllio Vargas consumou o golpe de Estado que instaurou o
Estado Novo. Com o Congresso fechado, o projeto do Plano Nacional de Educagio foi
esquecido. O novo regime ndo empreendeu nenhuma reforma significativa no ensino superior.
Continuou em vigor o Estatuto das Universidades Brasileiras, integrante da Reforma Campos
de 1931, que definia a universidade como padrio preferencial de organizagao.

A estrutura formal da universidade brasileira continuou praticamente a mesma até
1968, momento em que foi reformada autoritariamente pelo governo militar. Porém, muito
antes (a partir da década de 1950, mais precisamente), falava-se da necessidade de se

reorganizar o ensino superior.” O movimento comegou dentro das proprias universidades e

% Cf. SCHWARTZMAN et alli, op. cit., p.207.

57 A relagdio completa dessas escolas e institutos pode ser encontrada em CUNHA, op. cit., p. 272.
Além deles, a2 Universidade do Brasil contaria com um Hospital das Clinicas ¢ com o Colégio
Universitario (para o ensino secundario) e a Escola Ana Néri (ensmo de enfermagem e servigo
social).

* Um pouco mais tarde, em 1939, o Decreto-lei n.° 1.190, de 4 de abril, transformou a Faculdade
de Educacio em duas se¢des (pedagogia e didatica) da Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil. Cf. CUNHA, op. cit., pp. 273-274.

* Paralelamente, foi na década de 1950 que o Estado tomou a decisfio de institucionalizar seu
papel como patrocinador da pesquisa cientifica. Em 1951, criou-se o Conselho Nacional de
Pesquisas, CNPq (Lei n.° 1.310). Sua finalidade era planejar e incentivar a atividade cientifica.
Organizado no contexto da Guerra Fria, o Conselho voltou-se inicialmente para a area de pesquisa
em fisica nuclear, considerada como essencial para a seguranga nacional. Mais tarde, perdeu essa
fungdo e passou a amparar, com bolsas e diversos outros tipos de auxilio, pesquisas em outras
dreas do conhecimento vinculadas a programas de pés-graduagio, com énfase na preparagio de
recursos humanos. Ainda no setor de apoio a pesquisa cumpre destacar a atuagdo da Campanha de
Aperfeigoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES), criada em 1951 (Decreto n.° 29.741),
cujos objetivos eram a “promogio de uma campanha para a melhoria do ensmo superior no pais e
a realizagio de medidas destinadas a assegurar a existéncia de um quadro de técnicos, cientistas &
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ganhou as péginas dos jornais. No inicio dos anos 60, os estudantes, reunidos na Unidio
Nacional dos Estudantes (UNE), organizaram seminarios para discutir a universidade e de
quais modificagdes ela necessitava.*

Resurmnindo as posigoes adotadas apos as discussdes realizadas nestes semindrios,
podemos dizer que os estudamtes consideravam vitais as transformacdes ndo s6 na
universidade, mas também na sociedade brasileira. Acreditavam que a universidade tinha um
papel preponderante pa redugdo das desigualdades e na promogiio do desenvolvimento social e
econémico. Entre os professores e outros cientistas, esta crenga era igualmente forte. Como
diz Schwartzman, os cientistas sociais, por exemplo, nfio escreviam apenas para seus pares,
mas para toda sociedade, revelando seu compromisso com a transformagio da ordem
vigente.**

No decorrer da década de 60, o debate em torno da universidade se intensificou. A Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educag3o (LDB) tramitava no Congresso Nacional, gerando calorosas
polémicas. A LDB foi apresentada originalmente ao Congresso em 1948, sendo aprovada
somente em 1961. Em sua versgo primeira, o fulcro era a questiio da centralizagdio do ensino

(propunha-se que todas as decisdes a esse respeito passassem a ser de competéncia do governo

humanistas suficiente para atender as necessidades dos empreendimentos piiblicos e privados que
visam ao desenvolvimento econdmico e cultural do Brasil”. Em 1960, por iniciativa estadual, surge
a Fundagéo de Apoio a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP). Para mais detalthes sobre o
CNPq, consultar PITANGUI, Jacqueline R. O Conselho Nacional de Pesquisas e
mstitncionalizagio da pesquisa cientifica no Brasil. SCHWARTZMAN, Simon (org.).
Universidades e Institui¢des Cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia: CNPq, 1982, pp. 137-167.
“ A UNE promoveu trés seminarios onde o tema principal era a reforma universitaria: Salvador
(1961), Curitiba (1962) e Belo Horizoate (1963). Uma das grandes preocupagdes dos estndantes
era a questdo dos excedentes: alunos qualificados no vestibular, mas para os quais ndo havia
vagas. Para acompanhar com detathes as discussdes destes seminarios, ver FAVERO, op. ¢it., pp.
45-52.

“ SCHWARTZMAN, op. cit., p. 287. Isso se deu a partir do fim da Segunda Guerra Mundial.
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federal). O projeto original recebeu diversas emendas e, em 1959, o deputado Carlos Lacerda
apresentou, depois de duas tentativas frustradas, um substitutivo que mudou o rumo das
discussdes.

O “substitutivo Lacerda”, como ficou conhecido, era francamente privafista,
defendendo a igualdade entre escolas oficiais € particulares no que tange & distribuigio de
verbas publicas. O que se seguiu foi um ferrenho confronto entre os privatistas, defensores do
“substitutivo Lacerda™ e representados pelos donos de escolas particulares leigas e
confessionais, e os publicistas, paladinos do ensino publico € gratuito, reunidos na Campanha
de Defesa da Escola Piblica, da qual faziam parte muitos intelectuais e professores
universitarios, *?

Sancionada em 20 de dezembro de 1961, a LDB ficou marcada pela predominfincia
dos pontos de vista privatistas. Embora o projete do deputado Lacerda nfio tenha sido acatado
integralmente, permaneceu no corpo da lei o principio que determinava o financiamento de
estabelecimentos privados com dinheiro publico. No que diz respeito & universidade, pouco se
modificon, mas houve uma mudanca importante quantc & maneira de organizar ¢ ensino

superior. Vejamos o artigo 67:

“* Fgta campanha contava com a adesic dos veteranos do Manifesto dos Pioneiros e de
professores, além de lideres sindicais, estudantes e outros profissionais n#o diretamente ligados a
educacdo. Entre os professores estavam: Florestan Femandes, Femando de Azevedo, Almeida
Fmior, Carlos Mascaro, Jodo Villa-Lobos, Femando Henrique Cardoso, Laerte Ramos de
Carvalho, Roque Spencer Maciel de Barros, Wilson Camtoni, Moisés Brejon, Mana José G.
Werebe, Luiz Carranca, Anisio Teixewra, Jayme Abreu, Lourengo Filho, Raul Brtencourt,
Cameiro Ledo ¢ Abgar Renault.
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O ensino superior sera ministrado em estabelecimentos, agrupados ou
nio em universidades, com a cooperagio de institutos de pesquisa e
centros de treinamento profissional

A lei de 1931 preconizava que os estabelecimentos isolados seriam excegBes. Na Lei de
Diretrizes e Bases de 1961 o principio universitario foi abandonado. A relago do ensino com a
pesquisa dependeria da cooperagiio entre as escolas e institutos de pesquisa. Contudo, foi nesta
lei que apareceu pela primeira vez uma referéncia aos cursos de pos-graduaco, destinados a
formar pesquisadores. Tratava-se do artigo 69, item b:

Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
segumtes cursos: (..) de pds-graduacdo, abertos 3 matricula de
candidatos que hajam concluido o curso de graduagio e obtido o
respectivo diploma (...).*

N&o ha mais nada além deste artigo. Caberia s universidades organizar seus cursos de
pds-graduacdo como melhor entendessem.*” Mais tarde, o Conselho Federal de Educagdo
(CFE) emitiria um parecer definindo mais detalhadamente o conceito de pos- do como
um {...) ciclo de cursos regulares em segmento & graduagdo, sistematicamente organizado
visando a desenvolver e aprofundar a formagdo adquirida mo ambito da graduagdio e

conduzindo & obtengdio do grau académico de mestre ou doutor”.*® A institucionalizacio da

“ BRASIL. Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
Rio de Janeiro: Colegio AEC (12), 1969, p. 14, grifos nossos.

“ Idem, op. cit., p.14.

® SCHWARTZMAN, op. cit., p. 296. As universidades nfio concediam de forma regular os titulos
de mestre ou doutor. Era comum o ahmo, ao terminar seus estudos de graduagio, engajar-se
diretamente em uma pesquisa sob supervisio de algum professor. Néio havia programas ou
curriculos defmidos para a formagio de pesquisadores.

* CFE. Parecer n.° 977/65, citado por FAVERO, op. cit., p. 80.
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pos-graduacio, com regras rigidas e de alcance nacional, se deu somente a partir de 1968, com
a reforma empreendida pelos militares, assunto que retomaremos mais adiante.

Pouco antes da aprovagdo final da 1DB, era criada, a 15 de dezembro de 1961, pela
Lei n.° 3.998, a Universidade de Brasilia. Entre os mentores da nova universidade estavam
Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira. A intengdo era criar uma universidade diferente daquelas
existentes, uma instituicdo orgénica e integrada, que unisse ensino € pesquisa.

A organizagio proposta, inovadora, previa uma estrutura composta por trés partes
inter-relacionadas; institutos centrais de ensino e pesquisa (partes mais importantes, pois
cuidariam do ensino de graduagfio, pos-graduagfio e da pesquisa), faculdades (que se
encarregariam da formagfo profissional) € Orgdos complementares de extensfo. O sistema de
catedra seria extinto e em seu lugar surgiria o departamento, tido como a unidade universitaria,
congregando os docentes de uma mesma especialidade, responsaveis pelo ensino e pela
pesquisa. Darcy Ribeiro justificava assim a criagio desta universidade:

Por que criar uma untversidade em Brasilia?

A resposta a esta questio deve ser Sbvia, em face do numero de
universidades invidveis com que contamos, a reclamar recuperagio ou
mesmo fusfio que as tome capaz de fimcionar adequadamente como
instituicdes de ensino superior e de pesquisa.”’

Esta tentativa nfio logrou o éxito esperado. Ngo cabe aqui alinhar todos os motives que
levaram a desfiguragdo do projeto inicial da Universidade de Brasilia, mas pode-se dizer que a

reviravolta politica de 1964 teve grande responsabilidade nesse processo. Muitos professores

47 RIBEIRO, Darcy. Universidade de Brasilia. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio
de Janeiro, v. 36, n. 83, pp. 161-192, jul./set. 1961, p. 165.
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contratados pela universidade foram demitidos ou terminaram por se demitir em protesto as
arbitrariedades do novo governo. Apesar dos reveses, esta universidade antecipou proposices
que sO seriam retomadas na Reforma de 1968, assunto que passamos a abordar agora.

Como ja foi assinalado, o debate sobre a reforma universitaria comegou na década de
50, suscitado pela onda desenvolvimentista do governo JK. Ganhou corpo na década seguinte
¢ foi inchzido em um conjunto maior de modificagdes exigidas por amplos setores da sociedade
brasileira que ficaram conhecidas como “reformas de base”. Professores e alunos o iniciaram
intramuros e logo ele ganhou a rua, envolvendo pessoas nio diretamente ligadas &
universidade. Foi bruscamente interompido em 1964, quando, através de um golpe, os militares
tomaram o poder. Estes assumiram a tarefa de reformar a universidade e excluiram dos debates
aqueles a2 quem mais diretamente interessava o assunto, ou s¢ja, a maiora da comunidade
universitaria.

A Reforma de 1968, que inspirou-se no modelo norte-americano de ensino superior,
tem dois documentos iniciais. S3o os Decretos-lei n.° 53/66 ¢ n.° 252/67. Eles tratavam da
reestruturagdo das universidades federais. Neles j& estavam contidas algumas das mudangas
que seriam incorporadas pela grande reforma que estava por vir, como a extingdio da citedra, a
instituicdo de um o6rgdo central de coordenagio de ensino e pesquisa, a criagio de
departamentos e, 0 mais importante, a reafirmaggio do principio da indissociabilidade entre o
ensino e a pesquisa, em seu artigo primeiro. Esses decretos, todavia, eram medidas parciais, de
&mbito reduzido, aplicaveis apenas as universidades federais. O artigo décimo do Decreto-lei

n.° 53 diz que a Unifio dara preferéncia, na concessio de subvengdes € auxilios orgamentarios,
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as universidades nio federais que seguirem esses preceitos. Assim, as demais universidades,
pitblicas ou particulares, ndo estavam obrigadas a seguir tal legislagio.**

Muitos estudos foram realizados para oferecer subsidios aos legisladores. O Ministério
da Educaciio ¢ Culiura (MEC) assinou, entre 1964 ¢ 1968, com a United States Agency for
International Development (USAID), acordos de cooperagdo para o desenvolvimento da
educagio. A agfio dessa agéncia tinha por fim consolidar a influéncia norte-americana na vida
cultural e intelectual do Brasil.*” Merecem atengdio particular os acordos firmados em 1965 e
1967, que tratam da reformulacfio do ensino superior. Os resultados das avaliagdes da USAID
foram utilizados pela Comissio Meira Matos, instituida em 29 de dezembro de 1967, pelo
Decreto n.° 62.024, e também pelo Grupoe de Trabalho da Reforma Universitaria, criado pelo
Decreto n.° 62.937, de 02 de julho de 1968.%

Tanto a Comissiio Meira Matos quanto o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria
tiveram influéncia decisiva na elaboragiio da Lei n.° 5.540, publicada em 28 de novembro de
1968. Ela incorporou a maioria das sugestSes feitas e definiz o padréo legal de ensino superior
que até 1996 vigorou no pais. No artigo primeiro encontramos os objetivos do ensino superior,
definidos como “a pesquisa € o desenvolvimento das ciéncias, letras ¢ artes e a formagdio de
profissionais de nivel universitirio”.”* No artigo seguinte esta a reafirmagéo dos principios de

1931:

® Para a integra desses decretos-lei, ver CARVALHO, Guido de Ivan. Emsine Superior -
Legislacio e Jurisprudéncia. Rio de Janeiro; MEC, 1969, pp. 63-68.

¥ ROMANELLI, op. cit., pp. 209-216.

* Para detathes sobre a Comissdo Meira Matos ¢ o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria,
podem ser consultadas as obras de FAVERO, op. cit., pp. 60-66; ¢ de ROMANELLL, op. cit., p.
216-228,

' CARVALHO, op. cit., p. 74.
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O ensino superior indissocidvel da pesquisa, serd ministrado em
universidades, e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados,
organizados como institui¢des de direito publico e privado”.”

Note-se que a lei recupera a universidade como modelo de organizagio do ensino
superior, coisa prescindida pela LDB, indo mais adiante. Mesmo em estabelecimentos isolados
deveria ser obedecido o principio de unidade entre ensino e pesquisa. Vejamos agora,
resumidamente, as outras mudangas promovidas pela nova lei.

1} Departamentalizagdo. Ja presente no Decreto-lei n.° 252/67, extinguin a catedra,
criando em seu lugar o departamento, referido no paragrafo 3° do artigo 11 como “a menor
fragiio da estrutura universitaria para todos os efeitos de organizagio administrativa, didatico-
cientifica e de distribuigdio de pessoal e compreendera disciplinas afins”. A intencdo seria
impedir a duplicagdio de recursos e esforgos para execugio de um mesmo objetivo. No
departamento se reuniriam os professores de uma mesma area de conhecimento.

2) Criagdo de orgdos centrais de supervisio do ensino e da pesquisa. Seguindo o
exemplo da Universidade de Brasilia, estes novos 6rgios teriam funcdes deliberativas e
contariam com docentes de todos os setores basicos. A diregdio da universidade poderia
instituir ainda 6rgéos setoriais, com o intuito de favorecer a integracio das atividades de suas
unidades.”

3) Adogéo do regime de tempo integral e de dedicagdo exclusiva. Segundo o artigo
34, “as universidades deverdo progressivamente e na medida de seu interesse e de suas

possibilidades, estender a seus docentes o Regime de Dedicagio Exclusiva as atividades de

* CARVALHO, op. cit., p. 74, grifos nossos.
% Ver o artigo 13 da referida lei.
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ensino ¢ de pesquisa”. Pretendia-se que o professor, dedicado exclusivamente ao ensino e a
pesquisa, fortalecesse o vinculo entre essas duas atividades, a0 mesmo tempo que melhorava a
qualidade de ambas.

4} Unificagdo do vestibular. Anteriormente, cada unidade universitéria preparava suas

provas de admissdo. A partir da nova lei (art. 21, paragrafo mico), o vestibular seria unificado,
isto 6, uma mesma prova selecionaria os candidatos para todos os cursos, exigindo 0s
conhecimentos ministrados em nivel de 2° grau.
5) Pés-graduaciio. A Lein® 5.540, além de definir, como ja havia feito 2 LDB de 1961, que as
universidades ministrariam cursos de pés-graduagdo (item “d” do artigo 17), delegou para o
Consetho Federal de Educacdio a tarefa de baixar as normas gerais de organizagdo destes
cursos (artigos 24 ¢ 26).

Em 1969, o CFE emitiu o Parecer n.° 77, extenso documento regulando os cursos de
pos-graduago. Para implantar uma politica nacionat de pds-graduacio foi criado, pelo Decreto
n° 73.411, de 04 de janeiro de 1974, o Conselho Nacional de Pos-graduagio. No ano de
cragiio do conselho, 6rgios governamentais confeccionaram e apresentaram 4 nagdo e a uma
surpresa comunidade cientifica, o Plano Nacional de Pds-graduago. Pensava-se que o governo
abriria espago para que todos discutissem o documento. Entretanto, ele foi apresentado como
definitivo. Ele estabelecia um modelo tnico de pos-graduagdo para todas as universidades.>

Enfatizando esses pontos, 0 que ndo esgota evidentemente a analise da reforma
universitiria, nossa intencio € demonstrar a disposicio da Reforma de 1968 de retomar e

afirmar a universidade como a melhor forma de sistematizagdio do ensino superior. Ela seria o

¢ PAOLL Niuvenius J. Para repensar a universidade e a pés-graduacfio. Campinas: Editora da
Unicamp, 19853, p. 18.
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lugar néo s6 da formagdo de profissionais para o mercado de trabalho, mas a responsével pela
pesquisa, que se daria no espago da pos-graduagiio.”

Tal disposigdo ndio significou que as escolas isoladas desapareceram ou que sua
proliferaco diminuiu. Pelo contrario, elas prosperaram, mommente as particulares,
aproveitando a limitagdo da abertura de vagas na universidade piiblica. O governo optou por
investir em pesquisa, o que significava destinar a maior parte do dinheiro para a pos-graduagio.
A expansio do ensino de graduacfio ficon por conta da iniciativa privada. Todavia, as
instituigdes particulares constituidas com o nome de universidade, descontadas umas poucas
institui¢des, estavam longe de satisfazer o principio de indissociabilidade entre ensino e
pesquisa expresso na lei.

E esse 0 modelo, concebido no contexto politico do regime miylitar, que perdurou por
quase 30 anos. O local preferencial da pesquisa passou a ser a universidade, mais precisamente,
os cursos de pos-graduagio. A institucionalizacio deste espago proprio para a pesquisa teve
efeitos curiosos. As atividades didaticas, identificadas com a graduagio, ficaram
desprestigiadas, pois roubavam tempo importante do trabatho de investigagio. A graduagio
passou a ser encarada como o lugar de reproducio ou consumo de conhecimentos produzidos
na pés-graduagio.

Como enfatiza Edmundo Campos Coelho, a pos-graduacio desvinculou-se do sistema

nacional de ensino e passou a girar ao redor do sistema de Ciéncia e Tecnologia™® A

* PITANGUL op. cit., pp. 150-51. Os planos de desenvolvimento econdmico dos govemos
mulitares davam grande importancia 4 pesquisa cientifica, tida como findamental nesse processo.
O Programa Estratégico de Desenvolvimento (PED) de 1968/1970, por exemplo, foi o primeiro a
propor sistematicamente uma politica de ciéncia e tecnologia para o pais. Os militares também
fortaleceram o papel do CNPq (que, em 1975, tomou-se wna Fundaciio e teve seu nome alierado
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universidade ndo controla o dinheiro destinado ao financiamento de pesquisas. Com isso, ela se
tornou o espago de alocagio de recursos estruturais (salas de aula, bibliotecas, laboratorios) e
de pesquisadores. Podemos entrever um paradoxo: de um lado a reafirmagio do principio de
indissolubilidade entre ensino e pesquisa, € de outro, a desvalorizagio do ensino de graduagao,
em virtude da importancia atribuida & pos-graduacgo. Ha a definigiio de dois campos préprios:
o do ensino, representado pela graduagdo, ¢ o da pesquisa, corporificado na pés-graduagio.

Em 1985, encerra-se o ciclo militar com a eleigio indireta de Tancredo Neves. O
presidente eleito, durante a campanha, prometia dar atengfio especial & educagio, sobretudo &
universidade, que reclamava reformas urgentes. Contudo, Tancredo faleceu antes de tomar
posse, consternando a nagdo.

No ano seguinte, José Sarney, vice na chapa de Tancredo Neves, levou adiante a
promessa do presidente morto. Constitui-se o Grupo Executivo para 2 Reformulagio da
Educagdo Superior (GERES),”” que, apés certo tempo de estudos, contestou em seu relatorio

o principio da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, classificando-o como estranho 4

para Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico) como elaborador e
coordenador de politica cientifica e tecnoldgica.

% COELHO, Edmundo Campos. Ensino e Pesquisa: um casamento (ainda) possivel.
SCHWARTZMAN, Simon (org.). Pesquisa Universitdria em Questio. Campinas: Editora da
Unicamp, 1986, p. 99.

" O GERES foi criado pelo Ministério da Educagio e Cultura para ampliar as discussdes
levantadas pela Comissiio Nacional para a Reformulagio do Ensino Superior, que, em 1985,
elaborou um relatorio mtitulado Uma Nova Politica para a Educagio Superior Brasileira. A
intencdio do MEC ao criar o GERES era debater com a comunidade académica as propostas da
Comissfo e preparar as medidas administrativas e legais para uma possivel reforma. Criado pela
portaria n.° 100, de 06 de fevereiro de 1986, ¢ instalado pela portaria n.° 170, de 03 de mar¢o de
1986, o Grupo era integrado por Anténio Octévio Cintra, Getillio Pereira Carvalho, Paulo Elpidio
de Menezes Neto, Edson Machado de Souza e Sérgio Christiano de Leers Costa Ribeiro.
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tradi¢do do ensino superior brasileiro.>® Assim, no considerava indispensavel a manutengiio do
principio de indissociabilidade entre ensino e pesquisa como critério principal para a
caracterizagdo da instituicdo universitaria. O GERES propunha que uma nova definigsio para a
universidade poderia ser encontrada no conceito de autonomia. ™

A conclusio do grupo baseava-se no fato de que, apesar da Reforma de 1968 ter
indicado a universidade como forma de organizagio para o ensino superior, a maioria dos
estudantes estava matriculada em estabelecimentos isolados, mantidos pela iniciativa privada. A
relaglo entre ensino e pesquisa nestas escolas provavelmente nio se concretizava, visto que o
grosso das pesquisas de alto nivel concentravam-se nas universidades piiblicas.

A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)®' confrontou o

GERES ¢ saiu em defesa do principio, ponderando que ele deveria ser considerado como

* “Esta concepgdo de universidade [que une ensino e pesquisa] tomada como natural, esvaziada,
portanto, de seu conteiido histérico, introduz um elemento estranho a tradicio de nosso ensino
superior: a pesquisa”. Relatério - Grupo Executivo para a Reformulagio da Educagio Superior in
Conselho dos Reitores da Universidades Brasileiras. Reforma Universitiria: propostas e
controvérsias. Brasilia, sn., 1987, Estudos e Debates, 13,

* Para 0 GERES, a deerencmq:ao da instituigdo universitria estaria, historicamente, ligada ao
conceito de autonomia. A universidade modema se libertou da tradicio escolastica medieval ¢
passou a se empenhar na “busca da verdade sem restricdes”. Desse modo, a autonomia, mais do
que a unifo entre ensino e pesquisa, deveria ser o critério para caracterizar a universidade como
forma distinta de organizar o ensino superior. Relatério, op. cit., p. 17.

% “Na pratica, do conceito de Universidade que une indissociavelmente ensino e pesquisa, aliado a
condicio de universalidade de campo sobrevive apenas esta tltima como condigio para a
concessdo do titulo de Universidade. Além disso, os condicionamentos econémicos ligados ao custo
da atividade de pesquisa faz com que aparega uma clivagem entre as instituicdes publicas e
privadas, sendo estas \ltimas caracteristicamente ligadas a idéia de “Universidades de ensino’ ”.
Relatério, op. cit., p. 16.

*! Ndo s6 a SBPC manifestou-se contra o relatério do GERES. Também outras entidades como o
CRUB, a UNE, a ANDES, a FASUBRA, a CAPES ¢ os reitores das tr8s universidades estaduais
paulistas demonstraram sua rejeicio ao relatério. As respostas de algumas destas entidades podem
ser encontradas no volume acima citado, publicado por iniciativa do CRUB.
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critério para o reconhecimento das universidades.”” Em 1988, ele foi incluido na
Constituicio e, como queria a SBPC, tido como a marca de distingdo da universidade.®

Desde este mesmo ano, o Congresso Nacional discute a nova Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagio Nacional. Apds exaustivas discussdes na Céamara e muitas
modificagSes, o projeto passou 20 Senado, e foi substituido por um novo, elaborado pelo
senador Darcy Ribeiro. A nova LDB (Lei no 9.394), que passou a ser chamada de “Lei
Darcy Ribeiro", foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso em 20 de
dezembro de 1996.

Nesta lei nio é mais mencionada a indissociabilidade de ensino e pesquisa como
um principio fundante de todo o ensino superior.** A universidade também nfio ¢ mais tida

como o seu padrio preferencial de organizagdo (art. 45).%

€ pAQLIL Niuvenius J. O principio da indissociabilidade do ensino ¢ da pesquisa: elementos para
uma discussdo. Cadernos CEDES - Educagio Superior: autonomia, pesquisa, extenséo, ensino
¢ qualidade, S3o Paulo, n. 22, pp. 27-52, 1988,

 Como nos informa PAOLL idem, p. 28, em 1987, por ocasiio da Assembiéia Nacional
Constituinte, organizou-s¢ um Forum Nacional da Educagio na Constituinte em Defesa do Ensmo
Publico e Gratuito. Este forum defendia o principio da indissociabilidade entre ensino e pesquisa no
ensino superior. Era composto pelas seguintes entidades: ANDE, ANDES, ANPAE, ANPED,
CBP, CEDES, CGT, FASUBRA, OARB, SBPC, SEAF, UBES e UNE.

# O artigo 43 da lei 9.394 estabelece como finalidades da educacio superior: “T) estimular a
criacio cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; II) formar
diplomados nas diferentes reas de cophecimentos, aptos para a insergio em setores profissionais e
para a participagio no desenvolvimenio da sociedade brasileira, e colaborar para a sua formagéo
continua; I) incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia ¢ & criagio e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV) promover a divulgagio de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constitnem patrimdnio da humanidade e
comunicar o saber por meio do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicagio; V)
suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragdo; VI) estimular o
conhecimento dos problemas do rmmndo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VID)
promover a extensio, aberta a participagio da populagio, visando a difusdo das conquistas e
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A legislagio complementar que se seguiu reafirmou tais tendéncias da Lei de Diretrizes
e Bases.* O decreto n.° 2.306, de 19 de agosto de 1997, regulamentou, entre outros, o artigo
45 da LDB.”” Segundo o artigo 8" desse deste decreto, as instituigdes de ensino superior
classificam-se em: I} universidades, IT) centros universitarios, IIT) faculdades integradas, IV)
faculdades, V) institutos superiores ou escolas superiores.

O artigo seguinte estabelece que, conforme o disposto no artigo 207 da Constituicio
federal, as universidades caracterizam-se pela indissociabilidade das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Dispde ainda que, para a criagio de universidades especializadas
(unidisciplinares), deve ser comprovada a existéncia de atividades de ensino e pesquisa nas
areas basicas e aplicadas (o texto € omisso quanto i extensio).

Os centros universitarios, na defini¢io do decreto (artigo 12), devem abranger uma ou
mais areas do conhecimento e se caracierizarem pela exceléncia do ensino oferecido e pela
qualificagiio de seu corpo docente, nos termos das normas baixadas pelo Ministério da

Educagfio.” Nao é necessério que realizem pesquisa e tém “aitonomia para criar, organizar e

beneficios resultantes da criagio cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na
instituigdes.”

® Diz o artigo 45: “A educagio superior serd ministrada em instituicies de ensino superior,
pubhcas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagio”.

“ Essa nova legislagio pode ser emcontrada em ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
MANTENEDORAS DE ENSINO SUPERIOR. Ensino Superior: legislagio atualizada 1 —
1997. Brasilia: ABMES, 1998 (organizadora Cecilia Eugenia Rocha Horta).

" A primeira versdo dessa regulamentacio foi o decreto n.° 2.207, de 15 de abril de 1997, Ele foi
revogado quando da publicacio do decreto n.° 2.306. Esta nova legislagio retomou algumas
propostas do GERES e do MEC feitas em 1986.

% Segundo a portaria n.° 639, de 13 de maio de 1997, a comprovagio da exceléncia do ensino serd
feita com base nos seguintes critérios: I) capacidade financeira, administrativa e de infra-estrutura
da mstituigdo; II) qualificagiio académica e experiéncia profissional do corpo docente; II)
condicdes de trabalho do corpo docente; IV) resultados obtidos no exame nacional de cursos (o
“proviio”) e em outras formas de avaliagio da qualidade de ensino; V) atividades de imiciagio
cientifica e de pritica profissional para os alumos.
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extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagio superior, assim como remanejar ou
ampliar vagas nos cursos existentes” (paragrafo 2"). Os centros universitarios poderdo, ainda,
usuftuir de outras atribuices da autonomia universitaria, de acordo com o paragrafo 2" do
artigo 54 daLDB %

Em resumo, de acordo com essa nova legislagio, as umversidades continuam sendo
regidas pelo principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensgo. Admite-se que o
ensino superior se organize de outras maneiras, como centros universitarios, faculdades
integradas, faculdades isoladas ou escolas e institutos superiores. Apenas da universidade se
exige produgfio cientifica de alto nivel. A pesquisa define a instituigio universitania ¢ € o pré-
requisito para que Ihe seja concedida a autonomia plena.” Espera-se que, com a devida
fiscalizacgo do Estado, as instituigSes que nfo tem por finalidade a pesquisa € sim o ensino,
possam fornecer uma instrugao superior profissional adequada.”

Percebe-se claramente que o modelo gestado na década de 1920 e incorporado pelas
leis educacionais de 1931 e 1968 esta sendo abandonado. A universidade como padrio tnico

de organizagfio ¢ prescindido pela legislagdo. Contudo, ela ainda ocupa um papel central

% Diz esse paragrafo: “Atribuigdes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a institui¢des
que comprovem alta qualificacio para o emsino ou para a pesquisa, com base em avaliagio
realizada pelo Poder Publico.”

™ As portarias do Ministério da Educagdo, publicadas em 13 de maio de 1997, anteciparam essa
tendéncia do decreto 2.306. A portaria n.° 637, que dispde sobre o credenciamento de
universidades, afirma, em seu terceiro artigo, que uma universidade podera funcionar se apresentar
atividade efetiva de pesquisa emi, no minimo, trés areas; pos-graduagdo implantada; mfra-estrutura
adequada de pesquisa ¢ a existéncia de um fundo de pesquisa destinado ao financiamento de
projetos académicos, cientificos e tecnoldgicos da instituicio, com recursos equivalentes a, no
minimo, 2% do orgamento operacional da mstituigiio. A portaria n.° 638 trata da autorizagio para
a abertura de cursos fora da sede da umiversidade. A autorizagio fica vinculada ao
desenvolvimento de pesquisa na localidade do novo curso.
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Caber-lhe-ia, além de suas atribuigbes de desenvolvimento da pesquisa bésica e aplicada,
formar docentes qualificados através de programas de pds-graduacio para as outras

institui¢des de ensino superior.

O objetivo da pesquisa

Esta pesquisa nasceu com o intuito de se compreender quais as motivagdes que
estavam por tras da proposta de unido entre ensino ¢ pesquisa no modelo formal de ensino
superior no Brasil. Identificamos os anos 20 como o momento onde se desenrolou importante
debate acerca da necessidade de se criar universidades no Brasil e de quais seriam as suas
fungdes.

Duas instituigSes, dada a sua proeminéncia nesse debate, foram escolhidas como o foco
do estudo: a Academia Brasileira de Ciéneias e Associagio Brasileira de Educagdo.”
Investigamos os seus periddicos e publicagdes, assim como a bibliografia disponiveis sobre

elas. Na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro encontramos outros periédicos, publicados nos

" Para regulamentar o credenciamento de institaiches isoladas de ensino superior foi publicada a
portaria n.° 640, em 13 de maio de 1997, exigindo, ainda que nfo seja obrigatoria a atividade de
pesquisa, a existéncia de bibliotecas, laboratérios e professores titulados.

7 Tanto a Academia Brasileira de Ciéncias quanto a Associagio Brasileira de Educagdo t3m sua sede pa
cidade do Rio de Janeiro. A Academia Brasileira de Ciéncias ainda ¢é bastante ativa, congregando nomes
mportantes da ciéncia nacional. Conta com subvengdes puiblicas ¢ tem voz em drgios govemamentais
responsaveis pela politica de ciéncia e tecnologia (0 resumo das atividades atuais da Academia pode
ser encontrado em seu endereco na rede mundial de computadores: hitp://www.abc.org.br). Além
disso, participa de programas cientificos nacionais e mternacionais. Conta com organizada biblioteca e
seus documentos de fimdacfio encontram-se em grande parte preservados. A Associagio Brasileira de
Educacdo encontra-se em situac3o precaria. Enfrentando cronicas dificuldades financeiras, mudon varias
vezes de sede. Seus arquivos foram quase mteiramente perdidos, restando alguns poucos documentos,
amnda em fase de organizacio. Nao conta com qualquer apoio governamental, vivendo da contribuicio de
seus poucos socios. O que existe de ordem em seus arquivos deve-se  ago solitaria de sua bibliotecaria.

35



Introducio

anos 20, que contavam com a colabora¢iic de membros da Academia Brasteira de Ciéncias €
Associagdo Brasileira de Educagéo.

Defendemos a hipotese de que a idéia de associar emsino e pesquisa, duas
atividades, por natureza, tdo diferentes entre si, fazia parte de um projeto de universidade
(e também de transformagio da sociedade) de um determinado grupo de intelectuais, que
estavam reunidos em torno da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira
de Educacdo. Grande parte desse projeto vai ser incorporado ao modelo universitario
definido pela legisla¢@o educacional apos 1930.

A Academia Brasileira de Ciéncias foi criada com o objetivo principal de defender
a “ciéncia pura”, que encontrava poucos espagos nas instituigdes publicas. A pesquisa
cientifica voltava-se quase totalmente para a solucgéio de problemas praticos. A Associagio
Brasileira de Educagdo surgiu para estudar os problemas educacionais e, se possivel,
ajudar a soluciona-los. Essa entidade era fruto do “entusiasme pela educagfio”, crenca
difusa nos anos 20 de que a resclugdio de todos os problemas do pais dependeria da
universalizacio da instrugdo escolarizada. De acordo com essa forma de pensar, a

educagio deveria ser a prioridade zero.

Idéias-chave na construciio da pesquisa

A pesquisa se estrutura em torno de cinco idéias principais:

1) um dos motivos para justificar a unifio do ensino a pesquisa cientifica (fosse ela

de tipo puro ou aplicado) residiria na tentativa de melhorar a qualidade do ensino;
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2) a universidade de ensino e pesquisa seria uma forma de produzir, a partir de
métodos cientificos, saber original sobre o pais. De posse desse saber, ficaria mais facil
resolver os problemas da nag3o;

3) a produgdo de saber original se ligaria 4 idéia de consolidar a cultura nacional.
Uma cultura nacional daria o carater original de nossa civilizagdio. Para isso, era muito
mmportante a existéncia de uma “ciéncia nacional”, A edifica¢fio da cultura nacional estaria
a cargo de uma elite, que seria preparada pelas universidades;

4) a universidade se apresentava como o campo de atuagio privilegiado de uma
intelligentsia ¢ seus projetos de sociedade, sobretudo para um novo tipo intelectual: o
cientista puro. A ciéncia seria uma forma de legitimar esse tipo ¢ também a sua
interven¢do na sociedade;

5) a idéia de uma universidade de ensino ¢ pesquisa encontrar-se-ia, levando em
conta as colocagdes precedentes, de acordo com um projeto mais amplo, que chamaremos
aqui de “projeto de modernizagdo”. O primeiro passo para a moderniza¢do, supomos,
seria a construcéo da identidade nacional.

Muitas dessas idéias ja estavam presentes no século XIX. Mas acreditamos que a
novidade estava na sua vinculagio a um projeto coeso de defesa da ciéncia desinteressada,
organizado pela Academia Brasileira de Ciéncias e pela Associagdo Brasileira de
Educagdo. A novidade também se encontra na tentativa de criagio desse novo sujeito
social, o cientista, ou seja, aquele que vivesse exclusivamente de sua atividade, nio

precisando exercer outra profissio, como era comum naqueles dias.
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A ordem de apresentagio dos resultados

No primeiro capitulo faremos o esbogo do quadro intelectual dos anos 20, com
base em alguns conhecidos trabalhos sobre o tema. Daremos especial atengio a
construgdo histérica do conceito de intelligentsia. Em seguida, apresentaremos uma
caracterizagio geral das discussdes nos campos da ciéncia e da educagdo, procurando
mostrar que estas refletiam as preocupagdes dos intelectuais.

Destacaremos o papel desempenhado pela Academia Brasileira de Ciéncias ¢ pela
Associagdo Brasileira de Educagio na defesa de uma concepgio de ciéncia que devena ser
unida ao ensino dentro das universidades. Demonstraremos que a luta pela ciéncia pura
ndo foi feita apenas retoricamente, mas que se organizou um definido e coeso projeto para
a sua consolidagio. Este projeto estava referenciado a outro mais amplo para a sociedade,
ou ainda, a um pensamento utépico.

No segundo capitulo, verificaremos como se pode usar a categoria infelligentsia
para tratar dos intelectuais reunidos na Academia Brasileira de Ciéncias e na Associagdo
Brasileira de Educagio. Analisaremos ainda os inquéritos sobre a questfio universitaria
realizados pelo jornal O Estado de Sdo Paule ¢ pela Associagio Brasileira de Educagéo.
Na parte final deste capitulo, nos ocuparemos da Reforma Francisco Campos, mostrando
quais propostas do projeto universitirio dos intelectuais foram incluidas na legislagdo
educacional, 0 que reforca a nossa hipotese de que os intelectuais dos anos 20 eram
dotados de um projeto para a sociedade ou, segundo os termos de Karl Mannheim, de um

pensamento utépico.
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Na concluséo faremos um breve resumo das discussies apresentadas nos dois
capitulos precedentes, destacando seus pontos mais importantes. Também atualizaremos,
de forma ndo exaustiva, o debate em torno do principio de indissociabilidade entre ensino
¢ pesquisa e de como ele tem se realizado em nosso sistema universitario.

Esta discussdo apresenta dois atores principais. De um lado, o Sindicato Nacional
dos Docentes do Ensino Superior (ANDES) e de outro Eunice Durham, co-responséavel
pela elaboracio das propostas oficiais que vém sendo implementadas. O primeiro defende
a manuten¢io das universidades de ensino e pesquisa como padrioc de organizagio da
educagdo superior. O segundo advoga a diversificagio do modelo, admitindo a existéncia
de instituicSes que se dediquem apenas ao ensino. Procuraremos mostrar quais os

argumentos usados por cada um deles na defesa de suas posicdes.
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CAPITULO 1

INTELECTUAIS, EDUCACAO E CIENCIA NOS ANOS 20

A década de 1920 foi um dos momentos mais importantes no debate acerca da
universidade no Brasil. Com a criagio da Universidade do Rio de Janeiro, prevista em lei
desde 1915, mas efetivada apenas em 1920, reacendeu-se o debate sobre como organizar
o ensino superior. Também nesse periodo ganhou forga a defesa de uma determinada idéia
de ciéncia ¢ que ela deveria ter o seu lugar dentro da universidade, ao lado do ensino.
Assim, a universidade prepararia ndo sé profissionais, mas também cientistas.

O objetivo desta pesquisa ¢ justamente investigar o surgimento da proposta de
assocrar ciéncia ¢ ensino ¢ os projetos de universidade que podem estar contidos nesse
tipo de associagdo. Antes, porém, & preciso fazer uma caracterizagio do “clima
intelectual” da época, isto €, apontar quais eram os temas e preocupagdes que se
colocavam para os intelectuais que se debrugavam sobre a questio educacional. Através
dessa caracterizagdo, nossa intengio ¢ indicar como se estruturava o campo intelectual na
década de 1920 e que as questdes relativas ao ensino e 4 pesquisa nfo se apresentavam
isoladas ou auténomas em refagdo debate intelectual mais amplo.

Os anos 20 foram escolhidos por dois motivos principais. Em primeiro lugar,
acreditamos que as discussSes sobre universidade que aconteceram nesse momento
definiram um modelo formal de organizagdo que vigorou, nos seus grandes tragos, até
muito recentemente. Com a criagio da Universidade do Rio de Janeiro, abriu-se um
debate sobre a melhor forma de organizar o ensino superior. Em 1924, surgil a

Associagdo Brasileira de Educa¢do (ABE), que chamaria para si esse debate, promovendo
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inquéritos ¢ conferéncias para tratar do problema. A Academia Brasileira de Ciéncias
(ABC), existente desde 1916, também lutava pela constituigio de uma verdadeira
universidade (ja que a do Rio de Janeiro era considerada apenas uma jungio artificial de
escolas superiores sem organicidade).

Em segundo lugar, foi na década de 1920 que se construiu o projeto modemno
brasileiro. Segundo De Lorenzo e Costa, os anos 20 podem ser entendidos como um
momento em que o pais vive uma “aceleragdo histérica”. Surgem novos atores politicos
(operérios, classe média, militares) e novas idéias. O modelo agro-exportador e o poder
oligarquico davam mostras de esgotamento. A vida politica, social e econémica entra em
processo de transformagio.” A Segunda Revolugiio Industrial, que comegava a chegar por
aqui, acentuava o sentimento de distanciamento e atraso, mas também despertava o
interesse por nossas particularidades.”

O marco simbélico da “modernidade” no Brasil é a Semana de Arte Moderna de
1922. Neste ano outros eventos importante também tiveram lugar: a primeira revolta
tenentista, a criagdo do Centro D. Vital (que reunia os pensadores catélicos), a fundagéo

do Partido Comunista e as comemoragdes do centenario da Independéncia.

! DE LORENZO, Helena de Carvalho e COSTA, Wilma Peres da. A Década de 1920 ¢ as
origens do Brasil Moderno. Sio Paulo: Ed. UNESP, 1997, pp. 8-9.

? DE LORENZO e COSTA, op. cit., p. 10. Ronaldo de Brito fala sobre a arte no periodo, mas
suas palavras também podem ser referidas & realidade como um todo: “(...) nossa arte mtrojetava
subjetivamente, mais do que vivia objetivamente a questio da téemica e da ciéncia. Ela ndo
resultava do choque direto com a estrutura logica do real e sim de um anseio esperangoso, wm
pouco angustiado, diante do mundo modemo... Porque, a rigor, gostariamos, queriamos ser
modernos. Ai aparece a verdade deslocada - o simples querer prova que ndo éramos”. A semana de
22, o trauma do modemo. VV. AA. Sete Ensaios sobre 0 Modernismo. Rio de Janeiro, Funarte,
1983, p. 15 (Cadermnos de Texto 3) apud LAHUERTA, Milton. Os mtelectuais e os anos 20:
moderno, modemista, modernizagdo. DE LORENZO e COSTA, op. cit., p. 96.
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O mal estar com o atraso do Brasil em relaciio as nagbes civilizadas, incomodava a
todos os intelectuais, independente da filiagio ideolégica. Importava, pois, a
modernizagdo do pais. Acreditamos que o esforco para a cria¢3o de uma “verdadeira”
universidade, feito por muitos intelectuais, fez parte desse projeto de modernizagdo do
Brasil. Dai a importincia desse estudo.

Inicialmente, faremos uma caracterizacio mais geral, discutindo algumas obras
sobre os intelectuais na década de 20 ¢ destacando os principais temas que os ocupavam.

Em seguida, tentaremos coordena-la com as questdes préprias das esferas cientifica e

educacional.

Intelectuais e Sociedade

Daniel Pécaut,” ao falar sobre os intelectuais brasileiros do periodo que vai de 1925
a 1940, conceitua-os, apoiando-se em Mannheim, como uma “classe social sem vinculos”,
que reclamava um projeto nacional. As ligagSes que mantinham com varios grupos sociais
seriam apenas uma estratégia para aumentar sua influéncia. Acreditavam que era preciso
escapar do “atraso” e que sua vocago (ou missdo) seria conduzir a nagfio ao encontro de
si mesma. A grande preocupagio dos intelectuais era a construgio da identidade e das
instituicdes nacionais. A nagiio e a nacionalidade ja existiriam, faltariam ainda as

institui¢bes para dar forma politica & nagio € ao povo brasileiro.*

3' PECAUT, Daniel. Os Intelectuais e 2 Politica no Brasil - Entre o Povo e a Nagdo. Sao Paulo:
Atica, 1990.
* PECAUT, op. cit., p. 8-9.
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Qutra caracteristica marcante da geragio 25-40, segundo Pécaut, seria a sua
disposi¢io para a agdo. A publicagdo do livro O Problema Nacional Brasileiro, em
1915, por Alberto Torres, pode ser o indicativo dessa disposigio. Resumidamente, o autor
convoca os intelectuais para formar a “consciéncia € a organizacdo nacionais”. Na
verdade, esta obra representaria uma “ida ao real” por parte dos intelectuais, ou seja,
mostra seu interesse em conhecer mais detalhadamente a sociedade brasileira.® Um mpeto
reformista dominava a muitos. Como assinala Pécaut:

No Brasit dos anos 20, os projetos dos intelectuais eram inseparaveis da
vontade de contribuir para fundamentar o cultural e o politico de uma
forma diferente. Tudo estava em jogo ao mesmo tempo. Imstituicio
alguma escapou a necessidade de assumir uma nova legitimidade: tanto a
Igreja como o Exército, tanto o Estado como os estabelecimentos de
ensino superior. A mtervencdo politica dos intelectuais insenu-se em uma
conjuntura de recriagio institucional ®

A Republica, proclamada em 1889, terminaria por ser frustrante para os
intelectuais. O novo regime, que trazia a promessa de ampliar a participagdo popular,
perdia-se no jogo das oligarquias, bem traduzido na “Politica dos Governadores™. Para 0s

intelectuais, fazia-se necessaria uma mudanga urgente.

° A preocupacdo em explicar a nagdo ¢ buscar sua identidade estSo em outras obras do periodo:
Qliveira Vianna, Evolucio do Povo Brasileiro (1923); Maro de Andrade, Macunaima (1928);
Paulo Prado, Retrato do Brasil (1928); Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala (1933). Na
Semana de Arte Moderna de 1922 esta preocupagio tambéim se evidencia. A “marcha ao real”, no
dizer de Pécaut, consistia em mostrar que ja havia a unidade nacional, faltava o seu fortalecimento
pela via institucional, ou seja, faltava criar as mstituigdes corretas para organizar a vida nacional.

* PECAUT, op. cit., p. 22.
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Pécaut ndo diz diretamente, mas fica subentendido que o intelectual é membro da
elite dirigente do pais, ou melhor, tem sua origem nas classes dominantes ou em outras
ligadas as primeiras. Eles também “ndo dispunham de um principio de identidade que
remetesse a vinculos institucionais”.” Estes vinculos seriam estabelecidos apenas quando
da criagdo da Universidade de Sio Paulo (1934) e da Universidade do Distrito Federal
(1935).

Pécaut define trés perfis de intelectuais: o advogado, o engenheiro (influenciado
pelo positivismo e pela visfio técnica do poder) e o homem de cultura. A legitimidade do
intelectual, de uma maneira geral, era dada pela complementaridade dos saberes que
apresentavam, quais sejam: o relativo as massas cegas de quem se diziam condutores; o
que dizia respeito a formag3io da cultura e o que versava sobre a organizag¢io do politiccns

A “ideologia de Estado”, conforme a formulacgo de Bolivar Lamounier e citada
por Pécaut, era uma tinta 2 mais a compor o retrato dos intelectuais.’ Boa parte deles, de
“conservadores” a “progressistas”, defendiam que o Estado deveria ser o agente
unificador da sociedade e criador da nagfio, visto que o povo seria incapaz de tal proeza.

Desta caracterizagio que Pécaut faz dos intelectuais levantamos alguns problemas.

Definindo-0s como “classe social sem vinculos”, situa-os como projetados acima da

"PECAUT, op. cit., p. 34.

® PECAUT, op. cit., p. 39.

? Segundo Bolivar Lamounier, a “ideologia de Estado” surgiu com a critica que alguns pensadores
como Alberto Torres, Oliveira Vianna, Azevedo de Amaral e Francisco Campos faziam ao modelo
constitucional de 1891, que consagrava a descentralizacio. O autor alerta que 3 “ideologia de
Estado” ndo corresponde diretamente nenhum autor. Resumindo o seu argumento, diz ele que “a
transformacio do pensamento politico no periodo considerado [a Primeira Republica] deve ser
entendida basicamente como a formagiio de um sistema ideolégico orientado no sentido de
conceituar ¢ legitimar a autoridade do Estado como principio tutelar da sociedads”.
LAMOUNIER, Bolivar. Formac8o de um pensamento politico autoritario na Primeira Republica -
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sociedade, uma espécie de vanguarda. '’ Entretanto, os lagos que mantinham com as elites
nio eram mera estratégia para ver seu poder de interferéncia aumentado. Ademais, eles
proprios faziam parte das elites.

O que merece atengfo na analise de Pécaut € a relagio dos intelectuais com o
Estado. Ele era visto como o unico capaz de empreender as reformnas ou implantar o
projeto nacional demandado pelos intelectuais, ja que estes diagnosticavam alguns
elementos formadores da nagio, mas ndo constatavam a existéncia de uma sociedade civit
organizada. Entretanto, o autor ndo procura dar conta das contradi¢Ges que poderiam
derivar da atuacdio intelectual pela via estatal. Apenas diz que se os intelectuais ou se
identificavam com o Estado ou se opunham a ele, sem dar contas de trajetdrias
alternativas.

Sérgio Miceli,'' em estudo que investiga as relagGes entre os intelectuais brasileiros
e a classe dirigente brasileira, também nos oferece uma caracterizagio dos intelectuais do
periodo referido. Sobre a sua origem, comenta:

A maioria dos intelectuais desse periodo [1920-1945] pertencia a
familias de “parentes pobres” da oligarquia [de S@o Paulo], ou entdo, a
familias de longa data especializadas no desempenho de cargos politicos
e culturais de maior prestigio."
De acordo com ele, os intelectuais mantinham ligagdes diretas ou indiretas com as

elites dirigentes. Contudo, eles ndo eram um todo homogéneo e apresentavam divisbes

Uma interpretagio. FAUSTO, Boris {org.) Histéria Geral da Civilizagio Brasileira - O Brasil
Republicano. Rio de Janeiro: DIFEL, 1978, Tomo III, vol. 2, pp. 343-374.

9 PECAUT, op. cit., p. 9.

! MICELLI, Sérgio. Intelectuais ¢ Classe Dirigente no Brasil (1920-1940). Séo Paulo: DIFEL,
1979,
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internas: havia aqueles oriundos de familias em decadéncia que tentaram os
empreendimentos mais arriscados dentro do trabalho intelectual {0 romance social, as
ciéncias sociais, etc.), e outros, provenientes da “fragfio intelectual da classe dominante™,
que se dedicaram ao trabalho intelectual mais bem pago e prestigioso (0 pensamento
politico, a carreira juridica, etc.).” Em resumo, “as profisses intelectuais constituem um
terreno de refiigio reservado aos herdeiros das familias pertencentes a fracdo intelectual
[das classes dominantes] e, sobretudo, aos filhos das familias em declinio” 4

Miceli assinala que muitos intelectuais ao assumirem cargos publicos contribuiram
decisivamente para a reorganizagio do poder apés a Revolugio de 1930."° Em So Paulo,
por exemplo, diz que o trabalho intelectual estava referenciado ao projeto de hegemonia
politica da burguesia. A Semana de Arte Moderna de 1922, a criagio da Universidade de
S&o Paulo e outras iniciativas no campo da educacio e da cultura integravam esse projeto,
que pretendia reformar o sistema oligirquico, mas sem mudar as condi¢Bes de
representacio do operariado e de setores médios urbanos.

O tratamento dado por Miceli aos intelectuais acompanha trajetorias individuais,
procurando extrair um modelo de acdo coletiva. O que é importante no livro de Miceli é o
detalhamento da relagio dos intelectuais com o Estado e todos os problemas e impasses

dai advindos.

2 MICELL, op. cit., p. XX

" Miceli chama estes dois grupos, respectivamente, de “parentes pobres” e “herdeiros”. MICELI,
op. cit., p. XXI-XX1.

* MICELY, op. cit., p. XXIL

" Cabe aqui ressaltar a critica que Pécaut faz & analise de Miceli. Segundo o primeiro, Miceli
considera que os imtelectuais, sobretudo aqueles vindos de familias tradicionais em dechnio,
procuravam o Estado basicamente para manter suas posigdes nas elites dirigentes e seu “status”
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QOutra tentativa interessante de definir o que seria a “inteligéncia brasileira” ¢ a de
Guerreiro Ramos, exposta por Lucia Lippi de Oliveira."” Guerreiro Ramos considera o
tipo de produgio como o primeiro critério para classificar os intelectuais. Ele buscou
rastrear aqueles que tivessem produzido alguma teoria sobre a sociedade brasileira. O
autor diz que “o pensar independente e a militdncia™ sdo as “caracteristicas fundamentais™
da intelligentsia.*® Ao falar de teoria, Guerreiro Ramos nio diz se ela estaria vinculada
necessariamente a um projeto de sociedade. Parece indicar mais um esforgo de
compreensdo totalizante do real. Mas deixa claro, quando faz alusdo a “militincia”, que o
conhecimento produzido por esse esforgo destina-se & transformagdo social.””

Pode-se dizer, atrav€s da analise de Guerreiro Ramos, que o intelectual também ¢
um politico, na acep¢io de entregar-se a agho e a defesa de uma causa. A politizagdo do
intelectnal tem uma meta bem definida; a organizacido de um Estado nacional para dar
forma politica ao povo brasileiro.”® Licia Oliveira faz notar que esse conceito de
intelligentsia usada por Guerreiro Ramos responde a sua propria concep¢do do que deve

ser o papel do intelectual e das ci€ncias humanas.

social. Pécaut argumenta que isso é parcialmente verdadeiro. A procura pelo Estado também se
justifica pelos intelectuais professarem a “ideologia de Estado”. Ver PECAUT, op. cit., p. 19-22.
 MICELL op. cit., p. 189.

'” OLIVEIRA, Liicia Lippi. A Inteligéncia Brasileira 4 luz da sociologia profética de Guerreiro
Ramos. Dados, Rio de Janeiro, v. 31, n. 3, 1988, p. 357-371.

® OLIVEIRA, op. cit., p. 363.

¥ Max Weber é citado por Guerreiro Ramos como exemplo de “intelectual militante”. Ver
OLIVEIRA, op. cit., p. 364.

» QLIVEIRA, op. cit., p. 364. Entendemos que o intelectual tem atuagio politica mesmo quando
ndo engajado partidaniamente. A produgdo intelectual em si pode ser um ato politico.
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Ha ainda que se considerar o trabalho de Nicolau Sevcenko.” Analisando a
trajetéria dos escritores (a atengdo centra-se em Euclides da Cunha e Lima Barreto)
durante a Primeira Republica, descreve os intelectuais como uma camada “engajada”. Os
principais escritores cariocas diziam-se “mosqueteiros intelectuais” > A atividade
intelectual, para eles, sem a preocupagio com a realidade social, nio fazia qualquer
sentido. Nao € coincidéncia que a literatura, durante as duas primeiras décadas deste
século, foi marcada pela predominincia de “corrente realistas de nitidas intencdes

sociais” ?® Sevcenko afirma sobre os escritores:

O dilema entre o impulso de colaborar para a composicio de um acervo
literario universal e o anseio de interferir na ordenagio de sua

comunidade de origem assinalou a crise de consciéncia maior desses
intelectuais.”*

Os intelectuais exigiam, de uma forma geral, “a atualizacio da sociedade com o
modo de vida promanado da Europa, a modernizagio das estruturas da nagfio (.)ea
elevagio do nivel cultural e material da populagiio™®

Figuras como Tobias Barreto teriam identificado a existéncia de um Estado, mas
sentiam a falta da nagdo. Joaquim Nabuco, complementando, dizia que o Estado era fragil.
Assim, percebe-se que havia o clamor por reformas, por “modernizagio”, enfim, pela
construgdo da nacionalidade. O fortalecimento do Estado seria feito por meio da

“remodelagem” institucional.

* SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Missiio - Tensdes Sociais e Criacio Cultural na
Primeira Repiblica. S3o Paulo: Brasiliense, 1986.

2 SEVCENKO. op. cit., p. 78-79.

? SEVCENKO. op. cit., . 22.

* SEVCENKO, op. cit., p. 22.
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Mas como as reformas seriam feitas? Quais os meios para executa-las? Segunde
Sevcenko, os intelectuais da Primeira Reptiblica, apos comparar o Brasil com as nagdes
civilizadas da Europa, hd muito consolidadas, tiveram duas reacgOes: 1) criaram a
“ideologia do pais novo”, cuja gloria reside no futuro; 2) ou merguiharam na reahidade
nacional, quer dizer, dedicaram-se ao esforco de produzir conhecimentos sobre o Brasil, a
fim de encontrar o eixo da nacionalidade ou a identidade nacional ** Aqui cabe a pergunta:
em que moldes e onde esse conhecimento seria produzido? Teria utilidade nas tdo exigidas
reformas?

O autor assinala que a criacdo desse saber seguia “na linha do cientificismo,

embora ndo necessariamente comprometido com ele”.?” Completa Sevcenko:
Umna ciéncia sobre ¢ Brasil seria a finica maneira de garantir uma gestéo
licida e eficiente de seu destino. Desacreditadas as elites tradicionais, so
a ciéncia — ¢ seus Prometeus portadores — poderia dar legitimidade ao

poder
Além da veia reformista, o salvacionismo era outro credo praticado pela
intelectualidade.” Devido ao aumento das areas coloniais dos paises europeus desde o
final do século XIX temia-se que as grandes areas despovoadas do interior do Brasil

pudessem ser alvo da cobica de poténcias estrangeiras. Esse medo acentuava a

¥ SEVCENKO, op. cit., p. 79.

% SEVCENKO, op. cit., p. 85.

¥ SEVCENKO, op. cit., p. 85.

* SEVCENKO, op. ¢it., p. 85.

* Essa mentalidade salvacionista estava presente principalmente entre os militares. Lima Barreto,
citado por Luiz Anténio Cunha, dizia que “salvar um Estado™ era “emtregar a sua governanca a um
militar”. CUNHA, Luiz Ant6nio. A Universidade Tempora - O Ensino Superior da ColGnia a
Era de Vargas. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1980, p. 167.
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necessidade de se produzir cophecimento sobre o pais: quanto mais informagdes
existissem, mais rapida e facil seria a colonizagio dos territorios desocupados.

Sevcenko centra-se em uma fragiio da intelectualidade: nos escritores e na sua
produgdo literéria. Algumas de suas observagdes sobre estes intelectuais sio valiosas e,
cremos, aplicaveis aos intelectuais como um todo.

O desencanto com a Replblica ¢ uma delas. Ele era proveniente, em parte, por
uma certa indignacio que os intelectuais (aqui Sevcenko fala da “geracdo de 18707, mas
as consideragdes também s3o pertinentes para as geragdes seguintes)’’ sentiam por terem
sido preteridos a cargos de poder por “aventureiros, oportunistas e arrivistas sem
escripulos™.*

Os escritores, particularmente, queixavam-se da auséncia de leitores para as suas
obras. Ndo ¢ absurdo dizer que, desprestigiados, sem piblico ¢ reconhecimento social, os
intelectuais também se viam em crise de identidade. Afinal, para que serviam? Qual seria a
sua fungfio? A busca por essas respostas desenvolveria entre os intelectuais a idéia de
missdo, que os levaria 4 aglio politica e 4 luta por um campo proprio de atuagio. Essas
proposigdes estdo mais bem desenvolvidas em Luciano Martins, autor que abordaremos a

SEgUIT.

* A “geragdio de 1870” era formada por grupos que compunham a elite do Império. Contribuiram
para o fim da Monarquia e a fundagdo da Republica. Destacam-se os militares, os membros do
clero ¢ alguns literatos, como aponta Sevcenko. Cf. HERSCHMANN, Micael M. e PEREIRA,
Carlos Alberto. A Invencéio do Brasil Moderno - Medicina, Educacfio e Engenharia nos anos
20/30. Rio de Janeiro: Rocco, 1994, p. 21.

' SEVCENKO, op. cit., p. 89.
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Tragado um esbogo generalizante da intelectualidade brasileira dos anos 20/30,
passemos agora a Luciano Martins®, que estuda os intelectuais por outro enfoque: a
nogio de intelligentsia. Segundo ele, esta € a categoria mais adequada a natureza de sua
investigac@o, ocupada em refletir sobre a relagiio emtre os intelectuais € a politica.
Segundo ele, nfio ha vinculo necessario ou conseqilente entre a condigdo de intelectual e a
agiio politica. Contudo, esta Gltima, ¢ uma das implicagbes mais importantes do uso do
conceito de intelligentsia.

O primeiro passe de Luciano Martins consiste em recuperar historicamente ©
conceito de intelligentsia. Seu esforgo para constifuir essa categoria de analise serd
acompanhado, uma vez que serd de grande importincia para a construgdao da hipotese
norteadora dessa pesquisa.

A obra de referéncia micial é The intelligentsia and the intelectuals, de
Alexander Gella. Este autor, ao fazer um resumo dos diversos usos do termo, apresenta a
seguinte caracterizacdo. Tomando o caso russo como apoio principal, conceitua a
intelligentsia como um estrato social de contornos nitidos que, alienado da sociedade,
reivindica a lideranca moral da na¢o. Sua atitude com o “status quo™ seria sempre
negativa ou revolucionaria.

Martins indica véarios problemas advindos dessa definicdo. No que diz respeito a

alienac#o social, ela ndo deve ser entendida como uma possivel discriminagdo imposta a

2 MARTINS, Luciano. A génese de uma intelligentsia: os intelectuais ¢ a politica no Brasil (1920
a 1940). Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, S0 Paulo, v. 2, n. 4, jun, 1987, p. 65-87.
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intelligentsia, porém como uma incongruéneia entre a visio de mundo de seus membros e
a sociedade real **

A idéia da intelligentsia como um “estrato” ou “camada” sociais distintos de
outros, conforme consideram Pécaut ¢ Mannheim, também merece atengdo. Embora possa
ser verdade para o caso tomado como exemplar por Gella (a Russia do século XIX), nada
pode garantir que isto se repetiria em outras condigdes historicas. Conforme Luciano
Martins, esta ressalva ndo significa que é impossivel a utilizagio da nogio de intelligentsia
como categoria de andlise, ou melhor, ndo impede que os intelectuais sejam abordados
como “sujeito coletivo”.

Como essas dificuldades para conceituar intelligentsia provém da escolha do
paradigma russo, Luciano Martins propde voltar a atengiio para este caso e, através da
literatura existente, destacar os pontos relevantes para a definigio de sua problematica,
que sdo: a) as condigGes histéricas que permitiram o surgimento da intelligentsia; b) a
natureza de sua alienagdo; c) as formas de sua intervengdo politica.**

No que toca ao primeiro ponto, o surgimento da intelligentsia russa relaciona-se
com mudangas nos planos cultural, econdmico ¢ politico iniciadas por Pedro, o Grande
(1694-1775) e continuadas por seus sucessores. Essas mudangas, conduzidas pelo Estado,
propiciaram uma abertura da Russia as idéias vindas do ocidente e que acabariam por se
contrapor 2 cultura tradicional russa. Também foram criados os lugares para o

desenvolvimento da infelligentsia, por intermédio das reformas do ensino e pela fundagdo

% MARTINS, op. cit., p. 66-67.
* MARTINS, op. cit., p. 68.
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da Universidade de Moscou. Estavam defintdos, pois, os lugares para a elaboragdo e
difuso de outras visdes de mundo.

Neste processo de reformas e formacdo da intelligentsia russa, Luciano Martins
chama a atengdo para as relagdes conflituosas que se estabeleceram entre a sociedade e o
Estado. Este, ao mesmo tempo que impulsionava as transformagdes, permitindo a
fermentagio intelectual, colocava limites, que eram dados pela propria manutengdo do
regime czarista autocratico. Surgiram dois umiversos culturais distintos, de um lado a
nobreza ocidentalizada, de outro, o povo russo, na figura do “mujique” (camponés)
ignorante ¢ atrasado (distingdo também evidente na oposi¢io entre mundo urbano e
mundo rural).

Criou-se um lacuna dada tanto pela inexisténcia de uma sociedade civil organizada,
como pela presenca do Estado czarista. Distante destes dois polos, a intelligentsia
pretendia ocupar esse vazio. Falaria em nome das camadas politicamente sem voz. Assim,
pode-se supor um isolamento social da intelligentsia, nio a sua alienagdo. Tal isolamento
fica mais notavel se lembrarmos dos populistas russos, que, mats tarde, decretariam a “ida
ao povo” como forma de diminuir a distdncia entre os intelectuais e a populaggio **

Percorrido esse trajeto, Luciano Martins delineia os pontos principais do conceito
de intelligentsia, a saber: 1) a intelligentsia define-se pelo carater utopico de seu
pensamento; 2) considera-se a lideranga moral da nagéo e fala em nome das classes sem
direito 4 voz, 3) nfo € um estrato definido, ainda que tenha certo destaque e possa se
sentir isolada do resto da sociedade; 4) atribui-se uma miss@o, ou s¢ja, acredita que tem

um papel decisivo na transformagio social.
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Mas o autor nos chama a atengio para um outro aspecto que representa um
caminho analitico importante quando da abordagem do caso brasileiro: o comportamento
ambiguo da infelligentsia russa em sua relagio com o Estado autocratico, ora o negando,
ora admitindo que sé ele seria capaz de levar adiante as reformas urgentes de que o pais
necessitava. Luciano Martins sugere gue uma boa tatica de investigagdo sobre a génese de
uma infelligentsia esta na andlise de suas relagbes com o Estado.™

De posse do conceito, em seu préximo passo, Luciano Martins pretende avahar se
no Brasil se constituiu realmente uma intelligentsia, ou dito de outra forma, que tipo de
intelligentsia aqui se formou. A “geragio de 1870 é o ponto de partida para o
entendimento do problema. De uma forma geral, os intelectuais daquele momento batiam-
se por duas causas: a aboligdo da escravatura e a proclamagio da Republica. Esta 1itima,
tida como o remate de todos os males provocados pelo Império e pela escraviddo, estaria
calcada em uma reforma das instituigBes politicas e sociais.”’

O advento do novo regime, em 1889, foi saudado com entusiasmo, porém a
decepgdo ndo tardou. Os intelectuais assistiram & ascensdio das oligarquias e o sonho das
reformas frustrou-se. Luciano Martins assinala que embora desejassem reformas, os
intelectuais nfo sabiam quais seriam e como inicid-las. O modelo a ser copiado era a
civilizagio européia. Mas como transformar a jovem republica em um pais civilizado?

Essa perplexidade, gerada pela comparaciio do Brasil com a Europa, redundou
apenas em um sentimento de indignagéo ou condenagéio moral, segundo Luciano Martins.

Insatisfeitos, porém, com a situagdo, os intelectuais eram incapazes de propor um projeto

35 MARTINS, op. cit., p. 69-71.
* MARTINS, op. cit., p. 71.
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de uvma sociedade nova. Preocupavam-se com a formaciio da naciio ¢ da nacionalidade,
contudo, os protestos resumiam-se em apontar as mazelas brasileiras, sem propor os
modos de sana-las. Luciano Martins aponta um trago importante dessa intelligentsia
emergente e que a diferenciava da imfelligentsia tussa: a auséncia do pensamento
utdpico.

Mas antes de pensarem a nacdo, os intelectuais tentavam definir a sua propria
identidade e seus campos de atuagdo. Num pais marcado pela escraviddo, onde o trabalho
manual era encarado depreciativamente, as fungOes intelectuals gozavam de prestigio.
Mesmo assim, muitos homens “llustrados™ queixavam-se da falta de reconhecimento, por
parte da sociedade, do papel que lhes cabia desempenhar. Essa falta de reconhecimento
poderia ser interpretada como o isclamento dos intelectuais do resto da sociedade, tal qual
no caso da intelligentsia russa, que estava enire o Estado czarista e o resto da populagio.

Entretanto, Lucianc Martins afirma que o sentimento de isolamento possivelmente
experimentado pelos nossos intelectuais devia-se a dois outros motivos: a auséncia de um
“pablico™, ja que 85% da populagdo ndo sabia ler ou escrever; e a falta de um campo
cultural proprio .ou que ndo estivesse dominado pela “cultura ornamental” ou
“bacharelesca’.

Com isso temos os dois fatores que informariam a atuagio da infelligentsia nos
anos 20. Pnmeiro, as reformas do ensino, que, a0 mesmo tempo, produziniam o publico
para os intelectuais e seriam indispensaveis na edificagdo da nagio. Segundo, a construgéo

de um campo cultural préprio dos intelectuais, que lhes facilitaria a acdo politica. Tais

* MARTINS, op. cit., p. 72.
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fatores, segundo Luciano Martins, levaram a intelligentsia brasileira ao encontro com o
Estado.*

Os anos 20 foram marcados por grande agitagio politica e cultural. A industria
avangava, alimentada pelos grandes lucros obtidos com o cultivo e a exportagio de café,
que permanecia comeo a principal atividade econdmica do pais. Nesse contexto, em 1922,
ocorreu a Semana de Arte de Arte Modema, que, segundo Luciano Martins, pode ser
considerada como a certidio de nascimento de uma intelligentsia organizada.” Matizando
a influéncia européia, os modermistas tentavam criar uma cultura genuinamente nacional.
Buscando sua identidade entre o dominio cultural e o dominio politico, a intelligentsia:

(...) procura atravessar o espelho (europeizado) para “ver” o pais — e
advogar a mudanga. Pois a procura de identidade social passa igualmente
pela busca angustiada de uma ponte entre essa completa rencvagio
cultural e a reforma da sociedade: a ponte entre a modernidade e a
modernizagdo do pais.”!

Ao lado da busca pela identidade e da disposigdo para a acfo, acompanhava a
intelligentsia um desalento, um sentimento de impoténcia, resultante da constatacdo do

atraso ¢ da miséria (nfio apenas material, mas também moral e intelectual) do Brasil. Esse

# MARTINS, op. cit., p. 73. A auséncia de utopia entre os intelectuais é um dos pontos
mmportantes desse trabalho e sera retomado mais adiante.

¥ MARTINS, op. cit., p. 75.

* MARTINS, op. cit., p. 76.

' MARTINS, op. cit., p. 76, grifos do autor.
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comportamento ambiguo, euforia mesclada com desespero, explica-se, segundo Luciano
Martins, pela inexisténcia de um projeto definido para a sociedade brasileira. "

Ao falar repetidamente em reformas e alertar a nagdo de seu atraso, a inrelligentsia
assumia mais do que a lideranga moral da nago ou porta-voz de camadas sem voOz: Seu
papel era o de demiurgo, de “herdi modernizador”. Sé os intelectuais estariam aptos para
liderar a nagfio e conduzir as reformas civilizadoras.*

Mas faltava ainda o lugar para a atuagho politica da intelligentsia. Este espago,
que Luciano Martins chama de “campo cultural”,* foi criado, inicialmente, pela defesa de
reformas educacionais. Estas seriam as primeiras de uma série que modernizariam a nagio.
Além de abrir brechas de participagdo, o campo cultural contaria com instituigdes que
difundiriam a mensagem dos intelectuais, criando-lhes um piblico, o que acabaria ou
reduziria o seu isolamento.*

Um das mais importantes instituigdes do campo cultural que a inrelligentsia
brasileira se esforgava para criar era a universidade. Luciano Martins afirma que ela surgiu
antes como wm instrumento politico do que como o local de ensino e produgio ctentifica.
Mas o Estado interveio no campo cultural antes que ele se estruturasse € criasse suas

proprias instituigfes. Isso ficou patente na reforma do ensino em todos os graus,

* MARTINS, op. cit., p. 77. Afirma ele que essa auséncia também explica a predisposi¢io que
tinham os intelectuais em acettar teortas historicas de grande amplitude explicativa. Parece que 1sso
também seria devido a incapacidade dos intelectuais explicarem a realidade brasileira.

* MARTINS, op. cit., p. 78-79.

* Luciano Martins usa esta expressdo, como ele mesmo ressalta, “no sen sentido mais neutro,
descritivo; aquele de um espago, ao mesmo tempo abstrato e fisico, onde se concentram as
atividades culturais e suas institnigdes™. Ver MARTINS, op. cit,, p. 79.

“ A Academia Brasileira de Ciéncias (1916) e a Associacio Brasileira de Educagio (1924), das
guais falaremos mais adiante, podem ser tomadas como exemplo de mstituigbes do campo cultural.
Ver MARTINS, op. cit., p. 80.
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promovida por Francisco Campos, em 1931, que estabeleceu total controle sobre a
educacgio.*

A Reforma Campos, rigida e centralizadora, foi repelida por diversos setores da
intelligentsia (de “progressistas” a “conservadores™). Em 1932, os integrantes de um
movimento de renovagio educacional, que ficou conhecido por “Escola Nova”,
produziram um documento, o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”. Entre varios
pontos, atribuia-se ac Estado o papel de fornecer ensino de qualidade, gratuito, universal e
leigo. Luciano Martins alerta-nos para o comportamento ambivalente da inselligentsia
frente ao Estado: primeiro nega o controle excessivo que aquele pretendia exercer sobre o
ensino, depois clama pelo Estado para garantir 0 acesso de todos os cidaddos 2
educagio. ¥’

A Constituigio de 1934, de curta vigéneia, procurou amainar o controle do
governo federal, deixando os Estados relativamente livres para dispor sobre seus sistemas
de ensino. Garantiu-se, assim, certo grau de liberdade para a intelligentsia ordenar o
campo cultural. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da Universidade de Sao Paulo
(1934) e a Universidade do Distrito Federal, criada no Rio de Janeiro (1935) sdo exemplos
de institui¢des que tiveram autonomia diante da Unido.

Em 1937, com o advento do Estado Novo, a soberania parcial destas universidades

foi retirada e o governo passou a controla-las bem de perto, para extirpar qualquer

“ MARTINS, op. cit., p. 81.

¥ Queremos chamar a atengio para uma distingio que Lucianc Martins ndo faz. Os
escolanovistas, ao pedir gue o Estado garantisse a todos o direito do acesso a escola, ndo estava
clamando por controle on intervencdo estaial. Eles ndo acreditavam que a garantia desse direito
conferisse ao Estado a prerrogativa de ditar a forma ou o contetido do ensino. Sua tarefa seria
apenas criar escolas em todos os niveis, dando-lhes autonomia.
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possivel foco de subversdo. Em 1938, a Universidade do Distrito Federal foi extinta e em
seu lugar surgiu a Universidade do Brasil, uma fusdo entre as escolas da primeira e a
Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920, A nova instituigio forneceria o padrio
organizatério para todo o sistema de ensino superior nacional.

E sob o Estado Novo, conforme Luciano Martins, que se aumentaram as
ambivaléncias da intelligentsia frente ao Estado. Muitos intelectuais foram chamados para
ocupar cargos-chave na administragdo publica. O campo cultural autOnomo que s
pretendia criar foi absorvido pelo Estado. Isso, na verdade, iria de encontro a aspiragdes ja
manifestadas pela intelligentsia. Ela nio é levada ou impelida ao Estado. Muitos
intelectuais j4 defendiam que as reformas deveriam ser levadas a cabo por ele. Sua
identidade e reconhecimento sociais também pareciam depender do Estado.

Em resumo, Luciano Martins argumenta que, durante os anos 20, formou-s¢ 0 que
pode se chamar de intelligentsia. Este conceito, tratado como sujeito coletivo, engloba
todos os intelectuais independentemente de seu posicionamento politico. Como o autor se
esforgou em mostrar, comparada com o exemplo russo, a partir do qual esta categoria é
construida, a expenéncia brasileira guarda uma série de diferengas, em razio dos
contextos historicos distintos.

A diferenga marcante, de acordo com Lucianc Martins, seria auséncia de um
pensamento utOpico entre os intelectuais brasileiros. Havia a vaga idéia de reformas

modernizantes, porém o meio para torné-las efetivas ndo era claro. Ao mesmo tempo que
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se dispunha para a ag@o, a intelligentsia brasileira era acometida de um desalento quase
suicida, frente & constatagdo do atraso em relagiio as nagdes civilizadas, *®

A intelligentsia também se comportaria de maneira ambigua frente ao Estado. Ao
tentar construir um campo cultural independente, a partir de onde definiria suas relagoes
com a politica, termina por vé-lo absorvide pelo Estado. Muitos ingressaram orgios
estatais, assumindo papéis relevantes, porém sem perder o espirito critico. De uma forma
breve, segundo o autor tratado, sdo estes os problemas que aparecem ao abordar o
processo de formacao da intelligentsia brasileira.*

Ha pelo menos dois pontos interessantes levantados pela analise de Luciano
Martins. O primeiro refere-se & idéia de que a intelligentsia brasileira, supondo esta
categoria nos parametros por ele definidos, nio possuia um projeto definido para a
sociedade brasileira, ou seja, carecia de um pensamento utépico. Era, no maximo, animada
por um espirito reformista, nio revolucionario.

O segundo diz respeito a importincia da universidade como campo de atuagio
politica para os intelectuais. No periodo considerado pelo autor como o da génese da
imtelligentsia, os anos 20, também hia uma intensa discussio sobre o cariter da
universidade. Destacados membros da intelligentsia defendiam que a nova universidade
deveria abrigar em seu anterior, além do ensino profissional, a pesquisa. A pesquisa a que

se referiam era a pesquisa chamada de “desinteressada”, sem aplicagdo visivel ou imediata.

* Em correspondéncia trocada entre Monteiro Lobato e Anisio Teixeira, datada de 15 de janeiro de
1930, o primeiro manifestava tristeza pelo atraso brasileiro ¢ dizia ao segundo: “Tudo isso da um
desanimo de morte. Sé cheirando gés. Tira o gosto da vida”. MARTINS, op. cit., p. 78.

“ MARTINS, op. cit., p. 85-86.
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Dessa exposigio, ndo obstante os diferentes tratamentos dados a questdo,
podemos destacar os seguintes temas ou preocupagdes do que poderiamos chamar
“intelligentsia brasileira”. Em primeiro lugar, clamavam por um projeto nacional. Faltava,
no seu entender, organizar o povo, definir a nacionalidade ¢ a nagéio. Essa organizagéo so
poderia ser feita por via de instituigdes, que ainda estavam por ser criadas. Tal tarefa
caberia ao Estado, dada a auséncia da sociedade civil. >

A disposigiio para a agdo através do engajamento politico, partidario ou em
instituicbes ndo oficiais era outra caracteristica da intelligentsia. Acreditavam 0s
intelectuais terem uma missdo a cumprir. Cabia-lhes a reforma da sociedade brasileira.
Para isso, era preciso produzir conhecimento cientifico sobre o pais, conhecer em detalhes

3 realidade nacional.

A Ciéncia e a Educagiio: as atuacGes da Academia Brasileira de Ci€ncias e da

Associacio Brasileira de Educacao

Nas esferas da ciéncia e da educagdo, importantes debates também se
desenrolavam. Um dos mais importantes dizia respeito a questdo da “ciéncia pura”. Nas
trés primeiras décadas do século XX, houve um importante movimento pela renovagio da
ciéncia € criagio de novas instituicBes de pesquisa. Diziam aqueles engajados nesse
movimento que a ciéncia praticada no Brasil encarregava-se de problemas eminentemente

praticos € que inexistiam lugares onde se pudesse praticar a ciéncia pura ou

% Cabe ressaltar que a prevaléncia do Estado como organizador das instituicdes n3o era aceita
majoritariamente entre os mntelectuais.
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“desinteressada™, como se dizia naquela época’’ A mesma critica valia para o ensino
superior, voltado exclusivamente para a formagio de profissionais, principalmente
médicos, engenheiros e advogados.”

Esse movimento desembocou na fundagiio da Sociedade Brasileira de Ciéncias
(que mudaria, em 1922, seu nome para Academia Brasileira de Ciéncias).” Essa

assoctagdo, organizada por professores da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, tinha

%! Cabe frisar gue a polémica cidncia pura versus ciéncia aplicada ndo comegou na década de 1920.
Por ocasido da passagem do planeta Jipiter pelo disco solar, em 1882, travou-se acalorado debate
no parlamento imperial sobre a conveniéncia de se destinar dinheiro a missdes cientificas que
observariam o fendmeno. Afirmou o deputado Ferreira Vianna: “Senhores, creio que dessa missio
bem pouco valor vira para a sociedade brasileira ¢ para o homem de trabalho.” O senador Correia
tinha opinifio diversa; “Ora, desde que se trata de um progresso da cidncia, trata-se do interesse
geral da humanidade.” Na Revista Tlustrada, Angelo Agostini fazia campanha contra a liberagéio
de verbas para os cientistas. Considerava um disparate tal atividade em um pais com tantos
problemas sérios a resolver. Cf. Centenario da passagem de Jipiter. Ciéncia e Cultura, vol. 35, n.°
3, margo de 1983, pp. 379-380 apud FIGUERQA, Silvia Femnanda de Mendonga. Ciéncia na
Busca do Eldorado: a institucionalizacio das ciéncia geolégicas no Brasil, 1808-1907. Sio
Paulo: FFLCH-USP, 1992, tese de doutoramento.

* Segundo Simon Schwartzman, op- cit., p. 139, Nina Rodrigues, catedritico de medicina legal da
Escola de Medicina da Bahia, desenvolveu, entre 1891 e 1905, estudos sistematicos e atividades
experimentais nas reas de antropologia, sociologia e psicologia. A afirmagdio da ABC de que a
ciéncia pura “inexistia” provavelmente era uma estratégia para legitimar e reforcar as agdes da
entidade, transformando-a na sua grande defensora. Seria mais correto reconhecer que a ciéncia
sem fins imediatos encontrava poucos espagos e se desenvolvia marginaimente. O depoimento de
Alvaro Ozério de Almeida é um bom exemplo do “desprezo” pelas pesquisas sem aplicagiio. Tendo
formado-se em medicina, interessou-se pelo campo da fisiologia. Ao tentar desenvolver pesquisas
no laboratorio de fisiologia da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, encontron a oposiciio de
seu diretor, que Ihe disse simplesmente: “A Faculdade de Medicina no é feita para pesquisas; isso
deve ser feito noutro lugar”. O caso é que nio havia outro lugar. ALMEIDA, Alvaro Ozério de. O
Valor da Ciéncia - Dificuldades e lutas de minha carreira cientifica. Publicacées da SBPC n.° 2.
Sao Paulo: SBPC, 1950, p. 11.

% A Academia Brasileira de Ciéncias, além de seus vinculos estreitos com a Escola Politécnica do
Rio de Janetro, estava ligada ao Instituto Franco-Brasileiro de Alta Cultura Cientifica e Literaria,
criado pelo Decreto n° 4.634, de 08 de janeiro de 1923, com o apoio da Universidade de Paris. A
direiio desse instituto cabia ao reitor da Universidade do Rio de Janeiro. Ele promovia cursos ¢
palestras (ministrados por professores da universidade francesa) e o intercimbio entre intelectuais
brasileiros e franceses. Os membros da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagio
Brasileira de Educaqao também mantinham contato com o organismo francés “Groupement des
Universités et Grandes Ecoles de France pour les rélations avec I Amerique Latine”, surgido 1909.
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como principal objetivo o culto aos estudos cientificos desinteressados € a divulgagio ou
vulgarizagdo da ciéncia no pais.>* Na sessdo plena da Sociedade, em 15 de junho de 1917,
discursava o presidente Henrique Morize:

Numa capital rica ¢ prospera como a cidade do Rio de Janeiro, era

indispensavel que se fundasse um grémio, onde aqueles que estudam as

questdes de ciéncia pura pudessem encontrar fraternal agasatho e no qual

se promovesse a formagfo de um ambiente intelectual capaz de

transformar 2 indiferenga, ou mesmo em alguns casos a hostilidade, com

que a maiona habitualmente acolhe a publicagdo de tudo quanto ndo tem

o cunho de utilidade material, embora devam saber todos que receberam

a educacdo liberal corrente, que muitas artes e industrias tém como base

pesquisas cientificas e principios abstratos.”

Seus primeiros estatutos, de 1916, logo no artigo primeiro, estabeleciam que a
Sociedade Brasileira de Ciéncias tinha “por fim concorrer para o desenvolvimento das
ciéncias € das suas aplicages que néo tiverem carater industrial ou comercial”. Um pouco
mais tarde, o artigo primeiro teria sua redagdo reformulada, apontando que o objetivo da
Academia Brasileira de Ciéncias era o desenvolvimento da ciéncia e de suas aplicagdes que

néo tivessem carater profissional. “Questdes profissionais”, segundo o paragrafo tnico do

Ver DANTES, Maria Amélia M. Fases da implantagdo da Ciéncia no Brasil. QUIPU, vol. 5,n.° 2,
mayo-agosto de 1988, pp. 167-139.

* As associagdes para o progresso da ciéncia j& existiam na Europa desde o comego do século
XIX: a Deutscher Naturforscher Versammilung (Alemanha, 1822), a British Association for the
Advancement of Science (Gri-Bretanha, 1831), a Associazione Italiana di Scienziati (Italia, 1339)
e a American Association for Advancement of Science (EUA, 1848). Na Franga, esse tipo de
associacdo surgiu apenas em 1872, Cf BAIARDI, Amilcar. Sociedade e Estado no apeio a
ciéncia e & tecnologia: uma andlise historica. Sio Paulo: Hucitec, 1996, p. 150.
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mesmo artigo, sdo aquelas que “envolverem interesses industriais ou comerciais, préximos
ou remotos”™. ™

Os fundadores desejavam, assim, criar um lugar para aqueles que desejassem se
dedicar a ciéncia pura e ndo encontrassem onde. Podemos entender por “ciéncia pura”,
num primeiro momento, todos os estudos que nio tivessem aplicagiio imediata.®’ Essa
critica se dirigia as instituigdes de pesquisa do pafs, ocupadas com pesquisas para resolver,
por exemplo, problemas da agricultura ou da satide pablica.®

De uma certa forma, a fundagiio da Academia Brasileira de Ciéncias foi uma

reagdo a predominéncia da filosofia positivista nos meios cientificos brasileiros. Contudo,

contavam-se entre os seus membros muitos adeptos do positivismo, pois este presidia a

* Revista da Sociedade Brasileira de Sciencias, Rio de Janeiro, n° 1, 1917, p. 4. Curiosamente,
Henrique Morize se vale de uma citagio de Comte, defensor do utilitarismo cientifico, para
ressaltar a importincia da ciéncia pura. O que, como se vera a seguir, pareceria uma contradicgio.
* Os primeiros estatutos de 1916 também exigiam que os sdcios fizessem, pelo menos uma vez ao
ano, uma contribuicdo cientifica verbal ou escrita para a Sociedade (art. 25). Embora, mais tarde,
essa exigéncia viesse a desaparecer dos estatutos, a pratica continuou. E o que se conclui da fala de
Miguel Ozério de Almeida: “Periodicamente os seus membros [da Academia Brasileira de
Ciéncias] se relinem e serenamente comunicam uns aos outros o que t3m lido ou meditado.
Trocam-se impressSes, surgem idéias novas, problemas ou aspectos de problemas n3o
anteriormente trazidos & baila, e cada um de nés se volta aos seus trabalhos enriquecidos em
alguma coisa, com a inteligéncia dilatada em alguma diregio, ou trazendo algum novo ponto de
vista para continuar as suas pesquisas”. Sciencia e Educagfio, n° 5, jun. 1929, p. 17.

¥ “The ‘pure science” constituted a main objective to the Academy in its first phase. As a mater of
fact, according to its discourses, the pure science did not mean only ‘science by science’ i. e.
science to develop itself, it would also be a factor of the cultural development of the society.
According to the promotors of the pure science, its activities would rise the cultural level of
people”. ALVES, José Jeronimo de Alencar Alves. Geology how a pratical science joined the
Academy for Pure Science. Geology at the begimming of “Academia Brasileira de Cidncias”.
FIGUEROA, Silvia F. M. e LOPES, M. Margaret (orgs.). Geological Sciences in Latin America.
Campmas: IG/UNICAMP, 1994, p. 313.

* Podemos citar como exemplos o Instituto Agronémico de Campinas, o IAC (1887), o Instituto
Vacinogénico de Séo Paulo (1892), o Butantan (1889) e o Instituto Manguinhos, mais tards,
Fundagdo Oswaldo Cruz (1900). As pesquisas desenvolvidas nestes estabelecimentos tinham
finalidades praticas como o combate as pragas do caf€ (caso do IAC) ou s doengas que afligiam a
populagio a época (caso de Manguinhos). Alvaro Ozério de Almeida, que batalhou pela criagio de
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formagio daqueles que saiam da Escola Politécnica, de onde eram oriundos os criadores
da Academia.” O bacharel, tipo intelectual do Império e ainda gozando de certo prestigio,
também deveria ser combatido.

Mas esse combate ao positivismo deve ser ainda mais matizado, como assinala
Luiz Otévio Ferreira.®® Segundo ele, a referéncia ao positivismo comteano foi uma atitude
tipica e historicamente datada dos intelectuais brasileiros do comego do século XX,
Defendé-lo ou combaté-lo era uma questdo obrigatoria, dada a sua influéncia nos meios
académicos. As alusdes constantes feitas pelos membros da Academia 2 essa filosofia
podem ser assim entendidas. Indo mais além, Ferreira afirma que isso fazia parte de uma
estratégia da Academia Brasileira de Ciéncias para a construgdo do “cientista puro”. A
afirmacfio desse novo tipo intelectual seria conseguida pela negagdo dos velhos valores e
habitos predominantes nos meios cientificos e intelectuais.

A disputa em torno da concepgio de ciéncia dava o tom da oposi¢io ao
positivismo. Dentro da Escola Politécnica, um dos seus marcos € a publicagio de um
artigo de Otto de Alencar na Revista da Escola Politécnica, intitulado Alguns erros de

matemdtica na Sintese Subjetiva de A. Comte. Ainda que restrito ao terreno da

uma segdo de fisiologia em Manguinhos, nota que a origem utilitaria do mstituto cerceou bastants a
sua expansio. ALMEIDA, op. cit., p. 10.

*® Cf. PAULINYL, Emo 1. Esbogo Histérico da Academia Brasileira de Ciéneias. Brasilia:
CNPq, 1981, pp. 9-10. O professor Licinic Cardoso, catedratico de Mecanica Racional da Escola
Politécnica ¢ um dos lideres positivistas, foi o primeiro presidente da Secdo de Ciéncias
Mateméaticas da ABC (1916-1923). Panlinyi afirma que a fimda¢iio da Sociedade Brasieira de
Ciéncias nio foi uma reag3o a mfluéncia do positivismo sobre a atividade cientifica, pois naquele
momento estas idéias ja tisham perdido vigor. Como tremos mostrar, o positivismo ndo sé nfo
perdeu a sua forga, como se redefiniu e se manteve presente entre os cientistas.

% FERREIRA, Luiz Otavio. Notas sobre a origem da Academia Brasileira de Ciéncias. Ciéncia
Hoje, vol. 16, n° 96, dez. 1993, pp. 32-36.
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matematica, este artigo nos da um visdo clara de qual era a nogo de ciéncia e trabalho
cientifico defendida por Alencar.

Comte procurou estabelecer limites definitivos & ciéncia, pois subordinava esta as
contingéncias de sua doutrina social®' Manuel Amoroso Costa, um dos fundadores da
Academia Brasileira de Ciéncias e discipulo de Otto de Alencar, em palestra sobre as
idéias do mestre, afirmou:

Aceitar a “Sintese Subjetiva” é rejeitar toda a obra matematica do século
passado, a obra de Gauss e de Abel, de Cauchy e de Riemann, de
Pomncaré e de Cantor. Ao passo que o primeiro tomo da “Filosofia
Positiva™ ¢ um quadro magistral da ciéncia matematica em fins do século
XVIIl, a Sintese, escrita quando Comte ji estava seduzido pela sua
construgdo sociolégica, € uma das tentativas mais arbitrdrias, que jamais
foram feitas, de submeter o pensamento a fronteiras artificiais.

Para o filosofo (emprego suas proprias expressdes) a ciéncia
fondamental esta radicalmente esgotada com a construgio da Mecanica
celeste, termo de sua evolugdio normal; nada justifica a invasdo do
dominio matemético pelas abstracdes desprovidas de racionalidade e de
dignidade, que nele fez prevalecer a anarquia académica; so resta agora
elaborar uma sistematizagic final subordinada ac conjunto dos

conhecimentos humanos.®

' FERREIRA, op. cit., p.35.

 COSTA, Manuel Amoroso. Conferéncia sobre Otto de Alencar, As idéias fundamentais da
matemdtica e outros ensaios. S3o Paulo: Grijalbo/Edusp, 1971, pp. 67-86. Esta palestra foi
proferida pelo autor em 29 de abril de 1918, na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Também foi
publicada na Revista Didética da Escola Politécnica, Rio de Janeiro, n° 13, jutho de 1918, p. 71
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Podemos perceber que a ciéncia para Comte teria limites. Assim como a sociedade,
de acordo com a sua teoria dos trés estados, essa atividade humana atingiria um patamar
final, mais elevado e intransponivel. Portanto, para os positivistas fazia pouco sentido a
defesa da “ciéncia pura”. Isso ndo existiria ou seria apenas uma ilusdo metafisica a ser
superada. Além disso, a ciéncia deveria ter sempre algum fim pratico. Os membros da
Academia Brasileira de Ciénctas se opunham de forma ferrenha a essa 1déia. Acreditavam
ser a atividade cientifica algo a que nfio cabia limites. Continua Amoroso Costa:

E forgoso reconhecer, com o insigne pensador, que a nossa aptidso de
formar questdes é superior aos nossos meios de resolvé-los, A medida
que o campo da ciéncia se dilata, os problemas surgem cada vez mais
complexos, e a verdade absoluta escapa ao nosso entendimento. Como,
porém, concluir dai que o homem se resignara a pensar dentro dos limites
que pode transpor faciimente, quando mesmo parecam justificaveis por
motivos sociais ou morais de qualquer ordem? Nada se pode imagmar de
mais seco e triste que uma ciéncia reduzida ao estado de mumia e uma
disciplina que nega ao pensamento o precioso direito.®

Dai vemos que se acreditava que 2 ciéncia era uma atividade que ndo conheceria
limites, pois as respostas dadas a determinadas questGes acabam por gerar novos
problemas, num movimento sem fim. A verdade absoluta, definitiva, de acordo com esse
pensamento, nd3o existiria, ainda que a busca da verdade fosse o ideal supremo do
cientista. Otto de Alencar também acreditava que os cientistas brasileiros poderiam dar

uma contribui¢iio original a ciéncia. Se persistisse a percepcdo limitada de Comte, essa

% COSTA, op. cit., p. 72.
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aspiraco a originalidade, pela produgio de um saber gemuinamente nacional, cairia por
terra.®

O artigo de Otto de Alencar gerou grande polémica dentro da Escola Politécnica.
Licinio Cardoso, professor respeitado, catedratico de mecanica racional, assumiu a defesa
de Comte. Isso ndio impediu que ele participasse da fundagfio da Academia Brasileira de
Ciéncias, em 1916. Porém, como se vera mais adiante, nfio encontraria aliados e o
positivismo pareceria superado, pelo menos no que diz respeito a concepgao de ciéncia

No intuito de divulgar suas idéias e os trabathos de seus socios, a Academia
organizou publicacbes que, apesar da sua irregularidade, devida a problemas financeiros,
foram fundamentais na consolidagdo de uma nova visdo da ciéncia. A primeira delas foi a
Revista da Sociedade Brasileira de Sciencias (1917-1919, volumes 1 a 3). A segunda
foi a Revista de Sciencias (1920-1922, volumes 4 a 6). Em seguida surgiu a Revista da
Academia Brasileira de Sciencias (1926 ¢ 1928, dois volumes, publicados um em cada
ano). Por fim, a partir de 1929, iniciou-se a publicagio dos Annaes da Academia

Brasileira de Sciencias, até hoje ininterrupta.

% O incentivo  ciéncia pura também dizia respeito 4 necessidade de se reunir conhecimento sobre
0 pais. A Academia Brasileira de Ciéncias divalgava e incentivava iniciativas como a do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), que organizou o Dicionario Histérico, Geografico e
Emnografico do Brasil. Revista da Sociedade Brasileira de Sciencias, n.° 1, 1917, pp. 123-124.
Henrique Morize, primeiro presidente da Academia Brasileira de Ciéncias, foi membro do IHGB,
empossado em 24 de abril de 1920,

* Aaténio Paim afirma que nesse periodo comega 2 se formar uma corrente neopositivista. PAIM,
Antonio. O neopositivismo no Brasil. Periodo de formagio da corrente. COSTA, Manoel Amoroso,
op. cit., pp. 39-63. Contudo, Ferreira alerta que esse neopositivismo brasileiro nio pods ser
vinculado as reflexdes desenvolvidas no chamado “Circulo de Viena”, orientadas pelo empirismo
logico de Kurt Gobel, Philip Frank, Freidrich Waissmann, Otto Neuroth ¢ Rudolf Camap. O mais
correto serta vineula-lo a um “positivismo espontineo da ciéncia”, nos termos de Claude Bemard.
FERREIRA, Luiz Otavio. Os Politécnicos: ciéncia ¢ reorganizacio social segundo o
pensamento positivista da Escela Politécnica do Rio de Janeiro (1862-1922). Rio de Janeiro:
IFCS/UFRJ, 1989, dissertagfio de mestrado, pp. 154-155.
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Esses periddicos, além dos trabalhos de seus membros, traziam o resumo das atas €
discursos dos académicos em solenidades especiais. E neles que vamos buscar mais
elementos para ampliar 0 que se compreendia por ciéncia pura. Apesar da aparente
oposicio entre a “ciéncia pura” e a “ciéncia aplicada”, em muitas falas ela parece
desaparecer. Entende-se que as pesquisas desinteressadas sdo fator primordial para a
prosperidade do pais.

A descoberta da verdade é o fim supremo do cientista, mas nfio € apenas este,
segundo Henrique Morize:

Além de seu inestimavel valor filosofico, a descoberta da verdade tem
considerdvel e mais imediata utilidade. Toda verdade, mesmo a mais
abstrata, vem depois de decorridos tempos mais ou menos ‘longos, a
fomecer aplicacbes diretas, que contribuem para o bem estar da
humanidade.*

E, citando Condorcet, completa:

(...) o marmheiro que uma exata determinacio da longitude preserva do
naufragio, deve a vida a teoria concebida dois mil anos mais cedo por
homens de geénic que ticham em vista simples especulagdes

geométricas

% Discurso de abertura da sessio solene comemorativa do 1° Centendrio da Independéncia do
Brasil, realizada no dia 19 de setembro de 1922. Revista de Sciencias, n° 6, jan. dez. 1922, p. 3.

“ MORIZE, op. cit., p. 3. Pela alusdo feita 2 utilidade da ciéncia, presente também em outros
discursos de Henrique Morize (na Academia Brasileira de Ciéncias e no Observatorio Nacional do
Rio de Jameiro), vemos que as idéias positivistas ndo foram totalmente descartadas. Cf.
FERREIRA, op. cit., p. 154,
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Nio hé, pois, preconceito contra o valor utilitario que a ciéncia possa vir a ter.%
Chama-se a atencglio para o fato de que, sem a ciéncia pura, no pode existir a ciéncia
utilitaria.” No sentido do raciocinio de Luiz Otvio Ferreira, para quem a resisténcia ao
positivismo tinha por objetivo o fortalecimento da figura do “cientista puro”, podemos
afirmar que a oposig8o a ciéncia com fins praticos e ao ensino exclusivamente profissional
também visava fortalecer aquele tipo cientifico.

A resisténcia a essas idéias, por parte do positivismo, embora cada vez mais fraca,
val permanecer até meados da décacia de 20. E a visita de Albert Einstein, em 1925, como
assinala Antonio Paim, que teria marcado a derrocada final dos preceitos comteanos nos
meios cientificos brasileiros.” Simone Petraglia Kropf, entretanto, contesta essa
interpretagfo. Segundo ela, a visita de Einstein foi casual, nfio programada. Mas foi muito
bem aproveitada por alguns membros da Academia Brasileira de Ciéncias, que fizeram

dela um momento importante para a afirmagio da defesa da ciéncia pura.”

 E curioso notar que a Alemanha, pais pioneiro em associar a pesquisa desinteressada a0 ensino
dentro da universidade, encontrava-se, em meados do século XIX, atrasada ndustrialmente em
relagio a paises que nio o faziam. E forgoso constatar que a relagio entre ciéncia pura e progresso
material nfio era tdo simples ou direta como acreditavam os membros da Academiz Brasileira de
Ciéncias. Cf. BAIARDI, op. cit., pp. 151-152.

* Essa questiio esteve presente na Europa do século XIX. Como exemplo, podemos citar a obra
Economic Theory, de Charles Babbage, um dos fundadores da British Association of the
Advancement of Science, publicada em 1835. Dizia ele: “(...) as ciéncias aplicadas derivam seus
fatos dos experimentos; mas o motivo pela qual elas obtém utilidade, depende do que se chama
ciéncia abstrata”. Foi durante o século passado que se difundiu e se concretizou 2 idéia de que a
cifncia, acompanhada da técnica, poderia resolver niio s6 problemas da sociedade ou da indiistria,
mas também ajudaria a superar o atraso entre regides ou nagdes. Cf BAIARDI, op. cit., pp. 154-
157.

" PAIM, Antdnio. Por uma universidade no Rio de Janeiro. SCHWARTZMAN, Simon (org.).
Universidades e Institui¢des cientificas no Rio de Janeire. Brasilia: CNPq, 1982, p. 25. Sobre a
visita de Einstein ver MOREIRA, Ildeu de Castro e VIDEIRA, Anténio A. P (orgs.). Einstein e o
Brasil. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 1995.

" KROPF, Simone Petraglia. O saber para prever, a fim de prover - A Engenharia de um Brasil
Modemo. HERSCHMANN, Micael M. ¢ PEREIRA, Carlos Alberto, op. cit., p. 217. A autora
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Apbs visitar a Argentina, o cientista alem3o passou alguns dias no Brasil, onde foi
homenageado pelos cientistas brasileiros. Fez palestras e tornou-se membro
correspondente da ABC. A sua Teoria da Relatividade era apaixonadamente debatida,
dividindo opinides. Por ocasifio da visita de Einstein, Licinio Cardoso publicou o artigo
“Relatividade Imaginiria”, em O Jornal (16 de maio de 1925) ironizando a nova teoria.
Dentro da Academia, segundo registram as atas do periodo, suas observagBes nZo
encontraram apoio.”

A influéncia do positivismo nfio cessou com a visita de Einstein ¢ o provavel
isolamento de Licinio Cardoso.” Mesmo com a defesa dos estudos sem aplicagdo
imediata, nfio saia do horizonte dos defensores da ciéncia pura, uma utilizagéio futura de
conhecimentos elaborados desinteressadamente. Entretanto, como afirma Kropf, a defesa
da ciéncia pura pretendia

(...) provar a sociedade que a ciéncia valia nio somente como um
instrumento imediato para a reforma social, mas essencialmente por sua
capacidade ilimitada de producio de conhecimento ¢ da resolugdo de

problemas nio necessariamente urgentes ou praticos.™

contesta as versdes que sustentam a ABC como o bastifio de resisténcia ¢ combate ao positivismo.
Como vimos, varios positivistas integravam a Academia. O comiismo estava presente em
discursos, como os de Henrique Morize, acima apontados, onde aparece a valorizagdo da ciéacia
pura, Esta seria o complemento da ciéncia aplicada. O progresso material da nagdo estaria
condicionado pela uniio harmoniosa das duas.

% A Academis Brasileira de Ciéneias criou, em 1925, o “Prémic Einstein”, a ser entregue a
cientistas que se destacassem por suas atividades de pesquisa. Isso parece indicar a que a posigéo
de Licinio Cardoso era minorifaria.

® Luiz Otavio Ferreira observa que “o positivismo permanecen vigente sO que renovado, menos
pragmatico e mais idealista”. FERREIRA, op. cit., p. 141.

™ KROPF, op. cit., p. 217.
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O que estd em jogo, como ja destacamos € a delimitagio de um novo tipo
intelectual, o cientista puro. Tratava-se de construir seu campo de atuagdo, definir suas
fungbes, legitima-lo perante & sociedade e aos govemnantes. Vista através desse prisma, a
oposi¢do entre ciéncia pura e ciéncia aplicada (defendida pelo positivismo) fez parte do

(...) processo historico de constituigdo da categoria social do cientista no
Brasil, {no qual] o positivismo renova a sua influéncia na continuidade
desse processo, inclusive a partir da assimilagdo de novas teorias da
ciéncia modema e da proclamagio da atividade cientifica como um valor
em si mesma.”

Em relagdo ao ensino superior, o positivismo exerceu influéncia de igual
importincia. No final do Império, os partidarios desse ideal lutavam pelo ensino livre e
pelo livre exercicio profissional.

A Constituigdo republicana de 1891, em seu artigo 72, acabou com todos os
privilégios da nobreza e garantiu o exercicio livre de qualquer profissio, conforme
defendiam os intelectuais partidarios dos ideais do positivismo. Conforme o paragrafo
segundo:

A Republica nédo admite privilégio de nascimento, desconhece foros de
nobreza, e extingue as ordens honorificas existentes e todas as suas
prerrogativas, bem como os titulos nobiliarquicos e de conselho.

O paragrafo 24 completava, afirmando que estava “garantido o livre exercicio de
qualquer profisséo oral, intelectual e industrial”. Assim, desobrigava-se ao profissional a

apresentacdo de diplomas para o exercicio de qualquer oficio. Segundo os positivistas, a

” KROPF, op. cit., p. 220.
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posse de um diploma nfio atestava a capacidade profissional. Esta deveria ser verificada
por provas e julgamento de trabalhos anteriores do pretendente a qualquer cargo,
sobretudo os da burocracia estatal. ™

De fato, pareciam ter raz8o os positivistas se levarmos em conta a situagiio do
ensino supertor no final do século XIX e comegos do XX. Roque Spencer Maciel de
Barros faz uma descricdio da qualidade da educag@io superior no final do Império.
Praticamente ndo havia reprovagdes, pois os exames nada examinavam. Os alunos
freqilentavam as aulas esporadicamente. Qualquer tentativa de realizar provas sérias
encontrava a resisténcia, as vezes violenta, dos estudantes.”

Os professores das faculdades vinham formados por esse ensino cheio de vicios.
Ganhavam mal e, por isso, tinham que se dedicar a outras ocupagdes. Pesquisa original ou
desinteressada praticamente mexistia. O que se fazia era repetir compéndios que estavam
de acordo com os cAnones do conhecimento europeu. Além disso, os compéndios
deveriam passar antes pele crivo das autoridades, que barrariam qualquer conteddo
“perigoso ou subversivo™.”

Conseguir o titulo de bacharel, que abria as portas do mundo profissional ¢ do

prestigio social, ndo era, entdio, tarefa das mais penosas.” Dessa forma, fazia sentido o

 CUNHA, Luiz Anténio, op. cit., 151-152.

7 BARROS, Roque Spencer Maciel de. A Tlustracfo Brasileira e a idéia de Universidade. Sio
Paulo: Convivio/Edusp, 1986, p. 207-227. Barros transcreve trechos de um oficio, datado de 17 de
novembro de 1871, do diretor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, José Martins da Cruz
Jobim, ao Ministro do Império, onde aquele relata a invasZo das dependéncias da faculdade por
“mogos desordeiros”, que quebraram portas, vidracas e equipamentos, em resposta 2 tentativa de
se tornar os exames mais Fgorosos.

™ BARROS, op. cit., p. 222. Barros faz notar que os critérios para definir o que era perigoso ou
subversivo nfo eram explicitados aos professores.

® Barros afirma que a situagdo dos ensinos primario e secundario também ndo era muito diferente.
Havia a auséncia de um sistema de educag3o nacional. Para o ingresso no ensino superior havia os
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protesto dos positivistas contra a exigéncia de diplomas para o exercicio profissional. A
solugdo estaria na adogio da liberdade de ensino.

Entretanto, a definigdo de ensino livre, cuja defesa se estende dos Gltimos decénios
do século passado até os dois primeiros deste, ndo ¢ univoca. Segundo Roque Spencer
Maciel de Barros, ¢la varia de acordo com os tipos intelectuais presentes no periodo
apontado. Seguindo o método de Max Weber, Barros constroi tipos ideais dos grupos que
falavam em nome da ilustragdo. Seu interesse é captar as formas de pensamento dos
intelectuais.

Sdo identificadas trés mentatidades, presentes no filtimo quartel do século XIX: a
catolico-conservadora, a liberal e a cientificista. Essas mentalidades ndo se dispersaram
com o fim da Monarquia e o advento da Republica. Elas permanecem até cerca de 1914.

Para o positivismo, influéncia presente tanto entre os liberais ¢ os cientificistas, a
universidade como institui¢io estaria ligada ao absolutismo e a monarquia de direito
divino, forma de pensamento e organizagfio social ji ultrapassadas. Adotar a universidade
como modeio para o ensino superior consistiria numa volta ao passado.*

Conforme Barros, a liberdade de ensino encontrava simpatia entre os membros de

todos os tipos ilustrados, ainda que cada um a entendesse & sua maneira.®' Os catélicos

“exames preparatorios”. O decreto 5.429, de 02 de outubro de 1873, criou bancas de exame em
todas as provincias. A intengfio do exame era selecionar os melhores almos do secundario que
dariam continuidade a seus estudos em nivel superior. Contudo, havia bancas de exame muito
generosas, como a do Espinto Santo, o que acabava por tirar a seriedade dos preparatorios.
BARROS, op. cit., p. 210-211.

% BARROS, op. cit., pp. 243-244.

*! Falando sobre a Reforma Lencio de Carvalho, diz Barros: “Embora produto de uma ‘aspiragio
nacional’ - a liberdade de ensino - o decreto de 19 de abril [de 1879] vinha apenas mostrar a falsa
unanimidade em tomo do ensino livre. Todos continuam a reclamar a liberdade de ensino,
ressalvando a maioria, porém, que, no seu significado legitimo, ela nfo se encontra realizada po
decreto. E que esse ‘legitimo significado’ ndio ¢ wnivoco; a conceituagdo de liberdade de ensino
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acreditavam que a liberdade constituia no direito de se ensinar a sua doutrina, tida como a
verdade absoluta. A liberdade de ensino nfio poderia ser confundida com a liberdade de
ensinar o erro, isto é, tudo o que contradissesse os dogmas religiosos.

Para o liberal, o ensino livre consistia na difusfio de idéias sem intervencfioc ou
constrangimento. O controle da educagfo pelo Estado poderia cercear essa liberdade,
direito natural do homem. A mentalidade cientificista reforga as teses liberais, notando que
a liberdade advém da natureza humana “cientificamente concebida”.*

O ensino livre foi incluido na legislagio, de modo sistematico, pelo ministro
Leoncio de Carvatho em 1879. Os mesmos principios estariam presentes nas reformas de
1891 e 1901, ja sob o regime republicano. Segundo Barros, nio obstante a controvérsia
em tomo do que seria 0 ensino livre, esses principios eram trés: fregiéncia livre,
Jaculdades livres e cursos livres.”

Falando especificamente sobre o decreto de 1879, Barros assinala que houve
resisténcias 4 reforma. Aplicou-se somente a parte que referia-se a freqiiéncia livre. Com
isso, as faltas as aulas cresceram de forma assustadora. Ndo nos cabe aqui discutir o
significado do ensino livie em cada reforma, mas apontar que ndo houve melhoria
significativa da gualidade do ensino oferecido, o que se prometia com a adogio do ensino

livre. Barros, usando dados de 1878 a 1880, mostra que, na Faculdade de Direito de S&o

Paulo, a taxa de reprovagio ndo variou significativamente.®

decorre de uma concepgo da propria liberdade, o que quer dizer que depende da concepcdo do
rmumndo e da historia que se tenha presente e estas (...) sdo dispares”. BARROS, op. cit., p. 313.

2 BARROS, op. ¢it., pp. 228-229.

% BARROS, op. cit., p. 283.

% Em 1878, a taxa de reprovacdo era de 1%. No ano seguinte cresceu para 6,7%, continuando no
mesmo patamar em 1880. BARROS, op. cit., pp. 321-322,
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Se a liberdade de ensino, tdc desejada, ainda que nfio houvesse um
consenso sobre seu significado, ndo melhorou o nivel do ensino superior, o que poderia
fazé-lo? Formulando uma hipétese, diriamos que comega surgir 2 idéia, no final do século
XIX, de que o ensino poderia ganhar qualidade com sua unido a pesquisa, sobretudo
aquela chamada de desinteressada. E o que podemos supor se levarmos em conta o
“germanismo pedagégico”, ja presente ¢ com influéncia apreciavel, no final do século
passado.®

O progresso da Alemanha unificada despertava a admiragio de muitos € o seu
sucesso era atribuido as suas universidades, que uniam o ensino aos altos estudos. O
Estado sustentava as universidades sem, contudo, impor-lhes qualquer doutrina. O
professor era livre para ensinar o que melhor lhe aprouvesse. A existéncia dos privar-
docenten assegurava a livre concorréncia entre os professores, que se esmeravam em seus
cursos para ndo ter que arcar com desprestigio de uma sala vazia.®

O ensino livre, entdio, pouco contribuiria para a methoria do ensino. Vicente

Saboia, diretor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, ponderava que

* BARROS, op. cit., pp. 245-246.

% Em livro escrito em 1883, um dos mais importantes documentos do “germanismo pedagogico”,
segundo Barros, Domingos Carlos da Silva, professor da Faculdade da Bahia, dava a universidade
alemd como o modelo a ser seguido: “E indispens4vel, nas nossas condicBes sociais, o consércio da
cultura geral da nagdo com o utilitarismo, que di a senha ao mundo econdmtico. Aprenda o Brasil
na experiéncia da Austria, da talia e da Holanda, isto é, acomode racicnalmente o seu ensino
superior ao sisteria alemio, que salvou a primeira dessas nagdes em 1848, e a segunda em 1875, ¢
que tomara prospero ¢ feliz o império americano, em um futuro mmito préximo. Ao invés de
imitarmos a Espanha, com suas doutrinas exageradas, ja ¢ tempo de proejar ao verdadeiro farol,
que pode nos orientar nesse oceano de incertezas e incoeréncias: ele esta na Alemanha”. Note-se
que o autor ja associava os estudos desinteressados, que, acreditamos, defendia, a algum tipo de
utilitarismo, ainda que nio imediato. Ou seja, mesmo que nio pudesse resolver os problemas mais
prementes, esse tipo de atividade seria indispensivel ao progresso da nagio. SILVA, Domingos
Carlos da. Da Reforma do Ensino Superior no Brasil, p. 108 apud BARROS, op. cit., pp. 366-
367.
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(..) o professorado, ainda subjugado pela nfluéncia das grandes
autoridades cientificas do velho mundo, a cuja opmnido se sujetta com a
mansuetude da impersonalidade, ndo da ao seu ensino uma orientacio
cientifica propria e se limita em muitos casos ao papel de simples
expositor de doutrinas ¢ opmides alheias, dando lugar a que os alunos
deixem de comparecer s aulas, certos de que irdo encontrar no livro o
que deixaram de owvir nas aulas. A necessidade de darem os lentes uma
orientacdo cientifica as suas licdes e explicagdes, de modo que estas
sejam apoiadas em observacdes e experiéncias proprias, se impem como
condicdo essencial para que haja mator freqiiéncia dos cursos, e para que
seja incutido no espirito dos alunos o gosto pelo estudo séno e util das

matérias que eles devem conhecer.”’

Percebemos pela fala desse professor que algo faltava ao ensino. A freqiiéncia,
livre ou ndo, $O estaria assegurada se as aulas tivessem qualidade. Esta, por sua vez,
estaria garantida se os métodos de investigagio cientifica fossem adicionados ao ensino. E
preciso deixar claro que ndo € possivel estabelecer a relagdo direta entre “ensino
cientifico” e ciéncia, seja pura ou aplicada. Mas ndo nos parece exagerado afirmar,
principalmente se considerarmos as discussGes travadas em tomo do ideal de universidade

nos anos 20, que esse tipo de ensino surgiria em decorréncia da introducgdoc da atividade

cientifica na educagéio superior.

Num primeiro momento, a ciéncia parece importante para melhorar o ensino

profissional. Isso denota uma visdo utilitarista, que também seria combatida nos anos 20,

¥ Relatorio de 1884 in Relatério do Ministério do Império, 1885, Anexo B, com pagimagdo

propria, p. 5 apud BARROS, op. cit., p. 328, grifos no original.
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mas que foi de grande importincia para institucionalizagio de algum tipo de atividade
cientifica.

A universidade, ainda que tivesse os seus defensores, encontraria um grande
inimigo no positivismo. Enquanto entre os liberais havia aqueles simpéticos 4 universidade,
para os positivistas ela era um anacronismo a ser afastado por definitivo. Para alguns
liberais, a criagdo de uma universidade durante o império redundaria numa institui¢io onde
nao haﬁeria a tdo cara liberdade de ensino. O Estado monérquico, indistinto da Igreja,
imporia uma forma Unica de pensar, coisa que horrorizava os partidarios do liberalismo.
Como aponta Barros, ndo héd incompatibilidade entre os ideais de ensino livre e liberdade
de ensino, principalmente se tivermos em mente as propostas dos defensores do modelo
universitario alemao.

Com o advento da Republica, o temor de uma universidade servindo & ideologia
dominante parecia afastado. Mesmo assim, nenhuma universidade foi fundada. O
positivismo, forma de pensar que influenciou muitos dos republicanos, condenava a
universidade, pois esta era a expressio de etapas ja superadas da evolugio da humanidade,
0s estigios teolégibo e metafisico.

As origens da universidade estfio na Idade Média, momento de predominio do
pensamento escolastico. Esta instituigio tinha a fungdo de preservar ¢ difundir o
pensamento religioso. Mais tarde, a forma de pensar propria do estado metafisico ganhou
espago na universidade. Segundo Comte, a humanidade comegava a superar esse estagio e
entrava naquele denominado de positivo. Desse modo, pois, a universidade ndo teria
qualquer fungdo ou utilidade. Representaria apenas formas de pensar ultrapassadas,

distantes do verdadeiro conhecimento, o positivo.
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Comte também afasta a intervengdo do Estado nos assuntos educacionais, pois
este, contaminado ainda pelo conhecimento metafisico (ou mesmo pelo teoldgico), ndo
poderia assumir o encargo de organizar um sistema de educagfo geral. SO a sua auséncia,
enquanto nio se atingisse o estigio do conhecimento positivo, garantiria a real liberdade
de ensino.*

Um dos alvos do positivismo era o bacharel, tipo intelectual que representava uma
forma de conhecimento a ser superado. Teixeira Mendes, positivista ortodoxo, seguindo
as orientaches de Comte, condenava a criagdo de uma universidade pelo Estado.
Entretanto, este deveria estimular o “ensino especial”. Seu objettivo “ndo ¢ formar
filosofos, nem naturalistas ou matematicos; ¢ formar engenheiros, legistas e médicos. O
mais é transformar as escolas em oficinas de charlatanismo™.*

O que o pais precisava era de profissionais, homens praticos. A pedantocracia, o
prestigio social dado por diplomas que nfio garantiam a competéncia de seu possuidor,
nada disso atenderia as necessidades do estagio final da evolugdo da humanidade.

O modelo alemdo de universidade desagradava aos positivistas justamente por
valorizar em excesso a “filosofia metafisica”. Os professores da Faculdade de Medicina da
Bahia, Antdnio Pacifico Pereira, Couto ¢ Rozendo Guimaries, em parecer contrarnio ao
projeto universitario do Minisiro do Império, Homem de Melo, trazido a publico em 1831,
diziam que a medicina estava sendo sufocada na Alemanha, pois tinha que compartilhar
discussdes académicas “fastidiosas e estiveis”, que tratavam dos “vios e infundados”

preconceitos da filosofia, das concepgdes tedricas “inconsistentes ¢ efémeras™. A medicina

% BARROS, op. cit., pp.345-347.
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conseguiu libertar-se no momento em que enveredou pelo caminho do ensino pratico,
“com os seus vastos laboratorios, seus grandiosos institutos”.®

A ciéncia pura, as especulagdes desinteressadas sdo tidas como nocivas ¢ inuteis
para os positivistas. Note-se a defesa da ciéncia, mas numa concepglio especifica,
essencialmente utilitaria, voltada apenas para o ensino profissional ou para a resolugio de
problemas econdmicos. A “ciéncia metafisica” deveria ser substituida definitivamente pela
“ci€éncia positiva™.

Almeida de Oliveira, advogado maranhense estabelecido no Rio de Janeiro, fazia
consideragOes similares em seu livro O Ensino Piiblico. N#o havia motivo para criar entre
nds uma universidade. Ela seria apenas o repositério de um “saber tedrico e abstrato™.
Seja qual fosse o modelo que inspirasse a sua criagdo, inglés, alem3o ou suico, ofereceria
um ensino inferior, pois as universidades preocupavam-se apenas com a ciéncia pura e
eram incapazes, em seu entender, de formar bons profissionais. Em conclusio, afirmava:

Em uma palavra, tanto na Inglaterra, como na Suica e na Alemanha tem
a universidade quatro faculdades — filosofia, teologia, direito e medicina
—, compreendendo & primeira os cursos das Faculdades de ciéncias e
letras de Franga, e portanto ensinando: Por um lado, a ciéncia geral sem
aplicagdo. Por outro, matérias que bem podem ser estudadas em escolas
inferiores, como: Filosofia, propriamente dita, Filologia, Geografia,

Historia, Estética, Retdrica. O que sera um pouce mais do que o estudo

® MEDES, Teixeira. A Universidade. Segunda Edigio, Rio de Jameiro, 1903, p. 39 apud
BARROS, op. ¢it., p. 355.

* Parecer da comissio da Faculdade de Medicina da Bahia sobre o projeto para a criagio de uma
Universidade na Corte, na Meméria Histérica da Faculdade de Medicina da Bahia, 1882, por
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pelos franceses chamados d’agrément, porém de modo algum servira
para influir no desenvolvimento da riqueza ¢ prosperidade social, e
menos para promover no pais a elaboragio cientifica, em nome da qual
se pede a universidade.”

Fica claro que, para os positivistas, a fungfio do ensino e da ci€ncia era preparar
profissionais e remover os entraves que impedissem o desenvolvimento industrial do pais.
Todo o conhecimento que ndo se prestasse a essa tarefa era considerado “inferior”,
podendo até constar dos curriculos, mas nunca com posi¢do de destaque. O ensino de
filosofia, por exemplo, apenas contribuiria para fortalecer o espirito bacharelesco.

Devemos ressaltar que essas considerages, feitas a partir do trabalho de Roque
Spencer Maciel de Barros, referem-se ao final do Império. Mas, se tivermos em mente que
a criaciio da universidade s¢ ocorreu em 1920, acreditamos que € possivel, com os
devidos cuidados e ressalvas, estender algumas dessas afirmacdes para as primeiras
décadas do século XX. A titulo de exemplo, podemos citar a observacdo que Francisco
Campos faz em sua “Exposicdo de Motivos™ da reforma educacional de 1931. Lembrava
ele que a qualidade de ensino deixava muito a desejar, por conta do sistema de exames
defeituoso.”” Esse era um dos problemas que sua reforma visava corrigir € que também

preocupava os ministros do Império, como mostramos acima.

Antdnio Pacifico Pereira, in Relatério do Ministério do Império, 1883, Anexo B, com paginacio
prépma, pp. 24-34 apud BARROS, op. cit., pp. 356-357.

! OLIVEIRA, Anténio Almeida. O Ensino Piiblico - Obra destinada a mostrar o estado em que
se acha e as reformas que exige a Instrucfio Piblica no Brasil. Maranh3o, 1874, pp. 97-114
apud BARROS, op. cit., pp. 362-363.

*2'Na “Exposigéio de Motivos™ da Reforma de 1931, diz Campos: “O antiquado sistema de exame
final, como Winica e exclusiva prova anual, estiipido, desonesto e degradante sistema mielectnal e
moral de apuracio de conhecimentos, t20 propicio a improvisagdo € a fraude, (...) o sistema de
exames fol profindamente transformado (...). Ndo serd, como se v€, por desconhecimento dos
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O positivismo nd3o foi o Gnico respomsivel pelo atraso do surgimento da
universidade. A insisténcia do Impéric em apresentar modelos centralizadores e
anacrdnicos, o que despertou a resisténcia feroz dos liberais, aumentou essa espera. Mas,
j4 na Republica, onde o Estado e a Igreja foram separados e 0 medo de uma universidade
de estilo medieval parecia afastado, o que prolongou o atraso? De certo, as concepgdes
varias, mesmo entre positivistas e liberais, acerca do conceito de liberdade de ensino. Mas
cremos que a atuagdo dos positivistas foi decisiva para o adiamento da criagio da
universidade.

Por outro lado, o positivismo, que defendia o ensino livre, voltado para a formacio
de profissionais, teve uma grande importincia na criagio de um novo tipo intelectual, o
cientista, que se contraporia ao bacharel. Q cientista positivista acreditava firmemente na
importincia da ciéncia para o desenvolvimento material. Esse “espirito cientifico
positivista” seria combatido na década 20 pelos intelectuais reunidos em torno da
Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagdo Brasileira de Educagio.”

Porém, como assinalamos acima, o positivismo nfo desapareceria tZo facilmente e
continuana difuso entre os cientistas. Além disso, o combate a essa forma de pensar foi
decisivo para o surgimento de uma nova idéia de ciéncia. O positivismo teve, ainda, ndo

obstante a sua resisténcia & universidade (que nos anos 20 passaria a ser vista como o

defeitos ¢ lacunas reais do nosso sistema de ensino, nem por auséacia de rigorosas medidas de
prevencio e garantia, se com essas radicais transformacdes e apesar delas, continuar o nosso
ensmo a soffer dos males e dos vicios que atualmente tanto o degradam e o inferiorizam™. Digrio
Oficial da Unifio, 15/04/1931, p. 5833.

* 0 que queremos indicar ¢ gue, nos anos 20, a oposicdo entre ensino profissional e ensino
cientifico € o pano de fimdo de um debate mais amplo, a luta da “ciéncia pura” contra a “ciéncia
aplicada”.
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lugar ideal para a atividade cientifica), papel fundamental na ligagio da ciéncia ao ensino,
ainda que fosse dentro de uma concepgio utilitarista.
A defesa do ideal universitario foi retomado, a despeito da oposi¢io positivista.

Uma iniciativa importante da Academia Brasileira de Ciéncias foi a sugestio, em 1923,
dirigida ao governo, de criagio de Faculdades de Ciéncia dentro da organizagio
universitaria, onde se pudesse cultivar a ciéncia pura. Entendia a Academia que a
universidade, mais que as escolas isoladas, seria o melhor lugar para a pesquisa
desinteressada ¢ a formacdo cientifica dos alunos. Isso caberia 2 uma Faculdade de
Ciéncias. As demais escolas tocaria a formagio profissional. Destacamos abaixo os
principais trechos do documentc que a Academia dirigiu a0 governo:

Néo ha entre nos um estabelecimento que cultive a ciéncia desprovida

das preocupagdes de utilidade imediata, desenvoivida até os limites dos

conhecimentos atuais e levada até a pesquisa dos problemas novos € das

questdes ainda ndo resolvidas. Em uma palavra, nfio existe entre nds um

instituto onde seja cultivada a ciéncia pura em todos os seus ramos. (...)

A Academia estd convencida que a falta de um instituto dedicado a

ciéncia pura e a pesquisa cientifica desinteressada tem os mais nefastos

efeitos sobre o desenvolvimento intelectual do pais. Uma das causas da

decadéncia de nosso ensino ¢ a auséncia de interesse pelas coisas de

ciéneia. Na opinifio geral, claramente expressa, ou nio manifestada mas

podendo ser facilmente evidenciada, a ciéncia $6 deve ser estudada no

que ela tem de util e aproveitavel. (..) Um tal critério é dos mais

perigosos. Ninguém sabe até onde se pode considerar Gtil ou mitil uma

determinada questdo. (...) A Ciéncia tem por fim o conhecimento das leis
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que regem os fendmenos naturaic. Esse conhecimento permite-nos
dominar esses fendmenos, orientado-0s no sentido mais convenientes aos
nossos fins e interesses. O carater de utilidade dos conhecimentos &,
portanto, um carater todo contingente; cle depende essencialmente das
condigdes do momento, da época e do lugar em que nos colocamos. O
que ¢é essencial é o conhecimento em si, é ¢ seu valor proprio como
verdade. E a aquisi¢io propriamente do conhecimento que representa a
verdadeira vitoria do homem sobre a natureza. A sua utilizagdo pratica ¢
a exploracdo dessa vitoria. ¢ conhecimento cientifico purc paira
acima de todas as vicissitudes e dos interesses ocasionais, Ele tem sua
vida propria, transforma-se, envolve, mas guarda o seu cariter
superior, tem sua nobreza em si. O seu cultivo é a manifestagio de um
ideal, e de um ideal dos mais elevados. (...) A Academia Brasileira de
Ciéncias é constituida por homens profundamente convencidos de todas
essas verdades. (...) Assim, ela espera que o espirito esclarecido do
Govemno se demore no exame ¢ no estudo do apelo feito no sentido de ser

criada entre nés uma Faculdade Superior de Ciéncias.™

Neste documento vemos reaparecer a idéia (presente no final do século passado,
como j& indicamos) de que a qualidade do ensino dependeria da inclusiio da ciéncia nos
estabelectmentos de educag@o superior. Fica refor¢ada, da mesma forma, a nogéio de

ciéncia pura como uma atividade indispensavel, elevada e dotada de uma logica particular,

* Este documento, assinado por Henrique Morize, Juliano Moreira, Miguel Ozorio de Almeida e
Mario Souza, foi transcrito na revista Sciencia € Educagdo, Rio de Janeiro, n° 2, mar. 1929, p. 3-

4, orifos nossos.
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sem comprometimentos praticos imediatos, ainda que eles nfo sejam descartados no
futuro. A influéncia positivista, pois, néo se desvaneceu, mas assumiu outra forma.

Na luta pela universidade juntar-se-ia a Academia Brasileira de Ciéncias, a
Associacio Brasileira de Educagio (ABE), criada em outubro de 1924 por Heitor Lyra.”
A Assocla¢do Brasileira de Educacgfio surgiu com o intuito de se dedicar ao estudo ¢ &
melhoria da educagdo de maneira geral.™® Publicou, de 1925 a 1929, o Boletim. De janciro
de 1930 a fevereiro de 1931, editou a revista Schola e, a partir de 1939, o periddico
Educacio.

Entre as suas varas segbes, havia a de Ensino Técnico e Superior.”” Dela

participavam membros da Academia Brasileira de Ciéncias como Ferdinando Laboriau,

% A ceriménia de findagio se deu em uma sala da Escola Politécnica do Rio de Janeiro em 16 de
outnbro de 1924, Na ata redigida na ocasido constam os nomes de Hertor Lyra da Silva, Mirio
Paulo de Brito, Delgado de Carvatho, Mello Leitdo, Ferdinando Laboriau, Levi Cameiro, Branca
Fialho, Othor Lecnardos, Armanda Alvaro Alberto, Francisco Venincio Filho, Edgar Sissekind de
Mendonga e Benevenuto Ribeiro. Cf. CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde Nacional ¢
Férma Civica: Higiene, Moral e Trabalho no Projeto da Associacfio Brasileira de Educacao
(1924-1931). Sdo Paulo: FE/USP, 1986, tese de doutorado.

% Os objetivos da ABE eram: 1) organizar permanentemente a estatistica da instrugfo no Brasil; 2)
publicar revista, boletins ¢ relatérios periddicos sobre questdes de ensino; 3) manter museu escolar
permanente, biblioteca pedagdgica, sala de conferéncias e cursos; 4) promover e premiar a
elaboracio e a publicagio de bons livros didaticos; 5) promover congressos de educagio regionais
ou nacionais; 6) promover a representa¢io do Brasil em congressos de educaciio no estrangeiro; 7)
organizar um arguivo de legislacio nacional e estrangeira sobre ensino ¢ questdes correlatas; 3)
facilitar a seus sécios a aquisi¢do de livros e material escolar; 9) cooperar em todas as obras de
educacdo fisica, moral e civica; 10) facilitar o desenvolvimento do cinema educativo, de bibliotecas
infantis ¢ de outros institutos auxiliares de ensino; 11) auxiliar a istercorrespondéncia escolar,

nacional e estrangeira; 12) organizar obras de mutualidade entre professores e alunos; 13) estudar
¢ auxiliar a solugdo do problema da mfincia abandonada; 14) estimular a educagdo popular, quer
quanto & cultura intelectual, moral ¢ fisica, quer quanto & instrugio profissional. Boletim - Orgao
Oficial da Associacio Brasileira de Educagfio, n° 1, set. 1925, p. 2.

% A Associagio Brasileira de Educagdo inspirava-se na National Education Association of
Washington. Sua intengio era cobrir todo o territério nacional. Para isso se subdividia
departamentos estaduais auténomos. Cada departamento podia organizar suas segdes conforme as
particularidades locais. O departamento fluminense contava inicialmente com as seguintes segdes:
ensino primario ¢ normal ensino secundario, ensino técnico e superior, cooperagdo da familia,
educaciio profissional e artistica, educagio fisica, jogos e divertimentos e de educagdo moral e
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Edgard Roquette Pinto e Manoel Amoroso Costa, 0 que indica uma forte identidade entre
as duas instituigdes, apesar de seus objetivos ndo serem totaimente coincidentes.”

A Sec¢io de Ensino Técnico e Superior patrocinou. dois eventos muito importantes
no que diz respeito & defesa da ciéncia pura e da universidade. O primeiro deles foi a
promogiio de “cursos de alta cultura e especializagio™.” Foram iniciados em 1925 e eram
ministrados, na maior parte, por membros da Associagio Brasileira de Educagio, da
Academia Brasileira de Ciéncias, da Escola Politécnica e de outras institui¢des de ensino

superior € de pesquisa. Abordavam temas variados como fisica, geologia, fisiologia,

civica. Cf. LOBO, Yolanda Lima. A Associagio Brasileira de Educaciio ¢ a politica educacional
brasileira no periodo de 1928 a 1934, Rio de Janeiro: PUC-RJ, 1978, dissertacio de mestrado,

* Alm dos acima citados, identificamos os seguintes nomes como participantes da Academia
Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educagdo: Adalberto Meneses de Oliveira,
Alberto Betim Paes Leme, Arthur Moses, Candido de Mello Leitdo, Everardo Adolpho
Backheuser, Henrique Beaureparic Rohan Aragdo, Ignacio Azevedo do Amaral, Lélioc Gama e
Manoel Bonfim.,

* Uma iniciativa semelhante, mas que nio tinha por fim a defesa da ciéncia pura, foram as
“Conferéncias Populares da Gloria”, realizadas nas escolas publicas da Freguesia da Gléra, no
Rio de Janeiro, durante o Segumdo Reinado. Tiveram inicio em 1873, organizadas pelo conselheiro
Manuel Francisco Correia. D. Pedro II ¢ a familia real eram presencas constantes. Também
compareciam industriais, profissionais liberais e a anistocracia da Corte. Os principais jornais da
época costumavam noticiar com minucia as palestras. QO objetivo perseguido pela mciativa do
conselheiro Correia era a “instrugdo do povo™. Acreditava ele que a difusdo e a discussdo de temas
cientificos ajudartam a desenvolver o pais, o que estava de acordo com a mentalidade ilustrada da
época. Os temas sem interesse material imediato dividiam o espaco das conferéncias com aqueles
cuja resolugdo era tida com imprescindivel para o progresso do pais. Ndo faltavam palestras sobre
a necessidade de se combater as epidemias que assolavam as cidades, mas havia quem quisesse
discutir o darwinismo (um dos temas candentes do final do século XIX), a literatura nacional e
estrangeira, as matematicas elementares, a historia das civilizagdes, as ciéncias geologicas ou o
problema da mstrucio publica. A discussio sobre o ensino livie e a criacdo de universidades
também ocupava os participantes. A partir de 1880, as tribunas da Gloria foram tomadas pelos
professores e estudantes da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, que defendiam a reforma do
ensino médico. Mesmo ndo se batendo pela ciéncia pura, as Conferéncias da Gloria chamavam a
atengdo para a importancia do conhecimento cientifico. Ver SANTOS, Maria Rachel Fréoes da
Fonseca dos. As Conferéncias Populares da Gloria: uma fonte inédita para o estudo da histéria das
ciéncias biomédicas brasileiras no final do século XIX. Seminario Nacional de Histéria da Ciéncia
e Tecnologia, 3, 1991, Caxambu, Anais... (no prelo).
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matematica, literatura, economia, antropologia e educagfo. O tom predominante era o de
estudos desinteressados, sem conexdes com problemas praticos imediatos. '™
As conferéncias se realizavam na Escola Politécnica do Rio de Janeiro e eram
muito concorridas. A Segdo de Ensino Técnico e Superior estimava que, em 1926, trés a
quatro centenas de ouvintes, no total, freqiientavam os cursos.'”" Em nota de abril de
1926, dizia a Secdo:
Estd cuidando esta segfo de promover cursos de especializa¢do, feitos
naturalmente para um publico muito reduzido mas que terdo o cunho
verdadeiro de ensino superior, sobre pontos mais interessantes e
modernos. Realizado o seu es5cOpo Serao esses Cursos os Precursores
naturais de uwma Faculdade de Ciéncias, ja tio necessiria em nosso
meio.'”
A Associagfio Brasileira de Educagéio defendia, assim como a Academia Brasileira
de Ciéncias, a criagdo de uma Faculdade de Ciéncias. Os cursos de alta cultura e
especializagio visavam demostrar, pela grande procura dos cursos oferecidos pela Secio
de Ensino Técnico e Superior, que havia o interesse por tal instituiiio e que ela se fazia
necessaria.
A outra imciativa importante da Se¢io de Ensino Técnico e Superior foi a

promog¢do de um grande inquérito sobre a questio universitaria, chamado O Problema

% Apesar do reforgo aos temas desinteressados, cerca de um tergo das palestras versava sobre
pesquisas aplicadas. E o que vemos ao analisar as lstas de cursos oferecidos de 1926 a 1929, A
relagio completa dos cursos e palestras encontra-se em anexo no final deste trabalho.
! Boletim, n° 6, julho de 1926, p. 5. Poucas palestras foram escritas ou taquigrafadas, o que
mmpedin a sua publicacfo.
12 Boletim, n° 4, abril de 1926, p. 4.

87



Capitulo 1: Intelectuais, Educacéo e Ciéncia nog smos 20

Universitario Brasileiro. A Segdo elaborou um questionatio que foi mandado para
professores e autoridades cientificas de todo o pais.'®

A Associagdo Brasileira de Educagio também se encarregou de organizar as
Conferéncias Nacionais de Educagdo (CNEs). Ao todo foram 13 reunides (1927-1967),
conforme indica Luiz Antdnio Cunha.'® Vamos destacar as trés primeiras, que se foram
organizadas nos final dos anos 20,

A primeira, realizada em Curitiba, em dezembro de 1927, teve como temas
principais: a unidade nacional pela cultura literaria, pela cultura civica, pela cultura moral;
a uniformizago do ensino primério; a criagio de Escolas Normais Superiores; a
organiza¢do de quadros técnicos cientificos ¢ literarios.

A segunda Conferéncia Nacional de Educa¢do ocorreu em Belo Horizonte, em
novembro de 1928. Os temas versavam sobre educagio politica, sanitaria, agricola,
doméstica, ensino secundério e ensino superior. A terceira teve lugar em Sdo Paulo, em
setembro de 1929. Foram discutidos os ensinos primario, secundario e profissional, a
educagdo sanitéria, a escola ativa e a organiza¢do universitaria.

Com essas conferéncias, a Associagio Brasileira de Educag¢iio praticamente

liderava a discusséo sobre questdes educacionais. Iniciativas oficiais semelhantes as CNEs

1% Este inquérito promovido pela Associagio Brasileira de Educagio sera abordado no capitulo

seguinte.

' CUNHA. Luiz Antonio. Antecedentes da 1 Conferéncia Brasileira de Educagio. Anais da I
CBE, Sdo Paulo: Cortez, 1981, pp. 3-4. A documentacio das primeiras conferéncias se perden
quase totalmente. Das conferéacias realizadas no final dos anos 20 e comego dos 30, publicaram-se
apenas os anais da I ¢ da IIl. Das outras existem apenas documentos esparsos, como recories de
Jorais ou fichas de inscricdo nos arquivos da Associacio Brasileira de Educagio no Rio de
Janeiro. -
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sd se fizeram sentir na década de 40, quando a2 ABE estava enfraquecida e o seu poder de
influéncia bastante diminuido.'®

Na I Conferéncia Nacional de Educagiio podemos notar, pelo tema principal (“A
unidade nacional pelas culturas literaria, civica e moral”), a preocupagdo com a nagéo e a
nacionalidade, temas que também estavam no horizonte daqueles a quem chamamos de
intelligentsia. Uma tese que merece especial atengdo € a apresentada por Ferdinando
Laborau, presidente da Associagio Brasileira de Educaggo.

Intitulada “Sobre um Ministério da Educagiio Nacional”, esta tese trazia uma
exposicio sobre a necessidade de se criar um ministério para “coordenar,
sistematicamente, os esforgos em matéria de educacdio e organizar 0 nosso ensino”. 16
Laboriau argumentava que matéria de tal importincia precisava de uma organizagio
centralizada e que cobrisse todo o pais. A administragZo dos assuntos estava dividida por
varios ministérios sem conexdo de interesses nem de esforgos.'”’

Um Ministério da Educag@o resolveria esses problemas, pois imprimiria uma
diretriz unica, coordenando esforgos e organizando o ensino. O fim desse ministério seria
a unidade nacional, que seria conseguida por um plano nacional de educagio:

De todos os magnos problemas nacionais, o da educagdio é, sem duvida,
o de maior alcance, porque ¢ pela educacio que se formara a nossa

nacionalidade, atualmente ainda imprecisa e que ¢ mais um aglomerado

1% Em 1941, ja no Estado Novo, o Ministério da Educagdo realizou o 1° Congresso Nacional de
Educacéo, na capital federal.

% LABORIAU, Ferdinando. Sobre um Ministério da Educagio Nacional. COSTA, Maria José
Franco Ferreira, SHENA  Denilson Roberto ¢ SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). 1
Conferéncia Nacional de Educacfio. Brasilia: INEP, 1997, pp. 267-276.

7 Acreditamos que a defesa desse ministério também seria uma forma de garantir um orgamento
definido e a captaciio constante de recurses para os investimentos em educacio.
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heterogéneo do que um todo harménico. Reside na educagdo nacional o
fator maximo de unidade nacional, uma das questdes mais graves para o
nosso pais e com que pouca gente se preocupa, apesar das tendéncias
separatistas cada vez mais acentuadas. Para manter a unidade nacional,
nada haverd de mais eficaz do que c¢riar uma verdadeira unidade, com
um plano nacional de educagdo.’®
E possivel perceber na fala de Laboriau aquilo que Jorge Nagle chamou de
“entusiasmo pela educagio” e “otimismo pedagdgico”, padrdes do pensamento
educacional na década de 20."” O primeiro era a “crenga de que, pela multiplicacdo das
instituigSes escolares, da disseminagdo da educagdo escolar, serd possivel incorporar
grandes camadas da populago na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no
caminho das grandes nagtes do mundo”,'*°
O otimismo pedagbgico era, por sua vez, a “crenga de que determinadas
formulagdes doutrinirias sobre a escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira

formagdo do homem brasileiro”.'"’ Essas duas formulagées se fundem ao longo dos anos

20, periodo em que muitos intelectuais passaram a considerar a educa¢do o primeiro e o

% L ABORIAU, op. cit., p. 269. _

' Qutro exemplo desses padries de pensamento pode ser encontrado no pequenc texto intitulado
“Os deveres das novas geragdes brasileiras”, que Antdnio Cameiro Ledio, um dos fundadores da
ABE, publicou em uma coletanea organizada, em 1924, por Vicente Licinio Ca{doso, também
membro da Associacdo Brasileira de Educagio. Ver CARDOSO, Vicente Licinio. A Margem da
Republica. Brasilia: Ed. Da UnB, 1981. O titulo nos permite imaginar como se semtiam os
intelectuais em relagéio a0 jovem govemo republicano.

""" NAGLE, Jorge. Educagiio e Sociedade na Primeira Repiiblica. Sio Paulo: Edusp, 1974, p.
99-100.

' NAGLE, op. cit., p. 99-160.
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mais importante problema a ser resolvido. Da sua solugdo decorreria o equacionamento de
todos os outros.'*

Assim se justificaria a criagdo de um ministério para cuidar da educagfio, pois seria
esta que possibilitaria a reforma da sociedade, primejramente reformando os homens. A
educagdo, além de definir a nacionalidade ¢ garantir a unidade da nagfio, constituir-se-1a no
meio para que o Brasil atingisse mais rapido um patamar superior de progresso,
igualando-se as nagBes desenvolvidas.

O tema da organizagdo nacional, também ja apontado acima como uma das
preocupacdes da intelligentsia, esta presente no discurso de Laboriau. Antes de tudo, o
necessario seria organizar as instituigdes para que estas, entdo, organizassem © pais.
Clamam os educadores pela interven¢ao do Estado, Gnico capaz. de dar forma a nag@o.

Além das atividades da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagdo Brasileira
de Educaciio, outras iniciativas em prol da ciéncia e da educagdo, também no Rio de
Janeiro, devem ser citadas. Revistas como Electron, Radio, Radiocultura e Sciencia e

Educagdo tinham por objetivo a vulgarizagio da ciéncia e a discussdo de problemas da

educagio.'®

12 Apesar de Nagle apontar o otimismo pedagogico e o entusiasmo pela educagfio como padrdes de
pensamento da década de 1920, Roque Spencer Maciel de Barros, ao falar do periodo de nossa
“ilustragdio”, mosira que essas crengas no poder regenerador da educagdo (e da ciéncia) ja estavam
presentes desde o século XIX. BARROS, op. cit., passim.

13 Essas revistas se encontram na Biblioteca do Rio de Janeiro, com excecio de Electron achivel
no Museu Nacional (RJ). De Rddio, existem apenas alguns exemplares que podem ser
manuseados. Ha ainda que se citar A Bandeira, Orgfo do Club dos Bandeirantes do Brasil,
associagio de cunho nacionalista e belicista, que tinha por objetivo, entre outros, “incentivar a
formagio de uma mentalidade politico cientifica do pais, compativel com seus altos destnos™.
Membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educagio faziam
parte de seus quadros ou publicavam em sua revista. Esta trazia informacbes sobre as duas
entidades e também sobre a Radio Sociedade do Rio de Janeiro. Do Club dos Bandeirantes e de sua
publicagio trataremos no capitulo seguinte.
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Electron, publicada de fevereiro a novembro de 1926, era editada pela Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, a primeira radio educativa, ou melhor dizendo, a primeira
radio com fins educativos do Brasil.'™* A radio foi fundada em 20 de abril de 1923, na
Academia Brasileira de Ciéncias e foi instaladal no prédio da Escola Politécnica, mudando
mais tarde para sede propria. Em setembro daquele ano, contava a Radio Sociedade com
282 socios e 307 associados. Varios membros da Academia Brasileira de Ciéncias (e, mais
tarde, da Associagio Brasileira de Educagio) faziam parte dos seus quadros. Henrique
Morize, presidente da Academia Brasileira de Ciéncias encabegava o Conselho Diretor.

De 1923 a 1926, a Radio Sociedade publicou a revista Radie, seu érgio oficial. '*®
Seus objetivos eram explicitados em seu primeiro nimero:

Fundada para divulgar, de maneira realmente popular, a ciéncia em todos
os seus dominios, trabalhando especialmente para difundir no Brasil a
TSF [telefonia sem fio] principalmente como elemento de educagdo e
instrugdo publica, esta publicat;i_io estara sempre ao lado dos ideais de
cultura moral civica por ventura apresentados on discutidos em nossa

terra amada.'*®

' Esta rédio foi doada ao Ministério da Educagio em 07 de setembro de 1936. Existe até hoje
com o nome de Radio MEC. Cf. MASSARANI, Luisa. A divulgaciio cientifica no Rio de
Janeiro: algumas reflexges sobre a década de 20. Rio de Janeiro: ECO/UFRJ, 1998, dissertacio
de mestrado, pp.57-63.

' A revista Radio também foi érgdo oficial de divalgagdo de outras radios como a Rédio Clube
Pemambuco, a Radio Clube Cearense ¢ a Radio Sociedade da Bahia.

"¢ PINTO, Roquette. Radio, Rio de Janeiro, n° 1, out. 1923, p. 6, grifos do autor.
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Mais tarde, a Associagdo Brasileira de Educagio adotaria, entre suas segdes, a de
radiocultura, onde divulgar-se-iam as atividades da Radio Sociedade.'” A radio transmitia
programas infantis (ligGes de coisas, historias), poesias e misica vocal e instrumental.
Também executava a radiodifusdo de palestras sobres assuntos cientificos que pudessem
despertar o interesse do grande publico. Além disso, o ensino de linguas (inglés e francés)
¢ cursos artisticos (musica e literatura) também tinham o seu espago.

A revista publicava artigos de cunho técnico-cientifico, prioritariamente. Os temas
eram variados: desde informagdes técnicas sobre radio e telefonia até estudos sobre

18 Na segio “Arquivo das Associagdes”

hierdglifos egipcios e as fungbes do sangue.
estavam presentes informacdes sobre o que de mais importante acontecia nas principais
associagbes cientificas ¢ profissionais do pais.'"

Haviaz ainda a divulgago de resenhas de obras e revistas ligadas a ciéncia,
caricaturas ¢ piadas em quadrinhos. Na segio de “perguntas e respostas”, os leitores
indagavam sobre assuntos técnicos, sobretudo relacionados & radiodifusio.”™ A idéia de
uma unidade nacional, conseguida pelo radic ou com a sua decisiva ajuda, perpassava o

poema do Dr. Egas Moniz Barreto de Aragio, publicado sob o pseudénimo de Pethion de

Villar:

7 A Segiio de Radio Cultura foi criada pela Associagio Brasileira de Educagio e os membros da
Radio Sociedade do Rio de Janeiro convidados para dirigi-la. Cf. Boletim, n° 10, mar.-abr. 1927,
P 4
1% Radio, Rio de Janeiro, n° 1, out. 1923, p. 3.
9 Eram mstituigdes como a Academia Brasileira de Ciéncias, o Instituto Histérico e Geografico, a
Academia de Medicina, o Instituto dos Advogados, a Sociedade de Medicma e Cirurgia, a
Sociedade Brasileira de Quimica, a Sociedade Cientifica dos Livres Docentes da Faculdade de
Medicina, o Instinito Brasileiro de Arquitetos, o Instituto de Engenharia de Sdo Paulo, a Sociedade
de Educacio de Sio Paulo e a Liga Pedagogica do Ensino Secundario.
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Unir, através do espacgo

Nos todos brasileiros!

Num solene e estreito abraco,
Num supremo beijo ardente,
Fazer de trinta milh3es

De almas, hoje dispersadas,
Uma grande alma somente

E somente um coragio. ™!

Outra revista surgida mais tarde, em 1928, ao que parece independente da Radio
Sociedade, animava esse espirito de divulgacio cientifica e uniio nacional pelas
transmissdes radiofonicas. Trata-se de Radiocultura, Revista Técnica Mensal de Radio e
Eletricidade, administrada pelo Dr. Alvaro de Figueiredo e por R. M. Barreto, tendo como
diretores técnicos Manoel Mesquita ¢ G. M. Barreto, este Gltimo agente da Browning
Drake Corporation, empresa que comercializava equipamentos de telefonia.

Radiocultura tinha por objetivo difundir conhecimentos técnicos sobre materiais
de radiodifusdo. Trazia informagSes para a montagem de receptores e transmissores,
novidades da 4rea, aniincios de casas especializadas e dicas de todos os tipos dirigidas aos
amantes do radio. Apesar do contelido essencialmente técnico, ¢ significativo o editorial
que abria o seu primeiro niimero, de junho de 1928:

Queremos ver coroados os nossos esforgos, pela propaganda intelectual
de tudo que palpita ¢ frutifica na inteligéncia humana, aqui e ali, em todo

o mundo, no desdobramento da ciéncia, das artes ¢ da moral. Nesse

12 Radie, Rio de Janeiro, n° 2, nov. 1923, p. 30-42,
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querer, sem fronteiras inexpugnaveis, temos certeza de atingir ao fim
colimado, de levar, por toda parte do grande interland brasileiro, o que
ainda desconhece parte de sua populagfo, de 1til, salutar e instrutivo, por
viver esquecida, obrigada a inércia, cultivando a ignorancia e o
analfabetismo, nos sitios em que deveriam existir escolas, mas onde de
fato sO existe a crendice, por falta de professores que ensinem as
primeiras letras... Se no programa de “Radiocultura™ ndo esta
consignada a criagdo desses estabelecimentos e respectivo ensino, para
combater esse estado semi-barbaro, esta, todavia, o compromisso de
instalar uma estagdo transmissora e receptora, para, por meio da audicio
- Thes revelar que o mundo ndo se limita aos seus nicleos e a vidandoe a
contemplagio dos que os cerca.'”

A inten¢do civilizatdria, por meio da difus3o da ciéncia e das artes, € bem clara. O
radio alcangaria os rincdes mais distantes do pais e iniciaria o processo de educagio do
povo, enquanto a escola ndo chegasse. Qutra coisa evidencia-se nessa fala: sem a ciéncia e
a educagdo, estariamos condepados ao “estado semi-barbaro™, entregues a crendices e
supersti¢cdes de toda a espécie, além de facilmente manipulaveis e enganaveis.

Falta falar ainda sobre Sciencia ¢ Educac¢fio, publicada desde fevereiro de 1929,
com periodicidade mensal. Seu diretor era Adalberto Menezes de Oliveira, um dos
fundadores da Academia Brasileira de Ciéncias, sendo seu presidente de 1937 a 1939, e

professor de eletricidade da Escola Naval do Rio de Janeiro. Sciencia também se filiava ao

! Radio, Rio de Janeiro, n° 26, nov. 1924, p. 31.
2 Radiocultura, Rio de Janeiro, £° 1, jun. 1928, p. 5.
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espirito de defesa da educagdo e da ciéncia, como denuncia o seu nome. Em seu primeiro
nimero, j mostrava qual eram os seus compromissos:

Queremos pugnar pelo desenvolvimento da cultura cientifica e da

educacdo do povo brasileiro, evidentemente imperfeita ainda hoje sob

muitos pomtos de vista. Procuraremos chamar a atencio de nossos

compatriotas para os progressos mais recentes da Ciéncia e para todos os

problemas que direta ou indiretamente se relacionam com a Educacdo

Nacional visada nos seus miltiplos aspectos.'”

A instruglio e a “cultura cientifica” aparecem, assim como nas outras revistas
citadas acima, como meio de civilizar o povo. O desenvolvimento da ciéncia ¢ da
educagdc também era visto como um problema de seguranga nacional Caso ndo
conseguissemos aproveitar nosso vasto territorio, ele poderia ser invadido e disputado por
nagGes estrangeiras. A soberania, a ordem e o progresso seriam alcangaveis somente com
o0 apoio da educago e da ciéncia.

Nos nmimeros consultados, encontramos noticias sobre as atividades da Academia
Brasileira de Ciéncias, da Associagio Brasileira de Educagiio e da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, artigos sobre ciéncia desinteressada, resenhas de livros, comentarios sobre
cientistas, informagdes de conferéncias educacionais e analises sobre reformas de ensino,
como a feita por Fernando Azevedo no Distrito Federal, em 1928.

O que queremos mostrar € que, por meio de todas essas publicagdes e

empreendimentos como a Radio Sociedade, havia um definido programa de implantacio

*** Nosso Programa. Sciencia e Educagiio, Rio de Janeiro, n° 1, fev. 1923, p. 3.
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da ciéncia pura. A educacdo aparece com freqiiéncia associada a ele.'”* Todas essas
iniciativas estavam, de um modo ou de outro, ligadas a Academia Brasileira de Ciéncias e
a Associacio da Brasileira de Educagio. Os intelectuais, cientistas e professores
agregados em torno dessas duas instituigdes pareciam agir coordenadamente e com
propositos muito semelhantes. Ciéncia pura e educagfio: eis os dois elementos que
possibilitariam que nos tornissemos um pais civilizado e desenvolvido, superando
defimtivamente o atraso.

Em quase todos esses periédicos, apareceu a defesa de uma Faculdade de Ciéncias,
ja proposta pela Academia Brasileira de Ciéncias ao governo federal, em 1923, e
encampada pela Segio de Ensino Técnico e Superior da Associagdo Brasileira de

Educagio (que, alias, como ja foi dito, era ocupada por membros da Academia). Assim,

24 Por um programa de implantagio da ciéncia pura entendemos um conjunto de agdes
coordenadas, procurando mostrar 4 sociedade e ao governo a importancia dessa atividade para a
melhoria das condi¢des de vida. Esse programa baseava-se na idéia de ciéncia que surgm na
década de 1920, sustentada pela Academia Brasileira de Ciéncias e pela Assoctacdo Brastleira de
Educagio, que mantisham um didlogo tenso e contraditorio com o positivismo. Assim, vemos que
muitos intelectnais militavam em agremiagSes certamente diferentes entre si, mas que guardavam
como ponto de contato a defesa da educagio e da ciéncia pura como fatores indispensaveis para o
progresso material. Como parte desse programa consideramos os periédicos citados neste capitulo.
Havia também uma revista chamada Eu sei tudo (1917), voltada & popularizagio da ciéncia ¢
publicada durante os anos 20. Temos ainda que considerar uma série de publicagdes feitas por
membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educagdo em defesa
da ciéncia pura on com intengdo de divuiga-la. Segue um relagfio das mais significativas e as suas
datas de publicagiio. Amoroso Costa: Introdughio 3 Teoria da Relatividade (1922) ¢ As Idéias
Fundamentais da Matemitica (1929). Edgard Roquette Pinto: Rondénia (1916), Seixos Rolados
(1927) ¢ Ensaios Brasilianos (s/d, mas reunindo artigos publicados nos anos 20). Miguel Ozorio
de Almeida; A mentalidade cientifica no Brasil (1922), Homens e Coisas de Ciéncia (1925) e A
vulgarizagiio do saber (1931). Por fim, vale a pena chamar a aten¢fio para o surgimento de
colecBes cientificas, como a Biblioteca de Filosofia Cientifica, da Livraria Garier ¢ a Colegdo
Cultura Contemporénea, da Livraria Cientifica Brasileira, ambas do Rio de Jareiro. Informagdes
detalhadas sobre todas essas publicagdes e periddicos, assim como a relagdo completa dos hivros e
artigos de divulgaciio cientifica escritos por Amoroso Costa, Edgard Roquette Pinto, Henrique
Morize e Miguel Osério de Almeida, podem ser enconiradas em MASSARANI, op. cit., pp. 37-
2.
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afirmamos que, para esses intelectuais, o ensino nfio poderia vir desacompanhado da idéia
de ciéncia, principalmente aquela chamada de pura, formadora do espirito mvestigativo ¢
questionador.

Tentamos demonstrar neste capitulo que os temas que afligiam os intelectuais na
década de 1920 também se faziam notar nos campos da educacdo e da ciéncia. Ou seja,
estas duas eram vistas como um dos principais modos para resolver os problemas
colocados por aqueles temas.'” As preocupagBes com a educacio e a ciéncia ndo eram
um ferreno a parte, que demandassem remédios especials. Muitos intelectuais
consideravam que a educagio e a ciéncia, conjugadas, seriam a maneira de promover a
unidade nacional, a unificagio da cultura, a remodelagem institucional e a preparagio de
elites dirigentes.

No préximo capitulo, aprofundaremos, a partir da problematica formulada por
Luciano Martins, a discusséo sobre a existéncia de uma infelfigentsia no Brasil dos anos
20. Indicaremos a pertinéncia do uso dessa categoria para compreender a acdio dos
intelectuais da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educagio e
confrontaremos uma das conclusdes de Martins, que afirma que os intelectuais brasileiros

do periodo nio dispunham de um pensamento utépico.

" Em resumo, poderiamos levantar, de forma geral, as segnintes preocupacdes e caracteristicas
dos intelectuais dos anos 20: a) eram imbufdos do sentido de missio. Acreditavam que poderiam
ser os condutores do pais e tird-lo do atraso; b) a formagfio da nagdo e da cultura nacionais; c)
produgdo de uma cultura original, que diferenciasse o Brasil dos outros paises; ¢) organizacio das
mstituiges (o mais correto talvez seja recriagdo); d) relagiio tensa e contraditéria com o Estado (o
que deve ser tomado com cuidado e nfio ser traduzido em termos de simples cooptagio); e)
preparagdo de elites. Com certeza outras preocupagdes/caracteristicas podem ser desdobradas
destas. O que fizemos foi apontar aquelas que mais nos interessam para a argumentacio aqui
desenvolvida.
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Em seguida, abordaremos os inquéritos do jornal O Estado de Sio Paulo ¢ da
Associagdo Brasileira de Educagio (realizados em 1926 e 1927, respectivamente),
procurando dar contornos mais nitidos 20 projeto de universidade da infelligentsia.
Veremos que os temas que aparecem nesses inquéritos coincidem com as preocupagdes
mais gerais dos intelectuats, apontadas neste capitulo.

A partir da analise dos inquéritos, supomos que a defesa da ciéncia pura se ligava &
necessidade de se produzir conhecimento sobre o Brasil, a fim de conhecé-lo em detalhes.
A partir desse conhecimento construir-se-iam as idéias de identidade e cultura nacionais.
O lugar de produgiio desse conhecimento seria a universidade, assentada sobre as sélidas
bases da investigagiio desinteressada, o que conferiria aos produtores desse conhecimento
a legitimidade para intervir na sociedade.

Ou seja, a universidade seria o campo privilegiado de agdio dos intelectuais, de
onde comandariam a reforma social. Assim, a defesa da ciéncia pura buscava a criag@o néo
sO de um novo tipo intelectual, “o cientista puro™, mas também do /ugar para sua atuacgio.
A definicio de sua identidade social ligava-se, paralelamente, a um projeto de
modernizacdio. A universidade produziria os dirigentes, devidamente informados por uma
ciéncia brasileira (que levantaria os nossos problemas), capazes de tirar o pais do atraso.

Na parte final do capitulo seguinte, voltaremos nossa atengiio para a reforma
educacional de Francisco Campos, realizada em 1931. Esta reforma incorporou varias
propostas da Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagfio Brasileira de Educago.
Através de sua analise pretendemos reforcar a hipotese de que ¢ possivel em falar de uma

intelligentsia dotada de utopia nos anos 20.
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CAPITULO 2

INTELECTUAIS SEM UTOPIA?

Na parte primeira deste capitulo pretendemos discutir zlguns problemas do uso das
nogdes de intelligentsia ¢ utopia no entendimento da atuagio dos intelectuais brasileiros
da década de 1920. Para Luciano Martins, um dos autores tratados anteriormente, a
intelligentsia brasileira nos anos 20-40, nio possuia um projeto definido para a sociedade,
mas vagas e abstratas intengles reformistas. Queremos mostrar que essa afirmagdo é
questionavel, se considerarmos as atividades das duas instituigdes por nos j4 mencionadas,
a Academia Brasileira de Ciéncias ¢ a Associagdo Brasileira de Educagfo. Com base na
exposigio feita anteriormente, acreditamos que € possivel afirmar que os intelectuais
possuiam um projeto de definido de transformagdo social, onde a universidade, lugar de
preparacdo profissional e de ciéncia pura, tinha papel central.

Apos a definicdo conceitual de inrelligentsia, abordaremos os inquéritos sobre a
universidade feitos pela Associagio Brasileira de Educagio e pelo jornal O Estado de Sio
Paulo, este Gitimo dirigido por Fernando de Azevedo, para esclarecer os principais pontos
do projeto dos intelectuais.

Finalmente, a fim de reforgar a hipotese de que a intelligentsia possufa um
pensamento utopico, analisaremos alguns pontos da reforma educacional promovida por
Francisco Campos, em 1931. | |

Passemos, entdo, ao delincamento dos problemas, aproveitando as discusstes

feitas no capitulo primeiro, procurando intuir como a categoria intelligentsia pode ser
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usada. Vamos nos referir, principalmente, as conceituagdes bastante conhecidas de Karl
Mannheim desenvolvidas em Ideologia e Utopia.

Procurando definir como se pode usar analiticamente a nogéo de ideologia, que 0
levara a definigBo de intelligentsia, Mannheim nos diz que hi dois significados diferentes
do termo. O primeiro diz respeito a nogdo particular, quando consideramos as idéias de
nossos opositores como dissimulagdes de seus interesses reais. Duvidamos de suas
representagdes ¢ as tomamos, muitas vezes, como mentiras calculadas.'

Numa segunda acep¢o de ideologia, que Mannheim chama de “concepgdo total”,
ndo se leva em conta apenas os enunciados do opositor, mas se coloca em jogo toda a sua
visdo de mundo {Weltanschauung), bem como o aparato conceitual usado para construi-
los. Essa parece ser a maneira mais correta da andlise ideologica, pois:

Quando utilizamos a comcepgdo total de ideologia, procuramos
reconstruir todo o modo de ver de um grupo social, e, neste caso, nem os
individuos concretos nem o seu somatoOrio abstrato podem ser
legitimamente considerados como portadores deste sistema ideolégico de
pensamento como um todo

O conceito de ideologia estaria vinculado a experiéncia historica, & nagdo ¢ as
classes sociais. Estaria intimamente ligado 4 experiéncia politica de uma classe ¢ espelba a
forma pela qual ela compreende 2 realidade. Segundo Mannheim, Marx foi ¢ primeiro a
fundir as concepgBes particular e total de ideologia, separando o pensamento (ou as

representagbes) da realidade. Com isso, se tornou possivel desacreditar as formas de

' MANNHEIM, Karl. Ideologia e Utopia. Rio de Janeiro: Zahar, 1972. p. 81.
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pensar dos outros grupos sociais, como fez o proletariado, através da anélise marxista,
com relagdo aos valores burgueses.’

A soctologia do conhecimento teria surgido da necessidade ndio s6 de se fazer a
critica do pensamento das varias classes ou grupos sociais, mas também dos pontos de
vista ¢ valores do proprio analista. Com isso, Mannheim quer mostrar que ha varias
formas de pensar presentes na sociedade ou varias maneiras de ver o mundo. Essas formas
de pensar seriam historicamente referenciadas ¢ estariam ligadas a determinados valores e
aspiragbes da classe social a que dizem respeito. Quer dizer, nfo existiriam valores ou
formas de pensar absolutas.

Neste ponto, coloca-se o problema da agio politica para a intelligentsia. Se
ligarmos o conceito de ideologia 3 agdo politica, chegaremos & conclusio de que nenhum
dos grupos sociais em disputa tem mais do que uma visio particular, e portanto
incompleta, do mundo. Seus pontos-de-vista sdo limitados justamente pelo fato de que
representam um dos muitos grupos em luta.*

Todavia, todos esses pontos-de-vista derivam de uma matriz historica comum. Isso
abriria, para Mam:helm, a possibilidade de uma sintese das visdes parciais:

Claro esta, portanto, que ndo apenas os conteiidos de pensamento, mas
também a propria base do pensamento, estio sujeitos 3 sintese. Esta

sintese de estilos de pensamento, que até emio se desenvolviam

? MANNHEIM, op. cit., p. 85. Mannheim acrescenta que a concepgio particular de ideologia
opera no nivel psicolégico (individuo), enquanto 2 concepgdo total opera no nivel noologico
(grupo).

* MANNHEIM, op. cit., pp. 100-101.

* “Todos os pontos de vista, em politica, sio apenas parciais, porque a totalidade histérica é
sempre demasiado mais ampla para ser apreendida por qualquer dos pontos de vista individuais
que dela emergem”. MANNHEIM, op. cit., p. 176.
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separadamente, parece tanto mais necessara, ja que o pensar deve visar
constantemente o aumento da capacidade de seu ambito categorico
formal, quando pretenda dominar os problemas que crescem diariamente
em nimero e dificuldade.’

Quem seria capaz de fazer essa sintese supostamente desejavel? Nenhuma classe
social, devido a sua posigio parcial, poderia assumir tal tarefa. Isso ficaria a cargo de um
“estrato relativamente sem classe, cuja situagdo na ordem social nio seja demasiado
firme”.® A verdadeira sintese

(..) nfio é a média aritmética de todas as diversas aspiragdes dos grupos
existentes na sociedade. Se assim fosse, tenderia apenas a estabilizar o
status gquo em beneficio dos que acabam de ascender ac poder ¢ que
desejam proteger seus ganhos contra os ataques tanto da “direita” como
da “esquerda”. Pelo contrario, uma sintese valida deve-se basear numa
 posigdo politica que venha a constituir um desenvolvimento progressivo,
no sentido de reter e utilizar boa parte das aquisi¢des culturais e energias
sociais acumuladas na época anterior. Ao mesmo tempo, a nova ordem
deve permear os mais amplos setores da vida social, deve adquirir raizes
naturais na sociedade, a fim de colocar em agdo o seu poder de
transformagdo. Esta posi¢io requer uma especial vigiléncia para com a
realidade histérica do presente. O “aqui” espacial e o “agora”™ temporal

de cada situagdio devem ser considerados no sentido histérico e social, e

* MANNHEIM, op. cit., p. 178.
¢ MANNHEIM, op. cit., p. 180.
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sempre lembrados a fim de, em cada caso, se determinar o que j4 nfio é
Necessario e o que ainda nio é possivel.”

Percebe-se que essa idéia de sintese é dindmica porque desligada dos interesses
imediatos de qualquer classe; interesses esses que tendem ao conservadorismo e 3 forma
estatica. A intelligentsia, socialmente desvinculada, teria plenas condigBes de ser a
portadora da sintese. O seu papel politico seria de suma importincia, pois a sua atuacio
permitiria a transformagdio social € envolveria todas as classes sociais. O papel da
intelligentsia ndo seria sO criativo, mas também conservativo, dado que as aquisigdes
culturais de um periodo ndo seriam destruidas, mas reaproveitadas (naquilo em que
contribuem para o progresso humano).

“Estrato socialmente desvinculado”, na acepgio de Mannheim, ndo se refere a um
grupo que paire sobre a sociedade, dotado de vida propria. Essa desvinculagfio significa
que os membros da intelligentsia poderiam ser recrutados entre as varias classes. O que
da o “vineulo sociolégico de unificagio”, apesar da heterogeneidade, seria a educagio, ou
seja, a participagdio em uma heranca cultural comum. Este vinculo, todavia, no apagaria
os lagos de classe e de status.®

A importéncia dessa heranga cultural e o nio compromisso imediato com nenhuma
classe social, reforcaria a possibilidade da intelligentsia resolver o problema de unificar
visdes de mundo antagdnicas:

Essa heranca cultural a.dquidda sujetta-o [o intelectual] & influéncia de
tendéncias opostas na realidade social, enquanto a pessoa cuja orientagio

face ao todo nfio se processa em virtude de sua instrugio, mas que

" MANNHEIM, op. cit., p. 179.
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participa diretamente no processo social de produgdo, tende
simplesmente a absorver a Welianschauung desse grupo particular e agir
exclusivamente sob a influéncia das condigdes impostas por sua situagio
imediata.’

Compreende-se, assim, que dentro do que chamamos infeiligentsia, podem
coabitar intelectuais das mais diversas posi¢des. O que lhes da unidade ndo seria a
coincidéncia de visdes de mundo, mas a possibilidade de considerar criticamente todas
essas visOes e dal extrair a sintese. Eles tém uma missdo. serem “os defensores
predestinados dos interesses intelectuais do todo™.!® Isso implica na tomada de uma
posigio, ou melhor dizendo, implica em assumir um papel politico, participar da vida
partidaria ¢ tentar exercer alguma influéncia no rumo das transformagdes.’’ Tal decisdo,
com certeza, ndo seria facil para os intelectuais ¢ consistiia em permanente fonte de
divida e contradicdo.

Nio cabe aqui discutirmos se a sintese proposta por Mannheim pode ou néo ser

feita pela intelligentsia. Preferiremos interpretar essa sintese como uma Weltanschauung a

¢ MANNHEIM, op. cit., p. 180.

® MANNHEIM, op. cit., p. 181.

' MANNHEIM, op. cit., p. 183. Essa é umas das saidas possiveis para o imtelectual, no que se
refere 3 agfio politica. A outra é a adesfic por vontade prépria a uma das facgdes sociais.

W« ) a filiagiio ou a oposi¢io politicas serdo decididas com base em uma orientagio consciente
dentro da sociedade e de acordo com as exigéncias da vida intelectual”. MANNHEIM, op. cit., p.
183.

2 Mannheim se escusa de fazer o exame das possibilidades de uma politica exclusivamente
conveniente a intelectuais. Isso demonstraria, possivelmente, que a atividade politica para eles sena
impensével, pelo menos em termos independentes. Filiar-se a um partido ou grupo definido nio
implicaria necessariamente em perda da independéncia, pois considera o autor que mesmo uma
classe poderia realizar, em parte, os interesses totais. Os intelectuais teriam o poder de escolha
(dado pela sua critica de todos os pontos-de-vista) e continuariam, mesmo depois da filiagio, com a
capacidade de elaborar nma sintese. Os intelectuais assumiriam “o papel de vigias no que, de outra
forma, seria uma noite impeneiravel”. MANNHEDRM, op. cit., p. 1835,
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mais abrangente possivel, reunindo os pontos de vista sociais complementares ou gue ndo
sejam visceralmente contraditérios. Em outras palavras, consideramos que a intelligentsia
vai encarnar aquilo que acredita ser o interesse comum de toda a sociedade.

Outro problema desenvolvido por Mannheim, que se relaciona, a nosso ver,
intimamente com a discussdo acerca da existéncia, nas sociedades contemporéneas, desse
estrato chamado intelligentsia, é a nogio de utopia."

Inicialmente, define-se a utopia como uma idéia (ou conjunto de idéias) que nio
encontraria correspondéncia imediata na realidade. A palavra utopia significa, literalmente,
“lugar que ndo existe”. A visfo utdpica transcenderia o presente e se orientaria para o
futuro:

Um estado de espirito € wtdpico quando esti em incongruéncia com o
estado de realidade dentro do qual ocorze.
Esta incongruéncia é sempre evidente pelo fato de que este estado de
espirito na experiéncia, no pensamento ¢ na pratica se oriente para
objetos que ndo existen na situacio real.'*

Outra caracteristica definidora do pensamento utdpico seria a possibilidade que ele

abre para a transformag#o a ordem vigente. Nisso, diferem-se as utopias das ideologias:
As ideologias sfo idéias situacionalmente transcendentes que jamais
conseguem de fato a realizacdo de seus contelidos pretendidos. Embora

se tornem com freqiiéncia motivos bem intencionados para a conduta

B 0 termo “utopia” apareceu como titulo da conhecida obra de Thomas Morus (1478-1535),
publicada pela primeira vez em 1516, onde € descrita uma comunidade humana ideal, livre da
miséria ¢ da injustica.

“ MANNHEIM, op. cit., p. 216.
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subjetiva do individuo, seus significados, quando incorporados
efetivamente 3 pratica, sdo, na maior parte dos casos, deformados.”

As utopias distinguir-se-iam das ideologias por seu conteGdo realizavel. Estas,
poderiam ir além do status quo, mas sem lhe oferecem qualquer perigo. Aquelas, por seu
turno, conseguiriam realizar o desiderato ideologico.*®

Ao diferenciar as utopias das ideologias, Mannheim deixa quase implicito que a
utopia ndo se vincularia a uma ou outra visio de mundo presente na arena politica. Ela
aspiraria & totalidade. N&o toma como ponto de partida uma “realidade em si”, ou a visgo
parcial de uma classe social; seu comeco, contudo, seria “uma realidade concreta, histérica
e socialmente determinada, que se acha em constante processo de mudanga”. " O fato de
estar referenciada ao futuro, ndo a tornaria especialmente estranha & realidade imediata,
mas com ela manteria uma relagio dialética:

(...) cada época permite surgir (em grupos sociais diversamente
localizados) as 1déias e valores em que se acham contidas, de forma
condensada, as tendéncias ndo realizadas que representam as
necessidades de tal época. Estes elementos intelectuais se transformam,
entdo, no material explosivo dos limites da ordem existente. A ordem

existente da surgimento a utopias que, por sua vez, rompem com os lagos

¥ MANNHEIM, op. cit., p. 218, grifos do autor.

* “Ag utopias também transcendem a situacio social, pois também orientam a conduta para
clementos que a situagio, tanto quanto se apresente em cada época, ndo contém. Mas ndo sio
ideologias, isto €, ndo sfio ideologias na medida e até o ponto em que conseguem, atraves da contra-
atividade, transformar a realidade historica existente em outra realidade, mais de acordo com suas
proprias concepgoes”. MANNHEIM, op. cit., p. 219.

'” MANNHEIM, op. cit., p. 222.
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da ordem existente, deixando-a livre para evoluir em direciio a ordem de
existéncia seguinte.'®

A matéria das utopias estaria, desse modo, presente na ordem vigente, na forma,
sobretudo, de desejos insatisfeitos e aspirag®es frustradas. Tommar-se-ia dificil, com essa
ampliagdo da concepgdo de utopia, associé-la ao irrealizavel, como fazem os intelectuais
vinculados a uma classe ou partido quando querem desqualificar os projetos de sociedade
de seus opositores.

E nesse ponto que entendemos possivel fazer o cruzamento entre as nogdes de
intelligentsia e utopia. Mannheim define a infelligentsia como um estrato socialmente
desvinculado. Esta desvinculagio de qualquer classe, ndio obstante a origem diversa de
seus componentes, permitiria a este estrato colocar sob critica todos os pontos-de-vista
em conflito na sociedade e fazer, a partir deles, uma sintese. Cremos, pela definicdio que
Mannheim faz de utopia, que € a independéncia relativa da intelligentsia em relagio as
classes sociais que faz dela a portadora por exceléncia da mentalidade utépica mais
abrangente e inclusiva.

Luciano Martins, ao aplicar o conceito de intelligentsia para a realidade brasileira
das quatro primeiras décadas deste século, apos analise conceitual e historica, reconhece a
existéncia de uma imtelligentsia. Mas ela possuiria uma peculiaridade: 2 auséncia de um
pensamento utdpico, caracteristica que destacaria a intelligentsia do conjunto dos outros
intelectuais.

Nio nos interessa discutir se se pode ou niio falar d;':t existéncia de uma

intelligentsia no Brasil, mas perguntar se existiam grupos de intelectuais que amavam

¥ MANNHEIM, op. cit., p. 223.
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como uma infelligentsia. Desse modo, ndo nos preocuparemos em conformar a realidade
a um modelo ou construgio teodrica. Entretanto, insistiremos que é possivel falar na
existéncia, no horizonte de alguns intelectuais, de um projeto de sociedade para o futuro
(ndo de todo acabado ou conformado), o que caracterizaria um pensamento utépico. '

Mesmo assim, poderemos nos apropriar ctiticamente do conceito que Luciano
Martins elaborou para sua analise especifica, qual seja, compreender as relagdes entre os
mtelectuais e a politica. Seu interesse é o grupo de intelectuais que, apds a Revolugdo de
1930, foi “cooptado” pelo Estado.”

Para Martins ha alguns pontos que definem uma intelligentsia: 1) o conteido
utopico de seu pensamento, o que pode leva-la ao isolamento; devido a disténcia entre seu
pensamento ¢ a realidade; 2) a lideran¢a moral da nag3o e a representagfio das classes
politicamente sem voz; 3) uma compreensdo privilegiada da sociedade, devido & sua
posigéo (o que ndo € suficiente para consideré-la um estrato i parte), o que para nds
sugere a idéia de elite; 4) o sentimento de missdo, 1sto €, a crenga €M um COMPromisso
com a mudanga social.

Vejamos como o problema da atacgdo politica, um dos fundamentais para a nogio
de intelligentsia, se colocava para alguns intelectuais importantes na década de 20. Diz

Mario de Andrade, em 1932:

' A rigor, pela propria definigéio de intelligentsia feita por Luciano Martins, que considera ser o
pensamento utdpico uma de suas caracteristicas fundamentais, ndo seria correta a2 aplicacio desse
conceito para o periodo em questéo.

2 Para Luciano Martins existia uma relaciio ambigua entre os intelectuais brasileiros ¢ o Estado.
Para ele, hi a possibilidade de ndo ter kavido cooptacdo por parte do Estado, pois este teria sempre
desempenhado um papel chave na concepgiio de mundo de muitos mtelectvais. O gue nio implica
necessariamente que todos teriam enveredado pelo camnho do antoritarismo. MARTINS, op. cit.,
p- 85-86.
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O fenGmeno realmente importante e decisivo do nosso realismo foi a
fixagdo consciente do conceito de intelectual... Nos hoje nos debatemos
sofridamente com os problemas do homem e da sociedade, com uma
consciéncia, com um desgjo de solucionar, de conguistar finalidade, com
um desespero pela posi¢io de fora-da-lei inerente ao intelectual de
verdade, que jamais os artistas do passado brasileiro nio tiveram !

Mario de Andrade, falando sobre a condi¢fio do escritor (e do artista em geral),
mostra-nos os deveres que se lhe impunham. Naquele momento Gnico, como em nenhum
outro, o intelectual era chamado a acgfio, ao debate dos problemas que atormentavam a
na¢io. Formava-se uma consci€ncia intelectual prépria. A referéncia & “condi¢do de fora-
da-lei” chama a atengfo para um grupo que ainda nfio havia encontrado a sua identidade.
Evidencia também a perplexidade com uma realidade muito distante do que se considerava
o ideal.

Outra questdo se colocava para Mario de Andrade. O lugar mais adequado para os
intelectuais agirem:

Hoje estamos preocupados em voltar as nascentes de ndés mesmos e da
arte. Surgem os traidores dissolutos, comvictamente injustos,
socializados, revertendo tudo a sua £8 catdlica ou 4 sua £8 comunista_ (..)
Outros, menos capazes da heroicidade dessas traigdes, vivem num
dualismo acomodaticio, buscando seccionar a obra em partes nitidas,
uma autoritaria, e utilitiria, outra livre e pessoal {...). Outros aceitam a
insolubilidade do intelectual com ferdcia irredutivel (...) porém os que

fazem prosa dos ensaios ¢ aspiram conservar a insolubilidade do

?! ANDRADE, Mario. Aspectos da Literatura Brasileira. S50 Paulo: Martins, 1974, pp. 49-50.
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intelectual e permanecer au dessus de la méllé, esses irritantemente
confrangem as suas verdades a uma discrigiio invertebrada, que nem
sempre consegue ocultar o que pensam e aspiram. Serdo talvez os que
sofrem mais, por isso mesmo que mais irresolutos em sofrer. E na certa
que se enxergam enormemente confundidos com o atnalmente impossivel
diletantismo. Enfim todos nos estamos conscientes de nossa amarga
posigdo de imtelectuais e movidos pelos fantasmas que nascem desse
medo. Uma situagio maldita.

O dilema que se apresenta € a atuagdo partidaria (2 adogio de um dos pontos-de-
vista em discussdo no momento) ou ficar “acima da plebe” (au dessus de la méllé). Desse
dilema, vemos nascer o sentido de missdo a cumprir; a intervengdo era um imperativo, o
diletantismo, inaceitavel. O que se perguntava: como ¢ onde?

O tema da nacionalidade entrava na pauta de discussdes. A criagio da nagfio, da
cultura nacional, de forma original, quer dizer, diferenciando-se do ja existente 14 fora,
povoava as mentes dos artistas, cientistas, professores e dos homens de cultura.” Para os
modernistas, em especial, a formagdo da cultura nacional seria tarefa dos intelectuais. E o
que pensa Raul Bopp:

O Brasil (vamos parodiar Herodoto) é um presente do Amazonas. A arte
brasileira, legitima, nossa, ha de vir também dai, molhada de himus e

cheia de barulho de mato, do mesmo que assistiu aos grandes dias de

# ANDRADE, op. cit., pp. 49-50.

% Mario de Andrade afirmaria: “Nés s6 seremos de deveras uma Raga o dia em que nos
tradicionalizarmos integralmente e s6 seremos uma nacdo quando enriquecermos a humanidade
com um contigente original e nacional de cuttura”. ANDRADE, Mario. Assim falos o papa do
futurismo. LOPEZ, Telé P. A, (Org.) Entrevistas ¢ Depoimentos. Sdo Paulo, T. A. Queiroz,
1983, p. 18.
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Iperungarua. Temos um fabulario riquissimo. E s6 catar, colecionar, na
maneira simples e ingénua como o povo conta.”*

A matéria da nacionalidade j4 existiria, faltara apenas, como frisa Raul Bopp,
orgamzi-la e divulga-la. No campo das artes, a Semana de Arte Moderna procurou
incorporar a arte brasileira as inovagdes das vanguardas européias, privilegiando os temas
que consideravam genuinamente nacionais, mesclando arte popular e arte erudita,
buscando, desse jeito, o Brasil verdadeiro.” No campo da politica, exprimia-se o
desencanto com a Repiblica e se apontava a fraqueza das institui¢des politicas.”

A moderniza¢do (que ¢ diferente de modernidade, termo que ficou ligado ao
dominio da arte) exigia o rompimento com o passado, principalmente com aquele
relacionado com as velhas oligarquias agrarias. No campo intelectual combatia-se o
bacharel, remanescente do Império, visto como o portador de uma cultura ornamental e

ligada aos valores aristocraticos.”’

** Raul Bopp em carta 2 Abguar Bastos. Nio h4 indicago de data, porém podemos supor que foi
escrita na década de 30. CAVALHEIRO, Edgard. Testamento de uma Geragiio. Porto Alegre:
lerana do Globo, 1944, p. 20.
AqmpodemosfahrqueosmodemjstastmmvmnfazerumapmﬂmqéoaMeopopuh:ea
nagdo, integrando costumes, lendas e modos de falar em uma sintese nacional.
? O marco simbélico da “modemidade” no Brasil é a Semana de Arte Moderna de 1922, Neste ano
outros eventos importantes também tiveram lugar: a primeira revolta tementista, a criagio do
Centro D. Vital (que reunia os pensadores catdlicos), a fundacio do Partido Comun.ista e as
comemoragdes do centenario da Independéncia.
“ Licia Lippi de Oliveira faz bem esse diagndstico: “O bacharel é o alvo dos ataques. “Homens
forcados a parecerem inteligentes’, como diz Lima Barreto. Especialista em normas e regras, o
bachare] transmutado em burocrata emperra as decis3es; especialista em generalidades, é pouco
ligado ao pais real e se torna o braco legal do Brasil atrasado. Diante desta figura emblematica
todos s¢ juntam.” In DE LORENZO e COSTA, op. cit., p. 189. Dizia ainda Raul Bopp:
“Precisavamos matar a velha sensibilidade”. Apud CAVALHEIRO, op. cit., p. 23.
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Existiam ento dois problemas cruciais para os intelectuais, na verdade
intimamente ligados: a defini¢io e afirmagfo de sua propria identidade social €, a0 mesmo
tempo, a defini¢do da identidade nacional. %

As esferas da ciéncia e da educagdo n#o escapavam a todos esses problemas, € ao
problema do intelectual, em particular. Como indicamos no capitulo anterior, defendia-se a
universidade como um dos centros primordiats para a produgfo da identidade nacional.
Nas conferéncias promovidas pela Associagdo Brasileira de Educacio, exigia-se a
constituigdo de um Ministério da Educagio, o qual, aplicando um plano nacional de
educagio, contribuiria decisivamente para a nossa unificagdo cultural.

As pregacdes em torno da ciéncia desinteressada e da universidade traziam a tona a
questdo da realizagio de uma “ciéncia brasileira”. Paralelamente, a luta por esse tipo de
ciéncia colocava as questdes de legitimagiio da posigdo social dos intelectuais. Sérgio
Milliet tocava na questio do ensino superior, perguntando qual era o tipo mtelectual que
deveriam as universidades formar:

Nosso ensmo supenior exclusivamente formal, produzia anualmente
centenas de bacharéis indteis ¢ nenhum elemento de verdadeira culiura.
Nosso ensino superior, desumanizava o individuo, afastava-o da vida e
dos problemas da vida e enchia-lhe a cabeca de retdrica barata. (...)
Haviamos compreendido (...) que a mentalidade ¢ que se fazia

imprescindivel mudar, transformar mesmo por completo. Como?

% A definigio da identidade dos intelectuais passava pela constituigio de um mercado editorial ¢ de
um publico para as suas obras. Quanto a isso, Licia Lippi de Oliveira chama a nossa atengdo,
registrando que no Brasil dos anos 20 havia cerca de 35 livrarias e as tiragens ndo passavam de mil
exemplares. Muitas obras tinham que ser impressas fora do pais e com financiamento dos préprios
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Despindo-a de seu formalismo, colocando-a perante & realidade “suja”,
tornando-a objetiva. (...) E demos o salto: da filosofia para a sociologia;
mas wuma sociologia do conhecimento real, corajosa, sem
tradicionalismos terminologicos. Estariamos ainda nesse pé se nio
tivéssemos vertficado que a sociologia sem a ética nio conduz a cousa
alguma. Mas com a desilusdo ou sem ela sobra-nos a base de cultura
geral disponivel para as novas perspectivas...”

Milliet, que igualmente via o bacharel como simbolo do atraso, aconselhava que o
€Nsino superior se preocupasse com a realidade e com o acimulo de conhecimento sobre
ela (“a base de cultura geral”).*®

Assim, poderiamos considerar o grupo de professores e cientistas que se
aglutinaram em torno da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagiio Brasileira de
Educagdo atuvando como uma infelligentsia. Os temas levantados por ambas as entidades
s¢ alinhavam, de forma geral, aqueles dos outros grupos intelectuais presentes no Brasil
daquele momento (que também podem ser vistos atuando como intelligentsias).

A Academia Brasileira de Ciéncias diagnosticava, como um mal que afligia e
atrapalhava o pais, o utilitarismo de nossa ciéncia, que restringia a expansio de nossa

capacidade crafiva, fazendo-nos dependentes da ciéncia européia. Constatada essa

autores. OLIVEIRA, Lucia Lippi de. Questiio Nacional na Primeira Repiiblica in DE LORENZO
e COSTA, op. cit., p. 192,

* Apud CAVALHEIRO, op. cit., p. 241.

* Convém lembrar que Sérgio Milliet foi um dos findadores da Escola de Sociologia ¢ Politica de
S3o Paulo, em 1933,
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debilidade, langou-se com disposicdo a tarefa de construir uma nova mentalidade cientifica
e uma “ciéncia brasileira”, o que implicava na definigdo de um nove tipo cientifico.>*

A Associagdo Brasileira de Educacéo, partilhando das preccupactes da Academia
Brasileira de Ciéncias e tributaria do “otimismo pedagdgico”, elegeu a educagéo como
principal problema nacional. Enxergava um presente desanimador ¢ um futuro tenebroso,
caso as reformas necessarias n3o fossem implementadas. Da educagio dependia a
definicio da nacionalidade e a unificagZo cultural e moral de todos os brasileiros. Para
encontrar solugdes, a Associagio Brasileira de Educagio promoveu debates, conferéncias,
inquéritos e publicagdes com o intuito de conhecer e transformar a realidade.

Seus inquéritos, em particular 0 que versava sobre o ensino superior, revelam o seu
entustasmo com © papel das elites intelectuais, realizadoras, como também queriam oS
modernistas, da sintese da cultura brasileira. Através da pesquisa cientifica, cujo lugar
preferencial seria a universidade, buscariam na “realidade suja”, no dizer de Sérgio Milliet,
os elementos para tal empreitada.

Pela atitude de constatar uma situacZo de atraso, podemos considerar essas duas
instituicBes como defensoras do moderno.*® Através da defesa das Faculdades de Ciéncia
e da Universidade, propalavam um projeto de moderniza¢fio, que num primeiro momento
associamos 3 construgdo da identidade nacional, ligada & idéia de originalidade de nossa

civilizagdo e de nossa cultura.

31 Devemos também considerar, em consonancia com essa iniciativa, as revistas de divulgagdo
cientifica gue contavam com 2 participa¢io de membros da Academia Brasileira de Ciéncias e
Associacio Brasileira de Educagio, assim como o empreendimento da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro.

% Aqui ndo se pretende fazer uma discussfio sobre o conceito de “moderno” ou “modemidade”,
mas apontar o que esse termo parecia significar para os intelectuais dos anos 20.
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Num segundo momento, esse projeto também se ligaria & producio de uma elite,
seja para a administrago publica, seja para os postos académicos. Ao individuo formado
na universidade caberia bem mais que o simples exercicio de uma profissdo. Igualmente
lhe caberia a organizacfio da nagfio e a produgéio de cultura nacional auténtica.

Num terceiro momento, ao lado da definicBo da identidade nacional, estaria
contemplada a legitima¢io do intelectual, através da definicdo de seu oficio (¢ de quem
podena exercé-lo) e de seu lugar na sociedade. Em resumo: a identidade nacional e a
identidade do intelectual se fariam ao mesmo tempo.

Por fim, a defesa da universidade e da ciéncia relaciona-se com o desejo de
permitir a entrada do Brasil no “mundo burgués”, marcado pela racionalizacio e
cientificidade. Isso, em nosso entender, faria com que o Brasil se tornasse finalmente um
pais moderno, equiparado com a Europa, participante do “concerto das nagdes”, sem,
contudo, o transplante de modelos inadequados a nossa realidade. De posse do
conhecimento produzido pela ciéncia nacional, seria possivel construir modelos adaptados
as nossas especificidades.

Com base. nisso, podemos afirmar que esse grupo de intelectuats ligados &
Academia Brasileira de Ciéncias e 4 Associagio Brasileira de Educacio possuia um
pensamento utdpico, na medida em que, insatisfeitos com o presente, projetaram suas
aspiragdes para o futuro. Todavia, ndo se desligaram da realidade. A transformacdo para
algo melhor sé seria possivel através do conhecimento detalhado da situagiio imediata, o
que, no projeto dos intelectuais da Academia Brasileira de Ciéncias e Associagio
Brasileira de Educagdo, ficaria por conta da pesquisa cientifica realizada dentro da

universidade.
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O pensamento também ¢ dito utopico quando tem chance de se concretizar, ainda
que parcialmente. Decerto isso pode ser observado de muitas formas. Antonio Candido
ressalta que a Revolugdo de 1930 permitiu “o surgimento de condigdes para realizar,
difundir e “normalizar’ uma série de aspiragGes, inovagdes, pressentimentos gerados no
decénio de 1920, que tinha sido uma sementeira de grandes e inimeras mudangas™. >

Segundo Antonio Candido, houve, na década de 1930, uma “rotinizagio” da
agitaciio renovadora dos anos anteriores. O inconformismo e o anticonvencionalismo,
proprios do modernismo, se incorporaram as atitudes, mesmo daqueles que ndo
simpatizavam com as idéias daquele movimento.

As reformas educacionais feitas nos anos 30, a comegar pela Reforma Francisco
Campos, contemplaram uma série de reivindicagdes presentes nos programas da Academia
Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educa¢do, o que foi uma forma de,
como ressaltou Antonio Candido, absorver e normalizar o movimento renovador das duas
instituiges.

Passemos agora 3 analise dos inquéritos sobre a questdo universitaria promovidos
pela Associagiio Brasileira de Educagdo ¢ pelo jormal O Estado de Sdo Paule, que
fornecerdo mais detathes sobre esse projeto de modemizagdo da intelligentsia a que nos
referimos acima.

Em seguida, veremos como a Reforma Francisco Campos incorporou as
reivindicagdes presentes nesse projeto. Essa incorporagio reforca a nossa hipotese de que

a intelligentsia dos anos 20 era dotada de um pensamento utopico.

3 CANDIDO, Antonio. A Revolugdo de 1930 e a Cultura. Novos Estudos CEBRAP, vol. 2, 1° 4,
abr. 1984, p. 27.
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O inquérito promovido pela Associagiio Brasileira de Educacio

No comego do ano de 1927, a Associa¢do Brasileira de Educacdo, por meio de sua
SecHio de Ensino Técnico e Superior, tomou a iniciativa de realizar um inguérito sobre a
questdo da untversidade brasileira, dando continuidade a uma iniciativa de 1926, quando a
entidade sugeriu que fossem consultados especialistas em educagdo sobre as seguintes
questdes: a criagdo de um Ministério da Educagiio, a contratagio de professores
estrangeiros e a instituigio do Fundo Escolar.*

Porém, antes de comentarmos o inquérito da Associagio Brasileira de Educagio,
convém fazer um breve historico da atuagfio dessa instituigdo nos anos 20, considerando
as observag3es criticas de Marta Maria Chagas de Carvalho. Ela problematiza as nogdes
correntes, vindas principalmente de Fernando de Azevedo, sobre a atuagiio da Associagio
no movimento educacional. Segundo Azevedo, o que explica o surgimento da Associacio
Brasileira de Educagdo seria a oposigdo entre o tradicional € o novo, conflito presente
durante toda a década de 20.%°

O novo, para Fernando de Azevedo, segundo Marta Carvalho, seria: 1) a entrada

de valores europeus ¢ norte-americanos, com énfase nas reformas educacionais; 2) adaptar

* PAIM, Antdnio. Por uma universidade no Rio de Janeiro. Universidades e Imstitnigoes
Cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia: CNPq, 1982, p. 46-47.

** CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde Nacional ¢ Forma Civica: Higiene, Moral ¢
Trabalbio no Projete da Associaciio Brasileira de Educaciio (1924-1931). Sdo Paulo: FE/USP,
1986, tese de doutorado. O livio de Azevedo que serve de base para as colocagdes da autora é A
Cultura Brasileira. Rio de Janeiro: Servigo Grafico do IBGE, 1943.
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o sistema escolar & sociedade moderna e industrial, 3) unificar o sistema educativo em
todo o territério, através de um Plano Nacional de Educacgo.*

Contudo, Marta Carvalho alerta para a parcialidade do discurso de Fernando de
Azevedo, que foi protagonista dos eventos que se dispSe a relatar. Assim, ndo € possivel
deixar de perceber um tom épico ou demifrgico quando Fernando de Azevedo fala dos
acontecimentos que envolviam os “renovadores” da educagfo brasileira. Na verdade, o
que era “novo” e o que era “arcaico” no estava bem diferenciado.”

Um dos grandes temas era a “formacdo da nacionalidade™. Isso preocupava tanto
os tradicionalistas quanto os renovadores. Embora houvesse a preocupagio quanto a
erradicacio do analfabetismo ¢ a educagio popular, a tarefa primeira era a formacdo da
elite, como revela esta epigrafe de um Boletim da Associag8o Brasileira de Educagio:

O problema da educagdo nacional s6 estara a caminho de ser resolvido
no dia em que possuirmos uma “elite” esclarecida e consciente, capaz de
compreender sua importincia e de empreender sua solugfo. Preparar
essa “elite” &, pois, o primeiro passo a realizar.*®

Pode-se ver, como ressalta Marta Carvalho, que ndo hd a preocupagio com ©
carater excludente da escola ou, pelo menos, que essa nfio seria a preocupagio dominante

entre os membros da Associagdo. Esclarecer a elite vinha antes disso.*

* CARVALHO, op. cit., p. 4-5.

3 CARVALHO, op. cit., p. 6.

* Boletim, Rio de Janeiro, n° 6, jul. 1926.

* Encontramos, no arquivo da Associagio Brasileira de Educagiio provas de envelopes da
Associagiio que traziam mensagens sobre os seus objetivos. Uma delas dizia: “Urge criar no Brasil
os quadros nacionais, focos de diregdo e cultura. Para isto trabalha a ABE”. Qutros dois envelopes
traziam os segumtes dizeres: “Ao cabo de um século de independéncia, sente-se que ha apenas
habitantes no Brasil. Transformar estes habitantes em povo ¢ © programa da ABE”. “Se em varios
nicleos do Brasil ja se aprecia uma civilizagio quantitativa, falta por toda parie a civilizagdo
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Outro tema importante entre os educadores era o da industrializaco e as suas
relagBes com a educagdo. Marta Carvatho afirma que este tema resgata o que Fernando de
Azevedo chamou de “exigéncias de uma sociedade nova”* Ou seja, com a
industrializac#o que j& se fazia sentir, a0 menos no Rio de Janeirc e em Sdo Paulo, a
fabrica comegava a invadir o dominio da escola, tornando-se o seu paradigma. A escola
seria, segundo tal paradigma, uma etapa de preparagiio para o mundo do trabalho. Nela o
educando ja estaria sendo submetido a mecanismos de controle social.

A Associagio Brasileira de Educagfo, niio obstante a sua importincia no debate
educacional, estava longe de ser uma instituicdo organizada nacionalmente, embora fosse
essa a sua ambigdo. Seu departamento mais atuante era o do Rio de Jareiro. Isso ndo a
impediu, todavia, de organizar as chamadas Conferéncias Nacionais de Educacio.
Tampouco existia um pensamento hegemdnico dentro da entidade. E comum na literatura
a identificaciio da Associagdo Brasileira de Educacio com os escolanovistas, signatarios
do Manifesto dos Pioneiros de 1932. Estes eram minoria dentro da mstituigdo, que
também congregava pensadores de inspiragio catolica, principais adversarios dos
pioneiros.

O trabalho de Marta Carvalho sugere uma vertente de interpretagio que vai de
encontro a este trabatho. Fazendo a critica dos trabathos de Jorge Nagle e Vanilda Paiva,

afirma que as relagBes entre educagio ¢ politica podem ser pensadas de outra maneira. Em

qualitativa. A ABE lutaré para suprir esta deficiéncia”. N&o é absurdo deduzir que os membros da
ABE falavam de um povo carente de diregfio e orientagdo, ainda incapaz de conduzir a si proprio.
A elite caberia guiar e dar forma a essa massa informe e transforms-la em naglio. Uma (itima frase
dos eavelopes do ABE reforga a idéia de que era a elite quem concederia a0 povo a sua cidadania;
“No Brasil o problema nacional méximo é dar consciéncia ao cidadiio. E este o objetivo da ABE”.
* CARVALHO, op. «it., pp. 7-8.
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vez de proceder. a despolitizagio do terreno educacional, a Associagio Brasileira de
Educagiio poderia ser entendida “como instincia de organizagdo, destinada a abrir ou a
alargar um espago de agfio politica— o do “técnico’ integrado na burocracia estatal ” *

Ampliando a sugestdo de Marta Carvatho, poderiamos supor que a Associagdo
Brasileira de Educagio, assim como a Academia Brasileira de Ciéncias, abriam um campo
de acdio para a atuagio de uma intelligentsia ¢ seus projetos de sociedade, nos quais a
educagiio desempenhava fungio capital. Ou ainda, seria licito afirmar que através da
Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associacio Brasileira de Educag@io se tentava
construir o verdadeiro campo para a atuagdo e legitimagiio da intelligenisia, a
universidade.

Utilizando o conceito de “entustasmo pela educagdo”, desenvolvido por Jorge
Nagle, Vanilda Paiva considera a Associagio Brasileira de Educacdo como um espago de
atuaciio dos “profissionais da educagio”™. Até a década de 20, a discussdo sobre assuntos
educacionais esteve entregue a “diletantes”. A partir da constitui¢do da Associagdo, teria
sido aberto um espaco proprio para aqueles que se dedicavam profissionalmente a
educagio. ¥

A relagiio entre educagiio e politica, segundo Paiva, também se alteraria. Durante
os anos 10, a atuaggo dos “diletantes™ estivera ligada ds iniciativas de alfabetizagfo, cuja
intengdo era aumentar o mimero de votantes. Na década seguinte, a questdo educacional
transformar-se-ia em algo eminentemente “técnico”. A Associagdo, dessa forma, reuniria

os técnicos (“profissionais em educagdio™), tornando-se o unico forum de debate desta

“ CARVALHO, op. cit., p. 17.
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questio. Ou seja, a fundaglio da Associagdo Brasileira de Educagio operou a
despolitizagio do campo educacional.”

A “tecnificacdo” do campo educacional, sugerida por Nagle ¢ Paiva, pode ser
matizada se pensarmos, como assinala Marta Carvalho, que participavam da Associagdo
Brasileira de Educagio intelectuais de varios tipos. Eram professores, engenheiroé,
advogados ¢ médicos que desenvolviam atividades diversificadas e com multiplos
interesses. Ainda que a idéia de se ampliar o numero de votantes pela alfabetizagio possa
ter sido abandonada, isso no significa que as relagdes entre educagio e politica tenham se
encerrado.

Marta Carvalho demonstra que a Associagfio Brasileira de Educagdio surgiu apés
as tentativas frustradas de organizagfio de um partido politico, o Partido Democratico do
Distrito Federal.* Assim, podemos considerar, como j4 foi dito acima, que a Associagio
Brasileira de Educacio abriu a infelligentsia um espago préprio de atuagdo, desvinculado
do Estado, mas que ndo deixa de situa-lo como o grande condutor das reformas
necessarias ao progresso da nagio. Em seu programa, a alfabetizagio e a educacio
popular tinham grande importancia, mas nfic podiam ser realizadas se ndo houvesse antes

a preparagio das elites:

* PAIVA, Vanilda Pereira. Educagio Popular e Educagio de Adultos. S50 Paulo: Loyola, 1973
apud CARVALHO, op. cit., p. 13-14,

* Sobre a Escola Nova, diz Nagle: “(...) com o escolanovismo — um dos tipos de otimismo
pedagégico que se desenvolve na década dos 20 — se da a gradual substituicio da dimensdo
politica pela dimensfo técnica. Isto é, a substitui¢io de um modelo mais amplo por outro mais
restrito de percepcio da problemética educacional”. NAGLE, Jorge. Educaciio ¢ Sociedade na
Primeira Repiiblica. S3o Paulo: EPU/EDUSP, 1974, p. 259.

“ CARVALHO, op. cit., pp. 16-17.
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Na Associagio Brasileira de Educagfio, um grupo de intelectuais se auto
representou como “elite” que se incumbin de organizar o pais. Construiu,
portanto, representacdes de seu outro — © povo — que programou
moldar segundo seus designios particulares. Nessas encenagdes — no
intertexto discursivo em que se produzem — uma “realidade” aparece
como situagdo a ser transformada. Resgatar este mode de aparecer €
fundamental para compreender como historicamente,  certas
representagbes puderam ser avangadas como ‘“verdades” moldando
projetos de agdo politica.”

Apoiados em Marta Carvalho, queremos fazer ver que a Associagio Brasileira de
Educagio foi um dos campos de atuagiio organizados pela intelligentsia na década de 20,
independente do Estado, para a difusfio de projetos de sociedade. A Academia Brasileira
de Ciéncias, mesmo nio estando envolvida diretamente com a educagio, mas
concentrando as discussdes sobre ciéncia, também integrava esse campo. O ensino
superior, e a discussio sobre suas formas de organizagio, ocupavam posicdo de destaque
nos projetos de sociedade veiculados dentro dessas duas entidades.

Vejamos agora como a questio universitaria vai aparecer no inquérito realizado
pela Associaciio Brasileira de Educagiio e em algumas revistas que se ocupavam do tema
durante a década de 20.

O inquérito foi publicado em 1929 com o titulo de O Problema Universitario

Brasileiro.” Deu-se em 1927 ¢ 1928, ficando a cargo da Segdio de Ensino Técnico e Superior.

* CARVALHO, op. cit., p. 18, grifos da autora. _
% ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAOQ. O Problema Universitirio Brasileire. Rio
de Janeiro: A Encademadora, 1929. Este volume mclui as teses de membros da Associagdo
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Contou com o suporte de O Jornal ¢ do Jornal do Comeéreio, do Rio de Janeiro, e de O
Estado de Sao Paulo, de S&o Paulo. Segundo Ant6nio Paim, o inquérito procurava
estabelecer nfo s6 consenso sobre as questdes universitarias, como também queria alcangé-lo
entre a elite da comunidade académica.*’

Perguntou-se a professores e cientistas o seguinte:

“1) Que tipo universitario adotar no Brasil? Deve ser Ginico? Que funcBes deverdo
caber as universidades brasileiras?

2) Néo conviria, para a solugiio de nosso problema universitirio, aproveitar os
elementos existentes como observatorios, museus, bibliotecas, promovendo sua articulacio no

conjunto universitario?

Brasiletra de Educagfio publicadas um ano antes no volume O Problema Universitario Brasileiro
- Bases do Inquérite promovido pela Segdio de Ensino Técnico e Superior da ABE. Rio de
Janewro: A Encadernadora, 1928. Os depoimentos dados ao inquérito promovido pelo jornal O
Estado de Sio Paulo, sob diregio de Fernando de Azevedo, também constam na publicacio de
1029,

“ PAIM, op. cit., p. 50-54. A comisséio organizadora do inquérito era formada por Ferdinando
Laboriau, Edgard Roquette Pinto, Ignacio M. Azevedo do Amaral, Vicente Licinio Cardoso, Raul
Leitio da Cunha, Levi Carneiro, Domingos Cunha. Destes, os trés primeiros faziam parte da
Academia Brasileira de Ciéncias. Os depoentes eram representantes do ensino oficial, do ensino
livre e elementos extra-magistério (intelectnais ou “espiritos cultos™). De Sdo Paulo responderam
ao mquérnto: Affonso de E. Tamnay, F. Azzi, F. E. da Fonseca Telles ¢ Rocha Lima. Do Rio de
Janeiro: A. A. de Azevedo Sodré, A. Fontes, Alcides Bezerra, Alvaro Ozério de Almeida, Bruno
Lobo, C. A. Barbosa de Oliveira, Corinto da Fonseca, Erasmo Braga, Fernando Magalhies,
Francisco Vendncio Filho, Gilberto Amado, Helio Lobo, Jonathas Serrano, José Emydio Rodrigues
Galhardo, J. P. Calogeras, Luiz Frederico Carpenter, Manoel Amoroso Costa, Moreira Guimaries,
Rodrigo Otavio, Ruy de Lima ¢ Silva, Tobias Moscoso ¢ Tristio de Athayde. Da Bahia:
Bernardino José de Souza, Caio Moura, Isaias Alves e Paulo Pedreira. De Pemambuco: Amaury
de Medeiros. Do Parana: Jodo R. Macedo Filho. Do Ric Grande do Sul: Olinto de Oliveira, O livro
traz também um depoimento da Universidade de Minas Gerais (com um discurso do reitor F.
Mendes Pimentel e a resposta do Conselho Universitario), uma conforéncia de Jodo Simplicio A. de
Carvalho, mtitulada Uma realizagdo universitdria pioneira: A Escola de Engenharia de Porto
Alegre, e, ainda, um artigo com o nome Justificacdo do Senador Adolpho Gordo a favor de uma
subvengdo federal para a "ABE”. Cf. O Problema Universitério Brasileiro - Bases do Inquérito
promovido pela Secio de Ensino Técnico e Superior da ABE. Rio de Janeiro: A Encademadora,
1928.
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3) No ¢ oporuno realizar, dentro do regime universitirio, uma obra
concomitantemente nacionalizadora do espirito de nossa mocidade?

4) Nio seria de todo util que os govemnos estaduais auxiliassem ao governo federal na
organizago universitaria?

5) Nao convém estabelecer mais intimo contato entre o professor e o aluno?

6) Nao convém a adogio, onde possivel, do livro texto (sistema norte-americano) em
substitui¢do gradual do ensino oral?

7) E satisfatéria a situagdo financeira do professor universitirio? Nao se impdem
medidas reparadoras?”’

A forma como foram elaboradas as questdes evidencia as posiges da Associagio. Pela
leitura do primeiro quesito podemos perceber que a Segfio de Ensino Técnico e Superior tinha
a universidade como a melhor forma de organizar o ensino superior. Restava definir qual o tipo
universitario a ser escolhido, assim como estabelecer suas fungGes. Pelo item seguinte, que
trata da articulagfio entre a universidade ¢ os museus, bibliotecas e observatorios ja existentes,
também transparece a defesa da pesquisa cientifica de tipo puro.

A terceira pergunta deixa transparecer a preocupagio com a formago da nagfio. O
ensino universitario, aliando o ensino & pesquisa, teria o poder de produzir a cultura nacional. A
quarta pergumta pressupbe que a tarefa de organizar o regime universitario caberia
prioritariamente ao poder pablico (governos estaduais e o federal, em comjunto. De qualquer
modo, parece ser inequivoca a responsabilidade da Unifio nessa tarefa).

O quinto ¢ o sexto quesitos apontam para a necessidade de melhorar o ensino,
rompendo-se com as formas tradicionais, consideradas inadequadas, como se verd adiante,

pelos respondentes ao inquerito.
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A dltima questdio, da maneira como foi formulada, indica que a situagiio dos
professores ndo era nem um pouco confortavel. A baixa remunerago obrigava que muitos se
dedicassemn a outros empregos, sem dar a devida e necesséria atengdo &s suas fungdes de
docentes. E preciso lembrar que o regime de dedicagdio integral ainda nfio existia.*®

A leitura do resultade do inquérito revela que, entre os consultados, com poucas
discordéncias, a universidade € o tipo de organizagio preferida. O termo “organizaciio”, alids,
tem um significado especial nos depoimentos, pois considera-se que a falta dela é um dos
grandes males do pais. Edgard Roquette Pinto afirma que “continua de pé o luminoso conceito
de Alberto Torres. Muitos problemas sé poder&io encontrar solugéio quando o Brasil conseguir
a organizacio nacional de seus valores”.*

A organizagao nacional pela via institucional seria responsavel também pela criagio da
consciéncia nacional, de valores autenticamente brasileiros, enfim, de uma cultura nacional que
nos diferenciasse dos outros paises. A forma de criacio dessa culfura nacional depende do
culto da ciéncia desinteressada.

Para Vicente Licinio Cardoso, filho de Licinio Cardoso, que discorreu sobre o temsa
“Criagdo de Focos de Brasilidade™, os professores universitarios “deveriam ser, muito

especialmente, professores de brasilidade, formadores em suma da consciéncia brasilica da

* A situagdo do professor/cientista complicou-se com a Lei de Desacumulagio de 1937. De acordo
com ela, era proibido ¢ exercicio simultineo de duas funcdes piblicas. Quem tinha emprego em
uma escola e outro em um instituto de pesquisa deveria optar por um dos dois empregos. A
atividade docente era a solugiio encontrada pelos pesquisadores para complementar seus baixos
salanos.

“ O Problems Universitirio Brasileiro, p. 16.
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propria mocidade”*® Fazer o aluno “pensar o Brasil”, para assim equacionar os problemas
nacionais, deveria ser a palavra de ordem dentro da universidades.’’

Sem a consciéncia nacional ¢ sem um plano seguro de desenvolvimento, o Brasil estaria
condenado a estagnagdo e & dependéncia externa. Sem a pesquisa desinteressada, ndio haveria
“criagBes brasileiras”. Como sentenciava Erasmo Braga, “faltar-nos-4 sempre a originalidade,
se a alma mater da cultura nacional continuar um pastiche, se continuarmos a catar migathas
que nos cairem da mesa européia nos dias escuros de nossa infincia”.*

Caberia também a universidade abrigar e preparar a elite dirigente do pais. A mstrugéio
superior possibilitaria o seu surgimento. Alvaro Ozorio de Almeida, ao defender que todos os
niveis de ensino (primario, secundario e superior) precisariam ser tratados da mesma forma,
afirmava: “Como admitir a possibilidade de aparecimento de uma elife da nteligéncia e do
saber em um pais de selvagens?™ Todos os niveis de ensino deveriam receber a mesma
atencdo, mas seria a educagdo superior a formadora dos dirigentes da nagio. Uma das
responsabilidades que caberia a essa elite seria a produgo da cultura nacional.

Bemardino José¢ de Souza considerava que a universidade poderia preparar
cientificamente nfio s6 os destinados aos altos escaldes governamentais, mas também os que

ocupariam as diferentes esferas da produgdio.*

% O Problema, p. 19, grifos do autor.

1 Merece destaque outra passagem do estudo de Vicente Licinio Cardoso: “(...) aos istitutos de
ensino superior estdo reservados, nio mais campanhas de demoligio de direitos abusivos ou de
aristocracias exdticas, mas essencialmente, honestamente, intrinsecamente, programas de
construgio, planos amplos e seguros de formagdo de consciéncias brasileiras™. O Problema,
p.23, gnifos do autor.

2 O Problema, p. 310, grifos do autor.

% O Problema, p. 128, grifos do autor.

* “Imp@e-se em primeiro lugar como fimgdo da Universidade a modelagem do preparo cientifico
dos que devem dirigir a nagdo, ndo s4 nos postos de comando politico, mas também nas miltiplas
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A preparagio das elites vinculava-se a preparagsio de cidaddos. Das universidades
também sairiam os professores para os ensinos primario ¢ secundario. A eles caberia, em parte,
a missdo de difundir o “humanismo brasileiro™, a cultura e os valores nacionais produzidos
dentro das universidades, que eram, para muitos depoentes, as verdadeiras “escolas de
civismo” ou “oficinas de cultura”® A extensfo universitaria (como palestras ou cursos, por
exemplo) se encarregaria de completar o trabalho dos professores.

Qutro ponto a ser notado € a suposta oposigdo entre o ensino profissional e o ensino
cientifico. Boa parte do discurso em defesa da ciéncia pura e da universidade como lugar de
sua pritica aparentemente se construiu condenando ou negando o ensine profissional. No
inquérito essa oposicio se diluiu e apareceu de outra maneira.

A fungfio do ensino superior brasileiro, segundo a avaliagio de Alvaro Ozério de
Almeida, desde a criagiio das primeiras escolas, ainda no tempo colonial, era a de preparar
profissionats. A pesquisa cientifica, quando praticada, tinha fins Gteis:

As ciéncias sdo mnelas [as escolas profissionais] ensinadas
elementarmente; nunca se desenvolve um assunto de um modo completo.
Nessas 'escolas, apenas se val buscar no imensc reservatorio de
conhecimentos humanos, acumulados pelos sibios de todos os paises
através do tempo, o que € necessario a cada uma das profissdes com

objetivo prefixado; dai ser o estudo de ciéncias, nessas escolas,

esferas da atividade produtiva que, por sua relevéncia, dirigem o pais quase tanto quanto os érgios
de poder publico”. O Problema, p. 161.

* Sobre isso, o depoimento de F. Azzi é claro: “Nada, porém, é possivel alcangar sem a
coordenagio e a valorizacdo da inteligéncia nas universidades, tornadas em néicleos poderosos de
coesio e unidade nacional, — verdadeiras oficinas em que se elaborara para disseminar por toda a
imensidade do mosso territdrio 0 que o espirito honesto e robusto de Vicente Licinio Cardoso
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extremamente superficial, baseando-se apenas em colher, o necessario
para resolver um dado problema, para deter-se logo apds, sem levar sua
exploragdo até os confins do desconhecido. Néo ha no Brasil, pois, onde
estudar ciéncias e muito menos cultiva-las,*

Apontar a auséncia da pesquisa desinteressada no ensino profissional néo implicava
em pedir a sua extingio ou substitui¢io. Na verdade, pedia-se que, a0 lado desse ensino,
que concedia titulos profissionais, surgisse um ensino que privilegiasse a formac@o de
cientistas ou “homens de ciéncia”. Estes receberiam titulos que ndo habilitariam a qualquer
profissdo, seriam apenas titulos académicos.

Mesmo entre aqueles depoentes contrarios a uma universidade que se dedicasse
primordiaimente a pesquisa cientifica, caso de Azevedo Sodré e Barbosa de Oliveira, havia
0 consenso quanto i importincia da presenga da pesquisa dentro da universidade. Para
Barbosa de Oliveira, o preparo profissional ndo afastava o estudante da ciéncia:

O preparo para o exercicio de uma profissdo ndo importa em afastar o
estudante dos trabathos de pesquisa originais e muitas vezes estimula o
seu esforco na pratica cientifica. O gosto pelo estudo ¢ o habito do
trabalho conduzem insensivelmente os alunos a alta cultura, mesmo semt

interesse imediato para a profissdo abragada.”

chamou, com expressio feliz, o “humanismo brasileiro’, pelo advento de uma ciéncia nossa a par
da consciéncia mais clara de nés mesmos e de nossa missio no mundo™. O Problema, p. 209.

* O Problema, p. 129.

57 O Problema, p. 174. Azevedo Sodré também admite a importancia do ensino cientifico. Uma
Faculdade de Ciéncias, além de cultivar a pesquisa original, contribuiria igualmente para a
methoria da qualidade do ensimo profissional: “A umiversidade brasileira deve ter por principal
objetivo o ensino profissional, educando e preparando alunos para todas as profissdes, cujo
exercicio exija, além de firocinio pratico, conhecimentos cientificos especiais.” O Problema, p. 93.
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O ensino cientifico, para quem acreditava ou nfio na pesquisa como fungio
principal da universidade, seria ministrado pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Hawvia quem sugerisse a criagdo duas novas faculdades, uma de Letras e outra de Ciéncias.
Seja como for, a Faculdade de Ciéncias trataria da pesquisa desinteressada, sem
negligenciar o ensino. Concentrando em si os diversos ramos do conhecimento humano,
esse novo Orgdo caracterizaria ¢ organismo universitirio, pois, como afirma Alvaro
Oz6rio de Almeida, a “vida intelectual ndo pode ser intensa, se nio concentrada; para ela a
dispersdo é a morte”.”®

Assim, a questdo da oposiciio entre ensino profissional e ensino cientifico deve ser
recolocada. Os defensores da universidade e da ciéncia pura combatem o utilitarismo do
ensino profissional, ndo esse tipo de ensino em si. Pretendiam eles salvar a cultura
brasileira do “pragmatismo ameacador”, no dizer de Amoroso Costa, e nio acabar com o
ensino profissional.” A auséncia de uma oposiciio entre ensino profissional e cientifico &
reforgada pelo depoimento de Alvaro Ozério de Almeida, para quem era preciso trazer um

pouco de idealismo ac primeiro:

% O Problema, p. 143. A afirmagdo refere-se, mais precisamente, & organizagdio da universidade,
mas cremos que pode ser usada quando se fala da concentragiio de ramos diferemtes do
conhecimento nas Faculdades de Ciéncias.

* “O mundo moderno, com sen fanatismo do progresso material, no descovhece o que deve ao
trabalho dos homens de ciéncia. Nos paises novos esse fanstismo é levado ao auge, ¢ mesmo
pessoas muito mstruidas ignoram por completo que exista um ideal cientifico superior ao do
homem que fabrica mil automdveis por dia, ou do cimurgido que opera uma apendicite em dez
mingtos. Dai a opinifio quase unanimemente admitida entre nds: a ciéncia é 1til, porgue dela
precisam os engenbeiros, os médicos, os ndustriais, os militares; mas ndo vale a pena fazé-la no
Brasil, porque ¢ mais ¢omodo e barato importd-la da Europa, na quantidade que for estritamente
suficiente para o nosso consumo”. COSTA, Amoroso. Pela Ciéncia Pura. As idéias fundamentais
da Matemitica ¢ outros emsaios. Sdo Paulo: Grijalbo/Edusp, 1971, p.151. Esse artigo foi
originalmente publicado em O Jornal, em 25 de maio de 1923,
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Como pois insistit na necessidade de ensinos sem aplicacio utilitania,
tais, como os de Letras e Ciéncias? A explicacdo ¢ clara, embora possa '
parecer por demais sutil: A expenéncia secular de todos os povos que
progrediram e progridem, mostra que, para 2 manutengio desse espirito
de progresso, é necessario manter ao lado dos espiritos utilitarios, outros,
idealistas, muito mais raros do que os primeiros, capazes de encontrar na
contemplacdo pura de fendmenos naturais, em seu conhecimento e
estudo, ou no cultivo das letras, a plena satisfacfio as suas necessidades
intelectuais... Esses espiritos nio necessitam de excitagdes externas ou de
outros homens para o seu trabalho. Este, traz em si mesmo, as alegrias e
a recompensa que todos nés necessitamos. Sdo eles a fonte, a origem de
toda produgdio intelectual e de todo o progresso da sociedade. Dal a
necessidade, compreendida por todos os meios adiantados, de manter
esses homens ao lado dos espiritos utilitarios, que neles se inspiram ¢
transportam os frutos por aqueles colhidos, adaptando-os e aplicando-os

4 vida das sociedades humanas ®

Esta fala revela a presenca de tragos do utilitarismo positivista. Mesmo nfo tendo a
ciéncia pura aplicagBes imediatas (o que supostamente a tornaria incompativel com o
ensino profissional), ela seria a base do progresso humano, pois serviria de base tedrica a

ciéncia que se ocupa de problemas préaticos. Sobre isso, relembrar os discursos feitos na

Academia Brasileira de Ciéncias, destacados no capitulo anterior.

% O Problema, p. 150. E mais correto dizer que o ensino e a ciéncia njo eram atividades
irreconcilidveis, ao invés de falar em oposigiio entre ensino profissional ¢ ensino cientifico.
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Nao podemos descartar, conforme j& aventamos, a defesa da pesquisa
desinteressada dentro da universidade como uma estratégia de criagio de um novo tipo de
ator social: o cientista. A universidade seria o seu espago de atuagio e legitimagdo. Essa
legitimagdo viria da importéncia do conhecimento cientifico, de cuja producio tomaria
parte. Esse conhecimento, como jiA mostramos acima, seria fundamental para a
constitui¢do da nacionalidade e 0 progresso material do pafs. Um titulo universitario
meramente académico, ainda que nfio habilitasse seu possuidor ao exercicio de qualquer
profissdo, ajudaria na sua aceitagio pela sociedade.

A introdugdo da ciéncia e de seus métodos também acarretaria em mudangas na
forma de ensinar. Nesse sentido, ¢ interessante destacar algumas das propostas dos
depoentes.

Dois dos quesitos referem-se & questéio do ensino de forma direta. O quinto indaga
sobre a melhor forma de aproximar professor e aluno. O sexto, sobre a conveniéncia de se
adotar o livro texto, pratica adotada nos Estados Unidos.

O ensino brasileiro era quase totalmente oral, ou seja, as aulas eram baseadas nas
exposigbes dos professores, que recorriam raramente aos livros. Os exames seguiam a
mesma linha, praticamente sem provas escritas. Tal sistema configurava uma grande
dependéncia do aluno em relagdo ao professor. O que se propunha era reduzir “o papel do
professor em proveito da iniciativa e responsabilidade do discipulo™® Sem a tutela do
professor, o aluno poderia “redescobrir” por si préprio os fundamentos de uma disciplina.

O alvo principal dos ataques era o ensino livresco e erudito, que valorizava a

repeticdo ¢ memorizagio acritica de compéndios, caracteristica do bacharelismo que
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impregnava o ensino superior. A faculdade era vista apenas como uma forma de conseguir
um diploma que abriria as portas do mundo profissional. O ensino, dessa forma, pouco
conseguiria imprimir no espirito dos jovens.*

A “ligdo de coisas”, segundo Olinto de Oliveira, faria com que o estudante se
interessasse pelo ensino. E “o método (...) de interessar diretamente o estudante no
problema cientifico, fazendo-o pesquisar e descobrir por si as incognitas de cada caso”.”

Os trabalhos de laboratorio e de campo realizariam isso. O professor acompanharia

de perto seus alunos:

(...) ser discipulo de um determinado professor ndo é ter assistido suas
aulas quando estudantes ou acompanhado um curso de aperfeigoamento,
mas sim ter tomado durante anos, como colaborador, parte ativa nos

trabalhos cientificos desse professor.*
Outro requisito para modificar o ensino seria a dedicagfio exclusiva do professor as
suas fun¢Bdes. Para isso deveria ser remunerado adequadamente, dispensando a
necessidade de ter outro emprego.
Na revista Sciencia ¢ Educacfio, o professor Roberto de Almeida Cunha, da

Universidade de Minas Gerais, respondendo ao quinto quesito do inquérito da Associagio

® Jgnacio Azevedo do Amaral. O Problema, p. 39.

¢ Miguel Arrojado Lisboa, membro do Consetho Diretor da Associagfio Brasileira de Educagdo,
alertava para os perigos desse tipo de ensino: “(...) a verbosidade exagerada, com prejuizo das
idéias, é principalmente oriunda da mstrugio mal ministrada, tal como a temos tido até aqui. (...} a
verbosidade se desenvolve com a instrugdo mal professada, guando se a professa sem a
preocupagio de desenvolver o raciocinio, de estimular a reflexdo ¢ o espirito critico. Assim ele fo
aluno] acostuma-se a raciocinar sobre termos vazios de sentido e precisdo. (...) A verbosidade é,
pois, a inimiga da meditacio e do raciocinio, ela oblitera as faculdades de observagio, é a negagio
da clareza e da expressdo, é incompativel com o espirito cientifico”. Schola, n® 5, jun. 1930, pp.
137-138.

© O Problema, p. 445.
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Brasileira de Educagfio, enumerava as formas de aproximar alunos e professores: 1)
estabelecimento progressivo do chamado regime de tempo integral; 2) organizagio de
gabinetes de estudo ou laboratérios de experimentacio anexos a cada cadeira, onde o
professor trabalhe em comum com os alunos, 3) fundacio de revistas cientificas ou
associagdo de trabalhos privativos de cada cadeira; 4) estabelecimentos de agremia¢des ou
centros académicos coletivos, onde rotativa ou simultaneamente comparegam todos os
professores para discutir com os alunos, ouvi-los e guia-los.**

Essas propostas se aproximam muito do modelo de pds-graduagdo brasileiro atual.
A adogdo do tempo integral, de gabinetes e laboratorios de estudo e de um incipiente
sistema de orientagdio sugerem a criagio dos locais ¢ do clima propicio ao trabalho
intelectual e, conseqiientemente, do desenvolvimento da ciéncia pura.

A adogio do livro texto, parcial ou totalmente, foi consenso entre os depoentes
que trataram diretamente do assunto. Para Ignicio Azevedo do Amaral, o livro
complementaria a aula e ajudaria o alunc na hora do estudo. Além disso, permitiria a
execucdo do ensino por um plano e a sua fiscalizagio. Mas o melhor seria o fato de que:

O ensino pelo livro ainda oferece as grandes vantagens decorrentes do
papel que pode desempenbar o compéndio para a weiculagio dos
principios em dque se deve fimdar a politica educacional da

nacionalidade %

* Rocha Lima. O Preblema, p. 462.

* Sciencia e Educacfo, n° 3, abr. 1929, p. 9.

O Problema, p. 40. Néo h no inquérito da Associagio Brasileira de Educacio uma definigio
clara de “livro texto”, apenas a indica¢io de que este método de ensino era adotado nos Estados
Unidos. Ignicio do Amaral usa a expressdo “compéndio”, que significa a reunido das principais
doutrmas sobre um assunto. O termo precisa de uma melhor defimigio. Contudo, o importante &
frisar que os depoentes apontavam para a pecessidade de se romper com um ensino exclusivamente
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O que nos parece € que a introdug3o da ci€ncia pura e de estudos desinteressados
forcaria necessariamente, no entender dos depoentes, uma modificagdo profunda na
maneira de ensinar. N3o interessava mais ao pais bacharéis e doutores, homens de
erudigio posti¢a e cultura ostentatoria. Interessava homens imbuidos desse novo espirito,
o espirito cientifico. $6 ele capacitaria, aos homens que as universidades preparassem,
chegar as grandes idéias, estabelecendo relagbes entre os diversos fendmenos da vida
nacional e, assim, descobrir as solugBes para nossos mais complexos problemas.”’

Uma questio interessante se coloca: sera que podemos falar num “surto de uma
mentalidade nova”, conforme alardeava a revista A Bandeira, do Clube dos Bandeirantes
do Brasil? Antes uma breve explicagio sobre esse clube.

O Clube dos Bandeirantes do Brasil era, segundo Marta Carvalho, uma associagio

civil com tendéncias fascistas e belicistas.*® Dele participavam varios membros da

Academia Brasileira de Ciéncias e da Associagio Brasileira de Educagdo, como

oral, baseado somente nas exposi¢des do professor, com a consulta rara de livros. Cumpre destacar
que a Escola Militar do Rio de Janeiro (2 Antiga Real Academia Militar, criada por D. Jofo VI em
1810), no seu regulamento de 1905, preconizava a adogdo de livros-texto ¢ estimulava os préprios
professores a escrevé-los. A partir deste regulamento, o principio do “fazer para aprender” passou
a portear as atividades de ensino. Assim se eliminaria o easino livresco ou meramente verbal.
Segundo um professor da Escola, Liberato Bittencoutt, o regulamento de 1905 acabana com
“bacharel fardado”. A preocupagdo que presidiu todos os regulamentos seguintes era a da
formagiio pratica, com a intencdo de agregar ao ensino o experimentalismo. Para maiores detalhes
ver MOTTA, Jeohvah. Formagiio do Oficial do Exército (Curriculos e Regimes na Academia
Militar, 1810-1944). Rio de Janeiro: Cia. Brasileira de Artes Graficas, 1976, pp. 288-328.

" Em conferéncia no Colégio Bennett, no Rio de Janeiro, em 19 de junho de 1929, Miguel Ozdrio
diz que ciéncia e moral sio mundos diversos, embora certos habitos cientificos imcutidos no
individuo, sejam de grande vantagem quanto ao aspecto educativo: “(...) tais problemas podem ser
resolvidos com mais acerto, porque o homem de ciéncia tem o método de isolar os fendmenos,
pesa-los, compara-los, experimentar as conclusbes, habitos esses muito Gteis 4 vida pratica™
Palestra transcrita em Sciencia e Educaciio, n° 6, jul. 1929, p. 6.

% CARVALHO, op. cit., p. 60.

135



Capitulo 2: Intelectuais sem Utopia?

Ferdinando Labouriau, Edgard Roquette Pinto, Tobias Moscoso, Alberto Betim Paes
Leme e Alvaro Qzorio de Almeida. Em 1927, o Clube contava com mais de 1700 sécios.

Embora de tendéncias autoritarias, ndo se pode pensar que todos os seus
integrantes comungassem plenamente de seus ideais. O seu 6rgio oficial era a revista A
Bandeira, cujo primeiro namero apareceu em julho de 1927, A filiagio dos membros da
Academia Brasileira de Ciéncias e da Associacio Brasileira de Educagdo pode ser
esclarecida se tivermos em mente um dos objetivos do Clube: “incentivar a formacgio de
uma mentalidade politico-cientifica do pais, compativel com seus altos destinos”.*

O nacionalismo era uma das tonicas da organizacio, preocupada com a
preservaciio da cultura e das tradigdes e com a integridade da patria. Mais do que simples
discursos, o Clube se propunha a agdo. E era isso que fazia, organizando, por exemplo,
“Bandeiras”, que consistiam em expedigSes automobilisticas para desbravar o interior do
Brasil.

A Bandeira trazia noticias sobre a Associa¢io Brasileira de Educacio. Em seu
quinto mimero surgiu a se¢fio “A Bandeira Educativa”, com informagdes sobre as
realizacbes das segles da Associagio. A revista Electron, inicialmente publicada pela
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, foi incorporada & Bandeira. Assim, as iniciativas e a
programacio da radio encontravam mais um meio de divuigacgo.

Vemos, pois, que a filiagio dos intelectunais nio se devia necessariamente ao
ideario belicista e fascista atribuido ao Clube. Provavelmente consideravam-no uma

excelente iniciativa para a divulgagfio de idéias renovadas sobre ciéncia e educacgio.
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Contudo, ndo podemos descartar que alguns se sentissem seduzidos pela ideologia
autoritria.

Sobre a questdo do ensino e da ciéncia, encontramos em A Bandeira uma citagio
extraida de ‘0 Problema Nacional Brasileire, obra de Alberto Torres. Criticando o
bacharelismo, o doutorismo e a mania de imitagio dos modismos intelectuais estrangeiros
que acometiam os brasileiros, diziza Torres:

Em nosso pais, onde tudo, apesar do nosso extenso territorio, se diria
regulado para submeter populagdes a ditadura mental da Corte — o que,
com a propria vastiddo, passou a ser uma causa dissolvente; onde os
espiritos nido receberam sendo o preparo para copiar e Imitar coisas,
homens e idéias e costumes estrangeiros, todo o mundo aprendeu a viver,
a sentir ¢ a pensar, conforme o que se The dava, no Rio, por tipo ¢ por
modelo.™

Esse comentario vem ap6s um artigo sem assinatura intitulado “Surto de uma
mentalidade nova”, que assinalava que nos anos 20 surgiram clubes, associagbes e
sociedades variadas que lutavam pela renovagdo politica, econémica e cultural do pais:

A doutrina do arquiteto ousado, “a sd politica € filha da moral e da
razio” deixa de ser apenas citada por positivistas como propriedade
sectiria, para tornar-se divulgada por toda a parte e fazer-se lema de

aspiragdes gerais. Tudo isto indica que © brasileiro comega a agir ¢

% A Bandeira, o° 1, jul. 1927, P. 5. A revista se dividia em duas segles principais: “A Tema e o

Homem”, com noticias diversas sobre o pais, ¢ “A Defesa Nacional”, que abordava assumtos
1 _

™ A Bandeira, 0™ 3 ¢ 4, set.-out. 1927, p. 31.
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demonstra que aprendeu a agir: dentro em breve o Brasil serd uma
grande naggo.”

Julgar se a mentalidade que surgia era “nova™ e opunha-se a uma “velha” nfio é
aqui o cerne de nossa discussio, pois essa diferenca ndo se fazia nitida. Esse tipo de
classificagdo, j& feita por Fernando de Azevedo em relagdo as idéias educacionais, pode
conduzir, como alertou Marta Carvalho, a uma despolitiza¢io ¢ esvaziamento dos
discursos. O que nos interessa colocar em relevo é a negagdo de um determinado modo de
pensar, exclusivamente voltado para fora do Brasil ¢ o esforgo para criar outros,
genuinamente nacionais. Disso dependia a criagio de uma cultura nacional auténtica, que
apresentasse contornos definidos. Nesse esforgo, a ciéncia e a educagio figuravam como

pegas fundamentais.

O inquérite promovido pelo jornal O Estado de Sdo Paulo

Em 1926, sob a direciio de Fermando de Azevedo, o jornal O Estado de Sae
Paule promoveu um inquérito sobre a educagiio em S#o Paulo.” A énfase se concentrou
nos ensinos secundério e superior. Seus quesitos eram os seguintes:

“1) Qual, a seu ver, é a causa fundamental do insucesso quase completo das

repetidas reformas que tém reorganizado o ensino secundario e superior da Republica,

" Idem, p. 30.

7 O inquérito da Associagio Brasileira de Educagdo pretendia ter alcance nacional, enquanto o
dirigido por Femando de Azevedo restringiase a Sdo Paulo. Contudo, sua repercussio
ultrapassaria as fronteiras do Estado, tanto que foi publicado junto com o inquérito da Associagiio,
em 1928.
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sem conseguirem fazer do ensino um verdadeiro aparefho de educagdo imtegrado no
ambiente nacional € um instrumento posto a servigo da cultura do pais?

2) Qual a atitude que assumiu e deve assumir o Estado em face deste problema,
quer cooperando pelos seus representantes federais na sua solugio, quer tomando
iniciativas para incrementar o ensino secundario e superior, dentro de seus limites?

3) Podia apresentar-nos os principais erros desta tiltima reforma federal (Decreto
17782-A, de janeiro de 1925) relativamente ao ensino secundirio € a organizagdo dos
cursos profissionais superiores (médico, juridico, politécnico, etc.), na especialidade de
que tem maior conhecimento?

4) Nio Ihe parece que a questZo do ensino secundério, ainda hoje reduzido a uma
fungiio puramente preparatoria para os cursos superiores, ainda ndio se resolveu
satisfatoriamente enire nds, por termos perdido a consciéncia de sua ‘verdadeira
finalidade’ no plano geral de educagio?

5) E favoravel ao ensino secundario largamente baseado nas humanidades
classicas, ou, sem desprezo destas, baseado nas linguas modernas e nas ciéncias?

6) Nas escolas de ensino secundario cuja orientagdo se deve dirigir antes no
sentido da ‘universalidade’ de conhecimentos (idéias gerais), deve-se, e, na hipdtese
afirmativa — por que meios e em que altura se deve favorecer a especializacao?

7) Até que ponto se deve tomar, no ensino secundario, como uma reivindicacdo
legitima, a aspiragfio incluida no principio inovador: “uma escola nova’ para necessidades
novas?

8) Nio acha que nossos ginasios, antes organizados para instruir do que para

educar, pouco tém contribuido ¢ pouco podem contribuir, dentro de sua organiza¢io
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atual, para a formag8o da cultura média do pais e, sobretudo, da mentalidade e do carater
nacional?

9) Se ¢ problema capital, em uma democracia, a formagdo de elites intelectuais,
ndo lhe parece urgente tratar da fundagéio de estabelecimentos de pesquisa cientifica e de
cultura livre e desinteressada, que tenham por objetivo menos a organizagio de um ensino
geral do que a contribui¢io para o progresso do conhecimento humano?

10) Que pensa, pois, da criagio de uma universidade em SZo Paulo organizada
dentro do espirito universitario moderno,

a) de manetra que se integrem, num sistema universitario, mas sob diregio
auténoma, as faculdades profissionais (de Medicina, de Engenharia e de Direito), institutos
técnicos de especializagio (Farmacia, Odontologia) e institutos de altos estudos
(faculdades de Filosofia ¢ Letras, de Ciéncias Naturais e Matematicas, de Ciéncias
Econdmicas ¢ Sociais, de Educagciio, etc.);

b) e de maneira que, sem perder o seu caréter de ‘universalidade’, se possa
desenvolver, como uma ‘instituigio orginica e viva’, posta pelo seu espirito cientifico,
pelo nivel dos cstﬁdos e pela largueza e eficicia de sua agdo, a servigo da formagéio e
desenvolvimento da cultura nacional?

11) Por onde se deveria atacar logo, de maneira pratica, no Estado, esse problema
complexo de cuja solugio depende a organizagio de verdadeiros nicleos de pensamento
original e fecundos, de pesquisa e de disciplina mental, capazes de abrir caminho ao
desenvolvimento da ciéncia e da cultura nacionais?

12) Nzo reconhece que é de toda necessidade, em S3o Paulo, a criagio de uma

secretaria autdnoma, e no governo federal, de um ministério de Satide e Instrugio Publica,
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sob cuja diregdo, timica, respectiva no Estado e na Repiiblica, fique todo o aparelhamento
do ensino de qualquer natureza e em todos os graus?”

O inquérito partia do principio, como se percebe pela leitura dos trés primeiros
quesitos, de que as reformas realizadas até aquele momento foram fracassadas no que
tangia a dar uma feicfio definida ¢ nacional aos ensinos secundario e superior. Entdo, era
necessario listar as causas do malogro e as solugdes para os problemas nio resolvidos.

Assim como no inquérito da Associagdo Brasileira de Educagio, revelam-se nas
perguntas formuladas as preocupagdes com a formagdo da cultura nacional e das “elites
intelectuais” (itens 8 ¢ 9), a quem tocaria a produ¢io da cultura cientifica nacional.
Revela-se ainda a preferéncia pelo sistema universitario que associasse ensino ¢ pesquisa
(itens 10 e 11). A ultima pergunta (item 12) indicava que a organizagdo do ensino
universitirio caberia ao Estado, por meio das secretarias estaduais ¢ do Ministério da
Instrugéio Pablica, 6rgéos ainda por criar.

O inquérito em S&o Paulo procurava obter o0 maximo possivel de opinides, a fim de
buscar um consenso, assim como tentava o da Associacfio Brasileira de Educagio.” A
falta de um debate amplo sobre o assunto era justamente apontada como causa do
insucesso. Para Fernando de Azevedo, as reformas também careciam de uma base
experimental ¢ de um estudo apurado:

A diregio que sempre faltou e se impde imperativamente & a resultante de
uma orientacio firme e coerente, harmoniosa e integral, que domine o

problema do ensino publico por todas as suas faces e tenda a concepgdes

™ Responderam ac inquérito do jornal O Estado de Sfio Paulo: Arthur Neiva, Mario de Souza
Lima, Ovidio Pires de Campo, Raul Briquet, Ruy Paula Souza e Theodoro Ramos.
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precisas, nutridas tanto da medula das doutrinas como do conhecimento
exato e experimental de nossas verdadeiras necessidades.™
As reformas eram sempre parciais, descontinuas, guiadas muitas vezes por critérios
estranhos ao ensino e, por isso mesmo, descoladas da realidade.™ Justificava-se, pois, a
realizacio de um inquérito que aprofundasse o problema.™
E interessante notar que as perguntas também revelam as posi¢des dos realizadores
do inquértto. O quesito nove (“Se ¢ problema capital, em uma democracia, a formacio de
elites intelectuais, ndo lhe parece urgente tratar da fundagio de estabelecimentos de
pesquisa cientifica e de cultura livre ¢ desinteressada, que tenham por objetivo menos a
organizacdo de um ensino geral do que a contribuigiio para o progresso do conhecimento
humano?”) deixa claro que a formagio de elites seria uma das fungBes principais da
universidade e que se vincularia & instituicio de uma Faculdade de Ciéncias, centro de
desenvolvimento da ciéncia pura.
Esta questdo ¢ colocada por Fernando de Azevedo na apresentagio do inquérito.
Segundo ele, a defesa da existéncia e da preparagiio adequada de elites dirigentes ndo teria
qualquer rango aristocratico ou antidemocratico. Pelo contrario, a consolidagio da

democracta dependeria disso:

™ O Problema, pp. 216-217.

 As reformas a que Femando de Azevedo se refere levaram o nome do ministros que a
promoveram: Benjamin Constant (novembro de 1890), Rivadavia Corréa (abril de 1911), Carlos
Maximiliano (mar¢o de 1915) e Jodo Luiz Alves (janeiro de 1925). Esses ministros, com excegdo
de Constant, n3o eram da Educacdio, pois ndo havia semelhante érgio na estrutura do govemo
federal. O Ministério da Instrugdo, criado em 1890, teve vida curta. Foi extinto dois anos depois e
a maior parte dos assuntos educacionais passaram a ser da al¢ada do Ministério da Justiga.

" De uma forma geral, os dspoentes atribuemn o fracasso das reformas aos transplantes de modelos
¢ processos imadequados a nossa gente ¢ 20 nosso meio. Além disso, sdo citadas como outras
causas desse fracasso, o fato dos legisladores nfo acatarem as sugestdes dos estabelecimentos de
ensino ¢ 0 excesso de reformas.
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Nio ha (...) sombra de espirito aristocratico, que repugna alias a nossa
educacdo quando insistimos na necessidade de se atacar seriamente o
problema do preparo das elites mtelectuais (...). Este conflito que se
quer, por ignordncia ou ma &, estabelecer entre o ideal de formagdo de
elites e os ideais democraticos, nio impressiona, porém, sendo os que
ainda se deixam deslumbrar de ideologias rominticas. Pois educagfio
popular e preparo das elites sdo, em 1iltima analise, as duas faces de um
tinico problema: a formagdo da cultura nacional.”

Aparece, de forma mais clara, a associagio entre a preparagio de elites, a pesquisa
desinteressada ¢ a formagdo da nacionalidade. Fernando de Azevedo procurava matizar o
aparente “aristocratismo” dessa concepgdo explicando como se daria a relagdo entre o
povo e a universidade:

Antes de tudo, num regime democrdtico, é francamente acessivel e aberta
a classe das elites, que se renova e se recruta em todas as camadas
sociais. A medida que a educagdio for estendendo a sua mfluéneia,
despertadora de vocacBes, vai penetrando até as camadas mais obscuras,
para ai, entre os proprios operarios descobrir o “grande homem, o
cidad3o 1til”, que o Estado tem o dever de atrair, submetendo a uma
prova constante as idéias ¢ os homens, para os elevar e selecionar,
segundo o seu valor ou sua incapacidade. Em segundo lugar, sobre o fim
de elaborar ¢ ensinar ciéncias cabe hoje as universidades a fing¢do de
divulga-las, pondo-as ao alcance do povo e realizando entre este e os

intelectuais esse movimento generoso com que a Universidade moderna

7 O Problema, p. 240-241.
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se dilatou a um campo de a¢do imensamente mais vasto, estendendo-se,
por um sistema de medidas combinadas (extens3o universitaria), até as
camadas populares”.”

A universidade cumpriria uma fungdo de democratizar o conhecimento, seja pela
incorporacdo de mais pretendentes as suas cadeiras, seja pela extensdo universitaria.
Estaria feita, destarte, a2 unifo entre os intelectuais e o povo. A elite, 20 que tudo indica,
preencheria preferencialmente os quadros dirigentes do Estado, que se encarregana da
educagio popular.”

Segundo © depoimento, outra funcdo destinada & universidade, mais
especificamente a sua Faculdade de Filosofia e Ciéncias, seria a formagdo de professores
para os ensinos secundério e superior. Mas por que nessa faculdade? A formagio
intelectual proporcionada por ela influenciaria decisivamente a conduta do professor. Seria
uma forma de comigir o que Raul Briquet classificava como “os maleficios de nossa
pedagogia: lighes orais notaveis, demonstragSes praticas minguadas e raras” ®

Esta posi¢do enquadra-se no tipo de resposta que encontramos no inquérito da

Associagdo Brasileira de Educagio. O método cientifico, acreditavam os depoentes,

7 O Problema, p. 241-242.

? A formagdo cientifica para os homens de Estado parecia indispensavel 2 Femando de Azevedo:
“As verdadeiras democracias, se niio quisersm permanecer no Tegime do empirismo, no manejo dos
negdcios piblicos, precisam, para constituirem suas classes condutoras e para as orientarem, a
atividade pritica e a sabia assisténcia de homens eminentes, habituados a encarar de alto, de um
ponto de vista idealista e cientifico, as grandes questGes técnicas, cada vez mais complexas, que os
govemosséodxamadosconstantemmteaenﬁ'mtareresolver.Edestesfocosdealtosesmdosque
se irmadiam, em todas as direcOes, as poderosas correntes de idéias, com que se carregam € se
purificam as atmosferas politicas, para o despertar da consciéncia civica, moral e mtelectual da
nacgdo”. O Preblema, p. 226.

% O Problema, p. 282.
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impregnaria a mente dos professores e o ensino passaria a ser encarado através dessa
perspectiva. A conseqliéncia natural seria a sua melhoria.

Por fim, poderiamos enumerar as conclusSes tiradas por esses dots inquéritos,
realizados com apenas um ano de intervalo entre um e outro:

1) A preferéncia € pela universidade como padrio para organizar o ensino
superior. O sistema universitario deveria prevalecer sobre as faculdades isoladas.

2) A pesquisa desinteressada deveria ser, ao lado do ensino, uma das fungdes
primordiais da universidade. A introdugdo da ciéncia pura seria decisiva na melhoria da
qualidade do ensino.

3) Para o cultivo da ciéncia pura seria criada uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras. Fla se ocupana de realizar pesquisas desinteressadas em todas as areas do
conhecimento e dar o complemento cientifico ao ensino profissionat.

4) Além da pesquisa desinteressada, a forma¢8o de professores para os ensinos
primario e secundario, sob a influéncia do “espirito cientifico™, caberia & Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras.

5) As umversidades estariam ligadas, por meio da pesquisa desinteressada, a
criagdo da cultura nacional e de uma ciéncia genuinamente brasileira.

6) A universidade preparana as elites dirigentes, tanto para os postos de comando
da nagéo quanto para a produgdo, através do ensino cientifico.

7) A afirmagio de um nove tipo intelectual, o cientista. Com a proposta de se
associar 0 ensino a pesquisa, procurava-se¢ combater as formas de ensino ligadas ao
bacharelismo. Na universidade surgiria a figura do pesquisador, cujo titulo ndo daria

nenhum privilégio profissional, apenas académico.
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8) As universidades deveriam ter autonomia perante ao Estado, ainda que este
fosse a sua principal fonte de financtamento. Convém deixar claro que os intelectuais
exigiam do Estado a garantia de um direito. Ndo se pode, pois, falar categoricamente de
ambigiiidade dos intelectuais frente ao Estado ou dizer que os respondentes a esses dois
inquéritos professavam a “ideologia de Estado™.

9) A criago de secretarias estaduais e de um ministério, que se encarregariam dos
assuntos educacionais. Ao ministério estaria reservada a fungfio de elaborar e aplicar um
plano de nacional de educagfo. Este plano garantiria que os mesmos conteudos seriam
ensinados em todo o pais, ponto fundamental para que se pudesse falar em uma cultura
nacional.

Vejamos agora como as conclusdes desses inquéritos influenciaram a reforma de
Francisco Campos, realizada em 1931. Muitas dessas propostas foram incluidas no texto
da reforma, algumas desprovidas de suas motivagles originais, o que as enfraqueceu.
Outras atendidas integralmente, como € o caso da adogfo do sistema universitario para o
ensino superior. O pedido de criagio de um Mimstério da Educagdo também foi

contemplado.
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A Reforma Francisco Campeos

O Ministério dos Negocios da Educac#io e da Saiide Pablica foi criado por Getilio
Vargas, chefe do Governo Provisorio, através do decreto 19.402 de 14 de novembro de
1930. Seu primeiro titular foi Francisco Campos.® Os clamores por um ministério
especifico para tratar dos problemas educacionais eram antigos, como mostramos ao
analisar os inquéritos ¢ as conferéncias da Associagfio Brasileira de Educacfio. As fungGes
desse novo Orgio eram bastante claras: centralizar todos os assuntos que diziam respeito
ao ensino e a satde.*

O novo ministério assumiu os encargos do Departamento Nacional de Educagio,
do Ministério da Justi¢a e do Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio. Algumas
escolas (como as militares e as agricolas) continuaram sob 2 responsabilidade de outros
ministérios. Contudo, a maior parte da burocracia que cuidava da educaggo foi unificada.
Luiz Antdnio Cunha assinala que essa unificacdo vai produzir uma centralizagio real
apenas a partir de 1935 e, mais notadamente, durante o Estado Novo.® Entretanto, a
forga desse novo ministério se fara sentir por meio da ampla ¢ minuciosa reforma de

ensino que seu titular empreenderia no ano seguinte i sua criagio.

*! Francisco Campos acumulava a experiéncia de ter presidido reformas educacionais em Minas Gerais,
em 1927-28.

*2 Diz o artigo 1° do regulamento de 05 de janeiro sobre as fingdes do ministério: “A centralizagio
do estudo e despacho de todos os assuntos da administraciio foderal relacionados com o
desenvolvimento intelectual, moral e com a defesa médico-sanitania da coletividade social brasileira
(...)". Apud CUNHA, Luiz Ant6nio. A Universidade Tempori - O Ensino Superior da Colonia
a Era de Vargas. Rio de Janeiro: Civilizagfio Brasileira, 1980, p. 251.

¥ CUNHA, op. cit., p. 252.
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A Reforma Francisco Campos, como ficou conhecida, era composta por varios
decretos, cada um tratando de um nivel de ensino. A educacfio superior foi modificada
pelo decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, o chamado “Estatuto das Universidades
Brasileiras™.

O Estatuto definia o sistema universitario como padriio organizatorio preferencial
para o ensino superior, admitindo a existéncia de institutos isolados. Em sua exposico de
motivos ao chefe do Governo Provisério, Francisco Campos dizia ter procurado satisfazer
a todas as correntes em contenda, “desde as mais radicais as mais conservadoras”.®

O projeto de reforma se dividia em trés partes: uma geral, relativa & organizagio
universitaria, outra concernente a reestruturagio da Universidade do Rio de Janeiro,
existente desde 1920,* ¢ a ultima, que dispunha sobre a criacio do Conselho Nacional de
Educagdo.®® A reforma se ocuparia dos seguintes aspectos: incorporagio de institutos,
disciplinas ¢ métodos de ensino, pesquisa original, recrutamento do corpo docente,
autonomia didatica, regime disciplinar, extensdo universitaria, vida social das
universidades, além das normas administrativas a que deveriam obedecer os institutos

isolados e auténomos até sua incorpora¢io a alguma universidade.*’

* CAMPOS, Francisco. Exposigdo de Motivos. Didirio Oficial da Unidio, 15/04/1931, p. 5830.
Esse documento foi assinado em 02 de abril.

¥ Autores como Luiz Anténio Cunha e Elza Nadai afirmam que 2 Universidade do Rio de Janeiro
foi criada as pressas, s6 para conceder o titulo de doutor “honoris causa™ ao rei da Bélgica, em
visita ao Brasil naquele ano. Essa afirmagéio é, todavia, muito duvidosa e de dificil confirmacio.
Isso ndo poupa essa universidade das criticas que Ihe eram feitas. Os defensores do “espirito
universitirio” a tinham como um simples agregado de escolas profissionais que nio mantinham
qualquer liga¢Ho entre si. Ver CUNHA, op. cit., p. 190 ¢ NADALI, Elza. Ideologia do progresso e
ensino superior. Sio Paulo: Loyola, 1987, p. 233.

* O decreto de reestruturagéio da Universidade do Rio de Janeiro é o de mimero 19.852 e o que cria
o Conselho Nacional de Educacio é o 19.850. Ambos siio de 11 de abril de 1931.

¥ CAMPOS, op. cit., p. 5831.
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Quanto a primeira parte, pretendia-se estabelecer um modelo de organizacio para
o ensino superior. O ministro esperava que as faculdades isoladas desaparecessem ou se
incorporassem a alguma universidade. As universidades reuniriam o ensino profissional ou
o puramente cientifico e visariam

(...) o duplo objetivo de equiparar tecnicamente as elites profissionais do
pais e de proporcionar ambiente propicio as vocagdes especulativas e
desinteressadas, cujo destino, imprescindivel 3 formagiio da culiura
nacional, é o da investigacio e da ciéncia pura.®

O ensinoc ¢ a pesquisa aparecem pela primeira vez na legislago como atribuictes
da educagio superior. Por meio delas, e complementadas pela extensdo, a universidade
poderia exercer sobre a sociedade “poderosa e autorizada fung@io educativa™. SO assim
seria possivel “elevar o nivel de cultura geral do povo™.® Tal tarefa, caberia a uma elite
intelectual, como ficara evidenciado mais adiante.

O plano propunha-se a estabelecer um mddelo de organizagio administrativa e
didatica para todas as universidades federais e equiparadas, porém seriam admitidas
variantes, desde que a interferéncia que causassem fosse benéfica. Dessa forma,
argumentava Francisco Campos, seriam respeitadas as muitas diferencgas entre as regides
brasileiras. Essa flexibilidade garantiria o sucesso da reforma.”

Inicialmente as universidades contariam apenas com a autonomia relativa. Aos
poucos, seria concedida a autonomia plena. Explicava Francisco Campos que o exercicio

pleno da autonomia requeria pratica, experi€ncia e orlentagio segura, coisas com que as

% CAMPOS, op. cit., p. 5830.
% <“Flevar o nivel de cultura geral do povo” também era o argumento usado pela Academia
Brasileira de Ciéncias na defesa da ciéncia pura.
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jovens universidades brasileiras ainda ndo contavam. A concessio da autonomia total no
passaria de uma irresponsabilidade, pois nfo havia a preparagdo necessiria para o seu
exercicio.

No modelo da nova universidade era obrigatoria a existéncia de pelo menos trés
institutos de ensino superior: direito, medicina e engenharia. Um deles poderia ser
substituido pela Faculdade de Educagfio, Ciéncias e Letras. Esta era uma novidade na
estrutura universitnia. A Universidade do Ric de Janeiro, que reformulada serviria de
modelo para todas as outras, comportaria a nova faculdade. Pelo decreto, todos os
institutos de educagio superior piblicos da capital seriam incorporados a universidade,
mais a Escola de Minas de Ouro Preto.

Para Francisco Campos, a Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras daria o real
carater universitario a0 nosso ensino superior. Sem ela, a universidade estaria reduzida ao
“esqueleto do ensino puramente profissional”. A Faculdade de Educagdio, Ciéncias e
Letras

(...) pelz alta fiuncdo que exerce na vida cultural, é que da, de modo mais
acentuado, a0 conjunto de institutos remmidos em Universidade, o caréter
propriamente universitirio, permitindo que a vida universitiria
transcenda os limites do interesse puramente profissional, abrangendo,
em todos os seus aspectos, os altos e auténticos valores de cultura, que a
Universidade conferem o carter e atributo que a definem e individuam,

isto &, a Universidade.™

% CAMPOS, op. cit., p. 5831.
' CAMPOS, op. cit., p. 5831.
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Mas mesmo estando voltada para a investigagdo desinteressada, Francisco Campos
advertia que a Faculdade de Ciéncias teria igualmente um cariter pratico, que seria dado
pela urgéncia de se formar professores para os ensinos primario ¢ secundario. Sem essa
atribuigfio, a nova faculdade nfio passaria de um “adorno ou decoragio pretensiosa em
casa de pobre”.*

A Faculdade de Educacdo, Ciéncias ¢ Letras foi dividida em trés segOes: a de
Educagdo, que formaria o licenciado em Educagio (que poderia lecionar as Ciéncias da
Educagéo no ensino secundario); a de Ciéncias, que conferiria diplomas de licenciatura em
Ciéncias matemdticas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas ¢ Ciéncias Naturais;, e,
finalmente, a de Letras, que se encarregaria de formar os licenciados em Letras, Filosofia,
Histéria e Geografia (diploma inico) e Linguas Vivas.

A Faculdade de Educagdio, Ciéncias e Letras oferecena disciplinas aos outros
cursos da universidade. Os matriculados em engenharia obrigatoriamente passariam pelos
bancos das se¢bes de Ciéneias e Letras.”

A pesquisa original seria desenvolvida, pelo que indicam os decretos, nic somente
na Faculdade de Educacio Ciéncias e Letras, mas em todas as unidades universitarias. O

artigo 118 do decreto 19.852 previa que o diretor da Faculdade de Medicina, de acordo

com o diretor do curso, poderia aproveitar as instalagBes de outros institutos ou escolas

%2 Diz o artigo 196 do decreto 19.852, de 11 de abril de 1931: “A Faculdade de Educacdio Ciéncias
e Letras ministrara o ensino superior de diversas disciplinas com os objetivos de ampliar a cultura
no dominio das ciéncias puras; promover ¢ facilitar na pritica de investigagSes originais; de
desenvolver ¢ especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério; de sistematizar e
aperfeicoar, enfim, a educa¢io técnica e cientifica para o desempenho de diversas atividades
nacionais”.

% Conforme o artigo 145 do decreto 19.852, os estudantes deveriam cursar na Faculdade de
Educacio, Ciéncias e Letras as sepuintes cadeiras: fisica ¢ quimica analitica {da série de Ciéncias
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de ensino superior através do mandato universitdrio. Por esse dispositivo, a Universidade
do Rio de Janeiro poderia utilizar, para o ensino ou a pesquisa, instittﬁgc"ies. técnicas ¢
cientificas j4 existentes no pais, como o Instituto Oswaldo Cruz, o Museu Nacional, o
Instituto de Quimica, o Instituto Agrondmico, o Servigo Mineralégico e Geoldgico e o
Jardim Botanico.

Criou-se¢ a modalidade doutorado (além do tradicional bacharelado e da nova
licenciatura) para os cursos oferecidos pelas Faculdades de Medicina, Direito e Educagio,
Ciéncias e Letras. Para obter o titulo de doutor, o bacharel deveria cumprir um curriculo
suplementar de disciplinas e defender uma tese que oferecesse uma contribuigio original,
180 podendo ser uma simples compila¢io bibliografica

Outras iniciativas no campo da investigagio cientifica merecem destaque. A
Faculdade de Direito se encarregaria de promover palestras de alta cultura (artigo 38). A
Faculdade de Medicina organizaria o Instituto Anatdrmico e Biolégico, anexo ao Hospital
das Clinicas (artigo 88).* Este érgio conduziria, além de finges técnicas de ensino,
pesquisas originais, concentradas em uma divisdo especial. Mas as pesquisas também
poderiam ser feitﬁs, sob orientagdo do professor catedritico e seus auxiliares, em

quaisquer das clinicas da faculdade.

Naturais), mateméticas gerais, botnica sistemética, zoologia sistematica, geografia (fisica, politica
e econdmica), meteorologia e climatologia, astronomia e geodesia.

* Em sua “Exposigio de Motivos”, Francisco Campos diria sobre o ensino médico: “(..) as
faculdades médicas néo se podem limitar ao ensino de conhecimentos adnuiridos, & formacdo de
profissionais para o exercicio da medicina aplicada, mas devem prolongar sua atividade até o
dominio do desconhecido e contribuir , pela conguista de verdades novas, pelos esclarecimentos de
problemas obscuros, para o progresso da ciéncia e para a felicidade da vida. Ensinar medicina e
ampliar, 2 um tempo, os recursos de sua acdo salvadora, tal o duplo objetivo que deve agora
orientar a organizagio técnica e cientifica das faculdades médicas, o que toma a pesquisa cientifica
original complemento indispensavel dos processos diditicos”. CAMPOS, op. cit., p. 5834.
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O ensino mereceu atengdo especial de Francisco Campos e, no seu entender,
constituiu “a parte central e substancial da reforma™. A contratagdo de professores se daria
por concursos de titulos e provas. O candidato deveria demonstrar méritos didaticos e
cientificos para ser aprovado. Na prova de titulos se apresentariam trabalhos cientificos ja
desenvolvidos, todos os diplomas ou titulos universitarios e académicos, além de provas
de atividade didatica e de realiza¢des praticas, de natureza técnica ¢ profissional.

No concurso de provas, o candidato cumpriria os seguintes itens: defesa de tese,
prova escrita, prova pratica ou experimental e prova didatica. O julgamento dos titulos e
das provas caberia a uma comissio de cinco especialistas, sendo trés deles de fora da
faculdade que estivesse oferecendo o cargo. Todos, contudo, deveriam ser especialistas na
matéria do concurso.

A aprovagdio para o exercicio da catedra nfo garantia automaticamente o direito a
vitaliciedade. Apos dez anos, o catedratico, para continuar no cargo, inscrever-se-ia em
novo concurso de titulos, onde confirmaria sua capacidade didatica ¢ cientifica (isso inclui
a apresentacio de pesquisas desenvoividas no periodo). Para estimular a concorréncia, foi
instituida a docéncia livre.”* Fra uma forma de ampliar a capacidade didatica dos institutos
universitarios. Ela era obrigatoria e a admissdo desses professores se realizaria pelo

mesmo processo aplicado aos catedraticos.*

% Artigo 72, Decreto 19.851. O embriio da livre-docéncia estava presente na Reforma de
Rivadavia Corréa, de 1911. Em 1915, na Reforma Rocha Vaz, surgiu a figura do professor
catedratico. CUNHA, op. cit., p. 163 ¢ 168.

% O artigo 278 do decreto que reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro (19.852) dispunha
sobre a institui¢do, pelo govemo, do regime de tempo integral, no momento em que Os recursos
financeiros do pais o permitissem. Esse regime, conforme o paragrafo 1°, adotar-se-ia “para
alpumas disciplinas nas quais é fundamental a mstrucdio individual do alumo por meio de trabalhos
e exercicios priticos, ou cujos professores oferecam garantias de produtividade cientifica e
devotamento ao ensino”.
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As prelecdes e conferéncias seriam reduzidas ao minimo. O ensino seguiria
métodos mais adequados 4 mentalidade cientifica: trabalhos priticos e demonstragdes em
laboratério. Assim, o aluno aprenderia observando e praticando.

A reforma decretou o fim do exame final como fonte {inica de avaliagdo, por estar
sob constante suspeita de fraude e por deseducar os estudantes. A habilitagio dos alunos
verificar-se-ia por provas parciais, finais e, ainda, seriam consideradas notas em trabalhos
praticos ou outros exercicios escolares.”

Por fim, Francisco Campos, ao falar sobre o curso de engenharia (mas cremos que
suas afirma¢Ses podem ser generalizadas para todos 0s outros), reforgava a importancia
do ensino tedrico, reclamado pela “formagdo do espirito de nossa gente”*® Mas esse
ensino dependeria da existéncia de gabinetes e laboratérios, pois

(...) sem experimentacdio continuada, nenhum progresso ¢ de se esperar
da teoria. Pode-se dizer que sem ela o ensino é manco, ou pior ainda, por
isso que, a mosso ver, teoria e experimentagdo constituem, para o
progresso da técnica modema, necessidade tio imperiosa quanto o
sistema de locomogdio para a marcha bumana. Nio existe, a rigor,
precedéncia de uma sobre a outra.*

A reforma apontava, dessa maneira, para a uniiio das atividades de ensino e
pesquisa, tornando-as complementares. O ensino, sem duvida, ganharia em gualidade com
a introdugdo de praticas proprias da ciéncia. Podemos ver claramente a incorporagéo das

principais reivindicagbes dos intelectuais presentes nos inquéritos e levantamentos feitos

*7 Artigo 83, Decreto 19.851.
** CAMPOS, op. cit., p. 5836.
* CAMPOS, op. cit., p. 5836.
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durante a década de 20 como a unifio entre ensino e pesquisa desinteressada, a faculdade
de ciéncias, responsavel pela pesquisa e pela formagio de professores ¢ o regime de
dedicagdo integral. As idéias da melhoria do ensino pela sua associagdo a pesquisa € a
definigio da universidade como formadora de elites politicas e intelectuals também
estavam expressas na Reforma Campos.

Como essas medidas foram implementadas e se tiveram sucesso, o que traz a tona
a discussio sobre seu carater centralista, ndo cabe a nos analisar aqui. Nossa intencZo foi
mostrar que, a partir de 1930, concretizaram-se muitas das idéias ¢ preceitos defendidos
pela Academia Brasileira de Ciéncias e pela Associagio Brasileira de Educagao,
independente da concepcio autoritiria que teria presidido a reforma. " Portanto,
podemos falar da existéncia de um pensamento utdpico por parte dos intelectuais.

O movimento pela ciéncia pura, iniciado pela Academia Brasileira de Ciéncias e
que foi adotado e reforgado pela agio da Associagio Brasileira de Educagdo, desembocou
na criagio da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras ¢ pela adogio do que poderiamos
chamar de um proto sistema de pos-graduacdio, onde o titulo de doutor seria concedido
ap6s o cumprimento de disciplinas adicionais e a defesa de uma tese original.

O ensino estaria marcado pelas praticas do trabalho cientifico (observacio,

experimentagfio e confronto de idéias), o que procurava eliminar qualquer resquicio do

% para Luiz Ant6nio Cunha, a Reforma Francisco Campos era produto da politica educacional
autoritiria. Assim a caracterizou pela adogio de um modelo universitario Unico, pela autonomia
relativa, pelos critérios “corporativos” usados na organizagdio da commmidade académica e,
finalmente, porque a universidade teria sido concebida para funcionar como “centro difusor” da
ideologia dominante. CUNHA, op. cit., pp. 263-266.
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verbalismo bacharelista.*®' Notamos que nfio hi uma concepgiio acabada da relagdo entre
ensino e pesquisa. Se na Constituigio de 1988 ela aparece como inequivoca, naquele
momento, parece-nos que o ensino vem a reboque da pesquisa. Quer dizer, ndo se defende
a relagdo em si, mas a sua criagdo, pela introdugfio de um elemento até entio nio presente
110 NOSS0 ensino superior, a pesquisa desinteressada. Note-se ainda que, pela modificacdo
na forma de se conceder o titulo de doutor, com a exigéncia da defesa de uma tese original
para a sua obtengio, comeca a se redefinir o starus do cientista.

A diferenca entre o projeto da Faculdades de Ciéncias defendido pela Academia
Brasileira de Ciéncias na década de 1920 e 0 modelo implementado pela Reforma
Francisco Campos estd na questfio da formagio de professores. Apesar da auséncia de
professores qualificados para os ensinos primério e secundério ser uma falha percebida e
alardeada por muitos educadores e intelectuais, inclusive nos inquéritos promovidos pelo
jornal O Estado de Sée Paulo ¢ pela Academia Brasileira de Educagio, nfio se sugeria
que o instituto de altos estudos se incumbisse da preparagio de docentes, seja para a
educagdo primaria e secundéria, seja para a superior.

Pela leitura da legislagio de 1931, vemos que a pesquisa ndo ficaria restrita &
Faculdade de Educagiio, Ciéncias e Letras. As outras unidades também contariam com
laboratérios e gabinetes de investigagdo original. A pesquisa em areas basicas das ciéncias

exatas (fisica, quimica, matematica, ciéncias naturais) ficaria a cargo da nova faculdade. A

"1 O artigo 150 (decreto 19.852) diz que os meios de ensino adotados nas Escolas de Engenharias
seriam: a) prelecio; b) debate e argiligdo; c) exercicios de aplicagio; d) trabalhos de laboratério; €)
projetos; f) excursdes.
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Se¢do de Letras teria sob a sua responsabilidade a pesquisa desinteressada no campo das
ciéncias humanas (letras, filosofia, historia, geograﬁa).w2
A concepgiio de formagio de elites, encontravel nos projetos de 20, verifica-se
também na reforma. Em sua “Exposicio de Motivos”, conforme ressaltamos, Francisco
Campos deixava clara a fung@o de direg8o reservada a umversidade. O artigo que trata dos
fins do ensino de engenharia deixa isso mais visivel:
As escolas oficiais de engenharia tém por fim ministrar o ensino mais
adequado a formar profissionais necessarios ao Pais, ndo s6 nas fungdes
técnicas de execucdio, como também nas de organizagdo e diregdo dos
grandes empreendimentos, habilitando-os com os conhecimentos,
ensinamentos e métodos de investigagdo mais aptos a estimular-lhes a
iniciativa, desenvolver-lhes a capacidade de apreensio dos aspectos
essenciais dos problemas e orientar-lhes o espirito no sentido das
solugdes mais convenientes aos interesses da comunidade.'®
Em conclusdo, dirlamos que as idéias e a agdo dos intelectuais reunidos em torno
da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ Associagdo Brasileira de Educagdo se fizeram
presentes na Reforma de Francisco Campos. Isso ndo implica dizer que existia identidadc
ideologica entre o governo provisorio € os intelectuais. Por certo havia aqueles que lhe
eram simpaticos, mas, em contrapartida, outros tantos ndo Ihe poupavam criticas. O que

importa mostrar é que muitas idéias defendidas no meio educacional inspiraram a reforma.

' Na Faculdade de Educacio Ciéncias e Letras o titulo de doutor seria outorgado apenas aos
licenciados da Se¢fio de Ciéncias que, depois de cumpridas as disciplinas do curso complementar
daquela se¢do, defendessem uma “tese de valor e na qual seja preponderante a contribuigio pessoal
do autor”. (artige 207)

1% Artigo 133, Decreto 19.852.
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Assim, consideramos que um projeto intelectual (ou parte dele) presente nos anos
20 foi posto em pratica na década seguinte. Isso nos permite falar que os intelectuais

daquele periodo dispunham de um pensamento utépico.
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CONCLUSOES

Ao longo deste texto procuramos mostrar os motivos por tras dos argumentos que
defendiam a idéia de se associar o ensino 4 pesquisa dentro da untversidade antes da
defini¢do, pela legislagio, de um modelo para o ensino superior nacional. Esta idéia, 14
em pauta no final do século XIX, ganhou forga especial na década de 1920 gragas &
atuagdo de duas entidades: a Academia Brasileira de Ciéncias e a Associagio Brasileira
de Educacdo.

Essas duas institui¢Ges se tornaram os lugares de onde os intelectuais dirigiam sua
atuagdo social. Mesmo assim, eles lutavam para criar outro espago que fosse reconhecido
pelo Estado, o que lhes garantiria legitimidade perante & sociedade. Esse lugar seria a
universidade, onde poderiam veicular suas visdes do mundo.

Elza Nadai, na analise que fez da constituico da Universidade de Sio Paulo,
considera que o movimento em favor de reformas educacionais e pela fundagio de
unjversidades no estado de S3o Paulo fazia parte do projeto hegemdnico da burguesia
paulista.' Mesmo nfio tendo nos ocupado de analisar casos concretos, acreditamos que

esta interpretagdo, embora bastante pertinente e solidamente embasada, pode ser

! Elza Nadai, op. cit., p. 16, falando sobre 2 USP, afirma: “(...) a burgnesia agroexportadora
elaborou um projeto educacional como um dos componentes do seu projeto politico mais amplo,
visando estruturar e manter sua dominagio. E, nesse projeto, a instrugio superior ocupou uma
posi¢do destacada, fato que ndo escapou a seus proprios idealizadores”. O mesmo diz Luiz
Anténio Cunha, op. cit., p. 238. Para ele, a USP seria uma forma das oligarquias paulistas
recuperarem a hegemonia perdida com a Revolugiio de 1930. A criagiio da Escola de Sociologia e
Politica, em 1933, teria antecipado essa disposigdo. Ver interpretagio semelhante em CARDOSO,
Irene de Arruda Ribeiro. A Universidade da Comunhio Paulista. Sio Paulo: Autores
Associados/Cortez, 1982.
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complementada ¢ acrescida de outros elementos a fim de entendermos todos os aspectos
envolvidos na criagio e reforma das universidades brasileiras durante os anos 30.

Um dos aspectos a considerar é o esforgo dos intelectuais em buscar um espago
proprio de atuagio. Ainda que exigissem que o poder pidblico assumisse a
responsabilidade pela constitui¢io e manuten¢do das universidades, tentavam construir a
sua identidade social fora do Estado e com alguma independéncia em relagdo as classes
dominantes. Na verdade, buscavam a legitimagdo de um intelectual especifico, o
cientista.

A defesa da ciéncia pura ou desinteressada fazia parte da estratégia da defini¢io
do status social do cientista. Os membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da
Associagio Brasileira de Educagio denunciavam a ciéncia brasileira como utilitaria,
voltada apenas para a solugdo de problemas de ordem pratica, como aqueles relacionados
a agricultura ou a saide puablica.

O grande inimigo da ciéncia pura e da universidade parecia ser o positivismo. A
visio evolucionista desta filosofia considerava a pesquisa desinteressada como um
resquicio do estado metafisico. Quando a humanidade atingisse o estado positivo, a
ciéneia encontraria seus limites finais. A universidade era vista ora como uma
excrescéncia do estado teologico, se controlada pelo Estado ou pela Igreja, ora como
reliquia do estado metafisico, se se parecesse com o modelo germénico, que associava
ensino e ciéncia pura.

Mas, ao contririo do que afirma Antdnio Paim, nfio podemos considerar o

movimento pela ciéncia pura e pela universidade como uma reagdo que acabaria por
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eliminar o positivismo presente no meios intelectuais.” Conforme demonstramos, as
ideias positivistas continuaram difusas e com razoavel forga. Uma de suas caracteristicas
permanentes € o utilitarismo, isto €, a crenga de que a ciéncia deve servir sobretudo para a
reforma social.

Era moeda corrente entre os membros da Academia Brasileira de Ciéncias e da
Associagio Brasileira de FEducagio que o progresso material vinculava-se
necessariamente ao desenvolvimento da ciéncia pura.’ Além de continuarem presentes no
ideais cientificos, encontramos elementos de carater positivista nas idéias educacionais
nos anos 20, o entusiasmo pela educagio ¢ o otimismo pedagégico.’ Como os
positivistas, os defensores dessas idéias educacionais acreditavam que antes de se
reformar a sociedade e suas instituicSes, era preciso reformar o individuo.

O positivismo, como vimos, teve uma especial importincia no fortalecimento da
idéia de se associar o ensino aos métodos da ciéncia, ainda que uma ciéncia concebida
dentro de um espirito pragmético, como forma de melborar sua qualidade. Os positivistas
eram ferrenhos adversarios do ensino bacharelesco, verbalista ¢ que forneceria apenas

uma cultura ornamental. Somente com a inclusdio da pratica cientifica seria possivel

> Cf. PAIM, AntSnio. A UDF e a idéia de universidade. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1981.
* Em 1934, o Conselho Universitario da Universidade do Rio de Janeiro criou uma comissio para
elaborar um anteprojeto de orgamizacéio de uma Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras,
conforme indicava a legislagio de 1931. Alguns dos professores dessa comissio (composta por
Pontes de Miranda, Miguel Osorio de Almeida, Ignacio Azevedo do Amaral, Leandro Kassif e
Ronald de Carvalho) eram membros da Academia Brasileira de Ciéneias e defensores da ciéncia
pura. A defesa desta era sustentada pela afirmacio de que muitos problemas da indistria nacional
ficavam sem solugf#o em virtude da escassez de homens de cultura cientifica basica. Para Paim,
esta alegaco era apenas uma dissimulagdo, uma forma de, sem chamar muito a atengio de seus
potenciais inimigos, incluir o ensino de cardter desinteressado (calcado numa ciéncia iguatmente
desinteressada) na nova faculdade. Contudo, acreditamos que a ligagiio feita entre a cidncia pura e
o progresso industrial respondia a esse positivismo difuso de que ja tratamos. Cf PAIM, op. cit.,
pp. 69-70.
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melhorar o ensino e preparar os homens que precisaria o pais para sair do atrasc em que
se encontrava em compara¢io com as nagdes europeias.

A defesa da ciéncia pura também se vinculava & necessidade de se produzir um
conhecimento sobre o pais. Esse conhecimento seria genuinamente nacional e daria aos
intelectuais o poder e os meios de intervengio. Estava em jogo, na tentativa de
implantagdo da ciéncia pura, definir quais seriam 0s pardmetros € as condi¢bes para a
produgio desse conhecimento.

Os intelectuais reunidos em torno da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da
Associagio Brasileira de Educacio partilhavam das mesmas preocupagdes de outros
intelectuais. Diagnosticavam o atraso do pais, estavam imbuidos de um sentimento de
missdo, sentiam a falta de uma identidade nacional sélida e de uma cultura onginal que
nos diferenciasse das outras nagles ¢ preconizavam a organizagdo das instituigSes para
alavancar o progresso do pais. Acreditavam que as reformas deveriam ser comandadas
por elites preparadas na universidade.

E possivel ver os membros da Academia Brasileira de Ciéncias ¢ da Associagdo
Brasileira de Educagio como uma intelligentsia atuante. De acordo com as defini¢des de
Luciano Martins e Karl Mannheim, expostas nos dois capitulos anteniores, € pertinente o
uso dessa categoria. Esses intelectuais se auto-representavam como os condutores das
reformas, falando pelas classes sem voz. Experimentavam um certo isolamento, na
medida em que careciam de puablico ¢ de vefculos para a divulgagio de suas obras. Eram
dotados de um pensamento utpico, pois seu modelo de universidade, que unia o ensino a

pesquisa, era pega fundamental de um projeto de transformagéio social.

* A definigiio desses conceitos, formulados por Jorge Nagle, podem ser encontrados no capitulo 1,
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De acordo com os conceitos de Mannheim, o pensamento utopico é aquele que,
emanando desse “estrato relativamente sem classe”, a intelligentsia, consegue realizar-se
total ou parcialmente. Neste sentido, os intelectuais da Academia Brasileira de Ciéncias e
da Associagdo Brasileira de Educagéio possuiam um pensamento utopico. Defendiam algo
que ndo existia na situagdo real, a universidade de ensino e pesquisa. Orientavam a sua
acdo na direcdo de concretizar essa idéia. Parte substancial das idéias dessa intelligentsia
foi incorporada a legislagdo educacional dos anos 30 e estiveram presentes nos Processos
de constituigio da Universidade de S#o Paulo, em 1934, e da Universidade do Distrito
Federal, em 1935.° Assim, torna-se analiticamente possivel considerar os membros da
Academia Brasileira de Ciéncias e Associagdo Brasileira de Educagiio como pertencentes
a intelligentsia dotada de um projeto utdpico de sociedade.

Mas resta ainda um ponto a esclarecer: por que a unido entre ensino e pesquisa
nao poderia ser feita nas escolas isoladas, que ja existiam em um namero razoavel?
Cremos que a universidade, unindo todas as 4reas do saber humano, teria uma autoridade
social muito maior, aumentando, por conseguinte a sua influéncia e legitimidade. A
universidade seria o campo privilegiado a partir da onde os intelectuais poderiam intervir

na sociedade.®

p. 90-91.

?E preciso dizer que a inclusfio do principio de unifio entre ensino e pesquisa na legislago niio
levou a sua concretizagio automdtica. O espirito utilitarista nfio desapareceu do ensino Superior.
Contudo, as novas leis deram suporte legal para as experiéncias da Universidade de S3o Paulo ¢
da Universidade do Distrito Federal. A primeira tentou por em pratica o principio com a criagio
da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras. A segunda, por meio de sua Escola de Ciéncias,
tentou fazer o mesmo. Ambas seriam centros de pescuisa pura e formagéio cientifica. O principio
de indissociabilidade entre ensino ¢ pesquisa também foi reafirmado em todas as reformas
educacionais seguintes, até ser incluido no texto da Constituicio de 1988, acrescido de uma nova
funcio, a extensio.

° O professor Rodrigo Octévio, um dos respondentes a0 Inquérito da Associagio Brasileira de
Educacdo, conferenciando sobre a fungio social das universidades na Biblioteca Nacional do Rio
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Estado atual do debate

A proposta formal de associar o ensino € a pesquisa, definida nos anos 20, foi
reafirmada em véarios momentos importantes, como na Reforma Universitaria de 1968 e
na Constituigio de 1988. E preciso ponderar que a sua realizagdo foi problematica. No
processo de criagio e expansdo do ensino superior no pais, o nimero de universidades
acabou sendo menor que o de instituigSes isoladas. A expansio do ensino de graduagdo
ficou por conta das instituighes particulares nfo universitarias.” A pesquisa se
institucionalizou por meio da criagdo dos cursos de pos-graduagio somente nos anos 70.

A relagio entre ensino € pesquisa, pelo menos no que concerne a sua reunido em
um mesmo espago fisico, vem se concretizando em poucas universidades, quase todas

elas piblicas, responsiveis pela maior parte da produgdo cientifica nacional, com

de Janeiro, em 10 de outubro de 1918, dizia: “A Universidade nao é somente uma organizacio de
mera concentracio administrativa. E um conglomerado de esforgos, que gera a solidariedade dos
diversos elementos do ensino nos variados aspectos, constituindo um prestigio maior ¢ uma
influéncia mais decisiva para a consecugdo do objetivo superior da instrugdo geral do pais (...).
Faculdades isoladas sio centros de cultura especializada; tém inegavelmente valor ¢ influéncia na
proporgdo do seu prestigio individual, decorrente de circunstancias ocasionais. A Universidade,
constituindo pela conjungfio de diversas Faculdades, multiplica esse prestigio e influéncia na
razio diretz do mimero de escolas que a compde, e desse incremento de autoridade beneficia-se
cada Faculdade que, a despeito do mexo de federagfio que as prende, nfio perdem a sua
individualidade propria e caracteristica. Ao professor individualmente o prestigio pessoal
aumenta. Néo é ele um simples professor de escola; é o membro de uma Universidade, faz parte
de um corpo docents, de um conjunto de escolas; ndo é o individuo de sua cidade, é o cidadio de
todo © sen pais; ndo é o representante de sua ciéncia, é o representante da ciéncia em toda a
grandeza sintética da expressio.” Revista da Universidade do Rio de Janeiro, tomo I, 1926, p.
43,

7 Eunice Durham e Helena Sampaio afirmam que o crescimento do ensino superior privado nio
ocorreu somente durante o Regime Militar (1964-1985). De acordo com elas, o discurso
ideolégico diz que durante esse periodo de autoritarismo o setor privado teria sido favorecido,
mas os dados mostram que o setor publico também cresceu bastante. As autoras indicam que o
setor privado ¢ relevante desde os anos 30, guando contava com 60% dos estabelecimentos de
ensino superior e 43,7% das matriculas. Cf. DURHAM, Eunice ¢ SAMPAIO, Helena. O Ensino
Privado no Brasil, XIX Encontro Anual da ANPOCS, Caxambu, 17 a 21 de outubro de 1995.
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destaque para as trés universidades estaduais paulistas (USP, UNICAMP e UNESP), que,
sozinhas, realizam a maior parte da pesquisa do pai's.8

Em meados da década de 1980 comecou-se a discutir a revisio desse modelo com
o Grupo Executivo para a Reformulagdo da Educagdo Superior (GERES), formado pelo
Ministério da Educacio. Esse grupo afirmava que o modelo no teria se concretizado, dai viria
a necessidade de diversifica-lo. A aprovag#o da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio,

em 1996, e a legislagdo complementar que se seguiu confirmaram essa tendéncia.®’ De acordo

com ela, a universidade deixa de ser o padrio para a organiza¢io do ensino superior. Contudo,
de acordo com o preceito constitucional, as universidades continuam a ser regidas pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Se na década de 20, a defesa da unifio
entre ensino e pesquisa tinha certas motivagdes, Testa perguntar quais sio aquelas que hoje vem
animando e sustentando a sua defesa.

Em primeiro lugar, devemos admitir, como faz Edmundo Campos Coelho, que néio ha
como definir o que € o “principio de unido entre ensino e pesquisa”. Os interesses que estio por
tras da defesa desse principio variam de acordo com a situagfio histérica. Diz ele que

(...) o termo “principio” sempre sugere a conotacio de coisa abstrata,
fixa e invariavel em qualquer tempo ¢ lugar, o que confunde mais do
que esclarece quando se trata de algo variavel e impermanente
Como exemplo, Campos mostra que o principio pode se basear em concepgdes

totalmente contrarias do que vem a ser a ciéncia. Na Alemanha, a pesquisa associada ao

® As universidades particulares catolicas, sobrefudo as localizadas no sudeste, represemtam a
excecdo. Sdo exemplos de instituicdes que desenvolvem respeitavel producdo cientifica,
representada pela produgio de dissertagGes de mestrado e teses de doutorado,

? Para um resumo dessa legislagdo, ver a introdugio deste trabatho.

** COELHO, Edmundo Campos. Ciéncia: mitos, equivocos e controvérsias. Boletim Informative
Bibtliogrifico, Rio de Jareiro, n.° 22, 1986, pp. 26-43.
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ensino foi aquela de carater desinteressado, despreocupada com o progresso material,
enquanto nos Estados Unidos a pesquisa dentro das universidades obedecia a um sentido
pragmitico, ligado 2 prestagio de servigos.!

As propostas de revisio do modelo defendidas nos Gltimos anos dizem que o
sistema de ensino superior precisa ser diversificado € comportar também centros
universitarios ou institui¢des isoladas que dediquem-s¢ preferencialmente ao ensino. Em
Eunice Durham encontramos o resumo dessas propostas.'?

Segundo ela, o atual modelo de ensino superior, calcado na universidade que
associa O ensino e a pesquisa, estaria dando mostras de esgotamento. Ele néo teria se
concretizado plenamente. A expansdo do ensino superior se deu com base em institui¢Bes
isoladas, ndio universitarias.”> O setor privado concentra a maioria das matriculas (cerca
de 60%).* O setor privado dedicou-se, salvo algumas excegdes, ao ensino de graduago,

investindo muito pouco em pos-graduagéo e pesquisa.'’

"' COELHO, op. cit., p. 33.

2 A professora Eunice Durham tem varios trabalhos que abordam o assunto. Toda a sua
argumentacio refere-se ao sistema federal de ensino superior. Aqui consideraremos: As
universidades piblicas e a pesquisa no Brasil. Sio Panlo: NUPES/USP, 09/1998; O ensino
superior na América Latina: tradicOes e tendéncias. Noves Estudos CEBRAP, n.° 51, jutho de
1998, pp. 91-105; Uma politica para o Ensino Superior Brasileiro: diagndstico e proposta.
Sdo Paulo: NUPES/USP, 01/1998; O Sistema Federal de Ensino Superior: problemas e
alternativas. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n.° 23, outubro de 1993, pp. 5-37. Este
Gltimo texto surgiu das analises feitas pelo Nucleo de Estudos em Ensino Superior (NUPES) da
Universidade de SZo Paulo e das propostas desenvolvidas na gestdo de José Goldemberg no
Ministério da Educagdo durante o governo Collor (1990-1992).

3 Segundo a Smopse Estatistica do Ensino Superior do MEC/SEDIAE, tinhamos, em 1996, um
total de 922 mstitui¢des de ensino superior, assim distribuidas por tipo: 136 universidades, 143
federagbes de escolas ou faculdades integradas e 643 estabelecimentos isolados. Cf. DURHAM,
Eunice. Uma politica para o Ensino Superior Brasileiro: diagndstico e proposta. SZo Paulo:
NUPES/USP, 01/1998, p. 10.

4 DURHAM (01/1998), op. cit., p. 5.

1> As escolas puiblicas (federais e estaduais) formaram, em 1989, 89,4% dos mestres ¢ 95% dos
doutores de todo o pais. Dados do MEC/CAPES apud Durham, Eunice. O Sistema Federal de
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O setor publico encarregou-se de quase todo o ensino de pos-graduacio e do
financiamento da pesquisa por meio da criagio de agéncias financiadoras como a
CAPES, o CNPq ¢ a FINEP. Nos estados foram criadas as Funda¢des de Amparo 2
Pesquisa (FAPs). Mas, ainda que tenhamos presente que o sistema federal de ensino
superior € composto principalmente por universidades, isso ndo significa dizer que o ideal
de indissociabilidade entre ensino e pesquisa tenha se realizado no setor piblico.’® A
producio cientifica se distribui desiguaimente pelo sistema, concentrando-se nas
instituigdes do sudeste do pais.’”

Para Eunice Durham a crise € sobretudo financeira. A autora considera a pesquisa
uma atividade dispendiosa, pois exige laboratérios e equipamentos sofisticados, além de
técnicos e professores altamente capacitados. As universidades de ensino e pesquisa
consomem grande parte do orgamento ptiblico para a educagdo.'® Nao seria mais possivel
atender a demanda por ensino de massa e a necessidade de pesquisa considerando apenas

0 modelo vigente. As universidades publicas se tornaram multifuncionais, isto &,

Ensino Superior: problemas e alternativas. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n° 23,
outubro de 1993, pp. 5-37.

' Segundo o Anudrio Estatistico do MEC de 1992, das 52 Instituicdes Federais de Ensino
Superior existentes, 34 no possniam cursos de doutorado, 9 ndo tinham nenhum curso de
mestrado ¢ outras 17 nio apresentavam mais do que trés. DURHAM (1993), op. cit., p. 16.

7 Dados de 1989 do MEC/CAPES mostram que 73,23% dos alunos de mestrado e 91,95 dos de
doutorado concentravam-se na regifo Sudeste. Os dados para as outras Tegides, respectivamente
para mestrado ¢ doutorado (em %), sdo: Norte, 1,14 ¢ 0,66, Nordeste, 9,95 e 1,37; Centro-Oeste,
2,75 ¢ 0,64; Sul, 12,92 ¢ 5,35. Cf. DURHAM (1993), op. cit., p. 11.

** Usando dados de 1995, Eunice Durham argumenta que o custo total das Instituigdes Federais
de Ensino Superior (IFES) ultrapassa os 18% da receita de impostos constitucionalmente
destinados 4 educagfo. Mesmo sem considerar determinados gastos (inativos, pensionistas,
precatorios € hospitais), as IFES gastam 85% dos recursos do Tesouro. Cf. DURHAM, Eunice.
As unjversidades piblicas e a pesquisa no Brasil. Sio Paulo: NUPES/USP, 09/1998, pp. 10-11.
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assumiram as tarefas de ensino, pesquisa e extensio, aqui entendida como a presta¢ao de
todo tipo de servigos 4 comunidade.”

Esta multifuncionalidade, embora desejada e importante, acarretou o aumento dos
custos absolutos (o total de recursos investidos) e dos custos relativos (a relagio entre o
que ¢é investido ¢ a demanda que ¢ satisfeita).’® A pesquisa seria uma das grandes
responséaveis pelo aumento de custos, porque exige pessoal qualificado e equipamentos e
laboratdrios dispendiosos. Por isso, as formas de financiamento da universidade
precisariam ser repensadas. A capacidade do Estado de sustentar a expansdo do ensino
superior pablico com base nesse modelo (a universidade multifuncional) estaria esgotada.

A diversificagiio do sistema, sem 2 adocio de um modelo tinico, seria a solugdo.
Na pratica, o ensino superior ji apresentaria grande diversificagdo, combinando
institui¢des voltadas apenas a formagéo profissional (inclusive dentro do setor publico) e

outras dedicadas ao ensino e a pesquisa.?’ Afirma Durham que € possivel manter ensino

® Em resumo, além do ensino e da pesquisa, as universidades assumiram as seguintes fingdes:
oferta de cursos de treinamento, aperfeioamento e reciclagem para aduitos com curso superior
completo on mcompleto; formagao avangada em nivel de poés-graduacio; cooperagio com o setor
produtivo para o desenvolvimento tecnoldgico; servicos os mais diversos de assessoria a 6rgdos
piblicos e privados; colaboragio na melhoria do ensino basico em sua relagdo com o
desenvolvimento de uma cidadania responsavel e as necessidades do mercado de trabalho;
prestagdo de servigos de satide, especialmente através dos hospitais universitarios; agdo no campo
cultural, inclusive mantendo museus, orquestras, radios, televisio, jornais e revistas. DURHAM
(1993), op. cit., p. 6.

# Comparando o gasto com as universidades de ensino e pesquisa com os indices como a
titulagdo do corpo docente (35,15% de mestres ¢ 24,06% de doutores, dados do MEC para 1996),
o custo umitario do aluno (cerca de R$ 8 milhes por ano, descontados os gastos com hospitais ¢
inativos, dados do MEC para 1995) e o niimero giobal de matriculas (20,81% sobre o total de das
matriculas do ensino superior, dados do MEC para 1996), Durham chega a conclusio de que o
sistema como um todo é ineficiente: gasta demais e ndio cumpre satisfatoriamente uma das suas
atribuigdes mais importantes que é oferecer ensino de qualidade a populagio. DURHAM
(01/1998), op. cit., pp. 8-26.

2 «A agsociacio entre ensino e pesquisa, que constitui o fundamento ideolégico do sistema
federal ¢ a base de sua organizacfio legal, é antes uma ficgdo que uma realidade, na maioria das
instituigdes.” DURHAM (1993), op. cit., p. 12.
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de boa qualidade em escolas que nio desenvolvam pesquisa. Ao mesmo tempo, o sistema
federal passaria por uma racionalizagio, visando uma melhor utilizacdio dos recursos.??
Essa racionaliza¢io aumentaria a producdo cientifica.?

As universidades seriam as responsaveis, e na verdade as Unicas capazes, pela
realimentaciio do sistema de produgfio de ciéncia e tecnologia do pais, por meio da
formagio de novos pesquisadores e professores. Sem elas, se tornaria impossivel
sustentar o desenvolvimento econdmico do pais. Uma premissa do discurso de Funice
Durham ¢ a qualificagdo de docentes através dos cursos de pés-graduagio. A formagio de
um bom professor estaria sem divida vinculada 4 sua atividade como pesquisador. Esta
seria uma das formas possiveis de realizar o principio de indissociabilidade entre ensino e
pesquisa.

A contraposi¢do a esse discurso, cujas propostas, em suas linhas gerais, vém
sendo implementadas pelo governo,? fica por conta do Sindicato Nacional dos Docentes
de Ensino Superior (ANDES), composto por professores do ensino superior de todo o
pais.”® Essa entidade defende a manutencdio do principio de indissociabilidade entre
ensino e pesquisa para todo o ensino superior ¢ manuten¢io da universidade como

referéncia de organizacho institucional.

? Eunice Dutham propde que as universidades devem receber recursos conforme o seu
desempenho em avaliagGes institucionais e a sua producdo cientifica. C£. DURHAM (1993), op.
cit., pp. 26-29. Essa proposta pode ser encomtrada em detalhes em WOLYNEC, Elisa o
ZAGOTTIS, Décio. Estudo de um modelo de alocagio de recursos para as instituigbes
federais de ensino superior. Relatério Brasilia, MEC/SENESu, mimeo, 1992,

= DURHAM (1993), op. cit., p. 7.

* Ver o decreton.° 2.306, de 19 de agosto de 1997, e as portarias do MEC de n.* 639 a2 641, todas de 13
de maio de 1997. Um resumo dessa legislagiio foi feito na parte infrodutéria deste trabatho.

“ Embora a ANDES aspire representar os docentes do ensino superior de todo o pais, as suas
agdes voltam-se prmcipalmente para a defesa do sistema piblico federal.
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Para as universidades, a ANDES pede a adogio do “Padrio Unitério de
Qualidade”, que asseguraria a “(...) integragio efetiva de ensino, pesquisa e extensdo no
contexto de um projeto pedagogico educacional global formulado pela comunidade
universitaria e vinculado as reais necessidades da sociedade”™.*®

A qualidade do ensino, segundc a ANDES, estaria inseparavelmente ligada as
atividades de pesquisa e extens#o. De forma mais geral, a qualidade da prépria instituigdo

concretizaria o seu sentido e atingiria sua finalidade quando
() o produto do fazer académico se toma acessivel & sociedade,
contribuindo para o seu aperfeioamento e meihoria de quaiidade de
vida da populagio. Para que isso segja possivel defendemos a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (...).”

A diversificagio do sistema de ensino superior é encarada com reservas pelo
Movimento Docente. Afirma que a quebra do modelo produzira os “centros de
exceléncia”, que tornariam eterna a convivéncia de universidades de methor e pior
qualidade. As primeiras estariam destinadas a elite e as segundas os mais pobres, apenas
para a profissionalizagdo.

Da proposta da ANDES, depreende-se que as universidades voltadas apenas para
o ensino seriam inferiores. A qualidade do ensino viria de sua unido com a pesquisa. Por
tras desse argumento estd o pressuposto de que a uniio entre ensino e pesguisa Se
consumou completamente dentro das universidades publicas.

Como afirma Edmundo Campos Coelho, o sistema de pés-graduacdo, responsavel

por grande parte da pesquisa, se descolou da estrutura universitiria ¢ do ensino de

% ANDES/SN. Proposta da ANDES/SN para a Universidade Brasileira. Brasilia, 1996, p. 17.
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graduagdo.”® Dependentes de recursos externos, os programas de pos-graduac¢iio apenas
usam as dependéncias da universidade (e seus equipamentos), sem dar maiores
satisfagBes as suas autoridades.”® Estamos longe, pois, de ver a unido entre ensino e
pesquisa consolidada,

Ha sem duvida, um ponto de contato entre as propostas da ANDES ¢ a de Funice
Durham. Ambas relacionam o desenvolvimento do pais ao apoio as atividades de ensino
€ pesquisa. Porém, sdo diferentes as formas de entender essa relacdo, ja que diversas sdo
as concepgbes que ambos os interlocutores t€m acerca do que é a ciéncia. Os dois
associam a qualidade do ensino 4 atividade de pesquisa, ainda que de forma diferente.

Para Eunice Durham, a qualidade poderia ser garantida pelo preparc dos
professores através dos cursos de pds-graduagio, o que proporcionaria um consideravel
convivio com os métodos de investigagdo cientifica. A ANDES liga a qualidade do
ensino ndo sé a titulagio dos docentes, mas também & presenca de pesquisa na mesma
institui¢&o.

Na definigio de Eunice Durham, que argumenta que toda a pesquisa &
necessariamente cara, transparece a nogdo de que a ciéneia é feita nos limites do
conhecimento, portanto exigindo equipamentos e materiais custosos, além de pessoal
gabaritado. Contudo, isso € verdadeiro para uma pequena parte da produciio cientifica

brasileira. Nas area das Ciéncias Humanas, por exemplo, é possivel ter ciéncia de boa

*” ANDES/SN, op. cit., p. 15. .

* COELHO, Edmundo Campos. A Sinecura Académica: a Etica Universitiria em Questio.
Rio de Janeiro: Vértice, 1988.

* O Movimento Docente chama esse processo de “privatizagdo interna”. Cf ANDES, op. cit., p.
19.
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qualidade com um investimento médio em bibliotecas ¢ bom professores. Apenas a
pesquisa de ponta exige o investimento de grandes somas. 30

O Movimento Docente, por seu lado, abraga uma defini¢fo nebulosa de ciéncia.
Acredita que a produgio de conhecimento deve estar sempre voltada para a solugio dos
problemas da sociedade e para o bem-estar dos cidaddos. Mas ndo detalha como isso
aconteceria.

E sensato dizer que as universidades publicas precisam estar atentas as
necessidades dos contribuintes que as sustentam. Mas que tal perspectiva esteja presente
no horizonte de todo pesquisador ¢ dificil de imaginar. O “fazer académico” de um
professor ocupado, por exemplo, com os desenvolvimentos mais recentes da fisica
quéntica jamais estara, como quer a ANDES, a disposi¢io da populagdo.

Confrontam-se duas formas distintas de encarar a associagdo enfre ensino e
pesquisa. A ANDES arvorou-se em uma concepgdo “dura” da relagdo entre engino e
pesquisa, onde esta poderia apenas se realizar dentro de um modelo Unico e dentro de um
padréo unitario de qualidade.’

Para Eunice Durham, a relagio entre ensino e pesquisa poderia ocorrer mesmo em
universidades voltadas ao ensino. A capacitagio do corpo docente, conferida pela sua

titulagdio, o que significaria uma experiéncia de pesquisa, seria parte dessa relaggo.

3 Egse tipo de definigio j4 apareceu em outros momentos. O II Plano Nacional de Pés-Graduacio
(1982-1985) definia a pesquisa original como aquela feita nas fronteiras do conhecimento. Cf.
COELHO, op. cit., pp. 90-91. ]

31 A ANDES, op. ¢it.,, p. 15, afirma que a “(...) adogio do Padrio Unico de Qualidade da
Universidade Brasileira como a meta a ser alcangada nio significa a busca da homogeneizacio
das instituigdes.” Todavia, vincula a relagio entre ensino e pesquisa a um objetivo que deve ser
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Consideracdes finais

Queremos destacar, ao fazer essa atualizacio ndo exaustiva e de carater ilustrativo
e indicativo, que nfo hd, € nem pode haver, uma definigdo tnica do que se convencionou
chamar o “principio de indissociabilidade entre ensino e pesquisa”. A sua definigio varia
de acordo com o lugar e a época.

Na década de 20, a idéia de associar ensino e pesquisa estava ligada & idéia de
producdo de elites dirigentes. N3o se pensava que a universidade teria a fungfio de
democratizar o conhecimento. A sua produciio estaria a cargo dessa elite ¢ se ligaria tanto
a questfo do desenvolvimento econdmico quanto & produgdo de uma cultura nacional
fundada em bases cientificas.

Embora a reunido do ensino e da pesquisa fosse o ponto comum no discursos de
muitos intelectuais, nfo havia a definicio de um modelo anico de organizagdo dessas
atividades. Tobias Moscoso, membro da Associacio Brasileira de Educacdo, alertava
para o “erro capital” que seria o estabelecimento de um modelo universitario exclusivo.
Apenas 0s ensinos primério e secundario deveriam passar por uma uniformizaggo >
Assinalava ele que:

Cada pais, no criar ¢ manter uma de suas universidades, atende a
condicbes particulares da época, do meio, do destino que atribui ao
proprio instituto ou aos discentes, da natureza das pesquisas e

contribuices cientificas puras que pretende desenvolver ou das

perseguido por toda a comunidade universitaria: atender as reais necessidades da sociedade. Cabe
perguntar quem define quais sdo essas reais necessidades. .

** ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO. O Problema Universitirio Brasileiro. Rio
de Janeiro: A Encademadors, 1929, p. 485-486.
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aplicagdes técnicas ¢ profissionais para que visa encarreirar seus alunos.
Nio deve proceder o Brasil de outra maneira: ndo ha de copiar o que se
faz neste ou naquele pais, optando por um ou outro tipo, em absoluto.*

Tobias Moscoso desaconselhava, ainda que defendesse a pesquisa cientifica como
umas das fungdes precipuas da universidade, a adogdo de um tipo rigido e recomendava
que as universidades se organizassem liviemente e encontrassem sozinhas solu¢Oes para
os problemas da regiio onde estivessem instaladas. A Gnica norma bésica que o ensino
superior deveria seguir € a da “formagdo intelectual e moral dos espiritos dirigida para o
conhecimento do que o Brasil € e do que cumpre que venha a ser”.

Mas hi uma idéia que permanece particularmente forte, mesmo com tantas
mudangas na maneira de se compreender o “principio™ a melhoria de qualidade do
ensino quando colocado em contato com a pesquisa. Para os intelectuais dos anos 20
tratava-se de criar um “espirito cientifico”. Como mostramos, nos inquéritos defendia-se
o ensino cientifico mesmo para os cursos profissionais. Esse “espirito” poderia ser
traduzido como uma atitude e reflexdio diante da vida e de seus problemas, nio
importando se referentes & esfera profissional ou a vida social e politica.

Em conferéncia pronunciada na abertura dos Cursos de Alta Cultura promovidos
pela Se¢do de Ensino Técnico ¢ Superior da Associagio Brasileira de Educagfio no ano de
1929, Alvaro Ozério de Almeida assim classificava o espirito universitdrio:

O espirito universitirio (...) nfo é outra coisa senfo esse espimio
cientifico, formado pelo respeito & verdade, disciplinado nas regras da

légica que conduzem a sua obtengdo, independente de convengdes ou

* O Problema, pp. 491-492,
* O Problema, p. 492.
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aparéncias por conseguinte completamente livre. E esse espirito que,
irradiando-se até os profissionais, os eleva na ordem social, atingindo
todos os cidaddos de uma nagéo, da-lhes como individualidade o self-
control que gera a independéncia, e, como nagio, a consciéncia de sua
forga perante as outras nagdes, sentimento necessario para a sua livre
evolugdo, de acordo com suas tendéncias raciais, geogrificas e de
temperamento.*’

Nio se pensava no cientista afastado da sala de aula. A experiéncia adquirida no
treino- como pesquisador seria repassada aos alunos, nfio importando se estes fossem
estudantes de medicina ou de sociologia. A pratica cientifica deveria estar presente tanto
na formagdic de profissionais quanto de pesquisadores. Impregnar o ensino desse
“espirito” consistiria em uma das muitas formas possiveis de concretizar a relacéio entre o

ensine € a pesquisa.

* Sciencia e Educaciio, n.° 5, junho de 1929, p. 3.
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ANEXO

Programas dos cursos e conferéncias promovidos pela Segéio de Ensino Técnico e Superior

da Associagdo Brasileira de Educacio (1926-1929)!

L As idéias fundamentais da matemsitica (10 conferéncias) — Manoel Amoroso Costa,
da Escola Politécnica e da Academia de Ciéncias.

IL. Antropologia (10 conferéncias) — Edgard Roquette Pinto, do Museu Nacional.

IIL A geologia histérica do Brasil e O petréleo no Brasil (7 conferéncias) — Euzébio de
Oliveira, Diretor do Servigo Mineralogico e Geoldgico do Brasil.

IV. A estrutura geopolitica do Brasil (6 conferéncias) — Everardo Backheuser, da Escola
Politécnica e da Academia de Ciéncias.

V. As teorias do crescimento da populacie (3 conferéncias) — Tobias Moscoso, Diretor
da Escola Politécnica.

V1. Estudo teédrico e pritico das bombas centrifugas (12 conferéncias) — Mauricio
Joppert, da Escola Politécnica e da Academia de Ciéncias.

VIL. Elementos de fisiologia médica (3 conferéncias) — Fernando Magalhdes, da

Faculdade de Medicina e da Associagio Brasileira de Educacgio.

! Estes programas foram encontrados em folhas avulsas nos arquivos da Associagéo Brasileira de
Educagdo no Rio de Janeiro. A relagdo das palestras do ano de 1926 foi esta em MASSARANI, op.
cit., pp. 123-127. O anuncio dos cursos e conferéncias (muitos deles ilustrados por projegSes)
informava que eles eram realizados no Anfiteatro de Fisica da Escola Politécnica e irradiados pela
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VIHI. As possibilidades econdmicas da aviacfio no Brasil (3 conferéncias) — Sampaio
Correia, da Escola Politécnica e senador da Republica.
IX. Fisica — Lafayette Pereira, da Faculdade de Medicina.

X. Fisico-quimica — Carneiro Fellipe, do Instituto Oswaldo Cruz.

1927

Cursos

I Estudos sobre o metabolismo (6 conferéncias) — Alvaro Ozério de Almeida, da
Faculdade de Med:cina.

I A siderurgia (12 conferéncias) — Ferdinando Laboriau, da Escola Politécnica.

IOL A Fisica e a vida moderna (8 conferéncias) — Dulcidio Pereira, das Escolas
Politécnica e Normal.

IV. Geologia do petrdleo (8 conferéncias) — Euzébio de Oliveira, do Servigo Geologico e
Mineralogico.

V. As teorias do acaso (5 conferéncias) — Tobias Moscoso, da Escola Politécnica.

VL As geometrias nio-euclidianas (8 conferéncias) — Manoel Amoroso Costa, da Escola
Politécnica.

VIL Marés ¢ fendmenos relativos (3 conferéncias) — Alix Lemos, do Observatorio
Nacional.

VIIL A regulagiio nervosa da respiracio (4 conferéncias) — Miguel Ozério de Almeida,

da Escola Superior de Agricultura.

Radio Sociedade. Eles contavam com prévia divalgagio pela imprensa ¢ a freqiiéncia era hivre e
independente de qualquer convite ou inscrigao.
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IX. Sobre a indeterminacio em matemdtica (3 conferéncias) — Ignacio Azevedo do
Amaral, das Escolas Naval, Politécnica e Normal.

X. Elementos de filosofia médica (4 conferéncias) — Femnando de Magalhiies, da
Faculdade de Medicina.

XI. Geopeolitica do Brasil (8 conferéncias) — Everardo Backheuser, da Escola Politécnica.

Conferéncias

L A funcio educadora do museus — Edgard Roquette Pinto, do Museu Nacional.

IL. O problema social ¢ o distributismo — Tristdo de Athayde.

HI. A fisionomia — Frdes da Fonseca, do Museu Nacional.

1V. A aurora da arte humana — J. A. Padberg Drenkpol, do Museu Nacional.

V. As florestas brasileiras - A J. de Sampaio, do Musen Nacional.

VL As populactes asianicas e O Mediterrdneo Oriental ¢ a Tlha de Creta — Alberto
Childe, do Museu Nacional.

VII. Migracdes na América — Heloisa A. Torres, do Museu Nacional.

VIII. Movimentos protoplasmdticos nos vegetais — Julio César Diogo, do Museu
Nacional.

IX. Estudos sobre métrica latina — Hahnemann Guimaraes, do Colégio Pedro IL

X. A Evoluciio moderna ¢ a idéia de democracia -— Paulo de Castro Maya.

XL A estrutura e a evolugiio do munde sideral — Manoel Amoroso Costa, da Escola
Politécnica e da Academia de Ciéncias.

XIL. Os companheiros do homem — Candido Mello Leitdo, da Escola Superior de

Agricultura e da Academia de Ciéncias.
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XIIL A organizac¢ao universitiria e as Faculdades Superiores de Ciéncias e de Letras

— Alvaro Ozério de Almeida, da Faculdade de Medicina e do Museu Nacional.

1928

Cursos

I. As geometrias nio-arquimedianas (4 conferéncias) — Manoel Amoroso Costa, da
Escola Politécnica e da Academia de Ciéncias.

IL Alguns aspectos dos meios de comunicag¢iio no Brasil (1 conferéncia) — Jeronymo
Monteiro Filho, da Escola Politécnica e da E. ¥. Central do Brasil.

1I1. Estética (1 conferéncia) — Ronald de Carvaiho.

IV. As dguas de Pocos de Caldas (2 conferéncias) — Ruy de Lima e Silva, da Escola
Politécnica ¢ da Academia de Ciéncias.

V. Os fatores antropo-geogrificos do Brasil (1 conferéncia) — Edgard Roquette Pinto,
da Academia de Letras, da Academia de Ciéncias e Diretor do Museu Nacional.

VI Reflexdes sobre a filosofia de Bergson (3 conferéncias) — Luiz Betim Paes Leme.
VIL. O pH (2 conferéncias) — Carneiro Felippe, do Instituto Oswaldo Cruz e da Academia
de Ciéncias.

VIIL Racionalizacfio da preducéo (3 conferéncias) — Paulo de Castro Maia.

IX. Arquitetura no Brasil (6 conferéncias) — Nereu Sampaio, da Escola de Belas-Artes e
do Instituto de Arquitetos.

X. A fisica do descontinue (4 conferéncias) — Dulcidio Pereira, da Escola Politécnica ¢ da
Academia de Ciéncias.

XI. O bacteriéfago (4 conferéncias) — Costa Cruz, do Instituto Oswaldo Cruz.
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X1l Teoria dos explosivos (5 conferéncias) — Alvaro Alberto, da Escola Naval ¢ da
Academia de Ciéncias.

X1II. O folclore (2 conferéncias) — Gustavo Barroso, Diretor do Museu Historico.

X1V. A moral cientifica (4 conferéncias) — Gal. Moreira Guimardes, da Sociedade de
Geografia.

XV. Le moyen-age et son expression litteraire en France (6 conferéncias) — Adrien
Delpech, do Colégio D. Pedro II.

XVL As modernas teorias da quimica (4 conferéncias) — Mario de Britto, da Escola
Politécnica ¢ da Academia de Ciéncias.

XVIL TermodinAmica (6 conferéncias) — Abrafio Izecksohn, da Escola Politécnica.
XVIIL Hereditariedade (8 conferéncias) — André Dreyfus, da Faculdade de Medicina de
Sédo Paulo.

XIX. Camille et Lucile Desmoulins (8 conferéncias) — Ferdinando Laboriau, da Escola

Politécnica e da Academia Brasileira de Ciéncias.

Conferéncias

L O otimismo de Metchnikeff — Miguel Osoério de Almeida, do Instituto Oswaldo Cruz e
da Escola Superior de Agricuitura.

H. A margem da histéria do Brasil — Vicente Licinio Cardoso, da Escola Politécnica.
ITL. O que faz o servigo geolégico — Euzébio de Oliveira, Diretor do Servigo Geoldgico e
Mineralogico.

IV. A fisionomia das arvores — Amaury de Medeiros, da Faculdade de Medicina.

V. As pedras preciosas — Othon H. Leonardos, da Escota Politécnica.

V1. A idade do género humane — J. A. Padberg Drenkpol, do Museu Nacional.
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VIL O problema universitirio — Alvaro Ozorio de Almeida, da Faculdade de Medicina ¢
do Museu Nacional.

VIIL K a sexualidade indispensivel para a reprodugio? — M. Caullery, do Institut de
France.

IX. A origem do homem ¢ A conquista da for¢a motriz animal pelo homem — P. Rivet,
do Musée de Paris.

X. A origem da energia solar e Ultra-sons e suas aplicacdes — P. Langevin, do Collége

de France.

1929

Cursos e conferéncias”

L. O problema universitirio — Alvaro Ozorio de Almeida, da Faculdade de Medicina e
da Academia de Ciéncias.

IL Auroras polares — Adalberto Menezes de Oliveira, da Escola Naval e da Academia de
Ciéncias.

IIL. Gongalves Dias e a raca americana — Raimundo Lopes, do Museu Nacional.

IV. Lima Barreto — Aggripino Grieco.

V. Ar atmosférico e seu aproveitamento — Mario Saraiva, do Instituto de Quimica ¢ da
Academia de Ciéncias.

VL Raul de Leoni ¢ I’ Annunzio — Aggripino Grieco.

? No programa de 1929 ndo havia a distingio formal entre cursos e palestras. Mas supomos que as
atividades divididas em “conferéncias™ eram os cursos. Algumas vinham acompanhadas de dia ¢
horario. O impresso por nés encontrado relacionava os eventos de maio a outubro, mas avisando
que o programa para o més de junho estava incompleto. Também aceitaram tomar parte nas
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VIL A alma da Franc¢a nos nossos versos —Maria Eugenia Celso.

VIIL Um viajante sentimental — Mucio Ledo.

IX. A timidez de Machado de Assis — Barbosa Lima Sobrinho.

X. A alta atmosfera — Adalberto Menezes de Oliveira, da Escola Naval e da Academia de
Ciéncias.

XL Os perfumes na Antigiiidade e Disseminacio de mome do ¢io na América (2
conferéncias) — A. Childe.

XIL. Contribui¢ies a teoria dos deslocamentos dos continentes (4 conferéncias) -
Alberto Betim Paes Leme, da Escola Politécnica e da Academia de Ciéncias.

XML Industria quimica no Brasil; possibilidade do seu desenvolvimento — Alfredo
Schaeffer, da Academia de Ciéncias.

XIV. Resoluciio na carta de alguns problemas astrondmicos — Aurélio de Menezes, da
Escola Politécnica da Bahia.

XYV. O pH (2 conferéncias) — Carneiro Felippe, do Instituto Oswaldo Cruz e da Academia
de Ciéncias.

XVL Os animais na religiio ¢ Transformismo (4 conferéncias) — Candido Mello Leitdo,
da Esco!a Superior de Agricultura e da Academia de Ciéncias.

XVII. Fisica do descontinuo (5 conferéncias) — Dulcidio Pereira, da Escola Politécnica e
da Academia de Ciéncias.

XVIH. O que realizon o Servico Geologico na Amazénia — Euzébio de Oliverra, do

Servigo Geologico e da Academia de Ciéncias.

palestras Arthur Cameiro, Humberto de Campos, Miguel Arrojado Lisboa, Medeiros de
Albuquerque e Manuel Bandeira.
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XIX. Eugenia (7 conferéncias) — Fermando Magalhdes, da Faculdade de Medicina ¢
presidente da Academia de Letras.

XX. Mitologia nérdica — Froes da Fonseca, da Faculdade de Medicina ¢ do Museu
Nacional.

XXI. Enclides da Cunha (3 conferéncias) — F. Venéncio Filho, da Escola Normal.

XXII. A cerimica indigena de Marajé — Heloisa Alberto Torres, do Musen Nacional.
XXIII. A idade do género humano — J. A. Padberg Drenkpol, do Museu Nacional.
XXIV. Urbanisme (2 conferéncias) — José Mariano Filho, da Sociedade Brasileira de
Urbanismo.

XXV. O ciclo de carbono na natureza — Julic César Diogo, do Museu Nacional ¢ da
Academia de Ciéncias.

XXVIL Os recifes coralinos da Bahia — Licinio de Almeida, da Escola Politécnica da
Babhia.

XXVIL Questdes sociais na América — O. B. do Couto e Silva, da Faculdade de
Medicina.

XXVIIL Poesia sertaneja — Olegario Martano, da Academia de Letras.

XXTX. Estética (2 conferéncias) — Ronald de Carvalho.

XXX. Riquezas minerais brasileiras (5 conferéncias) — Ruy de Lima ¢ Silva, da Escola
Politécnica e da Academia de Ciéncias.

XXXI. Antropogeografia do Maranhio — Sylvio Froes de Abreu, da Sociedade de

Geografia.

194



