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INTRODUGCAOQ

"A realidade social, objetiva, que nao e~
xiste por acaso, mas como produto da acao
dos homens, também nao se transforma por
acaso. Se os homens sao o©s produtores
desta realidade e se esta, na "invasao da
praxis", se volta scobre eles e os condi-
cilona, transformar a realidade opressora

e tarefa histdrica, & tarefa dos homens".

(Paulo Freire)

Minha geracao comegou & pensar o0 Bragil num clima altamente
mobilizador, no inicio dos anos 60, e encontrou um panorama
politico e ideoldgico - que explodia a nivel do Movimento Es
tudantil - marcado, de forma ampla, pelo assim chamado '"De-
senvolvimentismo" (a Era de Kennedy e Juscelino), e de forma
mais especifica pela contestagdo humanista-crist3d das posi-
gOes marxistas ortodoxas. A militincia estudantil era inten
sa, tanto a nivel juvenil (o movimento secundarista), como a
nivel da juventude universitiria, O pals se agitava no deba
te sobre as reformas de base, na Universidade lutava-se por

autonomia e participacgao.
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Foi nesse contexto de intenso apelo a4 militdncia que a alter
nativa da "Educacao Popular" nos fol apresentada: primeira-
mente, quando ainda terminava o curso colegial, sob a forma
de um convite para integrar um grupo de Jjovens que trabalha-
‘ria em Desenvolvimento Comunitaric na periferia de Porto Ale
gre. Fol uma experiéncia muito enriquecedora, da qgual fica-
ram sementes para a futura milit@ncia politica e uma grande
atragao pela tarefa pedagdgica, no seu sentido amplo.

Pouco tempo depois, a chegada de Paulo Freire ao Sul, na sua
"maratona" de langamento do "Método de Alfabetizagao e Cons-
cientizagao”", fol um evento que marcou profundamente todo o
grupo de mais de mil pessoas que, em tempo recorde (48 ho-
ras) foi treinado nos fundamentos do Método pelo proprio Pau

lo e sua equipe.

No ano seguinte.(inicio de 64) ja nos engajavamos numa egui-
pe que realizaria para a Prefeitura Municipal um  programa
de alfabetizacio de adultos pelo "Método Paulo Freire", Em
margo veio o golpe militar e baniu do cenario nacional o Mé-
todo, o autor e todas as experiéncias em andamento. Foi uma

grande frustragao.

Varios anos mais tarde, por caminhos tracados pela milit3n-
~cia estudantil e pela participagao na Juventude Universita-
ria Catdlica, voltamos a encontrar-nos com a contribuicdo de
Paulo Freire, desta vez sob a forma de uma retomada critica
de suas idéias num projeto de Educagao Popular. Desta etapa
de trabalho — que para nds se interrompeu em 1972 - ficou a
certeza de que o didlogo soliddrio com os homens e mulheres
privados da expressao e da informagao, subjugados pelc cin-
zento cotidiano, € uma tarefa relevante. E gue, nesse senti
do, fol - e € ~ imensa a contribuicgdo, em pensamento e agao,

de Paulo Freire.

Quando, em 1975, tivemos de definlr uma dissertacdo para o
Mestrado em Soclologia, logo nos velo a idéia de retomar,

mais uma vez, nossa "Pratica Paulo Freire" sob a forma de um
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ensaio no gual procurariamos situd-lo, desta vez como autor,
no contexto de sua época, ao lado de outras contribuigdes re

levantes.

Afortunadamente, em nosso meio latino-americano, a problema-
tica da Educagac foi levantada e tematizada no seio de um de
bate amplo e significativo, que & aquele rotulado pelo termo
"gubdesenvolvimento™. Nao importa a imprecisao tedrica do
termo; no caso, as proposigSes surgidas em meilo a ele supe-
ram esse limite e chegaram a dizer coisas importantes e dig-
nas de analise, sobre as tarefas que se colocam para a supe-

ragaoc da realidade social a gue o termo se refere.

Por surgirem num contexto assim & gue os temas da "conscien
tizacao", da "educa¢ado permanente", da "educagao liberadora”
da "universidade critica" - que tentaram responder aos desa-
fios das transformagdes socilais, criando alternativas teOri-
cas para aqueles que desejarem realizd-las utilizando a pra-
tica educacional - ganham relevancia, guperando o debate aca

démico sobre a educacio em si mesma.

A importancia tedrico-pratica que atribuimos ao tema e a e-
xist8ncia de alguns trabalhos produzidos em funcgao do pro-
prio contexto social, guase todos, nos notivaram a tentar um
~estudo que: aproximando essas propostas entre si, explicite
o que hd de comum a todas (na verdade, ha de antemao uma su-
posicao nossa de que existe muito de comum entre elas}, o
que ha de original e prdprio e quais as implicagoes tedricas

mais importantes que apresentam.

Estamos falando, além do trabalho de Paulo Freire, das con-

tribui¢oes de Pierre Furter e Ivan Illich.

De salda, se coloca a questao de quel a possivel unidade en-
tre eles; o porgue de reuni-los num Unico trabalho, gue nao
seja uma mera justaposigao. Diriamos gue, do - conhecimento
que tinhamos dos mesmos {e que difere em grau de um para o

outro) podiamos distinguir uma série de aspectos gue os apro
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ximavam nos objetivos a que se propunham, na linha de condu~-
ta tedrica e em algumas das conclusces a que chegaram.  Ad-
vertimos gque nossa certeza gobre esses elementos de conver-
géncia era tentativa. N&o poderia ser vista como  hipotese
ja configurada, mas sim como um suposto amplo gque ficou do
contato com as teses desses autores, alguns como j& disse-
mos, bem mais proximos que os outros. Esse suposto foi o)
pretexto para nosso trabalho, no decorrer do gual verificari

amos © guanto havia de verdade nele.

O ensaio que se segue & de carater exploratdrio e tem como
niclec o pensamento de Paulo Freire. Para introduzi-lo, na
primeira parte, colocamos alguns pressupostos sobre a Educa-
gao numa socledade de classes, sua fung@o ideoldgica e o pa-
pel histOrico que desempenhou na conjuntura em gque surgiu a
experiéncia pedagdgico-politica de Paulo Freire., Na segunda
parte, tentamos brevemente a caracterizagao do contexto popu
lista-reformista, pois somente assim, nos parece, poder-se-
ia entender a natureza das preocupagdes politico-sociais do
autor. Na terceira parte, chegamos a Paulo Freire propria-
mente dito, suas idéias, suas principais contribuigdes, sua
trajetdria tedrico-ideoldgica. E, finalmente, na quarta pax
te, que sem divida nao tem a extensdo nem o detalhamento da
analise que mereceria (mas a realidade sempre se impoe aos
_projetos.) registramos nossas impressoces criticas sobre as
contribuigoes de Pierre Furter e Ivan Illich e tentamos es-
tabelecer a possivel convergéncia (proximidade tedrica) en-

tre o8 trés autores.

Como ja dissemos anteriormente, o tempo e outros ingredien-
tes do cotidiane ' colaboraram para gque este breve ensaio se-—
ja apenas um borrador para © que pode vir a ser uma anilise

mais fecunda.

Sao Paulo, Agosto de 1981.
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1. Educagao e Socledade

A Educagao ndo pode ser analisada abstratamente, mas sim co-

.m0 condicicnada e condicionante de uma sociedade determinada,

A Educagao, em geral, pode ser definida como um processo de
integragao dos individuos ds estruturas de wma sociedade,

com a finalidade de manter, basicamente, essas estruturas.

"Com um atrasc mais ou menos deploravel, imputado &
inércia tenaz das instituigOes anacrdnicas, a Esco-
la adapta=-se lentamente, em todos os tempos e luga-
res, ac sistema econfmico, social e politico que a
domina. Que se lastime ou que se aplauda, esta a-
daptagac & um fato, e uma rapida vista de olhos pe-
los dois mil anos da nossa histéria prova-lo~d suma

(1)

riamente".
A pritica educacicnal se d3 em todas as sociedades mas ndo
se pode falar da "Educagao" a nao ser de maneira muito gené-
rica, como uma “funqéo social" (como esta referida acima).
Em cada formagao social e em cada época a pratica educacio-
nal apresenta caracteristicas prlOprias e cumpre fungoes espe

cificas.

Nar Idade Média, os senhores eram "pouco instruidos” (nem sem
pre sabiam ler) porque ler e escrever nao era, absolutamente,
indispensavel d fungao social do senhor. Mas a formagdo co-
mo senhores nao era desprezada e as artes da caga, da equita
950, das armas, eram solidamente cultivadas. Era uma forma-
¢ao gue respondia 3s necessidades individuais e sociais da &
poca. Da mesma forma, as Igrejas tinham as suas escolas on-
de eram recebidas criancas de varias condigSes sociais que e
ram formadas dentro de um objetivo bem claro: preparar ho-

mens da Igreja, para servi-la eficazmente.

(1} Celestin Freinet, "Para uma Escecla do Povo™.
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Por seu lado, a burguesia vencedora ao assentar suas bases
de dominio social, instituiu escolas onde se ensinava a lei-
tura e a escrita, cultura grega e latim, a medicina, ensina-
mentos que forneciam aos membros da classe uma situacao de

autoridade perante as velhas classes em decadéncia.

A escola piblica, a instrugfo generalizada para todo o povo
& instituida pelo capitalismo no Século XIX e corresponde a
uma necessidade econdmica do sistema: a generalizacio dos
conhecimentos para a formagdo do know-how dos trabalhadores

urbancs.

O capitalismo, em relagao a modos anteriores de producdo, a-
presenta uma caracteristica que, para a presente discussao,
& de muita relevincia: o econdmico e o politico aparecen co
mo instdncias especificas e relativamente autdnomas. O ho-
mens, no capitalismo, vivenciam o politico (instituicles e
ideologias) como algo separado da realidade econdmica. Esta
separagao das instdncias estd assentada sobre as  seguintes

caracteristicas estruturais do sistema:

a) o homem se encontra na situagido de individuo, de "cidad3o
livre", ndo pertence a uma corporagao nem a um senhor (tra

balhador livre);

'b) a lei estabelece que todos sdo iguais diante dela (o ide-
al burgués de liberdade, igualdade, fraternidade);

c) o Estado representa o interesse geral, pois estd baseado
no acordo de todos os individuos ("Contrato Social").

Neste quadro ideoldgico de igualdade social, onde o projeto
de uma classe & estendido a todag as demais, o ideal da Edu-
cagdo se implanta coerente com o ideal da Democracia Liberal:
todos os homens sao iguais a uma educagao gratuita e obriga-
téria garantird a todos as mesmas oportunidades. Ou seja, a
Educagao passa a desempenhar vdrias fungdes indispensaveis i

reprodugao e crescimento do sistema, a saber:
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a) assegurar o funcionamento e aperfeicoar o sistema de pro-
dugao e as relagOes de produgdo vigentes (a organizagaoc
financeira, o comércio, a distribuicao, a publicidade) pe
la preparacgao da mao-de-obra, formagdo de técnicos, cien-
tistas;

b) assegurar a conservagao e a vigéncia do sistema juridico-
politico por meio da formacdo de trabalhadores naoc-manu-
ais (empregados, funcionirios, docentes, forgas armadas}) ;

¢} conservar e difundir os ideais dominantes: +tanto atraves
dos conteldos do ensino em geral como através dos métodos

e de estrutura e organizac¢ao do sistema educacional.

Assim, pois, pretender discutir a Educagao, como campc de a-
tividade, supce primeiramente um conhecimento amplo e licido
do contexto social histdrico onde essa educagao, como prati-
ca social, se desenvolve e & condicionada. Com isto nao se
quer dizer gue nao se possa conceber um Projeto de Educagio,
gque inclua aquilo que se considera ideal para os homens de
nossa época — afirma-se, apenas como premissa, o condiciona-

mento histdrico e social da Educagao 4 Sociedade.

"No Brasil, a fase que val de 1945 até o inicio
dos anos 60 corresponde d aceleracac e diversifica-
¢ao do processo de substituigao de importacgces. A
nivel politico, sua expressao mais perfeita & o Es-
tado populista~desenvolvimentista, que representa u
ma alianga mais ou menos instavel entre um empresa-
riado naciocnal, desejosoc de aprofundar o processo
de industrializagao capitalista, sob o amparo de
barreiras proteciocnistas, e setores populares cujas
asplracoes de participagdo econdmica {(maior acesso
a bens de consumo) e politica (maior acesso aos me-

canismos de decisZo) sao manipuladas tacitamente pe
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los primeiros, a fim de granjear seu apoio contra
as antigas oligarquias".(l)

A politica educacional que corresponde a essa fase reflete
bem as tendéncias presentes na conjuntura e se materializa
nas lutas em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e da Escola Piblica.

O texto definitivo da Lel de Diretrizes e Bases sd serd apro
vado em 1961. Essa lei legitimava a acordo de interesses en
tre a burguesia nacional-desenvolvimentista e os interesses
das fragOes de classe da burguesia agridria associada ao capi
tal internacional, contendo, pcr isso mesmo, as amnbiguidades
inerentes a projetos por vezes antagbnicos. O que estava em
jogo era uma politica educacional que, a um s5 tempo, corres
pondesse &s necessldades dos novos mecanismos regentesg da e-
conomia nacional, e aos anseios de participagéo social das
camadas médias emergentes da populagdo, bem como as pressoes
dos trabalhadores organizados. Ao Estado brasileiro, como
gestor do pacto de classes, caberia um papel incentivador da
ampliagao dos servigos educacionais, assegurando para si o
provimento de recursos e a necessdria cobertura legal. E .
nesse contexto que se ira localizar a experiéncia de Paulo
Freire, tema central deste nosso ensaioc.

2. Educagao e Democracia

"El sistema escolar presenta, en efecto la particu
laridad de que el controla la vinculacion de dos
tipos de relaciones sociales; unas - de carrera vy
de poder, entre los funcionarios - y las otras, ir-
reducibles a las primeras, que ponen frente a fren-
te en las condiciones institucionalmente previstas
Yy reguladas, a los educadores y a los educandos, en

(1) Barbara Freiltag in, “Estado, Escola e Sociedade", 1978,
pag. 47.



10.

tre los cuales se plantean cuestiones de poder de u
na naturaleza totalmente distinta. Debemos pues
distinguir estos dos aspectos: por una parte, los
problemas relativos a la democratizacicn del siste-—
ma escolar en tanto que aparato; por la outra, los
que se refieren a la "democratizacldn™ de la rela-

cion pedagégica".(l)

A primeira observac¢ac importante que podemos inferir da dis-
tingao feita por Passeron é situar o sistema escolar {como
pratica social organizada) como subsistema social, vinculado
e determinado pela estrutura da sociedade como um todo.

Assim sendo, ao pensarmos a questdo de uma "Educag@o Democrd
tica” ou, de manelra ainda mais genérica, das relagtes entre
Educagao e Democracia, tenhamos claro que as possibilidades

de gue um sistema escolar venha a propiciar, ou a ser "mais
democratico®, nao se resolvem dentro, exclusivamente, dos 1i
mites desse sistema escolar, mas sim, dependem das oportuni-
dades de democratizagéo gue a sociedade oferece {os reais 1i

mites) ao mesmo.

A segunda questao , também entrevista na colocagdo de Passe-
ron, € que nao podemos reduzir o problema da democratizacao,

.no sistema escolar, ao ambito das relagdes pedagSgicas {basi
camente, d relagao educador-educando, para usar a terminolo-
gia de Paulo Freire). Porgue o fundamental do papel da Esco

1a (do ensino) reside na funcido social gue ela desempenha,

por um lado, e nos conteldos valorativos que velcula, por ou

tro. Ou seja: se gueremos mudar ou superar o carater auto-

ritario e diretivo das relagoes pedagdgicas, temos de buscar

suas raizes nas relagbes sociais ds quais servem e nos valo-
res que a sociedade, atraves da escola, rPretende preservar

e dar continuidade.

(1) Jean Claude Paqseroan"Rev1sta de Ciencias de la Educac1
on", n® 8, pag. 4.
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0 debate sobre “democratizagéo do ensino", no seu nivel mais
concreto, aponta para o problema do acesso a escola. Fre-
quentemente lemos, em andlises histdricas, que o ensino vem
~se "democratizando" aceleradamente, a partir dos anos 30 e,
como indicador principal desse processo, estaoc os nimeros
que indicam o aumento anual dos que ingressam nos diversos

niveis de escolaridade.

Parece-nos gue nessa discussao, de forma sumidria, sio confun
didos processos como a urbanizacgdo e 0 crescimento populacio
nal, o crescimento da demanda de mao-de-obra especializada e
da mobilidade social do individuo, com agquilo a que se pode-
ria chamar "democratizagao" do ensino. Ou seja, confunde-se
as exigéncias do desenvolvimento sdcio-econdmico do sistema

(que geram modificacdes no sistema escolar, assim como em to

dos os subsistemas da sociedade) com uma mudanca na sua es-
trutura social, no nivel de participacdoc das classes sociais

nos beneficios que a sociedade oferece.

A busca de participacao na sociedade via escolaridade se
inscreve dentro dos valores e pressupostos estabelecidos,
historicamente, pélo ideal da democracia liberal: a instru-
¢ao para todos. Mas inclue também os limites sociais dessa
"igualdade pela educagdo”, ou seja: o direito & escolarida-
de, assegurado pela lei a qualquer cidadzo, nio elimina as
”disténcias entre as classes, as suas dificuldades concretas,
assim como ndao pode modificar o rumo do desenvolvimento eco-
nomico gue estabelece, historicamente, novas exigéncias a
Sociedade. Assin, se se propde a discussdo sobre a “democrg
tizagao" do ensino, teremos de pensar nos limites claros des
sa "democracia' gque se deseja, a qual nao pode ficar restri
ta aos prédios escolares, mas que terd de ser a opgac de to~
da a sociedade para, dessa maneira, atingir o &mbito do ensi

no.
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3. Educagao e Ideologia

"Un concepto amplio de ideoclogia incluye no sdlo
las ideas, creencias, principios, etc. {o sea su as
pecto discursivo}, sino tambien las costumbres, los
habitos, ciertos patrones de conducta que se verifi
can en los sujetos y clases de la formacion social.
En el andlisis de su relacion con lo educativo nos

referiremos preferentemente a lo ideolSgico en el

primer sentido, esto es tanto discurso, atravées del
anadlisis y critica de ciertas cencepciones v textos

caracterIsticos".(l)

A Educagao, numa sociedade de classes, cumpre (como servico
oferecido e controlado basicamente pelo Estado) uma fungao
legitimadora do statu-quo, na medida em que & a principal
regponsavel pelo processo continuo de socializagao dos indi-

viduos. Uma de suas fungBes primordiais &, poiz, a  trans-

missao da ideologia dominante.

Sabemos, pois, que os contefidos veiculados nas mensagens edu
cacionais, desde a definigao de objetivos até os textos das
cartilhas escolares, devem ser coerentes com ©s valores wvi-
gentes na sociedade e com o tipo de mentalidade gue se dese-
ja formar nos individuos. A titulo de ilustragdo, podemos
”mencionar alguns dos "temas gerais" que permeiam toda a for-
mulagao do panorama atual da Educagao, em nossa sociedade:

a) o0 homem, como sujeito individual, & livre e domo de seus
atos e pensamentos - a escola deve cuidar de forma-lo den

tro desses preceitos;

b) a Escola & o lugar por exceléncia onde o invididuo se fox

ma ;

(1} Guilhermo Garcia, Revista de Cidncias de 1a Educacion,
p&g. 32, "La Educacion como Practica Social".
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c} a Escola prepara para a vida; a Educagdo & fornecida pela
escola;

d) através da Educagdo, o homem muda sua condigao social.

Egses "temas" nem sempre aparecem explicitamente no discurso

educacional, mas estac contidos em quase todas as reflexdes
sobre a educagao encontradas em textos, planos educacionais,
definig¢do dos objetivos da educagl@io, etc. Essa "base invari
advel" (tematica) que aparece no meio educacional como "agui-
lo que & o proprio da Educagﬁo",'é\o substrato ideoldgico as

signado ao sistema educacional, enquanto instituicao social.

A essa "base invaridvel" se acrescentam os "temas conjuntu=-
rais" que correspondem ao ‘discurso legitimador da conijuntura
histdrica e que se destinam a formar uma mentalidade, uma
"opini&o pliblica" favordvel a tal ou qual comportamento poli
tico. Por exemplo: gualguer cidadao médio brasileiro ‘"sa-
be", ou seja, ouviu dizer difusa e constanﬁemente, que a
grande ameaga que paira sobre nosso futuro & “o perigo do co
munismo". Esse cidadao, caso fosse indagado, naoc saberia ex
plicar bem nem a origem, nem o significado dessa informagao.
Mas ela estd consignada, como um paradigma, na informacgdo es
crita e oral disponivel em nossa socledade e considerada co-

_mo oficial.

Paulo Freire, em sua experiéncia como educador (ainda no co-
mego, de forma convencional, trabalhando no SESI e na Prefei
tura de Recife), descobriu a inviabilidade de um encontro
criativo, de uma troca de experiéncias relevante, no contex-~
to dessa grande prescrigao contida nosg "temas gerais" da edu
cagao oficilal. Percebeu que o interesse real dog individuos
estd intrinsecamente assoclado & sua problemitica existenci-

al, de suas necessidades para viver e construir um futuro.

E dessa "inadequagao pedagSgica", aparentemente um problema

técnico (que consistiria na excessiva generalidade e aliena~-
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¢ao dos contelidos programdticos em relagac & vida  concreta
dos estudantes), ele, através de sua busca de sentido e coe-
réncia, fol desvelando toda a Iintencionalidade dessa aliena-—

¢do e toda a postulagao ética gue ela mascara.

Como Paulo Freire centra sua analise sobre a relagdao  entre
os individuos, seus melhores resultados convergem para o que
seria uma "teoria da consciéncia opressora" (e, por recipro-
cidade, da consciéncia oprimida), © gue nao o impede de, na
anidlise da inadequa¢do fundamental da educagao oficial, des-
cobrir a exist@ncia dog "temas universais" e denunciar sua
intencionalidade, sua fungao de ideologia dominante; isto
fica bastante clarc nc seu livro "Pedagogia do Oprimide”™, do

qual citamos estas duas assertivas:

"A educagdo como prética da liberdade, ao contrario
daguela que & pritica da dominagao, implica na nega
¢do do homem abstrato, isolado, sdlto, desligado
do mundo, assim também na negagac do mundo como uma

realidade ausente dos homens.

A reflexao que propoe, por ser auténtica, ndo & so-
bre este homem abstragado nem sobre este mundo sem
homem, mas scobre os homens em sguas relagaes com o]
mundo. Rela¢Oes em que consciéncia e mundo se dao
simultineamente, Nao ha uma consciéncia antes e um

(1)

mundo depois e vice-versa."

De acordo com a leitura de Eliseo Veron, citado por Ronca-—
giolo, podemos dizer que em todo texto escolar existe uma

funcio aparente e uma funcao latente que &€ a propriamente i-

deoldgica. A fungdo aparente, (nos textos escolares), pode

ser informativa ou normativa, conforme apresente a realidade

(informativa) ou indigue ao aluno a conduta (normativa). 0]

‘ideoldgico, strictu sensu, & também normativo, mas fica sub-

(1) Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", pag. 8l.
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jacente a estas duas instdncias. O gque importa sublinhar &
que o ideoldgico ndo se restringe & instincia normativa, mas

é subjacente a ambos. A selegao do conteflido informativo,que

o primeiro passo, € essencialmente uma operacao ideoldgi-

é
ca:

REPRESENTACAO GRAFICA

Informativo Normativo Consciente

Normativo Inconsciente (ideologia}

Haveria, portanto, tr@s niveis de leitura de um texto:

a) uma leitura "da instrucao", que atende i fung@o informa-

tiva;

b} uma leitura "da educagdo” que atende ao normativo consci-
ente; ..
c) uma leitura "ideoldgica" que aponta para o normativo in-

consciente, subjacente as duag primeiras.

'A andlise da ideologia nio seria apenas a analise do normati
vo consciente, mas sim do que estd por trds de ambas instin-

clas.

L]

Reproduzimos, a seguir, também, o exemplo do artigo de Ronca

gliolo:
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INFORMATIVO NORMATIVO

"Estuda para chegar
"Cristovdo Colom= | a ser 2 um profis-

Consclente . bo(l) descobriu a sional brilhante or-—
América em 1492" gulho de teus mes-—
tres”

- estudar para o mes

tre = autoritaris-

mo
Sao os individuos | - todos profissio-
i , - nais = educaciocna-
Inconsciente gue fazem a hlstg
" (Ideoldgico) lismo

ria - profissional = or-

gulho;
nao-profissional =

vergonha

E importante verificar que, na pratica educacional, a mensa-—
gem nao aparece separada, & uma s e nela estio contidos o

_consciente e o ideoldgico (no exemplo as duas fases (1) e

(2). Da mesma forma, o informativo & o normativo sac manei-

ras de prescrever, pois ao informar sobre algo também esta-

mos dizendo como esse algc & (por exemplo, na afirmagéo do
quadro a respeito de Cristovao Colombo, fica claro que o in-
dividuc tem um papel preponderante no fato higtérico).

A ideologia nao atua, pois, somente ao nivel do discurso es-—
crito ou falado mas também, e desde o momento da determina-
¢ao daquilo que interessa estudar (apreender), da selegao

dos objetos de estudo.

Ao leitor comum, o0s valores difundidos pelos textos escola-

res parecem conter verdadeg universais, conquistas univer-
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sals da ciéncia. Mas, uma anilise ideolbgica e valorativa
desses textos demonstra gue as tais "verdades universais”
sdo as crengas que interessam 3s classes dominantes que se-
Jam difundidas a todas as camadas sociais, para virem a consg

tituir seu modelc de comportamento.

Vejamos, a titulo de explicitacgao desse processo de "molda-
gem ideoldgica", como opera entre nbs das camadas médias bra
sileiras, o "mito do acesso a Universidade como ascensao so-
cial®., Todos os anos - e cada vez com maior intensidade -
milhares de jovens das camadas médias (e alguns das camadas
mais pobres} enfrentam uma competicao neurctizante: o exame
vestibular. Da-se casos de suicidio, esgotamento nervoso,
etc. Nao sb os vestibulandos, mas toda a familia dos mesmos
se envolve nesse processo-de "passagem pelo funil®, cujo pré

mio serd o ingresso na Universidade.

Nao importa que a cada ano existam mais Jovens diplomados de
sempregados ou empregados em ramos gue nada tem a ver com
sua profissao; nao importa que a realidade da Universidade
seja decepcionante e que, durante o curso, muitcs tenham de
abandona-lo por falta de condigdes para a sobrevivéncia, por
gque a estrutura dos cursos nao contempla a possibilidade do
estudante ter de trabalhar para custear seus estudos. Nada
_disso importa, © mito & mantido e opera poderosamente. Os
jovens reprovados no vestibular (e & fatal que muitos o se-
jam, porque o niimero de vagas & limitado), continuario perse
guindo a aprovagao, convencidos de que o finico rumo possivel
@ este. Dessa forma, continuardo legitimando o paradigma
competitivo e seletivo, segundo o qual "poucos serao os esco
lhidos", segundc © qual "vence quem se esforga”, segundo o}
qual os que ficam para tris (derrotados, basicamente, pelas
condigOes pecuniadrias) bem o merecem porque nao lutaram o su

ficiente.

Este exemplo pode ser estendido a todos os niveis de instru-
¢ao. FE assim para os analfabetos, cuja aspiragao em trans-

POr a barreira do analfabetismo significa muito mais do que
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poder ler e escrever (sem divida, uma aspiracio mais do que
legitima para uma cultura que depende desse cddigo), mesmo
gque apds a alfabetizagao, possam se sentir mais infelizes
ainda, por descobrirem que a nova agquisicao nzo lhes propi-
ciou a imaginada ascensao social (melhores empreqos, por e-
xemplo). A experiéncia que deu origem a todo o trabalho pe-—
dagdgico-politico de Paulo Freire tem seu ponto de partida

no enfrentamento desse problema.

4. O Sentido de Utopia

0 titulo deste nosso breve ensaio sobre as idéias de Paulo

Freire, fala em "utopias na Educacao" - e julgamos convenien

te explicitar um pouco © uso da palavra utopia para gualifi-
caf o pensamento pedagdgico do autor. Para tal, vamos nos
valer das reflexoes que Pierre Furter realiza (no Capitulo 3
intitulado "Utopia e Educacgao", do seu livro "Educacdo e Re-
flexao), 'sobre as idéias de virios autores que trataram o te
ma e onde conclue, com a contribuicao de Ernst Bloch - bem
como de algumas colocacoes do préprio Paulo Freire sobre a
utopia, que se encontram em guase todos os seus livros.

Comenta Pierre Furter que, geralmente, "utdpico" € uma guali
ficagao depreciativa, sindnimo de "idealista”, quase fora do

real. Mas se faz necessadrio distinguir entre uma atitude u-

tOpica e 0 pensamento utdpico (historicamente situado).

As obras utbpicas teriam tragos comuns de um método de pen-—

sar, o0 qual pretenderia:

a) testemunhar uma mudanga radical da realidade;
b} lembrar que o possivel existe;

<) gue esse possivel pode realizar-se;

d) que, por isso, € necessario ter esperanga no futuro.
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As influéncias do pensamento utdpico, na reflexio pedagdgica,

seriam principalmente:

a} como técnica intelectual - ajudando a pensar 0s problemas

da transformacaoc da realidade (a projecao ajudando a re-
ver © presente);

b) como exercicio intelectual ~ desenvolvendo a capacidade

criadora do homem, como experiéncia mental de  superagdo
dos limites concretes impostos ao pensamento.

Fara G. Duveau {(citado por Pierre Furter) a utopia ndo & a-
penas exercicio intelectual, mas uma maneira de pensar peda-

gogicamente o sentido da histdria. Seria uma maneira de dis

tanciar-se da histdria presente e poder refletir dialetica-

mente sobre ela: "A utopia & um pensar no tempo™.

Revendo Mannhein, Pierre Furter retoma suas principais colo-
.cagoes sobre o pensamento utdpico: “"ser utdpico nic & fu-

gir... mas ao contririo, um modo de criticar sistematicamen-

te a situagac concreta e atual em fungdo de critério e de re
invidicagoes fundamentais". "A utopia & uma maneira de mani
festar no momento as exigéncias do absoluto". A utopia, o
pensamento utdpico, ac pretender resultados definidos, nio &
mero sonho, € unm fator de transformagﬁo social (projeto). Ca
"beria a Mannheim o mérito de ter valorizado o cardter "posi-
tivo, democratico e dinamico da utopia", demonstrando que
a0 ser projeto, contém elementos de transformagao da realida
de por levar o homem a desejar uma nova realidade.

Na G@ltima parte do CapItulo sobre Utopia e Educagdo, Pierre
Furter incorpora a contribuicdao de Ernst Bloch na sua . obra
"O Principio da Esperanga". O ponto de partida de Bloch e

sua tese principal & que a utopia deve realizar-se (tornar-

se concreta). As utopias nao alienam porque permitem prever
um futuro possivel (elas exigem uma pratica que as concreti-
ze). As raizes da utopia estfo no fato de que o homem n3o &

um ser satisfeito e o mundo ainda nao esti terminado. Mas o
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que "ainda ndo &" pode "vir a ser" (a esperanga). Isto in-
dica que a utopia (vir a ser) deve realizar-se numa agao con

creta. A esperanga leva ao engajamento.

A "Teoria da Utopia", de Ernst Bloch, na anilise de Pierre

Purter, se desenvolve em trés niveis:
19) o homem & um ser insatisfeito, de caré@ncia;

29} pela utopia, descobre gue & possivel pensar um futuro

mais perfeito;

39) para obté-lo, tem de engajar-se numa agao transformadora.

"Para mim, o utdpico nao & o irrealizivel:; a uto-
pia nao & o idealismo; & a dialetizac3o dos atos
de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estru
- tura desumanizante e de anunciar a estrutura humani
zante. Por esta razao, a utopia & também compromis

so historico™. (1)

Nesta definigao do utdpico, de Paulo Freire, além da valori
zagao positiva da utopia como viabilidade humana, estd pre-

sente a sua concretude historica, ou seja, ser utdpico & ne-
“gar um presente desumano, engajando-se na luta por um futuro

mais humano. Diz Paulo Freire, ainda, que o que estid conti-~

. L 4 N - - .
do na Utopia e Anteprojeto, que s6 se tornard Projeto na
praxis historica, que & onde se tornard vidvel, real. Que
entre a utopia e sua realizagac ha um tempo histdrico, que

€ o tempo da agao transformadora, da construgdo de nossa rea
lidade. S0 os utdpicos podem ser proféticos, portadores de
esperanca. E s6 podem ser proféticos os que denunciam e a-

(1} Paulo Freire, "A Mensagem de Paulo Freire" - Teoria e
Pratica da leertagao — Textos de Paulo Freire, selecio
nados pelo INODEP, pag, 33.
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nunciam - os opressores nunca serdo proféticos, pois nada
querem mudar em favor dos demais.

Para Paulo Freire, a Utopia implica a conscientizagﬁo, quan-
.o mais conscientes da realidade, mais conhecedores dela,
mais aptos para denunciar e anunciar estaremos. Existe, as-
sim, um movimento dialético que vai da progressiva conscién-
cia da realidade (consciéncia critica, que vai surgindo do
engajamento) & construcao do Projeto {(Utopia), mas qgue sd to
ma corpo guando € um saber e um formular com o8 outros ho-
mens: entdo o Anteprojeto inicial (a utopia) vai se tornan-
do Projeto, vai se viabilizando e concretizando a partir de
sua assungao pelo conjunto dos homens empenhados, solidaria-
mente, na transformagac da realidade desumanizante. Em sin-

tese, & preciso a "Utopia" que denuncia para que surja a "U-

topia"” que anuncia.




PARTE IT

O CONTEXTO DA EXPERTENCIA

22,
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1. O Populismo Reformista

"Q0 Governo Juscelino Kubitschek de Oliveira foi um
desdobramento singular dos componentes politicos e
econdmicos implicados na crise gue liguidou o Gover
no Getilio Vargas. Nao foi possivel instalar uma
ditadura, para liguidar com a democracia populista
de uma vez. Entretanto, o Governo Juscelino Ku-
bitschek foi forgado a conciliar: manteve e apoiou-
se na politica de massa, mas realizou um programa
de desenvolvimento econdmico baseadc na internacio-—
nalizagdo dos novos investimentos - ... - Nesse sen
tido € que o Governo de Juscelino foi paradoxal.
Combinou o esquema de sustentac¢do politica  criada
com o modelo getulianc (portanto, de desenvolvimen-
to econdmico nacionalista) e uma politica econdmica

voltada para a internacionalizacao, isto &, estrutu

(1)

rada segundo um modelc diferente”,

Essa colocagdo de Ianni encerra varios elementos importantes
para a compreensao do perlodo gue nos interessa, dentro de
uma perspectiva de andlise gue associa - nao mecanicamente -
as determinagoes da infraestrutura econfmica com a superes-
trutura politica: o perfodo de Getllio &€ a primeira grande
etapa da industrializagdo, o gue significa emergéncia de no-
vas classes sociais (burguesia e proletariado, cregscimento
das "camadas" médias) e a necessidade, por parte do Governo,

de gerir o pacto de classes de maneira a assegurar, sem ris-

cos maiores, o apoio politico das classes dominadas. Parece

que & a essa politica que se consagrou chamar "populismo”.

As exigéncias do desenvolvimento capitalista é que determi-
nam a eliminagio do estilo politico de Getdlio Vargas. As—

sim, © Governo Juscelino, que poderia parecer um "ocasis" de

(1} TITanni, QctAvio - "O Colapsc do Populismo no Brasil".

8
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otimismo em meio a duas grandes crises (a queda de Getulio e
a queda de Joao Goulart) eﬁcobre, sob uma aparencia politica
tradicional, conhecida, com uma aura de euforia sustentada
pelo crescimento econfmico, a.instauragac de uma nova etapa
no desenvolvimento capitalista brasileiro, gque iria ser "or-
denada institucionalmente" a partir de 1964. Ou seja, alte-
ragoes profundas no rumo da economia, com uma certa continui
dade da pratica politica. Seria a etapa de esgotamento do
regime democratico liberal, cujos "perigos" para as classes
dominantes se exarcebariam nos anos 60, guando o proletaria-
do urbano, alguns setores dos trabalhadores rurais e setores
das "camadas" médias forcgariam os limites da democracia vi-
gente,-tentanto nao arcar com todo © peso economico e social

da crise de crescimento do sistema.

- _ - - 1
Parece-nos oportuna a colocacao de Joao Carlos Torresf %quag
do discute o impasse do Estado brasileiro nos anos 60, ao fi
nal do ultimo periodo populista (a tradugao e a sintese sao

nossas):-

"0 Estado nas sociedades capitalistas tem duas fun-
¢Oes, uma como agente econdmico (de acumulag¢do) e
outra como agente pollitico (de legitimacao), e a
questao importante, na anidlise do Estado, & que fre
quentemente essas duas fun¢oes sac mutuamente con-

traditorias”.

Essa seria a contradicao vivida pelo Estado brasileiro, nos
criticos anos 60: a sua fungao como agente econdmico, de
dar saida a crise de crescimento da economia, exigia medidas
concretas em desfavor das classes populares, o gue se choca-
va com a sua fungao politica, exercida através de um pacto
de classes, na medida em que evidenciava a necessidade de ex
cluir alguma classe desse pacto e essa contradicao paraliza-
va o Estado, acostumado a longos anos de conciliagao de inte
resse e de "adestramento" institucional das classes domina-
das. Voltando 3 questdo da Democracia, © problema esta em
. gue,. para o desenvolvimento capitalista, ela ndo pode ser le

(1) Joao Carlos Torres, trabalho mimeografado,
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vada ds suas Ultimas consequéncias, tem que permanecer den-
tro de limites que s3o dados pela consecussao dos interesses
da burguesia. E nesse sentido que, entendemos, Ianni carac-
teriza o Populismo: "...trata-se de uma politica de massas
especifica de uma etapa das transformagcdes econdmico-sociais
e politicas no Brasil... foi um movimento politico em perma-
nente crise. Numa sociedadg burguesa, & sempre muito difi-
¢il legitimar a participacao politica das massas trabalhado-
ras... (e a contradicao presente). O populismo sempre foi,
malgrado as distorgdes politico-ideoldgico, que lhe sdo ine-

(1) E quan-

rentes, um mecanismo de politizacao das massas".
do essa politizagao se di, num periodo de crise do poder po-

litico da burguesia, ela se torna extremamente perigosa.

0 Populismo seria, assim a cena politica que assequraria o
estabelecimento do capitalismo industrial como niacleo princi
pal da nossa economia; no seu inicio, teria significado con
ciliacao dos interesses das classes dominantes (a decadente
e a surgente) e ordenagao estrutural da classe operaria para
seu enquadramento nas exigéncias da nova realidade econdmica.
A periodizagao possivel dessa época parece indicar, que, ao
longo deo tempoe, com a implementagéo efetiva da industrializa
gao, vao se definindo mais claramente os interesses especifi
cos das classes e as crises politicas correspondem ao chogue
desses interesses. Parece também ficar claro que o chamado
‘"pacto populista" sempre se exerceu contra os interesses da
classe operdria, sd outorgando-lhe precarios beneficios quan
do o seu peso politico pudesse pesar na balanga a favor do
pacto, © que significa dizer que, comoc classe nunca teve pa-

pel hegemdnico nas aliangas no poder.

A ambiguidade do Populismo, como estratégia politica, reside
no cariter mediador dog lideres populistas entre as classes
dominadas e as dominantes, cuja finalidade real & aparar as
"arestas" dos conflitos de classe, distribuinde alguns bene-

(1) ZIZanni, Octavio, "0 Colapso do Populismo no Brasil"™.
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ficios aos dominados, de maneira que estes nao se sintam ex-
cluidos da cena politica. Por outro lado, os lideres popu-
listas precisavam do apoio popular para ter poder de barga-
nha junto ao poder econdmico, e isto os obrigava a comprome-
ter - e com algumas consignas das classes dominadas. Nesse
sentido & que aponta a observacao de Ianni,quando afirma que
o Populismo propiciou um certo grau de politizagao das mas-

5a8.

Para © nosso ensaio interessa de perto o carater dessa poli-
tizagéo populista, no seio da qual surge o trabalho de Paulo
Freire com um objetivo distinto e que encerra uma critica a

manipulacdc e ao autoritarismo reinantes nas relagdes entre

os lideres politicos e as massas populares. O trabalho a
que Paulo Freire e sua equipe se propuseram no MEP (Movimen-—
to de Educagao Popular) era o de mobilizacdo das classes so-

cialmente marginalizadas, o que, numa etapa de democratiza-

¢ao, de forma especifica ocorreria através de voto e de for-

ma total, pela conscientizacao. Weffort, na sua intreoducao

ao trabalho de Paulo Freire ("Educagao como Pratica da Liber
dade’), analisa o tipo de apoio que os lideres populistas de
ram ao MEP e a incapacidade dos mesmos em perceber a globali
dade a que esse trabalho educacional se propunha. . Mostra
ainda Weffort como o interesse desses politicos era ganhaxr

eleitores - e por isso, apoiavam a tarefa de alfabetizagao

“de adultos gue podia fornecer-lhes maior nimero (potencial)
de votos. Mas nao se comprometeram com os objetivos mais
profundos visados pelo MEP, que diferiam radicalmente dos

seus, pois o que Paulo Freire e sua equipe visavam era uma
participacdo real das massas populares nos rumos da socieda-
de. : . ‘

2. O Desafio Histdrico: viabilizar a Participagdo Popular
No inicio dos anos 60, para o autor, vivia-se uma época de

transigac, de "transito" como ele a chama. Da sociedade fe-

chada fortemente estratificada, oligdrquica, depois da sua
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"rachadura", passava-se a uma etapa democratizante, que pre-
parava a nova sociedade mais aberta a participacac de todas
as classes, principalmente das classes dos trabalhadores ur-
banos e rurais, até ali relegadas ao giléncio e ao isolamen-
to. Era, pois, para a tarefa de capacitar essas massas, re-
cém emersas no movimento da sociedade, para . a participagao
social 1licida, auténtica, como cidadaos livres ("povo", nao
mais "massa"), que a Educag&o se via desafiada. Paulo Frei-
re desde o inlcio de seu trabalho pedagbgico e tedrico (no
Movimento de Educagdo Popular) nao concebia uma educagao pas
siva e presa ao passado, com a aparéncia de neutralidade e
generalidade: para ele, a Educagdo estd engajada na Histd-
ria e os educadores tém a obrigagao do esforgo critico, da
constante tomada de consciéncia e de posigio face i realida-
de historica. E o seu grande ideal pedagbgico, era (e €) o
de uma educacac democratica, alicergada no dialogoe  criador
de consciéncia, onde todos os que dele participam aprendem,
porque o _gque discutem & matéria retirada a realidade que vi-
vem no dia a dia, a qual respondem com suvas agoes e pensamen
tos. Nessa sua concepcao de Educacao para a Democracia ple-
na, estido incluidos varios pressupostos, sobre o homem, a E-
ducacao, a Liberdade e a Sociedade que a todo momento bali-
zam suas idéias. Sobre o Homem, como um ser vocacionado pa-
ra o aperfeigoamento, paralo "ser mais", um ser em movimento
em construgao, frequentemente tolhido e reduzido ao "ser me-
“nos" pela opressdo, pelo siléncio, pelo médeo, pela . impotén-
cia. Sobre a Educagao, como uma Tarefa que deve correspon-—
der a& vocagao ontoldgica e histdrica do homem, ajudando-o a
desvelar a realidade que o ¢erca, a dominar o conhecimento
que esclarece, a libertar-se pela tomada de consciéncia das
coigas do mundo, a participar efetivamente da vida social
compreendendc © que ocorre ac seu redor. Para Paulo Freire,
ha uma ligagao estreita entre conhecimento, consciéncia e 1i
berdade. S5 pode ser livre, aquele que sabe, a conscidncia
cria condigaes para a Liberdade. E a consciéncia cresce, se
esclarece, no didlogo, que & a comunicacao verdadeira entre
os homens. Que & agao e reflexao, agao transformadora da pa

+
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lavra que pronuncia a realidade, permitindo a compreensao

da mesma.

"Preocupados com a questao da democratizagao da cul
tura, dentro do gquadro geral da democratizagao fun-
damental, tinhamos necessariamente de dar  atengao
especial aos déficits quantitativos e qualitativos

(1)

de nossa educagao".

No qguadro histdérico de entdo, o peso social dos analfabetos,
a sua exclusao do processo eleitoral, exigiam uma tomada de
posicac que ndo se restringia, para o autor, a uma medida
tecnica. O analfabetismo se constituia num grande obsticulo
a participacao social das massas de trabalhadores rurais e
urbanos (na sua maioria de origem rural), e nessa medida a
tarefa de uma educagao popular, tinha como desafico imediato

a alfabetizacao de adultos, os quais, munidos da nova condi-

gﬁo de "letrados", passavam a integrar a categoria de cida-
daos_votantes. Para Paulo Freire, o analfabetismo em larga
escala nao constituia uma "mancha", uma vergonha para o Pais
enquanto apenas um indice de "atraso", ‘mas era um desafio 4
consciéncia dos democratas: por se constituir num grande em
pecilho d participacao social efetiva de milhares de cida-
daos, por ser uma maneira de exclusdoc social, mantida . pela

sociedade tradicional na defesa de seus privilégios.

"Pensavamos numa alfabetizagaoc direta e realmente
ligada a democratizagao da cultura, que fosse uma
introdugac a esta democratizagao. Numa alfabetiza-
gao gue, por isso mesmo, tivesse no homem, nao esse
paciente do processco, cuja virtude Gnica € ter mes-
mo paciéncia para suportar o abismo entre sua expe-
riéncia existencial e o conteido que lhe oferecem
para sua aprendizagem, mas o seu sujeito. Na verda

de, somente com muita pacidnecia & possivel tolerar,

(1) Paulo Freire, "Educagiao como Pritica da Liberdade", pag.
101
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apbs as durezas de um dia de trabalho ou de um dia
sem trabalho , ligOes que falam de ASA -~ "Pedro
" viu a Asa" - A Asa € da Ave", ligoes gue falam de
Evas e de uvas a homens que as vezes conhecem pou-
cas Evas e nunca comeram uvas.,.,. Pensavamos numa
alfabetizagao gque fosse em si um ato de criagao,

capaz de desencadear outros atos criadores".(l)

Por isso, a alfabetizac¢ao era uma necessidade, sim, mas nao

um fim em si mesmo. Era o ponto de partida de um pProcesso

mais amplo, a que o autor chamou de Conscientizac@o.

O Método Paulo Freire surge, pois, como uma resposta, um ins
trumento criado no bojo de uma militdncia politica e educa
cional (nasce no Movimento de Cultura Popular do Recife, do
qual Paulo Freire & um dos fundadores) e se constitue em uma
das numerosas formas de mobilizagao das massas adotadas no
Brasil, entre as quais se destacam, pelo seu significado, o©
crescimento do Sindicalismo rural e urbano e o trabalho da
SUPRA (Superintendéncia da Reforma Agraria), agrupando oS
camponeses para a defesa dos seus interesses. As relacoes
entre o trabalho de Paulo Freiree o avango da mobilizagaoc po
pular sdo, pois, muito claras. N3o se tratava de uma  mera
ncampanha de Alfabetizagdo" mas de um entusiistico movimento
“de democratizagdo da cultura, no qual a alfabetizagao tinha
uma finalidade tAcita e imediata muitco ameacadora para as
classes dominantes: poderia significar a derrota eleitoral,
pela insergdo no colégio eleitoral do pais de contingentes
consideraveis de novos eleitores, og quais, conscientizados
sobre a conjuntura, certamente nac ajudariam com seu voto a

A

manter o "statu quo”.

(1) Paulo Freire, "Educagac como Pratica da Liberdade", pag.
104,



PARTE IIT

AS IDETAS DE PAULO FREIRE

30.



31.

1. A Denfincia e a Anunciagao (apresentacdo resumida das

principais idéias-tema desenvolvidas por Paulo Freire)

"... A Pedagogia que defendemos, e que concerne a
uma importante area do Terceiro Mundo, também & uma
pedagogia utdpica. Devido a este fato, esta cheia
de esperanga, ja que ser utdpica ndo significa que
seja idealista ou impraticavel, mas sim que esta
comprometida em uma constante dentncia e anuncia-
gao. Nossa pedagogia ndo tem sentido sem uma visao
do homem e do mundo. Formula uma concepgao cienti-
fica e humanista que encontra sua expressac em uma
praxis dialogal na qual professores e alunos juntos,
no ato de analisar uma realidade desumana, a denun
ciam, anunciando ao mesmo tempo sua transformagéo,

(1)

em nome da libertacao do homem".

Toda pratica educacional implica uma posigao tedrica  sobre
o papel do educador. E esta posicao implica uma interpreta-
cao do homem e do mundo. E assim & porque o processo de o-
rientagao do homem no mundo, implica ndo somente associagao
de imagens sensoriais (como os animais), mas principalmente

a linguagem articulada, ou seja, a possibilidade do ato de
conhecimento através da sua praxis, pela qual o homem trans-

forma a realidade.

Para o homem, o processo de orientagao no mundo pode ser en-
tendido como um evento no gual a subjetividade e a objetivi-~
dade aparecem unidas. Isto suple gque nos perguntemos pelos
objetivos da agdo a nivel da percepcado critica da realidade.
Para © homem, pois, orientar-se no mundo significa humanizi~-

lo, transformando-o.

0 homem possue o sentido do "Projeto",

(1) Paulo Freire, "Accion Cultural para la Libértéd", pag.43.
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A acdo sem objetivos definidos ndo & praxis. A dinterrela-
cao entre a consciéncia do projeto e a consciéncia do proces
so & a base para a agao planejada que implica método, obje-
tivos e opgodes de valor. O ensino da leitura e da  escrita

aos adultos, deve ser colocado neste enfoque.

Na concepgdao "nutricionista" do conhecimento (e gue & comu-
mente encontrada em nossos sistemas escolares), os analfabe-
tos sdo homens "desnutridos" pois carecem do "pao do espiri-
to". Dal gue tanto se fala em "erradicagao" do analfabetis-
mo como se fosse uma doenga, uma praga que pode ser combati-
da ministrando-se o remédio certo aos analfabetos, que serao
os "depositarios" do saber. E assim, as palavras-despojadas
de suas caracteristicas enguanto signos linguisticos consti-
-tutivos da linguagem articulada do homem - sao transformadas
em "meros depOsitos de vocabulario", ou seja, o "alimento"
gue os ignorantes tem de comer e digerir. Nesta concepgaon,
o homem & uma existéncia passiva, & o objeto do processo de

aprendizagem da leitura e da escrita e nao seu sujeito.

As relagoces educador-educando, nas escolas, apresentam um ca
rater fundamentalmente narrativo  dissertativo.Essa narracac in
plica um sujeito, o narrader (educador) e em objetos ouvin-
tes (os educandos). A tdnica na educagao €, atualmente, des
critiva: fala-se da realidade (de realidades) como algo esta
tico, compartimentado e passivo, e gue, em geral, nada tem
a ver com a experiéncia dos educandos., Nessa educagao, o e-
ducador & o agente cuja tarefa & "encher" (preencher) os edn
candos de contetidos. Conteudos que nao se relacionam numa

totalidade, mas que sao realidades isoladas que se superpoem,

A palavra aparece apenas COmO um SOm € Nac COmMo agao  trans
formadora. As palavras sao memorizadas, sem atender ao seu

significado, mecanicamente.

"Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depo-
sitar, em que os educandos sao o5 depositarios e o

educador o depositante. ...Em lugay de comunicar=se
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o educador faz "comunicados" e depdsitos gue os edu
candos, meras incideéncias, receben pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ail a concepcao "bancdria"
da educagdo em que a Gnica margem de agao que se O
ferece aos educandos & a de receberem os depdsitos,
guardd-los e arquiva-los, Margem para serem cole-
cionadores ou fichadores das coisas gque arquivam.
No fundo, porém, 0s grandes arquivados sac oS ho-
mens, nesta (na melhor das hipOteses) = equivocada
(1)

concepgac "bancaria" da educagao”.

Os educandos sao recipientes (depbsitos) nos quais o educa-
dor despeja, armazena (deposita) conteldos e isto &€  educa-

gao. Nao h& criatividade, nac ha transformagao.

Na concep¢ao "bancaria" da educagao, diz Paulo Freire, o sa-
ber & uma doagao, que esta apoiada pela ideologia de opres-
sao, na qual hid aqueles gue sabem e hid aqueles gue tudo igno
ram — a absolutizagao da ignorancia, ou seja, a desvaloriza-
gao da experiéncia de conhecimentc daqueles gue nac recebe-
ram os contelidos educativos convencionais. Nesta concepgzo,
a educacac e o conhecimento sao coisas fixas, ndo fazem par-
te de uma busca comum entre os homens. Estabelece-se uma re
lagao de autoridade baseada na aceitagao (por parte do educa

_dor e educandos) de um "a priori": o educador & aguele gue

sabe, enquanto os educandos $3ao aqueles gque ignoram, que nao

sabem.

A concepgao "bancaria" da educagao, gue reflete uma socieda-
de opressora, estimula e mantem a dist3ncia entre os indivi-
ducs, perpetuando as diferengas. E a expressac técnico-peda
gogica de uma visao autoritaria da instrugao e do conhecimen
to, para a qual os individuos em processo de aprendizagem
sao portadores da ignordncia, enguanto os educadores s3o por

tadores do saber (concepgao maniqueista), e esse saber & doa

(1) Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", pag. 66 e 67.
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do aos primeiros, para que eles se esclaregam, ou seja, para
que passem a ver o mundo (a realidade) através da "Otica cor
reta" dos Gltimos. Estabelece ume hierarquia no processo e-
ducativo, pela qual se torna impossivel a construgao comum

do conhecimento.

Os homens sao vistos como seres de adaptacado, de ajustamento.
B importante que se tornem bons "arquivos™, polis assim nao
desenvolverao a capacidade de critica que os colocaria como
sujeitos da sua experiéncia. Quanto mais acostumados a pas-
sividade, mais se adaptarao d realidade apresentada pelos e-
ducadores-depositantes, a realidade existente, gue serve a
sociedade opressora. Para esta sociedade, a pratica educati
va "bancéria" & a maneira de obter uma ordenagao da mentali-
dade dos individuos, de maneira que se ajustem & situacio e-
xistente, nunca que a questionem. E uma pritica assistencia
lista, paternalista, na gual a sociedade, através de seus a-
gentes especializados, estende aos menos favorecidos as be-
nesses da instrugao, do saber pré-estabelecido, para  inte-

gra-los ("adaptid-los", no conceito de Paulo Freire) meihor.

-"Ao fazer-se opresscra, a realidade implica na exis
téncia dos gue oprimem e dos que s30 oprimidos. Eg
tes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo
juntamente com os que com eles em verdade se solida
rizam, precisam ganhar a consciéncia da opressio,na

praxis desta pusca, (1)

Parece-nos importante, nessa nova sintese de suas idéias {a

qgue aparece em "Pedagogia do Oprimido"} a caracterizacao gue

o autor faz dos opressores e dog oprimidos, mostrando a in-
viabilidade de um didlogo verdadeiro entre os mesmos, ji que
o didlogo pressupoe igualdade de condig¢des entre os partici-
pantes, liberdade de expressac - tudo © que o0s opressores ne

gam e retiram aos oprimidos, impondo-lhes o siléncio, a sub-

(1} Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", pag. 39.
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missao e, ainda mais, mostrando-lhes como unico caminho via-

vel, o de perpetuvar seus padroes de relacionamento social.

A opressao € necrdfila, diz Paulo Freire. Toda opressao &
violenta, instaura a violéncia, mesmo que se exerca com pala
vras brandas e com falsa generosidade, que € o paternalismo.
Pela violéncia, impoe-se a opressao, e ela € mantida e ali

mentada pela conquista e pela manipulagac. Esses instrumen-

tos de dominagdo desenvolvem, no homem oprimido, um &nimo de
perdedor, um "medo & liberdade", um fatalismo conformista
que reflete sua vida sem horizontes, sempre voltada para a
realizagéo das vidas de seus opressores. O que os oprimidos
conhecem & a rotina das privacgoes, em todos os niveis - e a
privagao mais grave & a do conhecimento da sua prépria situa
cao. Aos opressores nao interessa que os oprimidos wvislum-
brem as verdadeiras causas da situagao em que vivem, que che
guem a consciéncia critica da opressao e & identificacao dos
opressotes. Por isso, toda tentativa nesse sentido € vista
pelos opressores como perigosa, e qualquer'manifestagéo de
inconformismo & taxada de viol@ncia. Para que isso nao ocor
ra, € necessario perpetuar a opressao dentro dos oprimidos,
fazer que eles tenham como modelo para suasg vidas a vida de
seus opressores, gue suas aspiragaes.sejam a de vir a tornar-
se iguais aos seus "superiores". E que, em ultima  instin-
cia, se convengam que éimpossivel mudar a relagao existente,
“pois, comc se houve dizer com frequéncia, pelo senso comum,
"sempre houve ricos e pobres, homens bons e maus, e da natu-

reza humana™.

"Dentro desta visaoc inauténtica de si e do mundo os
oprimidos se sentem como se fossem uma quase "coi-
sa" possuida pelo opressor. Enquanto, no seu afa
de possuir para este, como afirmavamos, ser & ter

a custa guase sempre dos gue nao tém, para os opri-

midos, num momento de sua experiéncia existencial,
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ser nem sequur e ainda parecer com o opressor, mas
é estar gob ele. E depender. Dal que os oprimidos
(1)

sejam dependentes emccionais".

0 que dai deriva, para a tarefa de construir uma pedagogia
do oprimido (que &, para o autor, "uma agao cultural para a
liberdade"), & que, no didlogo com os oprimidos, realizado
por aqueles qgue ©s amam € querem ajuda-los a mudar sua sor-
te, o que precisa surgir, atraves da acao e da reflexao, =y

uma nova consciéncia. A consciéncia, por um lado, da sua si

tuacdo de oprimidos, portanto resultante da agaoc de  outros
homens que assim o decidiram - e nao fruto da fatalidade -
e, por outro, da possibilidade de uma nova vida, nao mais co
'mo homens oprimidos, mas como homens livres, construtores do
seu proprio futuro, que surgird do seu projeto e da sua a-
¢ao. Ai reside - no diadlogo propiciador da consciéncia, com
os oprimidos e nao para eles, a partir dos seus problemas e
dos seus sentimentos, das suas idéias - a tarefa dessa "agao
cultural para a liberdade". £ uma tarefa comum a todos ol
homens identificados com os oprimidos, nac € uma tarefa "pa-
ra educadores"; essa diferenciag3o & muito importante. Nio
se trata mais de uma tarefa pedagdgica restrita aos educado-

res, no sentido puramente institucional - & uma tarefa peda-

gégica para todos aqueles gue, como O autor, sSe preocupam e
se identificam com os mais humildes, os mais sofrides, os o-
primidos. Para aderir a ela, nao se regquer habilitagao téc-
nica especifica - o que n3o quer dizer que nao se requeira
preparo, nenhum conhecimento técnico - mas a questao &€ que a
preparagao para participar numa pedagogia dos oprimidos &,
antes de tudo, a compreensao clara do que € a realidade dos
mesmos, de todos os elementos gue a constituem, como decor-
réncia da agao dos opressores. E a consciéncia critica e 11
cida dessa realidade, & "a confianca no povo, 0 amor &0 po-
vo", como diz o autor, a certeza de gque a vocagac de  todos

(1} Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", pag. 56.
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os homens & a sua humanizacao e que o seu atual estado de

desumanizacao & uma realidade, mas n3oc uma fatalidade.

Paulo Freire sabe e reconhece que engajar-se numa tal pers-—
pectiva traz sérias implicacles & vida de quem o faz, e que,
em muitas situagOes histdricas, & inviidvel realizar essa ta-
refa por vias convencionais (institucionais). £ al que ele
introduz os conceitos de "educagao sistematica"™ e "trabalhos
educativos". Nem sempre, através da educagdo sistemidtica,
que & a oferecida pelo sistema social vigente, se pode reali
zar uma pedagogia de libertagao, de geragcdo de uma nova cons
ciéncia - mas os trabalhos educativos, que nao se restringem
a rede escolar, podem ser realizados em outras circunstan-
cias da vida cotidiana. Ou seja, o ideal pedagdgico humanis
ta, ac qual o autor se filia & mais amplo do que a concepcao
de‘Educagao, tal como €& ministrada geralmente em nossa socie
dade; nao se trata, para o autor, de oferecer aos homens os
beneficios da instrugdo bisica e mais uma s@rie de contelidos
consagrados pelos valores vigentes e, pela tradicdo, tantas
vezes distantes da existéncia concreta. Do gue se trata, &
da vida mesma desses homens, do seu destino humano e de como

participar nele, para gque cheguem a plenitude.

A Pedagogia do Oprimide, que &€ O contrario da Pedagogia da [¢)
pressdo, deve ter no Didlogo a sua matriz e opor-se 3s prin-
“cipais caracteristicas da agao cultural opressora, que sio:
~ a c¢onquista;

- a divisao para a dominagdo;

a manipulag¢ao;

- a invasao cultural.

A conquista, que se di por formas violentas e/ou mascaradas,
paternalistas, mas que & a imposicao constante de valores e

habitos, deve a Pedagogia do Oprimido opor a colaboracao,
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que & um "ver juntos”, um "pensar juntos" a realidade dos e-
ducandos, criticamente. A tdtica milenar do "dividir para
dominar", sempre usada pelos opressores, & necessario substi
tuir pela confianga na uniao, na soma de esforgos, na exis-
téncia como classe e nao mais como individuos isolados e fra
cos. Ao controle ideoldgico exercido pela manipulacio, atra

vés da propaganda homogeinizadora, gque vai dirigindo a opi-~
niao dos oprimidos para os objetivos que interessam ao siste

ma, € necessirio contrapor a necessidade da organizacio, ou

seja, da criticidade e da racionalidade face aos problemas
concretos, que terac de equacionar-se em agdes. A  invasdo
cultural, processo constante e violento de imposigdo de valo
res e padroes culturais de toda ordem (desde o "way of life"
até os modelos escolares, passando pelo nivel tecnoldgico, a
auto-imagem, a linguagem, etc.} contrapor a oportunidade da

sintese cultural, que, para o autor, & a tarefa de, partindo

da realidade, analisando-a, criticando-a, ir construindo os
temas bisicos que definirdo o contelido programitico da agao
transformadera, da pedagogia da libertagd@o. WNo seu trabalho
intitulado "Extensaoc ou Comunicacao™, que & dirigido aos téc
nicos da Extensao Rural, Paulo Freire discute cientificamen—
te os equivocos da "extensao" (que & parte do processo de
invasao) como processo de conhecimento, a sua ineficicia de-

vido a sua unilateralidade.

"Todo o nosso esforgo neste ensaio foi falar desta
coisa Obvia: assim como o opressor, para oprimir,
precisa de uma teoria da agdo opressora, 0s oprimi-
dos para libertar-se, lgualmente necessitam de uma

(1)

teoria de sua acgao".

Em sintese, se a tarefa & trabalhar junto aos oprimidos, pa-
ra sua libertagdo e a construcdo de uma nova realidade, de
um "inédito vidvel”, necessirio & romper com as marcas que a

opressao deixou na vida e na consciéncia dos homens, redesco

(1) Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", pag. 217.
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brindo, juntos, a sua vocagao de "ser mais", a esperancga, a-
través de uma prética nova, fruto da conscifncia e da agao
desses homens (ndo mais dagquilo que lhes foi prescrito por
seus dominadores) sobre a realidade histdrica.

2. A BEstratégia da Fénix (a contribuigido politica do traba

lho desenvolvido por Paulo Freire)

"O homem nao pode participar ativamente na  histd-
ria, na sociedade, na transformagao da realidade se
nao for ajudado a tomar consciéncia da realidade e
da sua proOpria capacidade para a transformar. ...
Ninguém luta contra forc¢as que ndo entende, cuja
importancia nao mega, cujas formas e contornos nao
discirna; ... Isto & verdade se se refere as forgas
da natureza... isto também & assim nas forgas 50—
ciais... A realidade ndo pode ser modificada senao
quando o homem descobre que & modificivel e que ele

(1)

o pode fazer",

Desde os anos 60 que, na América Latina, murmura-se, escre-
ve~se e até canta-se, entre as hostes dos que querem as
grandes transformagaes sociais, o "hombre nuevo",esse ideal
de homem descolonizado, scolidario, fundido no sofrimento e
.Hna luta dos povos do continente, e que terd de ter um cora-
¢ao e uma mente latinos. Essa aspiragdo sempre tropecgou, no
entanto, nas velhas carxrtilhas do que fazer revolucionario de
que dispunham (e ainda dispoe) os guase sempre muito jovens
e despreparados revolucionarios de nosso invadido continente.
E as novas receitas acabaram por ser bastante velhas, resu-
mindo-se no fim das contas ao secular fascinio = imediatista
pelo poder das armas, o gue vale dizer: poucos acreditaram
no poder transformador das idéias, mesmo afirmando aos qua-—

tro ventos gue & indispensivel uma teoria revolucioniria e

(1) Paulo Freire, "A Mensagem de Paulo Freire" - textos de
Paulo Freire relacionados pelo INODEP.
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acreditando que ja a possuiam. £ no territdrio desse impas-
se, dessa contradigdo, que o trabalho de Paulo Freire emerge
como uma curiosa e alvigareira boa-nova, com gosto a "ovo de
Colombo", para reafirmar, com 8nfase apaixonada, que & dos
homens, sim, que se trata, e que & com eles e ndo apesar de-
les que se tem de labutar para transformar a realidade a
qual, sem eles, nao faria nenhum sentido. Resgatando contri
buigaes valiosas como as de Sartre, Fanon, Memmi, Fromm, en-
tre outros, Paulo Freire sintetiza numa fecunda proposta que

ndés ousariamos chamar "uma teoria da conscinecia oprimida",

aquilo que & o amdlgama nada ortodoxo do seu mergulho mili-
tante no concreto da alienacao - suas experiéncias como edu-
cador em meio ds populagdes exploradas e dominadas do Nordes
te. Esta claro, para nbs e para o autor, gue suas idéias e
suas propostas nao constituem (nem assim o pretendem), © uma
nova estratégia revoluciondria; mas nesse mergulho, nessa
busca de pistas para estabelecer um didlogo honesto, verda-
deiro com ©s homens oprimidos, marginalizados, didlogo que
nao seja apenas mondlogo tranquilizador da conscidncia , Pau~
lo Freir? vale-se das luzes do grande trabalho pedagdgico de
(*

Piaget e encontra uma nova sintese: a pedagdgico-politi-

ca. O teorema & mais ou menos assim: "o homem s& aprende

quando estad motivado e o gue motiva o homem s3o os problemas

e as aspiragOes da vida cotidiana". A partir dai, estio co-

locadas as vigas mestras do seu trabalho pedagdogico, cuja
“finalidade & alcangar, com os analfabetos (nao-votantes ex-
cluidos do jogo politico), a congquista do dominio da  pala-
vra escrita e da leitura, o que lhes permitird votar, ou se-
ja, conquistar sua carta minima de cidadania. Chegamos, as-
sim, a um primeiro estigio da proposta de Paulo Freire:""pa-

ra mobilizar os homens para a superacao de um problema nao

basta a existéncia do problema, precisamos de um ponto de

apoioc bem concreto, um fato motivader do interesse i-

mediato, uma guestdo facilmente identificavel. E

{*). Ao citarmos Piaget nao estamos afirmando seja este a a
nica influéncia pedagoglca sobre Paulo Freire, mas fala
mos de uma contribuigao marcante na sua formagaoc como
pedagogo.
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por ai que nds, os intelectuais, podemos entrar em  contato
com eles, solidariamente associados em torno de um "Projeto",
ou melhor, de um "Anteprojeto", como diz Paulo Freire: o Pro
jeto vai ser construido em comum, a partir das descobertas e
. das conclusoes de todos e de cada um. O Método de Alfabeti-

zagao e Conscientizacio de Paulo Freire &, pois, a concreti-

zagao dessa proposta, a mediatizacao do didloge como método
de mobilizagdo da consciéneia para a agac. Hoje, decorridos
tantos anos da deflagragac de suas primeiras experiéncias e
a partir do enriguecimento produzido por novas tentativas e
extrapolacgoes surgidas a partir do Método, parece-nos ser pa
cifico poder afirmar que o "Didlogo" & uma praxis incentiva-
dora de outra praxis, entendendo-se aqui "Didlogo" como o en
tende o autor, como um encontro fraterno onde se troca expe-
riencias e idéias sobre essas experiéncias, a partir do sa-
ber de que cada individuo & portador. Mas a experidncia com
o Método de Alfabetizagdo e Conscientizagac levou a ‘novas
descobertas, tais como: os homens oprimidos, subjugados pe-
la exploragdo brutal do seu trabalho no dia a dia, s& defi-
nem seus "projetos", suas aspiragoes mais pessoais, quando
conseguem criticar e visualizar as imposicoes, os projetos
dos opressores que eles introjetaram e assumiram como seus.
No caso da Alfabetizacido, essa descoberta ocorria nmuitas ve-

zes: o0s alfabetizandos descobriam que o que eles acredita-
vam que lhes traria de beneficios a alfabetizagao, era uma
'falsa'promessa das classes dominantes, o "ter de alfabetizar-
se" era um valor estabelecido pela classe dominante para a
sociedade e estendido a todos como imposigaoc, mas ndo corres
pondia, na realidade, a uma nudanga em suas vidas, ou seja,
as vantagens do ensino institucional nio atingem todos os
cidadaos, s6 uma parcela dos mesmos. A partir dai, em mui-
tos "circulos de cultura” (que é o nome dos grupos de traba-
1ho na metodologia de Paulo Freire), os participantes discu-
tiram mais profundamente as suas reais necessidades de vida
‘e ‘'decidiram por outras praticas mais coerentes com suas aspi
ragoes. FE os intelectuais engajados no trabalho descobriram
& necessidade de analisar sua concepgao sobre o que & neces-
sario para os oprimidos, a partir da descoberta de que seu
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idelrio - apesar do seu projeto de transformagao social -
também, em Gltima instdncia, estava orientado pela ideologia
das classes dominantes, suas nogoes sobre o que poderia ser
bom para a vida dos oprimidos nao deixavam de ser - grosso
modo - a projegado dos seus prdprios valores. Parece-nos que
ai nos deparamos com um processo de descoberta do outro, de
desvelamento critico, que s6 o didlogo permite, e que - ape-
sar de ja estar consagrado nos grandes autores - tem o sabor

de uma novidade: o novo surge da compreensac, da superacao

critica do velho, das cinzas do gue queimou surge © novo,gue

$6 nao serd a repeticao da experidncia anterior se forem bem

compreendidas as razoesg pelas quais o velho nao nos serve.

E nesse sentido gue a experiéncia de trabalho e a teorizacao
de Paulo Freire langam luzes no que fazer da  transformacao
social - ambas nos indicam que: o gue ai estid é fruto de se-
cular domesticagao pelo medo, pela imposigdo, = pela forga;
que além da coercao direta, os dominadores tem um discurso
legitimador que & constantemente difundido e apregoado aos
dominados, o0s guais acabam assumindo—-o como o seu _ proprio;
que o pior mal da dominagdo & que ela & introjetada pelos do
minados sob a forma de um conceito imobilizador de si mesmo,
de uma "consciencia do desvalor" - e que portanto, para modi
ficar essa situacao, gque nao € meramente "econdmica" e "so-
cial" (com todo o grau de abstragao e generalizac3ao que eg-
ses conceitos alcangam}, mas profundamente humana, subjeti-
va, personalizada; & preciso um encontro fraterno com os do-
minados, no decorrer do gual nossa capacidade critica, globa
lizadora, nossas informagOes, sejam colocadas a eles, no dia
logo, para ajuda-los a juntar os pedacos do quebra-cabecas e
perceber como funciona a armadilha. E eles nos ajudario a
compreender, superando nossos preconceitos, como ocorre essa
noite permanente de alienagao, como €& gue eles constroem
sua estratégia de sobrevivénecia em meio a tanta caréncia, a
tanta negacao. Chegamos, assim, ao nivel mais abrangente da
proposta de Paulo Freire, e que decorre das descobertas pro-
piciadas pelo diadlogo: entre a "denuncia" da realidade o-
pressora e a "anunciagao" do Projeto da nova realidade liber
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tadora, had um tempo-espago de reconstrugao, de discussao, de.
"pronunciagdo” da palavra, do munde, gue nio pode ser apres=

sado, suprimido.

E o tempo em que os homens, reunidos solidariamente para se
ajudarem, trocam experiéncias e idéias, aprendem, se educam
mutuamente. E o tempo da Pedagogia de Transformagao. Pare-
ce-nos que esta & a grande indicagdo, a grande "boa nova'gue
nos deixa o trabalho em curso de Paulo Freire: a transforma
¢ao social requer uma preparacac para a transformacao, e es-
sa preparagao ocorre dinamicamente, no encontro entre os ho-

mens que querem a transformagdc - nao estd feita.

3. A Evolugdo do Pensamento de Paulo Freire (de uma "Stica

situacionista™ a uma "Otica de resisténcia®)

0 inicio do trabalho pedagdgico.de Paulo Freire ocoxrreu no
seio de instituigSes, fundamentalmente o SESI, e foram suas
experiéncias como educador, na busca de uma integragao maior,
de uma linguagem comum entre educador e educandos, que o con
duziram aos trabalhos que - mais tarde - desembocariam no
Método de Alfabetizacdo e Conscientizacdo. £ importante que
se ressalte que Paulo Freire nunca teve como fulcro de suas
.preocupagoes a Alfabetizacio em si; a Alfabetizacao,circuns
tancialmente, assumia uma importdncia estrat@gica no contex-
to sOcio~politico por se constituir num instrumento capaz
de influir no panorama eleitoral do pais especialmente numa
regiao como o Nordeste, de grandes contingentes de populagaoc
nao-urbanizada e analfabeta. Parece-nos muito importante,
também, ressaltar que toda a teorizacao de Paulo Freire se
realiza paralelamente d sua intensa pritica educacional e
que uma das especificidades - a nosso ver - de sua elabora-
¢ao tedrica & que ela constitue uma "militdncia tedrica", ou
seja: também parece gue nunca esteve nos planos de Paulo
Freire tornar-se um tedrico da Educagdo Popular. Seus escri
tos apresentam uma caracteristica hibrida, entre a reporta-

gem ¢ o ensaio tebrico, o que torna is vezes dificil uma ana
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lise tedrica mais sistemdtica. De qualquer forma, pode-se
detectar, em seus principais trabalhos, o "fio da meada”, a
evolucao de seus pressupostos tedricos e metodoldgicos des-
de as primeiras formulagoes (referimo-nos mais especialmen-
te, como marco, d "Educagac como Pratica da Libérdade") até

a fase atual ("Cartas a Guiné Bissau").

Em varios trabalhos que nos antecedem, essa trajetdria ja
foi analisada, de maneira que © ue se segue sao observagSes_
que pretendem ressaltar aqueles elementos que nos  parecem

mais originais no pensamento~-agac de Paulo Freire.

Comecemos pelo seu "ecletismo aglutinador”; desde a primei-
ra leitura de Paulo Freire, chamou~nos atengao a grande quan
tidade de autores citados, todos eles sem divida defensores
de idéias humanistas de certa forma vinculadas ao universoe
pedagdgicc mas que, se estudados na sua esséncia, poderiam
nao ser convergentes. Sentimos que o uso, a aplicacgao que

Paulo Freire faz dos conceitos € em uso funcicnal, gue con-

tém uma insuspeitada irreveréncia tedrica, a qual, a nosso
ver éxplicita uma mente que nao incorporou as barreiras i-
deoldgicas gue - especialmente nos anos 60 - polarizavam 0
debate no seio das oposigoes brasileiras: de um lado, a he-
ranga marxista (ainda que mal digerida pela maioria de seué
adeptos)}, de outro a heranga humanista-crista, na qual Paulo
‘Freire ge incluia (e até hoje se inclue, mas ji em outro pa-
radigma). FE evidente que sua filiagio tilosofico-tedrica
tem a ver com a sua grande preocupagao pedagbgica instigado-

ra = a luta contra a massificacao, a mistificacao do povo,

seja pela direita, seja pela esquerda. Nela aparece toda a
influéncia {vigente no Brasil e na esquerda catSlica) do per
sonalismo de'Méunier. Mas percebemos que, naquela primeira
fase, mais gue barreiras ideolOgicas propriamente, o que se-
parava Paulo Freire das contribuic¢des dos pensadores materia
listas (os quais mais tarde incorporou, também, de modo mui-
to proprio) era a falta de um contato, de uma reflexdo coti-
diana pessoal com eles (o que o exIlio lhe propiciou), ja

que, naquele entdo (inicio dos anos 60) o debate sobre uma
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"pedagogia da transformagdo social” nao se constituia em
preocupagao prioritiria das correntes de oposicdo marxistas,
que estavam muito mais preocupadas com a propaganda politica
e a mobilizacdo popular. Paulo Freire e sua equipe entram
.no caudal dessa mobilizagao com a contribuigao especifica do
aporte pedagbgico. Entao toda a sua andlise histdrico-poli-
tica @ uma "via legitimadora" para a etapa atual de luta (a
mobilizacao popular), na gual o que estava absolutamente cla
ro aos olhos do autor eram as condigoes proplicias de emergén
cia das camadas populares e a oportunidade histdérica de via-
bilizar essa emergéncia de maneira superior, ajudando-as a
dar o salto da "intransitividade™ para a "criticidade". A
indole da analise histdrico social (que Paulo Freire faz) do
periodo, sem dfivida & funcionalista, eivada de uma boa dose
de voluntarismo (tanto na &nfase que di ao papel do indivi-
duc como na maneira que acomoda os fatos para que se encai-
¥em na anadlise da conjuntura); & um tanto maniquefsta na sua
tipologia; também estd presente um certo "determinismo evo-
lucionista” na visao do transito, num certo esforgo de ade-
quar a Histdria recente para que justifigue a etapa atual,
gque € "captada" nas suas evidéncias culturais. Vejamos, nes
se sentido, a citagao de Paulo Freire feita por Silvia
Manfredi: "Sendo o transito o elo entre uma &poca que se eg
vazia e uma nova gue vai se conformando, tem algo de alonga~
mento e tem algo de "adentramento”. De alongamento da wvelha
‘sociedade que se esvazia e que se despeja nela querendo pre-

l - L) -
(1) Todos esses elementos teoricos-metodoldgicos

servar-se".
compoem, no discursc inicial de Paulo Freire, o que nds cha-
mamos de "uma Otica situwacionista da transicao". Ao  nosso
ver, ndac & uma Otica a-histdrica, como conclue um tanto pe-
remptoriamente Silvia Manfredi em sua tese "Politica: Educa-
950 Popular"; e se assim argumentamos, &€ porgue sSomos teste-

nunhas pessoals da visao bastante profética e liicida do gqua-

(1) Freire, Paulo. "Conscientizagao e Alfabetizagdo", cita-
do por Silvia Manfredi, em seu livro "Politica: Educa-
¢ao Popular", Editora Simbolo, 1977.
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dro brasileiro (enguanto situagao de confronto de poder), de
que era portador Paulo Freire no ano de 1963, gquando, em-pe—
regrinagao por tode o Pais divulgava seu método. O que ocor
re € que Paulo Freire nfio & um tebrico rigoroso e, mais, que

o nlicleo de suas formulagdes estd voltado para o processo de

mudanca enquanto processo individual e individualizante, dan

do ele por suposta a visao da conjuntura, a qual - como mui-

to bem a qualifica Silvia Manfredi - era, 4 época, uma vis3ao

reformista-nacionalista-desenvolvimentista. E nessa conjun-—
tura, onde quase gue o unissono das oposig¢des acreditava que
ia para o paralso e gue levaria o povo de carona, tudo pare~
cia fazer crer que o Pals ia realizar a transicido (o "parte-
jamento™, para usar uma expressac de Paulo Freire) pacifica
da sociedade "fechada" para a sociedade "aberta" via "refor-
mas de base". A Paulo Freire preocupava a natureza do "tran
sito". Como diria Guimaraes Rosa, o importante era a traves
sia. Com isso, 0 que queremos afirmar € que a anilise da
transigao histdrica feita, entdo, pelo autor, se encaixava
basicamente no paradigma geral das oposigSes, guardando ape-
nas uma terminologia mais particular, com conceitos extral-
dos das evidéncias da pritica e nao pertencentes, explicita-

mente, a um corpo tedrico consagrado.

Apds 64, e ja no exilio, gquando as circunstdncias lhe permi~
tiram ver "de fora", ou seja, de uma distincia nao so fisica
como critica os fatos nos quais esteve envolvido, Paulo
Freire comega a compreender (como tantos de nds), o significa
do da ruptura que ocorrera, qual o novo pacto social que se
firmara e quao ameagadora, para essa nova conjuntura, era a
sua proposta de mobilizag@c e conscientizacao das fragoes me
nos favorecidas do povo. Sua Otica se transforma, sua con-
cepgao de educagdc & reformulada. Compreende as dificulda-
des histdricas para realizar uma tarefa educativa gue condu-
za 3 humanizacio e & libertagao dos homens, quando estes se
encontram subjugados pela condigac eccondmica e pela repres
sac politica. Sua Stica passa a ser uma "Stica de resistén-—
cia". Sua proposta pedagbgica toma partido ao lado dos o-

primidos, n@o & mais t3o generalizante como antes, onde o fa
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zer parte de uma instituig¢@o com o apoio governamental  nao
lhe permitiria ter tao claro a polariza¢ao das classes  so-
ciais em torno de suas grandes contradigoes, nem o quanto na
América Latina, as camadas populares e a "sociedade civil®
em geral estao alijadas da participagao efetiva na socliedade.
Nasce a "Pedagogia do Oprimido", que cremos poder gqualificar
como uma estratégia de acao cultural a servico da revolucao

social. Que revolugdo & essa? Quais classes a realizarao
a conduzirdo? Mais uma vez, esse niao & o centro das preocu-
pagoes do autor; o certo para ele & gue ela terda de ocorrer
para superar a velha ordem e instaurar a justiga social, é
uma grande exigéncia e uma grande esperanga. A sua contri-
buigac & a proposta de uma pedagogia gue, ao mesmo tempo gue
ajude os oprimidos a se verem na situagao de oprimidos, cons
trua com eles as bases de -uma sociedade nova. Observa 8Sil-
via Manfredi, a respeito dessa fase: "Em vista ‘isto, po-
der-se~ia ainda afirmar a persisténcia de uma orientagao de-
senvolvimentista em seu discursec do segundo periodo? Acredi
tamos que nao pois neste, sua orientagao ideocldgica expressa
muito mais uma visao revolucionaria gue desenvolvimentista
Contudo, assemelha-se mais a uma visao revolucionaria "ecriti
co-utfpica", a medida em gue nao & negadora do sistema capi-
talista: apesar de o autor conceber a revolugao como um pro
cesso de desestruturagao da antiga ordem social ("sociedade
opressora"), nao tem condigoes (em virtude do carater abstra
to "e a-histdrico de seu esquema conceitual) de prever gqual
seria a nova configuragao social que se reestruturaria a par
tir da anterior. Em outras palavras, nao identifica concre-
tamente esta nova configuragao com nerhuma das possibilida-
des histdricas". E, mais uma vez, nos parece que esta anali
se nao corresponde exatamente 3 realidade das idéias de Pau-
lo Freire. Formalmente, numa andlise do texto fria,  isto
parece ser verdade. Mas se nos detivermos mais na natureza
dos argumentos do autor, o que fica claro & outra coisa. Na
visao Freiriana da Utopia, ela é construida em processo e
com os homens envolvidos nela. A tarefa dos homens (agentes)
envolvidos numa Pedagogia de libertacac, nac & trazer o Pro-

jeto pronto e esclarecé-lo aos oprimidos; &, antes de tudo,
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ajuda-los a ver-se na condicdo de oprimidos e a discutir co-
mo deveria ser a nova realidade onde eles viverao com pleni-
tude. £ uma questao relativa ao cerne da utopia humanista -
crista de Paulo Freire, em contraposigéo com ¢ cerne da uto-
pia marxista, segqundo a visao mais corriqueira desta, que a
nosso ver contém um certo "historicismo™, que consiste
em negar a importadncia do individuo e da individualidade no
processo de transformacac da realidade. Lembramos agui de
uma observagao -de Lénin sobre o Marxismo como Humanismo. L&
nin, ao responder se 0 Marxismo & um Humanismo, afirma que
por contingéncias higtdricas, nao interessava ressaltar o ca
rater humanista do Marxismo para nao colocd-lo como "mais um
humanismo", mas & claro que o Marxismo & um Humanismo: ele
estd preocupado com o futuro do homem e com a suwa felicida-
de, mas & essencial gue figue claro em gue termos se concebe

esse humanismo.

Voltando ac discurso de Paulo Freire (e falamos daguela eta-
pa gue aparece desenvolvida em "Pedagogia do Oprimido", “aA-
gao Cultural para a liberdade" e outros subsequentes) nao
cremos gque seja um discurso a-histbricc, porgue Paulo Freire
conhece bastante intimamente os processos de dominagao in=-
flingidos aos homens latino-americanos, a forga de certas re
lagoes sociais estabelecidas pelo privilégio e pela forca da
apropriagac da terra e da riqueza: o que ocorre & que, para
‘o autor, trata-se de romper,sim, com a opressao real, econd-
mica, politica, mas para gue isso se d8 e os homens nioc se~
jam novamente aprisionados por uma nova ordem social onde
também nada decidiriam, & mister que a ruptura ocorra "den-
tro" deles, que eles se libertem da ideclogia opressora - ao

mesmo tempo gue se libertam do concreto, do palpavel da  o-
pressao. Isto porgque, a nosso ver, o cerne da utopia freiri
ana € a ante-visao do re-encontro do homem com sua vocagao
de criatura, que & a liberdade. Por isso, a libertacao & um
processo no qual a par das lutas conecretas (mas principalmen
te na consciéncia dos individuos), deve ocorrer a descoberta
do direito a plenitude, que & o dom ao qual todo homem esti
destinado pelo amor do Criador.
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Utilizando a linguagem marxista, nds dirfamos que a Paulo
Freire interessa de perto e definitivamente, a "instancia i-
deoldgica" - mas nac em abstrato, na sua compreensdo engquan-
to realidade integrante do movimento dialético da pratica
. histdrica - interessa-1lhe o papel assignado ao intelectual
que se compromete com © destino do pove e a sua postura no

desempenho desse papel.

Dizfamos, ao falar da trajetoria de sua idé€ias, que a manei-
ra como o autor se apropria dos conceitos existentes nos dis
cursos existentes & muito particular. Na etapa  pds-exilio,
aquela na gual nds dizemos que sua Otica passa a ser uma "6-
tica de resisténcia", Paulo Freire toma contato mais profun-
damente com o pensamento dos marxistas. Nao passa a classi-
ficar-se como marxista, nem passa a raciocinar exatamente
como marxista. Mas incorpora lucidamente algumas nogoes cru
cliais do idedrio marxista, que fazem avangar sua percepgao
do processo histdrico de transformagao social: a nogdo de

classe sdcial, enquanto situacao concreta de vida que define

interesse social determinado; decorrente deste primeiro, a

nogcao de consciéneia de classe cque ele assume num sentido me

nos especifico, superpondo-o aoc de consciéncia oprimida (Pan

lo Freire nao incursiona no dificil terreno da teoria das
classes socials, ¢ qual constitue ainda sério problema para
o pensamento marxista e as ciéncias sociais em geral): o)
“conceito de revolugao, de pratica revolucioniria como ruptu-
ra, derrubada da "ordem velha” e construgac de uma "nova or-
dem” - que vem substituir a idéia de transicdo como etapa in
termediiria, gue se encontrava nas suas primeiras anilises.
Todos esses conceitos e a realidade que expressam sao assumi
.dos, de fato, pelo autor. A realidade latino-americana, a
discussdo com outros tebricos e militantes, o estudo tedrico,
ampliam—-lhe o cabedal explicativo. Mas, mais uma vez, essa

incorporagao se faz funcionalimente, ou seja, os novos conhe- .

cimentos vem clarear certas lacunas, tornar mais rica a ana-

lise, mas nao substituem uma concepgio por outra. Com seu

ecletismo fecundo, Paulo Freire faz uma espécie de "sintese

aglutinadora", onde suas novas descobertas d3oc mais consis-
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téncia ds suas analises mas nao modificam o seu cerne. Sua
perspectiva de uma "educagao para a participagao social", no
contexto vigente, evoluem para a perspectiva de uma "estraté
gia cultural para a transformagao social" (a revolug¢ao). Mas
‘o grande desafio continua a ser a construgao do projeto des-—
sa transformacao (Pedagogia) pelos intelectuais junto aos ho
mens simples e explorados das camadas populares. Suas pro-
prias palavras, em "Pedagogia do Oprimido", deixam bem cla-
ro o que acabamos de afirmar: "O didlogo com as massas nao
&€ concessao, nem presente,€ NemM muito menos uma tatica a ser
usada, como a sloganizacao o &, para dominar. O didlogo, co
mo encontro dos homens para a "pronlincia" do mundo, & uma
condigao fundamental para a sua real humanizagdo. ... Por is
to é que o caminho da revolugao & o da abertura 3s massas po
pulares, nao o do fechamento a elas. E o da convivéncia com
ela, nao o da desconfianga delas. E, guanto mais a revolu
¢ao exija a sua teoria, como salienta Lénin, mais sua lide-
ranga tem de estar "com" as massas, para que possa estar con

tra o poder opressor™.

UNICAMP
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PARTE IV

AS UTOPIAS CONTEMPORANEAS DE PAULO FREIRE



52,

L *
1. A Educagao Permanente - de Pierre Furter( )

"O primeiro imperativo que deve preencher a Educa-

¢ao Permanente & a necessidade que todos nds temos

de sempre aperfeicoar a nossa formacao rofissio-
p .

nal".(l)

Essa colocagao bastante direta e objetiva, ao nosso ver, for
nece a pista mais clara para compreendermos de onde partiu
Pierre Furter para chegar 3 formulagao de sua "Educagio Per-
manente" que, a rigor, nao é um conceito mas uma proposta de
reforma educacional, uma grande proposta modernizadora da E-
" ducagao. Dizemos modernizadora porque, em nenhum momento,
Pierre Furter questicna a necessidade da Educagao, como pra-
tica social, ou a sua origem como prética generalizada, da
mesma forma que também nao critica o seu papel, o rol especi
fico enquanto estrutura adaptativa, viabilizadora do indivi-
duo ao conjunto da sociedade. Também nao lhe atribue um ca-
rater classista, refere-se a ela sempre como uma estrutura
natural da sociedade. Ao gque ele se propoe, na defesa da E-
ducacao Permanente, & provar o guanto nosso sistema educacio
nal esta defasado, em contelido e forma, do momento atual da
sociedade; o quanto, j& &€ arcaico para responder ds exigén-
cias do sistema econdmico-social ao gual estd vinculado. E
sua proposta pretende imprimir ao processo educacional um
‘'ritmo novo, que serd decorrente de sua maior eficicia.

O conceito que sustenta a idéia de Educagdo Permanente & o

conceito antropoldgico de "maturagdo”: o homem & um ser em

(*) Os conceitos de Pierre Furter agul comentados referem—
se as suas proposigoes de "Educagac Permanente" tais
quais se encontram em Seus livros "Educacgdo e vida", "E
ducag@o e Reflexao" e "Educacion para El Cambio Social™;
hoje pelo que sabemos, Pierre Furter ja reformulou suas
idéias a esse respeito, realizando a critica das mesmas
e do contexto em que surgiram.

(1) Pierre Furter, "Educagdo e Vida".
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constante mudanga; mesmo depois de tornar-se adulto, o ho-

mem continua transformando-se.

"Por eso la antropologia actual insiste sobre el
hecho de que el hombre (y no solamente el nino y el
joven) crece, cambia en cada fase de su vida y ree~

labora constantemente su vision de mundo“.(l)

Dai decorre para o autor, a necessidade de rever o conceito
tradicional de "maturidade™, segundo o gqual essa maturidade
@ uma etapa gue, uma vez atingida, nac se altera e coincide
em geral com uma fase cronoldgica da vida do invididuo. As-
sim posto, a compreensao de gque o homem estd em permanente
mutagao, transformacdo, cria a exigéncia de que a  Educagao
seja repensada para acompanhar e também propiciar estas mu-
dancas, tendo como referéncia badsica o nivel de dessnvolvi-
mento técnico da sociedade (em linguagem marxista, seria 0
nivel de desenvolvimento das forgas produtivas) e as solici-
tagoes do mercado de trabalho. A proposta de Pierre Furter
& bastante ambiciosa porque muito abrangente. A Educagao
Permanente teria dois grandes niveis de agao, dois grandes
objetivos: como processo de desenvolvimento individual

integral e como sistema de educacao integral., E ambos os

niveis de agao, conjugados, constituiram uma "estratégia cul

tural™, ou seja, a Educagéo Permanente seria, um instrumen-

T to de transformacao gradual da scciedade.

E interessante que ressaltemos, nas teorizagoes de Pierre

Furter, um certo grau de contradicaoc entre o processo peda-

gogico que ele imagina para a Educagao permanente - livre,
critico, dialogal, coparticipativo ~ e a realidade da Educa-
¢ao que se afasta gquase que totalmente dessa concepgao, a
nao ser que o projeto de educagao da nagac se torne uma prio
ridade nacional por parte de setores da sociedade que nele a
creditem e que tenham condicgoes politicas de viabiliza-lo.

(1} Pierre Furter, "Educacao para El Cambio Social".
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Ou seja, parece ser gue para que os ideais de uma Educagao
transformadora, participativa e criadora se realizem, O due
se requer & um bom Projeto de Educacgao para substituir o ve-
lho projeto, de um humanismo livresco e gue Ja nao responde
- 3s exigéneias do desenvolvimento social. Essa nocao de de-

senvolvimento gue aparece em todo o dircuso de Pierre Furter

parece ser algo inquestiondvel, pois em nenhum momento o au-
tor se pergunta: o que &€, afinal, uma Educagao para o Desen
volvimento? Deduzimos que essa nogao € também algo incorpo-
rado do discurso modernizador que se faiava na UNESCO, onde
a Otica predominante era uma oOtica reformista-progressita-mo
dernizante, a gqual, apesar dos pendores democratizantes, é
uma "imposig¢@o cultural”, como diria Paulo Freire, &€""uma i-
deologia do progresso social pela Educagao", que tenm suas
raizes nas exigéncias do desenvolvimento capitalista, nas ng
gBes de "produtividade" e "rentabilidade" e que, por exten-

sao, aparece no discurso educacional como conceito universal.

Em suas longas explanagbes scbre essa "estratégia cultural”
Pierre Furter chegou ao nivel de detalhamento de prever como
essa mudanga se concretizaria a nivel institucional (reprodu

zimos agqui o qguadro como aparece em "Educagao e vida"):
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Como se pode verificar claramente, uma proposta de agao des-

sa natureza supoe poder politico para realiza-la bem como um

volume considerdvel de recursos monetarios e humanos, o que
evidencia que, & época, o autor Jjulgava que o quadro social
e politico, na America Latina e no Brasil mais especificamen
te, podia evoluir para grandes reformas sociais, onde a re-
forma da educagao poderia viabilizar-se e para o gual a "Edu
cacdo Permanente" poderia vir a ser um modelo. Além disso,
o autor trabalhava para a UNESCO (Nagoes Unidas), o que lhe
conferia um certo vids de pensar as guestoes em grande nivel
de generalizac¢do, ja gue um organismo internacional como a
UNESCO costuma formular politicas em dimensao planetaria,for
mulagSes essas que podem ter a virtude de serem amplas e so-
lidarias (voltadas para o homem como média das aspiragoes hu
manas, independentemente de suas fronteiras), mas gue certa-

mente carecem de concretude historica.

Em sintese, teriamos que a Educagdc & permanente, deve  ser

permanente porgue:
a) o homem nunca esti completamente formado;
b} o homem & aperfeigodvel e flexivel;

c) a maturagao & um processo histOrico condicionado por  um
" nfnimo de condicdes econdmico-sociais-politicas de cada
sociedade historicamente dada. A educagao para © TNOSSO
tempo, pois, tem de ser uma dupla tarefa de transformar o
mundo para gue' se torne favoravel ao homem e de estimular
0 homem para gque se integre ao movimento do mundo em
transfofmagao. Com isso, a Educagao nac perderia, de to-
do, o seu cardter de "preparadora para a vida", sO que es
taria perfeitamente entrosada no ritmo das mudangas so-

ciais.
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2. A Sociedade DPesescolarizada - Ivan Illich

A partir de suas experidncias em centros educacionais da Amé
rica Latina, Illich critica de forma radical os sistemas es-—
colares vigentes, pelos seus conteltdos deformadores do homem
e da comunidade. E uma critica de base, talvéz a mais utdpi
ca (no sentido da globalidade e da radicalidade) e a mais
profética (muitos aceitam as criticas mas acham invidveis,ho
je, as proposigoes implicitas). Interessa entender sua argu
mentagdo e chegar d sua posicao filosdfico-politica, que pa-
rece tentar a critica da Educagao como critica do prdprio es
pirito do sistema capitalista aplicado & Educagao, embora
sua linguagem, em termos, nac o diga assim tdo - claramente.

"Numa sociedade escolarizada, a guerra e a repres-
sdo civil encontram uma justificativa educacional.
A guerra pedagdgica, estilo Vietna, serd justifica-
da sempre mais como UGnica forma de ensinar ao povo
o valor supremo do interminavel progresso. A re-
pressao serd vista como esforgo missionario para a-
pressar a vinda do Messias mecanico. A natureza to
talmente destrutiva e sempre progressiva da instru-
gao obrigatdria vai alcancar os filtimos limites de
sua 1ldgica se nao comegarmos a libertar-nos, ja ago
ra, de nosso falso orgulho pedagdgicec, de nossa
crenga que o0 homem pode fazer o que Deus nao pode,
isto &, manipular ¢s outros para sua prdpria salva-

(1)

gao".

Cremos poder dizer, apds varias leituras de Illich, gque a
sua grande denincia (€ importante que figue claro que & uma

deniincia o que ele faz e nao uma proposicao, apesar de qgue

ha algumas proposigoes decorrentes do espirito de sua denfin-
cia) € a da "Ideologia da escolaridade" e que seu discurso
nao &€, como a primeira vista e apressadamente pode parecer,

(1) Ivan Illich, “Sociedade sem Escolas", pag. 91.
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um discurso anti-pedagdgico, anti-institucional sequer: é
um libelo apaixonado em defesa da criatividade, do livre e-
xercicio do pensamento, da busca daquilo que para ele & es-
sencial: uma convivéncia auténtica, que sd se di onde ha
-troca de experiéncias, sem a intervengao regulamentadora dos
"vendedores de servigos" (Illich sustenta, como uma de suas
teses, que a ideclogia escolarizante nos faz aceitar desde
muito cedo o mito de que deveremos ser eternos “compradores

de servigos").

"La escuela se ha vuelto intocable por ser vital para el man
tenimiento del statu quo", diz Illich, e esta frase resume u
ma de suas principais investidas contra ¢ sistema escolar,
como estrutura, reprodutora e justificadora do tipo de socie
dades que al estd. Todo o raciocinio que ele desenvolve a
paftir dessa constatagido, e apesar de fazé-lo em linguagem
muito prépria, se aproxima bastante da teorizacao sobre "A-

parelhos Ideoldgicos de Estado", desenvolvida por Althusser,

na gqual d Escola aparece como uma instdncia n3o direta atra-
vés da qual o Estado {poder do Estado) mantém seu controle
sobre a sociedade. TIllich nao fala no Estado, ele fala, em
linguagém frequentemente apocaliptica, do poder da Escola,da
Ideologia da Escolaridade, do "Mito do Consume Interminivel
de Servigos" e, em seu discurso, parece que existe uma "so-
ciedade secreta" gque age atraves dos mecanismos diluidores
de responsabilidade da administragao burocratica. Mas fica
claro que ele percebe e identifica uma "cdpia do sistema eco
ndmico" em tudo isso e ele desmascara uma a uma as falsas
promessas da "escola para todos", as quais encobrem sua natu
reza de classe (a observagao & nossa, pois Illich nio utili=-

za o cenceito de classe):
- a escola como instancia falsamente democratizante, como
institucionalizadora das desigualdades do sistema  social

ao qual ela serve;

- a escola (o acesso a) como "status": um patamar a ser al-
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cangado e toda a frustragao e desvio de esforgos sociais a

que conduz;

- a ideologia implicita no sistema escolar e que constitue
o "curriculo oculto", a mensagem basica que a escola ven-
de, mesmo que o discurso dos educadores diga o contrario:
"Con objeto de ver claramente las alternativas .a las dque
nos enfrentamos, primeramente debemos distinguir entre e-—
ducacidn y escolarizacidn, que significa separar la inten-
ci6én humanistica del maestro del impacto de la estructura
invariable de la escuela. Esta estructura oculta consti-
tuye um curso de instruccidn que para siempre permanece
fuera del control del maestro © de su junta directiva de
la escuela. Esta transmite irrevocablemente el “mensaje
que solamente por medio de la escolarizacidn puede un indi
viduo prepararse para la vida como adulto em la sociedad,
gue lo que no se ensena en la escuela es de poco valor, vy
lo que se aprende fuera de la escuela no vale la pena sa

(1)

berse".

Esta constatagdc e esta denlincia lembram muito a colocagao
de Paulo Freire sobre a nogao de "ignorancia absoluta" que o
discurso deminante difunde sobre aqueles gue nao foram ades-—
trados pelo sistema vigente. Em seu renovador e interessan-—
te trabalho "0 enfant sauvage de Illich numa Sociedade sem
escolas", no qual realiza uma exegese agil e profunda das te
ses de Illich, Lauro de Oliveira Lima afirma, a certa altura:
"I1llich ndo & um ideSlogo - & um tecndlogo do humanismo,cri

tica tudo, nos detalhes, sem um modelo tedrico. . .Apresenta

solugSes micro-estruturais, para agui e agora. Nao estd es-
perando a "revolugao" para comegar a trabalhar..." - e logo
adiante, num comentario sobre "a violéncia sagrada", diz:

"Illich poderia ser o autor do L'Homme Revolté de Camus. o

um rebelde: rebeldia & o trago humano presente em todas as
criaturas diante da injustica. £ a inquietagao perpétua. £
dessa inquietagado que procede a civilizagdo e a cultura",

(1)  Illich, Ivan, "En America Latina para que sirve la escue
la", pag. 48.
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Lendo Illiéh, somos levados a concordar inteiramente com Lau
ro. O que interessa em Illich, o gque vale a pena, & a forga
da denuncia, & a extrema lucidez, a agudeza com gue vai der-
rubando e desmontando os mitos, as idéias feitas que nos a-
.costumamos a aceitar em nosso dia a dia de cidadaos da era
industrial, no qual participamos de grandes praticas coleti-
vas que nos foram impostas como a trajetdria possivel e ne-
cessdria a todos os individuos. Toda a idéia que temos de
"ajustamento” social passa pela condicao de ser adastrado em
conjuntc, e esse longo processo massificiante se inicia, fa-
talmente, pela Escola, que fora da familia, & a nossa grande
iniciadora no ritual social. 1Illich, como diz Lauro de 0Oli-
veira Lima, tem um discurso missiondrio, salvacionista até:
ele quer instaurar o esciandalo, para que sacudidos por este,
reflitamos, sacudindo a modorra da rotina e nos ponhamos a
pehsar aguelas idéias de justiga social, fraternidade, igual
dade de oportunidades, didlogo,- todo esse discurso humanis-
ta que nos sustenta, mas que freguentemente fica soterrado
pela "in¥asao da praxis", -como diria Paulo Freire.

Também nos parece claro que Illich acredita e até propde (a
pesar de que nao esti disposto a oferecer receitas prontas)
gue a saida, o caminho da ruptura com o statu quo escolariza
do e escola;izante (sinbnimo de burocratizante, rotinizador,
adestrador) e, em primeira e Ultima instincia, uma luta i~
'deolégica, expressao usada aqui no sentido da linguagem mar-
xista das trés instdncias (econdmica, politica, ideoldgica).
Claro que Illich, em nenhum momento, afirma ou sugere gque é
meramente uma ruptura ideoldgica, uma c¢ritica profunda, que
vai alterar a situagdo de fato. Mas & evidente que ele acre
‘dita na forga dessa ruptura ideoldgica para que os indivi-
dups comegem a mudar o estabelecido. Diz Illich em "Sociedg
de sem Escolas": "O sistema escolar de hoje desempenha a tri
plice fungado, prdpria das poderosas igrejas no decorrer da
HistOria. E simultaneamente o repositdrio do mito da socie-
dade; a institucionalizagao das contradigSes desse mito; o
lugar do rito que reproduz e envolve as disparidades entre
mito e realidade. O sistema escolar, hoje, e sobretudo a u-
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niversidade, oferece grande oportunidade para critiecar o mi-
to e para rebelar-se contra suas perversdes institucionais.
Mas o rito que exige tolerancia das fundamentais  contradi-
gOes entre mito e instituicdo ainda permanece “inquestiona-
~vel, pois nem a critica ideoldgica e nem a agao social podem
fazer surgir uma nova sociedade. Unicamente o desengano se-
~guido de uma ruptura com o rito social central e a reforma

desse rito pode trazer mudangas radicais".

No campo propriamente tefrico, Illich batalha com duas propo
sigOes, pertencentes a dois discursos bem distintos: a pri-
meira, gue & sobre "a igualdade social pela oportunidade es-~
colar", que pertence ao discurso politico da construgao da
Democracia; a segqunda, que & scbre "o desenvolvimento da a-
prendizagem individual através da Escola",que € tema central
e critico do seu discurso pedagdgico. Para Illich, a Escola
("o rito escolar") nao pode concretizar nenhuma dessas aspi-
ragoes ("igualdade social por igual oportunidade®” e "desen-
volvimento da aprendizagem individual®) porgue, finalmente,
seu papel & outro, e por mais que o discurso dos educadores

seja critico e progressista, ele & engolido pelo "discurso
oculto™, pela mensagen subliminar gque a propria existéncia
da escola, como instituig@o transmite: a de que s3 a Escola
ensina, s © que se aprende na Escola & vilido para a vwvida,
Dai, desse "?essimismo estrutural”, decorre sua tese central
‘de que somente desescolarizando a sociedade, abolindo a "es-~
trutura-escola", os homens podem comegar na construgao efeti

va das duas aspiracoes supra-mencionadas.

No Capitulo denominado "Fenomenologia da escola", de seu li-

vro "Sociedade sem Escolas", Illich tenta precisar o concei-

to de Escola, e diz: "Defino, para tanto, a "escola" como
um processo que requer assisténcia de tempo integral a um

curriculo obrigatdrio, em certa idade e com a presenca de um
professor". Sentimos, gradualmente, ao longo de sua tese—-de
nincia, o gquanto Illich percebe e assemelha a escola a uma
forma de prisdo: a escola aprisiona o tempo, a imaginacao
e 0 movimento das pessocas. £ neste arrazoado libertirio con
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tra a "prisao escolar" que emerge, para nds, um conceito sub
jacente a toda a teorizagao de Illich e gque seria o do "tem~
po criativo", que seria sindnimo do "tempo nio-produtive" do
debate marxista, como também do "tempo estratégico" de Duma-
zedier, que & o lazer. Ali3s, toda essa discussiao sobre a
importancia do tempo livre, do "direito ao Scio", esti renas
cendo no seio do discurso revoluciondrio com um sabor de rup
tura com o dogmatico e o pragmatismo, de abandono da  visio
da eficidcia puramente t8cnica - enfim, da importédncia de res

pirar e pensar para poder criar algo realmente novo.

Voltande, pois, um pouco ao comego de nossas observagaes so0-
bre as teses de Illich, nds reafirmarfamos que nao nos pare-
ce relevante discutir as suas idéias como "estratégia revolu
cionaria", como "pedagogia transformadora" porque cremos que
nao & esse o bom caminho - Illich & um livre-pensador, um
questionador, um homem gque tem muita informacac sobre a rea-
lidade educacional na qual estamos inseridos e que "pde o© de
do na ferida": as grandes contribuigdes gque emergem de suas
criticas contundentes sdo indagagdes do tipo: e afinal, co-
mo se da a aprendizagem individual? Para que serve - em que
serve - a experi€ncia escolar? Qual serd o futuro de nossa
sociedade: o "admirdvel mundo novo" de Huxley, ou "a socie-
dade do lazer", comeo imagina Dumazedier e como scnhava Paul

__Laférgue?

3. A Possivel Sintese

"Se tanto os tebricos da sociologia como ©0s da economia da e
ducagao tradicionais (como Durkhein, Parsons,Becker,Schultz,
etc.) haviam feito, com seus modelos tedSricos, a apologia do
sistema capitalista, defendendo~-o como universal e eterno, e
mascarando assim o seu carater histSrico e transitério, os
tedricos da escola althusseriana (mas também ja Bourdieu e
Passeron} haviam denunciado o carater ideoldgico da escola e
da concepgao pedagdgica que a regia para manter as relagdes
de dominacdo e exploragao implantadas pelo modo capitalista



63.

de produgao. Ao ressaltarem a fﬁngao. da ideologia para a ma -
nutengao das relagles de trabalho e da atuagdo do AIE (Apare
lho Ideoldgico de Estado) escolar como um mecanismo essen-
cial de divulgagao dessa ideologia, os autores deram 3 educa
gao um novo status no contexto da teoria sociolBgica. Grams-
cl, que inspirou diretamente os althusseriancs na teoria dos
ATE, fora mais longe nessa diregdo. Para ele € na sociedade
civil (lugar de circulagdo das ideologias e de exercicio da
fungao hegemdnica) que se trava, em certas constelagoes, a
luta decisiva entre as classes dirigentes e as subalternas,e
nao na inst@ncia econdmica ou estatal. A valorizagdo do fa-
tor educacional, tanto por parte dos defensores como dos cré
ticos das estruturas capitalistas, s pode ser tomada como
indicador de sua relevancia na realidade concreta”, diz B&E
bara Freitag em "Escola, Estado e Sociedade", e nos valemos
de sua conclusdo tdo concisa e claramente formulada para re-
colocar o tema que, para nds & o fulcro de interesse desse

nosso breve ensaio e, que, acreditamos, constitue o territd-
rio comum das andangas tedricas de Paulo Freire, Pierre Fur-
ter e Ivan Tllich: a importancia da Educacdu como Pratica

Social.

Illich discute essa importdncia mergulhando na denfincia das
suas consequéncias sociaig e individuais mais negativas, ou
seja, ressaltando o carater de estrutura legitimadora do
“statu quo e de castradora das capacidades de desenvolvimento
da criatividade humana. Pierre Furter faz a apologia da Edu
cagao como Estratégia Cultural,'ressaltando suas potenciali-
dades positivas como instancias de ampla participacdo soci-
al, postulando uma pratica educacional permanente como méto-
do para abolir a obsolescéncia dos contefidos e técnicas do
sistema educacional. Paulo Freire, & semelhanca de Illich,
desnuda a natureza da opressac que se exerce sobre os indivi
duos através das relagdes sociais na Educacdo, mas, ao mesmo
tempo, vislumbra a possibilidade de - realizando a eritica
-desse processo com 0s educandos -~ construir uma relacgao peda
gdgica solidaria, fraterna, democrdtica, que seja o contra-
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rio da pratica domesticadora da educagdo convencional: uma

pratica de libertagao.

O discurso de Illich & um discurso critico, demolidor, cuja
finalidade & fazer pensar, € criar o escdndalec, o anatema.
Illich nao & um militante social, & um livre-pensador, ele
toma as realidades como matéria da andlise e as devolve & so
ciedade tematizadas em libelos. Pierre Furter € (era, a €po
ca das formulagOes aqui comentadas) um homem vinculado as
instituigoes e como tal raciocina: em termos de grandes pro
jetos operacionais. A natureza de seu discurso € muito pra-
tica, procura viabilizar suas ideias em planos, desce a deta
lhes de organograma funcional -~ guer apresentar uma alterna-
tiva de curto prazo e, na esséncia, nao guestiona o sgistema
social vigente: toma-o como a realidade possivel e procura
reforma-lo, moderniz8-lo, adequi-lo ds exigéncias do "pro-
gresso”, do "desenvolvimento", conceitos que ele assume como
validos e pacificos para todos os homens. A funcdo sociali-
zadora e formadora da Escola, para Furter, & inquestionivel:
do que se trata € de agilizid-la, torn3-la mais atraente,
mals participativa, mais eficaz em relagao ao sistema econd-

mico.

Ja Paulo Freire, estid em outro &mbito., £ um militante da
transformacao social do lado dos oprimidos, dos excluidos.
N30 nos diz claramente como essa transformagdo se dard, por-
gue esse nao € seu campo tedrico e ele, dentro do seu e-
cletismo otimista, acredita gue essa transformacao ocorrera
e sera um somatSrio das contribuicdes de todos os verdadei-
ros revolucionarios. E pedagogo por vocagao e seu discurso
& um misto de refle::do e relato.de experiéncias, € a denun-
cia da opressdo e o anfincio de um projeto de libertacido, no
qual a educagao &, em primeira instancia, um meio de chegar
aos homens, de estabelecer o didlogo criador da consciéncia
e propiciador de uma agao transformadora. Mas Paulo Freire
também acredita, e propde, que deva existir uma Pedagogia da
Libertagao que vai sendo construida pelos homens ao  mesmo
tempo e em melo ao processo de lutas pela superagaoc das es-
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truturas opressoras. E para participar nessa pedagogia, =
mister optar pelc lado dos oprimidos, os quais ndo sao guali
ficados em sua situagaoc na sociedade (classes ou grupos, ex-
plicitamente, mas sim sado reconhecidos existencialmente).Tal
vez al esteja a diferenca essencial entre o discurso de Pau-
lo Freire e os de. Illich e Furter: & o discurso de um homem

comprometido com uma situacdo histodrica determinada.

Enqguanto Illich critica a Educagao no mundo Ocidental e Pier
re Furter projeta para os paises da América Latina uma estra
tégia educacional a longo prazo, Paulo Freire 1lida com © mo-
mento histdrico das populagdes do Nordeste brasileiro, do
campo chileno, da sociedade em construgao da Guiné-Bissau;no

seu dia a dia de construgao de uma alternativa.

Mas s3o homens de um mesmo tempo histdrico, debrugados sobre
um mesmo continente, irmanados por um ideal humanista cris-
t30 que se expressa mais claramente em alguns conceitos co-
muns (implicita e explicitamente} ao seu discurso e que nods
consideramos elementos provisdrios de sintese do pensamento

dos autores:

~ o homem & um ser em permanente maturacao - o homem adulto

nao & um homem "maduro"- como quer a visao tradicional, es
titica, € um homem sempre a caminho de uma perfeigao maior;
as raizes da Utopia estdo no fato de que o homem nac € um
ser satisfeito e o mundo ainda estd por ser construido (o

homem € um colaborador do Criador);

o

- o homem & um ser vocacionado para a liberdade - - portanto

s o didlogo livre & que esclarece, s6 nele o homem conhe-
ce e se re—-conhece, descobre a realidade e se descobre;

- a aprendizagem & uma experiéncia pegsocal intransferivel -

o conhecimento decorre da vivéncia, da interacdo do homem
con a realidade, na qual se encontra com outros homens em
uma praxis; o homem aprende porgue estd interessado, a a-

prendizagem requer motivagao;
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- 0 "tempo livre", ¢ "tempo nao—produtivo™, o "tempo de - la-

cessidade do homem dispor de um tempo sem obrigagﬁes, de

tempo no qual possa deixar livre a imaginagao e a fantasia;

- a Educagdo (escola, instrugdo programada, atuagao institu-

cional) deve estar referida & realidade: s6 e viva, sO for
ma, sO constrdi conhecimento uma educagao (pratica social)
que responde a exigéncias da vida social e a aspiragoes

dos individuos em relagac & sua existéncia concreta.
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