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Resumo:

0 desenvoivimento do sistema capitalista a partir do sécule XVI promoveu um processo de
"arquitetonizacde” da sociedade. Atualmente, praficamente todes a8 nossas atividades cotidianas estdo
ligndas a algum tipo de estrutura arquitetdnica . Esta nova paisagem artificial, ao contrério daquela dada
pela natureza, é pensada, desenhada e construida pelos homens. Esta condiglo faz da arquitetura um
produto carregado de sentidos e intengbes.

Enfre as estruturas arquitetdnicas, a casa £ a escola primdria (de ensine bdsice) sio de especial interesse
na medida em que constituem os primeiros espagos no processe de socializaclo das pessocas. Neste
trabatho, analisamos a relaglo existente entre as transformacBes na arquitetura das escolas primarias do
cidade de Buencs Aires (desde seu surgimento em meados do século XIX até o final do século XX} e as
transformagdes no sistema capitalista. Para tanfe, procurames enxergar o arquitetura, conforme
Foucault, enguanto uma “tecnologia do poder”.

Produzimes uma abordagem utilizando como ferramenta a arqueologia (enquanto disciplina especializada
no estudo da cultura material) por considerarmos que esta nos oferece os instrumentos tedricos capazes
de gerar um conhecimento alternativo a reflexdo desta problemdtica.

Abstract

The development of the capitalist system has been associated to a process of “architecturalization” of
society. At present, most of our daily activities are related or bound to some type of architectural
structure. This new artificial living spece, in opposition to the natural landscape, is thought, designed and
built by people. This condition makes architecture a product with several meanings and intentions.
Among several possible architectural structures, the house and the elementary school are of special
interest as in their interior take place the process of people's primary socialization. In this research we
discuss the relationship that exists among the transformations in architecture of primary schools of the
city of Buenos Aires (from its inception in the mid of the nineteenth century to the end of twentieth
century) and the changes in the Capitalist System in the region. For this reason we consider the
architecture, following Foucault, as a "technology of the power"”.

We generate a background from archaeology (as a discipline specialized in the study of material culture),
because we consider that this election of fers the necessary theoretical and methodological tools useful
o generate an alfernative approach to discuss this issue.

Resumen

El desarrolio del sistema capitalista a partir del siglo XVI, trajo aparejodo un procese de
"arquitectonizacién” de la sociedad. Actualmente casi la mayoria de nuestras actividades cotidianas
estdn ligadas a algln tipo de estructura arquitecténica. Este nuevo paisaje artificial, a diferencia del
dado por la naturaleza, es pensado, disefiade y construido por la gente. Este condicidn vuelve a la
arguitectura un producto cargade de sentidos e intenciones.

Entre las estructuras arquitecténicas, la casa y la escuela elemental resultan de especial interés ya que
es alli donde ocurre el proceso de socializacidn primaria de las personas. En este trabajo nos proponemos
discutir la relacién que existe entre las fransformaciones en la arquitectura de las escuelas primarias de
la ciudad de Buenos Aires (desde su aparicidn a mediados del en el sigio XIX hasta fin del siglo XX) con
los cambios en el Sistema Capitalista. Para ello partimos de considerar a la arquitectura, siguiendo a
Foucault, como una "tecnologia del poder”.

Generamos un abordaje desde la arqueclogia {como disciplina especializada en el estudio de la culfurg
material) ya que consideramos que ésta ofrece las herramientas tedricas metodoldgicas necesarias para
generar un acercamiento alternativo desde el cual discutir esta problemética.



PROLOGO

Certa vez, quando participava de um trabalho de campo, surgiu, durante
uma conversa, o caso de Diege Maradona e de sua responsabilidade guanto a
ser um dependente de drogas. Imediatamente houve uma concordadncia entre a
maioria dos presentes: "Maradona nde era culpado pele que acontecia”, a sua

insensatez originava-se da "falta de educagdo”, por ter nascido numa faveia.

Nessa época, eu estava comecgando ¢ elaborar este trabalho. Por isso
tentei explicitar uma série de idéias que andavam na minha cabega,
questionando o aspecto positive da educaglio tradicional. Mal acabara a minha
exposigdo, percebi que todos me olhavam como se tivesse perdido
completamente a razdo. De qualquer forma, e depois da reagdo inicial,
comegaram a langar contra mim as cidssicas justificativas sobre a importancia
da escola para o homem civilizado e de onde estaria a humanidade sem a
educacdo. Imediatamente dei-me conta de que teria side bem mais fdcil, e
menos polémico, questionar a existéncia de Deus do que a da escola e da

educacado.

Embora este fato parega trivial, permitiu-me comegar a pensar algumas
questdes relacionadas com os valores representados pela escola: seriam tdo
dogmdticos para o comum das pessoas, ao ponto de produzir aquela reagdo
diante de um simples guestionamento? E ainda que minha pesquisa ndo responda
diretamente a esta pergunta, leva a uma reflexdo sobre alguns aspectos da
escola na sociedade capitalista e, principalmente, quais sdo os discurses

materiais por ela transmitidos.
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Como assinala Bourdieu, talvez um dos tipos mais brutais de dominagdo
seja aquele que se utiliza da dimensdo afetiva come insfrumento de acdo, e
dissimulagdo. A querida escola de nossa infdncia € um dos dispositives mais
eficazes do poder para a producdo de grupos e individuos ddceis e disciplinados
(“normalizados”). Assim, atua no processo de socializagdo primdria das pessoas,
fransmitindoc 0s "saberes legitimos”, isto ¢, ajudando a reproduzir de forma
dindmica as bases para o funcionamento e continuidade do sistema. Atualmente
¢ quase impossivel imaginar a scciedade sem escolas, da mesma forma que estd

fora de discussdo que nossos filhos ndo sejam nelas educados .

Escrever este trabalho representou um enfrentamente com minhas
préprias contradigdes em relagdo a escola e a educagdo. Foi preciso comecar a
questionar aspectos que faziam parte do meu senso comum, e, portanto,
sempre estiveram fora de questdo. Também tive de aceitar que muitos dos
valores que considerava vinculados & capacidade pessoal de cada individuo eram
unicamente mdscaras para legitimar uma realidade desigual. Assim, meu
trabalho acaba por discutir uma estratégia de dominagdo a qual, sem querer,

pertenci e que sempre defendi.

Em dltimo lugar, quero esclarecer que gostaria muito de ter escrifo este
trabalho usando uma linguagem mais literdria. Uma linguagem que me
permitisse expressar com forga e espontaneidade as sensacdes e posturas
experimentadas ac longo da pesquisa. Gostaria de ter rompide de forma mais
explicita com a fria e racional linguagem "cientifica”, aparentemente impessoal,

objetiva e aceita come vdlida para dar conta da verdade. No entantfeo, tenho que
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me conformar em escrever da forma que aprendi - ou me foi programado
aprender - ao longo de minha formactio como “cientista”. Scbretudo porque,
como arquedloge, fui educado numa época em gue se pensava ser possivel obter,
dentro de nossa discipling, um rigor semelhante ac das ciéncias exatas e, desta
forma, conseguir o lugar de respeito e legitimacdo que as demais ciéncias
sociais ndio possuiam. Portanto, finalizo este prélogo dizendo que talvez, se
escrevesse de outra forma, pudesse expressar melhor a subjetividade deste
discurso; no entanfo meu estilo, por mais técnico que possa parecer, ndo
implica uma ingénua aceitaglio de uma ciéncic que, sabemos, nunca pode ser

"objetiva”.
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INTRODUCAO
O principic

Guarda-te do desejo de sober demasiado, € um grande insensato o gue
busca algo gue ndo seja a sua prdpria salvagdo.
(Kempis, in Ponce 1986:124)

Introducdo

Uma das caracteristicas do mundo moderno é a concentracgdo da vida
social em grandes cidades. Estas paisagens artificiais criadas pelo homem
estdo substituindo de forma radical os espagos outorgados pela natureza. A
arquitetura, como elemento desse mundo novo, ocupa um lugar essencial na vida
das pessoas. Como habitantes das grandes urbes, conscientemente ou ndo,
encontramo-nos quase que a vida inteira circulando dentro de prédios. No
interior deles é que nascemos, crescemos, comemos, reproduzimo-nos,
descansamos, obtemos protecdo, morremes, e até somos enterrados. Esses
fatos fazem com que viver em um meio completamente artificial acabe por se

tornar algo natural para nés.

Assim, viver no interior de pequenos apartamentos, circular por ruas
onde geralmente o céu é uma pequena franja azul acima de nossas cabegas, ou
trabalhar em espacos fechados, controlados e vigiados, em atividades
geralmente dissociadas da produgdo primdria, tudo € comum para nés. Cidades

sem espagos verdes, névoas de polui¢de, sons mecdnicos acabam sendo mais



"naturais” do que uma montanha ou lagoa, os quais, de certa forma, passam a
ser objetos exdticos. Mas & diferenca de oceanos, vales, cordilheiras ou
planicies, as estruturas arquitet8nicas sdo pensadas, desenhadas e construidas
pelo homem. Essa condi¢do ¢ que torna a arquitetura um produto cultural

carregado de sentido e intencdo (King 1980, Markus 1993a e b).

Entdio, por que ndo usar a arquitetura para estudar o mundo social? Esta
questdio é o ponto de parfida para tracarmos nossa pesquisa. No case desta
tese de doutoramento, estamos especificamente interessados em debater o
papel da arquitetura no processo de formacdic do mundo moderno (Orser
1996). Para isso, e seguindo Foucault (1976), aceitamos que a arquitetura pode
ser compregndida como uma tecnologia do poder, isto €, como uma estratégia
do sistema para produzir individuos disciplinados que contribuam para a sua
reproducdo. Também consideramos que, por suas caracteristicas, ela se

transforma num instrumento essencial para a obtencdo deste efeito.

Existem muitos caminhos por meio dos quais pode-se trabalhar essa
questdo, tais como a pedagogia, a histéria, a histéria da arguitetura, a
sociologia, dentre outros. No nosso caso, propomos uma abordagem
arqueolégica num duplo sentido’. Em primeiro lugar, a Arqueologia no seu

sentido tradicional: o estudo do mundo social a partir da cultura material?. Em

' Ver Johnson (1996).

¢ Existem visdes rigidas e estreitas que consideram que a pratica arqueoldgica sé pode ser
considerada como tal, se implice trabalhar com um passado distante e realizar escavacSes.
Afortunadamente, nos dltimos anos, essas idéias estdo mudando em diregdo a posturas mais
amplas, que libertam a arqueoiogia de tempos, lugares e procedimentos metodoldgicos {Rathje
and McCarthy 1977, 1982, Miller 1987, 1995, Shanks e Tilley 1987, Funari 1988).



segundo lugar, para Foucault, arqueologia como procura da especificidade dos

discursos:

En fin la arqueclogia no trata de restituir lo gque ha podido ser pensado,
guerido, encarado, experimentado, deseade por Jos hombres en el
instante mismo en gue proferian el discurse (..) No es nada mds y
ninguna ofra cosa gue una reescritura, es decir en Ja forma mantenida de
la exterioridad, una transformacion pautada de lo gque ha side y ha
escrito. No es la vuelta al secreto misme del origen, es la descripcion

sistemdtica de un discurso objeto. (1970:235)

Pensemos que o sistema usa estratégias diferentes, quase sempre
imperceptiveis, para gerar individuos disciplinados e (iteis, sendo uma delas o
gerenciamento da cultura material (Foucault 1976). Carregada de significados
sociais e pessoais, sua manipulagdo cria a violéncia simbdlica (Bourdieu 1989),
que permite impor e legitimar um arbitrdrio cultural. Portanto, dentro desse
contexto, um tema muito importante € a andlise da forma pela qual o sistema
constrédi categorias e estruturas mentais, de cardter “essencial”, que tornam
naturais e inquestiondveis as bases para o seu funcionamento - por exemplo, a
idéia de que as desigualdades entre as pessoas sdo fendmenos independentes

do sistema socioecondmico.

A capacidade de controlar o espago € uma condigdo para o
funcionamento do poder. A arguitetura, como forma de construgdo fisica da

paisagem cultural é um dispositivo eficaz para tal fim. Desta forma,
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entendendo a arquitetura como uma tecnologia do poder {Foucault 1976,
Grahame 1995, 2000, Zarankin 1999), a sua manipulagdio pode ser considerada

como uma estratégia do poder para se perpetuar.

Nesse contexto, adquirem importdncia especial aquelas estruturas
arquitetdnicas vinculadas aos processos de socializaglio das pessoas. Bourdieu
(1977) destaca a moradia familiar e a escola. Essas Gltimas t€m importéncia
especical pois € ali que as pessoas incorporam a maioria dos esquemas mentais

que assumirdo pelo resto da vida.

Nes dltimos anos vem crescendo em arqueclogia um nove campo de
estudo centrado na andlise da arquitetura a partir de uma perspectiva
arqueoldgica, oferecendo assim uma linha alternativa de abordagem de sistema
social (Stedman 1996). Compreender as construcdes como elementos ativos
que interagem de forma dindmica com o homem é para nés um instrumento Gtil

no debate de processos histéricos vinculados & formagdo do mundo moderno.

Numa pesquisa anterior (Zarankin 1997, 1999, 2000c), estudamos os
processos de mudanga e transformacdo das casas das classes burquesas na
cidade de Buenos Aires, do século XVIII até a atualidade. Os resultados
permitem-nos estabelecer relagBes diretas entre essas mudancas e o
desenvolvimento do sistema capitalista nessa regidio do mundo. Agora, seguindo

as idéias de Bourdieu, € necessdrio centrar a nossa atengdo na construcéo



material da escola® come forma de ampliar nosso entendimento dos processos
de produgdo e reproducdo da sociedade moderna. Desta maneira nos propomos
anclisar, a partir de uma visdo arqueoldgica, as transformagdes na arquitetura
das escolas primédrias piblicas de Buenos Aires, desde a construgdo dos

primeiros edificios em meados do sécule XIX até o final do século XX

A arquitetura como discurso material

A construco das relagdes sociais por meio de discursos materiais é uma
estratégia eficiente de reproduco do poder. O sistema capitalista
caracteriza-se por uma relagfo especial com a produgdo, circulagdo e consumo
de objetos (Johnson 1996). Estes ocupam um lugar essencial no mesmo, a ponto
de criar uma cultura de consumo - vinculada ao processo de fetichizaglo da
mercadoria como enunciado por Marx (1959). No entanto, a cultura material é
carente de significado por ela mesma, e sé adquire uma dimensdo ativa e
ideolégica dentro de um sistema cultural determinado. Desta forma, se
partimos do principio de que os objetos produzidos e utilizados pelos homens

séio ativos, dindmicos, portadores e geradores de significados, encontraremos,

* Entendemos como escola e definicdio de Varela e Alvarez Uria (1991:281), os quais se referiam
& escola primdria ou elementar, piblica, gratuita e obrigatéria criada no final do século XIX da
sequinte maneira:

“Hemos convenido en llamar escuela a unas instituciones educativas que constan de una serie de
piezas fundamentales entre las gue sobresalen el espacio cerrado, el maestro como autoridad
moral, ef estatuto de minoria de los alumnos, y un sistema de transmision de saberes
intimamente ligado al funcionamiento disciplinario.” Também, quando me refiro & escola
primdria, estou falando daquela instituicdo criada para transmitir uma formaggo considerada
elementar para criangas com idades basicamente compreendidas entre seis e doze enos - ainda
que isso tenha variado através do tempo.
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por meio de sua andlise, uma linha alternativa para estudar as pessoas e seu
mundo social. Vdrios pesquisadores t&m enfatizado a importéncia de se realizar
abordagens da culfura material sob essa perspectiva (Deetz 1977, Hodder
1982, 1987, Leone 1984, Austin e Thomas 1986, Miller 1987, Shanks e Tiliey
1987, Tilley 1989, Funari 1991, McGuire e Paynter 1991, dentre outros).

Objects, the world of things, which almost all people reguired, are
therefore a suitable indicator of various forms of the dominance of

objects. (Gleichmann 1992:35)

Trés questdes gjudam a estruturar nossa abordagem do prédio escolar
(Zarankin 2000b). Em primeiro lugar, "como se constroem os objetos -
compreendidos como sistemas de significados>” Em segundo, “como se
transformam com o tempo?” E por Gltimo, "por meio de quais estratégias
legitimam-se?” Outro elemento fundamental é compreender as subjetividades
contidas e geradas pela cultura material. Para dar resposta a estas questdes,
devemos descobrir as referéncias que os objetos usam e, desta forma, poder
entender como se constituiram ao longo do tempo. Consideramos que “as
verdades” - no nosso case "objetos legitimados” - constroem-se por meio de
miltiplas prdticas, dentre as quais destacamos a manipulacdo do mundo

material (Miller e Tilley 1984, McGuire e Paynter 1991),

No caso da arquitetura, se a entendemos como um tipo particular de
linguagem, que pode ser, portanto, “lida" (Leone 1977, 1984, Fletcher 1989,
Monks 1992, Markus 1993a, 1993b, Parker e Pearson 1994, Grahame 1995



1997), ao analisar seu processo de formacdo poderemos compreender sua
significagdo ao longo da histéria. Da mesma forma, consideramos necessdrio
aceitar que a paisagem humana € construida por meio de um joge dialético de
dominacdo e resisténcia (Shanks e Tilley 1987, Miller, Rowlands e Tilley 1989,
De Certeau 1980, Parker Pearson e Richards 1994). Dentro desse contexto, a
arguitetura - como parte da paisagem cultural - pode ser vista como um espago
de lutas entre poderes e ideologias contrdrias (Miller 1984, Parker Pearson e

Richards 1994).

Arqgueclogia da Escola

No filme "The Matrix™*, Morpheus - Laurence Fishburne - diz que as
pessoas toleram a reaiidade deste mundo unicamente porque pensam que a
quaiquer momento poderdo acordar. Surge entdo a pergunta: quais sdo os
dispositivos criados e impostos pelo poder para oprimir - uma classe, um grupo,
um operdrio, uma mulher, uma crianga etc. - e para evifar que as pequenas
resisténcias criadas no nosso quotidiano cresgam até produzir insurreigdes? A

escola primdria, sem divida, tem muito a ver com esta situagdo.

Uma prdtica comum nas ciéncias sociais consiste em realizar estudos
sobre diversas sociedades por meio de abordagens centradas nas instituigoes

gue funcionam dentro das mesmas.

41999, “The Matrix", Warner Bros.



Porém & de se estranhar que a histéria da planificacéo e construgdo de
prédios escolares tenha sido um tema pouce abordado em pesquisas. Em geral,
os trabalhos sobre o assunto concentram suas andlises em questoes formais
como pedagogia, higiene, aprendizagem, aspectos estilisticos, dentre outros.
Ne entanto, nes ditimos anos t&m-se iniciado uma série de investigactes
voltadas ao estudo das dimensSes materiqis dos processos de ensino (em
especial ver Vifiao Frago 1993/4, e Viflao Frago e Escolano 1998) que,
compreendendo a sua origem, consolidacdio e crise atual, sdo parte de um

processo histérico e sé dentro desse contexto podem ser analisados.

Desta maneira surgem perguntas como: existe una forma arquitetdnica
que identifique de maneira abscluta e ndio ambigua uma escola? Por outro lado,
por que a forma das escolas muda? Sdo transformacdes apenas em seu aspecto
exterior ou também em sua estrutura? Que relacdo hd entre a instituigdo

escolar, seus edificios e o sistema capitalista?

Partimos da idéia de que o capitalismo, através de distintas estratégias
e mecanismos, ndo tem deixado de ampliar seus préprios limites (Deleuze
1990). Transformacdes nos sistemas produtivos e nos mecanismos de poder
sdo reflexo dessa busca de autopreservagdo. Isso implica também o
surgimento, desaparecimento e modificacdo de seus dispositivos de invencdo e
controle de pessoas. Dentre eles, pode-se considerar escola moderna como um

dos mecanismos que procuram atingir esse fim.



Althusser (1968) assinala que uma ideologia pressupde uma série de
prdticas e representacOes materiais, cuja existéncia fisica consubstancia-se
num determinado aparelho. No caso especifico da escols, uma andlise
arqueoldgica de sua arquitetura, como estd pressuposto aqui, permite discutir
o processo de configuracde de uma nova instituico, ou uma tecnologia do
poder (Foucault 1976}, no aparelho ideoldgico do Estado (Althusser 1968). Para
isso analisamos as formas pelas quais este dispositivo - escola - funciona na
sociedade capitalista e de que maneira os discursos inseridos nas paredes do
prédio escolar acabaram moldando nosso habitus (Bourdieu 1977). Como campo
de andlise estudamos as mudancas morfolégico-espaciais nas escolas de Buenos

Aires, desde seu surgimento em meados do século XIX até final do século XX,

Por gue Buenos Aires?

Buenos Aires foi e é a principal cidade da Argentina. Atualmente nela e
em sua periferia se concentra mais de um tergo da populagdo total do pais.
Fundada pela segunda vez em 1580, foi primeiro sede de uma “gobernacidn”
(1680) e posteriormente capital do Vice-reinado do Rio da Prata, dentro do
império colonial espanhol. Desde meados do século XIX, transformada na
capital da Repiblica Argentina, foi e continua sends uma das cidades mais

importantes da regido.

A escolha das escolas dessa cidade como objeto de estudo tem a ver
com vdrios fatores, pesscais e académicos. Em primeiro lugar, trata-se deo

lugar em que nasci e no qual freqgiientei a escola. Por outro lado, Buenos Aires



possui a particuiaridade de ter sido uma das primeiras cidades, em meados do
século XIX, a construir edificios escolares. Este cardter pioneiro no que se
refere & arquitetura escolar, ndo sé na América do Sul, mas em Ambito
mundial, faz de Buenos Aires um lugar de grande potencial para o estudo do

processo de configuracdo dos edificios escolares.

Tomamos como ponto de partida as novas correntes de pensamentc nas
ciéncias sociais, que ddo prioridade ao estudo das diferencas e da pluralidade,
em lugar das similitudes que mascaravam e negavam a diversidade. Atualmente
o que era considerado uma unidade pode ser fragmentado de diversas maneiras
para construir outras singularidades. Cremos, assim, que cada lugar deve ser
analisado de maneira individual, buscando-se resgatar suas préprias dindmicas
e as particularidades que o diferenciam dos demais. Por essa razdo,
gostariamos de esclarecer que esta investigagdo, longe de pretender produzir
uma interpretagdo universal, trabalha sobre a temdtica das escolas primdrias
publicas de Buenos Aires. Portanto os resultados t&m validade unicamente para
esta cidade, apesar de que podem existir certos aspectos que apresentem

semelhangas com o que ocorre em outros lugares.
Uma dltima questdo que deve ser explicitada é que trabalhamos com o
projeto original das escolas, deixando para o futuro um estudo sobre a maneira

como foram usadas, conservadas e transformadas por seus préprios usudrios.

A tese
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O presente trabalho estd estruturado em seis capitulos com os

seguintes contelidos:
cAPEITULC 1 - Bases teéricas para uma arqueclogia da escola

A investigactc desenvolvida utilizou, para atingir seus objetivos,
diferentes abordagens tedricas, as quais se combinam no que Bourdieu
denomina “apropriagdio ativa”. Por essa razfio € fundamental especificar as
bases epistemoidgicas sobre as quais se baseia a investigagdo. Para isso,
discutem-se as caracteristicas de uma abordagem pds-processual ou
interpretativa em arqueclogia. Por dltimo, andlisa-se brevemente alguns

conceitos centrais ao trabalho, como capitalismo, poder e sociedade.

CAPITULO 2 - A légica das pedras: arquitetura e a construgdodo mundo

moderno

A arquitetura é um dispositivo fundamental para a transformagde ¢ a
modelagem do munde em que vivem as pessoas. Paisagens naturais sdo
continuamente apropriadas por individuos e grupos para serem convertidas em
algo radicalmente distinto. Estes novos “espacos domesticados” (ou "lugares”)

sdo tanto produto como produtores de significado social.

A partir do século XVIII, a elite toma consciéncia do potencial do

controle e manipulagdo da paisagem como elemento de reprodugdo do sistema

il



de poder. A partir de entdo, 0s espacos e as estruturas dentro dele passam a

ser objeto de controle e regulagdo.

Este capitulo discute todos esses temas para finalmente concluir
explicitando o potencial de desenvolver uma andlise da arguitetura (dentro de
seu contexto social de produgdo) a partir de um campo particular de estudos
que vem sendo explorado em arqueologia durante os lltimos anos e que tem

side chamado de Arqueologia da Arquitetura.
CAPITULO 3 - Domesticando o caos: argueologic da escola

A origem da escola piblica como instituigdo plena e sua relacéio com
o processo de consolidacdo do sistema capitalista constitui um dos eixos de
discussdo deste capitulo. Por isso se efetua uma revisdo geral do contexto

histérice relacionade com o surgimento da instituicdo escolar.

O segundo tema analisado neste capitulo estd relacionado com a
configuracdo de uma arquitetura escolar. Edificios projetados e construidos
com a finalidade de funcionar como escolas sdo um fendmeno que tem origem
no século XIX. A partir de entéo, inicia-se a busca de um modelo ideal de
edificio escolar, que implicard importantes e radicais transformacdes através

do tempo.

O capitulo culmina com a apresentagdo do objeto de estudo desta

investigagdo, as escolas piblicas de primeiro grau da cidade de Buenos Aires.
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CAPITULO 4 - Kafka ndo estava equivocado: “o processo” de busca e

escolha dos casos de andlise

Ndo foi fdcil ter acesso e selecionar os documentos nos quais se baseia g
pesquisa. Inlmeras buscas em reparti¢des piblicas, arquives cadticos, entraves
burocrdticos, desinformacgdo, entre muitos outros, foram alguns dos obstdculos

gue se precisou enfrentar.

Por outre lado, este capitulo apresenta também uma discussdo sobre os
modelos de andlise de estruturas arquitetdnicas utilizados na investigacdo.
Pontualmente trabalhamos com o modelo Gamma proposto por Hillier e Hanson

(1984), conjuntamente com os indices desenvolvidos por Blanton (1994).
CAPITULO 5 - Leituras da arquitetura escolar

Este capitulo expde os resultados das andlises de todas as escolas
estudadas. Por meio da aplicacio dos modelos escolhidos - e jd desenvolvidos
no capitulo 4 -, discutimos, primeiramente, cada case em particular e,

posteriormente, efetuamos um cruzamento de todos os dados obtidos.

CAPITULO 6 - Paredes que domesticam; discursos sobre a escola primdria

capitalista
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Neste ditimo capitulo desenvolvemos uma leitura sobre ¢ histéria das
transformagbes morfoldgicas das escolas primdrias piblicas da cidade de
Buencs Aires, partinde dos resultados expostos no capitule 5. A énfase de
nossa discussdo estd centrada na relacdo da instituicdo escolar com o sistema
de poder. Finalmente, apresentamos alguns delineamentos sobre a organizacdo

ideal da escola na sociedade pés-industrial ou de controle.
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CAPITULO 1
Bases tedricas para uma arqueologia da escola

Tengo serias razones para creer que el planeta de donde venia el principito es el asteroide 8

612, Fste asteroide 56lo ha sido visto una vez con el telescopio en 1909, por un astronomo turco. £
astronome hizo entonces, una demostracion de su descubrimiente en un Congreso Internacional de
Astronomia, Pero nadie le creyd por culpa de su vestimenta. Las personas mayores son asi. Felizmente,
para la reputacion del asteroide B 612, un dictador turco obligd a su pueblo, bajo pena de muerfe, a
vestirse a Ja europea. £/ astrdnomo repitid su demostracion en 1920, con un fraje muy elegante. ¥ esta
vez tode el mundo compartic su opinidn.

( Saint-Exupéry, &/ Principito)

A base tedrica deste trabalho é heterogénea, tendo sido tomados, como
referéncia, diferentes autores e correntes até mesmo contrdérias. Esta extrapolacdo
de idéias e conceitos constituem o gue Bourdieu denomina de "apropriagdo ativae”, para
depois “volver a reactivarfos en un nuevo acto” (1998:64). Isto significa que os
conceitos utilizados devem ser compreendidos dentro do confexfo da pesquisa.
Consideramos que, ainda que vdrias teorias expliguem de diferentes formas o
funcionamento da sociedade - por exemplo, 0 marxismo e o pds-estruturalismo, o0 novo
realismo etc. -, existem idéias e pontos em comum que podem se complementar. Sdo
essas aproximagdes que nos interessa unir, com o objetive de criar os instrumentos

mais adequados para debater a abordagem desta pesquisa.

Por outro lado, cabe esclarecer que, para atingir esta unificacdo, € preciso
despojar os conceitos de valores que lhes atribuam um cardter "objetive” e "real”, e
desta forma posiciond-los num nivel de categorias analiticas que sejam flexiveis. Como
exemplo, posso dizer que o ma?erialismo histérico usa o conceito de “classe" com

conotacdes "essenciais”, isto é, admitindo que as classes T€m uma existéncia real, e
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que sua definigdo reflete esta verdade. Em nossa pesquisa consideramos que "“classe”
€ uma construgdo arbitrdria, e sé tem valor instrumental quando permite desenvolver

a interpretacdo - que poderia divergir da adotada por cutro pesquisador.

Nossa pesquisa procura, a partir de posi¢des préximas ao pds-modernismo,
eriar um modelo analitico flexivel, que nos auxilie na construcdio de uma interpretacdo
do problema referido. Portante, € preciso distinguir de forma geral os principios
epistemoldgicos sobre os quais desenvolveremos nossc trabalho. Para isso, em
primeiro lugar apresentamos uma visdo da construcdic pés-moderna do passado, que
ndo estaria completa se ndo realizdssemos uma critica das correntes modernistas e o
vaior da explicacdo cientifica. Por ¢ltimo, neste capitulo, desenvolvemos uma breve

discussdo sobre a relacdo entre poder e sociedade, tema central nesta pesquisa.

Criticas pés-modernas ao pensamento cientifico

Embora exista uma variedade de pensamentos denominados pds-modernos,
todos coincidem num ponto: a critica & modernidade, enfatizande a idéia de seu
esgotamento como principio formador do saber (Casullo 1989, 1996). Nas correntes
pés-modernas a heterogeneidade do que havia sido considerado como homogéneo e

continuo passou a ser o foco da atencdo.

Trazendo algumas das criticas das correntes pés-modernas, em nosso caso é
importante destacar questdes como: "o que diferencia uma explicacdo cientifica de
outras?” e "por que esta explicagdo € superior e tem mais validade?” (Chatelet 1972).
A resposta mais comum a estes questionamentos (do ponto de vista do discurso

cientifico) é que, diferentemente dos argumentos metafisicos e pseudocientificos, ela
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é objetiva, tem coeréncia inferna e, principaimente, tem uma confirmaclo empirica.
Fstas idéias e estes modelos cientificos rigidos tiveram, e tém, muita forga nas
ciéncias naturais e exatas. A fisica € percebida como uma drea onde as realidades ndo
humanas, enquanto conirdrias ds prdticas sociais, desenvolvem suas atividades da

forma mais ob jetiva possivel (Dummett 1978).

No entanto, e adquirindo mais forga, as perspectivas pés-modernas reivindicam
a pluralidade das explicagdes heterogéneas, onde a ciéncia ndo tem um lugar de
protagonista {Lyotard 1985, Giddens 1991). Posturas como o ‘“anti-
representacionismo” de Rorty (1995) ndo vEem o conhecimento como desvelador de
uma realidade objetiva, nem como uma maneira de adquirir instrumentos ("costumes
de ac8o") para lidar com ela. Nesta postura, Dummett (1978) assinala que uma
premissa sé é verdadeira em fungdo das referéncias a partir das quais € criada. Estas

mudam com o tempo e com o espaco.

Por outro lado, Derrida (1971, 1989) destaca que ndo existem significados
"verdadeiros"; ao contrdrio, o que existe sdo relacbes entre significantes, que deixam
o significado ausente. Desta forma, exemplifica que, ac se procurar num diciondrio o
significado de qualquer palavra, encontram-se mais palavras - significantes - que por
meio de um joge de relacdes remetem a outras palavras, e assim sucessivamente, sem

nunca chegar a um significado Gltimo.
A base da critica ao modernismo e ao pensamento cientificista consiste em

questionar a existéncia de verdades essenciais, acessiveis unicamente & razdo, e

postular que, ao contrdrio, essas "verdades" sfo relativas e se criam a partir de
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referéncias especificas. Esta posiclo é bem exemplificada por Williams {(em Rerty

1995) por meio de uma cadeia de inferéncias:

5 tem um significado que nds lhe outorgarmos,

Uma condigdo necessdria para gue nds demos essa significagdo determinade a 5

Ergo
Sem G, S ndo teria significado.

Se S ndo tivesse significado, 5 nde seria verdadeire,

Ergo

Sem Q, S ndo seria verdadeiro.

Q pode ser interpretado como sindnimo de prdticas sociais. O anti-
representacionismo afirma que sem as referéncias de determinadas prdticas sociais
ndo existe nenhuma razdo para chamar de "verdadeira" ou "falsa" qualquer premissa.
Muitas vezes esta discussdo tem sido caracteristica de debates como, por exemplo,
se o dtomo existia antes de ser "descoberto" e chamado "dtomo". As posturas
denominadas ideacionistas ou nominalistas, come é o caso do anti-representacionisme
e a maioria das correntes pés-modernas, ndo discutem a utilidade e o aproveitamento
que estd implicito no uso do conceito "dtomo", mas opdem-se a idéia de que o "dtomo"

existe independente das prdticas sociais.

Experience underdetermines what it is rational fo believe about the world:

schemes of concepts provide grids on which to based beliefs. Such schemes
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link particular (witches, efectrons) to more general concepts, up fo the most
basic, general, or abstract, which it seems natural to call categories of

thought. (Hollins v Lukes 1982:7)

Em funcdo do mencionado anteriormente, € interessante perceber que o
conceito de “descobrimento” possui uma relagdo direta com os principios do
pensamento essencialista. Descobrir quer dizer desvelar algo que jé existia mas que
ndo conheciamos. Geraimente este descobrimento ou revelacdo da verdade por meio
da razdo e da ciéncia € sempre objetivo e desvinculade de gualquer intencionalidade
do pesquisador. A este conceito podemos opor outros como inventar' (Shanks e Tilley
1987) ou interpretar (Tilley 1993, Hodder et al. 1998). Estes, contrariamente,
insistem na relatividade e na subjetividade que o conhecimento cientifico possui. Em
outras palavras, de acorde com as teorias pds-estruturalistas e pés-modernas, a
teoria ndo se limita a descobrir e explicar uma realidade que estd aguardando ser

revelada, mas, pelo contrdrio, participa ativamente de sua produgdo.

...ao descobrir um objefo, a teoria, de certo modo, inventa-o. O objeto que a
teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de sua criagdo. (da

Siiva 2000:11)

Em sintese, esta discussdo posiciona-nos como pesquisadores diante da
disjuntiva de ter que adotar uma postura de partida que influenciaré diretamente o
desenvolvimento e o resuitado de nossos trabalhos. Por um lado, a alternativa de

considerar os critérios de verdade como universais, essenciais e acessiveis

' Segundo Shanks e Tilley, "inventar” € ao mesmo tempo descobrir e inventar - invenio - (1987).
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unicamente por meio da razdo e do conhecimento cientifico ou, pelo contrdrio, como

sendo internos e particulares a cada sistema social.

O que € e como se constrdi o passado na argueologia pés-modernista

As posturas pés-modernas em arqueologia - arqueciogia simbélica, arqueologia
estrutural e arqueologia critica - surgem como reaclo contra os postulados da
arqueologia cientificista, principalmente a partir de comeco dos anos 80 (ver Hodder
1982). As criticas referem-se basicamente a certos aspectos, como a predomindncia
da explicaglo cientifica, a existéncia de uma realidade essencial, a objetividade do

pesquisador, denfre outros.

Os pés-processuais - denominados desta forma porque se opuseram d&s
correntes processuais e cientificistas da New Archaeology, coincidem em destacar
que a arqueologia cria reconstrugdes subjetivas do passado. Os arquedlogos elaboram
interpretagdes do passado a partir do presente (Shanks e Tilley 1987). Para essas
posturas ndo existe um dnico e monolitico passado, posto que existem muitos passados

construidos de cendrios diferentes ~ p. ex. étnicos, religiosos, politicos, sexuais etc.

Postprocesual has come fo be seen by some as anti-science, celebrating
subjectivity, the historical particular in place of generalization: the cuftural
politics of the present dispiacing positive knowledge of the past. (Shanks y
Hodder 1995:5)

As arqueologias pés-processuais compdem-se fundamentalmente de filosofias

anti-essencialistas, ou nominalistas, e autores vinculados com o pensamente pés-
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modernista {como Foucault, Deleuze, Lyotard, Baudrillard, Ricoer, Derrida, Barthes,
dentre outros). Como ndo existe um passado real-essencial, aceita-se que 6 "verdade”
ndo se radica no passado; pelo contrdric, € uma construglio culfural de um
determinado momento. Dito de outra forma, a verdade de passade localiza-se no
presente (Ricoer 1981). Desta forma, a arqueclogic é apreciada come uma prdtica
surgida no dmbito do sistema capitalista, como forma de apropriagdo e de

ressignificagdo do passado em funcdo de interesses presentes.

Certos autores vinculades a estas correntes preferem referir-se a uma

arqueologia inferpretatitva (Hodder et. ¢il1995) e caracterizam-nc desta forma

(Shanks e Hodder, 1995:5):

» Foregrounded is the person and work of the interprefer. Inferprefation is a
practice which requires that the interpreter does not so much hide behind rules and
procedures predefined elsewhere, but takes responsibility for their actions, their
interpretations.

» Archaeology is hereby conceived as a material practice in the present, making
things (knowledge's, narratives, books, reports, etc) from the material traces of the
past -constructions which are no less real, fruthful or authentic for being
constructed.

> Social practices, archaeology included, are to do with meaning, making sense of
things. Working, doing acting, making are inferprefative.

» The interpretative practice that archaeology is an ongoing process: there is no

Final and definftive account of the past as it was.
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> Interpretations of the social are less concerned with causal explanations
(accounts such as "this is the way it was” and it happened because of this") than
with understanding or making sense of things which never were certain or sure,

# Interprefation is consequently multivocal: different interpretations of the same
field are guite possible.

» We can therefore expect a plurality of archaeological interpretations suited to
different purposes, needs, desires.

» Interpretations is thereby a creative but none the less critical attention and
response fo the interests, needs and desires of different constituencies (those

people, groups or communities who have or express such interest in the material

past)

Segundo essas correntes, a prdtica arqueoldgica implica uma postura ativa do
pesquisador. O arqueélogo transforma-se no mediador entre os tracos de um passado
que ndo existe mais e o presente. Como toda interpretagdo, o trabalho do arquedlogo
€ uma viséio a mais, e muda de profissional para profissional, e de periodo em periodo.
Desta maneira, as inferpretacbes encontram-se num continuo processo de
transformagdo e mudanga. Dito de outra forma, os arquedlogos - do mesmo modo que
os historiadores - ndo desvelam um passado real, sendo que constroem um passado
histérico - "historical past" - (Jenkins 1995) ou um relato do passado (Funari 1995q,

1997).

Da mesma maneira, consideramos que a linguagem ndo explica a realidade, pelo
contrdrio, ajuda a construi-la. Na arqueologia, uma continua traducdio de objetos a
palavras e discursos obrigam o profissional a realizar uma escolha do tipo de narracdo

a utilizar. Os textos arqueoldgicos transformam-se em formas literdrias (Shanks e



Hodder 1995). O tipo de narrativa usado por cada pesquisador tem resultados diretos
na forma como seu trabalho é interpretado pelos outros. Muitos dos critérios de
validade e legitimidade est8o em funclio desta construgdo discursiva (Clifford 1994).
Assim, existem normas que devem ser respeitadas como, por exemplo, a coeréncia
I6gica na ordem em que se disple a construgdio narrativa, ou, ainda, o uso de conceitos
aceitos pelo poder-saber. Tudo isso ajudar*d o autor g ter sucessc em criar umg

histéria que convenca o leitor a coincidir com suas apreciagoes.

Na medida em gue o historiador produz, necessariamente, fextos, sua narrativa

néc pode escapar ds regras de gqualquer construgdo discursiva. (Funari

1999a:44).

Se formos pensar a arqueologia como um tipo especial de discurso, formado aco
mesmo tempo por discursos diferentes, é prdtico sempre considerar quem fala, de
onde fala, e qual é o pulblico alvo. No entanto, a narrativa ndo € um método de

pesquisa, sendo uma forma de escrever histéria (Stone 1971),

Shanks e McGuire véem a arqueologia como um modo de producdo do passado
(Shanks e McGuire 1991, em Hodder et al. 1995). No entanto, isto ndo quer dizer que
todas as confrucBes sobre o passado t€m a mesma validade. Geralmente, as
interpretagdes pés-processuais sdo caracterizadas de relativistas, precisamente pelo
fato de ndo reconhecerem a supremacia das explicagdes “cientificas". No entanto, é
importante ressaltar a diferenciagdo de tipos de relativismo apresentada por Bashkar

(1979, em Hodder et al. 1995}

a- epistemic
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b-  judgemental

Embora os dois partam do principio que o conhecimento é formado num certo
tempo e numa determinada cultura, a diferenca reside em que o relativismo
Judgemental considera que todas as explicagdes sdo igualmente vélidas, enquanto que
o epistemic centra sua atencdo nas razdes pelas quais uma premissa é considerada
objetiva cu mais forte (Shanks e Hodder 1995). Se a objetividade € construida, entdo
a validade de uma interpretago terd forte sentido em funcdo das referéncias usadas

para crig-la.

A arqueologia como uma forma de interpretaclic permite a possibilidade de
jogar com as evidéncias para formar diferentes visdes de como acreditamos deva ter
sido o passado. A plurclidade de leituras mostra que sempre uma inferpretagdo

poderia ter sido criada de forma distinta (Shanks e Hodder 1995).

Como arquedlogos, criamos um discurso sobre o passado traduzindo objetos em
discursos (Thomas 1998). Para isso os articulamos de modo que essas caracteristicas
do passado tenham coeréncia e sentidos para nés. Trabalhamos com coisas mortas que
ressignificamos continuamente e fazemo-las contempordneas, para depois maté-las ao
congeld-las num discurso estdtico sobre o passade. No entante, o passado acaba por
se transformar num objeto dindmico, pois os discursos sobre o mesmo mudam e

alferam-se com o decorrer do tempo.

Ao adotfarmos uma postura ativa no processo de construcdo do discurse

arqueoidgico, colocamos nossa pesquisa num lugar de compromisse social, procurando
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debater aspectos gue contribuam para criticar as desigualdades da sociedade onde

vivemos (Zarankin, 2000b).

Finalmente, € necesséric especificar que as bases de legitimagdo destq
pesquisa ndo se encontram justificadas pela aplicagdo de uma abordagem “cientifica”
- peder cientifico -, que garante objetividade e uma procura pela verdade. Pelo
contrdrio, a validac8o serd feita pelo préprio leitor deste trabalho, o qual, com base
nos discursos e argumentos expostos, decidird a aceitaglo ou ndo das idéias

apresentadas.

Chega-se d honestidade intelectual precisamente admitindo-se a realidade da
contradicdo e abstendo-se de qualquer esperanga de se chegar a uma afirmagdo
imutdvel.

Em pesquisa gualitativa, "prova”, se é que temos que nos servir dessa palavra
carregada de ansiedade, € uma questdo de demonstracdo do relacionamento
légico: o pesquisador qualitativo toma sobre seus ombros ¢ fardo da

plausibilidade’, (Sennett 1974:63)

Poder, esse obscurc objeto do desejo

Estudar a organizacdo e o funcionamento de qualquer sociedade implica,
obrigatoriamente, referir-se de maneira explicita a relagdes de poder. Em nosso caso
especifico, propomo-nos a discutir o funcionamento dos mecanismos de poder no

projeto e construgdo dos prédios das escolas. Por isso mesmo forna-se necessdrio

p

2 Sennett refere-se com “plausibilidade empirica” & possibilidade de estebelecer relagdes coerentes
entre fendmenos que podem ser descritos concretamente,



apresentar de modo geral algumas idéias sobre o conceito de poder que utilizamos e

suas implicagdes na pesquisa.

Falar de poder ¢ entrar em drea de continuo debate nas ciéneias sociais, pois
existem muitas definicdes e teorias sobre o poder, como funciona e se reproduz

(Foucault et al 1981: Cox, Furlong e Page 1985).

Eric Wolf (1990) estabeleceu uma dtil classificaglic do poder, distinguindo 4

formas do mesmo:

1- poder como a habilidade de uma pessoa em relagdo a sua capacidade;

2- poder como a habilidade de uma pessoa impor sua vontade sobre outre;

3- poder como o controle dos lugares e dos espacos em que as pessoas
desenvolvem suas atividades cotidianas e interagem com outras;

4- poder como a organizagdo dos lugares e espacos relacionados ao trabalho e &

produgdo.

Estas diferentes formas de poder contribuem para o estudo de problemdticas
especificas. Desta maneira, como assinala Burke (1999), "poder como organizagéio ou
orquestracdio” serve para analisar o capitalisme como processo, enquanto "poder como
habilidade dos individuos” pode contribuir para a compreensdo dos processos de

resisténcia ao sistema.

Dentre as teorias sobre poder de maior impacto nas ciéncias sociais, devemos
mencionar uma idéia marxista de poder e uma outra foucaultiana. De maneira

simplificada poder-se-ia dizer que os marxistas parfem de uma concepgdo
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essencialista hegelians, na qual o poder € exercido por uma classe dominante em
antagonismo & classe dominada. Isto implica imaginar um macropoder de cardter
negativo, que serve para manter as condigdes de exploragdo de uma classe sobre a
outra (Marx 1953). Por sua parte, Foucault infroduz a idéia de micropoderes (1981,
1886, 1994). Para este autor, poder ndo se possui, mas se exerce;, ndo existem
unicamente dominadores e dominados, sendo que variam em fun¢do do contexto no
qual estdo inseridos. Por exemplo, um operdric pode ser objeto de poder dentro de
uma fdbrica mas, paraleiamente, na sua casa, € o que exerce o poder sobre a mulher e

os filhos.

..no hay gque plantearse un hecho primero y masivo de dominacion -und
estructura binaria con, por un lado, los ‘“dominantes” y, por otro, los
“dominados”-, sinc mds bien una produccion multiforme de relaciones de
dominio que son parcialmente integrables en estrategias de conjunto. (Foucault

1981:82)

Esta microfisica do poder faz com que seus mecanismos e dispositives estejam
espalhados na sociedade, e sua reproducdo seja garantida por meio de nossas préticas

quotidianas.

Marx y Freud quizd no bastan para ayudarnos a conocer eso tan enigmdtico, a la
vez visible e invisible, presente y oculto, ocupado en todas partes, gue se llama
el poder (...).

£n todo lugar donde hay poder, el poder se ejerce. Nadie hablando con

propiedad, es su titular y, sin embargo, se ejerce en determinada direccion, con
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unos a un lado y los otros en el otro; no sabemos guién lo tiene exactamente,

pero sabemos quién no lo tiene. (Foucault 1981:15)

Foucauit sintetiza de um modo simples as diferencas entre sua idéia de poder e

a do marxismo:

Pienso que la diferencia consiste en el hecho de que en el materialismo
histdrico se trata de colocar en la base del sistema las fuerzas productivas, a
continuacion las relaciones de produccion, para llegar a la superestructura
Juridica e ideoldgica y, finalmente, a aguello gue da su profundidad, tanto a
nuestro pensamiento como a la consciencia de los proletarios. Desde mi punto
de vista, las refaciones de poder son, a la vez, mds simples y mds complicadas.
Simples, en la medida en que no necesitan estas construcciones piramidales, y
mucho mds complicadas, puesto que existen miltiples relaciones entre, por

ejemplo, la tecnologia del poder y el desarrollo de las fuerzas productivas.
(1994:65)

Porém, ocorre que na teoria e/ou na prdtica, essas duas teorias podem se
transformar em complementares (p.ex., Gaudemar 1981, Shanks e Tilley 1987, Funari
1995b, 1999b, Johnson 1996, Andrade Lima 1996, 1999). Por essa razdo, em nosso
caso, adotamos uma postura que combina ambas apreciagdes, jd que consideramos ndo

se tratar necessariamente de visdes irredutiveis e opostas®.

® Um interessante debate recente, no Brasi I, sobre o tema, pode ser consultado em Ciro Cardoso
(199%9a e 1999b), Diehl {1999} e Funari (1999b).
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Poder e Sociedade

O poder € um dos elementos estruturais de qualquer sociedade. Sua mudanca
no decorrer do ‘tempo tem permitido que vérios intelectuais criem classificagbes
histéricas de suas peculiaridades. Por exemplo, Deleuze (1990) distingue trés tipos de
préticas de poder, vinculadas a trés tipos de sociedades capitalistas: Sociedade de
Soberania, Sociedade de Disciplina e Sociedade de Controle®,

Esses tipos de sociedades capitalistas indicadas por Deleuze encontram-se

diretamente vinculadas ds "mutagdes” no dmbito de produgdo do préprio sistema.

E uma mutagéo jd bem conhecida que pode ser resumida assim: o capitalismo do
século XIX € de concenfracdo, para a producdo, e de propriedade. For
conseguinte, erige a fdbrica como meio de confinamento, o capitalismo sendo
proprietdrio dos meios de produgdo, mas também eventualmente proprietdrio
de outros espacos concebidos por analogia (a casa familiar do operdrio, a
escola) Quanto ao mercado, € conguistado ora por especializagdo, ora por
colonizagdo, ora por reducdo de custos de producdo. Mas atualmente o
capitalismo ndo € mais dirigido para a produgdo, relegada com fregiiéncia a
periferia do Terceiro Mundo, mesmo sob as formas complexas do téxtil, da
metalurgia ou do pefrileo. E um capitalismo de sobre-producde. Ndo compra
mais matéria-prima e jd ndo vende produtos acabados, ou monta pecas
destacadas. O gue ele quer vender sdo servigos, e o que quer comprar sdo
acdes. Jd ndo € um capitalismo dirigide para a producdo, mas para o preduto,
isto é para a venda ou para o mercado. Por isso ele € essencialmente

dispersivo, e a fdbrica cedeu lugar ¢ empresa. A familia, a escola, o exército, a
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fdbrica ndo sdo mais espacos analdgicos distinfos que convergem para wn
proprietdrio, estade ou poténcia privada, mas séo agora figuras cifradas,

deformdveis e transformdvers, de uma mesma empresa gue so tem gerentes
(1990:221)

Sociedade de Soberania

O préprio Deleuze ndo se aprofunda demais na caracterizagdo deste tipo de
sociedade. Porém podemos dizer que, historicamente, era a sociedade anterior ao
Antigo Regime e vinculada fortemente & figura dos soberanos, na qual se tratava mais
de abranger do que organizar. As técnicas punitivas giravam em torno do castigo

corporal e da morte, enquants o comércio girava em torno do mercantilismo.

Sociedade Disciplinar

O inicio desta sociedade encontra-se no final do século XVIII, estando
claramente definida no século XIX e na primeira metade do século XX Indicada por
Foucault (1976) como uma sociedade do tipo pan-6ptico, aqui os individuos locomovem-
se entre os espacos fechados que concentram, distribuem, organizam, ciassificam,
controlam e domesticam. O alve das prdticas disciplinares deixa de ser o corpo, e
passa a ser a "alma" dos individuos. Criam-se novas institui¢des - prisdes, hospicios,
hospitais, escolas efc - cujos objetivos sdo, por meic do confinamento, reconduzir as

pessoas.

..al final del siglo XVIII, la sociedad instaurd un modo de poder gue no se

fundaba en la exclusion, sino en la inclusion en un sistema en el que cada uno

* Em funcdo de nossos objetives discutimos com mais profundidade as duas dltimas.



debia ser focalizado, vigilado, observado noche y dia, en el gue cada uno debia

ser encadenado a su propia identidad. (Foucault 1994:61)

Nas sociedades disciplinares, a assinatura pessoal e ¢ nlimerc de identificacdo
outorgado pelo sistema servem para individualizar e massificar simultaneamente - ex.:

documento, nimero de matricula, nimero de prisioneiro, dentre outros.

Sociedade de Controle
As caracteristicas da sociedade de controle foram expostas de forma muite

geral por Deleuze (1990). Pode ser considerada como a representagdic mais elevada da

perfeigdo da dominagdo.

Estamos entrando nas sociedades de controle, que funcionam ndo mais por

confinamento, mas por controle continuo e comunicacdo instantdnea. (Deleuze

1990:216)

A sociedade de controle encontra-se intimamente vinculada aos avangos
tecnoldgicos e, especialmente, a cibernética e aos computadores. Estes permitem um
controle permanente, inclusive em espagos abertos, os quais aparenfemente se
encontrariam fora de vigildncia - ex.: filme "The Public Enemy” (1998). Paralelamente,
instala-se uma crise geral de todos os meios de confinamento tradicionais, isto €,

prisdes, fdbricas, escolas ou familia, por exemplo.

Trata-se apenas de gerir sua agonia {(das instituigdes disciplinares) e ocupar as

pessoas, até a instalagdo de novas forgas que se anunciam. SGo as Sociedades
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de controle que estdo substituinde as sociedades discipiinares (Deleuze

1990:220)

Nas sociedades disciplinares e de confrole, os dispositives de disciplina
apresentam caracteristicas préprias, funcionando de forma muito mais efetiva do que

na anterior:

Os confinamentos sdo moldes, distintas moldagens, mas os controles séo uma
modulacdo, como uma modelagem auto-deformante gue mudasse continuamente,
a cada instante, ou como uma peneira cyjos mathas mudassem de um ponto a
outro {..) Nas sociedades de discipiina ndo se parava de recomegar (da escola ¢
caserna, da caserna d fdbrica), enquanto nas sociedades de controle nunca se
termina nada, a empresa, a formacdo, o servigo, sendo o0s estados metaesidvers
e coexistentes de uma mesma modulagdo, como gque de um deformador

universal. (Deleuze 1990:220)

Além disso, em oposicdo ao que acontece nas sociedades disciplinares, os
elementos para identificar as pessoas, a assinatura e um determinado nimero - como
por exemplo o do documento, o do prisioneiro ou da assisténcia social - nas sociedades
de controle sdo substituidos por uma "senha" - elemento secreto escolhido pelo

usudrio {Deleuze 1990).

Néo se estd mais diante do par massa-individuo. Os individuos tornaram-se
“individuais”, divisiveis, e as massas tornaram-se amostras, dados, mercados...

(Deleuze 1990:22).



Capitalismo e Sociedade

As correntes marxistas propdem outros pardmetros para caracterizar o
desenvolvimento do sistema capitalista, desta vez tomando como elemento central as
bases econdmicas sobres as quais este funciona. Desta forma, distinguem-se dois
momentos na histdria do capitalisme, um primeiro denominado capitalismo mercantil
(séculos XV a XVIII}, e um segundo, capitalismo industrial (sécuios XIX e XX}
(Wallerstein 1974, 1989, Braudel 1979, Wolif 1982). A estes dois, nds acrescentamos
um terceiro, denominado ciber‘néﬁco-»menopoi?sﬁco5 (Zarankin 1997, 1999, 2000q),
gue historicamente coincide com a sociedade de controle deleuziana (segunda metade
do século XX). Porém para o objetivo da pesquisa, € interessante destacar uma

correlacdo existente entre essas duas classificacdes®:

Capitalismo mercantil Sociedade de soberania
Capitalismo industrial Sociedade disciplinar
Capitalismo cibernético- Sociedade de controle
monopolistico

Desta forma, consideramos que existe uma certa concorddncia em todos os
casos. Tanto das bases do poder como das bases econdmicas. As divisdes representam
mudancas que permitem distinguir tipos diferentes de sociedades no decorrer da
histéria do capitalismo. A escola capitalista aparece na ‘“sociedade
disciplinar"/"capitalismo industrial® e continua existindo na ‘sociedade de

controle”/"capitalismo cibernético-monopolistico”. No entante, acreditamos que estas
p q

5 para uma melhor caracterizacdo deste momento pode-se consultar as obras de V. Forrester £/
Horror Econdmico (1996) e La. Nueva Dictadura (2000).

& Para uma caracterizagdo do capitalismo mercantil e industrial, consultar Wallerstein (1974, 1989),
Braudel (1979) e Wolf {1982).
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mudangas no capitalismo terdo seu paralelo material em mudancas nas formas de
conceber, construir, estruturar e organizar o espago escolar. Fica entdo por analisar

que Tipo de escola € criada a cada momento.

Nessa investigacde

Pelo que foi exposto até aqui, fica claro que nossa pesquisa abandona qualquer
pretensdo de mostrar uma realidade objetiva. Pelo contrdrio, trabalhamos a partir de
uma abordagem interpretativa, onde o pesquisador transforma-se no mediador entre
passado e presente, e fambém entre mundo material e discurse. Por meio de uma
andlise hermenéutica, reflete uma leitura do social, com o objetivo de transformar em

familiar algo que ndo o € (Bauman 1994).

Interpretative knowledge is value to extend that legitimates difference,
expands folerance, promotes diversity, and fosters understanding and
communication between different groups. Human studies as literary fextual
analysis resonates with the spirit of ambiguity, tolerance, playfuiness, and

diversity central to the postmodern sensibility. (Seidman 1994:15)
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CAPITULO 2

A logica das pedras: arguitetura e a construgdo do mundo
moderno

Tomado de "dsterix y la Residencia de los Dieses” /1971). Grijaibe, Barcelona, Pp5-6.

Percebemos o mundo por meio de uma série de fixagles no espago gue
denominamos "lugares” (Bachelard 1957, Parker Pearson y Richards 1994, Vifico
Frago 1998). O espaco sé € domesticade totalmente quando o transformamos
em “lugar”, isto €, quandoe ele € conhecido, ocupado e utilizado. Em geral, esta
transformacdo € obtida por meio da imposico de um nome o um espago ou
através de mudancas em sug matericlidade. Assim, por serem construcfes

culturais, os lugares nunca sdc neutros (Vifiao Fragoe 1998).

A histéria da domesticagdo do espago € parte dao histdria da humanidade,
Grupos e culturas diferentes organizam e transformam seu entorno de acordo

com cosmovisOes particulares (Blanton 1994). © resultade € uma

* Ay
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heterogeneidade de "lugares”, ou paisagens culturais, produzidos e produtores

de sociedades e individuos.

A ocupagde do espago, sua utilizagdo, o "salto gualitative” gue leva do
espaco ao lugar € pois, uma construgdo. O espaco se projeta ou se
imaging, o lugar se consirdi.. Todo espago & um lugar percebido. (Vifiao

Frago 1998:61)

No caso da sociedade ocidental, durante o século XVIII, os grupos de
poder fomam consciéncia da importincia e utilidade de exercer o controle
sobre a construgto material do espago humano. O planejamento das cidades e
as estruturas dentro destas passam a ser politicas de Estado, para assim
enfrentar o caos gerade pelas fransformacdes da revoluclo industrial. Tudo
isto se fraduz, enfre oufras coisas, no surgimento de cédigos
regulamentadores da arquitetura na cidade e no aparecimento do arquiteto
como o encarregado Tormal do sistema para construir esse espago desejado. O
arquitfeto se converfe em um personagem com um lugar privilegiodo e de
respeito na ordem social, Paralelamente, multiplicam-se os cursos de
arquitetura oferecidos nas universidades, o gue assequra o provimento
adequado de profissionais, cuja formaglo € agora concebida e controlada pelo

poder de maneira mais eficaz,

Ao ter o monopdlio das politicas para projetar e construir a paisagem, o
sistema invenfa dispositivos para se autolegitimar e se reproduzir. A
arquitetura faz parte desta manipulacio, chegande a ser considerada como uma

tecnologia do poder (Foucauit 1976, Grahame 1995). Como indica Foucoult



{1976), a arte de distribuir pessoas e coisas no espago € um instrumento

disciplinar do sistema de poder.

Desta maneira, seguindo as perguntas feitas por King (1980), cabe
interrogar sobre que coisas podemos entender da sociedade, examinando seus
edificios e sua paisagem cultural ou, ac contrério, sobre que coisas podemos
aprender dos edificios ¢ da paisagem cultural, examinando @ sociedade na qual

existem.

Neste capftule, discutiremos aigumas questdes ligadas & natureza da
arquitetura, os discursos que ela representa e expressa, e sua relaglo com o
sistema capitalista. Finalmente, séic apresentados os delineamentos gerais que

permitem fazer uma arqueologia da arquitetura.

Arquitetura ou arquitefuras?

Segundo a Real Academia Espanhola, define-se arquitetura como “ef
arfe de proyectar y construir edificios’". Na Anfiglidade, Vitridvio, no seu
“Tratado de arquitetura”, ressalta trés principios bdsicos, que caracterizam a
arquitetura: firmitas - firmeza -, utilitas - utilidede - e venusfas - encanto.
Assim o sentido é claro: firme (com boas bases), que possam ser utilizadas (uti}

e que satisfagam os desejos (venustas deriva de venus, desejo, e dai a deusa do



amor), Ou seja, deve ser firme, deve ser (til, para ser agradavel (este o
elemento mais importante na gradaclo). Porém, apesar de a idéia de
arquitetura de Vitrdvio constituir uma primeira aproximaclo, é ainda

demasiadamente bdsica como definicdo.

Si las razones etimoldgicas no aclaran cudl es la razén de ser de o
arquitectura, las distintas definiciones van de las abstracciones alusivas,
como “la forma artistica inorgdnica de la misica pidstica”, de Schelling, ¥
"la musica cristalizada”, de Shelley, a la busqueda de términos medios
conceptuales como " ef arte y técnica de construir edificios” aceptada

por Giovannoni, en la Enciclopedia Ttaliana, (Zevi 1969:20)

Assim, o conceito de arquitetura e suas implicacBes tedricas continuam
sende femas muito debatidos, a respeito dos quais ndo hd um consenso (Zevi
1969, Frampton 1980, Nuttgens 1983). Vérios pesquisadores referem-se
arquitetura como uma arte, uma ciéncia ou a unido de ambas. Morris e Ruskin
(em Conway e Roenisch 1994:32) afirmam que os elementos arquitetdnicos t&m
um cardter bimodal, que permite considerd-los tanto “objetos técnico-
funcionais” como "objetos de arte”. Esta dialética na produgdio arquitetdnica
surge da convivéncia entre o material e o simbélico, onde o construtor procura
transcender o objeto criado, circulando dentro de propriedades légicas que

qualquer construgdo deve possuir para continuar em pé.

Outra postura v€ a arquitetura como um tipo de ato de comunicacdio (Eco
1968:323). Assim, Eco quer saber se as funcdes arquitetdnicas “se pueden
interpretar también en su aspecto comunicative, y a continuacion, el de saber

st la consideracion de las funciones en su aspecto comunicativo nos permite o



no comprenderias y definirlas mejor precisamente en cuanto funciones,
descubriendo nuevos fipos de Funcionalidad igualmente esenciales, y que la

mera consideracion funcional nos impedia ver. " (1968:24)

O arquiteto italiano Zevi (1969) tentou incluir algumas destas idéias em

trés grandes enquadramentos conceituais:

1. Definicdes culturais, psicoldgicas e simbolistas: sequindo as concepgdes

hegelianas, aceita-se que a arquitetura materializa-se no “espirito do
povo” através do tempo e do espage. Esta postura pode ser resumida nas
palavras de Balzac (em Zevi 1969:24): “£n /o arquitectura ha guedado
registrada la historia de la humanidad’.

2. DefinicBes funcionalistas e técnicas: a arquitetura vincula-se acos

critérios funcionais de uma construcdo, como também aos materiais e ds
téenicas usadas. Villet-le-Duc diz (em Zevi 1969:29): “La belleza de una
construccion no reside en los ﬁerfecc:bnamienros conseguidos por una
civilizacion o una industria muy desarrollada, sino en el empleo juicioso

de los materiales y de los medios a disposicion del constructor”.

3. DefinicBes lingiiisticas: a arquitetura € considerada um ftipo de
linguagem. Cada estilo arquitetdnico possui o seu prdprio cédigo,
necessdrio para compreender, interpretar e sentir os discursos

transmitidos.

Porém Zevi, assim como outros pesquisadores, fem esquecide um outro

ponto importante que € a relagdo existente entre a arquitetura e seu contexto



histdrico, social e simbélico, jé indicada por Panofsky (1957)'. Esta relacéio
entre arquitetura, histéria e sociedade tem sido um tema evitado pela maioria
dos investigadores (Markus 1993aq). Talvez isto se relacione com a procura de
argumentos para firar da arquitetura intengles e conctagbes ideoldgicas.
Dentre elas, a de mosird-ia como uma arte, e as construcSes como obras de
arte, ou ¢ partir do discurso cientifico, como uma ciéncia racional e objetiva,

destinada a construir uma paisagem humana "neutral e funcional”.

Que as pessoas comecem a perceber intencionalidades no entorno em
que se desenrola sua vida cotidiana, percebendo que se trata de dispositivos do
poder destinados a regular suas vidas, pode ser algo perigoso para o sistema.
Em nosso caso, descartamos aquelas abordagens reducionistas que véem a
arquitetura a partir de visSes utilitaristas e funcionalistas, nublando a relacéo

entre esta e a sociedade da qual faz parte.

Em sintese, para nossa andlise, consideramos que, dada a
heterogeneidade de conceitos e idéias existentes, gualquer tentativa de
estabelecer limites é criticdvel. E por isso que para os fins desta pesquisa
entendemos arquitetura como um conceito plural e heterogéneo. No entanto,
sempre deve ser entendida como um produto cultural, condicionando sua
interpretacdo ao contexto social ao qual pertence. Também consideramos que
os edificios t8m um significado e fazem parte de uma narrativa (Markus
1993a). A busca de tais mensagens ou discursos representados e codificados
na arquitetura por meio de um tipo de linguagem ndo-verbal merece uma

explicagdo detalhada.

* Por meio da "andlise iconoldgica”, Panofsky (1962) demonstra, por exemplo, como a arquitetura
gdtica estd vinculada ao pensamento escoldstico de forma indissocidve!.
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Arquitetura como comunicacdo ndo-verbal

As proposigOes pos-estruturalistas sobre a influéncia da linguagem na
formacgdo dos significados e organizagdo social tiveram, nos ditimos anos,
grande impacto nas ciéncias sociais (Seidman 1994). Essas idéias mostraram
que os discursos construidos pelo poder moldam @ redlidade quotidiana das
pessoas, criando suas préprias condigdes de dominagdo. No caso da arquitetura,
esses discursos tém uma sintaxe particular, que fazem com que sua
decodificaclo pelas pessoas tenha sua prépria dindmica - comunicagdo ndo-

verbal - (Gottdiener 1985, 1995, Lagopolus 1985).

Material culture in the form both of architecture and portable
artifacts Is routinely read by the people and contributes to the

formation of their subjectivity. (Austiny Thomas 1986:46)

Os prédios sdo objetos sociais, e como tais estdo carregados de valores
e sentidos préprios de cada sociedade. No entanto, ndo sdo um simples reflexo
passivo desta, pelo contrdrio, sdo participes ativos na formaglio das pessoas.
Dito de outra forma, a arquitetura denota uma ideologia, e possui a
particularidade de transformd-la em ‘real” (material), para desta forma

transmitir seus valores e significados por meio de um discurso material.

Assim, se considerarmos que os prédios sdo formas de comunicagdo ndo-

verbal, entdio estes podem ser lidos.
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If architecture fs analogous to a text, it foliows that the act of writing

/s anatogous to production of an architectural order. (Grahame 1995:60)

Um requisito bdsico para realizar esta leitura consiste em encontrar os
lagos entre edificios e linguagem (Markus 1993a). Em nosso caso, devemos
considerar que diferentemente da comunicagdo verbal que se expressa por
meio de regras semdnticas e sintdticas preestabelecidas e lineares, a ndo-
verbal o faz em termos de fregiiéncias, intensidades, distdncias, entre outras

(Fletcher 1989).

Each environment, moreover, has a particular social Ineaning which is
often expressed through signs, materials, colours, shapes, size,
furnishing or landscaping, a meaning which only makes sense for its own

cultural group. (King 1980:28)

A arquitetura cria limites artificiais onde o corpo é confinado e
educado. Assim, um prédio regula a forma com que as pessoas encontram-se
no espago, e portanto favorece certos tipos de relacionamentos entre elas

(Markus 1993a, Grahame 1995, 2001).

Space can be so linked that communication is free and freguent, making
possible dense encounters between classes, groups and individuals,
These are the basis for community, friendship and solidarity. The
alternative is controfled movement, under surveillance, for narrowly

defined purposes of production, or only for such basic biological needs
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as eating, sanitation or scaping from fire. A place can be designed for

discovery of both the self and the others. (Markus 1993a:25)

Os discursos verbais e materiais representados pelos edificios sdo
melhor assimilados quando vivenciados nas préprias rela¢Bes estabelecidas
deniro deles. Desta forma, no caso do prédic escolar, ao materidlizar um
determinado discurso, mostra-se como um caminhe alternativo para transmitir
mensagens de outra forma, mais palpdvel, mais préxima dos que ndo t&m um

dominio da palavra {ex. Panosky 1957, Eco 1968).

Arguitetura e capitalismo: arquitetura como tecnologia do poder

Ao longo da histéria, excetuando as estruturas arquitetfnicas vinculadas
& religidio, governo e personagens de prestigio e poder, a maioria dos prédios
foi construida por seus moradores, sequindo tradigdes herdadas - arquitetura
verndcula. Foi unicamente com a efetiva consolidagdo do capitalismo no século
XVIII, que a planificagdo, diregdo e construgdo de estruturas passou
paulatinamente para especialistas profissionais - arquitetos, engenheiros,

dentre outros (arquitetura académica).

A passagem da sociedade medieval para a capitalista implicou que cada
vez mais atividades fossem realizadas dentro de estruturas construidas, ou
passassem a depender destas para poderem se efetuar. Similarmente, a

maioria das atividades e préticas sociais quotidianas passaram a se desenvolver
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deniro de prédios, dando lugar a um processo de “arquitetonizaco” da

paisagem humana.

C crescimento descontrolado das cidades a partir do séeulo XVIIT,
aliado & tomada de consciéncia, pelo poder, da utilidade de controlar a
organizago e a construcdo do espago e das estruturas dentro dele, foi
acompanhado de mudangas importantes para a época. Consideremos que sdo
poucos os textos anteriores ao século XVII sobre normas que regulem a
construcdo. Foi, nesse momento, que se tornou necessdrio formalizar algumas
regras existentes e, em muitos outros casos, criar outras novas, produzindo o
incio do fim da arquitetura verndcula. Este fato pode ser interpretado como a
conscientizacdo, por parte do poder, da necessidade de controlar manipular o
nove mundo urbano, onde o capitalismo se consolidava como modo de producdo,
por meio de instrumentos como a planificagdo e regulamentacdo das
construgdes. A arquitetura comeca a ser um instrumento fundamental para a

transmissdo e reproducdo do poder no sistema capitalista.

Durante os séculos XVIII e XIX, multiplicaram-se nas universidades os
cursos que ddo um cardter académico ao ensino da arquitetura como um
conhecimento normatizado. O sistema € o responsdvel por formar e controlar
os novos profissionais autorizados a construir a paisagem do capitalismo, por
meio da regulagdo do ensino, uma especializagdo, e reservando-lhes um lugar de
relevncia na sociedade. Os arquitetos tonvertem—sa nos encarregados de
materializar idéias e discursos {que muitas vezes representam o poder) em
estruturas fisicas - exs.: Bentham e o pan-ético (Bentham 1786), ou a

arquitetura nazi (Miller Lane 1986).
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Essa intencionalidade da arquitetura, muitas vezes encoberta, €
desmascarada se pensarmos que qualquer construcdic € imaginada antes de ser
construida. Isto é, que € criada dentro da mente do construtor. Esta “criagdo”
na arquitetura vincula-se a um determinado poder-saber legitimo dentro da
profissdo, que limita a quantidade de respostas que um arquiteto pode ter
diante de um determinado encargo - desde projetar uma cidade, até remodelar

uma casa ou um quarto.

The architect builds the cell in his mind before he constructs in the

wax. (Marx 1876, in Parker Pearson y Richards 1994:2)

A respeito, Eco indica que o desenho arquitetdnico tem inserido uma
ideologia global que rege a operacdo do arquiteto (Eco 1968). A mesma
expressa-se por meio de normas ou cédigos que atuam sobre a produgdo
arquitetdnica. Como diz o autor, “.nos obligan a movernos dentro de una
determinada gramdtica del construir, tan concreta y limitada gue flega a estar
codificada con el nombre de Ciencia de la Construccion” (Eco 1968:365).
Também por sua natureza, a arquitetura “satisface algunas exigencias de fa
gente, pero al mismo tiempo las persuade para gue vivan de una manera

determinada” (1968:.367).

Por sua parte, Foucault (1976) ressalta que o sistema usa diferentes
estratégias, quase sempre imperceptiveis para o comum da populagéo, para
formar individuos disciplinados e dteis, sendo uma delas a manipulagdo da

cultura material. Desta forma, a arquitetura pode ser usada como um meio



efetive para controlar e “disciplinar” o individuo. S3o clares exemplos deste

argumento suas investigacdes sobre o pan-6ptico. Sobre seus efeitos, diz:

De ahi el efecto mayor def pandptico: inducir en el detenide un estade
consciente y permanente de visibifidad gue garantiza el funcionamiento
automdtico del poder. Hacer gue la vigilancia sea permanente en sus
efectos incluso si es discontinua en su accion. Que la perfeccion del
poder tienda a volver indtil la actualidad de su ejercicio; que este
aparato arquitectdnico sea una mdguina de crear y de sostener una

relacion de poder independiente de aguél que lo ejerce. (1976:204)

Seguindo esta idéia, Koening assinala que a arquiteture induz
determinados comportamentos. Desta forma, diz que "s7 obligo a vivir a diez
mil personas en un barrio proyectado por mi, no hay duda gue influiré en el
comportamiento de diez mil personas de una manera mds intensa y duradera

que cuando pronuncio el imperativo verbal [siéntate!” (1964, in Eco 1968: 331)

Na sociedade moderna, muitos edificios tornam-se relagdes de poder
assimétricas 'materiais’, por meio de uma organizagdo autoritdria, hierdrquica e
ndo-distributiva do espago. Sdo os limites concretos que essas estruturas
impOem aos deslocamentos, ao encontro entre pessoas, & sua liberdade, entre

outros, e que ferminam por equiparéd-las a verdadeiros teatros do poder

(Markus 1993b).

Estamos diante de um processe no qual é possivel distinguir pelo menos

duas concepgOes diferentes no desenvolvimento da arquitetura capitalista
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desde o século XIX até a afualidade. Em primeiro lugar, existiu, durante quase
+odo o século XIX e inicio do século XX, uma idéia de durabilidade ilimitada das
estruturas arguitetdnicas. Esta concepcdo tem claras raizes na mentalidade
feudal, 2 foi, ao longe da histéria da humanidade, uma constante naqueies
edificios de caracteristicas monumentais. O mesmo ocorreu no dmbito das
relacBes sociais, onde, por exemplo, era impensdvel g possibilidade de ruptura
de um casamento, além de existir um poder paterne hegemdnico e indiscutivel.
A casa familiar abrigava pelo menos trés geragdes de uma mesma familia e era
todo um simbolo da organizacdo bdsica da sociedade. Por outro lado, €
intferessante destacar que a maioria dos edificios que foram levantados
utilizavam como dlicerce as construcdes que existiam no mesmo lugar,

produzindo uma ligacdo direta com o passado (Zarankin 1999a).

Uma casa, uma escola, um teatro ou um edificio burocrdtico (agora quase
todos eles construidos por profissionais) eram pensados sem uma vida dtil
limite e, por conseguinte, empregavam-se em sua construcdo materiais de
qualidade, adornando tanto suas fachadas quanto os interiores com ricas e
elaboradas decoragdes. Exemplos dessas arquiteturas incluem a maioria dos
edificios burocrdticos e de governos, assim como os teatros ou estagdes

ferrovidrias, construidos durante o século XIX e inicio do século XX,

Os espacos destes edificios em geral ndo apresentavam uma
funcionalidade especifica. Sua morfologia costumava ser um conjunto de
cadeias de recintos retangulares ou quadrados, conectados entre si e com
corredores e pdtios de circulagdo. Na Argentina, alguns dos estilos usados

nestas construcdes foram o neocldssico, o art nouveau e o neocolonial.
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A partir de 1920/30 vai se produzir uma importante mudanca nas idéias
do que devia ser uma arquitetura em consondncia com o mundo moderno. Assim
o desenvolvimento de uma nova arquitetura capitalista representava o paulatine
fim da idéia tradicional de uma arquitetura feita para perdurar, isto &, para se
manter durante geragdes. Agora os prédics passavam a fer uma vida Gtil em

fungdo do xito do seu uso transitdrio.

Grandes massas de concreto aparente, vidros e aluminio sde a nova
estética que pouco a pouco vai hegemonizando a paisagem urbana. Torne-se
cada vez mais dificil diferenciar ume cidade de outra, jd que este novo estilo

acaba uniformizando o que antes era diferente, e sinbnimo de identidade ?

Diferentemente do que ocorria com os primeiros edificios, agora os
espacos, hiperespecializados e hiper-hierarquizados, sto planejados até os
minimos detalhes, o que gera uam heterogeneidade de formas dentro de um
mesmo prédio. Toda relagdo com o passado é apagada. Agora o terreno no qual
vai ser construido um edificio é esvaziado por completc e os alicerces sdo
construidos com cimento. O mesmo ocorre com a estética; os novos paradigmas
da modernidade baseiam-se em formas novas, nunca antes vistas, dando origem

d idéia de um compromisso com o futuro.

A nova arquitetura capitalista, de um modo geral, estd composta por

edificios descartdveis, isto €, com uma duragdo limitada, em funcdo de

¢ Processos similares, se bem que em escalas diferentes e com suas préprias particularidades,
ocorreram ao longe da histéria. Por exemplo, podemos mencionar o caso das cidades
conquistadas pelos romanos, que eram transformadas paulatinamente, para responder a uma
fisionomia romana estandardizada.
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varigveis relacionadas com custos, lucros e operacionalidade. Isto se reflete na
dindmica de qualquer cidade. Basta apenas que nos ausentemos de nossa cidade

por um curto periodo, para notarmos que, onde havia uma coisa, agora hd outra,

Estas mudangas também vEm acompanhadas de uma flexibilizacde nas
relaces enfre as pessoas, divorcios, dissolugdo e constituigdo de novas
familias fazem parte de nosso cotidiano. Atualmente, uma unidade familiar
estd composta, em sua maioria, por pai, mde e filhos (2 espera-se que estes
filhos se tornem independentes e saiam das casas dos pais loge ao final da

adolescéncia). Também os ftrabalhos e até mesmo as nacionalidades sdo

tempordrias.

Apesar destas diferencas contrgstantes enfre os dois momentos
mencionados, podemos sintetizar alguns dos aspectos bdsicos que caracterizam

a arquitetura capitalista:

ARQUITETURA
CAPITALISTA
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Em resumo, nosse abordagem considera a arquitetura capitalista como
forma particular de construir, organizar, classificar, ordenar hierarquizar o
espago cultural, iste €, de materializar em estruturas fisicas as relagbes
sociais que existem no interior da sociedade. Por estas caracteristicas & que a
arguitetura Transforma-se numa tecnologia do poder. Isto &, num instrumento
cuja manipulagdio, pelo poder, contribui para reproduzir a ordem social

gxigtente,

Araueclogia da arquitetura

A arqueclogia pode ser definida, de um modo geral, como o estudo das
pessoas por meio da cultura material®. A origem desta disciplina estd
relacionada com a necessidade da burguesia de construir um passado gue
justificasse a superioridede de suas idéias ne sociedade capitalista
Consideremos que, no mundo “ocidental”, até os séculos XV ou XVI, as
conicepcbes de verdade, realidade, i8gica e sentido estavam embasadas em
explicagBes religiosas expressas na Bibliac. No entanto, as bases gue
justificavam a existéncic de um mundo feudal rigido, sem mobilidade social,
ferminaram por ser questionadas e substituidas a partir do racionalismo

iluminista,

A crise do sistema de explicagdo religiosa gerou um vazio que foi
necessdric preencher. Novas disciplinas, baseadas nes ciéncias naturais e

exatas comegaram g ser pensadas, com o objetive de justificar um novo

Cultura material: todos os produtos, conscientes ou nfio, elaborados pelo homem — desde objetos até
palsagens.



passado e, portanto, uma nova redlidade, uma nova dominagdo e um nove
sistema de poder. Esfe processo estd relacionado com o aparecimento formal
de disciplinas como a histéria e a arqueologia, além da antropologia e a
sociclogia, durante o século XIX (no momento em que o sistema capitalista se

consolidava definitivamente como sistema mundial hegemdnico).

A principio, a argueologia, como ciéncia auxiliar da histéria, esteve
voltada ao estudo de lacunas que esta ndo podia resociver por falta de
documentos escritos. Desta maneira, acabou comec sinnimo de pré-histdria.
Posteriormente, adquiriu o status de disciplina auténoma, se bem que apenas
nas Gltimas décadas pdde mostrar seu verdadeire potencial como fonte de

interpretacdo do passado.

De um modo geral, de maneira inconsciente através do tempo, os
arquedlogos contribuiram por meio de discursos cientificos e "objetivos” (quer
dizer “apoliticos”), para construir e naturalizar uma realidade "burguesa”

(assimétrica, branca e machista) (Diaz Andreu e Sorensen 1988).

Se pensamos entdo que a arqueoclogia {(assim como a maioria das ciéncias
sociais) funcionou como uma ferramenta de legitimacdo do mundo moderno, ndo
seria possivel agora volté-la contra aquelas ideologias a partir das quais foi
eriada, para que contribuisse no questionamento da sociedade em que vivemos?
Uma alternativa seria gerar um processo de desconstrugdo daqueles aspectos
ligados ao nosso cotidieno e, portanto, de coisas que ndo questionamos. O

objetivo final seria conseguir mostrar que o passado pode ser plural.



Como foi visto no capitule 2, nos dltimos vinte anos, algumas correntes
tedricas comegaram a preparar as bases parea uma mudanca radical no
pensamento argueoldgico. Estas transformacfes estiveram acompanhadas de
uma abertura dos temas de investigaclio e, por conseguinte, dos campos de
estude em arqueologia. Arqueoclogias de géneros, de etnias, de nacSes, de
religides, de classes sociais, de grupos sexuais, de espacos, de arquiteturas,
enfre outras, conseguiram fragmentar e assim enriquecer o estudo dos

“passados” das pessoas e grupos.

Dentre estes novos campos, interessa-nos discutir o da ‘arqueclogia da
arquitetura”. Esta pode ser definida, de maneira geral, como uma corrente de
pesquisa que abarca todos aqueles trabalhos direcionados ao estudo da
arquitetura de um ponto de vista arqueoldgico, quer dizer, centrados na andlise
de sua materialidade (Steadman 1996). Este tipo de abordagem, oferece uma
nova perspectiva de andlise para a discussdo de elementos vinculados &
conformagdo da paisagem cultural. As construcdes sdo vistas como elementos
atives, produtos culturais que intergtuam de forma dindmica com o homem

(King 1980).

Apesar do interesse por problemas comuns, as investigagdes englobadas
sob o rétulo de "Arqueologia da arquitetura” sdo heterogéneas, partindo de
posicdes e aproximacdes tedricas diferentes e até mesmo opostas. Desta
forma, por exemplo, os trabalhos podem ser encarados tanto a partir de
posi¢des funcionalistas, as quais véem a arquitetura como resultado légico de

uma série de necessidades para se proteger do meio ambiente, quanto de



outras, de cardter simbdlice, que ressaitam a presenga de sistemas ideolégicos

por trds das construgoes.

Para os arquedlogos ingleses Parker Pearson e Richards (1994), € dbvio
que a organizagto do espaco e da arguitetura fem, além de uma finalidade
“prdtica’, uma “ideoldgica”. Além disso, a arquitetura fem, e expressq,
determinados “principies” de ordem e classificagdo que sdo bdsicos para o
funcionamento da sociedace. Portanto, e sequndo McGuire e Schiffer (1983),
para entender a arquitetura, é necessdrio trabalhar sobre os "processos de

desenho” {design process), e sobre os “fatores causais” (casual factors)'.

Um dos pioneiros a estudar a construgdo da paisagem humana é Amos
Rapoport. Nos seus estudos, que ele mesmo denomina de ‘human built
enviroment - EBS” mistura informacdo vinda de diferentes fontes num
verdadeiro enfoque multidisciplinar. O principal objeto das suas pesquisas € a
interacdo entre o meio ambiente e a construgdo humana de seu espago.

Rapoport (1969, 1982, 1990a, 1990b) afirma que existe ume relacdo direta

entre cultura e meio ambiente, e a arquitetura reflete esse contato.

QOutros estudos tém concentrado suas abordagens na relagdo entre
mudanca social e arquitetdnica ao longo do tempo (Glassie 1975; Deetz 1977,
1988; Palcovich 1988; Kent 1990; Lawrence 1990; Johnson 1991, 1993, Markus
1993a; Price y Feinman 1996). Alguns pesquisadores véem o surgimento da
forma arquitetdnica em fatores como a cultura ou o comportamento (Donley-

Reid 1990:114), econdmicos ou demogrdficos (Wilk 1990, Coupland e Banning

* que determinam esses processos de desenho.



1996), ao passo que outros enfogues o vinculam g guestoes ideoldgicas,
simbdlicas ou a estratégias de controle do poder (Leone 1977, 1984: Bourdieu
1979 Miller 1984: Tilley 1989; Hodder 1990, 1994 McGuire 1991; Grahame
1995; Vom Bruck 1997, Zarankin 1999). Também existe uma perspectiva que
aborda a arquitetura a partir de modelos hermenéuticos, ac tratd-la como uma
forma de comunicacdic ndo-verbal (Rapoport 1982; Fletcher 1989 : Monks
1992).

Na Argentina sfo muito poucas as pesquisas que analisam elementos
arquitetdnicos além do meramente tipoldgico. Dentre elas destacam-se as
abordagens da Dra. Tarragdé (1987) no sitio "Rincdn Chico”, as do Dr. Nielsen
{(1995) em "Los Amarillos” e as do licenciade Acuto em “Cortaderas” (1999).
Estes autores discutem a relaglic entre a estruturacdo espacial-arquiteténica
do sitio e suas conotagdes sociopoliticas, concluindo que a manipulacdo destes

elementos pode servir como meio para a criagdo e manutencéo do poder.

Em sinfese, a arquitetura, como elemento constitutivo da paisagem
humana, pode ser um caminho alternativo para estudar o mundo social (Samson
1990). Por outro lado, a arqueologia, como disciplina especializada em estudar a
cultura material, oferece os instrumentos tedricos metodolégicos adequados

para se atingir esse objetivo.
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CAPITULO 3

Domesticando o caos: Arqueologia da escola

Reflexioné mucho a raiz de esta lectura, sobre las aventuras de ia selva y, después de
intentarfo varias veces, logré trazar mi primer dibujo (..} Mosiré mi obra a las personas
mayores y fes pregunte si mi dibujfo las afemorizaba. Me contestaron cpor qué habria de
asustar un sombreroe? Mi dibujo no representaba un sombrero. Representaba una serpiente boa
gue digeria un elefante. Dibujé entonces el interior de la serpiente boa para que las personas
mayores pudiesen comprender. Siempre necesitan explicaciones (..) Las personas grandes me
aconsejaron gue e ofvidara de los dibujos de serpientes y boas ablertas o cerradas y que me
interesara un poco mds en la geografia, fa historia, las matemdticas y la gramdtica. Fue asi a los
seis afios gue abandoné una prometedora carrera de pintor.

(Saint-Exupéry, £/ Principito)

A histéria da escola capitalista estd intimamente vinculada 4 construgde
da idéia de infdncia (Aries 1973, Carli 1999) e a procura, pelo sistema, de novas
formas de domesticaglic da sociedade. Dentre as fungdes da escola capitalista
de meados do século XIX, podemos destacar principios de homogeneizagdo,
classificacdo, ordenagdo, adestramento, disciplinarizacdo e formagdo de uma
identidade nacional e de uma lingua comum®. Seu desenvolvimento tem sido um

processo dindmico e complexo.

Para o marxismo, a escola € pensada como parte do aparato ideoldgico do
Estado (Althusser 1968), enquanto Foucault (1976) caracteriza-a como uma
tecnologia do poder. No entanto, em ambos os casos pode ser pensada como um
dispositivo central de reproducdo, jd que, como indica Althusser (1968), ndo
existe nenhuma outra instituicdo que mantenha por tanto tempe uma audiéncia

cativa de criangas.
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E através de um esforgo de persuasdio ideolégica, que as classes
dominantes conseguem reproduzir um sistema de desigualdades. A educagdo
“oficial" faz parte desses dispositivos ideolégicos de persuasdo ndo-
coercitivos. Estes alcancam sua eficdcia mdxima quande passam a fazer parte
de "senso comum” de uma sociedade e portanto sdo naturalizades {da Silva

2000).

As idéias em relacfio a como organizar o ensino e o prédio escolar foram
mudando com o decorrer do tempo. Muitos fatores influiram nesse processo
de modeiagem dos aspectos materigis da escola. Neste capitulo queremos
discutir brevemente a histéria de surgimento e conformaclio da escola
primdria moderna, centrando nossa andlise em seus aspectos ideoldgicos,

espaciais e arquitetdnicos.

Domesticar o caos

No século XTIX, as transformagdes no mundo capitalista haviam deixado
a sociedade imersa num profundo caos. As cidades cresceram a passos
gigantes sem uma estrutura que as guiasse. O proletariado aglomerava-se em
locais onde ndo existia infra-estrutura sanitdria para prevenir doencas, ou
garantir a ndo-propagacdo de ideologias consideradas nocivas. A cidade havia
se transformado num espago ndo totalmente controlado por aqueles que

detinham o poder e, por isso, era "perigosa”. Por esta razdo, a partir de
9 P

' Funari destaca {comentgrio pessoal} o significado da escola na formagfio de uma identidade naciona! e de
uma lingua comum.
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meados de 1800, surgem, com forga, politicas destinadas a mudar, organizar,
higienizar e disciplinar os espacos urbanos. Dentre as instituigdes criadas para

esta finalidade, surge aquela que é ¢ alvo de nossa pesquisa: a escola piblica.

Baseada nas grandes academias militares, nas escolas das elites, nas
penitencidrias de menores, nas casas de trabalho para criangas, e nos
mosteiros religiosos, a escola publica capitalista € pensada como uma
instituicdo capaz de domesticar as massas proletdrias e ao mesmo tempo
capacitd-las para o trabalho industrial. A partir dessas novas perspectivas,

produgdo e educagdc estdo unidas.

Outra meta da escola foi @ de desarticular outras formas de
socializacdo consideradas perigosas ou ndo favordveis ao sistema.. Isso atingiu
tanto as relacionadas &s classes aristocrdticas quanto as populares. Cabe
indicar que as “esferas” de socializagdo primdria apresentam mudangas no
decorrer do tempo. Varela e Alvarez Uria (1991:50) sintetizam o que acontecia

na Idade Média, no Antigo Regime e na Sociedade Burguesa:

Socializagdo:

Idade Média Antigo Regime Sociedade
Burguesa
Comunidade Familia Familia conjugal
e e e
aprendizagem de oficios colégios escola
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No inicio do século XIX existia na Europa a crenca de que a educagdo
era um mal perigose, mas necessdrio para se enfrentar as transformacdes
radicais do novo modo de produgdo capitalista (Sennet 1974, Manacorda 1989).
No entanto a educaglic dos filhos dos trabalhadores - futura mée de obrg -
transforma-se, para o poder, num dispositivo eficiente para domesticé-los,
moralizé-los e integrd-los ao sistema produtive de modo pacifico. Desta forma,
a escola primdria plblica, gratuita ¢ naciona!, surge como uma solugdo parg
estabelecer a ordem diante do caos social, resuitado das transformagdes do

sistema capitalista, a0 mesmo tempo que impede a formacdo de organizagoes

de capacitagdo surgidas do préprio proletariado.

1 Histéria da escola®

A escola primdria pdblica, gratuita e obrigatéria é uma criagdo dos
meados do século XIX (Varela e Alvarez Uria 1991) e sua histéria vincula-se ao
sistema capitalista, & busca de novas tecnologias de dominacdo e reprodugdo
(Baudelot e Establet 1971, Apple 1979, Fernandez Enguita 1985). Para
Althusser (1968), a escola € parte do “aparato ideoldgico do Estado”
capitalista, cujas principais fungdes séio capacitar o operdrio para que cumpra
de forma eficiente com seu trabalho, ¢ transmitir normas, para garantir a

continuidade da ordem existente.

? Ndo é nossa intencdo fazer uma histéria detalhada do surgimento e desenvolvimento das
instituicdes escolares no decorrer do tempo. Simpiesmente interessa-nos apresentar uma
sintese geral sobre certos elementos que consideramos bdsicos para introduzir o leitor no
tema, Para maiores informagdes, indicamos textos especificos: Querrien 1979, Lozano 1980,
Varela e Alvarez Uria 1991, entre outros.



En otfras palabras, /a escuela (pero también ofras instituciones del
estado, como la iglesia, u otros aparatos como, el ejército) ensefian
ciertos tipos de ‘saber hacer”, pero de manera que aseguren el
sometimiento a la ideclogia dominante o el dominio de su 'prdctica.
(1968:102)

..hay un aparato ideologico gue desempefia el papel dominante, aungue
apenas y rara vez se le escuche: es el silencio en grado sume y se llama

escuela. (Althusser 1968:118)

A escola encontfra seu significado como um dos principais instrumentos
no processo de sociglizaglio primdria das pessoas - junto a familia - e seu
desenvolvimento, e vincula-se d histéria da criacdo da idéia de infancia (Aries
1973). Até os séculos XVII e XVIII ndo existia uma divisdo entre infancia e
idade madura, sendo as criangas consideradas como “pequenos adultos” ou
“adultos incipientes” (Sennett 1974). Dentre as caracteristicas indicadas para

a nova categoria de "crianga”, enfatiza-se a sua:

...maleabilidad, de donde se deriva su capacidad para ser modelada,
debilidad (mds tarde inmadurez) que justifica su futela; rudeza, siendo
entonces precisa su ‘civilizacion”, flagueza de juicio, que exige
desarroflar la razén, cualidad def alma, que distingue al hombre de las
bestias, y, en fin, naturaleza en que se asientan los gérmenes de fos
vicios y de las virtudes -en el caso de los moralistas mds severos se
convierte en naturaleza inclinada al mal- que debe, en ef mejor de fos

casos, ser encauzada y disciplinada. (Varelay Alvarez Uria 1991:19).
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A idéia de infdncia também se vincula &s novas formas de organizagdo
burguesa em torno da familia. Esta dltima transforma-se no niicleo bdsico da
sociedade, instituicdio legitima e natural para o homem e para a mulher, e
espaco para a criagdo dos filhos. O cuidade com a inféncia, a futura forca de
trabaiho, passa a ser considerade como uma preocupaclic fundamental do
sistema. Comecam a se delinear, entdo, as bases de uma nova instituicdo

educativa para as criancas,

Entre os precursores da organizacdo do sistema de ensino ocidental
moderno destaca-se JoSo Amos Coménio (1592-1671). Pastor protestante,
proclama a necessidade de se "ensinar tudo a todos”, numa economia de tempo,
isto €, "ensinar rédpida e solidamente”. Em sua obra principal, Diddtica Magna

(1657), elabora as bases organizativas do sistema pedagdgico moderno.

Processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de
qualguer Reino cristdo, cidades e aldeias, escolas tais gue toda a
Juventude de um e de outro sexo, sem exceptuar ninguém em parte
alguma, possa ser formada nos estudos, educada nos bons costumes,
impregnada em piedade, e, desta maneira, possa ser, nos anos da
puberdade, instruida em fudo o gue diz respeito ¢ vida presente e a
futura, com economia de tempo e de fadiga, com agrade e com solidez.

(Comenio 1657:43)
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Por sua parte, Condorcet, no século XVIII, foi outro a propor e
defender a necessidade de uma escola pilblica gratuita e para todos. A partir
de entdo, comega a se consolidar a idéia de educagdo como uma necessidade
universal, tendo em vista uma sociedade ideal, na qual predominassem a razdo e

a iguaidade.

Se consideramos as conguistas ideais da burguesia revoluciondria
(liberal-democrdtica) durante o Setecentfos no gque diz respeito d
instrucdo, podemos sintetizd-las em poucas palavras: universalidade,
gratuidade, estatalidade, faicidade e, finalmente, renovacdo cultural [..]
o Oitocentos enfrentard a dificil tarefa da sistematizacdo fedrica e, em

parte, da transferéncia para a prdtica destas instdncias ideais.

{Manacorda 1989:269)

Outros precursores das primeiras instituicdes escolares modernas
foram, no final do século XVII, as "escolas industriais ("Industrial school)’ que
funcionaram especialmente na Inglaterra, enfre os séculos XVII, XVIII e
inicio do sécule XIX. Yarranton (em Markus 1993a:42) indica alguns dos

principais pontos de sua morfologia e funcionamento, a saber:

I- The inverted theatre - perfect visibility for surveillance, the stage
now being the domain of abserver, the auditorium of the observed

2- discipline - its source and its place of execution being hidden

3~ silence

4- productive work
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5= hierarchy ~ mistress, punitive woman, children

6- religious symbolism - the pulpit

Ao mesmo tempo, dentro destes esquemas de organizacde e
administractio da educacto, a religidio e a Igreja desempenharam um popel
central. Foi assim que, até o século XVIIT, o Estado delegou & Igreja a
organizagdo e a diregdo das instituicdes educativas. Posteriormente, essa
situagdo comegou a ser revista, o que gerou um conflito entre ambos os
poderes, encerrado em fins do século XIX, com a passagem definitiva da

educacdo a esfera estatal (Manacorda 1989).

Até o final do século XVIIT e inicio do XIX, surgiram outras institui¢des
como "Sunday school”, "Sturdy peasants”, "workhouses”, dentre outras, que
continuam funcionando com maior ou menor aceitacdio no século XIX. Os
metodos de aprendizagem que comegam a se implementar sdo semelhantes s
idéias de funcionamento da produgdo industrial. Por exemplo, os ingleses
Lancaster e Bell garantiam que, através do seu métode "mutual” ou "monitoral”,
um Unico professor poderia ensinar a 1000 criangas, usando alunos monitores
organizados em cinco categorias hierdrquicas diferentes (Bell, 1797, Lancaster

1805, 1809).

El método Lancasteriano prometia educar a miles de nifios con unos
pocos maestros en forma rdpida y barata, y como si esto fuera poco,
introduciendo una ética utilitarista y hdbitos de disciplina de masas:

(Newland 1991:342)



Este método apresenta uma organizacdo espacial particular: se um
aluno comete um erro, deve ceder o lugar ao gue se encontra atrds e que o
corrige. Desta forma, o aluno mais hdbil consegue colocar-se nos primeiros
tugares. Portanto existe uma diregdo, para a frente, para o alunc que "aprende”
e outra, para Trds, para aquele que ndo o faz. Finalmente, os estudantes que se
mantém nos primeiros lugares passam para uma classe superior e, ao contrdrio,
os das dltimas fileiras passam a outra inferior. Também existem prémios que
sdo pendurados no teto e que funcionam como recompensa para as criancas que
conseguem avangar mais que as outras. Competéncia, prémios e castigos sdo

principios ativos que estruturam a base de funcionamento destas escolas.

O século XIX deixou clara a relagdo entre instrugdo pdblica, identidade
nacional e a necessidade de formagdo de mdo de obra capacitada no capitalismo
industrial (Ponce 1986, Caldwell 1998). Por exemplo, o presidente argentino
Domingo Faustino Sarmiento {meados do século XIX) acreditava que ndo se
podia manejar de modo apropriado uma ferramenta ou operar uma mdquina sem
saber ler nem escrever. Desta maneira, o €xito econdmico de uma hacdo estava

ligado a capacidade de seus trabalhadores.

C trabathador assalariade jd ndo poderd satisfazer o seu padrdo se ndo
dispuser ao menos de wuma educacdo elementar. £ pois necessdrio
procurd-la, como uma condi¢do sine gua non para ser explorado’.. "Uma

educacdo primdria para as massas, uma educagdo superior para os
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fécnicos, eis o gue, em esséncia, a burguesia exigia no campo da

educagdo. (Ponce 1986:145-146)°

Dentro desta linha de pensamento, podemos citar, como precedente, a
escola aberta em 1816 por Robert Owen, na Escécia, junto a sua fdbrica +8xtil,
Trata-se de uma 'escola” para os filhos de seus operdrios & qual denominou
“Instituto para a Formagéio do Cardter Juvenil’. Este instituto & considerado
por muitos como o inicio da escola infantil moderna (Monacorda 1989).
Tampouco podemos deixar de mencionar, entre os antecedentes relevantes, g
Kindergarten de Froebel - meados do século XIX. Ambas as instituicdes
partiam de uma base cristd, sobre a qual se desenvolvia uma pedagogia ativa

em torno 4 idéia de jogo.

Estes antecedentes explicam porque as primeiras escolas piblicas do
final do século XIX funcionavam seguindo um modelo inspirado na fdbrica
(Markus 1993a). Assim, a escola estava organizada segundo pardmetros de
idade, conhecimento e hierarquias. Os estudantes percorriam, através dos
anos, uma espécie de linha de montagem que comegava quando, crianga,
ingressava na escola sem conhecimentos, e concluia quando safa e recebia um
diploma que certificava sua condi¢do de formado. Durante o percurso, seus
avangos eram controiados e aprovados por meio de exames, o que lhes permitia

serem promovidos ou ndo a categorias superiores.

* No entanto, Ponce esclarece que isto ocorre somente nos paises ligados ¢ um modo de
producdo industrial. Pelo contrdrio, naquelas nacSes de baixo ou nulo desenvolvimento



Jé no sécule XX, a partir da década de 1960, a economia mundial comeca
a experimentar uma mudanga gradual em diregdo @ um sistema centrado ndo
mais na produgdo fabril, mas em servicos, comunicagdes e tecnologias
avangadas. No entanto, somente a partir de 1980, e nos paises desenvoividos,
uma nova concepgdo de escola e educagéio comeca a ser vislumbrada dentro do

"modelo pés-industrial” (Beare 1998).

Most pervasively, schools are being talked of as though they are private
businesses or enterprises providing a product (learning) fo a set of
clients (students and parents) They are also required to contribute to

economic compefitiveness of the nation. (Beare 1998:10)

Atualmente essas escolas pds-industricis estdo comecando a se tornar
foco de atencdio de pedagogos e cientistas sociais (Townsend 1998). Entre suas
caracteristicas podemos mencionar descentralizagdo, novas formas de auto-
financiamento, uma énfase geral em pardmetros de flexibilidade e adaptagdo, e
uma formagdo que rompe com os critérios de linearidade na educagdo (toda
organizagdo que necessite ir do mais simples ao mais complexo € considerada

obsoleta).

Apesar de todas essas transformagdes, existe uma caracteristica que
quase todas as escolas tém compartilhnado®: a necessidade de se manterem

isoladas do resto da sociedade. Varela y Alvarez Uria (1991: 199) sintetizam

industrial, onde a exploragdo capitalista ndo necessita de trebalhadores especializados,
burguesia ndo se preoccupa com a instrugdo popular (exemplo, Argélia).
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esta situacde em uma pergunta: por gue a continua persisténcia dos diferentes
grupos socials em aceftar como natural - e portanto, comeo inguestiondvel - a

necessidade de um espago propric e especifico para a civilizacdo da inféncia?

Instituicdes totais

Hospitais, prisSes, hospicios, manicdmios e escolas sdo exempios de uma
série de instifuigdes disciplinares cientificamente constituidas que usam o
corpo como sujeito e alve do poder (Foucault 1976). A partir do final do século
XVIII sua instauragdo come instrumentoes disciplinares da sociedade mostra-
se como afternativa mais eficaz e menos onerosa do que os métodos
coercitivos explicitos até entdo empregados. A disciplina forma individuos
submissos e obedientes, cujas préticas e comportamentos quotidianos
contribuem para reproduzir a ordem estabelecida. Estas instituicdes, que se
distinguem pelo alto grau de isolamento e “fechamento” em que realizam suas
atividades cotidianas, sdo denominadas por Goffman (1974), “instituicdes

totais”.

..quando resenhamos as diferentes instituicdes de nossa sociedade
ocidental, verificamos que algumas séo muito mais "fechadas” do gue
outras. Seu ‘fechamento” ou seu cardter total é simbolizado pela
barreira d relagdo social com o mundo externo e por proibicées d saida
que muitas vezes estdo incluidas no esquema fisico - por exemplo, portas

fechadas, paredes altas, arame farpado, fossos, dgua, florestas ou

* Existem algumas excecdes, como o caso das "escolas novas” (de tradigdo francesa), que
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péntanos. A tais estabelecimentos dou o nome de instituigdes fotais...
(Goffman 1974:16).
Em nossa sociedade, sdo as estufas para mudar pessoas; cada uma € um

experimento natural sobre o que se pode fazer ao eu. (Goffman

1974:22).

Ainda segundo esse autor, as instituigfes fotais podem

diferenciar-se em cinco grupos:

1. Instituigdes criadas para cuidar de pessoas incapazes de viver
sczinhas e que ndo representam perigo para a sociedade, Tais como cegos,

idosos, érfdos, entre outros / asilos, albergues, lares .

2. Instituicdes para cuidar de pessoas incapazes de fazé-lo por si, e
que, além disso, sdc consideradas uma ameaga & comunidade, tais como
doentes mentais, leprosos, tuberculosos, entre outros - hospitais,

manicémios, hospicios etc.

3. InstituicBes pensadas para encerrar e separar da comunidade
pessoas consideradas perigosas por haver infringido as normas do poder
vigente, como reclusos, prisioneiros, entre outros - prisdes, campos de

concentracdo.

buscavam uma aprendizagem ligada ac entorne da escola.
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4. Instituigdes criadas para distribuir conhecimentos, para o gue a
situaglio de isolamento ¢ considerada a mais adequada: para estudantes,

aprendizes, militares, entre outros - escolas, guartéis, colbnias de trabaitho.

5. InstituicBes destinadas a servir de refigio do mundo, por

exemplo, para religiosos - monastérios, abadias, conventos etc.

Outra caracteristica das institui¢des totais é uma classificagdo
hierdrquica rigida de seus atores, o que implica uma divisdo assimétrica do
manejo do peder e uma série de papéis bem definidos. A escola, dentro de tal
esquema, possui particularidades que a diferenciam de outras institui¢des

totais, que merecem ser analisadas em detalhe.

A escola, uma instituicdo total de tempo parcial

Em muitas sociedades pré-capitalistas®, ensino e aprendizagem
aconteciam no mesmo lugar em que se dava o conhecimento que se desejava
passar: por exemplo, a aprendizagem de um oficio nas oficinas artesangis
medievais. Foi 56 com o advento e consolidagéo do capitalismo que os saberes
passaram a ser ensinados principalmente fora do contexto no qual
efetivamente se aplicam, istc é, no dmbito da escola (Bruner 1972). Em
relacdo a esta separacdo entre local de ensino e prdtica, Trilla (1985:31)

assinala:
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La escuela genera, pues un aprendizaje descontextualizado: transmite un
saber desconectado de/ dmbito donde éste se produce y se aplica. La
escuela no crea conocimientos ni es lugar de utilizacion (..} negar esta

cargcteristica es casi negar la escuela.

Esta ruptura pode ser entendida como uma forma de criar um ensine
isolado e sem interferéncias do mundo "real” (Trilla 1985). A escola tende a se
isolar, a separar-se do ambiente que a rodeia. Esta postura permite-lhe
estabelecer limites entre os saberes legitimos - ensinados dentro dela - e os
existentes no mundo exterior - nfo legitimos. A existéncia da escola como
meio educativo particular e separado da sociedade ¢ considerada uma

necessidade por parte da pedagogia.

As escolas sdo as fortalezas da infdncia. (Chateau en Charlot 1976:155)

Criancas e adultos precisam ser separados, deixando-se os primeiros em
espacos fechados, organizados, regulamentados e controlados especialmente
para  sua formagdo. Desta forma, inicia-se um longo processo de
enclausuramento das criancas - semelhante ao de loucos,  doentes,
delinglientes, entre outros (Varela e Alvarez Uria 1991). Pensemos que as
coisas inesperadas sdo percebidas como perigosas para o sistema. Por exemplo,
uma pergunta de crianga ou o comportamento de um louco. Por este motivo 3
que torna-se fundamental separar aqueles cujos comportamentos possam gerar

instabilidade, criando de forma espontdnea modos de confestagdo ou

5 Isso ndo quer dizer que ndo existissem excegdes, como escolas de elite, academias militares,
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resisténcia ac poder. Assim, tem sido constante dentro do sistema capitalista
a internacto daqueias pessoas ou grupos (Donzelot 1981) que pensam e
comportam-se de forma "diferente”, isto é, os dissidentes, com o objetivo de

conseguir sua corregio (Foucault 1981),

A escola procura criar um mundo artificial em todos os seus aspectos, o
que assegura um controle absoluto. Assim, dentro dela, os espacos, os objetos,
os tempos, 0s movimentos, as imagens, os sons, os curriculos séo pensados e
organizados visando a construgdio de uma realidade escolar diferente do mundo
exterior (corrompido?). Sua organizactic fundamenta-se na combinacdo de
varidveis espaciais e femporais. Sem elas, ndo ¢ possivel pensar uma escola®. O
reldgio, ac ser introduzido na escola, transforma-se, ao se combinar com o
espago, num dispositivo que regulamenta a organizactio e funcionamento do
aparelho escolar. Ao mesmo tempo garante-se a internalizacdo das estruturas
mentais da temporalidade, defendidas pelo poder como “naturais” (Escolano
1998). Esses gerenciamentos particulares do espaco e do tempo sdo duas
condiges indispensdveis para o funcionamento da producdo capitalista (Marx
1959). Pensemos, por exemplo, que ndo é possivel ir d escola a qualquer
momento; pelo contrdrio, hd um hordrio e um lugar de funcionamento. Hd
fambém um tempo interno que é subdividido em tempos fixos, de duragdo
varidvel, vinculados a espagos fisicos, por exemplo, as formacdes, as aulas ou

os intervalos, dentre outros.

dentre outras.

® A excecdo de algumas propostas de escolas "desescolorizadas®, sem lugar e sem hordrio pré-
estipulados {ex. Faure 1973).

70



Un edificio escolar no es, ciertamente, una cdrcel, tampoco un cuartel o
un manicomio. Pero es el lugar gque mds se parece a ellos. Comparte su
arquitectura, su aire de encierro doliente. Espacios hostiles,
imperativos, en los que lo gue se puede hacer estd esculpido en piedra.
En su interior no es posible ser. Se estd en ellos unicamente. Obliga a
permanecer entre sus muros, el sujeto acaba rindiende su cuerpo a la
evidencia de su prision muda. Sdlo su espiritu alcanza a revefarse si es
capaz de concebir un horizonte sin mds limites que la incertidumbre. La
educacion se encarga, como una arquitectura gue amuebla cabezas y
corazones, de resolver esa posible desobediencia (Caivano y Tonucci

1989, in Heras Montoya 1997:252)

Qutro aspecto garantido por esta organizagdo consiste em que os grupos
e os individuos possam ser facilmente identificados no espaco e no tempo. Este
principio & parte fundamental das bases organizativas da escola. Por exemplo,
para identificar um grupo particular, nos referimos a "primeira série, periodo
matutino” que corresponde a uma turma especifica. No caso de individuos,
"Juan Lopez, primeira série, periodo matutino” que por sua vez, dentro de uma

sala especifica tem uma mesa deferminada.

O espago escolar € um espago disciplinar (Giddens 1990). Separagdo,
vigiléncia e disciplina sdo os principais eixos sobre os quais se estrutura o
edificio escolar. Isto se consegue através de um sistema que organiza as
criangas por idade, grau de conhecimento, aplicacdo nos estudos, entre outros.

A quantidade de alunos por curso, assim como sua distribuigdo fisica estdo
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especialmente pensadas para garantir uma vigiléncia de maneira mais efetiva. O
ingresso e o egresso da escola sdo precedidos por uma série de rituais, tais
como formacdes, cantos, hasteamento de bandeiras, discursos de autoridades,

entre outros, que anunciam a passagem de um "mundo” a outro.

Quando ¢ alune ingressa no colégio, grande parte das concepgdes sobre
si mesmo comecam a ser transformadas por meio da imposicdo de um mundo
diferente daquele a que estava acostumado. A escola, como instituigdo total, é
um dispositivo com uma organizaglic particular do tempo, do espago e dos
objetos e pessoas dentro dela. Estes mecanismos permitem ao sistema escolar
constituir a base necessdria & transmissdo de seus conhecimentos de maneira

mais eficiente e duradoura.

Outra das caracteristicas da escola capitalista como instituicdo total é
sua fungdo como instrumento da "normalizacdc” das pessoas. Todos os seus

dispositivos estdo direcionados a conseguir este propésito.

La vigilancia instituida a través de todos los canales del poder tiene por

funcidn ‘regularizar” la innovacion social - en otras palabras normalizar

- (Querrien 1979:107).

Como exemplo podemos analisar o caso da educacdo na Argentina. As
escolas encontram-se separadas de acordo com os destinatdrios de um

determinado tipo de ensino.
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o Educacdo comum - ou normal -

o Educacdo especial
. Educacdo artistica
. Educacdo para adultos

t interezssante analisar a natureza destas divisSes. Para o sistema, a
base desta diferenciagfio vincula-se ao sujeito ao qual direciona-se o ensino.
Para os objetivos desta pesquisa, é necessdrio discutir detalhadamente a

educacdo comum ou normal, definida como:

Es el proyectfo educativo organizado de acuerdo a las necesidades
educativas de la mayoria de la poblacion, constituye ia estructura bdsica
de/ sistema educative y esta organizado secuerncialmente en cuatro

niveles de ensefianza. (Censo 1994, MCyE: XXXVY'.

Consideramos que falar de “las necesidades educativas de la mayoria de
la poblacion”, leva a considerar essa organizaglo como tnica e naturalmente
dada, escondendo ¢ fato de que essas “necesidades de la mayorid' sdo as que o
sistema impds como legitimas. Desta forma, a educacdo bdsica representa a
linha educativa considerada como normal e adequada, isto €, criancas de uma
certa idade, seguindo um fluxo “natural” de evolugdio dos conhecimentos - com
seu correspondente material representado em diferentes instituicdes (escolas
bdsica, primdria, secunddria e tercidria) e titulos que certificam a passagem

por esse processo.

7 McyE 1996.



O diploma tem uma significagéo escolar e uma significacéo social. Por um
lado, certifica que a pessoa percorreu certo caminho na via de cultura.
Por outro lado, permite a insergdo do individuo numa certa posicdo na
sociedade [...] O individuo diplomado € considerado como o gue adquiriu
caracteristicas culturais gue néo pode mais perder e gue, durante toda

sua vida, lhe ddo certos direitos sociais. (Chariot 1976:181/184),

Ficam fora do ensino bdsico os sujeitos que ndo t8m o perfil da
“maioria”. Seja pela idade, capacidade ou inclinaglio. Isto é, os adultos, os
alunos especiais® - conceito pedagdgico que substitui o de "anormais®, e que
inclui as criangas com dificuldades de ensino -, e os interessados em cursos

vinculados a arte.

Em fungdo dos principios constitutivos da escola jé discutidos
(isolamento em espagos fechados e controlados), a separacdo dos alunos pelo
tipo de educagdo que devem receber adquire sentido. Uma citacdo que ilustra
este principio de separagdo é fornecida por Muel (1981:134), num exemplo da

Franca no final do século XIX:

Un proyecto de ‘escuela aneja” circula en la época y prevé aisiar a los
nifios mds limpios de la clase con objeto de que no sean contaminados por
las maneras, el lenguaje y los pardsitos de los ‘apaches” (Em nosso caso

os artistas, os loucos, e os adultos).
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Criticas aos principios ideoidgicos da escola capitalista

Partindo da idéia de que a sociedade € uma formagde instdvel, em
continug tensdo e conflito, onde as pesscas, os grupos e as classes lutam pelo
poder, as correntes tedricas em educagdo, a partir da década de 1960,

apresentam uma visdo critica dos principios constitutives da escola capitalista.

Por exemplo, para Bourdieu e Passeron (1970) a educagdo € um
instrumento essencial & continuidade histérica. Eles sustentam que o sistema
possui o monopdlio da produgdo do capital simbdlico “legitimo”. Isso lhe
assegura conseguir a legitimagdo da sua dominagéc por meio de uma violéncia
simbdlica’ em oposicdo a outros tipos de violéncia, como, por exemplo, a fisica -
o que pressupde um menor custo politico para o sistema, e a0 mesmo tempo

uma menor exposicdo das condi¢des arbitrdrias dentro do mesmo.

Neste contexto, os sistemas simbélicos - como formas de comunicacdo e
transmissdo de conhecimentos, sdo utilizados como instrumentos de imposig¢do
e legitimagdo das relagdes de dominagdo entre grupos e classes (Bourdieu
1989). O objetivo é conseguir legitimar um sistema ideolégico, isto é, que o
resto dos grupos aceitem-no como vdlido, adotem-no e defendam-no como

préprio (violéncia simbdlica) (Bourdieu e Passeron 1970).

® Para se ter uma idéia geral dos motivos e justificativas do ensino especial, consultar Muel
1981,

*Definido por Bourdieu e Passeron (1970:19) como todo poder que chega a impor significacdes,
¢ a impG-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forga .
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A educacdo € o processo mediante o gual as classes dominantes
preparam na mentalidade e na conduta das criancas as condicdes

fundamentais da sua propria existéncia. (Ponce 1986:169)

O sistema de ensino®, a partir do poder simbélico que possui, decide
quais valores e significados devem ser reproduzidos e quais devem ser
excluidos (Bourdieu 1989). Por exemplo, o curriculo escolar é produto de um
processo arbitrdrio de seleclo e exclusio em um conjunto de saberes
existentes num determinade momento (Trilla 1985). O resultade ¢ o scber
legitimo, que ndo € outra coisa que os valores do grupo dominante (Bourdieu e

Passeron 1970). Isto é:

Contribui reproduzindo o arbifrdrio cultural gue ela (a educacdo )
inculca, para reproduzir as relacdes de forca em que se baseia seu poder
de imposicdo arbitrdria (fungcdo de reproducdo social da reproducdo

cultural). (Bourdieu e Passeron 1970:25)

Para Bourdieu e Passeron (1970:53), a agdo pedagégica primdria é
responsdvel pela formagdo de um Aabitus” que estard posteriormente presente

na formaglo de qualquer outro costume. Paralelamente, para gue ¢ agdo

'© befinido por Bourdieu e Passeron (1970:25) come: "o conjunto dos mecanismos institucionais
ou habituais pelos quais se encontra assegurada a transmisséo entre as geragdes da cultura
herdada do passado (isto €, informagéo acumulada)..”

" Habitus, ou costume, é definido por Bourdieu (1977) como um sistema de pensamento,
percepgdo, apreciagdo e agdo,
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pedagdgica crie resultados profundos e duradouros, seu exercicic deve ser
intenso e ininterrupto. A construcdo do costume, isto €, de estruturas mentais
conformes ao sistema de valores inculcados, é a forma mais eficiente para
garantir que os atores socicis produzam aguelas prdticas que ajudam a

reproduzir o sistema:

Enguanto imposicdo arbitrdria de um arbifrdrio cultural que supée a
autoridade pedagdgica, isto €, uma delegagdo de autoridade, a qual
implica que a insténcia pedagdgica reproduza os principios do arbitrdrio
cuftural, imposto por wum grupe ou uma classe como digno de ser
reproduzido, tanto por sua existéncia guanto pelo fato de delegar a uma
insténcia de autoridade indispensdvel para reproduzi-fo, a agéo
pedagdgica implica o trabalho pedagdgico como trabalho de inculcacéo
gue deve durar o bastante para produzir uma formagdo durdvel, isto €,
um habitus, como produto da interiorizacdo dos principios de um
arbitrdrio cultural capaz de perpetuar-se apds a cessagcdo da agcdo
pedagdgica e, por isso, de perpefuar nas prdticas os principios de

arbitrdrio interiorizado. (Bourdieu e Passeron 1970:44)

Como assinalam os autores, o €xito da agdo pedagdgica mede-se em
fungdo da duragdo e da capacidade de transferéncia dos valores e prdticas
inculcadas em diversas dreas. No entanto, a educagdo nde é nem patrimdnio da

escola, nem de um inico momento da vida das pessoas. Pele contrdrio, a

“The habitus is the consequence of people’s material experience and early socialization: it
provides the basic grid or meta-dispositions fowards way of perceiving, knowing and
appreciating the world.” (Fowler 1996:10)
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educagdio € parte de um continuo processo de inculcacdio ideoldgica, presente
durante toda a vida em fatos que vdo desde a composicdo e funcionamento da

familia e do trabalho, até a morfologia da paisagem cultural,

Resulta fundamental que todos os grupos que compdem o processo de
aprendizado reconhegam e incorporem os valores transmitidos como
culturalmente vdlidos e universais - e portanto aqueles que os representam. O
éxito deste processo é dado pela ndo-necessidade de impor disciplina e
censura, pois as mesmas passam a formar parte do comportamento quotidiano

das pessoas, isto €, como autodiscipling e autocensura,

Uma das estratégias de inculcacdo dos valores dominantes provém da
idéia de "exclusdo” (Bourdieu e Passeron 1970), e idealmente por meio da auto-
exclusdo. Por exempio, a escola piblica obrigatéria permite obter um
reconhecimento por parte das pessoas do conhecimento “legitimo”, como a
ciéncia, a tecnologia, e a0 mesmo tempo uma desvalorizagdo do saber e das
qualidades que efetivamente detém, como as crencas populares, ou o trabalho

artesanal.

Dissimulada como uma instituigdo que disseming a igualdade e a liberdade
entre as pessoas, a escola € um aparelho ideoldgico do Estado, cuja fungdo é
contribuir para a reproducdo do sistema capitalista (Althusser 1968, Baudelot
e Establet 1971:7). Desta forma a escola transforma-se, geralmente, numa
fonte mistificadora de uma realidade contrdria ao que inculca. As premissas

bdsicas da escola piblica - igualdade, liberdade, formacéio etc. - sdo
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unicamente posturas tedricas, pois, como indicam vérios autores, € unicamente
um grupo privilegiado que consegue chegar ao final das mditiplas etapas do
sistema educativo, repreduzindo-se desta forma as condi¢bes de desigualdade
do capitalismo. Nesta direcéio, como assinalam Boudelot e Establet {1971), a
escola primdria, como depositdria dos ensinamentos bdsicos - leitura, escritfa e
cdlculos - mais do que uma instituicde unificadora, fem por fungdo

principalmente a divisdo e a discriminagdo.

Existem também outras vis6es menos radicais, como, por exemplo, a de
Charlot, que critica aquelas posturas que buscam a destruicdo da escole,
argumentando que esta sé € alienante na medida que reflete uma redlidade
social que é anterior a ela. Em oufras palavras, se a escola atua como um
instrumento a servico da opressdo de classes, isso se dd unicamente porque ela
ndo faz mais que refletir determinadas condigdes de vida econdmica e social

proprias do capitalismo.

Suprimir a escola ndo serd, por tanto, suprimir a prdpria alfenagdo, pois a
sociedade permanecerd alienante. A destruicdo da escola levaria a classe
dominante a encontrar novamente seus modos anteriores de fransmissdo

ideoldgica ou a criar outros novos, {1976:212)
Da mesma maneira, as correntes pedagdgicas "criticas” coincidem em

destacar que, apesar de a escola ter sido criada como um dispositivo de

domesticacdo da sociedade, pode ser transformada em um elemenfo de
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liberac@io das pessoas (Apple 1979, Vifiao Frago 1998, Ferndndez Enguita
1985, Varela y Alvarez Uria 1991).

Estas discussfes podem ser levadas ac dmbits fisico da escola. Assim,
surgem perguntas como: existe uma arquitetura escolar? E possivel identificar
uma escola de maneira ndo ambigua? De que maneira esses discursos de
exclusdo, hierarquias, desigualdades, disciplinas e controle estdo presentes na

arquitetura escolar?

Arqguitetura Escolar

A exceglio de algumas propostas como a cidade educativa de Faure
(1973) e as de desescolarizacdo de Illich ¢ Goodman (Goodman 1972, 1573,
Illich 1974), a maioria dos projetos pedagégicos t&m insistido na necessidade
de dar a escola um lugar determinado, tanto no espaco como no tempo. Estas
concepgdes encontram-se fortemente enraizadas na sociedade, onde se pensa
que, sem um edificio, ainda que existam as prdticas e os comportamentos
caracteristicos desta, fica dificil falar de “escola”. E por isso que, ao
pensarmos em uma escola, provavelmente a primeira coisa que nos vem &
cabeca seja uma estrutura arquitetdnica. Podemos dizer entdo que a

representacdo que temos de uma escola é seu correlato fisico (um edificio).
Apesar disso, a arquitetura e o espaco escolar, a excecdo de alguns

poucos trabalhos, t€m sido temas pouco discutidos profundamente pelos

cientistas sociais (ver Trilla 1988, Vifiao Frago 1993/94, Heras Montoya 1997,
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Vifiao Frago e Escolano 1998, entre outros). Assim, sdo comuns os trabalhos
que discutem temas como 0s metros quadrados gue uma escola necessita por
alune, as melhores formas de iluminacde e ventilagdo, localizaglio dos
sanitdrios, dentre outros. Pelo contrdrio, sdio pouces os que se interessam por
estudar a dimensdo ideoldgica e simbdlica do prédic escolar. Isto soa estranho
pois, em geral, quande pensamos na escola, a primeira lembranga que nos ocorre
¢ a de um prédio. Isto acontece porque a escola €, antes de tudo, um lugar
planejado nc espago, formado por uma estrufura arquitetdnica, dentro da qual

tém lugar prdticas vinculadas ao processo de ensino do saber “legitimo".

£l espacio escolar no es sdfo un “disefic” abstracto en el que, a modo de
“contenedor”, se ubican fos actores de la educacion formal para llevar a
cabo un programa de acciones. La arquitectura del espacio y del tiempo
instituye, mds alld de su nivel factual, un discurso y hasta determina un
sistema de relaciones que, en iltimo término, no es otfra cosa gque un
sistema de poder. La abadia de Melk y el tiempo en gue se articula la
accion en la conocida novela de Umberto Eco Ef nombre de la Rosa no son
unicamente un laberinto formal en el gque ocurren los sucesos de la
historia alli contada, ni una duracion ritualizada por las horas de fa vida
mondstica. Los espacios y secuencias de aguellas construcciones
literarias son escenas y secuencias cuflturales, lugares y [liturgias
dotados de significaciones, producciones creadas desde un discurso
formado por conceptos y valores. (Escolano 1992, en Heras Montoya

1997:247).
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A escola funciona num lugar cujo espace estd fisicamente circunscrito,
Este, paralelamente, € organizado por meio de estruturas arquitetdnicas. Ao
mesmo tempo em que o poder estabelece esses lugares para transmitir os
saberes legitimos, nege-se esta funciio ao rests dos espagos (Trilla 1985). No
entanto, € necessdrio esclarecer que essa idéia de uma escola que ocupa um
lugar - planificado e construide especificamente para este fim - é um fato
relativamente recente - meados do século XIX (Trilla 1985 Vifiao Frago 1998)

-, e € a principal caracteristica que identifica a escola capitalista.

Segunde Querrien (1979), as primeiras construcdes t8m como ponto
inicial, para estruturar sua morfologia, um principic de vigilancia visual
onipresente. Estas escolas disciplinares promoviam o controle direto de todas
as pessoas dentro dela. Desta forma, aulas, corredor, pdtio eram objeto de
vigildncia constante e ininterrupta. Mais precisamente, o pdtio e as classes -
concebidas como recintos fechados e isolados -, eram os elementos centrais no

desenho e na organiza¢do do espaco.

Neste modelo de escola, as classes sdo, em geral, espacos rigidos e
uniformes, incomunicdveis entre si, rodeando um pdtio central, com cadeiras
fixas em fileiras orientadas em dire¢tio & mesa do professor, esta em geral
sobre um tablado que garante uma visdo de todos os alunos, com & lousa por
detrds. Ao mesmo tempo, os alunos estdo distribuidos segundo « idade,
capacidade, sexo, atitudes (Heras Montoya 1997); as aulas estdo organizadas
em tempos de longa duragdo - com intervalos de campainha -; em geral é

obrigatério o uso de uniformes. Posteriormente foram introduzidas variagdes a
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estes modelos, embora tenha se tratado apenas de aperfeicoamentos desta

exposicdo & visdo vigilante do poder.

£l espacio escolar se concibe en primer lugar para gue el maestro pueda
ver permanenfemente a fodos Jos alumnos que estdn a su carge.

(Querrien 1979:108)

Apesar dessa fungdo de confinamento temporal (durante determinado
hordrio do dia ou, nos casos de internato, durante periodos mais longos), o
aspecte fisico da escola procura ocultar o mdximo possivel essa finalidade.
Desta maneira, as fachadas das escolas estdo construidas nos mesmos estilos

que a elite utilizava para edificar suas préprias casas.

A evolugdo dos prédios escolares geralmente tem sido acompanhada de
uma redugdo do pessoal de ensino e vigildncia, em comparagdo aos primeiros
modelos de escola. Esta situaglio estd vinculada ao processo de
aperfeicoamento dos dispositivos que maximizam os efeitos do poder, ao
mesmo tempo que diminui seus custos - materiais, simbélicos, politicos, dentre
outros. Portanto, se vemos a escola como uma mdquina, ac ser utilizada por
seus usudrios - ou operadores -, funcionard como um mecanismo que impde seu
proprio ritmo de atividade por meio de um processo de violéncia simbélica
(Bourdieu 1989) - por exemplo, ver “disciplina de maquina” proposta por

Gaudemar (1981) .



A arquitetura escolar & também por si mesma um programa, uma espécie
de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores,
como os ae ordem, disciplina e vigildncia, marcos para a aprendizagem
sensorial ¢ motora e foda uma semiclogia que cobre diferentes simbolos

estéticos, culturais e também ideoldgicos. (Escolano 1998:26)

Durante o século XX, multiplicam-se os cédigos com normas que regulam
a construgdo, a organizasdo e o funcionamento das escolas {ver como exemplio o
Codigo Rector de la Arquitectura Escolar Argentina, de 1973). Esses cddigos
representam a vontade de criar uma férmula matemdtica, que padronize os
edificios escolares. Estas codificacdes, poucas vezes questionadas,
representam a atribuicdo do sistema de exercer o monopélio da p!anificagﬁo
materiai da escola. No entanto, € interessante notar que nestas normas hd
claras especificagbes a respeito das caracteristicas e localizacBes da cozinha,
banheiro, secretarias, diregdo, mas que se tornam ambiguas, ou ndo existem,
quando se trata de estética ou da estruturacdo do espaco interno da escola,
entre outros. Acreditamos que esta aparente falta de interesse produz a
flexibilidade de que o sistema precisa para mudar, segunde as suas
necessidades varidveis, elementos relacionados ao funcionamento da
maquinaria escolar. Desta forma, os discursos verbais - curriculo escolar - e
discursos materiais - estrutura fisica do prédio escolar - sdo suficientemente
rigidos para ndo poderem ser mudados de forma radical, a0 mesmo tempo que
possuem a flexibilidade necessdria para que possam ser introduzidas

transformacdes que permitam adaptar a escola ds exigéncias do poder.
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Finalmente, podemos dizer em relagdo & idéia da vida Gtil do edificio
escolar, que esta fem mudado através do tempo. No entanto, sempre primaram
concepcdes que propunham ciclos de vida do edificio de médio e longo prazo
{Escolanc 1998). Desta maneira, € fregliente observar que escolas construidas
em diferentes momentos (inclusive as do século XIX) continuam sendo

ytilizadas sem maiores tranformagoes até a atualidade.

O caso de Buenos Aires

Na América Latina, o desenvolvimento da educacdo tem sido um processo
bastante heterogénec. No entanto, no final do século XIX, em quase todos os
paises, os Estados adotam a organizagdo e o monopélio do aparelho educative,
que encontrava-se espalhado em diversos dominios - municipais, religiosos,
particulares, dentre outros (Newland 1991). Em Buenos Aires, o acesso a
educacdio, no periodo da coldnia, ndo foi um privilégio exclusivo das classes
aristocrdticas, mas tornou-se um instrumento essencial para a ascensdo social
das camadas mais modestas, especialmente para conseguir cargos burocrdticos
{Szuchman 1990). Por outro lado, as novas concepgdes de infdncia estiveram
presentes desde cedo nas camadas hegemdnicas, o que permitiu a difusdo de
idéias e politicas que enfatizavam a necessidade de educar as criangas.”” Como
resultado dessas posturas, a maioria dos métodos de educagdo utilizados na
época foram trazidos da Europa, dentre eles, o sistema Lancasteriano e o

método simultdneo de Pestalozzi. No entanto, e apesar destas novas idéias, os

2 Uma sintese dos discursos e politicas sobre a inféncia na Argentina pode ser enconfrada em
Carli 1991,
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métodos pedagdgicos continuaram nas mdos dos préprios docentes, tendo como

principios gerais a énfase na memorizagdo e castigos corporais (Newland 1991).

Por outro lado, existiu desde cedo na Argentina a certeza de que o xito
econdmico estava ligado & capacidade de seus trabalhadores. Estas idéias
foram impulsionadas principaimente por Domingo Faustine Sarmiento, que, uma
vez nomeado presidente da Nagdo, em meados do séeulo XIX, dedicou grande
parte de seu mandate a definir as bases do que seria o sistema educativo

argentino.

Se propone un modelo de identidad que se vincula com el imaginario del
progresc y de la civiizacion, el nifio debe ser el alumno de la escuela
pdblica, y una generacion escolarizada se plantea como condicién de

existencia de un pais moderno. (Carli 1999:27)

Esta situaglo fez desse pafs um pioneiro, tanto na América do Sul
quanto em dmbito mundial, na construgdo de prédios destinados a funcionar
como escolas. Assim, a primeira escola construida em Buenos Aires - e na
Argentina - foi, em 1857, a Escola Catedral ao Sul, localizada em pleno centro
da cidade®. Foi a partir de entdo que se iniciou um longo e complexo processo

de planificagdo e construcdo de prédios escolares.

De maneira geral, podemos dizer que a escola elementar piblica e

gratuita na Argentina, em meados do século XIX, tinha como objetivos:
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i- enfrentar uma imigracdio culturclmente hetercgénea e ac mesmo
tempo criar uma identidade nacional;

2- educar, e disciplinar, as futuras classes operdrias, evitando o contate
com idéias socialistas e anarquistas procedentes do mesmo processo
imigratério;

3- normalizar a populacdic em fungdo de um arbitrério culfural vindo da
classe hegemdnica;

4- aumentar o poder politico do Estado, em oposigdo ao da Igreja - daqui
vem a idéia de criar grandes escolas que rivalizavam com os prédios religiosos,

ndo sé na sua monumentalidade, mas também no seu cardter sagrado.

A arquitetura escolar durante o século XIX caracterizou-se por uma
busca de modelos que representassem o que era uma escola e 0 que se
esperava dela, tanto ao nivel funcional como simbdlico. Além disso, naquele
momento existia a idéia de que a importancia das institui¢ces estava vinculada
diretamente & firmeza de sua arquitetura. O resultedo foram escolas-
monumentos, isto &, prédios imponentes - imitando paldcios, templos ou
mansdes - que representavam a grandeza da educagdo e o poder do Estado

como encarregade da sua fransmissdo a sociedade.

Essa dignificacdo da arguitetura escolar acrescentaria, também, o
prestigio do professor e elevaria a estima gue os alunos fem para com a
educagdo. O prestigio da escola dependerd, pois, de como essa esteja

instalada, de seu famanho, limpeza, orientacdo. (Escolano 1998: 37)

¥ Na realidade, trata-se de um prédio que foi completamente reformado para servir como
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A partir de entdo, os tipos de escolas construidas na Argentina,
especialmente em Buenos Aires, assim como a importancia que se lhes foi dada,
foram mudande segundo as politicas de governe e as necessidades geradas a
partir do poder. A respeito, um dos pesquisadores que mais 18m trabalhado na
drea da histéria da arquitetura escolar € o arquiteto Brandariz (1984, 1987,
1997, 1998). Analisando o seu discurso, parece-noes que Brandariz diferencia
pelo menos seis momentos na histéria da construglo de prédios escolares em

Buenos Aires:

1- Tradicdo Sarmientista: E considerado como o momento de maior
esplendor na producdo e concepgdio do espago escolar. Em 1882 promulga-se
uma lei que estabelece as bases do sistema educativo argentino - Lei 1420.
Estipula-se também a criaclo de uma Diregdo Nacional de Educagéio, organismo
encarregado de pdr a funcionar esta lei. E a partir de entdo que comega uma

etapa de construgdo em massa de escolas por todo o pais.

Trata-se em geral de uma arquitetura monumental, na qual néo existiam
modelos arquitetdnicos escolares a seguir e onde se considerava que o prédic
escolar ‘no debia ser una simple construccidn, sino debia brindar las
comodidades y la escenografita aptas para la educacion integral..” (Brandariz
1997: 75). Neste periodo havia unicamente uma concepgdo tedrica do prédio
escolar, o que reflete uma heterogeneidade de estilos arquitetdnicos - desde

um neo-cldssico (escola Roca) até um Art Noveau (pago Pizurno, ex-escola

escola.
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Petronila Rodriguez). No entanto, embora tivessem estilos diferentes, todas
elag coincidiam néo sé em aspectes conceituais de distribuiglo e funcionalidade
do espago, mas também, acima de fude, na sua opuléncia e magnificéneia, que
rransformavam a escola num dos prédies mais importantes do bairro -

superando afé aigreja.

Escuela " Eral. Roca™ (1903) Ministerio de Educacion (1905)
(Escuela 7, Distrifo Escolar 1) {ex-escuela - Petronila Rodriguez)

2- Década de 30 Embora a idéia do prédio escolar como cenografic e
instrumento pedagégico do periodo Sarmientista se mantenha, a
monumentalidade das mesmas dé lugar a estilos mais simples ¢ atuais - naquele

momento - como o Art déco e o Neo-colonial.

3- Pericdo de dissolucée do Conselho Nacional de Educacdo: Para
Brandariz, com o golpe de Estado de 1943, inicia-se um longe processo de crise
e decadéncia, nfio 86 na arquitetura escolar, mas em fodo o sistema educativo
argentinog, do qual, apesar de algumas tentativas e trabalhos profissionais
isolados, nunca se conseguiu sair. Segundo indica o autor, esta situagdo vincula-
se & intervengdo do aparelho ideoldgico-propagandistico do Estado e 4

supressdo do Conselho Nacional de Educaglo, incorporado ao decreto de
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obrigatoriedade do ensino religiose em escolas piblicas. Como exemplos desta
degradagde da arquitetura escolar, menciona o caso das escolas de ‘estilo
californiano” - escolas Repiblica - construidas de forma macica durante o

governo peronista.

4- Periodo de reconstituicéo do Conselho Nacional de Educacdo: Um
novo golpe de Estadeo - Revolucdo Libertadora {1955) - marcou o comeco de
outro periodo de politicas de arguitetura escolar e ensino, ao derrubar ¢
obrigateriedade da formagdo religiosa e colocar em funcionamento novamente
o Conselho Nacional de Educacdio. A partir de entdo, e no meio de uma forte
polémica entre partidérios de um ensino laico e outros, de orientacdo religiosa,

a arquitetura escolar voltou a ter impulss.

En ella es bien evidente el inferés por aunar al fiel reguisitos pedagogicos, fa
imaginacion pldstica del volumen y de los espacios, para gue sean sugestivos e
incitantes, y la preocupacion por darfe a ia escuels una imagen pibiica moderna

pero siempre jerarguizada, (Brandariz 1997:82)

Também correspondem a este momento, no comeco da década de 60, a
formacdo de espacos de discussdo tedrica - grupos e congressos -, gue
voltaram a celocar no centro do debate a necessidade de estabelecer de forma

clara politicas pablicas de ensino e construcdo escolar’®. Estes esforcos t8m

4y

Um momento de ruptura e transformagdo ocorre no final da década de 1950 e infcio de 1970,
quando arquitetos, pedagogos e socidlogos comecam a questionar a necessidede de reformular
os modelos pedagdgicos que guiam a educago e, dentre eles, o desenho dos prédios escolares
e o espago educative, A grande maioria dos artiges em revistes de arguitetura do periodo
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como resuitado a criacto legal do Fundo Escolar Permanente - MEYC -, com o

objetivo de realizar a construcdo de novos prédios escolares.

refletem estas posturas (Boggic Videla 1969, Estfrelia e Cangiano 1969, Puyana 1969, Mac

Connell 1969, Almeida ¢ Osorno 1972).

As mudancas que se questionam enconfram sua justificativa na impossibilidade de se

continuar pensando a educaglc a partir de modelos tedricos fradicionais, isolades da

realidade quotidiana. Neste sentido, os principais argumentos s8o o crescimente da populago,

a renovagdo dos modelos pedagdgicos, o obsoleto dos modelos espaciais fixos, as inovagdes

tecnoldgicas e a economia de custos, dentre outros.

“_.dicho proceso incorpora a los criterios funcionales y constructives gue conducen a la

sustitucion de un tipo de construccion por ofro.. " (Boggio Videla 1969:26)

Vdrios dos cutores citados estabelecem uma dicotomia radical entre os modelos construtives

que eles consideram arcaicos e ultrapassados e os "modernos” e apropriados. Estrelle e

Cengiano (1969:61) sintetizam estes dois modelos:

Modelo de escola tradicional que € criticado:

1- Sala para ensino magistral, com carteiras fixas no chdo. Criangas que escutam, repetem e

“se portam bem.

2- “Pdtio coberto”para o recreio de cinco minutos, vazio durante 90% do periodo escolar.

3- “Saldo de Atos” para as esporddicas solenidades académicas..

4- "Refeitério”, utilizado apenas uma ou duas horas por dia.

5- *Biblioteca”, estabelecida como espago da sabedoria erudita, excluida da dindmica didria,

localizada no lugar mais tranquilo, mas ao mesmo tempe mais distante.

6- "Museu”, cheio de pd, mostrande coisas estranhas, distantes no tempoe € no espago, sem

relagdo com o presente.

Todos esses elementos estavam conectados pelo “corredor”, ou “galeria”, concebido somente

como meio de circulacdo, no sentido mecénico da palavra. Esta organizagio espacial respondia

a um rigoroso conceito de compartimentaclo da atividade pedagdgica. A escola era concebida

fundamentalmente como a somatéria de uma série de espagos independentes e absolutos,

inflexiveis a toda mudanga. Modelo de escola adequado:

1- A escola é uma totalidade, ndo uma mera soma de salas e corredores de circulagdo.

2- As dreas educativas s@io elementos flexiveis capazes de se adequarem "as mudangas

pedagdgicas.

3- Os espagos sdo utilizados intensivamente, eliminando-se as dreas de uso restrito.

4. Os projetos sdo sistematizados por meio de médulos espaciais para permitir uma produgdo
macica.

Lamentaveimente, em meados de 1970, a Argentina se viu sacudida por um novo golpe militar

(1976-1983) de consegiiencias nefastas, que ndic permitiu que a maioric das propostas

esbocadas pudessem ser levadas a cabo. O impacto desse regime ditatorial foi de tal

grandeza que ainda na década de 1990 ( isto €, entre 7 e 17 anos depois do retorne &

democracia) continuava-se inaugurando escolas projetadas na época militar.
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5- Criagde da DINAE: A Argenting experimentou, ao fongo de sua
histéria, politicas de centralizaclo e descentralizag@o da planificacto e
construgdo de prédios escolares. Dois organismos se sobrepunham na tarefa de
construcdo de escolas: a Secretaria de Obras Plblicas e a Secretaria de
Educacio (Boggic Videla 1969). Esta situacio manteve-se intermitentemente
até que foi criada a Direclic Nacional de Arquitetura Educacional - DINAE -
dentro do dmbito do Ministério da Educacdo, depois do golpe de estado de
1966. Este organismo teve sob a sua responsabilidade a planificag¢do, execugdo
e administracdo de fundos, dentre outros, da arquitetura educacional no pais
(Storni 1971). Brandariz resgata da DINAE as boas intencdes dos seus
direfores e alguns projetos como os do "médulo 67°°. No inicio da década de
1970, a DINAE publicou os primeiros cédigos integraisda arquitetura escolar
na Argentina (DINAE 1970, 1972), que regeram a prdtica arquitetdnica quase

até a atualidade.

6- Crises: O Gltimo governo peronista e a ditadura posterior deram
inicio @ um processo de desmantelamento do apareltho educacional na
Argentina. Em 1979, o Conselho Nacional de Educacdo voltou a ser suprimido,
desta vez para sempre. Desta forma, Buenos Aires e o resto das provincias
fiveram que se encarregar dos prédios escolares e dos professores que jd
ensinavam nos mesmos. Essa situaclio produziu o surgimento de um sistema
educative desigual, pois existiam estados que praticamente ndo conseguiam se
encarregar desses novos custos. No entanto, a cidade de Buenos Aires, centro

econdmico e de poder da Argentina, foi beneficiada com essa descentralizagdo

¥ 'un sistema de modulacion proyectual y constructiva especialmente adecuade a las
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ne nivel municipal das escolas. Foi exatamente durante a ditadura que se criou
um projeto ambicioso de construgdo de prédios escolares - os quais

continuaram sendo inaugurados até a década de 1990,

Tipologias de escolas de primeiro grau parg a cidade de Buenos Aires

Em relacdo ds tipologias dos prédios escolares na cidade de Buenos
Aires, existem dois trabalhos fundamentais, realizados por uma equipe
interdisciplinar da Direcic de Investigaglio Educativa, da Municipalidade da
Cidade de Buencs Aires - MCBA - (DIE 1991a, 1991b)"°. Neles distinguem-se 12
tipos diferentes de prédios: Escolas Sarmientistas, Esquema Cerrado,
Esquema em U, Vivienda Chorizo Adaptada, Waldorph, Gelly Cantilo,
Internacional, Repiblica, Parque, Década del 1960, Plan 60 y Prenova. Embora a
discussdo particular desta classificagdo e de cada um dos tipos seja
desenvolvida no capitulo 4, considero necessdrio apresentar uma visdo geral

dos contextos histéricos nos quais cada uma destas escolas funcionou.

A Arquitetura Sarmientista, representada por uma arquitetura
monumental, reflete as aspiragdes de construir uma nagdo com base nos
principios iluministas da razdo e educagdo. Estes prédios, vistos ndo sé como

escolas mas também como “templos do saber”, foram criados com uma

necesidades pedagdgicas. " (Brandariz 1997:86)

% Em 1991, através de utma equipe interdisciplinar, a MCBA realizou dois informes (DIE 19%la e
1991b) sobre os prédios escolares da Capital Federal. Eles sdo muito importantes, pois até o
momento ndo existia informagdo tdo detalhade e especifica sobre os mesmos. Por outro lado,



concep¢dio a-histérica do espago e do tempo, como ¢ demonstrado, por
exemplo, na escola "Roca” (1903} - Fse. 7, D.E 1, que ainda funciona, com a
frente e interior de estilo neo-cldssico. Outra caracteristica destes prédios é
que, em sua maioria, 05 materiais usados para construi-ios eram importados,

fundamentalmente, da Europa.

No entanto, ¢ esforgo tecnoldgico e material das escolas Sarmientistas
ndo foi suficiente para atender ds demandas de uma populagdo que se
multiplicou visivelmente no final do século XIX e comego do século XX,
resultado da imigracdo européia. Portanto, outras solucBes foram
desenvolvidas, dentre elas a adaptagdo de casas como escolas, e a construgdo
de outras novas numa concepcdo doméstica do espaco - Esquema Cerrado e
Esquema em "U". Outro tipo de prédios construidos pelo Estado nas primeiras
décadas do século XX, foram as "Escolas Waldorph”, estabelecidas a partir de
uma postura academicista (DIE 1991a) e as “Escolas Gelly Cantillo”, ambas
denominadas pelos nomes dos arquitetos que as construiram, e que tomavam

elementos da tradicdo hispano-americana (DIE 1991a).

As transformacdes tecnoldgicas e sociais da década de 1930 também se
refletiram nas construgdes escolares. A influéncia do *international style”, com
sua rejeicdo a elementos ornamentais, seu destaque ao estilo holistico e
tecnoldgico, usando materiais considerados "modernos”, especialmente
cimento, metal e vidro, criou prédios racionais que deixavam de lado a

monumentalidade do modelo Sarmientista - “Escolas de Estilo Internacional”.

esses trabalhos séo tomados como ponto de partida para organizar os casos de andlise desta
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Tempos depois, e paralelamente aos golpes de Estado e ao surgimento do
peronisme na Argenting, as politicas arquitetdnicas escolares comegcaram a
procurar um nove modele de construcdo que representasse a escola nacional.
Ironicamente, o resultado serd um tipo de prédio que toma elementos formais
e expressivos da arquitetura italiana (DIE 1991a), mas que tem o nome - ¢
também sdo apadrinhadas - por distintos paises, quase todos latino-americanos
- Repuiblica do México, Replblica do Peru, Repiblica do Chile, dentre outros.

Estas escolas sdo conhecidas como escolas "Republica”.

Jé no final da década de 1950 e principalmente durante os anos de 1960,
alguns principios da arquitetura internacional voltam a ter importdncia.
Merecem especial destaque a racionalidade e a funcionalidade, em oposigdo a
aspectos da expressdo formal do prédio. Comega também a se expandir a
construcdo de restaurantes escolares dentro das préprias escolas. Os dois
tipos de escolas construidas nesse momento sdo as escolas "Parque” e as
escolas "Década del 1960". As duas usaram elementos padronizados, frentes

de tijolo e cimento, e carpintaria de aluminio (DIE 1991a).

As escolas "Plan 60" sdo a resposta 4 eliminagdo do centendrio Conselho
Nacional de Educacio e & transferéncia das escolas do plano nacional ao
estadual, e no caso da cidade de Buenos Aires, ao municipal. Com esta situagdo,
a Capital Federal (Buenos Aires) foi a mais beneficiada, diferentemente do

resto do pais. O governo militar - 1976/1983 - iniciou naquele periodo um plano

pesquisa ~ ver capitulo 4.
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monumental de construclo de escolas, as quais foram planejadas por
escritérios de arquitetura particulares. Os prédios, construidos com
investimentos muito elevados, podem ser inseridos dentro do estilo
“internacional”, seguinde fundamentalmente o estilo Lecorbusierano, isto €,
macro-estruturas de concreto, revestidas com vidros e aberturas de aluminio,
pdtios e varandas de cimento, poucos espagos verdes, ¢ instalaces & vista. Sua
localizagdo, dentro da cidade, corresponde em geral a bairros de classe média
e alta. Esse tipo de escola foi definido por vdrios intelectuais, pela sua

disposi¢do e transparéncia, come "pan-Gpticas” (Nielsen, comentdrio pessoal).

Foi também durante o perfode militar que se experimentou ¢ uso de
elementos pré-fabricados denominados Prenova® para a construcdo de escolas

assim caracterizadas (DIE 1991a:8):

..Prenova, se podria enunciar como tipologia tecnoldgica, puesto gque en lo
funcional no hay una propuesta a-priori”, la resolucion funcional es particular
en cada caso, dependiendo de la adaptacion de los médulos fabricados por

PRENOVA integran el sistema a un terreno propuesto.

Com a volta do governo democrdtico em 1983, e ginda na década de
1990, a construg@io continuava limitando-se quase que exclusivamente &
finalizacdo de prédios do "Plan 60". Ao mesmo tempo, o interesse das politicas
pdblicas centrou-se em aspectos pedagdgicos, tendo como resultado uma

importante reforma - Lei federal de Educacdo (meados de 1990) - a qual,

7 Foram construidas apenas 3 escolas com este sistera.
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porém, ndo Tem nos seus regulamentos, de forma clare, a especificagdo

arquitetdnico-espacial da qual deve estar acompanhada.
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CAPITULO 4

Kafka ndo estava equivocado: "¢ processo” de busca e escolha

dos casos e os modelos de andlise

£/ grifo (1893) Fdvard Munch

A escola primdria capitalista pede ser considerada come um instrumento
ideolégico fundamental para a reproducdo do sistema (Althusser 1968). Criada
através de um longo e complexo processo de busca de dispositives para
domesticar e disciplinar a sociedade, atug no processo de socializagdo primdria
das pessoas, transmitindo os “saberes legitimos”, contribuindo, desta forma,
para a reproducdc das bases que ddo funcionamento e contfinuidade a um

sistema assimétrico {Bourdieu e Pasgseron 1970).

Com base nesses pressupostos, propomo-nos debater, sob a perspective
da cultura material, a construgdo da paisagem cultural. No caso da escola, por
suas caracteristicas e fungBes, a andlise de sua materialidade £ um caminho

alternativo para sua abordagem. Como ponto de partida, anclisamoes a relagde



entre as mudangas sofridas durante a histéria do processe de crescimento e

consolida¢do do sistema capitalista, na regifio, ¢ as mudancas no prédio escolar,

O desenho metodoldgice procurc identificar e estudar mudancas nas
tipologics das escolas de primeire grau na cidade de Buenos Aires, desde
meados do século XIX ¢té o final do século XX, Fste limite temporal inicial,
como foi indicado, relaciona-se 4 construgdo, pela primeira vez, de prédios
destinados a funcionar como escolas. Como caso de estudo, trabalhamoes com
uma classificaclo obtida a partir de varidveis morfoldgicas e cronoldgicas por
uma equipe interdisciplinar do Governo da Cidade de Buenos Aires, formada por
arquitetes e socidlogos, dentre outros, que no comeco de 1990 realizaram o
primeiro levantamento importante dos prédios escolares primdrios da Capital

Federal (DIE 1991q, 1991b).

O &xito da pesquisa estd subordinado & possibilidade de se conseguir
transformar edificios em textos possiveis de serem decodificados (lides) e
interpretados. Come foi assinalado, a arquitetura, como um tipo de comunicacdo
ndo-verbal, pessui sua prépria estrutura sintdtica e € para ela que devemos
apontar nossas ferramentas tedrico-metodoldgicas. Assim, o modo como os
espacos estdo vinculados, as relacdes entre os mesmos, o grau de
acessibilidade, as relacdes entre os espagos, enfre outros, fazem parte do
complexo cédigo que representa o edificio. Os modelos de andlise espacial

empragados devem permitir o discussdo dessas caracteristicas.



Kafka ndo estava errado

“gg&’?‘:’gff

Ao iniciar a pesquisa, deparamo-nos com ¢ fato de quase ndo exis?ir;;\\g
informagdes sobre a histéria dos prédios escolares na Argentina. Excetuando
alguns poucos investigadores, como por exemplo os arquitetos Gustave
Brandariz, Miguel Cangiano ou Fermin Estrella, ndo houve tentativas de
produzir estudos sistemdticos dos processos de transformagdo do edificio
escolar. Talvez isto tenha a ver com o caocs existente nos arquivos em que se
supde devam se enconfrar os documentos necessdrios a se poder fazer um

estudo desse tipo.

Pior ainda, nos préprios organismos governamentais justificava-se essa
situagdo, dizendo que, por motive das continuas mudancas institucionais no
controle da infra-estrutura escolar, grande parte dos materiais e da
informagde havia se perdido. Como exemplo, podemos mencionar que
atuaimente existem escolas cujos projetos se perderam, e outras de que ndo
se conhecem as mudangas sofridas ao longo do tempo. Por outro lado, 0s censos
educativos que existem ndo especificam de forma ciara a quantidade de
prédios escolares que existem na cidade. Portanto, era dbvia a falta de dados

da quantidade de escolas construidas em Buenos Aires ao longo da histéria.

Peregrinagoes intermindveis por diferentes organismos piblicos, pedidos
de entrevistas com funciondrios que sempre estavam ocupados, documentos
incompletos ou extraviados, arquivos labirinticos e derruidos, nos quais alguém
poderia se perder e ficar aprisionado para sempre, ¢ apenas uma parte da

histéria da busca de informagdo.
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Apesar dessa situaglo desanimadora, e gracas & ajuda do arquiteto Miguel
Cangiano - diretor do curse de pés-graduagdo em arquitetura escolar da
Faculdade de Arguitetura, Desenhe e Urbanismo da Universidade de Buenos
Aires, e & arquiteta Maria Elena Lonegro (funciondria do governo da cidade de
Buenos Aires), conseguimos ter acesso a dois informes internos do Municipio,
do ano de 1991, com informagdes sobre 95% das escolas da Capital Federal
existentes até o inicio da década de 1990. Esses informes, nunca publicados,
foram feitos por uma equipe interdisciplinar, jé dissolvida, com o objetivo de

investigar as possibilidades de realizar-se uma reforme educacional na cidade.

Os informes intitulavam-se:

» Informe I Adapfabifidade do prédic escolar aos pré-requisitos de um

plano de construgdes e novos programas de necessidades; tipologias e

funcronalidade.
o Informe 2. Condigées do prédio.
Informe 1

Neste informe é apresentada uma pequena histéria das construcdes
escolares em Buenos Aires. A partir dela, a equipe desenvolveu uma tipologia
das escolas que desse conta de todos os prédios da cidade®. As informacdes

oferecidas sdo sintetizadas nas tabelas e gréficos seguintes:

" No informe consta a existéncia de 450 prédios escolares, que foram usados para a pesquisa,
Do total de 450 prédios, 353 foram inciuidos dentro de alguns dos tipos, e 97 foram
caracterizados como atipicos e ficaram de fora. Por outro lado, € importante esclarecer que
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Escolas: Quantidade Porcentagem
Sarmiento | 25 7.1
WfEsqz.sema Cé%;@dgi)_w_ 48 : 13.7
:Esguema en U 69 187
Vivienda Chorizo 23 6.5
Adaptada ‘
‘Waldorph 28 8
Gelly Cantille | 18 5.1
E_z_ra?ermcé onal 41 117
Repiblica 38 10.8
Década del 60 15 42
%argue— 4 1t |
Plan 60 41 _ 117
Total 350° 100%

Porcentagem de escolas pdblicas construidas em Buenos Aires segundo as tipologias

embora os nomes dos Tipes ndo tenham relag@o uns com os outfros - p. ex., utilizam-se nomes de
arquitetos que construiram as escolas, ou nomes em relagdo & forma de construgdo, ou ainda ©
nome do planc de construglio pelo qual foram edificados, dentre outros -, os criférios usados
nara construir a tipologia sdo 0s mesmos em quase todos os casos - as excegdes sdo discutidas
mais & frente.

2 4 diferenca entre os 353 prédios inclufdos na tipologia  os 350 de nesso quadro é explicada
pela auséncia de 3 Arenovas, ndo incluldas em nosse andlise.
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Escuelas Escyelas Escuelas
Escuelas Pargus Plar: 50 . Rasrmiantictas Facuelas

Década de 50 Esgusma
errado

Escueia
Fepubi

Escuclas

Escugias /
Ji Esgquema en U
internacional Escusfas Escusfas
Gelly Cantifio Escuelas Wivienda
Waldorph Charizo
Adapiada

Grdfico gue expressa a porcentagem de escolas pdblicas construidas em Buenos Aires segundc
as fipologias

Ti Do iﬁgéﬁ 185¢ 1875 1904 1928 1930 1975 2000

Sarmiento
Esquema Cerrado
Esquemaen U I
Yivienda
ChorizoAdaptada
Waldorph BR—

Gelly Cantilo .

Internacional A

Republica

Decadg 1960

Parque N

Plan &0 1

Tabela: datas de construgdo das escolas

* Em todos os cases incluem-se periodos durante os quais este tipo esteve em seu auge,
embora em alguns casos existam exemples isolados de prédios construidos fora das dates
mencionadas.
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Informe 2

Este informe apresenta uma série de resultados de um levantamento de
95% das escolas da cidade de Buenos Aires, O objetivo deste trabalho foi
obter uma aproximacdio geral ao estado dos prédios das distintas escolas de

Buenos Aires. Desta maneira, os dados coletados foram os seguintes (fichas

cadastrais):

Distrito Estado Construtive®
Escolar;
Nimero || Coberta  Sanitdrios | Aspecto Infra- || Tipologia Propriedade
de geral |estrutura
Escolas Interna
Superficies
Ano de Sup. Sup. Sup. Sup.
construcdo|! Terreno | Coberta Semi.cub Livre

A procura dos casos de andlise

Um dos problemas mais freqiientes em qualquer pesquisa € obter uma

amostra adequada e representativa do total dos casos que se quer estudar. No

4 Este ponto nfio tem importancia para a pesquisa, pelo que ndo serd considerado.
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nosso caso, a totalidade dos dados inciuiria todas as escolas que foram
construidas na cidade de Buenos Aires ao longo de sua histéria. £ impossivel
trabalhar com todas elas, mesmo porque as piantas de muitas dessas escolas
nem existem mais. Por isso, foi necessdrio buscar uma solugdo que permitisse
resolver esse problema. O critério escolhido, entfio, foi o de apoiar nossa
investigagdo na tipologia elaborada pela equipe da Municipalidade, ja
mencionada. A mesma € utilizada como referéncia para a escolha dos casos de
andlise. Para tanfo, devemos levar em conta que, afinal, uma classificagdo

tipoldgica® serve para:

« Produzir uma base de dados que permita o seu posterior processamento.
* Estabelecer modelos de agrupamento e separacéio segundo varidveis
consideradas relevantes para a investigagéo.

» Permitir uma comparagdo entre os dados obtidos.

No caso da tipologia das escolas da cidade de Buenos Aires, embora a
nomenclatura utilizada na sua formacdo apresente critérios heterogéneos -
nomes de arquitetos, de programas de construcéo, de morfologias, dentre
outros -, a divisdo dos prédios escolares foi realizada sob os mesmos
pardmetros - cronolégicos, construtivos, morfoldgicos e estilisticos. Porém ela
estabelece 1rés casos com possiveis inconvenientes que precisam ser

discutidos.

> Para nés uma tipologia é unicamente uma classificagdo particular para enfrentar um problema,
e que ndo tem principios gerais que lhe déem validez universal (Redman 1973, Nelson 1951,
Senatore e Zarankin 1995).
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A, Moradias Chorizo Adaptadas: neste caso, ftrata-se de prédios
construidos por investidores, destinados a serem alugades, seja como
moradias, ou come escolas. Dessa maneira, & diferenca de outros prédios
analisados, estes edificios ndo foram pensados como escolas. De
gualguer forma, e dada a grande quantidade de escolas chorizo que
existiram na cidede de Buenos Aires, decidimos inclui-las na amostra de
estudo.

B. Prenova ndo se trata de uma morfelogia ou de um estilo determinade de
escola, sendo de um sistema de construgdo com materiais pré-
fabricados. Os mesmos juntam-se segundo distintos critérios, tendo
como resuitado prédios diferentes.

C. Escolas Atipicas: trata-se de 21,5 % dos prédies escolares. Seu estilo e
morfologia sdo bastantes particulares, o que torna dificil categoriza-las

dentro de gualquer dos grupos definidos,

» Tanto os critérios como a base material - gquantidade de escolas
levantadas -, sobre a qual foi construida a tipologia, transformam-na
num sélide instrumento de referéncia para ¢ pesquisa. Em relagdo cos
tipos Prenova e £scolas Atipicas, decidimos nde inclui-las dentro da
amostra com a qual trabalhamos, ficando para o futuro um estudo

particular, em especial das atipicas,

Uma vez efetuades os esclarecimentos necessdrios sobre as caracteristicas
e as limitacdes da tipologia, fizemos a escolha dos exemplos de cada "tipo” a
serem analisados. Um dos pré-requisitos excludentes era a existéncia das

plantas originais, o que reduziu em grande parte a quantidade de escolas sobre
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as quais se pbde trabalhar, Depois de uma revisdio dos arquives da Direciio de
Escolas do Governo da Cidade de Buenos Aires, e com a orientagéio da arguiteta

Maria Elena Lonegro, foram selecionadas as seguintes:

Datos da escela

Superficies

Anc de Sup. Sup, Sup. | Sup. |
construclo | Terreno  Coberta Semi  Livre
2597 4253 | coberta 633

1803 237
Escola:
"Presidente Roca”
Distrito Escolar 1
Escola 7 Tipo:
Sarmientista
Enderego:
Libertad 581

Trata-se de uma das escolas mais tradicionais da cidade de Buenos
Aires. Construida em 1903, dentro de um estilo neccldssico, apresenta todos os
atributes de uma escola Sarmients. Com uma fachada que simula pedra e uma
rica ornamentagdo, € um edificio de grande solidez. Os materiais empregados
para sua construcdo sdo de excelente qualidade, e quase todos sdo elementos
importados. Sua distribuicdo espacial estd organizada em torno a pétics

cobertos e salas de aula isoladas.
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Datos da escola

Superficies

Ano de Sup. Sup. Sup. 1 Sup.
construgdo| Terrenc Cobertal Semi Livre
1050 0% |cobertal 146

1934 Es
Escola
“Cnel. José Antonio Melian”
Distritoc Escolar 18 _
Escola 13 Tipo:
Esquema Cerrado
Endereco:

{amorones 43581

Esta escecla abandona os modelos monumentais das escolas Sarmiento
por outro de escala humana. Oufro critério importante que a caracteriza € sua
imagem de austeridade, idéia que primava na educagdo naquele momento (Viflao

Frago 1998).

Sob um estilo italianizante, apesar de apresentar uma sélida construgdo,
nela ndo foram utilizados os matericis mais caros. A denominagdo esqguema
cerrado estd relacionada com sua distribuigdo espacial. Trata-se de espagos
dispostos em U ao redor de um pdtio aberto, que se fecha na parte central do

prédio.
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Datos do escola

Superficies
Ano de Sup. Sup. | Sup. | Sup.
construcdo | Terreno  Coberta, Semi | Livre
715 794  lcobertal O
1935 13
Escola
“Repilblica. Arabe de Egipto” ?
Distrito Escolar 18 ]
Escola 7 Tipo:
Esquema en "U”
Enderego:

Rivadavia 9799

A escola "Replblica de Egipto” € um claro exemplo de esquema en U, £
muito parecida com as escolas esquema cerrado. Apresenta uma arquitetura e
decoragde italianizantes, austeridade em sua estética e construcdo e ainda o
mesmo esquema de espagos ao redor de um pdtic central aberto. Mas
diferentemente da escola esquema cerrado, na qual os pdtios estdo rodeados

por saias de aula, este edificio possui um espace vazic em sua parte posterior

(o que lhe dd esse cardter de U).
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Escola:
"Gral. Juan Antonio Lavalleja”
Distrito Escolar 14
Escolc 4

Datos da escola

Vivienda Chorizo Adoptada

Superficies
Ano de Sup. Sup. Sup. | Sup.
construcde | Terreno Coberta Semi  Livre
1781 852 |coberta| 685
1915 200
Tipo:
Endereco:

14 de Julio 544

Esta escola representa os mesmos modelos arguitetonicos utilizados nas

tipicas moradias que povoaram Buencs Aires de meados do século XIX a

meados do século XX, Adaptada para funcionar como escola, foi construida por

um investidor para alugd-la ao governo como escola. De estilo italianizante, sua

organizagdo caracterizava-se por espagos dispostos ao redor de dois pdtios

com corredores e uma drea de circulaclo junto aos muros externos.




Dates da escola

Superficies

Ano de Sup. Sup, Sup. | Sup.
construgdo || Terreno Coberta  Semi | Livre
BED 1249 | coberta 218

1915 162
Escola:
"Gral. Aradz Lamadrid”
Distrito Escolar 4
Escola 10 Tipo:
Waldorph

Endereco:Gral.
Arads Lamadrid 499

Esta escola retoma o estilo monumentalista inaugurado pela arquitetura
Sarmiento, se bem que em escala menor. Sob um estile francds eclético, g
ornamentagdo recupera peso na estética do edificio. A construcdo caracteriza-
se por uma grande solidez devido & utilizagde de materiais de qualidade,
importados. Em relacdo a sua estrutura espacial, estéd composta por salas de
aula distribuidas ao redor de pdtios pequencs. Outra caracteristica desta

escola 580 as generosas dimensfes de seus espagos.



Datos da escola

Superficies

Ano de Sup. Sup. Sup. | Sup.
construcdc | Terrenc Coberta, Semi | Livre
1331 1856 |cobertal 276

1928 —
Escola
“Francisco Beiro”
Distrito Escolar 14 ]
Escola 24 Tipo:
Gelly Cantilo
Endereco:
Boliviag 2549

Projetada pelo arquiteto Gelly Cantillo, esta escola faz parte de uma das
primeiras tentativas de busca de uma arquitetura escolar nacional. Para isso
utilizou-se um estilo eclético, com elementos de cultura hispanc-americana. A
gualidade de sua construclio é excelente, utilizando majoritariamente materiais

importados.

Sua organizagdo espacial assemelha-se o um "T", com um corpo principal
com salas de aula em torno a amplos pdtios cobertos, 2 a administragdo

rodeando ¢ pdtic aberto em guatre lades.
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Datos da escola

Superficies

Sup.
Terreno
1137

Sup.
Coperta
971

Sup.
Sem:
coberto
4z

Anc de
congtructo
1938
Escola
"Provincia de la Rioja” "
Distrito Escolar 4 q
Fseola 18 Tipo:
Internacional
Endersco:

Hernandariny 554

O estilo Internacional teve também seu impacto na arquitetura escolar

de Buenos Aires. A escola "Provincia de la Rioja" ¢ um exemplo desse tipo de

edificio. Dessa forma, encontramos nesta escola os tipicos principios que

caracterizavam essa arquitetura, entre outros, racionalidade construtiva

Fa

austeridade, auséncia de ornamentacdo, matericis e instalacdes & vigta,

grandes janelfes. A organizagdc espacial pode ser assim sintetizada: uma série

de salas de aula e espagos principais dispostos em forma de “L”, em torno a um

pdtio.
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Escola
“Repiblica del Ecuador”
Distrite Escolar 14

Fscola 10

Dates da escola

Espinosa 2547

Superficies
Ano de Sup. Sup, Sup. | Sup.
construcdo || Terreno Cobertal Semi |Livre
1618 2522  coberta 303
1942 -
Tipo:
Republica
Endereco:

A escola "Republica del Ecuador” faz parte de um projeto do governo

peronista de construgdo macica de edificios escolares durante a década de

1940. Retomando os principios da arquitetura italianizante ~ tdo freguente na

Argentina -, empregou materiais e tecnologias nacionais para sua construgdo.

Tijolos & vista e aberturas desfacadas foram apencs alguns dos aspectos

morfoldgicos utilizados. Espacialmente, caracterize-se por apresentar um

esquema em "L ao redor de um pdtio,

ey
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Escola

“Dr. Carlos A, Veronelll
Distrito Escolar 21
Escola 15

EL3

Datos da escola

Superficies
Anoc de Sup. Sup. | Sup. | Sup. |
construcde | Terrenc Coberta. Semi | Livre
8422 = 34B0 | cobertg 6319
1871 77
Tipo:
Década del 460
Endereco:

Cafayate B384

Esta escola inaugura de maneira definitiva um novo estifo no que diz

respeito & arquitetura escolar. Sob uma concepgdio modernista racional, sua

estética jd ndo busca elos com o passado, mas, pelo contrdric, com o futuro e a

modernidade. Retoma alguns dos principios do estilo Internacional, matericis e

instalagfes sdo deixados aparentes - cimento ou tijolo. A simplicidade de sua

construgdo enfatiza aqueles aspectos que dizem respeitoc & modulacdo e

flexibilidade do edificis,
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Datos da escola

Superficies

Ano de Sup. Sup. Sup. | Sup.
construcdo | Terreno | Cobertal Semi | Livre
13283 | 2993 |coberto 10005

1968 255
Escola
" Agronomia”
Distrito Escolar 14
Escela 22 Tipo:
Escola Parque
Endereco:

Av. De los Constituyentes 3100

Com um estilo & uma organizagdo semelhantes aos das escolas Década
del 60, este edificio foi construido sobre uma ampla zona verde, que passou a
fazer parte do espago da escola. Seguindo uma linha modernista racional, os
materiais utilizades em sua construglo foram principalmente tijolos e cimento.
Um dado interessante € gue apenas guatro escolas foram construidas neste
modelo. Sua distribuicdo em um dnico piso tem por funcdo uma planificagdo

modular que possibilite sua ampliagdo.
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Datos da escola

Superficies

Ano de Sup. Sup. Sup. | Sup.
construgdo || Terreno  Coberta. Semi | Livrs
1640 2149 | coberta 708

1S78/8C 60
Escola
“Juan Manuel Gorpiti®
Distrito Escolar 15
Escola 2 Tipo:
Plan &0
Endereco:

Av. Triunvirato 4857

Esta escola foi construida dentro do programa da Municipalidade da
Cidede de Buenos Aires Plan 60, durante a ditadura militar (1976-1983). O
objetivo era prover a cidade de uma série de escolas modernas, especiagimente

em bairros de classe média e alta.

Utilizando um estilo modernista racional, sua construcdo contou com um
orcamento considerdvel. Concreto ou tijolo aparente e instalacdes elétricas e
sanitdrias & vista sl elementos que podem ser observados no edificio. Repete-
se aqui, como nas escolas Década de/ 60 e Pargue, a inclusdo de elementos que
permitam a obtencdo de niveis mdximos de modulaclio e flexibilidade. Desta
maneira existem divisérias corredicas, e superficies de vidro que permitem

ver, dos corredores de circulaco, o interior das salas de aula.
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Como estudar um edificio escolar?

Uma vez selecionados os casos de estudo, devemos explicitar de que
maneira pensamos analisé-los. Consideremos que o &xito da investigagdic, come
jé foi dito, estd subordinado & possibilidade de se conseguir transformar
edificios em textos possiveis de serem decodificades (lidos) e interpretados.
Assim, como foi dite no capitulo 2, a arquitetura como um tipo de comunicagdo
ndo-verbal possui sua prépria estrufura sintdtica, e € nessa diregdo que

devemos apontar nossas ferramentas tedrico-metodolégicas.

Podemos diferenciar duas formas de leitura em uma estrutura
arquitetdnica. Por um lado, uma leitura corporal ou fisica. Desta forma, por
meio do deslocamento dentro do prédio, € o préprio corpo que decodifica os
discursos que esse lugar representa (ver por exemplo Knigths 1994). A outra
possibilidade consiste em utilizar uma série de ferramentas conceituais, para
produzir uma leitura formal desse edificio, utilizando sua planta como ponto de

partida (ver por exemplo Hillier y Hanson 1984).

De qualquer modo, ambas as leituras deparam-se com um dilema centrak
afinal, quem estd criando o significado dos textos? As possibilidades séo as
sequintes: o autor (quem escreve o texto, no caso o arquiteto e por detrds dele
o sistema), ou a mente do leitor (quem interpreta e decedifica o texto
original). Em nosso caso, partimos da idéia de que se trata de uma conjungdo de

ambas. Podemos dizer que o autor alcanga o &xito, se consegue fazer com que o
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leitor pense, interprefe ou sinta uma parte do que se propds transmitir. No
entanto, € necessdrio destacar que, neste processo, o ieitor (receptor) ndo é
passivo, nem assimila sem mais nem menos os discursos transmitidos. Pelo
contrério, trata-se de um procedimento no qual o leitor se apropria desse
discurso e o transforma em alge com sentido para si, segundo sua prépria

experiéncia e condicdo (classe, género, religidio, cultura, idade, entre outros),

Isto produz resultados que podem ir desde uma coincidéncia com o
autor, a uma construgde radicalmente oposta ao que este tentou transmitir,
Levando em conta os dois tipos de abordagem que mencionamos, e seguindo a
mesma linha iniciada em outros trabalhos (Zarankin 1997, 1999, 2000b),
optamos, neste caso, pelo segundo tipo. Assim, trabathamos partindo de plantas
arquiteténicas como elementos de andlise. Discutimos, a partir delas, trés
aspectos bdsicos em qualquer edificio - forma, funcdo e espago -, buscando

através deles poder interpretar seu significado (Markus 1993a):

Forma:

Morfologia da estrutura arquitetdnica

Fungdo:

Relacionada com o tipo de atividades que sdo pensadas e que se realizam
dentro dessa estrutura arquitetdnica.

Organizagdo espacial:

A organizac8io espacial tem a ver com a maneira segundo a qual os espacos se

vinculam e se relacionam entre si dentro da estrutura arquitetdnica.
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Estes trés aspectos presentes em gqualquer estrutura arquitetdnica
estdo intimamente ligados e influem uns nos outros. Por isso se faz necessdrio
desenvolver uma andlise que leve em consideragdo estas ligagdes. Por outro
lade, para trabalhar com estas categorias de andlise, é necessdrio diferenciar

uma escala macro, e outra micro, a partir das quais possam ser estudadas.

Assim, uma escala macro implica uma visdo do edificio come unidade ou
totalidade, enquanto uma abordagem a partir de uma escala micro diz respeito
a uma andlise das partes ou de aspectos particulares dentro da estrufura (uma

sala de aula, um corredor, um mével, uma decoragdo, entre outros).

Em funcdo dos objetivos propostos na investigacdo, e tendo em conta
algumas das limitagdes das amostras com as quais trabalhamos, utilizamos uma
escala macro para estudar tanto a "forma” quanto a “organizagdo espacial” (a
“funcdo” do edificio em escala macro € a da escola), e uma micro, unicamente

para aprofundar a andlise sobre a organizagdo espacial.

No caso da "forma”, deve-se considerar que uma abordagem em escala
micro implica o estudo de cada uma das formas que compdem a estrutura
maior, o que admite um grau de mindcia proveitoso para nossa visdo da escola,
mas que ultrapassa o alcance da investigagdo. Também seria interessante
realizar uma andlise em escala micro sobre a funcionalidade dos espagos, mas
lamentavelmente a maioria dos projetos existentes, especialmente aqueles das

escolas mais antigas, carecem de referéncias relativas as atividades que foram
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pensadas para cade um dos espacos durante o projeto, o que torna essa

possibilidade extremamente dificil.

Pelo contrdrio, resulta fundamental, para os fins da investigacdo,
desenvolver uma andlise macro e micro dos processos de configuragéio espacial
do edificio escolar. A maneira pela qual os espagos estdo vinculados, o grau de
acessibilidade, as relagdes entre espagos, entre outros, sdo parte do complexo
cédige que representa o edificio. Por essa razdo, a escolha dos modelos
adequados de andlise espacial € de suma importancia e merece uma discussdo

detalhada,

Modelos de andlise morfoldgico-espacial de estruturas arquitetdnicas

Embora a escola seja composta por diferentes espagos, é sé por meio de
uma visdo geral da mesma que podemos compreender a ordem do conjunto, fato
impossivel de se observar através de um estudo dos espagos isolados. Surge
entdo o desafio de encontrar um modelo analitico que permita obter essa visdo

geral, sem esquecer as particularidades de cada caso.

Para isso fomos procurar entre os métodos mais usados na arqueologia
para fazer estudos comparativos entre distintas estruturas arquitetdnicas
(Hillier e Hanson 1984, Hage 1979, Samson 1990, Blanton 1994, dentre outros).
Em funcdo dos nossos objetivos, decidimos usar os indices de “Escala”,

“Integragdo” e "Compiexidade”, desenvolvidos por Blanton (1994), os quais, por
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sua vez, exigem a aplicagdo do modelo "Gamma”, desenvolvido por Hillier

Hanson (1984).

O modefo de andlise espacial de Hillier e Hanson

Apesar de sua relativa antigiiidade, o modelo de andlise propesto por
Hillier e Hanson continua sendo de uso fregiiente em arqueologia,
especialmente em trabalhos que discutem problemas relativos a configuragdo
de espacos. Seu "modelo Gamma” (Hillier e Hanson 1984) permite que se
estabeleca uma base concreta para discutir a representacdo, quantificacdo e
interpretacdio da configuraglio espacial de edificios e estruturas
arquitetdnicas. Assim, mediante a andlise de varidveis como forma, fungdo e
organizagdo espacial, é possivel obter-se um panorama bdsico sobre o modo
como 0s mecanismos de controle e poder encontram-se presentes em uma

determinada estrutura.

“Power and control determine the spatial location of individuals and groups -
with respect to the outside, fo each other, to authority, hierarchy and
resource control are the instrumental means through which the relationships

are transiated into built form." (Markus 1993b:18)

De qualquer modo, existem também vdrias crificas a esse modelo,
especialmente no que se refere ds interpretacdes propostas por Hillier e
Hanson (Samson 1990, Parker Pearson e Richards 1994, Grahame 1995, entre

outros). Em nosso caso o modelo "Gamma” € utilizado simpiesmente como
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ferramenta para processar as plantas arquitetnicas que queremos estudar.
Desta maneira podemos decompor a planta de um prédio em diferentes nodos®
(nodes) e estabelecer as comunicacdes entre estes {edges), para assim
entender a estrutura do prédio. O resultado é um esquema que possibilita
realizar quantificacdes sobre as caracteristicas do prédio e, portanto,
compard-lo com outros. Além disso, entre outras informacdes, permite-nos
conhecer as possibilidades de circulacéic dentro do edificio e, desta maneira,

entender a organizagdo do espago que o mesmo propde.

Exemplo da aplicagdo do método de andlise Gamma de Hillier e Hanson. No esquema, mostra-se
como quatro plantas aparentemente similares apresentan estruturas muito diferentes entre si
{(1984:150).

Um dos aspectos que Hillier e Hanson (1984) estdo interessados em
observar diz respeito as caracteristicas de circulacdio que uma determinada
estrutura arquitetdnica propde. Desta maneira distinguem dois tipos de

configuracdes espaciais, distributivas e ndo-distributivas.

¢ Entendemos por quantidade de nodos o maior ntmero possivel de espacos fisicos circunscritos, delimitados
dentro de uma estrutura arquitetonica. O exterior também ¢ considerade um nodo {Blanton 1994:52),
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Espagos ndo-distributives: frafa-se de espagos cujo circulaglo de

entroda e saida sé pode ser efetuada em uma Unica via.

O

Espacos distributives: trata-se de espagos cuja circulaglio de enfrada e

saida pode ser efetuada por mais de uma via.

2
R

Mas o gue ocorre guandc observamos estas propriededes em uma
estrutura? De um modo geral € provavel que aparegam tanto espagos
distributivos guanto ndo-distributivos - ver figura andlise Gamma. Por essa
razdo, quando analisamos uma estrutura, € necessdrio efetuar uma avaliacdo
geral para categorizar sua configuracdo como distributiva ou ndo-distributiva -
por exemplo, nos casos apresentados por Hillier e Hanson, as estruturas Bel(

sdo distributivas e as A e D ndo-distributivas.

As estruturas ndo-distributivas caracterizam-se por apresentar alfos
valores de conexBes baixas (uma ou duas conexBes no mdximo por nodoj,
enguanto as distributivas, pelo contrério, alfos valores de conexBes altas (trés

ou mais conexdes por nodo),

s
I
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&Grdfico gue representa esirutures Grdfico gue representa estrutyras
a0 distributivas C{[S‘?ﬁ;‘bg;‘g’;fgs

Nas estruturas definidas como distributivas, poder e controle estdo
distribuidos de maneira homogénea e 18m, portanto, um cardter mais
democrdtico (Hillier e Hanson 1984, Markus 1993¢). Pelo contrdrio, as
estruturas ndo-distributivas concentram poder e controle de maneira
heterogénea, priorizando alguns espacos em relacdio a outros, de mode a
hierarquizé-los notadamente. A moradia doméstica moderna é um bom exemplo
de estruturas ndo-distributivas. Em geral, a maioria de seus espacos possusm
uma dnica porta de acesso, com excecdo daqueles que atuam como filtros de
distribuicdo, como corredores e Aaffs. Por outro lade, existe uma organizagdo
hierdrquica dos espacos com lugares de maior conforto (seuy use estd
relacionado a principios de poder). A funcionalidade das habitacdes costuma
estar definida de maneira rigide - inclusive porque se supde que sua morfologia
estd especialmente desenhada para essa funcdo - e seus usudrios costumam
aceitar essa situacdo de maneira passiva {p. ex., sala de almoco, dormitério,

sala de estar, escritdrio, entre outros (Zarankin 1997, 1995, 2000a).

QOutre aspecto fundamental na "andlise Gamma” estd relacionado com o

grau de acessibilidade dos espaces dentro de uma estrutura. A acessibilidade é



calcuiada em fungde da profundidade dos espagos em relacdo ao exterior. O
resultade tem a ver com o isolamento e a dificuldade de acesso que cada
espago apresenta. Por exemplo, no caso das moradias domésticas da cidade de
Buenos Aires, este grau de acessibilidade tem se complexificade desde o
século XVIII até a atualidade, quando se registram os valores de profundidade
mais altos (Zarankin 1999). As interpretacfes sugeridas vdo desde uma
situagtio ligada & proliferagdo de idéias sobre a infimidade no meio familiar até

a materializagdo de uma arquitetura de controle e desigualdade.

Grdfico gue representa estrufuras Grifice gue representa estructuras
corm uma relagdo Fluente e simples com o exterior com wna relagdo escassa e complexa com ¢ exterior
Como assinala Grahame (1995:62), a utilizagdo do modelo de Hillier e Hanson
ndo consiste simplesmente em uma tarefa mecdnica de tradugdo de projetos
em esquemas e grdficos, mas, pelo contrdrio, trata-se de um trabalho delicado
que implica Tomadas de decisdo por parte do pesquisador e a explicitacdo dos
critérios usados nesse processo. No nosso caso, essas decisdes implicam
construir um modelo gue nos permite realizar uma leitura bdsica das plantas,
mas que, ao mesmo tempo, produz fambém uma série de distorgdes e limitagdes

que se faz necessdrio especificar:

Ndo € possivel diferenciar a funcionalidade de cada espago. Por isso a

unidade com que trabalhamos, “nodo”, permite construir um modelo espacial do
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edificio e efetuar uma comparacdio com outras estruturas, mas, ac mesmo
tempo, faz com que essa comparagdo ocorra apenas em um nivel muito geral -
um banheiro, uma cozinha, uma sala de aula, a direcdo, entre outros, ndo séo
diferenciados come tais e sdic considerados simplesmente "nodos”. O mesmo
ocorre com o Tamanhe ou as decoracfes diferenciais dos espacos.

Uma vez aplicado o modelo gamma, & necessdrio poder interpretar seus
resultados. Em nosso caso, utilizamos os indices determinados por Richard
Blanton (1994), buscando facilitar a leitura das estruturas dos edificios e,

posteriormente, fazer uma comparacdo entre todas as escolas.

Indices de escata, integragdo e complexidade

O arquediogo norte-americano Richard Blanton desenhou um modelo
comparativo para abordar a andlise de estruturas arquiteténicas. Seu objetivo
€ estudar como diferentes fatores socioculturais e econdmicos influem na
concepcdo e uso das unidades domésticas nas diferentes regides do mundo
(1994). O resultade de sua pesquisa é uma sintese do tipo ‘cross-cultural” a
respeito de diversos aspectos, como os componentes cosmolégicos e simbélicos,
tipos de materigis usados nas construcdes, estilo, organizacdo espacial,

composicdoe familiar e economia.

No entanto, e apesar de estarmos interessados em fazer um estudo
“crosscultural’, seu modelo se mostra simples e dtil para a comparagdo entre
estruturas arquitetdnicas de qualquer tipo. Blanton utiliza o “modelo Gamma”

de Hillier e Hanson, a partir do qual desenvolve uma série de indices que
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denomino “indice de escala”, “indice de integracdo” e “indice de complexidade”
(1994). Desta maneira se simplifica, ac mesmo tempo que se maximiza, a

informagde produzida pelo modelo de Hillier e Hanson.

indice de escala - Consiste em contar o nimero de nodos no grdfico. Se
possivel, deve ser incluida a superficie e a quantidade de habitantes, obtendo-

se, desta forma, uma medida em metros quadrados por pessoa.

indice de escala = quantidade de nodos

b. Indice de integracfic - Este indice vincula-se & circulagdo dentro da
estrutura e mostra o grau de restrigdo desta drea. E obtido dividindo-se a
quantidade de nodos pela quantidade de portas ou passagens na estrutura. Um
(1) é o resultado minimo possivel, pois qualquer quarto tem pelo menos uma
conexdo. Entdo, o mdximo de restricdes € igual a um (1), e diminui @ medida que
aumenta o indice de integracto. Uma forma de conseguir maior integragdo é
estabelecer circuitos aiternativos, de maneira que existam vdrios caminhos
possiveis para se ir de um lugar a outro. De qualquer forma, existe um
problema em relagdo & quantidade de nodos e a forma em que esta afeta o
resultado, tornando dificil sua aplicagdo para comparar casos diferentes. Em
nossa andlise, este indice torna-se relevante quando associade ao indice de

complexidade.
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Quantidade de conexdes’
indice de integragfio = ——~-—-—-mommmmemmmee

quantidade de nodos

¢. Indice de complexidade - No modelo, Blanton refere-se & variacdo
funcional no uso dos espacos. Quando ndo existirem informagdes sobre
atividades ou funcionalidade especifica, o autor propse que se realizem
cdlculos baseados no grau de acessibilidade ou intercomunicacdo de cada

nodo.

indice de complexidade A= quantidade de conexdes entre nodos®

indice de complexidade B = acessibilidade de cada nodo com o exterior
(quantos quartos é necessdrio atravessar)’

Em sintese, o modelo proposto parte das plantas de cada escola, para
criar um grdfico "Gamma”, sobre o qual serdo aplicados os indices de escala,
integra¢do e complexidade. O resultade permite-nos realizar uma andlise
comparativa - qualitativa e quantitativa - entre os diferentes "tipos” e,
portanto, observar se existem mudancas, e de que ti po, ao longo do tempo, nos

prédios escolares.

7 Obtida, neste caso, contando cada conexdo.

¥ A “quantidade de conexdes entre nodos” ¢ obiida somando-se a coluna {ou os dados da coluna?)“quantidade
de conexdes”da tabela de dados.

> Trabalha-se com médias obtidas ao se somar a coluna “distincia ao exterior”e dividi-la pela quantidade de
nodos.
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Finalmente resta assinalar que esta escolha de um medelo particular, e
sua adaptacdo ao caso estudado, implica - pelo menos neste primeiro trabalho -
obter uma aproximacdo geral que, no futuro, poderd ser aperfeigoada mediante
a consideracdo de outras varidveis de andlise mais finas. Trabalhamos com um
modelo que, como tal, € uma simplificaclio e uma representagdio arbitrdria da
realidade. Como jd mencionamos, seus beneficios e seus problemas sdo riscos

que foram considerados no inicio da investigacdo.
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CAPITULO 5

Leituras da arquitetura escolar

..decoding a building is unconscious archaeology.

{(Markus 1993a:30)

Até aqui, este trabalho discutiu diversas questdes que permitiram
formular um modelo tedrico-metodolégico capaz de estudar as transformagdes
por que passaram as escolas primdrias pdblicas da cidade de Buenos Aires.
Delimitada a amostra e especificados os procedimentos para seu estudo, neste
capitulo B efetuamos a andlise dos casos. Dessa maneira, as plantas das escolas
sdo primeiramente transformadas em esquemas gamma (Hilllier e Hanson

1984), para que posteriormente possamos trabalhar com os indices propostos

por Blanton (1994).

Cada caso ¢ analisado de inicio individualmente, para depois efetuarmos
um cruzamento de todos os resultados. Esperamos obter, dessa forma um
panorama sobre as tendéncias das fransformagdes das escolas primdrias de
Buenos Aires através de sua histéria. A informagio produzida € discutida de

modo geral, deixando sua inferpretacdo para o capitulo 6.
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A linguagem das pedras

Escola n°7, Distrito escolar ]

Resuitados
indice de Escala |Indice de Indice de Indice de
Integracdo Complexidade A | Complexidade B
72 83 = 113 i66 449 =62
73 72

A escola Gral. Roca pode ser caracterizada como um edificio de estilo

neocidssico, com uma arquitetura monumental, rica em ornamentacdes




interiores e exteriores. Com uma planta simétrica, seus espacos possuem
generosas dimensdes. Um pdtic cenfral e outro secunddrio funcionam como
eixos ao redor dos quais se levantam dois pavimentos completos, um entrepiso

e um ferceiro pavimento com apenas duas salas,

Ao observar sua planta, vemos que ¢ maioria dos espagos dos 72 nodos
{indice de escala) que compdem a estrutura sdo homogéneos. Por outro lado, a

maioria das salas de aula localizam-se no primeiro andar.

Trata-de de um edificic ndo-distributive, como indice o indice de
integracdo de 113 (recordemos que isso significa que existe uma média de 1.13
conexBes por nodo). Esta idéia, por sua vez, € reforgada pelo grdfico de
conexBes, no qual € possivel cbservar que os valores mais altos correspondem

ao nimero de conexgdes mais baixo.

Duas entradas (umg principal e outra de servigo), assim como diversas
escadas que levam aos pisos superiores, conferem a esta esfrufura a
possibilidade de utilizagdo de circuitos de deslocamento alternativos (caminhos

ou rotas). Esta circulacdo dé-se principalmente por corredores e escadas.

O indice de complexidade B, de 6.2 (¢ que significa que & necessdrio
atravessar uma media de 6.2 espagos para sair do edificio), mosira ¢ alto grau
de confinamento e isclamento dos espagos. Assim, o grafico de acessibilidade
possui dois picos, em valores de profundidade alfos, 5 ¢ 8 (5 e 8 espagos a

serem afravessados parg se sair do edificio).



O grdfico de andlise gamma, que indica o tipe de organizacde espacial,
mostra uma estrutura ndo-distributiva. Na maiorio dos casoes, 0s nodos estdo
ligados entre si por meio de conex@es em que se faz necessdrio atravessar uma

para chegar a outra £ assim sucessivamente,

Célculos de indices
Escola n°7, Distrito escolar 1

Tabela de dados sobre conexdes e acessibilidade

N® do | quantidade | Disténcia N° do  guantidade Distdncia
£3SDGCO de ao espaco de ao
conexdes exterior conexdes exterior
i z2 1 35 3 g
Z 3 2 36 7 G
3 3 2 37 ! g
4 3 Z 38 3 6
5 5 3 39 4 7
b & 3 40i z 8
7 i 4 4000 z S
8 7 4 41 z 8

[ 9]
2]



] 7 3 41ii z 9
i0i 2 4 42 3 &
10 z 5 43 4 7
11 L 4 44 1 8
i2 ! 5 45 7 8
i3 I 5 44 2 g
14 7 5 47 ¥ 10
15 3 5 43 & 9
i6 z & 49 e 9
17 7 6 B0 Z 10
18 2 5 51 2 11
19 7 5 52 zZ 10
20 f 5 53 1 10
21 7 5 B4 2 g
22 7 5 55 g 7
23 7 4 56 3 8
24i Z 4 57 ! 9
24ii Z 5 58 1 g
25 5] 3 59 I 8
26 ] 3 60 7 8
27 7 4 61 I 8
28 7 4 62 4 8
29 7 3 63 1 9
30 z2 i 64 i 8
31 7 4 65 4 10
32i zZ & 66 1 11
32ii zZ 7 67 ! 11
33 3 2 166 449
34 4 4
Tabla de andlisis de conexicnes
N® de conexdes Quantidade de nodos | Quantidade de nodos
en %
1 31 43
2 20 277
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distribucion de congxionss
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cantidad de nodos
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=y
oo

4 g g

n’de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espagos a
atravessar para sair

Quantidade de
conexdes

Giuantidade de
conextes em %

i 2 2.7
2 4 5.5
3 6 83
4 10 138
5 11 157
& 5 6.9
7 4 55
8 13 18

g g 125
10 5 69
i1 3 4.1

72 100%
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Resultados

Indice de Escala | Indice de Tndice de Indice de
Integracdo Complexidade A  Complexidade 8
27 23 = 104 45 /i =32

27 22

Construida sob um estilo eclético “italianizante”, seu aspecto é simples e
austero. Trata-se de um dnico e simples pavimento, estruturado em torno a um
grande pdtio central dividido em dois (um com um setor dianteire maior e outro
posterior menor) por uma plataforma situada ao meic do mesmo. Observando
sua planta, vemos como uma Unica entrada permite a passagem a um grande
pdtio, ao redor do qual se localizam todos os nodos que compdem a escola, Néo
existem conexdes internas enfre os nodos. Comparando o tamanho dos mesmos,

vemos que sdo relativamente homogéneos.

Com um indice de escala de 22, esta escola é uma das menores e com
menor quantidade de nodos. Quanfo & organizagdo espacial, podemos
caracterizd-la como de tipo pan-dptica, o que significa a existéncia de um
espago central ao qual se conectam todos os demais espacos da estrutura,
Desta maneira ndo existem circuitos de circulaclo alternativos, sendo
obrigatério atravessar o pdtio central para qualquer deslocamento dentro da

escola,



i

A

G

O indice de integracdc que € de 104, confirma a tendéncio ndo-
distributiva da estrutura. O mesmo ocorre com o grdfico de conexdes, que
apresenta os valores mais alfos em 1 e outros dois picos menores em 8 e 14,
representando os dois setores do pdtio (que controlam fodos os deslocamentos

dentro da escela).

Levando em conta o reduzide tamanho do edificio, ¢ resultado do indice
de complexidade B, 3.2, indica ¢ alto grau de isclamento dos espages em
" relaclo ac exterior. O grdfico de acessibilidade, em forma de pirdmide,

permite reforgar esta avaliacdo.

Célculos de indices

Escola n°13, Distrito escofar 18

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N° do | quantidade | Distdncia

25pago de ao
conexdes exterior
1 Z 1
14 2

3 1 3

P4
HE
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Tabla de andlisis de conexiones

MN°® de conexdes

Quantidade de nodos

Gluantidade de nodos
en %

i7

77.2

3

13.6

0N | e

45

45

22

100%




distribucion de conexiones

18
16
2 14
3 12-
2 10
T 3
2 8
& 4
z
o : : : . :
1 Z 3 4 5 & 7 k) 9 iy 1 12 13 14
11° de conexiones
Tabla de andlisis de accesibilidad
N°® de espagos a Guantidade de Quantidade de
afravessar para sair conexdes conexdes em %
1 45
z 45
3 13 59
4 27.2
5 1 45
22 100%

analisis accesibilidad

cantidad de nodos

[ B AW

1 2 3 4 5 8 7 8 8 13 1

n* de espacios a alravezar para salir
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Escola n®7, Distrito escolar 18

®
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PLANTE ALTA
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@ Espacm Abieric
+  Caming de Nival

D A Subsusly

Hesultados
Indice de Escala |Indice de Indice de Indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
21 21 = 1 47 76 =38
21 21

Trata-se de uma estrutura de estilo eclético, com tracos italianizantes,

disposta em dois pavimentes em forno a um pétio central. No piso inferior

encontram-3se quase todas as instalagfes da escola, enquanto a parte superior é

ocupada principaimente por um terrago, que serve como drea para jogos.

Uma tnica porta dd passagem ao pétio central ao qual se conectam todos

os nodos da escola. Ao final do mesmo encontra-se a escada que leva a um Aaf/

144




com dois apesentos e um grande terrace. O tamanho dos nedos é

extremamente homogéneo,

Da mesma forma que no esguema cerrado, estames diante de um edificio
simples e austero. As dimensfes reduzidas da estrutura refletem-se no baixo
indice de escala gue € de 22 nodos. Nesta escola tampouco existem circuitos
alternativos de circulacdo, estando todos os deslocamentos condicionados a
atravessar ¢ pdtic central. A estrufura pan-dptica torna-se evidente ao se
examinar o grafico gamma e o de distribuicdo de conexfes. Por sua vez, o
cardter marcadamente ndo-distributive do edificio fica manifesto no valor de
seu indice de integracdo gue € igual o 1 {0 valor mais baixo possivel de ser

obtido).

O indice de complexidade B, 3.6 (significativo para o tamanho do
edificio), assinala o profundidade e o isolamento de seus nodos. Assim,
podemos observar no grafico de acessibilidade que o pico mais importante gira

em torno de 3, existindo outro menor no valor 6.



Cdiculos de indices

Escola n°7, Distrite escolar 18

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N® do  quantidade | Disténcia
espago de ao
conexgdes | exterior
i 2 1
Z 4 2
3 ! 3
4 7 3
5 7 3
& 7 3
7 7 3
g 7 3
9 i 3
i0 1 3
11 ! 3
iz 7 3
13 H 3
14 1 3
15i 2 3
15 Z 4
i6 4 5
i7 7 6
i8 7 3]
19 z 6
20 i 7
41 76

i46



Tabla de andlisis de conexiones

N de conexbes Quantidade de nodes  Quantidade de nodos
en %
1 15 714
2 4 19
4 1 47
14 47
21 100%
distribucion de consyiones
o

s] 7

&
n° de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espagos a
atravessar para sair

Quantidade de
conexdes

GQuantidade de
conexdes em %

4.7

47

619

47

47
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21 1100%

anziisis accesibilidad
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n” de espacios 3 atraverar para salir
Escola n°4, Distrito escolar 14
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Resultados

Indice de Escala | Indice de Indice de Indice de
Integragdo Complexidade A |Complexidade B
25 26 = 104 50 110 =44
25 25

A escola Vivienda Chorize Adapfada, compartilha com as escolas
Esquema Cerrado e Esquema en U um estilo simples e austero. No entanto,
neste case estamos diante de um edificic que ndo foi construido com a fungdo
especifica de escola. Como esclarecido anteriormente, trata-se de construgdes
standard, levantadas por investidores com a Unica finalidade de obter uma
renda. Por isso sua forma corresponde (cinda que com algumas modificagdes) @
de uma residéncic da época (Arbide, Arteca e Romero 1985),. Possui um dnice
pavimento, estruturado ao redor de dois pdtios laterais (4 maneira de amplos

corredores) com a maioria de seus nodos localizados em um corpo central.

De planta simétrica e reduzida, o tamanho dos nodos € bastante
homogéneo. Possui uma dnica entrada. As salas de aula estdo localizadas

principalmente no corpo central do edificio 2 03 servigos na parte posterior.

Um indice de escala de 25 mostra as reduzidas dimensdes da escola. Sua
organizacdio espacial consiste em dois sefores pan-8pticos {um maior e cutro
menor), conectados por um Unico corredor {nods 2) - ver grdfico gamma. Ndo
existem circuitos alfernatives de circulagdo, o que obriga qualquer

deslocamente & travessia de algum dos patios laterais. Seu cardter ndo-
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distributivo pode ser observado no gréfico de distribuicde de conexdes {que,

além disso, revela seu cardfer pan-6ptice) e no resultado do fndice de

infegracdo que ¢ 104 O indice de complexidade B de 44 ¢ o gréfico de

acessibilidade mostram uma linha ascendente que dalcanca seus valores mdximos

em D e &, o que mostra o baixo grau de acessibilidade de seus espacos.

Céleulos de idices

Escola n°4, Distrito escolar 14

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N° do | quantidade | Distancia |
2s5pago de ao
conexdes | exterior
1 Z 1
2 4 2
3 z 3
4 1 3
5 iz 4
6 7 5
7 i 5
B8 1 5
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Tabla de andlisis de conexiones

N® de conexdes

Quantidade de nodos

Quantidade de nodos
en %
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distribucion de consxionss

cantidad de nodos
B

3 5 7 8 g 10 11 12

1 de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espacos o Guantidade de Quantidade de
gfravessar para sair conexfes conexfes em %
1 1 4
2 1 4
3 3 12
4 6 24
5 i0 40
6 4 16
25 100%

analisis accesibilidad

cantidad de nodos
[one T G T - S 0 5 I + T v 0

4 5 g
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n° de espacios g atravezar para salir



Escola n°10, Distrito escolar 4

() Espace Exterior
(1) Espacs Comdo
) escolea

{3 Espaco Abierc
4+ Cambie de Nivet

Resultados
Tndice de Escala | Indice de Indice de indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
70 80 = 114 158 446 =6.3
70 70

Apesar de retomar as propor¢des monumentalistas das escolas
Sarmiento, este edificio apresenta um estilo arquitetonico simples, enquadrado
sob um ecletismo francés (DIE 1991a). Organizado numa estrutura de quatro

andares, o pdtio aqui possui uma funcdo secunddria. Os espagos estruturadores



sdo os halls, corredores e escadas, que acabam controlande a circulagdo do

edificio.

Com duas entradas {uma principal e outra de service), sua planta é
marcadamente assiméirica, enquantc o tamanho dos nodos € heterogéneo.
Seguindo o modelo tradicional da escola vertical, a maioria das salas de aula
localizam-se nos pisos superiores, enquanto o setor administrativo estd no piso

térreo.

Como foi assinalado, as escolas Waldorph, assim como as Gelly Cantillo,
refomam um periodo de construgSes de dimensdes amplas, compostas por
numerosos espacos - neste caso o indice de escala € de 70. Sua estrutura
parece ser uma complexificaglo dos Modelos Esguema Cerrado e Esquema en
U, inaugurando um sistema de organiza¢éio composto basicamente por cadeias
de pan-épticos conectados por corredores e escadas (marcas em amarelo). Por
sua vez, existem também outros elementos jd observados nas escolas
Sarmiento, como os nodos unidos de maneira que, para chegar ao dltimo, é
necessdrio atravessar todos os anteriores (marcados em vermelho). Este
modelo de organizacdo espacial vai se repetir dai para frente cada vez com

mais frequéncia.



A existéncia de uma escada secunddria, separada da principal, gera um
circuite alternative de circulacdo, ainda que de caracteristicas bastante
restritas {para chegar ao setor sul do edificio, sempre € necassdrio atravessar
os espagos controlados pela escada central). Estamos diante de uma estrutura
de caracteristicas ndo-distributivas, como o indica o indice de integridade de
1.14', Do mesmo modo, esta escola possui um valor bastante alto em seu indice
de complexidade B, 6.3, o que a torna, ao mesmo tempo, um dos edificios com
maiores caracteristicas de isolamento de seus nodos (ver grdfico de

acessibilidade).

' Trata-se do maior valor obtido em todes as escolas analisadas nesta investigagdo.
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Célculos de indices

Escola n®10, Distrito escolar 4

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad
N° de | guantidade | Distdncia N°® do  guantidade | Distancia
espago de ao espago de ao
conexdes | exterior conexdes | exterior
1 3 1 33 1 7
4 4 2 34 i 7
3i g 3 35 1 7
3ii 3 4 36 Z 6
3iit Z 5 37 3 6
4 Z 2 38 3 5
5 3 3 39 1 &
6 I 3 45 7 7
7 3 3 41i z 8
8 3 4 41i Z g
9i 3 2 42 ! 8
9ii 3 3 43 1 8
Siii 3 4 44 H 8
Giiii 4 5 45 i 8
10 2 1 45 7 8
i1 Z 6 47 3 6
i2 zZ 5 48 z 7
i3 i 8 49 4 7
14 3 7 50 z 8
15 Z 8 51 b g
16 H 4 52 1 8
17 3 9 53 7 8
18 1 4 54 1 9
19 s 3 55 7 9
20 Z 4 56 3 8
21 3 5 57 3 g
22 i 6 58 2 9




23 Z 4 59 1 9
24 7 10 60 4 10
25 7 1C 61 3 i1
26 4 5 62 4 11
27 3 5 63 Z i1
28 3 4 64 4 i2
29 1 5 158 446
30 & 6

31 7 7

32 z 7

Tabla de andlisis de conexiones

N® de conexdes Guantidade de nodos | Quantidade de nodos
en %
1 24 342
2 20 285
3 19 27.1
4 3 4.2
5 1 1.4
& 1 14
7 2 2.8
70 100%

distribucion de congxiones

gantidad e nodos

n°de conexiones



Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espacos a Qluantidade de Quantidade de
atravessar para sair conexBes conexdes em %
1 2 2.8
2 3 4.2
3 ) 85
4 & 114
5 8 114
6 7 10
7 Ei i28
8 12 i7.1
9 g 114
i0 3 47
11 3 4.2
1z 1 14
70 i00%

andlisis de accesibitidad
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cantidad de nodos

pa 3 4 5 & 7 B g 10 i1 12 13 14

n® de espacios a alravezar para salir




Escola n°24,

Distrito escolar 14

®
D - ®

-90eROL OO

(8} Espacio Extencr
(3) Espacio Cemata
) escren

{D sspacio Abiento
+ Cambic de hivel
@ ASubsuek

Resultados

Indice de Escala

Indice de

Indice de

indice de

Integragdo Complexidade A | Complexidade B
65 69 = 106 136 332 =510
65

65

Esta escola representa uma das primeiras tentativas de se buscar uma

arquitetura escolar nacional {ao que dard prosseguimento, mais tfarde, o

arquitete Bustillo). Iste leva Gelly Cantille a utilizar elementos do folclore
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hispano-americano ¢ a sinfetizd-los em um estilo eciético, influenciado também

pelo estilo “internacional”,

Estamos diante de uma estrutura de dimensdes amplas, organizada em
trés andares. Com uma planta de tendéncia assimétrica, possui um corpo
principal & frente, um grande pdtio dividido em trés setores, e um segundo
corpo, que possui apenas dois pavimentos, localizade no meio da parte posterior
do edificio, separade do primeiro por um dos pdtios. Uma entrada principal e
outra de servigo convergem a um amplo corredor que atua como eixo central de
distribuicdio dos espaces. O tamanho dos nodos é heterogéneo, ndo s6 em cada
andar, mas também no que diz respeito & estrutura, As salas de aula localizam-
Se em sua maioria no segundo piso. O ferceirc andar s6 ¢ acessivel por meio de
uma escada que se enconira no piso térreo e estd diretamente ligado &
enfrada de servigo. Disso se deduz que este piso deve ter tido funcBes

vinculadas & moradia do diretor ou dos caseiros.

Apesar de seu tamanho, esta escola possui um indice de escala de 65, o
que estd relacionado com o amplo espago que ocupam os pdtios em comparagdo
com os dois corpos do edificio. Quanto & organizagdo de seu espaco, como foi
mencionado, um corredor central na entrada do edificio funciona como eixo do
prédio. Por outre lado, apesar de haver mais de uma escada, ndo existem
circuitos alternatives de circulagéio, havendo uma tinica rota de deslocamento.
A isto devemos acrescentar um indice de integracdio de 1.06, o que indica o

cardter ndo-distributivo do edificio - ver grdfico de conexdes.
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A complexidade de sua distribuicdo espacial permite obter um indice de
complexidade B, de 5.1, ocbservando-se no grdfico de acessibilidade picos em
valores altos come 6 e 7. O gréfico gamma mostra agui também as cadeias de
pan-6pticos ligados por corredores e escadas, se bem que, desta vez, com um
cardter mais discreto que no caso das escolas Waldorph. més discreto que en

el case de las escolas Waldorph,

Célculos de indices
Escola n®24, Distrito escolar 14

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N°® do | guantidade Distdncia N°® do | quantidade | Distdncia
2spago de ao espago de ao
conexdes exterior conexoes extepior
1 Z 1 33 1 8
2 13 2 34 z 6
3 7 3 35 Z 5
4 7 3 36 1 5
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Tebla de andiisis de conexiones

N°® de conexfes Quantidade de nodos ' Quantidade de nodos
en %

i 34 52.3

2 19 292

3 5 7.5

4 2 3

5 2 3

7 1 13

11 1 15

13 i 15

65 100%

40 ¢

distribucion de congxionss

30

20

10

cantidad de nodos

1 2 3 4 5 &

7 8
n° de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N°® de espagos a Gluantidade de Quantidade de
atravessar parg sair conexdes conexdes em %
1 2 3
P 2 3
3 12 1843
4 12 184
5 9 138
6 16 245
7 4 6.1
8 4 6.1
9 i 15




10 1 15
11 2 3
45 100%

cantidad de nodos
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ardlisis accesibilidad

1 2 3 4 5 g 7 8 g

7 de espacios 2 airavezar para salir
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Escola n18, Distrito escolar 4

____________________________________ )

e o e e e e @ @ -1
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ g——-m

@ Espacio Exterior
@ Espazic Cerrsdc
() Escaes
@ fspacio Abiero
Resultados
fndice de Escaia |Indice de Indice de Indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
35 35 =17 69 201 =574
35 35

Representante do estilo “internacional” em arquitetura, esta escola
possui um tamanho intermedidrio entre escolas grandes como Waldorph,

Sarmiento ou Gelly Cantiflo e outras pequenas como £sguema en U e Esguema
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Cerrado. Com uma planta assimétrica e uma dnica entrada, a escola estd
organizada em dois pavimentos, com um pdtio central dianteiro e outro
secunddrio posterior. No entanto, o espago estruturador do prédio é um Aall
(nodo 2) que se enconfra em sua enfrada e que ¢ anterior ao primeiro pdtio.
Esfe controla a circulacdo para o resto da escola e para o piso superior. As
sales localizam-se tante no piso téree como no primeiro andar, sendo suas

dimensdes bastante homogéneas.

C tamanho intermedidrio desta escola reflete-se em um indice de escala
de 35. Sua estrutura é completamente ndo-distributiva, com um indice de
integragdo de 1. Tampouco existem circuitos de circulacdo alternativos. Assim,
o grdfico de conexdes mostra altos valores para conexdes baixas e umas
oscilagdes minimas em valores como 5 e 8 (o que também indica o cardter pan-

optico da estrutura,

Por sua parte, o indice de complexidade B, 574, ¢ o gréfico de
acessibilidade assinalam valores significativos de isolamento de seus nodos
para uma construcdo com essas dimensdes (podem ser observados dois picos
maiores com valores de 3 e 7 e outro menor em 11). Novamente o grdfico
gamma mostra, como base morfolégica da escola, uma cadeia de pan-dpticos
ligados a corredores e escadas - marcados em amarelo - e, ao mesmo tempo,

uma série de nodos conectados em profundidade - marcados em vermelho.
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Céleulos de indices

Escola n18, Distrito escolar 4

Tablg de dotos sobre conexiones v accesibilidad

N°® do | gquantidade | Distdncia
2spago de ao
conexdes | exterior
1 Z i
2 g 2
3 7 3
4 7 3
5 i 3
6 1 3




7i Z 3

7ii zZ 4

8 7 3

g 5 3

10 7 4

i1 7 4

12 7 4

13 zZ 4

14 3 5

15 7 6

i6 1 7

17 3 6

18i z 7

18ii 2 8

i9 4 5

20 7 6

21 3 &

22 7 7

23 5 o)

24 ! 7

25 7 7

26 1 7

27 7 7

28 1 7

29 3 10

30 2 i1

31 zZ 9

32 7 i1

33 7 i2

&9 201
Tabla de andlisis de conexiones
N® de conexdes Quantidade de nodos | Quantidade de nedos
en %

1 19 542
2 8 22.8




3 4 114

4 1 2.8

5 2 5.7

8 1 2.B
35 100%

distribugisn de conexiones

cantidad de nodos

4 5

n® de congxiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N°® de espagos a
atravessar parg sair

Gluantidade de
conexoes

Quantidade de
conexdes em %

2.8

2.8

20

14.2

5.7

142

22.8

2.8

OO0 ] O (T A (L D | e

2.8

fs
L

2.8

i
ool

5.7

[T
[A]

2.8

€a
(&)

100%
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anaisis agcesibilidad
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7° de espacios a atravezar para salir
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sTri

Fs

Escola n®10, Di
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Resultadeos

Indice de Escala Indice de Indice de Indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
&2 56 = 104 41 432 =7

6z 62

Retomande o estils tradicional que as escolas piblicas no pais haviam
apresentado, um ecletismo com frages italianizantes, as escolas Repdblica
representam o projeto nacional peronista de construgdo, em grande escala, de
prédios escolares. O edificio, com uma dnica entrada, e tamanho considerdvel,
é composto por dois pavimentos organizados em forne a um pétic
central/lateral (ainda que com fungBes secunddrias) e um corpo gue o envoive
por trés lados - o indice de escala € de 62. A circulagdo dentro da escola pode
se dar através do pdtio, como também por corredores e Aa/fs internos. As salas
encontram-se distribuidas tanto no piso térrec, como no superior. Gragas oo
pdtio, o pisc inferior apresenta mais de uma rota de circulagdo alternativa,

enguanto a superior, apenas uma.

Sua estrutura € ndo-distributiva, com um indice de integragdo de 1.04.
Dois nodos (2 e 33) atuam como eixos centrais de controle do edificio, O nodo
2 controla de maneira total o ingresso ao edificio, enquanto o 33 o faz ne
primeiro andar. O grdfico de conexdes mostra os maiores valores em conexdes
baixas e umas pequenas curvas em torno a valores come 10 e 13 {revelande sua

estruturg pan-6ptica). Esta também pode ser observada no gréfice gamma, com
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cadeias de pan-épticos ligados por corredores e Aafls Esta escele é g que

apresenta o valor mais alto em seu indice de complexidade B, 7, o que torna

egste edificio o de maior isolamento e confinamento dos nodos - ver grafico de

acessibilidade.

CALCULOS DE INDICES

Escola n°10 Distrito escolar 14

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N® do | quantidade | Distdncia N® do ! quantidede | Distdncia
espago de ao espago de ao
conexdes | exterior conexdes | exterior
i Z 1 33 10 7
i & 2 34 3 8
3 i 3 35 3 g
4 1 3 36 I G
5 4 3 37 i 8

172



& 3 3 38 z 8
7 4 3 39 I 8
8 i 4 40 7 8
g i 4 4] z 8
10i g 3 42 I 8
108 3 5 43 4 8
11 1 5 44 7 g
12 ! 3 45 7 10
i3 ! o) 46 ! 10
14 13 4 47 z 10
i5 ! 5 48 7 10
16 7 5 49 Z 10
17 7 5 50 i 10
i8 1 5 51 4 9
19 5 4 52i Z 10
20 4 4 52ii Z 11
21 7 2 53 ) 9
22 7 5 54 5 i2
23 7 5 58 7 13
24 Z 5 56 7 i3
25 3 6 57 7 13
26 1 7 58 4 13
27 1 7 59 ! 14
28 4 5 141 432
29 i 6

30i Z 5

30ii Z 6

31 Z 5

32 I 6

Tabla de andlisis de conexiones

N® de conexdes

Giuantidade de nodos

Quantidade de nodos
en %

37

596

10

16.1




6.4

4.8

TR s e

1.6

[
o

16

N N VS I S

1.6 -

100%

distribucion de conexiones

cantidad de nodos

r” de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espagos a Quantidade de Giuantidade de
atravessar para sair conexbes conexdes em %
1 1 i6
2 1 1.6
3 5 g
4 5 8
5 15 24.1
6 5 8
7 3 4.8
8 8 12.9
2 5 145
10 7 11.29
11 1 16




12 1 16

13 4 64

i4 1 16
62 100%

cantidad de nodos

analisis de accesibilidad

—
]
(]

4 5 5] 7 8 g 14 1 12 13 14
n° de espacios 2 atravezrar para saii
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Escola n®15, Distrito escolar 21

et 5 = {&} Espacio Sxteser
& swnen
@ Eapann Abionis
Resultados
Indice de Escala  Indice de Indice de ' Indice de
Integracdo Complexidade A |Complexidade B
82 87 = 108 17z 427 =51
82 82

Estas escolas representam uma ruptura de estilo com a estética
existente até aquele momento, Trata-se de uma “escola moderng” i

definitivamente comprometida com os preceitos do estilo “internacional”, isto

ot
&



¢, formas futuristicas, materiais e instalagfes 4 vista, desaparecimento de

crnamentacdes, amplas janelas de vidro, entre outros.

Localiza-se em meie a um bairro de monoblocos destinados & classe
trabalhadora. Doig pavimentos assiméiricos compdem o edificio construide
sobre um espago verde aberto, delimitade por um pareddo. No piso inferior,
dois pdatios infernos cobertos afuam como eixes ao redor dos guais se
distribuem os demais espagos. O piso superior estd organizade por um Ao/

central para o qual convergem praticamente todos os nodos desse andar,

Este edificic vem reforgar o principio de organizacéio pan-éptica, jé que
guase todos cs seus 82 nodos (indice de escala) distribuem-se em cinco

cadeias de pan-épticos. Por sua vez, um espago dianteiro {(nodo 1) controla o

acesso ao predio.

-

E uma estrutura ndo-distributiva com um indice de integragdo de 1.06.
Por um lado, o grafico de conexBes mostra estg caracteristica, marcando altos
valores em conex8es baixas e apenas dois pices menores em conextes altas. A

salas localizam-se principalmente no primeiro andar, ainda gue também existam



varias delas no piso inferior. Por outro lade, & excecdio de algum setor neste

piso, ndo existem possibilidades alternativas de circulacdo.

O indice de complexidade B, 5.1, com dois grandes picos nos valores 4 e
7 - ver grdfico de acessibilidade - permite perceber que estamos diante de

uma escola com um relativamente alto grau de confinamento dos nodos.

Céiculos de indices
Escola n®18. Distrite escolor 21

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

M® do | quantidade | Distéincia N® do | quantidade Disténcia
espaco de ao espaco de Qo
conexoes exterior conexdes exterior
i 3 1 41 7 4
2 6 Z 42 6 4
3 17 3 43 1 5
4 7 4 44 ! 5
5 7 4 45 6 3
6i Z 3 46 1 4
6ii g 4 47 7 4
7 ¥y 3 48 z 2
g b 4 49 ! 3
g 7 4 50 3 4
10 ! 4 51 é 3
11 b 6 52 13 5
i2 Z 5 53 2 6
i3 7 4 54 ¥ 7
i4 4 4 58 Z 6
15 H 6 B6i Z 5
18 7 6 5aii Z 6
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10

421

17

Ty

172

57
58
59
&0
51

62

63

&4

65
66

&7
&8

69
70
71

7Z

73

74
75

76

78

79

i7
i8
i9
20
21

22
23

24
25
26
271

27ii
28
29
30
31

32
33
34
35
36

37
38
39
40

Tabla de andlisis de conexiones

Quantidade de nodos

en %

67

195
2.4
24

4.8

1.2

Quantidade de nodos

55
i6

N°® de conexdes

13




17 2 2.4
82 100%
distribucion de conexiones
Ei
[}
=
@
=
Pl
e
=]
_;‘g
=
T
i

5 7 & 3 0 12
n® de conexiones

Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espages a Quantidade de Quantidade de

atravessar para sair conexdes conexdes em %
1 1 12
2 2 2.4
3 6 7.3
4 24 292
5 12 1456
6 27 328
7 5 6
8 1 1.2
9 3 36
i0 i 1.2

82 100%
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anaisis de accesibilidad

cantidad de nodos

1 2 3 4 5 B 7 8 g 10

n° de espacios a atravezar para sally

Escola n°22, Distrito escolar 14

Espacin Exterer

Fapaun Carade
Esomiary

£53acH Alvana

N 1ctolc

Lamiso d2 Mvel

F  ASubsuzio




Resultados

Indice de Escala Indice de Indice de Indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
g7 99 = 113 194 366 =472
87 87

Esta escola, de grandes dimens8es e planta assimétrica, compartitha o
estilo modernista racional prépric das escolas Década de/ 60 Trata-se de uma
série de blocos expandidos sobre um amplo espage verde. Estes estéo ligados
por corredores cobertos. Com excegfio das salas de aula, os demais espacos

apresentam uma marcada variagdo em suas dimensfes.

Uma vez fransposta a grade de metal que cerca a escola, é possivel
entrar no edificio pelo menos por quatro lugares diferentes. O corpo principal
da escola, que € o que contém as salas de aula, estd disposto de maneira
tradicional, isto €, um pdtio central e salas distribuidas ao redor deste. Por
isso, apesar de existirem dlguns circuitos de circulaclie alternativos no
edificio, estes estdo ausentes neste bloco central, no qual o pétic hegemoniza,

regula e controla todos os deslocamentos,

A escola Pargue possui o indice de escala mais elevado, 87, o que assinala
dois aspectos de sua estrutura; por um lado, seu tamanho - que apesar de
grande ndo chega a ter as dimensSes das escolas Sarmiento (além de ter
apenas um pavimento) - e, por oufro, ¢ alto grau de fragmentacdo de seus

£5pacos,
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O edificio € ndo-distributivo, com um indice de integracdo de 1.13. O
gréfico de conexdes reflete esta caracteristica, com altos valores nos niveis
de conexfes mais baixas. Por sua parte, o gréfico gamma mostra uma estrutura
organizada em forma de cadeia de pan-dpticos entrelagados {com exceglio de
um setor posterior no qual se observa uma série de nodos unidos de modo

seqiiencial: nodos 351, 3501, 45, 46, 47, 48).

Apesar do indice de complexidade B da escola Pargue ser relativamente
alto, 4.2, prossegue a tendéncia de diminuic8o de profundidade de nodos, jé
iniciado pela escola Década de/ 60 Dessa forma, o gréfico de acessibilidade
mostra um pico mdximo em valores de 3 e 4.

Célculos de indices
Escola n°22 Distrito escolar 14

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N° do | quentidade Distancia N® do | quantidade | Distdncia
25pago de ao espago de ao
conextes | exterior conexdes | exterior
1 3 1 44 z 1
2 4 2 45 e 7
3 4 2 46 ! 8




i0

1

o3

el

t¥y

y

e

™

Ty

47

48

49

30
51

52

33

55

56

57
58

59

60
61

62

63

o4
65

66
&7
68
&9
70

71i

71ii

72

73

74
75

76

78i
79
80
81

g

ey

g

11

i3

i6
i7

15
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33

34
35i

35ii
36
37
38
39
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40 £ 4 82 7 7
4] 7 4 83 I 3
42 1 4 B4 1 3
43 1 4 194 366

Tabla de andlisis de conexiones

N? de conexdes Guantidade de nodos | Quantidade de nodos
en %

1 47 54

2 21 24.1

3 7 8

4 3 34

5 2 2.2

6 3 34

7 z 22

8 1 i1

22 1 11

87 100%

distribucién de conexiones

cantidad de nodos

T2 32 4 5 6 7 8 8 10 1114z 13 14 15 18 17 18 18 20 21 22

n° de conexiones




Table de andlisis de accesibilidad

N® de espagos a Guuantidade de Guantidade de

atravessar para sair conexdes conexdes em %
1 4 45
2 7 8
3 17 19.5
4 33 39
5 9 10.3
6 6 5.7
7 7 8
2 2 2.2
o 1 11
10 i 11

87 100%

analisis accesibilidad

cantidad de nodos

n® de espacios 2 atravezar para salir

4

5 <] 7 8
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Escola n°2, Distrito escolar 15

{ay Espacio Cxtengr

Tt

@ Esnacio Carragn
@ Escaiais

@ Espac Ablerlo
4 Camtun de Nivel

£ A Subsusia

Resyltados
Indice de Escala Indice de Indice de indice de
Integragdo Complexidade A | Complexidade B
55 &0 = 109 118 200 =36
55 55

Estas escolas tfalvez sejam os expoentes mdximes do modernismo

racional em arguitetura escolar. Inspiradas em concepgdes lecorbusierianas,

foram projetadas

durante

aQ

Gitima  ditadurg

militar.

Trata-se de




macroestruturas de concreto, cimento e lajotas, acompanhadas de esquadrias

de metal e grandes superficies envidragadas.

De planta assimétrica, com duas portas de entrada (uma principal e outra
de servigo), é composta por dois pavimentos e um pordo, conectados por
corredores e escadas. As salas de aula localizam-se sobretudo no segundo

andar, € 0 tamanho de seus nodos & relativamente homogéneo.

Chamam a atencdo, nesta escola, as divisérias de vidro nos diferentes
espagos que constituem o edificio, o que permite a qualquer pessos que passe

pelos Aalls, ou corredores, observar o que ocorre dentro deles.

Sala de awla vista de umo dos corredores de circulagio

No entanto, telvez a maior ruptura que esta estrutura apresenta em
relacdo ao que havia em arquitetura escolar até esse momento seja os paindis

corredicos gue funcionam como limites das salas. Isso significa que as



"paredes” podem ser movimentadas no dia-a-dia, inventando-se novos espagos

sequndo as necessidades”.

Imagem em que se pode ver um dos painéis soldade

Com relacBc ao tamanho desta escola, devemos esclarecer que as
dimensdes do exemplo analisado sdo menores do que a média das dos demais
edifidios do Plan 60, o que faz com que seu indice de escala seja de apenas 55.
Estamos diante de uma estrutura de tipo ndo-distributive, com um indice de
integragdo de 1.09. O grdfico de conex@es torna mais claro esse resultado,

indicande valores altos apenas nas conexdes mais baixas.

A circulaclic dentro do edificio realiza-se por meio de corredores, Aalls
e uma escada principal, que dd acesso a um segundo pise. Ali, um espaco central
(nodo 37) controla e regula a passagem g fodos os demais nodos. Vemos, entdo,

que apenas no piso térreo existem circuitos de circulacdo alternativos.

? E interessante, no enfanto, notar que na maioria destas escolas 0s painéis corredicos foram
soldados, precisamente pare evitar que pudessem ser movidos.



Como tem se repetido através do fempo, em todas as escolas analisadas,
neste caso - como pode ser observado no gréfico gamma -, a crganizacdo
espacial do edificio apresenta cadeias de pan-dpticos ligados por meio de

2spagos centrais.

i
& e

O indice de complexidade B, de 3.6, confirma a tendéncia de
aproximagdo dos espacos ao exterior, que vem se dando nos (itimos dois tipos
de escolas (Década de/ 60 e escola Pargue). No entanto, cabe observar, através
do grdfico de acessibilidade, que existem dois picos principais, um com valores
baixos e outro com valores altos. Isso permite pensar que nestes edificios
existe uma polarizacdo nas possibilidades de organizacéic dos e3pagos em
relagdo ao exterior, jd que alguns nodos sdo de fécil acesso e mantém uma

relagdo de fluidez com o mesmo, enquanto em outres nodos ocorre o contrério,



Célculos de indices
Escola n°2, Distrito escolor 15

Tabla de datos sobre conexiones v accesibilidad

N® do  quantidade | Distdncia N°® do | quantidade | Distédncia
espago de ao espago de ao
conexdes | exterior conexdes | exterior

i 0 1 33 zZ 2

2 7 2 34 H 3

3 & 2 35i z é

4 z 3 35ii 2 3

4ii 2 4 36 M 4

) 4 2 37 7 5

& 3 3 38 7 &

7 3 2 39 7 6

8 7 3 40 7 )

£ ! 3 41 1 6

i0 ] 1 42 1 6

11 7 3 43 7 6

12 1 3 44 H 6

i3 4 2 45 1 o)

14 I 3 46 1 6

15 4 2 47 1 6

16 7 3 48 H 6

17 Z 3 49 i 6

18 Z 3 50 1 6

19 z 3 51 1 6

20 i 3 52 1 6

21 1 3 53 7 6

22 1 3 118 200

23 5 2

24 z 3

25 I 2

26 H 2
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27 F; 2
28 b4 2
29 i 3
30 7 3
31 ] 3
32 K 3

Tabla de andlisis de conexiones

N°® de conexdes

Quantidade de nodos

Quantidade de nodos
en %

Lay
(e8]

654

16.3

36

3.6

3.6

1.8

1.8

1.8

Brbs § Bt | b | gt P LY | B WD

1.8

i
i

100%

distribucion de ¢onexiones

cantidad de nodos

3 g 15 11
° de congxionss

2 13 14 18 1. 17
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Tabla de andlisis de accesibilidad

N® de espagos a Quantidade de Quantidade de
atravessar para sair conexdes conexdes em 7
1 2 36
2 13 236
3 21 381
4 3.6
5 1 1.8
& 6 29
55 100%

analisis accesibilidad

cantidad de nodos

1 2 3 4 & 8 7 8 9 10 1

n” de espacios g atravezar para salir

A dimensdo oculta

Na primeira parte deste capitulo foram apresentados e discutidos os
resultados obtidos em cada escela em particular. E necessdric agora comparar
as informagBes obtidas, buscando padrdes gue neos permitam entender a

evolucdio dos edificios através de sua histdria,

BIBLIOTECA CENTRAL 93
SECAQ CIRCULANTF



Andlise gamma

A fim de simplificar a andlise da estrutura espacial de cada edificio
escolar, decidimos que o mais adequado seria construir modelos esquemdéticos
sobre a base de dados dos grdficos gamma expostos. Desta maneira os

resultados sdo os que se seguem,

Escola Sarmiento
- Escola Esguema Cerrado

Escola Esguema en U

Escola Gelly Cantilo

Escola Woalderph




Escola Internacional

Ezcolg Década 1960 Escola Parque

Escola Plan 60

Uma primeira leitura dos modelos gamma permite identificar uma forma
hdsica comum a todas as escolas. Especificamente, referimo-nos g um espaco
central principal rodeado por outros espagos secunddrios, ligados aquele, o que
denominamos de “forma pan-dptica”. Devemos, no entanto, assinalar que, no
case das escolas Sarmiento, existe outra forma predominante de estruturacdo
espacial, que é um encadeamento, em profundidade, de espacos ligados, uns aos
outros, de maneira que, para ter acessoc a um, € precise atravessar o3

anteriores,

1935



Uma "forma pan-dptica simples” pode ser observada nas escolas Fsguema
Cerrado e Lsquema en U Seus edificios inauguram esta morfologia, que, «
partir de enfdo, converte-se-d na estrutura base de qualquer escola, por vezes
acompanhada, em escala muito menor, pelos encadeamentos em profundidade

das escolas Sarmiento,

Os edificios construidos daf para frente tomam essa forma pan-optica
como eixo central a partir do qual elabora-se uma complicada trama de ligacdes
que ferd como resultado edificios constituidos por séries de formas pan-
pticas. Todos os modelos apresentam estruturas que vio se ramificando &
medida que se adenira o edificio. Dessa maneira existem um ou dois espacos
que controlam o acesso e a saida e que, por sua vez, conectam-se com outro que
costuma ser o espaco estrufurador da escola. Estes encontram-se jocalizados
estrategicamente no edificio e funcionam como filtros, a partir dos quais é
possivel contrelar, regular e vigiar a circulagdo das pessoss. Por outre lade, as
sales de aula localizam-se no final dessas cadeias e tornam-se acessiveis
apenas depoeis que dois ou 1rés espagos filtros sdo ultrapassados. Daf a forma

de drvore que se observa nos esquemas.

Em funglo do mencionade, podemos diferenciar velo menos quatro
momentos na histéric da evolucdo dos edificios escolares{gue apesar de
representarem uma linha de desenvolvimento, em alguns casos podem

sobrepor-se no tempo):



i- Busca de um modefo de espaco escolar ideal

Inchi as escolas: Sarmiento.

Neste momento comega a busca por um modelo operativo e funcional
para organizar a escola. Apesar de estarem presenfes tanto a "forma pan-
éptica” como o "encadeamento em profundidade”, este funciona como forma
estruturante do edificic. Diferencia-se dos modelos posteriores pelo alto grau

de integragdo de seus nodos.

A énfase estd posta na disciplina e no controle, mais que no ensine ~ geparagdo
de homens ¢ mulheres, espacos mais distanciados do exterior, organizagdo da
sala de maneira hierdrquica, entre outros. A localizagtio dos setores de
administracdo e direcdo, vigiando a saida, indicam que esta estrutura prioriza o
controle dos espacos de transformagdo de filho em aluno e, portanto, de
contato entre escola e familia. Isto se repete nas escolas de "forma pan-éptica

simples” e na maioria das de "forma pan-dptica complexa em profundidade”.

TR T S
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2~ Forma pan-dptica simples
Inclur as escolas: Fsquema Cerradoe, Fsquema en U e Vivienda Chorizo

Adaptada.

Estes edificios representam a célula bdsica a partir da qual, de agora em
diante, vai ser pensada a arquitetura escolar, quer dizer, a forma pan-optica
(esquemas pan-épticos simples). Uma Unica entrade/saida e pdtio como eixo

central da estrutura em torno da qual se distribuem as sales de aula,

4
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F- Formas pan-dpticas complexas verticais

Inelwi as escolas: Gelly Cantillo, Waldorph, Internacional e Republica,

As estruturas tornam-se mais complexas. Agora sdo cadeias de nan-
dpticos distribuidos em um eixo vertical, o que lhes confere um alto grau de
profundidade em relacdic ac exterior. Mantém-se a idéia de que, para ensinar e
proteger as criangas, € necessdrio isold-las do exterior. ao mesmo tempo em
que sdc controladas pelo professor dentro da sala de aula, Esta organizagdo

materializa esses principios de confinamento.
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4- Formas pan-dpticas complexas horizontais

Inciui as escolas: Década del 60, Pargue e Plan 60,

As dimensfes das estrufuras sfo cada vez menores. Mantém-se as
cadeias de pan-opticos, mas desta vez segundo um eixo horizontal,
Paulatinamente as dependéncias da diregdo e salas de professores transferem-
se parc o interior do edificio, o que indica uma mudanga de foco de vigildncia e
controle, gue agora passa a se dar quase que exclusivamente sobre os alunos.
No caso das escolas Plan 60 a situacdo € reforgada pelas divisdrias de vidro
que permitem observar o interior das salas. Isto coincide com as idéias de um
inimigo “interno” e com as politicas de defesa nacional das décadas de 1960 ¢
1970 contra as ideoclogias de esquerda durante a ditadura mais feroz que a

Argentina viveu {entre 1976 ¢ 1983),
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Podemos relacionar esta nova forma de pan-Gpticos organizados em
eixos horizontais com a idéia de que, agora, € prioritdrio vigiar e controlar
ininferruptamente, mais que isolar os estudantes de um exterior contaminado
perigoso. A contaminacdo j& penetrou os muros da escola, pode ser que até
mesmo fenha sido frazida por algum dos préprios professores. Agora todos,

professores, alunos e funciondrios, devem ser foco de vigildncia continua.

Andlige dos Indices: Escale, Integracdo e Complexidade A e B

A aplicagdo das formulas de indices de Blanton (1994) permite ampliar e
simplificar o alcance do modelo "Gamma” de Hillier e Hanson (1984). Desta

maneira, ao compararmos os distintos resuitados vemos que:

Escola Indice de indice de Indice Indice
escala Integracdo | complexidade | complexidade
A B
Sarmiento 72 113 166 5.2
(771}
Esquema 22 104 45 3.2
Cerradeo
{(13/18)
Esquema en U 21 7 417 3.6
{(7/18)
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Vivienda 25 104 50 44
Chorizo

Adaptada

(4/14}

Waldorph 70 114 158 8.3
{10/4)

Gelly Cantilo 65 106 136 51
(24/14)

Internacional 35 7 3% 574
{i8/4)

Republica &2 104 141 7
(10/14)

Decada 60 &z 105 72 51
(18/21)

Pargque 87 113 194 4.2
(22/14}

Plan 60 (2/15) 55 109 118 3.6

Comparagdo de indices por grupos diferenciados

Tndice de Escala

De modo geral, observamos através do tempo um padrdo de crescimento
apoiado na quantidade de nodos das escolas. Apesar da escola Sarmiento
constituir uma excegdo, jd que possui um valor alto para este indice, as demais
escolas do fim do século XIX e inicio do século XX apresentavam uma média
entre 21 ¢ 25 nodos. Jd a partir da década de 1920, os edificios escolares
comecam a ter sempre pelo menos dois andares, ¢ que maximiza a possibilidade
de se obter superficies cobertas maiores, inclusive em terrenos peguencs.
Seus indices de escala localizam-se entre 35 e 70 nodos. Finalmente, as
escolas construidas a partir da década de 1960 sdo as maiores, com valores que

vio dos B5 aos BZ nodos.

201



indice de escala: comparagio de todas as escolas
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No grdfico pode-se observar a fendéncia de crescimento dos prédios escolares através do
fempo - com algumas oscilagdes que muitas vezes representam escolas de uma mesma epoca,

Indice de Intearacdo

Uma das caracteristicas comuns a Todos os edificios escolares ao longo
de sua histéria tem sido o cardter ndo-distributivo de seus espagos. Isto se
reflete nos baixissimos velores obtides nes indices de integragdo gque vdo
desde 1 {o menor valor possivel de se obter) até 1.14. Tsto significa que em
todos os casos a média de conexdes mostra que a maioria dos espagos tem uma
dnica porta.

Por outro lado, o indice de integragio permite observar:

Existe, proporcionalmente, uma concentracio de espagos com baixos
valores de conexdo (em geral 1)°, 0 que indica seu cardter ndo-distributivo (ver

grdfico).

7 Significa que esse espaco Tem apenas uma ligagdo (ou porta),
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A organizagdo pan-dptica traduz-se em muitos espacos com conexfes
baixas {1 acesso por nodo} e poucos espacos com conexdes altas (10 cu mais
acessos por nodo). O grdfico mostra uma série de picos, especialmente sobre
os valores de conexfo mais baixos, em seguida ocorre uma retfraglo dos
valores, para voltar a experimentar uma pequenc subida das curvas em valores
altos (10, 12 e até 22). Em outras palavras, esse tipo de resultado indica a
existéncia de muitos espagos secunddrios controlades, vigiados por uns poucoes

espacos cenfrais.

R

Grdfice que representa o modelo pandptico ndo-distributive da escola

analise de conexfes; comparagdo de {odas as escolas {(dados en %}
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Este quadro reflete dois aspectos centrais na organizagdo espacial da escola: sua estrutura
pan-optica e ndo-distributiva.



Indice de comblexidade A

A um simples olhar, pareceric que existem diferencas significativas ne
indice de complexidade A (isto €, as proporcdes gue existem entre nodos e
conexGes) das diferentes escolas. No entanto, esse indice deve ser
interpretado sobre uma base proporcional, quer dizer, deve-se considerar a
quantidade de nodes e a quantidade de conexdes. Desse modo, temos uma
média aproximada de 50 conexdes a cada 25 nodos. Portanto valores como 100
conexdes a cada 30 nodos ou 150 conexBes para 75 nodos tornam-se
equivalentes. Como pode se observar, por conseguinte, os resultados das
escolas analisadas praticamente nds apresentam variacdes em seu indice de

complexidade A,

Indice de complexidade B*

O indice de complexidade B, ou seja, a relacdo entre os esmﬁgas inferncs
de uma estrutura e o “exterior”, £ outro indice que apresenta variagdes
através do tempo. Também aqui € necessdric ler estes dados considerando as
dimensdes do edificic. Dessa maneira, valores gue parecem relativamente
paixos, como nas escolas Esguema Cerrado, Esquema en (/' e Vivienda Chorizo
Adaptada, na realidade ndic o sto. O resultado dos indices de complexidade
nestes edificios (de 3.2 a 4.4) indicam o alto grau de isolamento e

confinamento de seus espagos.

¥ Média de espagos a aravessar para sair do edificio.



Dessa maneira, observande o grdfico, vemos um padrdo relativamente
homogéneo com altos valores nesse indice, o gue significa uma baixa
acessibilidade dos espacos das escolas, até se chegar & década de 1960, A
partir de entdo, produz-se um processo, que se mantém, de diminuigdo da
digténcia e comunicacdo dos espagos em relagdo ao exterior (sendo a escola do

Plan 60 a que opresenta o Indice de complexidade B mais baixo, com 3.6},

andiise de acessibilidade: comparagio de todas as escolas {dados em %)
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CAPITULO 6

Paredes que domesticam; discursos sobre a arquitetura escolar

capitalista

£l papel del intelectual ya no consiste en colocarse "un poco adelante o al lade” para decir fu
verdad muda de fodes; mds bien consiste en fuchar contra les reformas del poder alii donde es
a la vez su objeto y instrumento..”

(Foucault 1981:9)

"Mi posicion es gue no tenemos que proponer. Desde el momento gue se "propone”, se propone
un vocabulario, una ideologia, gue no pueden fener sino efectos de dominacidn. Lo gue hay gue
presentar son instrumentos y dtiles gue se crea gue nos pueden servir. Constituyendo grupos
para tratar precisamente de hacer estos andlisis, flevar a cabo estas luchas, utilizando estos

instrumentos u ofros: es asi finalmente como se abren posibilidades”.

(Foucault 1981:110)

Foucault (1994) considera que uma das estratégias da burguesia para
tornar seu pensamento hegemdnico e inquestiondvel foi a de naturalizd-lo. A
escola pdblica, como forma de controle sobre a infancia e o processo de
socializacdo (Trilla 1985), converteu-se, em meados do século XIX, em um dos

principais dispositivos para que esse objetivo fosse alcangado.

A dimensdo material da escola também faz parte desse mecanismo de
domesticagto e disciplinamento das pessoas. Assim, o edificio escolar, sua
organizagdo espacial e os objetos dentro dele ndo devem ser pensados como
parte da cenografia na qual tem lugar uma série de relagdes sociais (Escolano
1998). Pelo contrdrio, sdo parte de uma tecnologia do poder (Foucault 1976) e,
como tal, devem ser considerados elementos ativos e dindmicos no processo de

invencdo dos “individuos”.
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A educagdo gue wim menino recebe dos objetos, das coisas, da realidade
fisica - em oufras palavras, dos fendémenos materiais da sua condicdo
social -, torna-o corporaimente aguilo que € e serd por toda a vida, O que
€ educada € sua carne, como forma de seu espirito. (Pasolini in Soares

2001:110)

Sob a forma de discursos ndo-verbais, 6 mundo material da escola
contribui para a construgo de uma educacdio que atenda ds necessidades do
poder (tanto ao nivel ideolégico como produtive). Sem divida, essa sintaxe do
material (objetes equiparados a textos) nem sempre é de fécil decedificacdo,
pois ndo apresenta palavras como a linguagem escrita, nem uma ordem
gramatical estabelecida. Por isso, o objetivo primeiro consiste em consequir
decifrar os principios que o estruturam. No caso da escola, sdo exatamente
essas mensagens codificadas em muros, tetos, espacos, decoracdes,

distribuicfes e morfologias que queremos analisar.

.0 eéspaco escolar tem de ser analisado como construcdo cultural que
expressa ¢ reflete, para além de sua materialidade, determinados

discursos. (Escolano 1998:26)

Ne caso das escolas primdrias piblicas da cidade de Buenos Aires, os
resultados obtidos ao estudarmos a arquitetura de seus prédios permitem
propor uma discussdo sobre a escola como tecnologia do poder. Suas mudangas
¢ transformagdes, assim como suas permanéncias e continuidades ao longo de
sua histéria, so a base que utilizamos para buscar a légica e a ordem que as

estruturam.
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Pode ser inclusive gue a escola, do mesmo modo que a casa, conserve
cumulativamente fodes os significados e estruturas, sob a dominante
cultural mais recente. Ndo € em vdo gue nossa escola, a escola atudl,
apresente sem divida caracteristicas “domésticas”, clichés pan-dpticos,
padrbes higienistas, signos romdnticos e elementos ‘ecnoldgicos,
expressivos cada wm das influéncias cufturais gque o programa
arquitetdnico foi incorporande em sua evolugdo secular. (Escolano 1998:

473

Neste ultimo capitule desenvolvemos uma leitura sobre a histéria das
transformacbes morfoldgicas das escolas primdrias pilblicas da cidade de
Buenos Aires, partindo dos resultados expostos no capitulo 5. A 2nfase de
nossa discussdo estd cenfrada na relacdic da instituicdo escolar com o sistema
de poder. Finalmente, apresentamos alguns esbogos sobre a organizagdo da

escola na sociedade pds-industrial ou de controle.

Escolas e transformacdes: o caso de Buenos Aires

As escolas Sarmiento representam um primeiro momento na histéria da
arquitetura escolar, no qual ainda ndio existia um modelo definido de escola. Na
nova Republica Argentina de meados do século XIX e inicio do século XX, a
importancia de suas institui¢des era medida pela solidez e grandeza de seus
edificios (como fica evidente nos prédios que foram construidos para o
parlamento, ministérios e casa de governo, entre outros). Dentro desse
contexto cabe perguntar, entdo, que forma deveria ter a escola para mostrar
ds pessoas a confianga que a elite politica e econdmica nela depositava para a

construcdo de uma sociedade “moderna”. O edificio escolar foi construido
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utilizando-se, como eixo, par@metros mais simbélicos que funcionais. O
resuitade foram escolas com morfologias de paldcios franceses, templos greco-
romanos ou casas de elite, edificadas com os mais finos materiais importados®.
A escola passou a ser o edificio mais importante do bairre, mostrando o poder
e a presenga do Estado anfe outras instituicSes como a Igreja. Ao mesmo
tempo possuia o poder simbdlico necessdrio para ensinar os “saberes legitimos
e naturais®, em contraposiclio aos "saberes populares” (Bourdieu e Passeron

1970, Bourdieu 1989).

Ne case das escolas Sarmiente, seu luxo contrastava com um pais
subdesenvolvido que ansiava assemelhar-se o mdximo possivel com a Europa.
Imitande sue arquitetura, disfarcando sua realidade por detrds de edificios
monumentais, fomentando uma imigragdo branca, a Argentina - mais
especificamente Buenos Aires - procurava esquecer-se de que fazia parte da
América Latina. Dessa forma, a monumentalidade de seus edificios e os estilos

empregados bucavam estabelecer uma ligagdo com o passado ocidental.

Por volta do fim do século XIX e inicio do século XX, comega a se
produzir uma mudanca nas concepcdes que orientavam a construgdo de prédios
escolares. O eixo central passa a ser mais funcional que simbélico.
Austeridade, construcio em grande escala e rdpida de edificios iguais,
economia e praticidade industrial foram os resultados dessas idéias. E
evidente a existéncia de uma énfase no aperfeicoamento dos mecanismos
disciplinares do aparelho escolar. Dessa forma, as bases desse tipo de
arquitetura escolar apresentam uma relacdc direta com a consolidagdo e

crescimento da escola como instituicdio de um periodo industrial - século XX na

' Da mesma maneira que eram importados seus fundamentos ideolégicos.
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Argentina. Isso repercute, entre outras coisas, numa estandardizacfo dos

edificios e espagos.

Desta forma, os primeiros modelos padronizados de escola estiveram
representados pelos tipos Esguema Cerrado e £squema en U, Estruturalmente,
trata-se de uma organizagdo bastante simpies, um espaco central (pdtio) que se
conecta com um hall de acesso ao edificio e com todos os demais espagos da
escola (agueles que ndo apresentam conexdes entre si). Os deslocamentos
dentro dela obrigatoriamente implicam circuites através do pdtio. Por sua vez,
o centro dao vida escolar também estd diretamente relacionado com esse
espago central (por exemplo, diariamente, todo inicio ou término de periodo €
precedide de formagfes no pdtio, do mesmo modo que ali acontecem os
recreios ¢ as solenidades). Tantc sua organizagdo espacial como suas
caracteristicas fisicas fazem dela uma estrutura eminentemente disciplinar.
Este modelo de escola inaugura uma estrutura morfoldgica por nés denominada

de “forma pan-dptica”.

Hordrios rigidos, campainhas para determinar o inicio e o final dos
periodos, organizaclio estdtica da aula com uma professora que representa a
figura materna, aventais que uniformizam e higienizam, rituais de entrada ¢
saida com formacBes militares, cddigos de disciplina que controlam a
circulacdo, o movimento, e o comportamento dos alunos, entre outros, sdo

freglientes nesse tipo de escola.

As primeiras décadas do século XX caracterizaram-se por uma busca de
uma "arquitetura escolar argenting”. Um claro exemplo disso sdo as escolas

Gelly Cantiflo, nas quais se fundiam estilos autdctones com outros provenientes
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da “alta arquitetura”. Observando-se um aumento de dimenstes, os edificios
escolares comegaram a diferenciar-se de acordo com os diferentes governos.
Na Argenting, educacfie tem sido sinfnims de construcdo de prédios escolares.
Desta maneira, as administrages que “investiram”’ em educaclio buscaram
produzir uma arquitetura que fosse atribuida, sem sombra de divida, a sua
gestdo.Tal € o caso, por exemplo, do governo peronista e as escolas Republica,

ou o da ditadura militar e o “Plan 60"

A década de 1960 irrompeu com uma mudanca de estilo sem precedentes
{ainda que ao nivel estrutural continuasse dentro dos mesmos pardmetros).
Agora as formas que caracterizam a escola jé ndo +&m origem no passado, mas,
pelo contrdrio, em concepgdes futuristicas e, portanto, modernas.
Paralelamente, volta a idéia de que a escola devia ser um edificic caro. As
superficies envidragadas véo ganhando espaco, gerando um modelo de
transparéncia que vai se impondo pouco a pouco (Virilo 1994). Também critérios
relativos a flexibilidade e maleabilidade vdo se tornande centrais na

programacdo do edificio.

A escolas Plan 60 representam a expressdo mdxima dessas idéias, com
espacos que podem ser modificados (movimentando-se painéis que funcionam
como paredes), com grandes superficies envidracadas que permitem vistas de
todos os espacos. Esta transparéncia quebra um dos elementos que havia sido
indiscutivel na histéria da arquitetura escolar, a concepgdo de sala de aula

como um recinto fechado e isolado.

Os resultados obtidos permitem observar que a estrutura da escola tem

se mantido sem maiores transformacgdes ao longo do tempo. Apesar destas
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aparentes diferencas em estilos e formas, as estruturas de todas estas
escolas sdo semelhantes. Assim, os indices de integracdic e complexidade A ndo
mostram variacdes, ac passc que os indices de escala e complexidade B
permitem observar certas linhas de fransformagdo mantidas através do tempo.
No caso do indice de escala, isto implica um aumento na guantidade de nodos
(ou espagos discretos) existentes no edificio, enquanto no indice de
complexidade B, a diminuicdo paulatine da profundidade e do isolamento dos
nodos em relacdo ao exterior. Como se observou nos esquemas gamma, estamos
ante um modelo de complexificacdo das formas pan-opticas simples existentes.
Agora, a estrutura do edificio sfo cadeias de pan-dpticos, ligados por

corredores, halls, patios ou escadas.

Sintetizando, contrariamente ao que haviamos suposto no inicic da
investigacdo, vemos que a escola ainda ndo experimentou uma mudanca radical
em sua estrutura, e continua sendo a mesma escola disciplinar original. Suas
transformacdes formais foram apenas aggiornamentos pard simular mudangas
acordes com sua época. Talvez unicamente as escolas Plan 60, com suas
possibilidades de modificacdo do espago e seu projeto de visibilidade continug,
estejam assinalando uma tendéncia nova, mais de acordo com 05 nOVOS
requisitos do sistema. Sem divida, painéis soldados, vidros coberfos com
jornais ou papéis refletem o modo como se resiste a esse modelo, ou,
simplesmente, como ele ndo é compreendido por seus usudrios, que confinuam

com a mente dentro de modelos escolares disciplinares tradicionais.

213



A escola disciplinar

A origem da escola pdblica estd relacionada com a busea, pelo poder, de
dispositivos de domesticaclio das pessoas. Como assinala Puigross {1990), a
educacdc € uma prdtica produtora de sujeitos. Dentro desse contexto,
podemos pensar que o objetivo final da escola disciplinar capitalista tem sido
construir individuos capazes de atender &s necessidades do poder (fanto no

nivel ideoldgico come produtivo).

ual € o tipo de ser humano desejdvel para um determinado tipo de
sociedade? Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista da
educaclo? Serd a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educagdo? Serd a pessoa ajustada aos ideais de cidadania
do modelo estado-nacdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos
arranfos soclals existentes preconizada nas teorias educacionais
criticas? A cada um desses "modelos” de ser humano corresponderd um

tipo de conhecimento, um tipo de curriculo” (da Silva 2000:15)

A escola primdria pdblica € concebida originariamente como uma escola
eminentemente disciplinar. Representa a ordem, a limpeza e a disciplina diante
do caos. Ritmos e rotinas sdo parte fundamental desse mundo escolar. Tempo e
espaco estdo estruturados para converter o edificio escolar em um dispositivo
para distribuir, ordenar, controlar e regular seus usudrios. Por exemplo,
através de circuitos de circulagdio delimitados por barreiras fisicas (paredes,
escadas, corredores) obriga-se as pessoas a se deslocarem de uma
determinada maneira. Por sua vez, os espacos encontram-se hierarquizados e o

acesso ou exclusdo dependem do grau de poder de cada individuo. Estes
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principios sdo destacados por Foucault (1976) como intrinsecos as institui¢les

disciplinares como cdrceres, hospicios, hospitais, entre outros.

A base da organizacdo da escola segue modelos de producic industrial.
Segundo esta ldgica, sua estrufura estd pensada a partir de uma escala
"eveolutiva”, com conhecimentos gue vdo do simples ao complexo. Assim, uma vez
gue a crianga enfra na escola, vai atravessande etapas de duragdo anual. Estas
estdo controladas pelo professor, que é quem decide - mediante diferentes
critérios - quem pode continuar avangando e quem ndo pode. Parece ldgico e
natural, entdo, gue aqueles companheiros gque se desviaram das normas
estabelecidas figuem pelo caminho, seja repetindo ou deixando a escola. Estes
principios tem seu correlato fisico na morfologia do edificio escolar. Por
exemplo, uma idéia de igualdade se depreende de aulas com duragbes e
formatos homogéneos. Desta maneira cria-se a sensacdo de que todos os alunos
avancam de maneira gradual, conjuntfamente. Sem ddvida, a verdadeira
estrutura da escola é piramidal; & medida que se avanga, cada vez menos
estudantes continuam no sistema. Por sua vez, estas salas de aula sdo pensadas
como recintos fechados e isolados nos quais o professor se posiciona como

autoridade mdxima,

A organizacdo espacial da escola também ensina alguns dos critérios que
dirigem as concepgdes de propriedade no sistema capitalista. Todos os seus
espagos estdo estruturados segundo principios do particular, do alheio e do
comum (Vifiao Frago 1998). Sem divida, estes mudam segundo o dngulo a partir
do qual olhamos. Assim, por exemplo, a sala de aula € um lugar particular, mas
ao mesmo tempo comum - compartilhado com outros -, além do que, dentro dela

encontra-se ¢ minha mesa (préprio) e as mesas de meus companheiros (alheio).
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A autoridade do Estado manifesta-se de maneira absoluta na escola
piblica tradicional. Existem inlmeros simbolos que refletem a presenca do
poder em suas paredes. Entre eles podemos mencionar o tamanho dos edificios,
a presen¢a de simbolos nacionais come bandeiras, quadros e escudos, a
existéncia de uniformes que homogeneizam e diferenciam seus atores, entre
outros. Entrar nela envolve uma série de préticas, comportamentos e rituais
que marcam essa passagem de um dmbito o outro. Seus usudrios experimentam
uma troca de identidades e, por isso, também de poder - esposa {submissdo)
em professora (mando); crianca, irmdo maior (mando) em aluno {(submissdo),

entre outros).

Por outro lado, ndo € qualquer um que esté autorizado a entrar, e os que
estiverem, devem observar uma série de normas e procedimentos para poder
fazé-lo. Por exemplo, a escola apresenta hordrios e lugares preestabelecidos
para entrada e saida - nos quais as portas estdo abertas. Fora desses
momentos, os acessos costumam estar fechados e é necessdrio pedir uma
autorizagdo para entrar. No caso de alguém que ndo pertenca diretamente &
escola, deve sempre se anunciar e solicitar que alguma autoridade o autorize,
mediante prévia explicacdo dos motives pelos quais deseja fazé-lo - isto ocorre

inclusive com os pais dos préprios alunos?.

Outro critério bdsico da arquitetura escolar é que esta emprega em seus
projetos pardmetros fisicos de adultos (e as vezes mesmo maiores). Por essa
razdo cabe perguntar o que sente uma crianca ao atravessar portdes de mais

de quatro metros, ao observar colunas e janeldes imensos, entre outras

* Pais esperam na porta da escola a safda de seus filhos ~ ndo dentro - Jjé que esse é um espago
do qual estdo excluides - propriedade do Estado sobre o espage e sobre seus filhos.
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questdes. Evidentemente trata-se de um lugar que assusta por suas dimensdes.
Minha prépria experiéncia permite-me recordar que, durante o primeiro ano
como aluno, sentia constantemente a sensacdo de que me encontrava 86, em um
lugar desconhecido, no qual era vulnerdvel. Um espago que, por suas
propor¢des, minha propria condigdo fisica me impedia de dominar. Sem ddvida,
isto foi se transformando & medida que avangava na escola. Minha
aprendizagem e familiaridade com as normas que regiam o cotidiano da escola,
os conhecimentos que havia recebido, e até o tamanho do meu corpo (cada ano
maior ¢ portante mais de acordo com os critérios ideais do edificio) facilitavam

minha gradual adaptagdio ac munde escolar.

Neste sentido, governar o corpo tem sido considerado como uma
estratégia para governar a sociedade (Sant’ Anna 1996). Por isso a escola
dirige, em grande parte, sua acdo para o corpo, para domind-lo e finalmente
domesticé-lo. Sua arquitetura, a organizagdo de seus espagos, os objetos e a
decoraglo dentro dela sdo dispositivos que atingem tal fim. O mesmo ocorre,

por exemplo, com disciplinas como a educacdo fisica (Soares 2001).

Em sintese, a estrutura ideal e material da escola primdria capitalista
tem funcionado como um dispositivo elaborado pelo poder, para inculcar na
pessoas principios bdsicos que permitam a aceitagdo passiva e voluntdria de um
arbitrdrio cuifural. Ao mesmo tempo, fornece aos futures trabalhadores as
ferramentas necessdrias para que estes possam cumprir com suas fungdes. Por
tal motivo as referéncias diretas a sua condicdo Gltima sdo dissimuladas por
uma fachada de bem comum (Lefévre 1991). Para tanto cumula sua arquitetura

de estilos impregnados de elementos afetivos. A “segunda casg”, como
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fregiientemente se chamava a escola, utilizava, entre outros estilos, formas

que costumavam ser empregadas nas moradias da burguesia e classes abonadas.

Crise dos modelos disciplinares

A partir de meados do século XX, déd-se um processo gradual de
surgimentc e crescimento de uma nova figura social fora do sistema, a do
marginal (Forrester 1996, 2000). Essa massa de pessoas, nem sequer, no
melhor dos cases, pode aspirar a ser explorada pelo sistema. De suas fileiras
estdo surgindo os movimentos de resisténcia mais radicais e nocivos para o
capitalismo - exemplo, Movimento dos Sem Terra no Brasil. Por ndo existir
nenhum futuro para eles, diferentemente dos demais grupos sociais que
participam do sistema, podem enfrentar-se com o poder, conscientes de que
nada t€m a perder, nem ao menos sua suposta liberdade. Dessa maneira,
alimentados por um ressentimento ante um sistema que os exclui e os ignora,

constroem seus préprios valores culturais.

Para Cecilia Carbone, la asistente social da villa, el problema de los
Jovenes de La Cava es la exclusion. “Ne hay espacios para ellos fuera
de acd”, define. Salvo el asfalto e sus sombras. Desposeidos de todo,
hasta de un abrazo, sus dias transcurren sin que nadie los guiera ver, ni
escuchar, ni focar. Asi es Teco, 18 ahos, cuerpo Heno de fatuajes qgue
fue coleccionando en distintos institutos de menores adonde flegd por
robo. Hiperquinético, huidizo, Teco es duefio de una mirada fria y una
actitud burfona. Quiere dar miedo. ¥ lo da. Desde el dltimo encierro,
Teco anda por la vifla. Nacid alli Se crid alli Dicen que ahora estd

buscande zafar. Que se cufda porgue sabe que si cae ofra vez, vaa parar
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a un penal de mayores. "Y eso si gue es jodide". Y para ne andar por ahf,
como antes, Teco gasta parte de su dia en e/ salon que estd al lado del
comedor de Cdritas. £5 un lugar de referencia para los adolescentes de
La Cava. Se juntan por las tardes, juegan af metegol y escuchan misica a
fodo volumen. Estdn. Sin ofra pretension gue pasar ef fiempo. Todos con
la bolsita con pegamento, que inspiran hasta que la cabeza se les nubla.
“CQué hacemos? Nada. En la villa se hace huevo tode ef dia Y para
pasaria bien, nos bolseamos”, arremete uno. Y se rie. Y rien todos. A
carcajadas. De si mismos, con una risa grotesca, lastimosa. (Nota: en
Villa Itati, la basura es la principal fuente de trabajo, Diarie Clarin, 20

de agosto de 2001)

Como impor disciplina a grupos que se criam fora de instituigdes como a

escola e a familia, ou outras, como a fdbrica, o hospital e a justica, designadas

pelo poder para administrar as ferramentas mentais que permitam seu

posterior controle? Os dnicos dispositivos que o poder emprega para enfrentd-

los sdo as prisdes, a repressdo fisica e a esperanga de que sua prépria falta de

ordem os leve a sua autodestruigdo.

A educago, que tradicionalmente funcionou como mecanismo de

ascensdo social, hoje perdeu esse poder. Investir tempo, esfor¢o e dinheiro

para formar-se ndo assegura deixar de pertencer ao grupe dos desocupados. A

educacdo agora produz gastos que sdo vistos como antiecondmicos.

Education is no longer thought of as an automatic public good, to be

funded without guestion from the public purse. (Beare 1998:18)
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Atualmente na Argentina (assim como em muitos outros paises) existe
um curto- circuito entre as necessidades do sistema, interesses do mercado e
a formacdio de individuos por parte da escola piblica, que acaba produzindo
uma crise no sistema educativo. A dificuldade de levar a cabo seu objetivo de
instituicdo capaz de "preparar individuos dteis & sociedade” - na realidade as
necessidades do sistema capitalista - tem levado a escola a experimentar uma
crise profunda. Como assinala Charlot (1976), é especialmente nestes periodos
de crise e caos social que a prépria sociedade se inferroga sobre a educacdo

que dd & juventude,

#

E necessdrio considerar que a unidade produtiva da sociedade pés-
industrial {ou de controle) -~ a empresa -, jd ndo requer mais pessoas que
repitam as mesmas operagdes de maneira silenciosa, mecdnica, monétona e
regrada. Pelo contrdrio, a empresa moderna precisa de trabalhadores
capacitados, flexiveis, ativos e competitives. Estes devem ser capazes de dar
respostas especificas aos diferentes problemas que enfrentam. Por estas
razdes. inclusive, muitas empresas preferem formar elas mesmas seu pessaal.
Atualmente ndo basta trabalhar nelas, é necessdrio crer nas mesmas e sentir
que cada um, como individuo, tem um lugar importante em seu interior. Para
isso sdo criados novos dispositivos de disciplinamento que utilizam o afetivo
como meio principal de convencimento. Por exemplo, em muitos lugares, para
referir-se a empregados, utilizam-se termos como “associados”, ou mesmo se

chama as pessoas por seu primeiro nome.

Podemos relacionar a incapacidade de adaptacdo da escola pdblica com a
idéia de que, diferentemente das demais instituicdes gue compdem nossa

sociedade, tem sido regida por idéias e concepcdes conservadoras que fazem
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prevalecer quase que os mesmos principios originais (Townsend 1998). Desta
maneira, mais de um século depois de sua consolidagdo, podemos observar que
cinda continuam sendo utilizados os mesmos edificios, a mesma organizacdo das
classes (um professor para cada vinte ou trinta alunos), as mesmas aulas, o

mesmo curriculo, entre outros.

No caso da Argentina, a velocidade de transformagde das escolas
plblicas ndle foi suficiente para produzir o nove tipo de trabalhador que o
sistema requer. Paulatinamente as escoias privadas comegam a ocupar esse
espago vago. Confrariamente ao esperade nesta nova realidade pés-industrial,
as escolas estatais de Buenos Aires ndo fazem mais que reforgar os critérios
provenientes de modelos disciplinares. Sua prépria origem, come instituicdo
estabelecida a partir de um padrdo de organizagdo disciplinar e normalizadora
da inféncia, revela sua incapacidade de adaptaglo as novas exigéncias do

sistema. A escola publica atual continua sendo a escola disciplinar original,

He entrado en muchas escolas piblicas de mi pais y de América Latina, y
la sensacion es que alli el século XIX no ha terminado aun. (Cangiano

2000)

Cabe perguntar, entdo, qual poderd ser a fungdo da escola em uma
sociedade na qual apenas uns poucos ferdo a possibilidade de incorporar-se ao
setor produtive, e a maioria passard a integrar um novo grupo social que sdo os
marginalizados pelo sistema, aqueles que, como assinalamos, nem sequer, no
melhor dos casos, podem aspirar a serem explorados (Forrester 1996). Talvez
ser uma escola com "olhos” e mecanismos de vigildncia que busque transmitir as

condicBes minimas de convivéncia em sociedade ao mesmo fempo que controla e
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vigia. Uma escola que transmita um falso otimismo sobre as condicdes do
futuro. Uma escola que, em vez de preparar uma classe trabalhadora,
converfa-se em um lugar de depdsito tempordrio, para quardar as criancas
parte do dia®. Talvez a escola publica apenas continue existindo graces &
legitimidade que adquiriu por sua funcdo no passado e a crenga nos efeitos

positivos da educacdo.

Nos paises "desenvolvidos”, as escolas primdrias pablicas comegaram hd
alguns anos a sofrer transformacfes radicais em sua estrutura ideal e material
(Townsend 1998). A andlise dessas transformacdes permite-nos formular
algumas idéias sobre a escola-protétipo da sociedade pés-industrial {destinada

a formar os trabalhadores do novo sistema).

Fut simply, the new ideology is to regard schools as en terprises. (Beare
1998:13)

Um modelo ideal de escola na sociedade de controle?

Novamente, em primeiro lugar, devemos nos perguntar qual é o perfil das
pessoas que esta escola busca formar. Evidentemente, individuos com a
flexibilidade necessdria para resolver diferentes problemas, utilizando as
ferramentas tecnoldgicas mais avangadas, com as quais o sistema otimiza o
fempo e os lucros. A continua mobilidade libera-os de vinculos com espacos e

pessoas, ressaltando sua individualidade e independéncia. E o préprio individuo

* De que outra maneira pode-se explicar que as dltimas medidas do governo argentino em
matéria de educacdo tenham sido estender a obrigatoriedade do ensino, ao mesmo tempo que €
reduzido o orgamento destinado d mesma?
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quem agora fixa suas metas de superagdo, que, provavelmente em um futuro

préximo, serdo deslocadas segundo sua ambigdo.

As escolas de confrole rompem definitivamente com ¢ conceito
tradicional de sala de aula - um espaco especifico, fechado e semiprivade no
qual o aluno permanece e assimila de maneira passiva uma série de
conhecimentos transmitidos pelo professor, organizados por periodos e temas.
Nas novas escolas ndo existem hordrios nem lugares rigidos. O aluno circula
segundo seus interesses e gostos, trabalha sé ou em grupos, e o professor
apenas cumpre a tarefa de orienfar e assessorar. A organizacdo inclui uma
divisdo departamental, na qual existem setores dedicados a determinadas
especialidades e agora € o aluno, e ndo o professor, quem deve se deslocar de
um lugar a outre de acordo com a matéria que deseja cursar. Elementos
relacionados a tecnologias de comunicagdio e processamento de iﬁformag&‘es -
tais como computadores, Internet, meios audiovisuais, enfre outres - sdo de

fregiiente manipulagdo pelas préprias criangas.

Para isso existem espacos maledveis com miltiplas conexdes. Por sua
vez, estes podem ser modificados cotidianamente por seus usudrios segundo
suas necessidades, através de elementos flexiveis como biombos que se abrem
ou se fecham e de mdveis que podem ser deslocados e organizados de
diferentes maneiras. O resuitado final € uma escola que todos os dias pode ser

reinventada segundo os mais variados critérios.

O sistema de avaliacdo destas escolas esté relacionado com a criagdo e
elaboracdioc de conhecimentos, em fungdo de uma base de informagdo que foi

dada, a titule de estimulo. O aluno desenvolve uma postura ativa em seu préprio



processo de aprendizagem, no qual competéncia e individualismo sdo

estimulados.

O Estado, nas escolas tredicionais, preccupou-se em inserir simbolos que
atuassem como elementos de legitimacdo da institucde escolar, ac mesmo
Tempo que esta , por sua vez também os legitimava. Nas escolas da sociedade
de controle, ocorre o mesmo, mas desta vez em relacdo as empresas. Estas
estdo presentes no espaco da escola de maneira visivel, por exemplo através de
convénios de estdgios em diferentes companhias, da roupa que 0s estudantes

vestem, de objetos e espacos doados ou cedidos, de propagandas afixadas nas

paredes, entre outros,

Deleuze afirma que é de se esperar que existam, nas escolas da
sociedade de controle, prdficas comuns nas empresas cuja finalidade ¢é
infroduzir uma rivalidade entre os que antes eram iguais “motivacdo gue
contrapde os individuos entre si e atravessa cada um, dividindo-o em si mesmo.”
(Deleuze 1990:221). Desta maneira, nas escolas pés-industriais, enfatiza-se
fortemente a singularidade das pessoas. Cada estudante é convidado a criar
sua prépria identidade afravés de mdltiplas formas: roupa, conduta,
capacidade, gostos, entre outras. Fortalecendo os sentimentos de
individualidade, fica distanciade a possibilidade de solidariedade entre os

alunos e, por conseguinte, de insurreicdo coletiva.

As exigéncias passam a depender dos individuos e seu ndo-cumprimento
implica sangdes do grupo - nde mais das autoridades. Os uniformes, cuja
finalidade formal era evitar (ou ocultar) as diferencas de classe, comegam a

desaparecer, deixando ver as disparidades que sempre existiram. Ndo apenas
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permitindo, mas fomentando as diferencas, esta escola busca exacerbar a

competéncia entre seus integrantes,

Estes critérios de diferenciaclie, individualidade, flexibilidade,
hierarquia e hiperespecializagdo refletem-se na morfologia da escola. Dessa
maneira, existem espacos completamente diferentes (tamanhos, formas,
localizagfes, decoracdes, graus de conforto etc). Ao mesmo tempo, e apesar
das possibilidades de reinvencdo cotidiana, existem critérios rigidos que
associam uma determinada forma a uma funglio especifica. Assim, se estamos
em uma sala adaptada especialmente, as menos por esse dia, para funcionar
como sala de misica, dificiimente ela poderd ser utilizade de outra maneira
sem antes ser modificada para cumprir uma nova fungdo de maneira mais

*eficiente”.

Em relacdo aos critérios de vigildncia, a tecnologia permite chegar ao
grau mdxime de controle. O circuito fechado de televisdo e a cdmara tém
substituido a torre espelhada do pan-dptico e o olhar do vigilante,
respectivamente. Agora € possivel vigiar a todos de maneira ininterrupta,
inclusive naqueles lugares que antes era impossivel controlar. Com cdmaras &
vista, que podem estar funcionando ou ndo - ou até podem ser falsas -, avisa-se
aos usudrios que estdo sendo observados. Outras cdmaras, que podem estar
dissimuiadas ou ocultas, permitem também que a vigildncia seja invisivel (Virilo

1995).

Its the absolute culmination of the inexorable march of progress of
representational technologies, of their military, scientific and

investigative instrumentalisation over centuries. (Virilo 1994:47)
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Independentemente de nossa idéia sobre a escola ideal na sociedade de
controle, atualmente a escola piblica estd debatendo seu papel dentro de um
mundo em mudanca. Poderdio coexistir uma escola tradicional e outra nova?
Torna-se evidente que uma nova escola pés-industrial estd surgindo (e transpde
as fronteiras do pdblico e do privado). Seu objetive é formar individuos ativos,
dindmicos, flexiveis, capacitados, mas ao mesmo tempo disciplinados por meio
de uma crenca no sistema. Pessoas sem limites para sua ambicdo, mas que sé se
movem dentro das regras impostas. E fundamental, para o éxito do projeto,
que a materialidade da escola acompanhz esse processo de mudanca radical em

suag estrutura.

New kinds of public institutions (schools) are emerging. They are lean,
decentralized, and innovative. They are flexible, adaptable, quick to
learn new ways when conditions change. They use competition, customer
choice, and other non-bureaucratic mechanisms to get done as
creatively and effectively as possible. And they are the future.

(Osborne and Gaebler 1993, em Beare 1998:13).

Palavras finais

Uma das caracteristicas da sociedade pés-industrial é que o controle
encontra-se encoberto por aparéncias de liberdade. Como assinala Deleuze
(1990), nunca existiram tantas estradas possiveis a se escolher come na
atualidade. No entanto, trata-se de rotas tragadas por outros, das quais ndo

podemos escapar. Ndo se constroem caminhos para onde ndo querem que
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vamos. O desafio, para mim, nesta investigac8o, era construir um caminho

diferente a partir do qual fosse possivel discutir aspectos relacionados com a

reprodugdo do poder em nosso dia-a-dia.

Por outro lado, trabalhar com temas pouco estudados tem seus prés, mas
muitos contras também. Por um lado, o vazio de respostas existentes é
motivador. Mas, lamentavelmente, ao mesmo tempo, isto acaba se tornando um
obstdculo, jd que ndo existe uma linha tra¢ada que possa ser seguida. Ndo hd
outre opgfo sendo ir avangando lentamente, por meio de pequenas
contribuicBes, a principio de tipo geral e introdutério, para em segquida,

graduaimente, ir aprofundando os caminhos abertos.

Desta maneira, considero que as principais contribuicbes de meu
trabatho dizem respeito a possibilidade de se empregar a arqueologia para
discutir a sociedade atual. Por outro lado, a investigagdo definiu um corpus
tedrico e outro documental, que podem ser utilizados por outros pesquisadores
para discutir problemdticas semelhantes. No caso especifico da escola primdria

publica, esta fese desenvolve uma linha alternativa de trabalho, com potencial

para produzir uma visdo diferente da histéria da escola.

Finalmente, gostaria de dizer que estou consciente de que
provavelmente termino com mais perguntas do que tinha quando iniciei,

mas, de qualquer modo, creio que é um bom comeco.
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