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RESUMO

O presente trabalho tem como foco de investigagdo o papel da hipermidia no
ensino de lingua inglesa a partir de uma orientagdo pedagdgica que explore de forma
integrada as abordagens implicita e explicita para o ensino lexical. O trabalho apresenta
uma reflexdo tedrica que contextualiza o debate sobre ensino do conhecimento lexical
em segunda lingua e lingua estrangeira. Ainda no plano tedrico, € revista e discutida a
literatura que reflete sobre as vantagens e limites dos recursos hipermidia para o ensino
em geral e para o ensino de lingua em particular, assim como sobre parametros para a
criacdo de ambientes multimodais. Esta tese apresenta, na seqii€éncia, a selecdo e o
desenvolvimento de material hipermidia para o ensino implicito e explicito de
vocabuldrio, orientados pelos parametros delimitados no plano tedérico. Esse material foi
utilizado na coleta de dados que envolveu 5 grupos de alunos. Esses grupos
contemplaram alunos de inglés geral e instrumental e também grupos de alunos que
estavam vinculados a disciplinas oferecidas presencialmente e a distincia. No
experimento empirico, foram testados os exercicios propostos tanto para o ensino
implicito como para o ensino explicito de vocabuldrio. Os resultados obtidos indicam
que o uso do material hipermidia pode contribuir positivamente para a aquisi¢ao lexical.
A andlise indica também em que situagdes o uso desse tipo de material € mais
recomendado e que tipo de alunos podem tirar melhor proveito do seu uso. Os
resultados obtidos nos testes e questiondrios, em ambas as abordagens, evidenciam
também a relevancia de uma proposta integrada de ensino e aquisi¢do lexical, ou seja,
que contemple tanto a abordagem implicita quanto explicita.
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SUMMARY

The present work is aimed at investigating the role of hypermedia in English
Language Teaching within a pedagogical framework, which takes into account the
integration of both implicit and explicit approaches to lexis teaching. On theoretical
grounds, the work presents a reflection which contextualises the discussion on lexis
teaching in both second and foreign language. Besides, a review and a discussion of the
literature is carried out, with regard to the advantages and limitations of hypermedia
resources in teaching in general and more particularly in English Language Teaching, as
well as the parameters for adopting multi-modal environments. Following that, the
selection and development of hypermedia material for implicit and explicit vocabulary
teaching are presented, according to the parameters outlined in the theoretical
framework. This material was used in the data collecting which comprised 5 groups of
students. These groups were composed of students from regular and ESP courses as
well as of students linked to online disciplines. The exercises proposed for both implicit
and explicit vocabulary teaching were tested during the empirical experiment. The
results showed that the use of hypermedia material can significantly contribute to lexis
acquisition. The analysis also showed the situations for which the use of this kind of
material is recommended and the kind of students who can make the most of its use.
The results obtained in tests and questionnaires in both approaches demonstrate the
relevance of an integrated proposal for lexis teaching and acquisition, that is to say, one
that takes into account both implicit and explicit approaches.
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I- INTRODUCAO

O 1éxico’, no cendrio da pesquisa sobre leitura em lingua estrangeira, apGs ter
sido deixado de lado por um longo periodo (MEARA, 1980; ZIMMERMAN, 1997; COADY,

1997), tem seu valor retomado na literatura nos dltimos anos.

Pesquisas na drea de ensino e aquisicio” implicitos de vocabuldrio tém
procurado mostrar que é possivel aprender palavras mesmo quando a atencdo do
aprendiz ndo estd voltada para tal. Esse aprendizado se da principalmente por meio da
leitura extensiva e encontra respaldo no fato de ser a aquisicdo lexical um processo
continuo, que nao se restringe a sala de aula, a qual ndo dé conta de fornecer ao aluno
todo o conhecimento necessdrio. Por outro lado, a situacdo de aprendizagem de nao
imersd@o em que se encontra o aprendiz de LE, assim como os problemas associados a

estratégia “inferéncia em contexto”, advindos desse tipo de abordagem implicita que

' Segundo Lewis (1993:vi), que propds a abordagem lexical (lexical approach), o léxico inclui ndo
somente palavras isoladas, mas também combinacdes de palavras que estocamos em nosso léxico mental
(metal lexicon). Ele € visto, portanto, também como uma entidade gramatical. (Para uma caracterizago
mais detalhada do 1éxico vide secdo 1.1) O termo “vocabuldrio”, que segundo Hatch e Brown (1995:1)
refere-se a um conjunto ou lista de palavras de uma lingua, tem sido usado na literatura como sindnimo
para 1éxico. S@o vérios os exemplos de livros na drea da lingiifstica aplicada que tratam especificamente
do ensino e aquisicdo lexical que ndo fazem disting@o entre os termos “vocabuldrio” e “léxico”. Uma
possivel hipétese explicativa para tal fato é a maior familiaridade dos professores de linguas com o termo
“vocabuldrio”. No presente trabalho, seguindo essa tendéncia, ndo farei igualmente distin¢cdo entre os
termos.

? Uma das hipéteses importantes na teoria de Krashen (1981) é a hipétese aquisi¢io-aprendizagem
(acquisition-learning hypothesis), a qual estabelece uma distingdo clara entre aquisi¢do e aprendizagem.
Aquisi¢do da lingua refere-se ao processo de assimilagdo natural, intuitivo, subconsciente, fruto de
interacdo em situagdes reais de convivio humano em que o aprendiz participa como sujeito ativo. A
aprendizagem demanda atenc¢do a lingua na sua forma escrita. Seu objetivo é o entendimento pelo aluno
da estrutura e das regras do idioma através do esfor¢o intelectual e de sua capacidade dedutivo-légica. No
presente trabalho, ndo farei distin¢ao entre os termos aquisi¢do e aprendizagem, sendo estes utilizados de
forma mais genérica, como o fez Zilles (2001), significando o desenvolvimento do conhecimento do
léxico de uma LE.



defende a possibilidade do aluno compensar a falta de conhecimento de lingua através
do uso de estratégias, t€ém motivado pesquisas sobre o papel da sistematizacdo do

1éxico.

Autores como Carrell (1984), Scaramucci (1995), Laufer (1997), Schmitt e
McCarthy (1997), Khaldieh (2001), Souza e Bastos (2001a), entre outros apontam a
existéncia de uma forte relacdo entre competéncia lexical e compreensao em leitura.
Para esses tedricos, mesmo que o leitor possua boas estratégias cognitivas em lingua
materna, essas nao serdo de grande ajuda em segunda lingua ou lingua estrangeira antes
que uma base lexical seja alcangada. Em outras palavras, sem um conhecimento minimo
de vocabuldrio ou de conhecimento lingiiistico, é dificil para o leitor ativar qualquer
esquema, utilizar habilidades ou da proficiéncia desenvolvidas enquanto leitor em
lingua materna. Pode-se inferir dessa reflexdo que o conhecimento lexical, apesar de
nido ser o unico, é considerado um fator determinante para a compreensdo. Nesse
sentido, o estudo exploratério de Scaramucci com alunos de Inglés Instrumental de uma
universidade paulista, em particular, apresenta uma contribui¢do relevante ao evidenciar
a importancia, para a compreensdo em leitura, de um nivel limiar de competéncia
lexical, que envolve tanto uma dimensdo quantitativa quanto qualitativa. A primeira
dimensdo refere-se ao conhecimento de um conjunto de palavras bdsicas de alta
freqiiéncia, fundamental para que a busca de significados de outras palavras de baixa
freqiiéncia possa ocorrer. A segunda, a dimensdo qualitativa, contempla a profundidade
desse conhecimento, envolvendo os niveis semantico, sintdtico, morfolégico e

pragmético-discursivo.



Nessa mesma direcdo, Alderson e Freebody (1983), considerando o
conhecimento lexical como uma condi¢do necessdria para a compreensao de um texto
recomendam, em uma perspectiva instrumentalista, o ensino sistematico’ de vocabuldrio
como uma forma de aumentar automaticamente a compreensdo. Curtis explicita uma
preocupacao semelhante ao afirmar que: “... os alunos precisam aprender mais palavras
e aprender mais sobre os significados das palavras que jd conhecem, para serem

4 (1987: 47). Este e outros estudos (BECK et ALIIL., 1987; MEZYNSKI,

melhores leitores
1983; STAHL e FAIRBANKS, 1986; PARIBAKHT e WESCHE, 1997; ZILLES, 2001) apontam
a necessidade de ensinar vocabuldrio de forma sistemdtica e intensa. Ampliando essa
linha de reflexdo que ressalta a importancia do conhecimento lexical para a leitura e,
conseqiientemente, do ensino sistematico de vocabulério, Stanovich (1980) aponta os
beneficios que a leitura em si pode trazer para a aquisicao lexical. Nesse sentido, a
relacdo compreensdo — competéncia lexical pode ser vista de forma dialética: ndo s a

compreensdo é dependente do conhecimento lexical, como a leitura fornece uma fonte

importante e significativa para o seu aprendizado.

ApOs oscilarem entre a valorizacdo do ensino e aprendizagem de vocabulario
implicito e explicito, tedricos passam a considerar a necessidade de uma abordagem
integrada (MCKEOWN e CURTIS, 1987; SCHMITT e MCCARTHY, 1997). Tedricos
sugerem uma abordagem que contemple a aquisi¢do de vocabulério tanto pelo contexto

(aprendizagem implicita) quanto pelo aprimoramento das estratégias e técnicas que os

3 O termo “explicito”, no presente trabalho, diferentemente de “implicito”, tem como foco o aprendizado
de vocabulario por meio de estratégias e exercicios especificos. Os termos “sistematico” e “explicito” sdo
considerados sindnimos e, portanto, usados indistintamente.

4 %“(...) In order to become better comprehenders, students need to learn more word meanings, and learn
more about the word meanings that they already know.” (Todas as tradugdes, no presente trabalho, foram
feitas por nds. As citacdes originais correspondentes sdo apresentadas em nota de rodapé.)



alunos utilizam e/ou podem utilizar para o desenvolvimento do conhecimento lexical
(aprendizagem explicita). No entanto, sdo raros os estudos, at€¢ 0 momento presente, que
apresentam propostas pedagdgicas praticas segundo essa orientacdo integrada de ensino

para a aquisi¢ao de vocabuldrio, sendo, portanto, uma 4rea que merece atencao.

Dois fatores, a nosso ver, t€ém contribuido para a caréncia de propostas segundo
essa abordagem integrada de ensino e aquisi¢do lexical. O primeiro deles € o interesse,
expressivo, em pesquisas que privilegiaram a abordagem implicita ou contextual em
detrimento da explicita. O embate tedrico, “implicito versus explicito”, talvez tenha sido
necessdario para permitir que a relevancia de cada uma dessas orientagdes fosse
salientada e, conseqiientemente, a necessidade de integra-las, valorizada. O segundo
fator refere-se a falta, na maioria das pesquisas nessa drea, de um conceito/modelo de
competéncia lexical que embase as reflexdes sobre o uso dessa abordagem integrada.
Isso contribuiu para dificultar a elaboracdo de propostas concretas que orientem o

professor no ensino e avaliacdo do conhecimento lexical.

Reconhecendo a necessidade de propostas pedagdgicas praticas que levem em
consideragdo uma orientacao integrada (implicita/explicita) de ensino e aquisi¢do, esta
tese busca investigar em que medida a mediacdo das novas tecnologias pode contribuir

para a aquisi¢ao do vocabuldrio na situagcdo de ensino da leitura em lingua estrangeira.

Como o contexto da presente pesquisa € o ensino da leitura em lingua inglesa,
num primeiro momento interessou-nos analisar, mais detalhadamente, a maneira como
os materiais didéticos refletem as orientagdes tedricas mais atuais no tratamento do
vocabuldrio. Tal andlise tem sua relevancia apontada por Baumann e Kameenui (1991)

para quem



(...)Hd a necessidade de muitas andlises descritivas para se
determinar o tratamento dado ao ensino de vocabuldrio nos
materiais pedagogicos e se tal ensino reflete as descobertas feitas
pelas pesquisas atuais. Ndo se sabe se as prdticas de ensino do
vocabuldrio progrediram ou estdo progredindo. Evidéncias
relatadas por Blachowicz (1987) e Johnson, Pittelmam e Levin
(1984) sugerem que isto pode estar ocorrendo, embora mais
pesquisas sejam necessdrias para estabelecer o tratamento dado
ao vocabuldrio (op. cit.:625).5

Em um segundo momento, a partir da andlise proposta, as questdes de pesquisa que

orientam este trabalho serdo apresentadas.
I.1- O léxico no ensino da leitura em LE

Scaramucci (op. cit.), a partir de um levantamento informal em sala de aula e da
literatura que fundamenta o ensino da leitura, salienta que as abordagens instrumentais,
em geral, no que se refere ao componente lingiiistico, se restringem ao ensino de
estratégias de inferéncia lexical, focando afixos, cognatos e elementos de organizacdo
textual, tais como conectivos e referéncia. O uso de estratégias €, muitas vezes, visto
como substitutivo e/ou compensatdrio da falta de proficiéncia lingiiistica, sendo,
portanto, “um ensino mais sistemdtico da gramdtica e do vocabuldrio (...) considerado

ineficiente e conservador.” (op. cit.:3)

Fazendo uma revisdo critica da literatura sobre o ensino de lingua estrangeira,
mais particularmente do ensino do vocabulédrio no contexto da leitura, Raptis (1997)

aponta, igualmente, uma tendéncia que privilegia o ensino de vocabulario implicito,

5 “(...) much descriptive materials evaluation and analysis needs to be done to determine if current
instructional materials provide sufficient attention to vocabulary instruction and if such instruction
reflects our current knowledge base. We don’t know if classroom instructional practices in vocabulary
have improved or are improving. Evidence reported by Blachowicz (1987) and Johnson, Pittelman, and
Levin (1984) suggest that this may be happening, but more data are needed (...) to establish what
attention is given to vocabulary (...).”



através da inferéncia em contexto. Essa visdao de aprendizado é fundamentada na
hipétese do insumo (input hypothesis), proposta por Krashen (1989), que serd discutida
de forma mais detalhada na secdo 2.2. S6kmen (1997) e Zimmernan (1997) fornecem
explicacdes para tal tendéncia. Para eles, esse tratamento dado ao vocabuldrio que foca
o ensino de estratégias, mais particularmente a inferéncia lexical, é grandemente
influenciado pelas abordagens comunicativa e descendente das décadas de 70 e 80, nas
quais a énfase era o aprendizado implicito de vocabuldrio. S6kmen aponta em sua
reflexdo que tais abordagens foram responsdveis por incutir no professor procedimentos
como: levar o aluno ao reconhecimento de pistas em contexto e ao uso de diciondrios
monolingiies, bem como evitar defini¢des de palavras usando a lingua materna do

aprendiz.

Essa discussdo foi retomada por Souza e Bastos (2001b). As autoras, em um
estudo exploratério, investigaram o tratamento dado ao vocabuldrio em 10 livros
didéticos para o ensino da leitura em inglés. A escolha do livro didatico como objeto de
andlise para a caracterizagdo do contexto de ensino do vocabuldrio é apropriada, uma
vez que os professores de inglés instrumental, apesar de geralmente prepararem seu
préprio material, parecem tomar o livro diddtico como referéncia para a elaboragdo de
suas atividades. As conclusdes desse estudo sdo aqui relatadas de forma sintética,
destacando a forma como as orientacdes tedricas mais atuais tém impactado o

tratamento dado ao vocabulario.

As estratégias de vocabuldrio, bem como os exercicios propostos nos livros
didéticos analisados no estudo de Souza e Bastos, foram agrupados tendo como

referéncia a taxonomia de Schmitt (1997), a saber: estratégias de descoberta; estratégias



de fixagdo e estratégias metacognitivas. As estratégias de descoberta, subdivididas em
estratégias sociais e de determina¢do, como mostra a tabela 1, sdo procedimentos que
ttm como foco, essencialmente, a compreensdo do significado das palavras em
contexto, mais especificamente, em contexto local, ou seja, no nivel da palavra, por
meio da andlise de afixos, da identificacdo de cognatos e falsos cognatos, bem como do

uso do diciondrio. Elas objetivam a obtencdo do significado da palavra desconhecida.

Estratégias de Descoberta

Estratégias Sociais sdiscussdo em grupo para inferéncia do significado
de palavras desconhecidas.

mandlise de afixos e/ou classe gramatical para
inferéncia do significado de palavras desconhecidas;
Estratégias de Determinacio sidentificacdo de cognatos e falsos cognatos;

=uso do diciondrio;

mandlise do contexto global do texto para a inferéncia
do significado da palavra.

Tabela 1. Estratégias de descoberta®.

Na anélise dos livros, também foram encontrados, em um nimero bem pequeno,
exercicios que conduzem o leitor a observar o contexto global para inferéncia de
significados, que contribui de forma direta para a compreensdo, como mostram 0s

exemplos a seguir:

Understanding intended meaning:

(...) 8- From the context, how would you define mimicry? What
types of mimicry have been identified? How do they differ from one
another? (...)” (RICHARD-AMATO, 1990: 47)

1- Write the correct answer to each question in the blank and guess
the meaning of the words and phrases in italics.

6 A lista de estratégias propostas inicialmente por Souza e Bastos (op. cit) acrescentamos as estratégias
sociais, ndo apontadas por tais autores, identificadas no livro Ensino de leitura em inglés: a reconstrucio
critica de textos (PIMENTA & OLIVEIRA, S.D:30 E 61). Cabe comentar ainda que todas as tabelas desta
secdo foram construidas a partir dos dados obtidos no estudo de Souza e Bastos.



1- Were Levan’s parents worried when the gorilla went near him?
Did they know what the gorilla would do?

Did they wait to see what would happen?

So, what does held their breath (line 10) mean? (....) (ECKSTUT,
LUBELSKA E PARKER, 1993:53).

No que se refere as estratégias de fixacdo, apresentadas na tabela 2, Souza e
Bastos identificam exercicios que visam fixar tanto estratégias quanto o vocabulario em

Si.

Estratégias de Fixacdo

Foco na estratégia

Foco na palavra

=andlise de afixos e/ou classe gramatical
para inferéncia do significado de palavras
desconhecidas;

Agrupamento

*uso de caca-palavras.

sidentificacio de cognatos e falsos

cognatos;

=relacionar palavras com experiéncias
passadas, idéias ou conceitos através do
uso de imagens;

=uso do dicionario;

=andlise do contexto global do texto para
a inferéncia do significado da palavra
desconhecida.

Associagdes
de palavras

=correlacionar substantivos
para formar novas palavras;

=colocacdes

=relacionar palavras com
seus sinénimos e
antdnimos;

sestudo comparativo dos
significados de  alguns
adjetivos através do uso de
escalas de gradacgdo.

Tabela 2. Estratégias de fixacdo’.

Os exercicios da tabela 2, com foco na estratégia, visam a pratica do uso de
estratégias que contribuam para a inferéncia lexical, com destaque para a andlise de
afixos e/ou classe gramatical. Eles sdo bastante freqiientes e em nimero bem superior
que a fixacdo do vocabuldrio. Desta forma, os exercicios propostos, na sua grande
maioria, visam a utilizacdo do contexto para a pratica do uso de estratégias, mas nao
para a aquisicdo do vocabulério da lingua que fica, portanto, praticamente a cargo do

préprio aluno. O uso de imagens também segue essa mesma linha. Sdo oferecidos

7 A lista de estratégias de fixacdo apresentadas por Souza e Bastos (op. cit.) acrescentou-se o uso de
imagens identificado no livro: Ensino de leitura em inglés: a reconstrugdo critica de textos (PIMENTA E
OLIVEIRA, S.d.: 61).



contextos para que o leitor-aprendiz pratique o uso de imagens para a memorizac¢io do
significado das palavras, porém o foco continua sendo a prética da estratégia. Nota-se
que nao hd a intencdo de levar o aluno a usar tal estratégia para a fixacdo de

determinadas palavras.

Os exercicios com foco na palavra, por sua vez, objetivam a aquisicdo de
vocabuldrio. Sdo eles: cacga-palavras, que tém como objetivo a fixacdo da forma da
palavra; o uso de sindnimos e antdnimos, com foco na significacdo; coloca¢des, com
foco no uso; formacdo de palavras, com destaque para o processo de composi¢cao, com
foco na forma e significado e, finalmente, o estudo comparativo dos significados de
alguns adjetivos através do uso de escalas de gradacdo, com foco no significado e uso.
Cabe comentar, entretanto, que tais exercicios de fixacdo, apesar de contemplarem
alguns componentes que caracterizam o conhecimento de palavra (RICHARDS, 1976;
SCARAMUCCI, 1995; PARIBAKHT ¢ WESCHE, 1997), sdao em ndmero muito pequeno e
pouco freqilientes, o que revela a falta de um programa de ensino que objetive o

aprendizado de vocabuldrio.

Os resultados do estudo exploratério de Souza e Bastos, corroborando
tendéncias de ensino apontadas pela literatura sobre leitura em LE, indicam que a
proposta de ensino de vocabuldrio do livro didético tem privilegiado o ensino e a pratica
exaustiva de estratégias para a inferéncia lexical. Dentro dessa visdo, o dominio do
conhecimento estratégico € mais valorizado que a aprendizagem do vocabulério em si.
Como jé sinalizado por Haastrup (1987), esse tratamento implicito do vocabuldrio do
texto envolve unicamente a geracdo momentanea de significados e, portanto, ndo deve

resultar automaticamente no seu aprendizado, apesar de ter potencial para tal. Apesar de



algumas pesquisas apontarem ganhos positivos no que se refere a reten¢ao de palavras
através da inferéncia em contexto (vide secdo 2.2.1.1.5), a énfase dada ao ensino e a
fixacdo de estratégias dessa natureza, apontada pelo estudo em questdo, na verdade, ndo
garante que o vocabuldrio serd aprendido, e nem determina que aspectos do

conhecimento lexical serdo adquiridos.

E possivel conjecturar que o tratamento implicito dado ao vocabuldrio é reflexo
da falta de propostas pedagdgicas praticas para a aquisi¢do de vocabuldrio, ja apontada,
e também da auséncia de um modelo de competéncia lexical que norteie o trabalho com
o vocabuldrio. Isso talvez proceda do fato de que o vocabulario ndo s6 foi abandonado
pela corrente estruturalista, mas também, por muito tempo, pelas concepgdes
preocupadas com o processo da leitura. Como conseqiiéncia, os programas e os livros
didaticos ndo deram ao vocabuldrio a mesma relevancia conferida a outros aspectos
lingiiisticos no processo de aprendizagem. Essa é uma tendéncia que estd sendo revista,

como bem indica a revisdo da literatura apresentada nesta introdugao.

L.2- As Perguntas de Pesquisa

Dada a importancia que o conhecimento lexical tem para a compreensido de
textos em lingua estrangeira e a situacdo especifica do ensino e aquisicdo desse
conhecimento no contexto da leitura em inglés como LE, é nosso interesse investigar
em que medida os recursos oferecidos pelas novas tecnologias podem agilizar o
dominio sobre esse conhecimento em uma situacdo de ndo imersdo. Mais
especificamente, considerando o conceito rico de competéncia lexical proposto por
Scaramucci (op. cit), composto de conhecimentos lingiiisticos, psicolingiiisticos e

sociolingiiisticos, € nosso interesse analisar em que medida ou de que forma os
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ambientes hipermidia podem favorecer uma abordagem integrada, ou seja, explicita e

implicita, de ensino e aquisi¢ao lexical no contexto da leitura em LE.

Essa proposta de investigacdo serd norteada pelas seguintes perguntas de

pesquisa:

1- O material hipermidia favorece o ensino e a aquisi¢ao implicitos de vocabulario?

2- Em que situacdOes a hipermidia favorece e/ou ndo favorece o ensino e a aquisi¢do
implicitos de vocabuldrio?

3- O material hipermidia favorece o ensino e a aquisi¢do explicitos de vocabulério?

4- Em que situagdes a hipermidia favorece e/ou ndo favorece o ensino e a aquisicao
explicitos de vocabulério?

Buscaremos responder as perguntas propostas a partir da andlise de dados de
desempenho nos testes de vocabuldrio e da avaliacdo, feita pelos participantes da
pesquisa, do material hipermidia utilizado para teste. Os dados de desempenho nos
testes de vocabuldrio (pré-teste e pos-teste) forneceram uma estimativa do
conhecimento lexical adquirido tanto numa situacdo de aprendizagem implicita quanto
explicita de conhecimento. Os dados de avaliacio foram obtidos através de
questiondrios, os quais investigaram como o aluno avalia sua resposta ao material
hipermidia para o aprendizado implicito e explicito de vocabuldrio. Nossa proposta serd
construida a partir dos resultados obtidos em ambas as situagdes de ensino e aquisi¢ao

lexical implicitos e explicitos.

Na organizagdo da tese, optamos pela estrutura que segue. Inicialmente
apresentaremos trés capitulos tedricos que contextualizam nossas questdes de pesquisa.
Os dois primeiros enfocam questdes relativas ao 1éxico. O primeiro capitulo define o

conceito de palavra e o modelo de competéncia lexical que embasard a questdo

11



investigada. O segundo capitulo discute tendéncias de pesquisas na area de ensino e
aquisicdo lexical em lingua estrangeira. O terceiro capitulo traz a fundamentagio tedrica
da tese sobre o uso das novas tecnologias no campo educacional, salientando as
vantagens do uso de ambientes hipermidia para a aquisicdo de lingua estrangeira, em
geral, e para o ensino e aquisi¢do de vocabulédrio, em particular. O quarto capitulo
discutird em detalhes o estudo empirico e os resultados alcancados e, finalmente, o
quinto capitulo serd dedicado as nossas consideracdes finais. O Apéndice traz os

instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta de dados desta tese.

12



CAPITULO 1

O CONCEITO DE PALAVRA E OS MODELOS DE COMPETENCIA

LEXICAL

No presente trabalho, consideramos inicialmente ser necessdrio definir o que
entendemos por palavra. Sabe-se que definir palavra e conhecimento/competéncia
lexical ndo é uma tarefa ficil, j& que sdo vdrios os conceitos apontados por tedricos,
com base em teorias ou ideologias particulares. Assim optamos por rever neste capitulo,
na secdo 1.1, como diferentes disciplinas como a Lingiiistica, a Psicolingiiistica e a
Lingiiistica Aplicada t€ém concebido o conceito palavra. Na secdo 1.2, a partir da
discussdo sobre os varios conceitos/modelos de conhecimento/competéncia lexical
existentes na literatura para o uso eficiente da lingua, apresentamos o conceito de
competéncia lexical que orienta a presente tese. Esse conceito de conhecimento lexical,
proposto por Scaramucci (1995), ampliando o conceito rico de vocabulério de Richards
(1976 e 1987), envolve varios niveis de conhecimento: o fonético, o sintatico, o lexical,

o morfoldégico, 0 semantico e o pragmatico-discursivo.

1.1- Definindo o termo palavra

Beheydt (1987), considerando a teoria lingiiistica, salienta que a partir de
Saussure (1969) o cardter arbitrdrio, porém, convencional da palavra como signo
lingiiistico passa a ser considerado. O signo lingiiistico, segundo Saussure € constituido
de duas partes, uma imagem acustica (sound-image), que se refere ao significante, e um

conceito/idéia, que se refere ao significado. Saussure salientou a natureza psiquica do
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significado ao denominé-lo conceito: o significado da palavra gato, por exemplo, nao é

o animal gato, mas sua imagem psiquica.

Nesse sentido, o significado é concebido ndo como uma ‘“coisa”, mas uma
representacdo psiquica da “coisa” (BARTHES, 1996:46). Diferentemente da visdo
tradicional, que considerava cada item lexical associado a um conceito correspondente
unico, entende-se que o conceito ndo corresponde a um referente em particular no
mundo real. Como bem exemplifica Beheydt (op. cit.: 56), a palavra table tem a
imagem acustica [teibl], definida como um movel de superficie horizontal plana
sustentada por quatro pernas, pode referir-se tanto a uma mesa pequena de marmore
como a uma mesa de jantar grande. Esse conceito de palavra, segundo Singleton (1999),
¢ mais produtivo, pois possibilita dar conta de casos de sinonimia, associacdes de mais
de uma forma a um udnico significado, bem como de polissemia, associagdes de uma

unica forma a uma multiplicidade de significados.

Embora Schmitt (2000) reconheca que a visdo tradicional de significado fixo é
limitada, ele faz uma ressalva quando o referente € tinico, como no caso de nomes
proprios, tais como: Sydney Opera House, Mother Teresa e etc. Nesses casos, a no¢ao
tradicional de que palavra pode ser definida isolando-se os atributos que sdo essenciais
ao conceito e que tomados juntos sdo suficientes para descrevé-lo se aplicaria. Schmitt
acredita nao ser dificil descrever os atributos de uma entidade tnica. Em discordancia
com essa posicdo, Beheydt entende ser problemético considerar o significado da palavra

como fixo. A ndo equivaléncia entre as linguas indica que ndo s6 a forma verbal e

prontncia de tais palavras sdo diferentes, mas também, principalmente, os valores que
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lhes sdo conferidos variam de cultura para cultura. O carater convencional do signo

lingiiistico também € discutido por Bakhtin (1999). Segundo o autor

Todo signo lingiiistico, como sabemos, resulta de um consenso
entre individuos socialmente organizados em um processo de
interacdo. Razdo pela qual as formas do signo sao condicionadas
tanto pela organizacdo social de tais individuos como pelas
condigcoes em que a interacdo acontece. Uma modificacdo destas
formas ocasiona uma modifica¢do do signo. (op. cit.:44)

Desta forma, tomando como ponto de partida a reflexdo de Saussure sobre o
signo lingiiistico, Beheydt sinaliza uma relagdo de ndo equivaléncia entre as diferentes
linguas. Para esse autor, raramente haverd uma correspondéncia entre o significado que
os falantes de linguas diferentes t€ém para uma determinada palavra. Dada essa diferenca
ou diferencas entre as linguas, Beheydt (op. cit: 56) afirma que aprender um vocédbulo
novo &, desta forma, realmente adquirir um sistema conceitual novo juntamente com

novos rotulos verbais.

Em concordancia com a idéia da ndo equivaléncia entre as linguas, aqui
apontada por Beheydt (op. cit), Sowa (2004) discute mais detalhadamente esta questio,
salientando que as diferentes linguas diferem na gramdtica, no vocabuldrio e nos
conceitos que expressam. Tais diferencas, na visdo desse lingiiista, compreendem as

seguintes variagdes:

a- acidental (accidental) que resulta das escolhas arbitrdrias de sons e determinacdo de
limites. Por exemplo, no inglés a palavra mdo (hand) refere-se a parte do corpo que
abrange desde as pontas dos dedos até o pulso, enquanto que na lingua russa a palavra

correspondente ruka tem seus limites estendidos até o cotovelo.
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b- sistemadtica: a gramdtica de uma lingua determina como as estruturas conceituais sao
organizadas para formar sentengas. A gramdtica também determina como os morfemas

sdo combinados para formar palavras.

c- cultural: os conceitos expressos por uma lingua especifica sdao determinados pelo
ambiente, atividades e cultura dos seus falantes. No caso das linguas francesa, chinesa e
indiana, por exemplo, cuja culindria se constitui de ingredientes, métodos de preparacdo
e utensilios de cozinha muito diferentes, as palavras usadas para cada um destes

aspectos, muitas das vezes, ndo possuem um correspondente em outras culturas.

Essa discussdo sobre a ndo equivaléncia entre as linguas parece ser contestada
por tedricos como Duquette e Painchaud que entendem que o aprendiz de uma lingua
estrangeira, por ja possuir um conceito equivalente em L1 (lingua materna) para a
maioria das palavras em L2 (lingua estrangeira), precisa apenas aprender um rétulo
novo para um conceito pré-existente/ou conhecido: (...) “assim, a tarefa do aprendiz

) . . . L. 8
consiste no fornecimento de um outro rotulo para um conceito pré-existente”

(1996:145).

Acreditamos que ambas as posicdes aqui apresentadas sdao extremistas e,
portanto, limitadas. A posi¢do de Beheydt (op. cit), que defende que o aprendizado de
uma palavra implica a aquisicdo de um sistema conceitual novo juntamente com novos
rétulos verbais parece entender o aprendizado de uma lingua estrangeira totalmente
desvinculado do conhecimento prévio e de mundo (o conhecimento sécio-histérico,
cultural, crengas, valores ou conhecimento esquemaético) que o aprendiz traz consigo

para a situacdo de aprendizagem. A existéncia de alguns conceitos expressos por

8 <(...) thus the learner’s task consists of giving another label to an existing concept.”
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provérbios que sdo partilhados por diferentes linguas parece oferecer um bom contra-

exemplo para essa posicao.

Por outro lado, isso ndo nos permite considerar o aprendizado de uma palavra
como o aprendizado de um “rétulo novo para um conceito ji conhecido”, como
argumentam Duquette e Painchaud (op. cit.). Conforme indica Kuutti (1996) — baseada
na Teoria da Atividade - os signos sao elementos mediadores da relacdo existente entre
o individuo e o mundo, construidos pelas relacdes entre os homens. Carregados de
significado cultural, esses elementos mediadores trazem consigo, assim, as fungdes para
as quais foram criados, bem como incorporam os modos de utilizacdo historicamente
elaborados pela atividade humana, influenciando a visdo de mundo do individuo e sua
forma de atuar, agir sobre eles. A atividade humana, desta forma, ndo pode ser
compreendida fora do contexto sécio-histdrico, visto que € a partir da internalizacdo
desse contexto que o individuo constituird sua consciéncia, seus modos de agir e sua
forma de ver o mundo. O individuo na construcio de processos psicolégicos nao é um
sujeito passivo as determinacdes do meio, nem estd sujeito apenas aos mecanismos
bioldgicos de maturacdo individuais, mas € fruto de um processo de desenvolvimento
que envolve tanto o organismo individual quanto o meio fisico e social em que se
insere. Com base nas colocacdes da autora € equivocado considerarmos o aprendizado
de uma lingua estrangeira, em geral, ou, mais especificamente, o aprendizado do
vocabuldrio, como limitado ao aprendizado de novos rétulos para conceitos ja
familiares. Considerando ambas as posicdes, defendemos uma postura intermedidria.
Mais especificamente, entendemos que o aprendizado de palavras em uma lingua
estrangeira, em parte, envolve o aprendizado de novas formas lexicais, as quais podem

expressar tanto conceitos novos quanto conceitos familiares ao aprendiz.

17



Uma outra questdo trazida por Beheydt (op. cit.) baseado em Saussure (1969),
também relevante para a defini¢cdo de palavra proposta e que expande a discussdo até
aqui posta, € a de que o 1éxico de uma lingua nio é um conjunto desordenado de signos,
mas um sistema de signos altamente estruturado. Assim é que palavras possuem nao
somente significados, mas igualmente um valor semantico, valor este especificado por
sua relacdo e diferenca entre as palavras que t€m significados adjacentes. O significado,
portanto, ndo estd contido apenas num determinado signo, mas resulta de uma rede de
relagdes estabelecidas entre os signos. Usando um exemplo de Beheydt, o significado da
palavra inglesa “must” s6 pode ser avaliado em comparacdo ao significado das palavras
should, ought to, to have to. Lyons, nessa mesma direcdo, afirma que: (...) “unidades

. e o . . A . A . ~ 9
lingiiisticas derivam sua existéncia e sua esséncia de suas Inter-relacoes” (1973:6)".

Essa rede de relacdes entre os signos proposta pela teoria de campo semantico
(semantic field theory), introduzida por Trier (1931) concebe a possibilidade de
identificacdo, dentro do vocabuldrio de uma lingua, de &reas lexicais particulares:
secoes do vocabuldrio no qual uma esfera particular é dividida, classificada e
organizada de tal forma que cada elemento ajuda a delimitar o seu vizinho e é por ele
delimitado (ULLMANN, 1962). O vocabuldrio € entendido, assim, como parte de uma
rede semantica que pode e deve ser passada para o aprendiz, especialmente aquele em

niveis mais avangados.

A psicolingiifstica através de Bousfield (1953) também aponta evidéncias
empiricas da relevancia da apresentacdo do vocabuldrio em campos semanticos para o

seu aprendizado. Seus estudos concluiram que, mesmo quando expostos a palavras

9 “Linguistic units derive both their existence and their essence from their interrelations.”
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apresentadas de forma aleatéria, os individuos tendiam a lembra-las em grupos
(clusters) de acordo com categorias. Para o aprendizado de vocabulério, isso confirma
que uma apresentacdo semanticamente organizada do vocabuldrio, por exemplo, em
campos lexicais € mais eficiente do que uma apresentagdo aleatéria. Torna-se, portanto,
importante para o processo de aquisicdo de vocabuldrio delinear os significados das
palavras com base no significado de outras a elas relacionadas. O estudo dessas relagdes
entre significados enquadra-se na drea da semantica (semantics), € as categorias de
relacdes de significados entre palavras sio chamadas de relacdes de sentido (sense
relations). Essas relacdes sdo expressas por meio de sinonimia, antonimia, hiponimia'® e

meronimia'' (synonymy, antonymy, hyponymy, meronymy, respectivamente).

Considerando ainda a complexidade inerente ao sentido, Lyons (1977) aponta
que as palavras possuem dois tipos principais de significados: um de extensdo, ou seja,
coisas, eventos, ou mesmo respostas/reacoes estereotipicas para abstracdes, tais como os
adjetivos coragem, honestidade que denotam o significado; e outro de inten¢do, neste
caso, sua conotacdo. A intencao € dependente do tdpico ou situagdo na qual a palavra é
usada e geralmente deve ser inferida pelo leitor ou ouvinte. Assim, o contexto tem um

papel fundamental para a determinagdo do significado da palavra. Segundo Lyons

Sentencas idénticas na forma lingiiistica sdo entendidas de forma
diferente em contextos situacionais diferentes. (...) Na teoria
semdntica, o contexto deve ter a mesma importdncia que a forma
lingiiistica. (1963:24)".

10 A relacdo semintica de subordinagdo entre itens em uma hierarquia é denominado hiponimia. Por
exemplo, house € hiponimia da palavra building.

11 Meronimia € a relacdo semantica na qual as palavras sdo vistas como parte, pertencentes a outras. Por
exemplo, kitchen € meronimia da palavra house.

12 “Utterances identical in linguistic form are understood differently in different situational contexts (...)
Situation must be given equal weight with linguistic form in semantic theory.”
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A lingiiistica estrutural européia tem enfatizado uma outra questdo igualmente
relevante para a caracterizacdo do conceito de palavra, aqui adotado, a saber: as
palavras sdo entidades tanto gramaticais como lexicais. Mesa, por exemplo, ¢ uma
palavra com significado lexical, mas a0 mesmo tempo um substantivo e como tal tem
caracteristicas e possibilidades da classe dos substantivos. Ela partilha com outros
substantivos a possibilidade de ser precedida por um artigo ou adjetivo, de ser seguida
de um verbo, etc. As palavras possuem, portanto, uma certa combinacdo sintagmatica.
Além disso, palavras tendem a ter uma estrutura altamente colocacional, bem como
seguem um paradigma morfoldgico, os quais precisam ser conhecidos pelo aprendiz.
Beheydt, exemplificando essa questdo, salienta que, de fato, existe uma diferenca entre
table e tables e o valor deste ultimo ndo € obviamente o mesmo que os das palavras
table-knife, tablecloth ou tea table. Assim, as informagdes morfoldgica, sintdtica e
colocacional sdo um componente vital para o processo de aquisicdo de vocabuldrio, pois
o significado que a palavra assume € determinado pelas palavras que a cercam e com as
quais ela interage. Nessa mesma direcao, Tedricos da Lingiiistica Aplicada como Laufer
(1990), Scaramucci (op. cit), Paribakht e Wesche (1997) também consideram palavras
como entidades gramaticais ao discutirem seus modelos de competéncia lexical para o
aprendiz de lingua estrangeira. Entretanto, alguns autores vao além dos niveis sintético e
semantico, como é o caso de Scaramucci ao considerar também os niveis pragmético-

discursivo (vide se¢do 1.2).

Estudos na drea do ensino e aquisi¢do do léxico, geralmente, tendem a definir
palavra segundo uma perspectiva claramente grafocéntrica, deixando de explorar em
suas reflexdes a complexidade real de tal conceito. Na verdade, a palavra para o

interlocutor envoca um conjunto de imagens (acustica, visual e cognitiva) que tende a
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ser desconsiderado nas pesquisas"”. Embora reconhecendo que o ambiente hipermidia
nos auxilie a rever os conceitos tradicionais sobre palavra, abrindo espaco para um
conceito mais abrangente, nosso trabalho considerou os conceitos tradicionais de
palavra, ja4 que nossa questdo € leitura e, portanto, diretamente vinculada a escrita. No
entanto, entendemos que o modelo de competéncia lexical adotado no presente trabalho,
conceito rico de Scaramucci (1995), ao definir o que € conhecer uma palavra engloba
questdes mais amplas, ndo tdo centradas na palavra escrita, o que parece ser um ponto
inicial interessante no caminho para uma conceitua¢do mais rica de palavra e do que

significa conhecé-la.

Nessa se¢do, procuramos definir o que entendemos por palavra e paralelamente
a essa definicdo introduzimos questdes, a nosso entender, relevantes sobre aquisi¢ao
lexical em LE/L2, algumas delas retomadas no decorrer deste trabalho. Tais
consideragdes nos fornecerdo subsidios tedricos para a selecdo do modelo de
conhecimento/competéncia lexical que norteard a presente tese, a ser discutido na se¢ao

que segue.
1.2- Modelos de competéncia lexical

Pesquisadores em leitura em lingua estrangeira tém buscado caracterizar o
conhecimento/competéncia lexical do leitor-aprendiz de lingua estrangeira para o uso
eficiente da lingua. A literatura aponta vdrios embates tedricos nessa direcdo que

revelam abordagens de pesquisa bastante diversificadas.

13 Agradecemos ao Prof. Dr. Lynn Mério Trindade Menezes de Souza pelas sugestdes sobre conceituagio
de palavra.
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1.2.1- Abordagem quantitativa versus qualitativa

O conhecimento lexical em lingua estrangeira tem sido investigado tanto em
perspectiva quantitativa (breadth of vocabulary knowledge), ou seja, com énfase na
existéncia de um nimero minimo de palavras necessdrio para a compreensio, quanto
qualitativa (depth of vocabulary knowledge), com €nfase nos vdrios niveis e dimensodes

desse conhecimento.

A orientacdo quantitativa de pesquisa, segundo Nation e Waring (1997), busca
responder a seguinte pergunta: quantas palavras o aprendiz de segunda lingua/lingua
estrangeira precisa conhecer para o uso eficiente da lingua? Esforcos no sentido de

responder a questdo sdo vdrios e geralmente focam um contexto particular de uso.

Laufer (1991), em um estudo com 92 alunos de inglé€s como lingua estrangeira,
investigou um nivel minimo de conhecimento lexical necessario para a compreensao.
Os sujeitos do estudo foram divididos em 5 grupos de acordo com seu nivel de
conhecimento lexical: aqueles que apresentavam um conhecimento de 2.000, 3.000,
4.000 e 5.000 familias de palavras.'* Os resultados obtidos sugerem um nivel minimo
de conhecimento em torno de 3.000 a 5.000 familias de palavras para a compreensio. E
nesse limiar de conhecimento que, segundo Laufer (op. cit.), bons leitores em L1 sdo
capazes de transferir suas estratégias de leitura para L2. No ano seguinte, Laufer (1992)
reafirma os resultados obtidos com esse estudo através da comparagdo da relacio entre

conhecimento lexical, compreensdo em leitura e habilidade académica geral (que

incluiu a leitura em L1). A comparacdo apontou que os aprendizes de inglés como LE

4 Familias de palavras consistem de um ntcleo (headword), suas formas flexionadas e as formas
derivadas intimamente relacionadas a ele.
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que possuiam um conhecimento de vocabuldrio abaixo do limiar de 3.000 palavras
tiveram um fraco desempenho nos testes de leitura, independente de sua habilidade
académica geral. Assim, mesmo sendo bons leitores em L1, devido ao baixo nivel de
conhecimento lexical, alguns participantes ndo apresentaram um bom desempenho na
leitura em L2. Resultados semelhantes foram apresentados por Schmitt e McCarthy
(1997), Nation e Waring (1997) os quais apontam para o inglés igualmente um nivel
limiar de, no minimo, 3.000 familias de palavras, ou seja, 5.000 itens lexicais de alta

freqliéncia para a compreensao de textos auténticos.

Uma outra forma de estimar o vocabuldrio necessdrio para a compreensio é
através da medida de cobertura do texto (coverage measure), considerada por alguns
pesquisadores, tais como Nation (2001:144), uma medida mais confidvel. Essa medida
refere-se a porcentagem real de palavras em um dado texto que sdo conhecidas pelo
leitor. Aponta-se uma cobertura minima de 95% para um texto académico, o que
significa que uma em cada 20 palavras corridas do texto é desconhecida (em torno de
uma palavra desconhecida a cada duas linhas). Segundo Nation (2001) para atingir tal
cobertura seria necessario um conhecimento em torno de 4.000 familias de palavras, das
quais 2.000 sdo palavras de alta freqiiéncia (extraidas da General Service Word List),
em torno de 570 palavras académicas gerais (extraidas da Academic Word List), € o
restante distribuido entre palavras técnicas, substantivos proprios e palavras de baixa

freqiiéncia.

Hu e Nation (2000) compararam os efeitos de quatro coberturas de
conhecimento para a compreensdo de um texto de ficcao (100%, 95%, 90%, 80%). Os

resultados obtidos, como ji evidenciado nos estudos de Laufer acima explicitados,
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mostram uma melhora na compreensao, a medida que o conhecimento lexical aumenta.
Hu e Nation concluiram ainda que para uma leitura independente e prazerosa os
aprendizes precisam conhecer em torno de 98% das palavras em um texto, ou seja, em
torno de uma palavra desconhecida em cada 50 palavras corridas. Entretanto, se em vez
de uma compreensdo mais aprofundada, um padrdo minimamente aceitivel de
compreensdo € requerido, uma cobertura de 95% € considerada suficiente, como Laufer

(op. cit.), entre outros, defendem.

Tais resultados indicam que parece haver na literatura um consenso entre
pesquisadores quanto a um limiar de conhecimento lexical, em particular, para a
compreensdo e\ou inferéncia lexical. Segundo Scaramucci (op. cit.) e Laufer (1997), a
necessidade de um nivel limiar de conhecimento lexical para que a compreensao e/ou
inferéncia lexical sejam possiveis, evidenciado pelas pesquisas aqui discutidas, pode ser
explicada pelo fato de que este conhecimento contribui substancialmente para que o
leitor empregue menos capacidade cognitiva para o processamento do texto a nivel
ascendente, ou seja, para a decodificacdo de palavras e, portanto, disponha de mais
capacidade cognitiva para o processamento do texto envolvendo habilidades de alto
nivel. Maiores investigacdes precisam ser feitas no sentido de caracterizar melhor esse
limiar de conhecimento, visto ainda como uma medida aproximada de conhecimento.
Na realidade existe ainda um nudmero de questdes que afetam diretamente esta
estimativa e que sdo abordadas pelos pesquisadores de forma diferente, como por
exemplo: o que se conta como palavra, tipo de texto, sua extensao e homogeneidade do
texto (se € do mesmo autor e sobre o mesmo topico), entre outras (NATION, 2001). Além
disso, Laufer (1998) aponta ainda a auséncia de pesquisas longitudinais sobre a

extensdo do vocabuldrio do aprendiz em diferentes estdgios do aprendizado.
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Apesar da relevancia dessa abordagem quantitativa de pesquisa na medida em
que aponta o papel importante que o conhecimento lexical desempenha na compreensao
e/ou inferéncia lexical, estudos t€ém apontado, entretanto, que a competéncia lexical ndo
deve ser descrita somente em termos quantitativos, mas também qualitativos. Aquisi¢ao
lexical, segundo essa perspectiva qualitativa de pesquisa, € um processo dinadmico e
gradual que envolve diferentes graus de conhecimento que vao variar, para Alderson
(1984), segundo o tipo de tarefa, tipo de texto e desenvolvimento cognitivo e conceitual
(ou prévio) do leitor. Os modelos de competéncia lexical diferem na caracterizacdao
desses graus de conhecimento e nos tipos de testes requeridos para medi-los. (NATION,

1990; READ, 2000; WESCHE e PARIBAKHT, 1996).

. . . 1 . .
O conceito rico de Richards (1976)", proposto para o falante nativo ideal, tem
sido uma referéncia para orientar pesquisas na drea do ensino e aquisicdo lexical, assim

como a avaliacdo do conhecimento lexical adquirido pelo aprendiz de LE.

Scaramucci propde um modelo de competéncia lexical denominado conceito

rico de vocabuldrio que é uma adaptacdo do conceito de competéncia lexical proposto

'> Componentes que constituem o conceito rico de vocabulario de Richards (1987:183), derivados da
lingiiistica tedrica das décadas de 60 e 70:
Quadro 2.9 — Pressuposigdes sobre o conhecimento lexical do falante nativo (RICHARDS 1976)
1- O falante nativo de uma lingua continua expandindo seu vocabuldrio na idade adulta, embora
haja comparativamente pouco desenvolvimento da sintaxe;
2- Conhecer uma palavra significa saber o grau de probabilidade de encontrar essa palavra na fala
ou na escrita. Para muitas palavras nés também “sabemos” os tipos de palavras mais provaveis de
se associarem a ela;
3- Conhecer uma palavra implica conhecer as limita¢cdes impostas ao seu uso de acordo com as
varia¢des da funcgfo e de situagio;
4- Conhecer uma palavra significa conhecer o comportamento sintético associado aquela palavra;
5- Conhecer uma palavra pressupde conhecimento de sua forma subjacente e das derivacdes que
podem ser feitas a partir dela;
6- Conhecer uma palavra pressupde conhecimento de uma rede de associagdes entre essa palavra e
outras na lingua;
7- Conhecer uma palavra significa conhecer seu valor semantico;
8- Conhecer uma palavra significa conhecer muitos dos diferentes significados associados a ela.
(SCcARAMUCCI, 1995:78)
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por Richards. O modelo de Scaramucci além da dimensdao de conhecimento, proposto
por Richards, que apenas contempla os niveis lexical, sintdtico, morfoldgico e

semantico, considera também a dimensao de uso, no nivel discursivo-pragmatico.

Sintetizando, para Scaramucci (op. cit.:83), os conhecimentos que envolvem um

conceito rico de competéncia lexical sdo:

= 0 lexical € relacionado ao aspecto formal (ortografia), sonoro (fonético) e morfolégico

(com destaque para o prefixo e o radical);

= 0 sintdtico leva em conta a posicdo da palavra e sua funcdo, considerando tanto o
contexto imediato quanto sua relagdo com por¢des maiores do texto, os seus padrdes de
comportamento sintdtico na oracdo, classes gramaticais e morfologia (com destaque

para os sufixos);

= 0 semantico envolve o significado da palavra dentro da oracdo e seus vdarios
significados, formando redes de associagOes sintagmadticas (de contraste ou antonimia,
sinonimia, classificagdo subordinativa, coordenativa e superordenada) e colocagdes,
além de aspectos como adequacgdo e freqiiéncia das palavras, referentes e variacdes no

uso da palavra em contextos diversificados.

= 0 conhecimento prévio ou de mundo refere-se ao conhecimento conceitual ou do
assunto, e ainda ao conhecimento sdécio-histérico, cultural, crencas, valores ou

conhecimento esquematico.

= conhecimentos textuais que se utilizam da organizacdo ou macro-estrutura do texto ou

estrutura retorica, subtitulo e titulo;
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= conhecimentos superestruturais ou referentes a estrutura candnica de cada tipo de

discurso.

O modelo de competéncia lexical de Scaramucci, denominado conceito rico de
vocabuldrio, ¢ o modelo de competéncia lexical adotado no presente estudo. A escolha
desse modelo é fundamentada no conceito de palavra discutido na secdo 1.1. Esse
modelo servird de parametro para a selecdo e elaboracdo das tarefas de vocabuldrio para

a investigacao em questao.

Um modelo de competéncia lexical que contemple os vdrios niveis de
conhecimento, como 0 proposto por Scaramucci (op.cit.), tem sido respaldado pela
literatura. Fender (2001), por exemplo, ao investigar a natureza e o desenvolvimento das
habilidades fluentes de integracdo da palavra em L2 no processamento do texto no nivel
ascendente, também defende um modelo de competéncia lexical mais amplo, que
envolva nao s6 uma dimensao de conhecimento, mas também de uso. Assim, para
Fender, o reconhecimento do item lexical € definido como a habilidade de identificar
sua forma impressa a fim de recuperar as informagdes sintéticas (partes do discurso),
semanticas (significado conceitual) e pragmatica (associa¢des no nivel de conhecimento
de mundo), processo este que envolve a percep¢do automdtica e fluente, fora do
controle consciente ou da manipulacdo do leitor. A integracdo da palavra, por outro
lado, envolve a habilidade de utilizar tais informacdes (sintdtica, semantica e
pragmadtica) associadas as palavras para integrd-las em frases maiores, sentencgas e
estruturas discursivas. Mais especificamente, esse processo de integracdo envolve niveis
mais altos/descendentes de processamento, influenciados igualmente pelo contexto do

discurso, ou seja, tratam-se de estratégias de processamento consciente, tais como:
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procedimentos de elaboracdo de inferéncia, resolucao de problemas em resposta a erros
de compreensao; processos l6gicos de raciocinio, reteng¢do e uso de regras gramaticais e
processos de tradug@o, ou o uso de estratégias baseadas em conhecimento conceitual

e/ou prévio.

Schmitt e Meara (1997) e Schmitt (1998) apontam, entretanto, a dificuldade em
se usar de forma pratica essa abordagem qualitativa para o ensino e a aquisi¢do de
vocabuldrio, uma vez que ela geralmente se baseia em listas de conhecimento de
vocabuldrio puramente descritivas e ndo auto-explicativas. Ou seja, ndo hd nenhuma
orientacdo quanto a ordem ou a como abordar todo esse conhecimento em sala de aula.
Sdo, portanto, mais apropriadas, segundo esses autores, a um contexto de pesquisa.
Entretanto, essa lista de conhecimentos, a nosso entender, tem sua relevancia para o
ensino e aquisi¢ao de vocabuldrio em LE, na medida em que pode funcionar como uma
referéncia tedrica para a preparacdo de materiais instrucionais. Como bem afirma
Richards, seu objetivo ao propor o modelo de competéncia lexical rico, que tem

atualmente fundamentado muitos estudos, ndo é

(...) propor uma classificacdo de exercicios para a aquisicdo de
vocabuldrio. A maioria dos professores terd suas proprias técnicas
preferidas para o ensino de diferentes aspectos do uso do
vocabuldrio mencionado. Seu objetivo € sugerir que ao
prepararmos materiais instrucionais estes sejam fundamentados
em um conceito rico de vocabuldrio. (1976:118)16

Cabe comentar, entretanto, que embora alguns pesquisadores reconhecam o valor

da abordagem qualitativa no contexto da pesquisa sobre aquisicao lexical em LE, eles

16.«(...) to propose a classification of vocabulary teaching exercises. Most teachers will have their own

preferred techniques for teaching the different aspects of vocabulary usage I have referred to. (...)
however, it is to suggest that in preparing teaching materials we begin with a rich concept of
vocabulary.”

28



niao desconsideram a relevancia da abordagem quantitativa do conhecimento lexical,

tais como Scaramucci (1995) e Laufer (1998).
1.2.2- Abordagem receptiva/passiva versus produtiva/ativa

A literatura sobre leitura apresenta ainda um outro debate em direcdo a
caracterizacdo do conhecimento/competéncia lexical do aprendiz de lingua estrangeira:

a dicotomia entre o vocabuldrio receptivo e produtivo.

Os termos receptivo e produtivo'’ sdo geralmente definidos com base na
distin¢do entre as habilidades de recep¢do e producao, proposta no ensino comunicativo
da lingua. As habilidades de recepcdo compreendem a compreensdo oral e a leitura, e as
habilidades de producdo compreendem a fala e a escrita. O uso do vocabuldrio receptivo
envolve, assim, a percep¢do da forma da palavra durante a leitura ou sua compreensao
oral, enquanto que o uso produtivo envolve a producdo de palavras através da fala e da

escrita (NATION, 2001: 24 e 25).

Um exemplo de modelo de conhecimento/competéncia lexical fundamentado
nessa distingdo receptivo/produtivo é o modelo de Nation (2001:27), apresentado na
tabela 3. A distin¢do entre conhecimento receptivo e produtivo € considerada por Nation
satisfatoria para cobrir os aspectos envolvidos no conhecimento de uma palavra. Seu
modelo, que contempla uma gama de aspectos do conhecimento e uso receptivo e
produtivo da palavra, é organizado de acordo com trés critérios: forma, significado e
uso. Para cada uma dessas categorias, sdo apresentadas questdes cujas respostas

tomadas em conjunto indicam o conhecimento de uma palavra. Observa-se que para

7 0s termos vocabuldrio passivo e ativo sdo, algumas vezes, usados na literatura como sindnimos para
vocabuldrio receptivo e produtivo, respectivamente (LAUFER, 1998).
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cada uma dessas categorias ¢é apresentado um continuo receptivo/produtivo,

representado pelas letras R e P, respectivamente.

R Qual o som da palavra ?
Fala P Qual a prontncia da palavra?
Escrita R Qual a forma da palavra?
P Como a palavra € escrita e soletrada?
FORMA R Que partes da palavra sdo reconhecidas ?
P Que partes da palavra sdo necessdrias para expressar
Partes da palavra o significado?
R Qual o significado desta palavra?
Forma e P Que forma da palavra pode ser usada para expressar
significado este significado?
R O que consta no conceito?
SIGNIFICADO Conceito e P A que itens o conceito se refere?
referentes
R Que outras palavras esta palavra nos lembra?
Associagdes P Que outras palavras podem ser usadas além desta?
R Em que padrao esta palavra ocorre?
Fungdes P Em que padrio esta palavra deve ser usada?
gramaticais
R Que palavras ou tipos de palavras ocorrem com esta
USo Colocagdes palavra?
P Que palavras ou tipos de palavras devem ser usadas
com esta?
R Onde, quando e com que freqiiéncia esperamos
Limita¢des no uso encontrar esta palavra?
(registro, P Onde, quando e com que freqiiéncia usamos esta
freqiiéncia) palavra?

Tabela 3. Modelo de competéncia lexical de Nation (2001:27).
(Nota: Na coluna 3: R= conhecimento receptivo, P = conhecimento produtivo).

Essa distincdo entre conhecimento receptivo e produtivo tem sido usada na
literatura sobre o ensino e a aprendizagem de vocabuldrio, fundamentada na visdo de
que o conhecimento de uma palavra para o uso produtivo implica um conhecimento
maior e mais preciso do vocabuldrio da lingua alvo do que aquele requerido apenas para
0 uso receptivo, ou seja, para o reconhecimento (WALLACE, 1982; AITICHISON, 1987).
Em outras palavras, apesar do aprendiz no uso produtivo do vocabulario poder escolher
que palavras ele deseja usar, este demanda muito mais do aprendiz, uma vez que
implica o dominio sobre o uso correto da palavra e ndo apenas em seu reconhecimento.

Isso contribui para que o aprendizado do conhecimento receptivo seja considerado mais
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facil. Essa idéia de facilidade pode ser ainda explicada, na visdo de Nation (2001), pelo
fato de que, geralmente, o conhecimento receptivo de vocabuldrio é mais praticado do
que o uso produtivo na situagdo de aprendizado da lingua estrangeira e, portanto, é

considerado muito maior que o vocabuldrio produtivo.

Outra questdo discutida por Aitichison (1987), que tem apontado para a
distin¢@o entre o uso receptivo/produtivo, € a idéia de que o aprendiz adquire primeiro
um conhecimento receptivo das palavras e somente depois o conhecimento, ao longo do
tempo, € desenvolvido passando para o nivel produtivo. Ou seja, é somente apds um
maior conhecimento da palavra em termos de pronudncia, ortografia, gramatica,
significado e vdrios usos, que os aprendizes seriam capazes de usd-la de forma
independente. Schmitt (2000) argumenta, entretanto, que essa visdo tradicional que
distingue conhecimento produtivo do receptivo € problematica, principalmente devido a
dificuldade de se identificar um limiar de conhecimento de vocabuldrio que promova a
transicdo do status de conhecimento receptivo a produtivo. Nesse sentido,
pesquisadores, reconhecendo a existéncia de uma fronteira fluida e uma grande
interacdo entre o vocabuldrio receptivo e produtivo, se voltam para investigar a natureza

dessa relacgdo.

Laufer (1998), por exemplo, tratou da questdo através de um estudo com dois
grupos de alunos de inglés como lingua estrangeira em Israel. A autora investigou,
durante o periodo de um ano de instru¢do, os ganhos no conhecimento de trés tipo de
vocabuldrio: vocabuldrio passivo, ativo controlado (palavras que os aprendizes sabem
usar se necessdrio); e o vocabuldrio ativo livre (palavras selecionadas voluntariamente

para uso pelos aprendizes). Nesse caso, o conhecimento passivo € usado como sinénimo
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de receptivo e o vocabuldrio ativo controlado ou livre como conhecimento produtivo.
Os resultados mostram que as relagdes entre o vocabuldrio passivo (receptivo) e ativo
(produtivo) parecem ser influenciadas pela extensdo do vocabuldrio passivo, contexto
de aprendizagem, tempo de residéncia em contextos onde € falada a lingua alvo, e, em
menor escala, por cognatos. Descobriu-se ainda que o vocabuldrio passivo parece ser o
que se desenvolve mais rdpido, porém dependente de multiplas exposicdes a palavra. O
vocabuldrio ativo livre, por sua vez, mostrou ser o que se desenvolve mais
vagarosamente. Os resultados obtidos, nesse estudo em particular, apontam para uma
tendéncia de ndo uniformidade nas relacdes entre o vocabuldrio ativo e passivo
sugerindo, assim, que cada uma destas dimensdes de conhecimento se desenvolve de

forma diferente.

Desta forma, pode-se concluir que o conhecimento de uma determinada palavra
ndo tem que ser simultaneamente receptivo e produtivo, podendo esse conhecimento se
dar em diferentes graus de uso produtivo e/ou receptivo. Essa €, a nosso entender, uma
no¢do bem mais coerente de conhecimento lexical, uma vez que contempla a
possibilidade de que um aprendiz pode ter, por exemplo, um conhecimento de uso
produtivo da escrita de uma determinada palavra, conhecer alguns de seus sentidos no
nivel de recepcdo, e mesmo assim desconhecer de forma abrangente as suas limitagcdes
de registro. Além disso, essa posi¢do contempla a idéia de que o conhecimento lexical

ndo € algo estdtico, mas dinamico, em constante desenvolvimento e expansao.
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CAPITULO 2
O ENSINO E A AQUISICAO DO LEXICO

Tendo feito uma revisdo critica da literatura sobre os modelos de competéncia
lexical que buscam caracterizar o conhecimento lexical do aprendiz de lingua
estrangeira, faz-se necessario, na seqiiéncia, procurarmos entender como as pesquisas
tém tratado a questdo especifica do ensino/aquisicio desse conhecimento. Nessa
direcdo, a secdo 2.1 discute como as abordagens de ensino contextualizado versus
descontextualizado para a aquisi¢do lexical t€m sido tratadas na literatura. A secdo 2.2
aborda um outro embate tedrico que tem sido desenvolvido em paralelo: o ensino
implicito/contextual versus explicito/sistemdtico de vocabuldrio. Esse debate ¢é
motivado principalmente, a nosso ver, pela situacdo de ndo imersdo em que geralmente
se encontra o aprendiz de lingua estrangeira. Ou seja, se por um lado o aprendizado
implicito é necessdrio, pois a escola ndo d4 conta de ensinar todo o vocabuldrio de um
lingua, considerada esta viva e dinamica, por outro lado a pouca exposi¢ao do aprendiz
a lingua estrangeira alvo torna esse tipo de ensino insuficiente, como argumentado na
introducdo. Nesse contexto, salienta-se a necessidade de uma abordagem integrada de
ensino e aquisi¢do, ou seja, que contemple tanto o ensino e aquisi¢do implicitos quanto
explicitos de vocabulério, uma questdo central a proposta desta tese. Essa secdo inclui
ainda um apanhado das estratégias e atividades propostas na literatura para o ensino
explicito de vocabuldrio no contexto da leitura, apresentado na subsecio 2.2.1.

Finalmente, a secdo 2.3 discute as abordagens de pesquisa sobre a avaliacdo lexical

segundo uma perspectiva qualitativa e quantitativa. Nessa secdo, o teste de vocabulério
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adotado para a coleta de dados do presente estudo é apresentado e justificado. A secdo

2.4 traz um resumo das questdes sobre o 1éxico tratadas no capitulo 1 e 2.

2.1- Abordagem contextualizada versus descontextualizada

Ensino e aquisicao contextualizados

Vérios sdo os pesquisadores da drea de ensino e aquisicdo lexical que
argumentam a favor do aprendizado contextualizado. Para Judd (1978:73) e Beheydt
(1987:57), o ensino de vocabuldrio por meio do contexto fornece ao aprendiz um
ambiente lingiifstico propicio a compreensdo de seu significado completo. Um outro
argumento apresentado por tais autores a favor do contexto € o de que palavras
ensinadas fora de contexto podem favorecer a memorizacio do vocabuldrio para
testagem, porém, na maioria dos casos, sdo rapidamente esquecidas. A palavra
apresentada em um contexto significativo, ao contrério, seria melhor assimilada. Essa
posicdo também € adotada por Oxford e Scarcella (1994) e Schouten-van Parreren
(1989). Estes, entre outros autores, entendem que o uso do contexto para o ensino de
vocabuldrio pode fornecer suportes e ancoras cognitivas que favorecem a retencdo do
vocabuldrio. Krashen (1982, 1989), por exemplo, defende a aquisi¢do de vocabuldrio
através da pritica completamente contextualizada da lingua. Para ele, adquirir
vocabuldrio por meio da leitura extensiva € mais eficiente que o aprendizado através de
tarefas de vocabuldrio com um objetivo determinado. Oxford e Scarcella (1994) embora
reconhecam um continuo de contextualidade ao longo do qual sdo localizados trés tipos
de técnicas de aprendizado de vocabuldrio — “técnicas descontextualizadas”

(decontextualized), “‘semi-contextualizadas” (semi-contextualiazed) e ‘“‘completamente

contextualizadas” (fully contextualized) - defendem atividades baseadas no principio da
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contextualizagdo completa, segundo uma orientacdo de ensino implicito. Em comum,
esses autores criticam as atividades descontextualizadas de ensino de vocabulario, as
quais consideram tradicionais e ineficientes, carecendo, portanto, de reavaliacdo e

aprimoramento.

Essa concepgdo ndo € compartilhada por Cairns, Cowart e Jacoby (1981) assim
como Bensoussan e Laufer (1984). Esses autores investigaram o papel do contexto no
aprendizado de palavras, e seus resultados indicam que o contexto ndo contribuiu para a
inferéncia lexical. Corroborando esses resultados, o estudo de Mondria e Wit-de Boer
(1991), que investiga a relacdo entre o tipo de contexto e a inferéncia de palavras aponta
que embora o contexto rico, muito defendido por pesquisadores para a aquisi¢ao lexical,
contribua positivamente para a inferéncia, esse ndo se mostra eficiente para a retencao
das mesmas. A hipdtese do esforco mental de Hulstijn (1992) parece corroborar e
explicar essa tendéncia. Segundo essa hipdtese, quanto mais rico for o contexto, e,
portanto o fornecimento de mais pistas que facilitem a inferéncia, menor esforco mental
¢ despendido no processamento da informacdo e, conseqiientemente, menor € a

probabilidade de reten¢do da mesma (vide secoes 2.2.1.1.2 e 3.2.1).

Cabe comentar aqui, entretanto, que as divergéncias entre o real papel do
contexto no ensino e aquisi¢do de lingua, mais especificamente do vocabuldrio, na
realizacdo de inferéncias em contexto, possivelmente se deve ao fato de que nao hd um
consenso quanto a definicdo de contexto. Conseqiientemente, os resultados das
pesquisas sobre aquisi¢cdo do léxico sao dificeis de serem relacionados, dificultando,
desta forma, a construc@o de teorias na drea de inferéncia lexical. A ndo existéncia de

um conceito padrdo de contexto é apontada por Scaramucci. Através de uma revisio das
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nogdes de contexto propostas na literatura sobre leitura nos estudos sobre inferéncia
lexical, a autora constata que, apesar do contexto geralmente ser caracterizado como um
conjunto de fontes de informacdo usadas pelo leitor durante a inferéncia de palavras,
tais fontes vao variar de autor para autor. Nota-se que, na sua grande maioria, tais fontes
sdo de natureza lingiiistica e incluem as seguintes variagdes: co-texto, conhecimento de
mundo, fatores sdcio-psicoldgicos como atitudes e/ou motivacdes do sujeito
(ScarRaMuCCI, op. cit.: 29-31), dentre outros. Dada essas diferencas optamos, no
presente trabalho, pela definicdo de contexto de Fanselow (1987). Nesse estudo o autor
acrescenta ao fator lingiiistico um componente extralingiiistico, o qual inclui também o

conhecimento paralingiiistico, como apresenta a tabela 4.

Contexto extralingiiistico
Naio lingiiisticas Paralingiiisticas
1- figuras 1- gestos
2- signos 2- expressdes faciais
3- objetos 3- tom de voz
4- musica
5- ruidos

Tabela 4: Tipologia de pistas extralingiiisticas.

Essa nocdo de contexto de Fanselow, que inclui o componente extralingiiistico,
um componente bastante relevante, a nosso entender, na medida em que amplia os
recursos geralmente disponiveis ao aluno para a realizacdo de inferéncias, ndo é muito
comum tanto no ambito tedrico quanto no ambito da sala de aula de leitura. Além disso,
sdo ainda em numero muito reduzido as pesquisas que investigam os efeitos da
multimidia no ensino da leitura e que destaquem a aquisi¢do lexical. Essa é uma questao

que precisa ser investigada, principalmente agora que a hipermidia tem sido considerada
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como uma ferramenta de ensino que abre novas perspectivas para o aprendizado,

permitindo que o aluno tenha acesso a um conjunto maior de materiais de apoio.

Tendo como referéncia o estudo desenvolvido por Pavio (1986), destacamos os
efeitos positivos que tais recursos extralingiiisticos podem ter no ensino aprendizagem
de linguas. Esse autor argumenta que os processos de selecdo e organizagdo das
informacdes captadas pelos sentidos ocorrem em dois sistemas ou canais de informacao,
separados e ndo equivalentes. Um sistema ou canal para o processamento do
conhecimento visual e um sistema ou canal para o processamento do conhecimento
verbal. Desta forma, Mayer (1994, 1998, 2001) com base nessa descoberta salienta, em
suas pesquisas, que a aquisicdo de conhecimento pode ser favorecida pelo uso de dois
ou mais modos de representacdo da informacgdo, visto que o efeito multimidia
capacitaria os alunos a construirem representagdes mentais ricas, bem como estabelecer
conexdes entre elas, ampliando, desta forma, a compreensdo. Nesse contexto, o
aprendizado se torna mais significativo e os aprendizes sdo capazes de criar uma
compreensdo mais profunda (MAYER, 1994). Para uma discussdo mais detalhada deste

assunto vide se¢do 3.3.

Ensino e aquisicao descontextualizados

O ensino e a aquisi¢do de vocabuldrio descontextualizados tém também recebido
destaque por parte dos pesquisadores da drea de aprendizagem de linguas para a
aquisicdo lexical, porém em menor escala que o aprendizado em contexto. Segundo

Oxford e Crookall (1990), esse tipo de aprendizado caracteriza-se por
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(...)remover a palavra completamente de qualquer contexto
comunicativo que possa ajudar o aprendiz a reté-la e fornecer
alguma nogdo de como a palavra é realmente usada como parte da
lingua. (1990:9-10)"®.
Nation (1982), nessa mesma dire¢c@o, aponta, em uma revisao da literatura sobre
lista de palavras, que o ensino e a aquisicdo descontextualizados podem ser um meio

eficiente para o aprendizado de uma grande quantidade de vocabuldrio em um curto

espaco de tempo.

Dado esse contexto, nota-se na literatura que, apesar de tedricos se dividirem
entre as abordagens de ensino contextual e descontextualizado, poucos sdo os estudos
que apresentam resultados empiricos que comprovem a superioridade de uma
abordagem ou de outra para o ensino e aquisi¢do de vocabuldrio. Na realidade, a
maioria dos resultados apresentados nos estudos mostram ndo haver diferencas
significativas entre o aprendizado de palavras contextualizado e descontextualizado.
Dentre tais estudos, se encontram os de Morgan e Bailey (1943) que investigaram
comparativamente os efeitos do aprendizado de vocabuldrio em contexto e fora de
contexto. Os sujeitos dessa pesquisa foram alunos universitdrios, separados em dois
grupos, expostos a situagcdes diferentes de aprendizagem. Um grupo teve acesso ao
vocabuldrio a ser testado através de um conto francés e o outro exposto a0 mesmo
vocabuldrio, porém, descontextualizado, ou seja, sem o conto como contexto. Os
resultados ndo apontaram diferencas no desempenho entre os grupos. Morgan e Foltz
(1944), em um estudo similar com criancas de 12 anos em fase escolar, igualmente nao

obtiveram resultados significativos que apontassem a superioridade de um método ou de

18 «(_..) remove the word as completely as possible from any communicative context that might help the

leaner remember and that might provide some notion as to how the word is actually used as part of the
language.”
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outro. O mesmo ocorreu em um estudo realizado por Gershman (1970) com alunos de
graduagdo, para o aprendizado de 15 palavras estrangeiras em situagdes diferentes de

aprendizagem.

Os resultados dos estudos discutidos acima, que investigam comparativamente
os efeitos do ensino e aquisi¢do contextualizados versus descontextualizados, apontam
que o debate entre tais abordagens, contextualizada versus descontextualizada, parece
ser proveniente nao de resultados de pesquisas que comprovem a superioridade de uma

delas, mas muito mais de uma suposi¢cao de pesquisadores e professores.

Cabe comentar aqui que o ensino contextualizado, a nosso ver, é fundamental
para a presente pesquisa, em particular, uma vez que alguns aspectos do conhecimento
que caracterizam o conceito rico de competéncia lexical proposto por Scaramucci
(1995), tais como a completa gama de colocacdes e padrdes gramaticais em que a
palavra ocorre, a variedade de referentes e significados de uma palavra, ndo sdo
contempladas no ensino e aquisicdo descontextualizados. Isso ndo implica dizer,
entretanto, que o ensino descontextualizado ndo tenha relevancia ou nio deva ser usado.
Concordando com as idéias de Politzer e McGroarty’s (1985) sobre o uso de estratégias
para o ensino e a aquisicdo lexical, entendemos que ambas as abordagens
(contextualizada ou descontextualizada) ndo s@o por si s6s boas ou ruins, adequadas ou
ndo para o ensino e a aquisi¢ao de vocabuldrio. A selecao de uma ou outra abordagem &
dependente do contexto de aprendizagem no qual os aprendizes se inserem, da natureza
do conhecimento a ser focado, assim como dos interesses, objetivos e estilos cognitivos

dos mesmos.
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A secdo que segue tem como objetivo expandir a discussdo aqui iniciada sobre o
ensino e a aquisicdo lexical que, de certa forma, se insere em um outro debate que
caracteriza o direcionamento dado as pesquisas: as abordagens implicita versus

explicita.

2.2- Abordagem implicita versus explicita

Pesquisadores na drea da leitura em LE, ao discutirem o papel da instru¢do no
aprendizado e uso do vocabuldrio, se dividem entre tendéncias de ensino e aquisi¢io

implicitos, que defendem o ensino e aquisi¢cdo em contexto, e explicitos de vocabulério.

As abordagens implicitas, a partir da década de 70, t€ém recebido mais atencao
que as abordagens explicitas, tanto no ambito tedrico quanto no ambito da sala de aula
de leitura (como explicitado na Introducdo, se¢do 1.1). A preferéncia pelo contexto é
explicada por alguns autores (ZIMMERMAN, 1997; SOKMEN, 1997) como resultante da
influéncia das abordagens de ensino descendente (top-down) e comunicativa da lingua
estrangeira, das décadas de 70 e 80, que apresentam uma tendéncia ao ensino natural ou
contextual e, conseqiientemente, resistentes a idéia de ensino explicito ou questdes

sist€émicas, ou seja, 1éxico e gramatica.

As abordagens implicitas tém suas bases firmadas principalmente na hipétese do
insumo (input hypotheses) de Krashen (1989), a qual prevé que a aquisi¢ao eficiente da
lingua € dependente da exposicdo do falante a um insumo compreensivel que, nesse

caso particular, € fornecido pela leitura extensiva.
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Nessa mesma dire¢do, Nagy e Herman (1987) apontam o aprendizado implicito
através da leitura extensiva como a maior fonte de desenvolvimento do conhecimento

lexical.

O aprendizado implicito de palavras durante a leitura pode ser o
meio mais fdcil e eficiente de promover o aumento, em larga
escala, do vocabuldrio (1 987:27)]9 .

(...)Qualquer tentativa de aumentar substancialmente o
aprendizado implicito deve necessariamente prover mais
oportunidades para o aprendizado de novas palavras. Isso se dard
prilgqoeiramente através da leitura regular e prolongada (1987:
33)".

Dentre os beneficios da leitura para o aprendizado de vocabuldrio, Mezynski
(1983) aponta que esta pode ativar um esquema organizado, fornecendo uma ampla
gama de informacgdes que pode ajudar na construcdo do significado das palavras.
Complementando essa visao, Nagy e Herman argumentam que a leitura pode fornecer
encontros ricos e multiplos com o 1éxico de uma lingua, facilitando sua compreensdo e

retencao.

Viérios sdo os estudos que buscam investigar os efeitos da abordagem implicita
no aprendizado de vocabuldrio, os quais t€m se dividido entre as seguintes metodologias

de pesquisa, destacadas por Laufer e Hustijn (2001:10):

a) o desempenho de uma tarefa, orientada pelos pesquisadores, para a exploracdo de
determinado material, sem, portanto, contarem, os sujeitos da pesquisa, com uma

avaliacdo ao final da atividade para a verificacdo da informacdo retida. Por exemplo, os

19 “(...) incidental learning of words during reading may be the easiest and single most powerful means
of promoting large-scale vocabulary growth.”

20 “(...) any attempt to increase incidental learning substantially must include an increase in the
opportunity to learn new words, and this will occur primarily through regular, sustained reading.”

41



participantes recebem uma lista de palavras, contendo erros ortograficos que devem ser
corrigidos. Posteriormente, eles sdo testados quanto a lembrancga de todas as palavras da

lista apresentada; ou

b) o desempenho de uma tarefa para o aprendizado de informacdes, porém, ndo aquelas
a serem testadas posteriormente. Por exemplo, os participantes recebem um texto para
lerem e sdo orientados a focarem sua atencdo no conteido do texto. Entretanto, os
participantes ndo sao informados previamente que o texto a ser lido possui palavras nao

familiares e que o conhecimento das mesmas apos a leitura serd testado.

No caso especifico da presente pesquisa, a metodologia adotada para a coleta
dos dados € a segunda (op¢ao b) descrita acima. Embora seja requerido dos alunos
como tarefa de leitura a compreensdo do assunto de alguns videos acompanhados de
transcricdo, o foco central da pesquisa € o aprendizado implicito das palavras
desconhecidas, verificado através de testes de vocabuldrio, dos quais os sujeitos nao
terdo conhecimento prévio. Cabe ressaltar, entretanto, que, como os testes de
vocabuldrio serdo aplicados sempre apds o acesso aos videos com transcri¢do, ou seja,
seguindo sempre a mesma rotina de coleta de dados, os participantes, logo apds a
primeira atividade com video, estardo cientes da existéncia da avaliacdo” . Espera-se,
nesse caso, que os participantes, independente da tarefa a ser desempenhada, focalizem
sua atencdo no aprendizado de algumas palavras em funcdo dos testes de vocabuldrio.

Esse fato, entretanto, ndo compromete, a nosso entender, os resultados desta pesquisa,

pois, em concordancia com Hulstijn (2001), deixar claro aos participantes os objetivos

2! Para uma discussdo mais detalhada da metodologia que orienta o estudo sobre o ensino e aquisi¢do
implicito de vocabuldrio do presente trabalho, vide capitulo 5, se¢do 5.1.
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da pesquisa ndo € o mais relevante. O que realmente nos interessa € o papel da
hipermidia na realizacdo de inferéncias corretas e a retencdo, a curto prazo, do

vocabulario inferido.

Cabe ressaltar ainda neste debate inconsciente versus consciente que caracteriza
a abordagem implicita de pesquisa que o fato dos objetivos da pesquisa muitas vezes
ndo serem revelados aos participantes, ndo implica dizer que o aprendizado lexical serd
um processo inconsciente. Como afirma Schmidt (2001), em um trabalho importante
sobre o papel da consciéncia na aquisicdo de segunda lingua, os aprendizes nado
adquirem conhecimentos sobre as palavras ou quaisquer outros elementos da lingua a

menos que a aten¢ado (noticing) esteja presente nesse processo.

Nessa mesma linha de argumentacgdo, a presente investigagdo, fundamentada nos
estudos de Laufer e Hill (2000), considera o aprendizado incidental como uma atividade
que envolve decisdes conscientes do aprendiz frente ao vocabuldrio desconhecido
durante a leitura de um texto, podendo, portanto, envolver a intencdo de aprender
palavras. Dessa maneira, mesmo quando a tarefa principal € a leitura, o aprendizado
incidental pode ocorrer sempre que o leitor considera o contexto, seja ele lingiiistico ou

extralingiifstico, para a inferéncia do significado de uma palavra desconhecida.

Tendo essa questdo como referéncia, ou seja, que o aprendizado implicito de
vocabuldrio envolve aten¢do ao insumo e decisdes conscientes frente ao vocabuldrio
desconhecido, Laufer e Hulstijn (2001) propdem a hipétese da carga de envolvimento
(The involvement load hypothesis) que, na verdade, possui 0 mesmo fundamento que a
hipétese do esforco mental de Hulstijn (1992) (vide secao 2.2.1.1.2), ou seja,

informacdes obtidas através de um esforco mental maior serdo melhor retidas na
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memoria. Assim, a hipdtese da carga de envolvimento postula que a retencdo das
palavras ndo familiares € condicionada ao envolvimento do aprendiz com a informacao
a ser processada. O envolvimento, caracterizado por uma dimensdo cognitiva e
motivacional, € constituido, segundo os proponentes dessa hipétese, dos seguintes
componentes: “necessidade” (need), “procura” (search) e “avaliacdao” (evaluation). O
componente necessidade pertence a dimensdo motivacional, ndo cognitiva do
envolvimento, referindo-se a necessidade de realizar, ou seja, € baseado no esforco para
seguir as exigéncias da tarefa que podem ser tanto impostas externamente quanto
internamente (auto-impostas). Por exemplo, se durante a leitura de um texto, o
significado de uma palavra desconhecida € necessario para a compreensao, o aprendiz,
nesse caso, experienciard a necessidade de conhecé-lo. Essa necessidade pode ser
moderada, quando imposta por um agente externo, ou seja, a necessidade de usar uma
palavra em uma sentenca que o professor solicitou ao aluno; e forte, quando imposta
pelo proprio aprendiz. Os componentes procura e avaliacdo, por sua vez, pertencem a
dimensdo cognitiva do envolvimento, dependente da observacdo e ateng¢do deliberada a
relacdo forma-significado. O primeiro componente, procura, envolve a tentativa de
encontrar o significado de uma palavra da LE/L2. O segundo, avaliacdo, envolve a
comparacdo de uma dada palavra com outras palavras e de um significado especifico de
uma palavra com seus outros significados possiveis, a fim de confirmar sua adequacao
ao contexto. Por exemplo, se durante a leitura, uma palavra que € procurada no
diciondrio € um homoénimo, o leitor aprendiz terd que selecionar o significado
apropriado ao contexto em questdo com base na comparacdo dos outros possiveis
significados fornecidos pelo diciondrio. A avaliacdo, por sua vez, implicard algum tipo

de decisdo seletiva baseada no critério de apropriacdo semantica e formal de uma
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palavra e seu contexto. Se a avaliacdo envolve o reconhecimento de diferencas entre as
palavras ou diferengas entre os vérios sentidos de uma palavra em um dado contexto,
esse tipo de avaliacdo € considerada moderada. Se, por outro lado, a avaliagdo requer
decisdes sobre outras palavras que combinardao com palavras-alvo em uma sentenga ou
texto original, a avaliacdo é considerada forte. Segundo Laufer e Husltijn, o
envolvimento € operacionalizado através de tarefas elaboradas que podem variar no
grau dos componentes: necessidade, procura e avaliagdo, requerendo, portanto, mais ou
menos envolvimento. Considera-se ainda que uma tarefa que demanda todos os
componentes aqui discutidos levam o aprendiz a um maior envolvimento e, portanto, as

palavras serdo melhor retidas do que palavras com baixa carga de envolvimento.

Entretanto, apesar do aprendizado em contexto ser importante, considera-se que
este € insuficiente devido as poucas oportunidades de exposicdo a lingua alvo que sdo
oferecidas aos aprendizes de linguas estrangeiras (SORACE, 1985; OXFORD e
SCARCELLA, 1994). Além disso, algumas pesquisas alertam para os possiveis problemas

associados ao uso de pistas contextuais para a inferéncia.

Laufer afirma que a apreensdo dos significados das palavras pelo uso de pistas

contextuais € mais dificil do que geralmente € percebido

Eu ndo questiono a existéncia ou a importancia da atividade de
inferéncia como tal. O que eu acho dificil de aceitar é o fato de se
considerar que a inferéncia em L2 é realmente possivel com a
maioria das palavras desconhecidas e que o seu sucesso depende
principalmente das estratégias de inferéncia. Esta parece ser uma
crenga ingénua, visto que uma variedade de fatores interferirdo
nas tentativas de inferéncia do leitor (1997:27-28)22.

22 “I do not contest the value of the guessing activity as such or the fact that it takes place. What I find
hard to accept is taking for granted that guessing in L2 is indeed possible with most unknown words and
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A autora ainda apresenta uma lista de fatores que dificultariam o processo de

compreensdo de um texto auténtico por meio do contexto, a saber:

a- a ndo existéncia de pistas (nonexistent contextual clues), ou seja, um dado contexto
pode ndo oferecer vdarias possibilidades de uso, ou pistas, para que o leitor atribua

significado as palavras desconhecidas;

b- a pouca familiaridade com as palavras que geralmente forneceriam as pistas

(unusable contextual clues);

c- a presenca de pistas parciais ou enganosas (misleading and parcial clues); e a

incompatibilidade entre o esquema do leitor e o contetdo do texto (suppressed clues).

Corroborando a idéia de Laufer (1997), Schmitt (2000) aponta que a falta de
conhecimento da lingua alvo é um fator que dificulta o aprendizado incidental por meio
da inferéncia lexical, sendo, portanto, necessirio o aprendizado explicito para que o
aprendiz alcance um nivel limiar de vocabuldrio que o capacite ao aprendizado

incidental.

Outra questao levantada tanto por Crow e Quigley (1985) quanto por Wesche e
Paribakht (1996, 2000) € a de que a inferéncia em contexto ndo resulta necessariamente

na reten¢do do significado da palavra inferida.

Argumentando nessa mesma direcdo, autores como Wesche e Paribakht (2000) e
McKeown e Curtis (1987) destacam que a confianca na leitura para a aquisicdo de

vocabuldrio pode resultar no desenvolvimento da habilidade de reconhecimento de um

that successful guessing depends mainly on the learner’s guessing strategies. This seems to be a naive
belief since a variety of factors will interfere with the guessing attempts of the reader”
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grande ndmero de palavras em contexto, porém nao garante um conhecimento profundo
das mesmas simplesmente por sua exposicdo repetida. Considera-se que mesmo uma
selecdo cuidadosa de textos a fim de assegurar a exposicdo repetida a um determinado
item, que segundo Nation (1990) deve variar entre 5 a 16 encontros, ndo seria

suficiente.

Essa reflexdo d4 lugar, assim, a abordagem explicita de aquisicao de vocabulario
que se constitui de estratégias™ e métodos de ensino que apresentam exercicios voltados
para a expansdo do conhecimento lexical (SCARAMUCCI, op. cit.), visando agilizar o
dominio da lingua alvo. Essa abordagem de ensino permite que um determinado aspecto
do conhecimento da palavra seja focado, além de possibilitar que os aprendizes
controlem a repeticdo e o processamento do vocabuldrio. A maneira como o trabalho
explicito de vocabuldrio deve ser feito € discutida por tedéricos que defendem a
necessidade de o mesmo ser norteado por um modelo ou conceito de competéncia
lexical, ou seja, um modelo que explicite o que significa conhecer uma palavra (vide
secdo 1.2). Embora a literatura sobre leitura em lingua estrangeira destaque o papel
central que o vocabuldrio desempenha na compreensdo de um texto e enfatize a
relevancia de um tratamento mais sistematico do 1éxico na situag¢do de ensino, nota-se
que sdo muito poucas as propostas pedagdgicas praticas apontadas pela literatura com
vistas a aquisi¢do lexical. Zimmerman, em uma revisdo histérica critica das abordagens

de ensino da lingua, salienta esta questao

23 As estratégias de leitura, dentre as quais se encontram as estratégias que oportunizam a aquisi¢do de
vocabuldrio na aprendizagem de leitura em LE, a que doravante nos referiremos como estratégias de
vocabuldrio, podem ser definidas como “processos mentais escolhidos conscientemente pelo leitor
durante o ato de ler” (...) e utilizados de modo flexivel e adaptdavel de acordo com o contexto. O objetivo
do ensino de estratégias, entdo, é “desenvolver o raciocinio consciente acerca dos problemas que surgem
durante a leitura, na qual cada situacdo exige uma resposta diferente.” (BRITO, 2000:41)
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Embora o léxico seja, sem diivida, central para a aquisi¢do e o uso
da lingua, o ensino do vocabuldrio ndo tem sido prioridade nas
pesquisas sobre metodologia em aquisicdo de segunda lingua.
Espera-se que o papel central ocupado pelo vocabuldrio na
situagdo de aprendizado de lingua seja um dia reconhecido tanto
no ambito tedrico quanto da sala de aula. (1997:16) 2,

Dentre as raras propostas para a sistematizac¢do, destacamos o estudo de Gattolin
(1998) que aponta a possibilidade da sistematizacao do 1éxico através da Técnica TPR
(Total Physical Response) principalmente entre criancgas principiantes no aprendizado
de uma LE. Xatara (2001) apresenta um trabalho de sistematiza¢do do léxico francés,

com destaque para a compreensao e aquisi¢do das expressoes idiomaticas.

A discussdo até aqui apresentada salienta a relevancia de ambas as abordagens
de ensino e aquisi¢do lexical e aponta, portanto, para a necessidade de um tratamento
tanto explicito quanto implicito de vocabulario. Ou seja, a leitura em LE/L2 aliada a
atividades de vocabuldrio pode desempenhar um papel significativo, especialmente na
instrucao daqueles alunos que possuem pouca profici€éncia na lingua alvo. Paribahkt e
Wesche (1997) apresentam resultados empiricos que evidenciam o papel importante
dessa abordagem integrada. Através de um estudo com aprendizes de nivel elementar e
intermedidrio, do Instituto de Segunda Lingua da Universidade de Ottawa, sobre a
eficiéncia das abordagens implicita (Reading only) e integrada (Reading plus), ou seja,
leitura + atividades de vocabuldrio, elas concluem que, apesar de ambas as abordagens
contribuirem para a aquisicao lexical, a dltima (abordagem integrada) apresentou maior

ganho de aprendizagem. Para essa investigacdo, exercicios de vocabuldrio foram

24 “(...) although the lexicon is arguably central to language acquisition and use, vocabulary instruction
has not been a priority in second language acquisition research on methodology. It is hoped that the
central role occupied by vocabulary in the reality of language learning will one day be reflected in the
attention given to it in research and the classroom.”
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propostos, os quais podem ser considerados raros na drea que contemplam a integracao
das abordagens implicita e explicita. Os exercicios propostos foram agrupados nas
seguintes categorias, que representam uma hierarquia mental da atividade de
processamento: selective attention (voltar a atencdo do aluno para a palavra-alvo)
recognition (reconhecer a palavra-alvo e seus significados) e manipulation (reorganizar

e organizar determinados elementos para formar palavras e frases).

Nessa mesma dire¢ao, Nation (2001:232), em suas pesquisas, tem apontado que
as abordagens implicita e explicita de vocabuldrio devem ser vistas de forma
complementar, em um movimento dialético, em que cada uma aprimora o aprendizado
que provém da outra. Uma posicdo, a nosso ver, bem mais produtiva que a de McCarthy
(1990), que defende inicialmente uma abordagem de ensino e aquisicdo puramente
explicita para alunos com pouco conhecimento da lingua alvo até que este construa uma
base lexical suficiente para se beneficiar do aprendizado implicito. Diferentemente de
McCarthy, entendemos ser igualmente necessdria uma abordagem implicita de
aprendizado de vocabuldrio em niveis iniciais do aprendizado, uma vez que essa pode
propiciar encontros com a palavra em diferentes contextos, ndo sé consolidando, mas
também expandindo o conhecimento adquirido através do ensino sistemdtico. Além
disso, alguns aspectos do conhecimento de palavra, tais como colocagdes, restricdes de
registro e freqii€éncia, podem somente ser completamente compreendidos e adquiridos
através de indmeras exposicdes, que podem ser propiciadas pela abordagem implicita.
Nesse sentido, entendemos que o uso de ambas as abordagens € necessario e deve ser
feito de forma complementar no curso do aprendizado de vocabuldrio do aprendiz de

lingua estrangeira, cada uma delas com suas potencialidades e limites. Cabe ao
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professor saber combind-las de forma que possam ambas contribuir para a construcao

no aluno de uma base lexical.

Em vista dessas evidéncias, que apontam a necessidade de uma abordagem
integrada de ensino e aprendizagem de vocabuldrio, uma questdo ainda sem resposta, e,
portanto, urgente no contexto de ensino da leitura, e mais especificamente do 1éxico, é
como implementar tal abordagem num curso de leitura de forma a favorecer a aquisi¢ao
lexical, uma questdo central para o presente trabalho e muito pouco discutida através de

estudos empiricos, como mostrou nossa revisao da literatura.

2.2.1- Abordagem explicita

2.2.1.1- O ensino e a aquisicao de estratégias de vocabulario

As estratégias de aprendizagem de vocabuldrio (vocabulary learning strategies —
VLS), que objetivam facilitar a aquisicdo lexical, t€ém atraido crescente atencdo dos
pesquisadores. Essa abordagem surge a partir do interesse em conhecer em que medida
as acoes dos aprendizes afetam a aquisi¢cdo da lingua. A maioria das pesquisas sobre
estratégias de aprendizagem nessa drea tem explorado os vdrios métodos de

apresentacao do vocabuldrio e sua eficiéncia na retencdo do mesmo (MEARA, 1980).

Até recentemente, a selecdo de estratégias para o ensino e a aquisi¢do lexical era
feita com base na intuicdo de pesquisadores e educadores, sem, porém, testagem
empirica quanto a sua eficicia. Recentemente, sdo varios os estudos que apresentam

evidéncias empiricas que podem embasar a selecdo de estratégias. Nesse sentido, esta
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secdo do trabalho objetiva reunir e descrever diferentes tipos de estratégias apontadas
nos estudos sobre aquisi¢do lexical, em particular aqueles conduzidos no contexto de

ensino da leitura.

2.2.1.1.1- Dicionario

A consulta ao diciondrio € uma das estratégias utilizadas para o aprendizado de
vocabuldrio. Na sala de aula de leitura, entretanto, ndo € dificil constatar que tal
estratégia tem sido desencorajada pelos educadores. Os alunos sdo aconselhados a
evitarem tal recurso durante a leitura, pois 0 mesmo pode tornar-se um obstdculo ao
desenvolvimento da compreensdo escrita. Tal postura pedagdgica reflete uma
concepgdo, amplamente difundida, de que a consulta ao dicionério interrompe o fluxo
da leitura e atrapalha o processo de compreensdo. Entretanto, Knight (1994b) alerta que
a literatura ndo apresenta evidéncias que fundamentam essa afirmativa. No entanto, essa
posicdo tem sido refor¢cada pelo material didatico para o ensino da leitura, que traz
muito pouca orientacdo e/ou tarefas que objetivam a conscientizacdo do aluno sobre a
importancia do uso desse recurso e sobre quando e como usd-lo. Uma outra questio
trazida pela abordagem comunicativa é que as palavras ndo devem ser consideradas
individualmente ou isoladas, sem contexto. Neste caso, o diciondrio viria refor¢ar uma
tendéncia dos alunos, principalmente aqueles com pouca proficiéncia na lingua alvo, a
traduzirem palavra por palavra durante a leitura. Além disso, esse recurso € visto como
uma solucao facil demais e, por isso mesmo, o aluno estaria inclinado a recorrer a ele a
cada dificuldade que encontrasse (SUMMERS, 1989). Isso o tornaria dependente do
diciondrio e, mesmo quando possivel, esse aluno tenderia a evitar a inferéncia dos

significados das palavras desconhecidas.
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Absy (1994), nessa mesma direcdo, destaca vdrios problemas no uso do
diciondrio, sdo eles:

a- a dificuldade de entender as explicagdes oferecidas (especialmente no caso do
diciondrio monolingiie);

b- a dificuldade de identificar o significado apropriado ao contexto;

c- muito tempo e esforco despendidos na tentativa de decodificar o texto ao nivel da
palavra;

d- maior énfase na palavra do que na integracdo das idéias do texto;

e- a dificuldade de reter o significado da palavra.

Em resumo, para a autora, o uso do diciondrio revela-se improdutivo e ineficiente se
comparado a outras estratégias.

Essa visdo negativa sobre diciondrios ndo é consensual na literatura. Existem
tedricos que consideram o diciondrio como um dos recursos valiosos a disposi¢do do
aluno, na medida em que promove a exposicdo da palavra desconhecida em vérios
contextos, com diferentes constru¢des e colocagdes (collocations), fazendo com que o
aluno analise e integre as informacgdes apresentadas tanto no diciondrio quanto no texto
em questdo. Essas informacdes e exemplos fornecidos, por sua vez, proporcionam
contextos que facilitam a inferéncia do significado mais provdvel da palavra em
questdo. Toda essa elaboragdo mental contribuiria, como sugerem Crow e Quigley

(1985), para a aquisi¢ao de vocabuldrio.

Diante desse contexto, Silva e Souza (2002), em um estudo exploratério com
alunos de lingua instrumental, apresentam evidéncias empiricas que corroboram uma
posicdo ja defendida por alguns tedricos na literatura sobre a relacio entre diciondrio e

aquisicdo de vocabuldrio. De acordo com essa posi¢do, o uso do diciondrio em aulas de
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inglés instrumental ndo deve ser concebido meramente como o dltimo recurso a ser
usado durante a leitura, mas sim como uma ferramenta que, se usada apropriadamente,
pode contribuir para uma melhor compreensao textual e aquisi¢do de vocabulario. Além
disso, as autoras argumentam que o diciondrio ndo parece ser incompativel com uma
aprendizagem voltada ao desenvolvimento de leitores autonomos, desde que o uso desse
instrumento seja visto como uma habilidade a ser explorada no contexto de sala de aula.
Faz-se necessdria, portanto, na visdo desses autores, uma postura menos resistente, por
parte do professor, em relacdo ao uso do diciondrio na leitura, bem como um trabalho de
conscientizacdo dos alunos sobre os limites e potencialidades desse instrumento. Além
de refletirem sobre a relevancia dessa estratégia, os alunos precisam aprender a usar o
diciondrio para serem capazes de usd-lo bem em qualquer situagdo, inclusive numa

situacdo de testagem.
2.2.1.1.2- Glossario

Estudos sobre o ensino de lingua estrangeira tém investigado a relacdo entre o
glossario e a leitura (HULSTUN et ALIL, 1996; JACOBS, 1994). Embora a principal
contribuicao do uso do glossdrio seja a compreensao de textos, pesquisadores apontam
este recurso como igualmente relevante para a promocao do aprendizado de vocabuldrio
(HULSTDN et ALIL, 1996; WATANABE, 1997). Estudos recentes investigam o0s varios
tipos de anotacdes para as palavras: visual, oral, verbal, bem como suas combinag¢des
para a aquisicao de vocabulério. Nesse sentido, Chun e Plass (1996) e Lomicka (1998)
investigaram glossdrios na forma combinada de textos e imagem, os quais apontaram

.. ~ o) 2
resultados positivos quanto a retencdo de vocabuldrio a curto prazo®.

% Para uma discussdo mais ampla sobre glossarios multimodais vide se¢do 3.2.1.
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Numa direcao contrdria a discussao até aqui conduzida, Koren (1999) questiona
a eficiéncia do uso do glossario no aprendizado de vocabuldrio, baseada na hipétese do
esforco mental de Hulstijn (1992), que prevé que a retencdo do significado de uma
palavra inferida em contexto serd maior do que a retencdo de um significado que é
apenas dado ao aprendiz. Assim, na visdo dessa autora, a facilidade propiciada pelo
glossdrio no acesso ao significado de uma palavra pode ser prejudicial, j& que o
aprendiz deixa de ter a necessidade de fazer esforco ou elaboracdo mental na busca do
significado adequado ao contexto, como ocorreria na consulta ao diciondrio. A autora
ressalta que, ao contrdrio do que ocorre com a consulta ao diciondrio, os glossarios,
apresentam duas limitagdes: sdo especialmente preparados pelo professor ou escritor
para cada texto, o que restringe a gama de significados possiveis para as palavras
apresentadas, e o seu uso constante durante a leitura pode causar uma dependéncia no

aluno.

Hulstijn (1992), partindo do pressuposto de que a facilidade no acesso ao
significado da palavra, propiciada pelo glossario, pode ser um fator contra a reteng¢do de
vocabuldrio, propde uma solucdo que combina as vantagens da inferéncia e do
glossério, a saber: o glossario multipla escolha. Esse glossério consiste no fornecimento
de opcoes de significados para o aprendiz selecionar aquela que melhor se encaixa ao
contexto dado, evitando, assim, o fornecimento direto do significado da palavra. Esse
tipo de glossério, segundo o seu proponente, demanda um nivel de processamento mais
profundo que favoreceria a retencdo. Ele ainda reduziria a dificuldade apresentada por
contextos que ndo oferecem pistas para a realizacdo de inferéncias, ou permitam

inferéncias incorretas.
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A nosso entender, independente do tipo de glossario que seja, ele tem valor para
a aprendizagem lexical na medida em que fornece destaque as palavras-alvo, assim
como pode contribuir de forma direta e eficaz para que o aluno tenha conhecimento de
seu significado. No entanto, entendemos ser necessario aliar, a esse primeiro contato
com o significado, um trabalho mais sistematico, de modo a expandir o conhecimento,
assim como propiciar melhor reten¢do. O glossario multimidia, em particular, ¢ um
recurso de apoio significativo que o professor ndo deve ignorar na situacdo de
aprendizagem de vocabuldrio. Esse tipo de glossario é relevante na medida em que
apresenta palavras codificadas em dois ou mais modos que, como esperado, podem ser
melhor aprendidas do que aquelas apresentadas em apenas um modo — o verbal, por
exemplo, - j4 que sdo oferecidos ao aprendiz mais caminhos e pistas para a lembranca
dos itens glossados. Além disso, o glossario multimidia, em particular, minimiza os
possiveis problemas associados ao uso do glossdrio comum, apontados anteriormente,
na medida que leva o aluno a integrar as informagdes oferecidas em diferentes midias, o

que pode contribuir para a retencio das palavras-alvo.”
2.2.1.1.3-Estratégias Mnemonicas

A maioria das estratégias mnemonicas, conhecidas atualmente como estratégias
de memodria, envolve a associacdo de palavras com o conhecimento prévio, usando
alguma forma de imagem ou agrupamento. Essas estratégias objetivam melhorar a

memoria ou a memorizagdo do aprendiz (HARRIS e HODGES, 1981).

Segundo Schmitt (1997: 212), uma palavra nova pode ser associada a muitos

tipos de conhecimentos existentes, ou seja, experiéncias prévias ou palavras conhecidas,

26 Para mais informagdes sobre glossario multimidia vide se¢do 3.2.1.
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ou ainda imagens podem ser “costumizadas” para ajudar na reten¢ao da mesma, ou seja,
imagens da forma da palavra ou atributos que compdem o seu significado. No ensino da
leitura, o primeiro enfoque tem sido usado como uma estratégia para a retencdo do
significado de palavras novas, ou seja, o uso de associacdes da palavra em questdo com
uma experiéncia particular que remete o aprendiz a um conceito a ela subjacente. Como
exemplifica Schmitt (1997: 212), para a palavra snow o aprendiz pode associd-la

mentalmente 2 memoria de brincar na neve quando crianca.

A combinacdo da imagem visual e sonora d4 lugar a estratégia conhecida como
palavra-chave, originalmente desenvolvida para o ensino de vocabulério para aprendizes
de L1 (ATKINSON, 1975). Essa técnica envolve a criacdo de imagens das palavras novas,
fornecendo ao aprendiz uma pista acustica — uma palavra ou frase de sua LM cujo som
se assemelhe aquele da palavra a ser aprendida na LE — e uma pista visual — uma
imagem que mostre a palavra-chave interagindo com a palavra da LM. Esta estratégia

mnemonica, no entanto, ndo € comum no ensino da leitura.

Stern (1983), discutindo o uso da estratégia palavra-chave para a aquisicao
lexical, alerta para o fato de que a eficiéncia de tais associacdes ¢ comprometida se estas
forem fornecidas pelo professor. Desta forma, as associagdes devem ser construidas
pelo aprendiz com base na sua experiéncia ou em palavras e sons que consideram

relevantes.

O método palavra-chave tem sido amplamente pesquisado. Pressley e McDaniel
(1987), em um estudo com criancas e adultos, indicam que esse método é mais eficiente
na promog¢do da lembranca das definicdes das palavras do que uma apresentacdo

contextual das mesmas. Também existe alguma indicacdo de que essa estratégia é
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superior ao procedimento de mapa semantico quando se considera a lembranca da
definicdo da palavra. Meara (1980) aponta que os efeitos do uso dessa estratégia no
aprendizado de palavras é muito limitado e pobre, uma vez que ignora os padrdes
complexos de relacdes de significados que caracteriza o 1éxico completamente formado.
Conseqilientemente, segundo ele, esta estratégia é improvavel de desempenhar um papel

importante na construcao de um Iéxico vivo e dinamico da lingua alvo.
2.2.1.1.4- Relacoes semanticas

As estratégias de relacdes semanticas envolvem a apresentacdo de palavras ou
conceitos novos em relagdes com outros de significado similar e/ou pertencentes ao
campo de experiéncia do aprendiz. Dentre essas estratégias, destacamos 0 mapeamento
semantico e a andlise de caracteristicas semanticas. Tais estratégias t€m suas bases
firmadas na hipdtese de conhecimento proposta por Anderson e Freebody (1981, 1983)
para explicar a relag@o entre o léxico e a compreensdo. Essa hipétese € fundamentada na
visdo tedrica de esquema (schema-theoretic view) que postula que a compreensio
envolve a integracdo da informacao textual e o conhecimento prévio ou de esquemas do
aprendiz. (ADAMS e COLLINS, 1979; ANDERSON e PEARSON, 1984). Desta forma,
entende-se que a compreensdo € baseada em relacdes e ocorre dentro de um contexto

conhecido ou aceito pelo aprendiz.

O mapeamento semantico envolve o trabalho conjunto entre professor e aluno na
constru¢do de uma estrutura visual de conexdes entre idéias. Em outras palavras, ¢ um
procedimento de categorizacdo que organiza palavras relacionadas a um conceito

comum em grupos significativos. E a construciao conjunta (geralmente professor-aluno),
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do mapa semantico, segundo Nation (2001), que torna essa estratégia relevante para o
aprendizado de vocabuldrio. Tais relacdes semanticas podem se dar através da:

a- coordenagdo: por exemplo, a palavra “apple” estimulando a listagem de outras
frutas, tais como péra, maca, banana, etc;

b- sinonimia (irritated-annoyed) ou antonimia (dead-alive)

c- hiponimia - entendida como a relacdo entre itens em uma hierarquia. Por exemplo, a
palavra “house” é uma hiponimia de “building” que possui certas partes (bedrooms,
kitchen) e fungdes. A relac@o entre a parte e o todo (house-kitchen) é conhecida como
meronimia (vide secdo 1.1, p. 19).

Tais relacdes de sentido sdo uma forma tipica de ensinar vocabuldrio. Ha
estudos, entretanto, como o de Schmitt (2000) que alertam para o fato de que tal
abordagem de ensino possui limitagdes, visto que um nimero muito pequeno de
palavras sdo, na verdade, completamente sindnimas ou oposi¢des precisas, podendo
constituir representacdes inexatas do significado da palavra. Essa abordagem, no
entanto, € apropriada, segundo Schmitt, se o objetivo para o seu uso for fornecer uma
impressdao inicial do significado das palavras, sendo provavelmente necessario
posteriormente mais exemplos e exposicdes a elas em contextos varios para o dominio
das nuances de significados.

Essas e outras relacoes de sentido podem ser ilustradas através de mapas
semanticos, que geralmente sdo usados para a fixacdo do vocabuldrio aprendido, de
acordo com os seguintes passos, segundo Baumann e Kameenui (1991:615):

a- a selec@o de uma palavra central ou chave de um dado texto sobre a qual o professor
supde que o aluno tenha alguma familiaridade;

b- a construcdo de uma lista de palavras a ela relacionadas;
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c- a organizagdo de palavras em categorias e, finalmente,
d-discussdo de formas alternativas de caracterizacao das palavras, acrescentando novas

palavras e formando novas categorias.

A estratégia “andlise de caracteristicas semanticas” também se fundamenta no
conhecimento prévio do aprendiz. Porém, diferentemente do mapeamento semantico, no
qual um grupo de palavras € organizado em categorias de acordo com suas
caracteristicas comuns, a “estratégia andlise de caracteristicas semanticas” envolve a
andlise de como um grupo de palavras relacionadas podem diferir entre si, ou seja,
como as palavras podem ser discriminadas umas das outras de acordo com suas

caracteristicas. (BAUMANN e KAMEENUI, op. cit.: 617)

Virios estudos tém examinado a eficiéncia do mapeamento semantico e da
andlise de caracteristicas semanticas para a aquisicdo de vocabuldrio. Tedricos como
Crow e Quigley (1985) alertam para o perigo de se apresentar a0 mesmo tempo palavras
novas intimamente relacionadas, pois esta similaridade pode causar confusdo,

comprometendo, assim, sua aquisi¢ao.

Beck et alii (1987) argumentam, entretanto, que um programa intensivo e longo
de instrucdo, usando-se estratégias de relacdo semantica pode ter um efeito positivo ndo
somente no aprendizado de palavras, mas também na compreensio do texto que
contenha as palavras por este meio ensinadas. Essa posicao € corroborada por tedricos
como Johnson et alii (1984), que apontam evidéncias de que tanto o mapeamento
semantico quanto a andlise de caracteristicas semanticas sdo igualmente eficientes para

a aquisicao de vocabuldrio, resultando em uma maior compreensao do texto.
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Hagen (1980), por sua vez, investigou a estratégia mapeamento semantico como
uma estratégia de pré-leitura. Os resultados obtidos apontaram que, além de melhorar o
conhecimento de vocabuldrio e a compreensdo do texto a ser lido, o mapeamento
semantico foi considerado uma ferramenta valiosa de diagndstico no acesso ao
conhecimento prévio. A estratégia também encorajou a diversidade de pensamento e

motivou os alunos ao aprendizado.

Embora esse contexto de pesquisa indique que tais estratégias podem ser
eficientes para o ensino dos significados de conjuntos especificos de palavras
relacionadas entre si, ha também evidéncias de que essas técnicas podem igualmente

contribuir para a compreensdo de textos.

2.2.1.1.5- Analise contextual

A andlise contextual, diferentemente das outras estratégias para o ensino de
palavras especificas, no caso das atividades de definicdo e palavras chave, ou de
relagdes semanticas, discutidas anteriormente, objetiva desenvolver habilidades que
capacitem os alunos a adquirirem os significados de um grande nimero de palavras,

segundo uma perspectiva de aquisi¢ao gradual e cumulativa do 1éxico.

Essa estratégia € usada pelo leitor-aprendiz para a inferéncia do significado das
palavras desconhecidas a partir do exame de pistas sintdticas e semanticas presentes na
palavra em questdo, nas palavras que a cercam, e/ou nas frases ou sentencas em que a

palavra se encontra inserida.

No que se refere ao ensino dessa estratégia, Clarke e Nation (1980: 212-216),

considerando que a literatura apresentava poucas dire¢des Uteis para professores ou
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aprendizes, indicam os passos a serem seguidos para que a inferéncia das palavras

desconhecidas seja realizada de forma eficiente:

a- determinar a classe gramatical da palavra em questao;
b- observar o contexto imediato, ou seja, as relacdes gramaticais estabelecidas na
sentenca;

c- estudar o contexto mais amplo geralmente as relagdes de conjungao;

d- Inferir o significado da palavra e conferir sua inferéncia que pode ser feita através de
trés formas: 1- através da comparagdo da classe gramatical do significado inferido com
o da palavra apresentada no texto; 2- da identificacdo de afixos; 3- da substituicdo da
palavra inicialmente desconhecida pelo significado inferido para checar sua adequacao

ao texto em questao.

2.2.1.1.5.1- Analise dos morfemas da palavra

A andlise dos morfemas da palavra, considerada um dos passos para a inferéncia
lexical, € uma estratégia de identificacdo de palavra na qual os significados podem ser
determinados ou inferidos através da andlise de partes significativas da palavra. O
morfema é definido como a unidade significativa minima numa lingua (BASILIO, 1998)
e pode ocorrer em duas formas: livre ou preso. Os morfemas livres sdo independentes e
referem-se as palavras de base e as palavras de raiz, ou seja, uma forma que pode por si
sO constituir um enunciado, como acontece com verbos, substantivos, adjetivos e
advérbios. Os morfemas presos também carregam significados, mas nao se sustentam
sozinhos, portanto, precisam ser atados a morfemas livres. A combinagdo dos morfemas

livres e presos possibilita a formagdo de muitas palavras diferentes. A andlise dos
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morfemas da palavra, também conhecida como anélise estrutural, geralmente inclui, de

acordo com Baumann e Kameenui (1991), quatro componentes:

1- afixo “é um elemento estdvel que apresenta funcdes sintdtico-semanticas definidas
(...), as quais delimitam os possiveis usos e significados das palavras a serem formadas
pelos diferentes processos de derivacdo, correspondentes aos vdrios afixos”. (BASiLIO,
1998:28). Eles se subdividem em dois tipos de acordo com a posi¢do de ocorréncia na
oracdo. O prefixo acrescentado no inicio da base para formar uma palavra, e o sufixo no
final da base. Desta forma, a palavra ndo é formada por uma seqiiéncia de morfemas,
mas constituida estruturalmente de uma base acrescida de afixos.

2- flexoes ocorrem no nivel nominal (plural, comparacdo, pronomes) e verbal (tempos
verbais).

3- composigcdo caracteriza-se pela unido de uma base a outra, sejam elas presas ou
livres, para a formagcdao de uma palavra nova que € diferente em significado, porém
ainda mantém algum nicleo de significado de cada palavra base. No processo de
composi¢do, diferentemente do processo de derivacdo, ndo ha elementos fixos, ndo ha
funcdes pré-determinadas no nivel dos elementos.

4- contragcoes (contractions) que se constituem na fusdo ou condensacdo de dois

morfemas livres através do uso da lingua.

Alguns tedricos como Baumann e Kameenui (1991) defendem o ensino desse
tipo de estratégia de andlise, pois através do conhecimento dos morfemas bdsicos e
recorrentes, tanto livres quanto presos, muitas palavras semanticamente relacionadas
podem ser adquiridas. Por exemplo, o conhecimento da palavra base “add” e os

significados de varios morfemas presos poderiam capacitar os alunos a entenderem as

62



palavras adds, added, adding, addend, addition, additional, additive e additives.

(exemplos extraidos de NAGY e ANDERSON, 1984:309).

Outros, como Clarke e Nation (1980:215), consideram a analise dos morfemas
da palavra apenas como uma estratégia de verificacdo das inferéncias feitas e ndo como
um dos passos principais para a sua realizacdo. Vdrias razdes sdo apontadas por esses
autores para tal posicdo. Argumentam, por exemplo, que a andlise das partes da palavra
leva a inferéncia muito cedo, antes mesmo da andlise da classe gramatical e do contexto
mais amplo, o que pode resultar em inferéncias precipitadas e, em muitos casos,
incorretas. O perigo das inferéncias incorretas € também apontado por Laufer (1997),
que destaca a existéncia de palavras que se constituem aparentemente de partes
transparentes e significativas, por exemplo, palavras compostas similares a afixos, que
podem causar considerdvel confusdo para aprendizes. Esse caso € denominado pela
autora “deceptive transparency”. Laufer e Bensoussan (1982) apontam um exemplo
deste caso particular, envolvendo a palavra outline, cujo significado para muitos alunos
foi inferido erroneamente a partir da referéncia a palavra out of line. Além disso, Clarke
e Nation argumentam que embora 25% a 30% do vocabulario de 3.000 palavras possa
ser desmembrados em prefixos e sufixos, somente uma pequena porcao dessas palavras

pode ser facilmente inferida através da andlise de suas partes.

Essa breve revisao da literatura sobre estratégias para a aquisicdo do vocabuldrio
no contexto da leitura, que acabamos de realizar, aponta tendéncias bem diferentes
daquelas identificadas na andlise apresentada na introducdo do trabalho. No ambito
tedrico, as pesquisas tém focado tanto as estratégias que objetivam o ensino e a fixacao

de palavras especificas, quanto as estratégias que sdo de natureza generalizdvel e
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transferivel (BAUMANN e KAMEENUI, 1991), com o objetivo de promover a aquisi¢do
gradual e cumulativa do 1éxico. J4 que no dmbito da sala de aula de leitura, tem-se
priorizado o ensino desse ultimo tipo de estratégia (andlise contextual) de natureza
generalizdvel e transferivel. Observa-se, desta forma, um descompasso entre a teoria e a
pratica, fazendo-se necessdrio igualmente, na sala de aula de leitura, o uso de estratégias
que promovam a aquisi¢do de palavras especificas de forma a favorecer a construcio de

uma base lexical no aluno, principalmente aquele em niveis iniciais de conhecimento.

2.3- Avaliacao lexical

7z

Uma outra questdo relevante para o estudo proposto é a avaliagdo do
conhecimento lexical. Esta se¢do faz uma revisdo critica breve dos tipos de testes de
vocabuldrio existentes na literatura, segundo uma perspectiva qualitativa e quantitativa
de avaliacdo, e destaca, a partir dessa reflexdo, o modelo de teste a ser utilizado na
presente pesquisa. Esta secdo completa, assim, a primeira parte do arcabouco tedrico
que fundamenta o trabalho proposto que abordou a natureza, o ensino e a avaliacdo do

conhecimento/ competéncia lexical do aprendiz de lingua estrangeira.

Scaramucci (op. cit: 70) e Read (2000), revisando a literatura sobre a avaliacdao
do vocabuldrio, mostram que os trabalhos nessa drea sdo escassos. Esse fato deve-se
possivelmente a pouca relevancia conferida ao aspecto lexical nas pesquisas sobre o
ensino e a aquisicdo de LE/L2, até aproximadamente a década de 80 (MEARA, 1980).
Read salienta ainda que essa falta de instrumentos vélidos e confidveis para a avaliacao

do vocabuldrio, juntamente com a nao explicitacio do modelo de competéncia lexical
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que os fundamentam, dificultam a interpretacio de seus resultados. O que,

conseqiientemente, tem retardado os avancgos tedricos em dire¢do a compreensdo do

processo de aquisi¢do lexical.

Na literatura atual, sdo vdrios os objetivos identificados para a testagem do
vocabuldrio. Dentre eles, destacamos a estimativa da extensao do conhecimento lexical
dos aprendizes (breadth of knowledge), ou seja, quantas palavras ou familias de palavras
sdo conhecidas. Uma outra possibilidade é avaliar em que medida as palavras ou
familias de palavras sao conhecidas (depth or quality of knowledge). Apesar do primeiro
tipo de teste ser o mais amplamente usado, ou seja, com foco na extensdo, Wesche e
Paribakht (1996) afirmam que hd uma conscientizacdo crescente sobre as limitagcdes
desse tipo de avaliacdo e apontam igualmente a importancia de uma avalia¢do

qualitativa, a partir de uma visao multifacetada de conhecimento lexical.

A avaliacdo do conhecimento de vocabuldrio numa perspectiva quantitativa é,
freqiientemente, baseada em uma amostra de palavras extraidas de uma lista de palavras
de freqii€éncia para as quais os aprendizes tém que indicar seu conhecimento ou ndo das
mesmas. Algumas das listas em inglés de referéncias mais usadas para a selecdo de
palavras de freqiiéncia sdo as seguintes: General Service Word List (WEST, 1953);
Thorndike e Lorge (1944); The University Word List (XUE e NATION, 1984); Kucera e

Francis ( 1967).27

O dicionério também € um material de referéncia alternativo usado na selecao de

palavras para a testagem com foco na extensio do vocabulédrio (NATION, 1990, 1993). A

27 Para mais informacao sobre a natureza de tais listas, vide Schmitt e McCarthy (1997).
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escolha de palavras, nesse caso particular, pode ser aleatéria para produzir uma amostra
proporcional, por exemplo, a segunda palavra a cada dez péginas, dependendo do
nimero de palavras requeridas para o teste. A extensdo do vocabuldrio do aprendiz é
calculada da seguinte forma: nimero de respostas corretas multiplicado pelo total de
palavras no diciondrio e dividido pelo nimero de itens no teste. Deve-se considerar,
entretanto, que a selecdo de palavras para testagem tendo como base o diciondrio pode
ser problematica, visto que diferentes formas de selecdo de palavras podem levar a uma

ampla variac@o na estimativa da extensao do vocabuldrio.

As palavras selecionadas para testagem numa perspectiva quantitativa podem ser

apresentadas em uma variedade de formatos, apresentados a seguir.

Multipla escolha

Os métodos de avaliagdo que usam o formato de resposta na forma de multipla
escolha sdo os mais populares, porque sdao mais ficeis de administrar e analisar,
facilitando a apresentacdo de um grande nimero de itens a um grande nimero de
participantes. As opc¢des de respostas podem ser apresentadas na forma de gravuras ou

mais freqlientemente na forma escrita, entre outras.

Entretanto, pesquisas como as de Meara e Buxton (1987) e Nation (1990)
apontam vdarios problemas no uso desse tipo de teste em geral, o que também se aplica

aos testes de vocabulario:

a- sao dificeis de construir;
b- o aprendiz pode conhecer um outro significado para a palavra, mas nido aquele

testado;
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c- o aprendiz pode escolher a palavra correta por um processo de eliminacdo e tem, no

formato de quatro alternativas, 25% de chances de inferir a resposta correta;

Complementando essa visao, Read (2000) aponta ainda que esse formato de
teste € limitado uma vez que para cada palavra apenas um significado € possivel. Dessa
forma, o conhecimento de uma palavra testado € funcionalmente equivalente a ser capaz

de reconhecer ou lembrar uma determinada definicao.

Escalas de verificacao (checklist)

O uso de escalas para verificacdo, também freqiiente, envolve a apresentacio de
uma lista de palavras para as quais os alunos indicam se conhecem, e em que medida
conhecem cada uma delas. Os testes nesse formato, como os de multipla escolha, sdo
faceis de administrar e podem ser aplicados a um nimero maior de pessoas (MEARA e
BUXTON, 1987; NATION, 1990; READ, 2000). Virias listas de verificacdo do tipo
sim/ndo (yes/no method), com dois niveis de familiaridade, sdo propostas na literatura
para avaliar a extensdo do conhecimento do vocabuldrio (vide CAMPION e ELLEY 1971;
ANDERSON e FREEBODY 1983; MEARA e JONES, 1988). Um dos esfor¢cos mais
ambiciosos no desenvolvimento de uma familia de testes de vocabuldrio no formato
checklist pode ser visto nos trabalhos de Meara e Jones (1988, 1990). A versao
computadorizada na lingua inglesa, conhecida como Eurocentres 10k Vocabulary Size
Test (EVST) (MEARA e JONES, 1990; MEARA, 1992) fornece uma estimativa da extensao
do vocabulério do aprendiz de L2 na lingua alvo. Esse instrumento é geralmente usado
como teste de classificacdo (placement test). O EVST tem um formato YES/NO que
consiste de um banco de itens de vocabulério, retirados de uma lista de palavras de

freqiiéncia e palavras inventadas (seguindo as regras de formagdo de palavras do
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inglés). As palavras aparecem na tela do computador uma de cada vez e os testados
indicam se as conhecem ou ndo. A testagem comeca com palavras mais freqilientes e
progressivamente vai apresentando palavras menos freqiientes. Uma das vantagens
apontadas por tedricos desse tipo de teste é a de que além de ser facil de administrar,
pois leva apenas 10 minutos, ndo requer a intervengao do professor e a nota é fornecida
automaticamente. O resultado do teste € apenas um “escore” que estima a extensao total

do vocabulario do avaliado.

O formato “checklist”, entretanto, tem recebido criticas. Muitos questionam seu
valor pelo fato de constituirem testes de familiaridade com palavras ou auto-avaliagcdes
e ndo de conhecimento. O “checklist”, igualmente ao formato “multipla escolha”, ndo
tem sido usado para testar os vérios significados de uma mesma palavra (NATION,
1990), ou outros aspectos do conhecimento da palavra, tais como colocacdes. Meara
(1992) tentou resolver alguns desses problemas ou falhas em um teste para aprendizes
avangados elaborado tanto para obter mdltiplos significados quanto colocagdes. Na
versao mais recente do teste, os itens consistem de duas palavras e os avaliados t€ém que

indicar a existéncia de uma relacdo entre elas.

Esse tipo de teste (checklist) € muito comum nas pesquisas sobre o aprendizado
implicito, nas quais os aprendizes sdo geralmente expostos as palavras-alvo, em
contexto, durante a atividade de leitura ou compreensdo oral (/istening), porém na
testagem as mesmas sdo apresentadas isoladamente, ou seja, fora de contexto, no
formato de lista. Isso porque o objetivo maior € testar o conhecimento da palavra sem
nenhum tipo de suporte contextual. Nos testes que avaliam o aprendizado sistematico de

vocabuldrio, as palavras sdo igualmente apresentadas isoladamente ou em um contexto
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restrito ao nivel da sentenga. Tendo em vista essa questdo do uso do contexto para a
testagem, Read (2000) coloca uma questdo interessante a nosso ver. Para ele, ndo ha
razao para apresentar as palavras em contexto, a menos que seja requerido dos avaliados

o engajamento com a informacdo contextual de forma significativa.

Os testes aqui discutidos objetivam estimar a extensdo do vocabuldrio de
reconhecimento do aprendiz, auto-percebido ou demonstrado, de uma amostra de
palavras. O conhecimento de palavra € entendido segundo a dicotomia sim ou ndo (yes
or no condition). Estudos reconhecem, entretanto, que, apesar desse tipo de teste
simplificar a tarefa dos aprendizes avaliados, pois sdao baseados na dicotomia
conhece/ndo conhece, e favorecer a testagem de um grande nimero de palavras, o
modelo de competéncia lexical que o subjaz € minimo, ou seja, reduzido ao nivel da
significacdo. Qualquer medida tnica desse tipo €, assim, de uso limitado para avaliar em
que medida as palavras dadas s@o conhecidas, ja que conhecer uma palavra requer mais
do que somente o conhecimento de seu significado e forma (NATION, 1990; RICHARDS,

1976, ScCARAMUCCI, 1995). Dessa forma, outros tipos de testagem sao necessarios.

Pesquisadores do ensino e da aquisi¢do lexical em L1 tém proposto escalas mais
abrangentes para representar os varios graus de conhecimento dos aprendizes sobre as
palavras. Muitas delas descrevem 4 niveis de conhecimento (DALE, 1965; DRUM e

KNoOPAK, 1987).

Na drea de lingua estrangeira, Paribakht e Wesche (1993) propdem uma escala
de conhecimento de vocabuldrio de 5 niveis, denominada Vocabulary knowledge scale.

Séao eles:
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I- Nao me lembro de ter visto essa palavra antes;

II- Eu ja vi essa palavra, mas nio sei o seu significado;

III-  Eu ja vi essa palavra antes, eu acho que o seu significado € (sindbnimo ou
tradugdo);

IV-  Eu conheco essa palavra. Ela significa (sinbnimo ou
traducgdo).

V- Eu sei usar essa palavra em uma sentenca: (Se voce fizer

esta secdo, favor fazer a secao IV também)*®

O VKS ¢ um instrumento de avaliacdo que consiste em uma escala que combina
itens de desempenho e auto-avaliacdo para explicitar o conhecimento de palavras
especificas na forma escrita. A escala varia de completa ndo familiaridade através do
reconhecimento da palavra e alguma idéia de seu significado, a habilidade de usar a
palavra com precisdo semantica e gramatical em uma sentenca. Dessa forma,
diferentemente da maioria dos testes de extensdo de vocabuldrio, particularmente do
tipo sim ou ndo, que se baseiam nas afirmativas muitas vezes ddbias dos aprendizes
sobre o conhecimento das palavras-alvo, sem a possibilidade de verificacdo, o VKS
identifica o conhecimento percebido dos itens de vocabuldrio e também permite a
verificacdo desse conhecimento através dos itens III, IV ( fornecimento de um sin6nimo
ou traducdo) e V (construcdo de uma sentenga usando a palavra alvo). Segundo seus
proponentes, o0 VKS deve ser visto como um instrumento pratico para uso em estudos
de reconhecimento inicial e uso de palavras novas, que vai além dos instrumentos

correntes disponiveis para estudos de aquisi¢do e ensino de vocabuldrio.

% Self report categories
I- I don’t remember having seen this word before.
II- T have seen this word before, but I don’t know what it means.

III- T have seen this word before, and I think it means . (synonym or translation)
IV- I know this word. It means . (synonym or translation)
V-1 can use this word in a sentence: . (write a sentence.)

(If you do this section, please also do Section IV.)
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Em um estudo inicial usando o VKS, os autores investigaram a relacao entre as
respostas fornecidas as categorias de conhecimento relatado (self-perceived knowledge)
e conhecimento demonstrado (demostrated knowledge) para determinar em que medida
as informacdes relatadas podem ser confidveis. Os resultados obtidos apontaram que as
duas categorias sdo altamente correlatas; de maneira que a escala de elicitagdo proposta
pode ser aplicada a outros propdsitos, facilitando a avaliagdo do conhecimento numa

situac@o de ensino.

O objetivo do VKS nao € estimar o conhecimento geral de vocabulério adquirido
pelo aprendiz em uma situacdo de ensino, mas sim tracar os desenvolvimentos do

conhecimento de palavras especificas.

Nessa mesma direcdo, Scaramucci (1995), considerando a caréncia de
instrumentos que avaliem tanto a extensdo quanto os varios graus de conhecimento
lexical do aprendiz, em seu estudo, que investiga a competéncia lexical do aprendiz de
LE, evidencia a possibilidade do uso de uma escala de verificacio (escala de
familiaridade) para estimar tal competéncia. Essa escala, baseada na escala proposta por

Dale (1965), inicialmente usada em seu estudo, possui quatro niveis apresentados na

tabela 5.
TESTE DE FAMILIARIDADE
1 Eu nunca vi essa palavra.
2 Essa palavra existe mas no sei o que quer dizer.
3 Essa palavra existe mas estou em diivida com relacdo ao que quer dizer.
4 Eu conheco essa palavra. Eu sei o que quer dizer.

Tabela 5. Teste de familiaridade para avaliar o conhecimento lexical do aprendiz.

Com base nos resultados obtidos em seu estudo, que aponta a proximidade das

categorias “nunca vi essa palavra” e “a palavra existe, mas ndo sei o que quer dizer”,
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Scaramucci sugere uma reducdo na escala inicialmente proposta, passando-a de quatro
para trés niveis, a saber: familiar (“sei o significado”), mais ou menos familiar (“estou
em duvida com relacdo ao significado”) e ndo familiar (“nunca vi a palavra e a palavra

existe mas nao sei o significado”).

A possibilidade do uso dessa escala para estimar o conhecimento lexical foi
apontada por Scaramucci através da andlise de correlagdo que apontou uma associa¢ao
forte entre os resultados obtidos nos testes por ela elaborados, com base no conceito rico
de competéncia lexical de Richards (1976), e apresentados na tabela 6 que segue, e entre

tais testes e a escala de familiaridade apresentada anteriormente.

SUBTESTE FOCOS NA AVALIACAO

III-A (T3) Derivagdes (quando a palavra é apresentada em sua forma primitiva)
Forma subjacente da palavra (no caso da palavra derivada)
Flexdes (singular/plural)

III-B (T4) Significado das palavras
Significado adicionais da palavra
1II-C (T5) Associacdes
III-D (T6) Colocagdes
III-E (T7 e T8) Contextos gramaticais possiveis para cada palavra, ou seja, as relacdes

gramaticais que cada palavra apresenta, sem uso de metalinguagem;
Classes gramaticais, usando-se metalinguagem.

Tabela 6. Testes de vocabuldrio elaborados por Scaramucci com base no conceito rico de
Richards para avaliar o conhecimento lexical do aprendiz.

Os resultados obtidos através da correlacao dos testes listados acima confirmam
aqueles obtidos por Paribakht e Wesche (1993), discutidos anteriormente, apontando a
consisténcia ou a validade da lista de verificacdo (checklist) como uma medida
aproximada de conhecimento de vocabuldrio, contrariando o que tem sido por vezes
afirmado na literatura, que esse tipo de instrumento ndo pode ser considerado uma
medida de conhecimento de vocabuldrio, mas apenas de reconhecimento de palavra.

Isso indica a adequagdo de uma simples escala de verificagdo enquanto medida de
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conhecimento de vocabuldrio. Tal escala facilita a avaliacdo na medida em que pode
substituir um teste que, a principio, seria bastante extenso e complexo, devido a gama
de conhecimento que caracteriza a competéncia lexical do aprendiz, apontada pelo

conceito rico de vocabulario.

Levando em conta a possibilidade do uso da escala de verificacao para avaliar os
diferentes aspectos do conhecimento lexical, apontados tanto pelos estudos de Paribakht
e Wesche (1993) quanto de Scaramucci (1995), optamos por utilizar o teste de
familiaridade proposto por Scaramucci, o que simplificard bastante a avaliacdo do
conhecimento lexical em nosso estudo. Adotaremos a escala de 4 niveis usada no estudo
de Scaramucci (vide tabela 5 apresentada anteriormente), j4 que nossa andlise, em
particular, em alguns casos, considerard também o nivel 2 da escala (“Essa palavra
existe mas ndo sei o que quer dizer”). Essa escala de auto-avaliacdo serd usada para
avaliar o conhecimento lexical adquirido pelos sujeitos da pesquisa tanto no
experimento sobre a abordagem implicita de ensino e aquisi¢cdo de vocabuldrio quanto

no experimento sobre a abordagem explicita.

2.4- Resumo das questoes tratadas nos capitulos 1 e 2

A fundamentagdo tedrica do presente trabalho € dividida em dois grandes
blocos. O primeiro bloco, constituido dos capitulos 1 e 2, teve como foco uma revisao
critica da literatura sobre o conhecimento lexical. O capitulo 1 discutiu o conceito de
palavra e os modelos de competéncia lexical que caracterizam o conhecimento lexical
do aprendiz de lingua estrangeira, destacando o conceito rico de competéncia lexical de
Scaramucci (19915) que norteia o presente trabalho. Esse conceito rico abarca

conhecimentos em vérios niveis, a saber, lexical, sintdtico, semantico e pragmaético
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discursivo. O capitulo 2 discutiu o direcionamento que tem sido dado, pelas pesquisas
na drea do 1éxico, para o ensino e aquisi¢dao desse conhecimento lexical, bem como para
a avaliacdo do mesmo. Apresentamos e discutimos nesse capitulo o que entendemos por
ensino e aquisi¢cdo implicitos e explicitos de vocabuldrio, assim como o teste de
vocabuldrio adotado na pesquisa, o teste de familiaridade proposto por Scaramucci

(1995).

O segundo bloco tedrico do trabalho € apresentado no capitulo 3 que segue. Ele
tem como foco as pesquisas sobre o uso do computador no ensino e aquisi¢ao de lingua

estrangeira, em geral, e do vocabuldrio, em particular.

74



CAPITULO 3
0 USO DO COMPUTADOR NO ENSINO E AQUISICAO DE LE

Este capitulo tem como objetivo principal discutir as pesquisas que tratam das
aplicacdes e implicacdes do uso do computador no ensino e aquisicdo de lingua estrangeira,
com destaque para o componente lexical. O capitulo estd organizado em 3 secdes: a se¢ao
3.1 discute as caracteristicas gerais do hipertexto, salientando o fato de que sua estrutura
ndo linear e, portanto, flexivel e associativa, pode ter um impacto significativo na forma
como acessamos e construimos conhecimento. A secdo 3.2 reflete, de forma mais ampla,
sobre algumas vantagens pedagdgicas que a literatura tem apontado para o uso desse tipo
de texto no ensino e aquisi¢do de lingua estrangeira. Na seqiiéncia, a subsecdo 3.2.1
particulariza a discussdo sobre as tendéncias de pesquisas no uso da hipermidia para a
aquisi¢do do vocabuldrio. Finalmente, a secdo 3.3 reflete sobre as diretrizes que tém sido
fornecidas pelas pesquisas na drea de ensino mediado por computador para a elaboragdo de
material pedagdgico multimodal, destacando aquelas que fundamentaram a elaboracdo das
tarefas de vocabuldrio usadas na presente tese. A secdo 3.4 traz um resumo das questdes

tratadas no presente capitulo.
3.1- O hipertexto na construcio do conhecimento

Teéricos da Teoria da Atividade® como Kuutti (1996), Kaptelinin (1996), entre

outros afirmam que o homem, ao longo de sua histéria, tem moldado e transformado sua

» A Teoria da Atividade, desenvolvida na Unido Soviética nas décadas de 1920 e 1930, é uma abordagem
psicoldgica e interdisciplinar ampla que descreve a atividade humana fornecendo uma estrutura alternativa

75



forma de agir e de pensar o mundo a partir da interacio com o meio ambiente € com o
outro, mediada pelo uso de signos e de instrumentos construidos socialmente. Lévy (2000)

argumenta nessa mesma dire¢do. Segundo o autor

(...) € impossivel separar o ser humano de seu ambiente material,
assim como dos signos e das imagens por meio das quais ele atribui
sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, ndo podemos separar o
mundo material — e menos ainda sua parte artificial- das idéias por
meio das quais os objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem
dos humanos que os inventam, produzem e utilizam. Acrescentemos,
enfim, que as imagens, as palavras, as construgcoes de linguagem
entranham-se nas almas humanas, fornecem meios e razoes de viver
aos homens (...). (op. cit.:22)
Isso implica dizer que a tecnologia por si s6 ndo condiciona determinados
comportamentos e praticas, mas ¢ moldada e transformada pelos interesses, crengas € usos
de um grupo social particular que ndo sé imagina, constrdi e acopla objetos e suas funcoes,

criando novas redes de significa¢des, mas é igualmente moldado e transformado por suas

invengoes.

O hipertexto, a saber: uma combinac¢do de textos com escrita ndo-seqiiencial que
oferecem ao leitor a escolha de multiplos caminhos para o acesso as informacdes, pode ser
visto como mais um resultado concreto dessas inter-relacdes que propiciam o

desenvolvimento humano.

para a compreensdo do processamento humano da informacdo. Essa teoria é fundamentada na psicologia
soviética histérico-cultural, fundada por Vygotsky, Leont’ev e Liiria, bem como na filosofia cldssica alema
dos séculos XVIII e XIX, de Kant a Hegel; e ainda por filésofos como Karl Marx e Engels, os quais
elaboraram o conceito de atividade. A teoria da atividade tem sido aplicada em estudos sobre a interagdo
homem-computador, objetivando a compreensdo do advento da tecnologia como parte de um processo de
evolucdo cultural. Nesse sentido, a tecnologia é considerada um tipo especial de instrumento que media a
interacdo do homem com o mundo que o cerca.
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A idéia inicial do hipertexto surgiu em 1945 da preocupacdo de Vannevar Bush,
diretor do Departamento de Pesquisa Cientifica e Desenvolvimento do governo Roosevelt,
em organizar a grande massa de conhecimento cientifico que a humanidade havia
acumulado até aquele momento, de forma que pudesse ser eficientemente recuperada. No
artigo intitulado “As we may think”, Bush propde a criagdo de uma estrutura nao-linear de
acesso as informacdes e gerenciamento das mesmas, denominada Memex — Extended
memory. A estrutura rompe com as formas tradicionais de registro, transmissao e acesso as
informacdes, uma vez que os sistemas tradicionais de processamento € armazenamento
eram, até entdo muito rigidos, distantes das formas de funcionamento da cogni¢cdo humana,
que opera por associacdo. Em 1965, Ted Nelson, um fil6sofo e sociélogo envolvido em
pesquisas na area de programacdo de computadores, denominou esta nova tecnologia de
organizacdo e acesso a informacgdo, proposta por Bush, de hipertexto. Ellis (1990), no
entanto, aponta que foi Douglas Engelbart, diretor do Instituto de Pesquisa de Stanford
(Augmentaion Research Center), entre os anos 50 e 60, quem primeiro desenvolveu um
sistema hipertexto realmente operacional, On line system — uma base de dados operada por

conexoes associativas hipertextuais. Esse sistema influenciou muitas das caracteristicas dos

hipertextos posteriores.

Independente de sua origem, sabe-se que essa nova forma de organizacdo e acesso
ao conhecimento vem romper com algumas das convengdes e expectativas internalizadas
pelos individuos ao longo de sua histéria de interacio com o meio impresso. Ela muda a
forma de conceber a leitura e seus constituintes: o texto, o leitor e o autor. Entretanto, €
importante ressaltar que tal mudanca ndo implica a eliminacdo dos artefatos e

conhecimentos prévios adquiridos ao longo da existéncia humana. Ao contrario, como
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postula a Teoria da Atividade, tais conhecimentos possuem um papel central na
reestruturacdo de nosso modo de agir e pensar, uma vez que € em seus “‘ombros” que sdo
apoiados o desenvolvimento individual e coletivo. Xavier (1999), discutindo o impacto do
hipertexto nas questdes que tocam a organizacao do texto, compartilha essa idéia ao afirmar
que
(...) essa reestruturagcdo na tecnologia de linguagem ndo usurpa nem
substitui absolutamente a escrita impressa como pensam alguns
intelectuais tecnofobicos. O HIPERTEXTO ¢é uma fonte hibrida,
dinamica e flexivel enquanto tecnologia de linguagem que dialoga
com outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade, ao invés de elimind-las. (op.
cit.:3)

O hipertexto pode ser definido como uma forma de organizagdo dos textos através
de links eletronicos, os quais permitem conexdes entre palavras, secoes de um mesmo
hipertexto ou relacdes inter-hipertextuais (BRAGA, 2003), que motiva uma leitura
descontinua, interativa e associativa. Quando essa estrutura acomoda ndo somente texto
verbal, mas igualmente som digitalizado, gravuras, animacdo, video, ela é denominada
hipermidia. Entretanto, o termo hipertexto tem sido usado indiscriminadamente na literatura
referindo-se ndo somente a textos verbais, mas também a textos que incluem recursos
multimidia®. Braga (2004b), baseada no estudo de Lemke (2002), define hipermidia como

sendo caracterizada pela interatividade promovida pela estrutura hipertextual e a integracao

de diferentes modalidades.

30 A troca do termo hipermidia por hipertexto, observada na literatura, € adotada somente nesta se¢do do
presente trabalho, com o intuito de facilitar a caracterizacdo desse novo meio de apresentacio e exploracdo da
informacdo.
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Os segmentos hipertextuais constituem, assim, caminhos informativos que oferecem
ao leitor vérias vias de acesso a significacdo. A selecdo dos caminhos a serem percorridos €
orientada pelos interesses e objetivos do leitor e ndo por uma estrutura fechada. Isso difere
do texto impresso em que a estrutura € determinada pelo autor, de forma seqiiencial e
continua®!, como um resultado de suas escolhas individuais (SNYDER, 1996; BURBULES €
CALLISTER, 2000). Nao se pode ignorar, entretanto, o fato de que, mesmo no meio
eletrobnico, os links informativos sdo também previamente escolhidos pelo autor e
estrategicamente inseridos no texto com um objetivo bem definido, o de orientar leituras.
Na verdade, a liberdade de escolha oferecida pela estrutura ndo linear do hipertexto, €, de

certa forma, também cerceada pelas op¢des fornecidas pelo autor.

Snyder (1998), discutindo a amplitude do conceito de hipertexto, cuja natureza nao
linear varia em graus maiores ou menores, identifica os diversos tipos de hipertextos
existentes. Sdo eles: hipertexto isolado (stand alone), tais como cartdes eletrOnicos
(Hypercards) que agregam diferentes linguagens (escrita, dudio e video) e se apresentam
como um texto independente; hipertextos que funcionam em rede ou distribuidos
(networked or distributes hypertext systems), tais como a WWW — World Wide Web, na qual
a informacgdo veiculada pode ser acessada por varias pessoas a0 mesmo tempo, CD-Roms;

e, finalmente, hipertexto aberto.

O valor pedagégico dessas categorias de hipertexto tem sido apontado na literatura.

A WWW (World Wide Web) é um tipo de hipertexto que tem sido destacado na literatura

31 Snyder (1996) chama a atencdo para o fato de que o hipertexto, apesar de oferecer multiplos caminhos ao
leitor, ndo € totalmente desprovido de linearidade, visto que para se manter a inteligibilidade na linguagem
deve-se seguir, obviamente, uma seqiiéncia: “palavras, frases, pardgrafos, capitulos” (op. cit.:46).
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principalmente por permitir o acesso a uma infinidade de materiais informativos, desde
jornais e revistas em vdrias linguas até sites que fornecem cursos a distancia sobre 0os mais
diversos assuntos. Concordamos com Paiva (2001a:95) quando ela afirma que a WWW tem
um grande potencial de apoio para o ensino e a aquisicdo da lingua estrangeira, em
particular o inglés, na medida em que fornece tanto ao professor quanto ao aluno uma
variedade de materiais na lingua inglesa, bem como recursos hipermidia sofisticados,
aumentando a quantidade e a qualidade do insumo na lingua alvo. Além disso, a busca de
informacdes na Web, como registram autores como Singhal (1997), pode contribuir
particularmente para o desenvolvimento de habilidades de reflexdo. O acesso a ampla gama
de informacdes disponivel na rede requer habilidades légicas tanto para a selecdo e a
avaliacdo do material que € relevante, a partir de uma leitura global répida (scanning),
quanto para a reunido e integragdo das informagdes obtidas em um todo coerente. A autora
argumenta ainda que a variedade de informagdes encontradas durante a pesquisa pode
favorecer o aprendizado implicito. Entretanto, entendemos que se esse volume de
informacdo traz potencialmente beneficios pode também ser problemaético, pois a variedade
pode levar os alunos a se desviarem de seus propodsitos iniciais de leitura, sendo
direcionados a outras leituras ndo necessdrias ou relevantes. Além disso, como aponta
Braga e Costa (2000), o fato da WWW ser um espaco de publicacdo democratico, ela ndo
tem um corpo editorial que revise e valide o conteido das informagdes, bem como a
linguagem usada para veiculd-las. Assim, os aprendizes ficam expostos a materiais de
diferentes niveis de qualidade, sendo eles proprios responsdveis pela avaliacdo e selecdao
dos mesmos. Desta forma, o uso da rede para a constru¢do de conhecimento demanda o
desenvolvimento, no aluno, de estratégias de selecdo bastante sofisticadas, além de um

amplo conhecimento das ferramentas de busca disponiveis. Tais conhecimentos sio
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necessdrios para que o aluno realize uma pesquisa mais produtiva e possa tirar maior

proveito dos recursos fornecidos pela Web (GRAUS,1999; BRAGA e COSTA, 2000).

No entanto, as ferramentas de busca, que sdo fundamentais para o acesso a
infinidade de informagdes disponibilizadas em sistemas hipertextuais, as vezes apresentam
muitas dicas irrelevantes, dificultando a pesquisa. Em relacdo a pratica da lingua inglesa
através da leitura, € importante considerar que leitores nao nativos correm o risco de serem
expostos, na Web, a escrita e a estilos nao padrdao. No entanto, como aponta Graus, esta
situac@o ndo se configurard um problema se o aprendiz estiver consciente da existéncia

desse tipo de linguagem e de como e quando usé-la.

CD-ROM:s representam um ambiente mais controlado para estudo. Constituidos de
um certo nimero de textos relacionados através de links eletronicos que permitem somente
leitura, os CD-ROMs possuem uma natureza mais fechada, ou seja, apresentam uma
estrutura pré-determinada que, de certa forma, cerceia as possibilidades de escolha dos
caminhos a serem percorridos na construcio do conhecimento. Do ponto de vista
pedagdgico, eles podem as vezes ser uma opcdo interessante principalmente para a
constru¢do de ambientes de aprendizagem, uma vez que impedem que o aluno venha a se
perder ou se desviar de seu objetivo inicial (como poderia ocorrer num hipertexto mais
aberto como a WWW). Esse limite de op¢des ndo impede, no entanto, que o aluno explore,
nesses ambientes, a flexibilidade oferecida pela estrutura hipertextual. Nesse sentido, Braga
(2004a) argumenta, com base em resultados de entrevista com alunos de um curso
constituido como rede fechada - Read in Web — que a flexibilidade da estrutura hipertextual

permite escolhas individuais de navegacdo ndo previstas pelos “professores designers”
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mesmo em hipertextos mais fechados. Essas escolhas podem ser orientadas por estilos de

aprendizagem ou interesse diversos.

Embora a grande maioria de hipertextos seja fechada, Snyder chama a atencao para
um outro tipo: o hipertexto aberto, que permite ao usudrio colaborar na escritura e
reescritura do texto. Nesse sentido, os papéis do escritor e leitor sdao redefinidos, passando
este ultimo a compartilhar a autoria e a colaborar diretamente no processo e na producio de
significados. Como diz Snyder, essa nova postura atribuida ao leitor e ao autor “
possibilita o hipertexto romper com a velha concepgdo de textos e de autoria uinicos para

»32

criar textos e autoria plurais (1996:79). Esse processo de colaboracdo motiva o

desenvolvimento de leitores ainda mais independentes, autdbnomos e participativos.

N

A reflexdo apresentada nesta secdo em direcdo a caracterizagdo do ambiente
hipertextual, aponta que essa nova maneira de conduzir a leitura, viabilizada pelo
hipertexto, oferece caminhos novos ndo sé para a aquisicdo de conhecimento em geral,
como também para a constru¢cdo do conhecimento lingiiistico, através da interacdo com
hipertextos ou materiais construidos a partir da estrutura hipertextuais e hipermodais, uma

questdo que aprofundaremos na secdo que segue.

3.2-0 uso pedagogico do ambiente hipermidia para a aquisicao de LE

Estudos recentes, preocupados de forma mais especifica com a criagdo de ambientes
de aprendizagem hipermidia para o ensino da LE, apontam as vantagens da inser¢do do

computador na sala de aula de linguas. Dentre essas vantagens, destaca-se que tal

32 “(...) enables hypertext to break with the old notion of singular texts and singular authorship to foster
instead plural texts and plural authorship.”
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ferramenta viabiliza a integracdo de informacodes lingiiisticas e extralingiiisticas, presentes
em contextos reais de uso da lingua, as quais podem contribuir significativamente para a
solugdo de problemas de compreensdo tanto no nivel do processamento ascendente
(bottom-up) quanto no nivel do processamento descendente (top down). Adicionalmente,
entendemos que o uso de vérias midias nesse ambiente pode favorecer a aquisicdo da
lingua-alvo através do efeito de sali€ncia propiciado pela reapresentacdo das informacoes.
Para Meskill (1996), tal efeito proporcionado pela hipermidia pode ser fornecido, por
exemplo, pelos visuais que oferecem suporte a compreensao do insumo oral e/ou escrito em
lingua estrangeira. Esse apoio faz com que haja menos gastos de energia no processamento,
reduzindo, assim, a sobrecarga cognitiva que geralmente € enfrentada pelo aprendiz de
lingua estrangeira, principalmente em contato com materiais auténticos. Os recursos
cognitivos que ficam disponiveis podem ser direcionados, portanto, a outros processos, tais

como inferéncia e elaboragcdo do insumo recebido.

Nessa mesma direcdo, Braga (2004b) conjectura que o uso da tecnologia hipermidia
pode favorecer a constru¢do de textos e materiais mais diddticos, j4 que uma mesma
informagdo pode ser complementada, reiterada e mesmo sistematizada ao ser apresentada
ao aprendiz na forma de um complexo multimodal. A nosso entender, concordando com
Braga, a apresentacdo da informacdo, através de diferentes modalidades, pode ser explorada
de modo a gerar re-apresentagdes diferenciadas de uma mesma informagdo, o que
possibilita que o mesmo significado seja reforcado simultaneamente por mais de um canal
de recepcio, podendo também especificar ou mesmo ampliar certos sentidos. Discutindo a
possibilidade de uma relagdo de complementaridade entre as modalidades, Lemke (2002)

afirma que
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Nenhum texto é uma imagem. Nenhum texto tem exatamente o mesmo
conjunto de imagens — affordances como qualquer imagem. Nenhuma
imagem ou representacdo visual significa exatamente da mesma forma
que algum texto pode significar. E a incomensurabilidade essencial
que capacita novos significados genuimos a serem extraidos da
combinagdo das modalidades™ . (Lemke op. cit.:303)

Uma outra questdo, do ponto de vista pedagdgico, apontada na literatura atual sobre
ambientes hipermidia e o aprendizado de lingua estrangeira, é a existéncia da possibilidade
de que a informacdo processada em diferentes canais possa beneficiar alunos que tém
capacidades cognitivas distintas, ou seja, melhor memoria visual, verbal ou sonora. As
pessoas aprendem de forma diferente e o material hipermidia permite melhor atender a
diferentes necessidades e estilos cognitivos. A possibilidade de escolhas favorecida pela
estrutura hipertextual torna possivel ao aprendiz determinar a trajetéria e as combinacdes
que melhor apdiam suas interacdes com as informagdes veiculadas pelo material,
facilitando assim a aquisicdo do conhecimento. Mesmo considerando que os links
informativos disponibilizados na tela para o aluno foram previamente escolhidos pelo
professor, a partir de objetivos didaticos pré-estabelecidos, no ambiente hipermidia de
ensino, cabe ao aluno e ndo ao professor determinar quais informagdes multimodais serdo
acessadas, bem como a ordem de exploracdo dessas informacdes. Em outras palavras, € o
aluno, em ultima instincia, quem decide, de acordo com suas dificuldades e interesses,
como combinar e associar as diferentes informagdes de forma a apoid-lo no processo de
construcdo de significados e também determinar o tempo a ser destinado a cada uma delas.

Desta forma, o ambiente hipermidia contribui para que o aprendiz explore e reflita sobre

33 “(...) no text is an image. No text has the exact same set of meaning- affordances as any image. No image
or visual representation means in all and only the same ways that some text can mean. It is this essential
incommensurability that enables genuine new meanings to be made from the combinations of modalities.”
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suas preferéncias individuais, desafiando-o e motivando-o a um maior engajamento em seu

processo de aprendizagem (BRETT, 1995).

A hipermidia favorece ainda a compreensao de lingua “como prética comunicativa”,
propiciando ao aluno o acesso a informacdes que normalmente sdo disponiveis em um

contato auténtico com a lingua e que sao imprescindiveis a compreensao.

Antes de concluirmos esta secdo, nao podemos deixar de comentar que alguns
autores adotam uma posi¢do menos otimista e alertam para o fato de que a
multimodalidade, numa situacdo de ensino, pode ser mais prejudicial do que benéfica,
principalmente se ndo for usada de forma apropriada. Ou seja, caso as diferentes midias nao
sejam combinadas de forma eficaz, pode ser mais prejudicial do que benéfica.
Considerando a elaboragdo de materiais pedagdgicos, € importante ressaltar que nem
sempre a multimodalidade € o caminho mais eficiente. Por exemplo, certos tipos de tarefa
multimodal podem ndo promover o aprendizado, especialmente se o uso da
multimodalidade ndo tem um objetivo claro ou se hd uma sobrecarga de informacdes.
Nesse caso, uma atividade com ldpis e papel seria bem mais produtiva. Essa € uma
preocupacao que tem orientado pesquisas, ainda em numero reduzido, que investigam o uso

apropriado das vérias midias para a construcdo de conhecimento, buscando formas de

contornar tais problemas, uma questao que discutiremos mais detalhadamente na se¢do 3.3.

A discussdo aqui apresentada revela que a hipermidia pode contribuir
significativamente para a producdo de materiais didaticos que facilitem o processo de
ensino/aprendizagem de linguas. A secdo que segue amplia as reflexdes sobre a relevancia

pedagdgica da hipermidia, enfocando uma questdo especifica: o ensino e aquisic¢ao lexical.
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3.2.1- Pesquisas sobre o ensino e a aquisicao lexical em ambiente

hipermidia

Como discutimos anteriormente, as possibilidades de criacdo de ambientes
hipermidia de aprendizagem, proporcionadas pelo computador (por explorarem de forma
integrada tanto os recursos lingiiisticos quanto extralingiiisticos) podem conferir maior
autenticidade ao processo de aprendizagem de linguas. No contexto especifico da leitura
em lingua estrangeira mediada por computador, os pesquisadores tém devotado
considerdvel atencdo ao papel que a hipermidia desempenha no desenvolvimento do
conhecimento lexical. Os resultados obtidos sugerem impactos positivos quanto aos
diferentes usos da tecnologia hipermidia: anotacdes na forma de glosséario, diciondrio
eletrobnico e concordancer, entre outros, no aprendizado implicito de vocabuldrio, em

particular e, de forma mais geral, na compreensao de textos.

Focando inicialmente o papel do glossario multimidia no processo de compreensao,
Chun e Plass (1996) discutem os resultados de trés estudos realizados no ambiente de
aprendizagem CyberBush - uma aplicacdo hipermidia para a leitura de textos em alemao.
Esse ambiente contém uma variedade de anotagdes para as palavras na forma de texto,
figura e video, como ilustra a figura 1 que segue, as quais t€tm o objetivo de ajudar na
compreensdo e aprendizagem de vocabulédrio. O exemplo aqui destacado foi extraido do

endereco: http://www.gss.ucsb.edu/faculty/dmchun/cyberbuch/Links.html.
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Figura 1. Exemplo de glossario multimidia presente no ambiente de aprendizagem CyberBush.

Os estudos de Chun e Plass revelam que as aplicacdes hipermidia contribuem
significativamente para a aprendizagem implicita de vocabuldrio. Considerando a
integracdo das modalidades contrastadas: texto + figura e video + texto, os resultados
obtidos em seus estudos indicaram que as anotacdes na forma de texto juntamente com
figura contribuiram mais para o aprendizado dos leitores que a integracdo de texto e video,

ou do texto apresentado isoladamente.

Na mesma direcdo, Al-Seghayer (2001) também investigou os impactos da
hipermodalidade no aprendizado implicito de vocabuldrio, a partir de um programa de
computador para o aprendizado em ambiente hipermidia. O programa ofereceu aos 30
participantes da investigagdo a leitura de um texto narrativo em inglés com uma variedade

de anotacdes (glosses) para as palavras, a fim de favorecer a compreensdao e também o
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aprendizado das palavras desconhecidas. Foi testada a eficiéncia de trés tipos de anotacdes
multimidia para o aprendizado incidental: anotagdes na forma de texto; texto + gravuras; e
de texto + video. Os resultados obtidos apontam o video como um recurso mais eficiente do
que as gravuras, resultado este que se difere daquele obtido por Chun e Plass (1996).
Dentre as suposi¢cdes levantadas por Al-Seghayer para justificar os resultados conflitantes
obtidos, destacam-se as diferencas na metodologia de pesquisa e no perfil dos participantes
das pesquisas. Apesar dos resultados serem conflitantes no que concerne a eficiéncia de
determinadas midias no aprendizado, o fato é que ambos estudos evidenciam a relevancia
da hipermodalidade, com destaque para o glossdrio, no aprendizado implicito de

vocabulario.

A relevancia do glossario multimidia no aprendizado implicito de vocabulario,
através da uma atividade de compreensdo de texto, foi igualmente o foco de um estudo de
Lyman-Hager et alii. (1993). Na pesquisa conduzida pelos autores foram avaliados o
comportamento de dois grupos de leitores: leitores de texto com glossario multimidia e
leitores de texto impresso acompanhado de glossario convencional. Os resultados obtidos
apontam que, na condi¢do comparativa, o grupo de leitores de texto com glossdrio
multimidia apresentou melhor desempenho, evidenciando que a multimidia contribuiu
positivamente para a reten¢do de vocabuldrio. A nosso ver, o glossario multimidia é
relevante para o aprendizado lexical na medida que oportuniza o acesso a vdrias
informacgdes em diferentes midias, bem como o acesso rdpido ao significado, bastando
apenas um clique sobre a palavra-alvo anotada, o que evita interrup¢des no processamento

da leitura (vide secao 2.2.1.1.2, p. 54).
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Em relag@o ao uso do diciondrio eletronico no aprendizado de linguas, as pesquisas
téem também investigado os impactos desse recurso tanto no aprendizado implicito de
vocabuldrio quanto na compreensao textual. No que concerne especificamente ao uso do
diciondrio para o aprendizado implicito de vocabuldrio, Laufer e Hill (2000) investigaram a
relacdo existente entre a selecio de informac¢des multimodais sobre as palavras
desconhecidas e a retencdo do significado das mesmas por aprendizes de inglés como LE.
Os resultados do estudo sugerem que os alunos tém preferéncias diferentes na selecdo e
busca de informagdo, porém, independentemente das preferéncias individuais, observou-se
que o uso do diciondrio eletrénico com informacdes multimidia reforca a retencdo de
vocabulario. O nimero de vezes que a palavra foi consultada, no entanto, ndo exerceu
influéncia na reten¢cdo de vocabuldrio, pois, como apontam Laufer e Hill, o que realmente

importa é a atencdo dispensada a cada palavra e ndo o numero de vezes que ela é

consultada.

Knight (1994a), em um estudo com aprendizes de espanhol, também investigou os
impactos do diciondrio eletronico tanto no aprendizado implicito de vocabulédrio quanto na
compreensdo de textos. Os sujeitos da pesquisa foram divididos em dois grupos de acordo
com sua proficiéncia lingiifstica na lingua-alvo: um grupo teve acesso ao diciondrio para a
leitura de textos e o outro foi orientado a ler os textos e a inferir os significados das
palavras desconhecidas sem recorrer ao dicionario como recurso de apoio. Os resultados
obtidos nos testes de vocabuldrio aplicados apds a atividade de leitura dos textos
evidenciaram que os alunos que usaram o diciondrio demoraram mais para ler os textos,

porém, seus resultados foram superiores aos daqueles que recorreram a inferéncia para

resolver problemas com o vocabuldrio desconhecido durante a leitura. Deve-se considerar,
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no entanto, que o desempenho inferior do grupo que usou a estratégia inferéncia para lidar
com o vocabuldrio desconhecido pode estar relacionado ao contexto em que as palavras
estavam inseridas. Como apontam alguns tedricos (vide se¢do 2.2, p. 45 e 46) existem
alguns fatores que dificultam o processo de compreensdo do texto por meio do contexto, ou
seja através da inferéncia. Em seu estudo, Knight observou ainda que alunos que possuiam
menor proficiéncia na lingua alvo se beneficiaram mais do uso do diciondrio. Esse estudo
aponta, assim, que a aquisi¢do implicita de vocabuldrio através do uso do diciondrio
realmente ocorre durante a leitura, sendo esse recurso indicado principalmente para
aprendizes que possuem pouco conhecimento da lingua alvo e que s@ao menos capazes de

realizar inferéncias corretas.

Zahner, Gupta e Olohan (1994) também apontam impactos positivos do uso do
diciondrio eletronico no aprendizado implicito de vocabuldrio. Os autores atribuem tais
resultados a possibilidade do acesso a uma variedade de informagdes em diferentes midias,
apresentadas de forma nao linear e em camadas, o que pode reduzir a sobrecarga cognitiva
que geralmente estd presente no manuseio das complexas entradas de informacdes
fornecidas pelo diciondrio impresso. A apresentacdo em camadas possibilita, inicialmente,
que o aprendiz tenha acesso a informacgdes essenciais e, posteriormente, conforme
necessario e/ou desejado explore detalhadamente o item lexical desconhecido. Assim, esse
recurso, como ja salientado anteriormente, responde de forma mais flexivel as necessidades
do aprendiz, fornecendo contextos ricos e variados ao leitor que contribuem para a

confirmacao ou rejeicao das hipéteses sobre o significado das palavras desconhecidas.

Uma outra ferramenta online que tem sido investigada para a aquisicdo de

vocabuldrio, esta usada com menor freqii€ncia em sala de aula, € o programa concordancer.
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Essa ferramenta pode ser definida como um programa de computador simples que permite
uma busca construtiva de uma grande quantidade de textos, que recebem o nome de
concordances para exemplificar os significados e usos de uma determinada palavra ou frase
(LEWIsS, 2000). A maioria dos programas permite ao usudrio determinar a quantidade e o
tipo de contexto a serem acessados. As variacdes tipicas de contexto apresentadas pelos
concordancers incluem: sentenga, pardgrafo completo e etc, Um exemplo desse tipo de
programa é mostrado na figura 2, extraido do endereco

htp://www.edict.com.hk/concordance/default.htm.

() web Concardancer (English) - Netscape (=] 3]
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Search far concordances | Reset |
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Al Rights Reserved

S = & @ ) | cocument: Done (1.081 secs) [~ == [
4 start capitulo_3_02.doc - Micr.... || #5 Web Concordancer (E... @@ 222

Figura 2. Estrutura da pagina inicial de busca do Web concordancer.

Apesar de sua aplicacdo recente para o aprendizado de linguas, estudos nos ultimos
anos comeg¢am a reconhecer as potencialidades da ferramenta concordancer para o ensino e
a aquisicdo lexical tanto explicitos quanto implicitos. Pesquisadores como Hardisty e

Windeatt (1989) e Thurstun e Candlin (1998) j4 propuseram o seu uso para a elaboragdo de
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material instrucional, focando o vocabuldrio e a gramadtica. Dentre as vantagens apontadas
por tais tedricos para o uso desse tipo de ferramenta para a aquisi¢do de vocabuldrio estdo

as seguintes:

a- apresentacdo do vocabuldrio em contextos reais de uso da lingua;
b- a apresentacdo da palavra/frase em contextos multiplos que fornecem informacgdo sobre
uma variedade de aspectos do conhecimento da palavra, incluindo colocacdes, padroes

gramaticais, relacdes semanticas entre as palavras (sinonimia, antonimia), entre outros.

Lewis (2000) apesar de destacar a relevancia dos concordances, especialmente para
o aprendizado de colocacdes, sugere que esta ferramenta seja usada juntamente com o
diciondrio eletronico na sala de aula. Segundo o autor, o aprendiz, ao explorar os
concordances encontrados, pode querer saber o significado de determinadas palavras ou
frases, nesse caso, o diciondrio seria um recurso de apoio importante. O uso integrado
desses recursos, uma solucao mais rica para o aprendizado de vocabuldrio, no entanto, ja
tem sido previsto pelos programas. Os concordancers geralmente trazem um link préprio

para diciondrio, como ilustra a figura 2, apresentada anteriormente.

Entretanto, ainda s@o poucos os estudos empiricos que apontam a eficiéncia dessa
ferramenta para o ensino do vocabuldrio. Dentre esses estudos, destacamos o de Cobb
(1997) que investiga a hipdtese de que a ferramenta concordancer pode estimular a
aquisicdo do vocabuldrio ao apresentar as palavras em varios contextos. Nessa
investigacdo, duas situacdes de aprendizagem foram comparadas: uma em que foi usado o
programa concordancer denominado Pet 200, desenvolvido pelo préprio pesquisador, para

o aprendizado de vocabuldrio e outra que envolvia o uso de outras fontes de informacao.
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Para testar sua hipétese, Cobb comparou o desempenho dos participantes em uma série de
testes, envolvendo a transferéncia de conhecimento das palavras-alvo destacadas para
novos contextos. Os resultados obtidos apontam um ganho pequeno, porém, significativo

para as palavras apresentadas através da ferramenta concordancer.

Thurstun e Candlin (1998) também estudam essa questdo. Os autores
desenvolveram o programa Microconcord para apoiar o desenvolvimento de materiais de
ensino para o estudo independente do vocabuldrio do inglés académico. Professores e
alunos que utilizaram esse concordancer relataram sua utilidade para a aquisicdo do
vocabuldrio, com destaque para colocacdes, € também apontaram que as oportunidades
oferecidas pela ferramenta foram tteis para a ampliacdo da consciéncia lexical e gramatical

dos alunos.

O que fica claro nessa breve revisdo da literatura é que pesquisas sobre o 1éxico no
ensino da leitura em LE mediado por computador oferecerem algumas evidéncias dos
efeitos positivos do uso dos recursos de apoio, tais como o diciondrio, o glossdrio
multimidia, e a ferramenta concordancer para o aprendizado de vocabuldrio. Apesar de
identificarmos na literatura pesquisas na area com alguns resultados promissores, ainda €
muito pouco o conhecimento que temos sobre o uso do computador no ensino e aquisi¢ao
lexical. Essa afirmacdo € verdadeira principalmente no caso de materiais hipermidia.
Considerando tal lacuna tedrica, no capitulo 4 enfocaremos o debate sobre a relevancia dos
ambientes hipermidia tanto para a aquisicdo implicita como para a aquisi¢do explicita de
vocabulario. Essa reflexdao segue na direcdo de uma proposta integrada de ensino e
aquisicdo lexical, ja discutida na Introdu¢d@o e no capitulo 2 do presente trabalho. No

entanto, para melhor contextualizarmos teoricamente as discussdes, consideramos ser

93



apropriado discutir antes os caminhos sugeridos pelas pesquisas para a criacdo de

ambientes multimodais de aprendizagem, uma questdo enfocada na secdo 3.3 que segue.

3.3- Pesquisas sobre os recursos multimodais na criacio de ambientes

de aprendizagem

Como j4 discutido, embora estudos sobre os impactos do uso do computador na drea
da educagdo sejam recentes e carecam de maiores investigacdes, muitos pesquisadores tém
defendido a tese de que esse artefato pode contribuir significativamente para o aprendizado.
Esse fato se deve, em parte, principalmente a capacidade do computador de apresentar de
forma associativa os multiplos componentes dos sentidos (AL-SEGHAYER, 2001),

possibilitando a criagdo de materiais instrucionais multimodais (vide sec¢des 3.1 e 3.2).

Nao se deve, entretanto, considerar a multimodalidade como algo novo e/ou
particular do meio digital, apesar de ser, sem ddvida alguma, por ele facilitada. Como
aponta Kress, a comunicagcdo é multisemiotica. O que estd acontecendo ndo é novo, no
entanto, é uma mudanga significativa™® (1998:60). Recursos dudio-visuais que, entre outros
recursos, geralmente acompanham as atividades propostas pelo livro didético (tais como o
gravador, o video), sempre fizeram parte da sala de aula de lingua estrangeira. A diferenca
€ que a inclusdo do computador nesse contexto favorece a integracdo desses recursos que
podem ser combinados para fornecer contraste, justaposicao, complementaridade e conexao

de informacdes (Warschauer, 1999). E essa capacidade de integrar formas diferentes de

34 “Communication has always been multi-semiotic. What is happening at the moment is therefore not in
itself new; and yet it is a significant change”.
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representacdo da informacgdo, portanto, que faz do computador, a nosso entender, um

recurso valioso para o aprendizado.

Embora haja na literatura atual um consenso quanto a relevancia da hipermidia para
o aprendizado, ainda sdo poucas as pesquisas que vao além dessa mera constatacdo. Em
outras palavras, sdo poucos os estudos que procuram compreender como as multiplas
linguagens podem ser melhor combinadas de forma a contribuir para a constru¢do de
ambientes de aprendizagem mais eficientes. Dentre os trabalhos que avancam nessa
direcdo, destacamos, inicialmente, as pesquisas de Mayer et alii. (1991; 1992; 1994; 1997,
1998; 2001) que apresentam, segundo uma orientagido cognitivista, principios norteadores
para a elaboracdo de ambientes de aprendizagem multimodais. Embora esses estudos
investiguem, especificamente, métodos para facilitar a compreensdo das explicagcdes
cientificas, sua natureza abrangente permite que possam também ser aplicados na
constru¢do de materiais para outras disciplinas ou dreas do conhecimento. Esse fato nos
levou a adotar tais principios para nortear a constru¢do das tarefas de vocabuldrio da
presente pesquisa. Uma outra motivacao para o uso dos principios propostos por Mayer e
Duquette e Paincahud, discutidos posteriormente, € a falta de estudos sobre diretrizes para a
elaboracdo de materiais tanto multimodais quanto hipermodais para embasar a selecdo e
constru¢do das tarefas hipermidia testadas no presente trabalho. Algumas modificacoes
e/ou adaptacdes foram feitas nos principios propostos por tais tedricos, a fim de atender
mais particularmente a realidade especifica do contexto de nossa pesquisa, ou seja,

aquisic¢do lexical em LE em ambiente hipermidia.
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Os principios sugeridos por Mayer sdao fundamentados numa teoria cognitiva de
processamento da informacdo - denominada teoria gerativa de aprendizado multimidia®.
Essa teoria € proveniente da Teoria Gerativa (Generative Theory) de Wittrock’s (1989) e da
Teoria da Codificacao Dupla (Dual Code Theory) de Pavio (1986) e Clark e Paivio (1991).
A primeira entende que a aprendizagem significativa ocorre quando o aprendiz constréi
conhecimento. Em outras palavras, quando ele seleciona e organiza informacdes relevantes
em uma representagdo mental coerente, e integra a representacdo construida a outras
informacdes jd existentes na memoria. A segunda, teoria da codificagdo dupla, entende que
0s processos cognitivos ocorrem dentro de sistemas separados de processamento da
informagdo: o sistema visual para o processamento do conhecimento visual € o sistema
verbal para o processamento do conhecimento verbal. O conceito de processamento da
informacdo em canais separados tem uma longa estéria na psicologia cognitiva e

atualmente estd mais intimamente associada a Teoria da Codificagdo Dupla.

Fundamentada em tais aspectos tedricos Mayer, em sua teoria gerativa de
aprendizado multimidia, confere ao aprendiz o papel de construtor do conhecimento que
ativamente seleciona e conecta conhecimento verbal e visual. A figura 3, que segue, resume
as condi¢Oes cognitivas para o aprendizado significativo em ambiente multimidia prevista

pelo modelo gerativo de aprendizagem multimidia de Mayer (2001: 47).

% O termo multimidia é definido como a apresentacio do material usando tanto palavras escritas quanto
figuras. Na figura apresentada, “words” referem-se a textos tanto escritos quanto falados e “pictures” a
qualquer forma de ilustracdo, estdtica ou dindmica, incluindo fotos, gréficos, ilustra¢des, video e animacao.
(Mayer, 2001:2)
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Figura 3. Teoria cognitiva de aprendizado multimidia de Mayer

Na figura 3, os blocos do modelo de processamento da informacdo multimidia,
propostos por Mayer, mostram que a primeira etapa de processamento do insumo envolve a
atencdo aos aspectos da informacdo visual e verbal que entram no sistema de
processamento através dos olhos e do ouvido. Mayer (1994) refere-se a esse processo como
“selecting” (selec¢do), ou seja, a selecdo de informacdes do texto e sua insercao na memoria
de trabalho. Segundo esse modelo, existem dois tipos de processos de selecdo: a sele¢do de
palavras indicada pela seta “selecting words” e a selecao de imagens indicada pela seta
“selecting images”. Nesse contexto, o aprendiz seleciona o material verbal e visual
relevante para o processamento em sua memoria de curto prazo, construindo representagdes

mentais verbal e visual, respectivamente.

Na seqiiéncia, o material selecionado € organizado de forma mais coerente. Esse
processo de organizacdo do material relevante selecionado, denominado “organizing”,
refere-se a operacdo cognitiva que € feita na memoéria de trabalho e que permite a
integracdo das informacao selecionadas. Mais especificamente, a seta “organizing words”
na figura 3 indica que o aprendiz reorganiza o texto-base em um modelo mental verbal da
situac@o descrita no texto, € que isso se dd dentro da memdria verbal de curto prazo. Da
mesma forma, a seta “organizing images” indica que o aprendiz reorganiza a imagem-base

em um modelo visual mental da situacdo descrita nas figuras.
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Em resumo, dentro dos sistemas de processamento da informagdo visual e verbal, o
aprendiz constrdi o que ele chama de um modelo situacional — uma representacdo mental
do sistema no qual as partes s@o relacionadas entre si de forma coesa e coerente. Apds a
constru¢do de um modelo verbal e visual, o Gltimo passo € a constru¢do de conexdes entre
as duas representacoes constituidas, processo este denominado “integrating”, o qual refere-

se A conexdo da informagdo organizada ao conhecimento prévio™°.

Feitas essas consideracdes mais gerais que definem o modelo de aprendizagem
multimidia de Mayer, discutiremos, a seguir, os principios por ele propostos para a
elaboracdo de material multimodal, refletindo sobre a adequacdo dos mesmos a situagao
especifica de ensino e aquisi¢do lexical em lingua estrangeira em ambiente hipermidia,

contexto de nossa pesquisa.

O primeiro principio proposto por Mayer, que de certa forma justifica a existéncia
de todos os outros, é o da representacdo multipla (Miiltiple Representation Principle). Esse
principio postula que o aprendizado € beneficiado pelo uso de dois ou mais modos de
apresentacdo da informacdo, uma vez que o efeito multimidia capacita os aprendizes a
construirem representagdes mentais mais ricas, bem como estabelecer conexdes entre elas,
ampliando, desta forma, a compreensdo. Esse principio fundamenta o uso da
multimodalidade na construcdo dos ambientes hipermidia que foram wusados nos

experimentos empiricos conduzidos no estudo sobre o aprendizado explicito de

36 Uma das limitacdes do modelo gerativo de aprendizado multimidia de Mayer, a nosso ver, é que embora
ele faga mencdo ao conhecimento prévio, sua definicio e fungdo dentro do mesmo ndo estdo bem delineadas.
Em outras palavras, ndo estd claro se este se refere ao conhecimento prévio do assunto em questdo ou se é
mais abrangente, envolvendo também conhecimento de mundo, cultural, etc. Ou ainda se este interage e
influencia diretamente o processamento das informagdes multimodais. Essa limitagdo possivelmente deve-se
ao fato de ser esse um modelo fundamentalmente cognitivista.
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vocabulario. Nossa hipétese € a de que a multimodalidade pode propiciar a construcao de
contextos ricos, fundamentais para a aquisi¢ao de lingua estrangeira, ja que oferecem uma
variedade maior de pistas (de natureza lingiiistica e extralingiiistica). Tais pistas, embora
processadas em canais diferentes de informacgdo, podem ser integradas, criando um efeito
de complementaridade através da reapresentacdo da informacdo nas varias midias. Nessa
mesma direcdo, Souza e Braga (no prelo), em um estudo sobre os efeitos da tecnologia
hipermidia na aquisi¢do lexical, conjecturam que a multimodalidade oferece meios de re-
apresentacao dos insumos lingiiisticos de modo a favorecer a aquisi¢do lexical, sem que o
aluno perca o interesse € a motivacdo, uma condi¢do essencial para a internalizacdo do

Iéxico, da gramdtica e das normas pragmdticas que subjazem ao uso da lingua-alvo.

Dado o papel relevante que a multimodalidade pode exercer na aprendizagem,
outras questdes surgem: como combinar eficientemente as vdrias midias; em que situacoes
ela contribui para o aprendizado; para que tipo de aprendiz ela é eficiente. Mayer,
preocupado com tais questdes, partindo do principio da representacdo multipla, sugere

cinco outros principios para o design de material instrucional multimidia:

1- o principio da simultaneidade/contigiiidade (Contiguity principle) — esse
principio postula que os aprendizes sdo mais capazes de compreender as apresentacdes
multimidia quando, por exemplo, palavras escritas e figuras ou animag¢do e narracio estao
disponiveis simultaneamente na memoria de trabalho. Em outras palavras, argumenta-se a
favor da apresentacdo simultinea, uma vez que esta pode facilitar a construcao de ligacoes
referenciais entre os modos de representacdo visual e verbal, e, conseqiientemente, a
compreensdo. As apresentacOes simultineas, em particular, podem tirar proveito da

capacidade dos seres humanos de processarem a informacao em canais diferentes: o visual
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e o verbal/auditivo. Isso pode contribuir para a aquisi¢do, ja que a capacidade limitada de
cada canal restringe a quantidade de informacdo que pode ser retida em cada um deles
isoladamente. As apresentacdes sucessivas, ao contrdrio das simultaneas, portanto, nao sao
indicadas para o ambiente multimidia, pois podem representar um empecilho ao
processamento e retencdo da informacdo. Mais especificamente, as apresentacdes
sucessivas ndo sao sensiveis as limitacdes da capacidade da memoria de trabalho, uma vez
que demandam que os aprendizes sejam capazes de reter, por exemplo, toda a narracdo na

memoria de trabalho até que a animagao seja apresentada, ou vice-versa.

Esse principio, o da contigiiidade ou simultaneidade, se divide em contigiiidade
temporal (temporal contiguity) e contigiiidade espacial (spacial contiguity). A contigiiidade
espacial aponta que palavras escritas e figuras correspondentes devem ser apresentadas
proximas umas das outras. O principio da contigiiidade espacial é importante
particularmente para a elaboracio do layout de uma pagina, seja ela de um livro ou de um
quadro da tela do computador. A contigiiidade temporal, por sua vez, aponta a necessidade
de se apresentar por¢des correspondentes de narracdo oral e animacdo a0 mesmo tempo,
uma vez que € mais provavel que o aprendiz retenha as representacdes mentais de ambas as
modalidades na memoria de trabalho ao mesmo tempo e construa, de uma forma mais facil,
conexdes mentais entre as representacdes visual e verbal. A observancia ao principio da
simultaneidade €, a nosso entender, fundamental para que os efeitos de complementaridade
e sistematizacdo do insumo lexical propiciados pela hipermidia, discutidos anteriormente,

sejam alcancados com eficiéncia.

2- o principio da coeréncia (Coherence principle) — postula que o aprendizado

ocorre de forma mais eficiente quando:
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a- numa apresentacdo multimidia evitamos usar palavras, figuras e sons que nio sao
relevantes (seductive text, pictures and sounds) para a mensagem conceitual principal
da aula, uma vez que esses insumos podem desviar a aten¢do do aprendiz do material

que € relevante, perturbando, assim, o processo de organiza¢do mental do mesmo;

b- uma apresentacdo multimidia é curta e objetiva, permitindo, desta forma, a
constru¢do de uma representacdo mental coerente do material, ou seja, favorecendo o
destaque dos elementos-chave e sua organizagdo mental de forma que faca sentido para

o aprendiz.

Resumindo, para que o aprendiz possa se beneficiar de uma apresentacdo
multimodal € necessario que esta seja curta e objetiva. Ela deve evitar excessos de sons ou
imagens meramente decorativas e que ndo contribuam para a construcdo de uma
representacdo mental coerente do material. Esse principio da coeréncia, a nosso ver, deve
ser observado principalmente na constru¢do de ambientes hipermidia de aprendizagem. A
estrutura ndo linear, em particular, facilita a insercdo de informacdes variadas através de
links eletrOnicos, e isso pode contribuir para que o professor incorra no erro de fornecer
informacgdes em excesso sobre determinadas palavras ou aspectos de uma palavra.
Conseqiientemente, considerando que o ser humano tem uma capacidade limitada de
processamento de informacgdo, esse excesso atrapalhard o aprendizado, em vez de
contribuir. O aluno pode se perder diante de tantas informag¢des ou até mesmo ignora-las,
desperdi¢ando, assim, a oportunidade do aprendizado de determinados aspectos que talvez

ndo lhe sejam reapresentados no futuro.
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3- o principio da modalidade (modality principle) postula que os aprendizes
aprendem melhor quando o material é apresentado na forma de animacao e narracao oral
simultaneamente em vez de animacdo e texto verbal escrito contendo as mesmas palavras.
Como ji explicitado, Mayer argumenta que quando figuras e palavras sdo ambas
apresentadas visualmente, ou seja, animagdo e texto verbal escrito, o canal visual/ pictérico
pode ficar sobrecarregado, pois ambas as informagdes sdo processadas pelo mesmo canal.
Entretanto, quando a narragdo oral substitui o texto escrito, o canal verbal/auditivo passa a
ser usado, havendo, assim, um equilibrio entre os dois canais. Esse equilibrio, segundo
Mayer (op. cit.), apoiado em sua teoria cognitiva de aprendizado multimidia, é necessério
justamente devido a limita¢do dos canais visual/pictérico e verbal/auditivo. Nao fica claro,
entretanto, a nosso ver, como Mayer distingue esse principio (0 da modalidade) do

principio da simultaneidade temporal, explicitada anteriormente.

4- o principio da redundancia (redundancy principle) - postula que os aprendizes
aprendem melhor uma determinada informacdo quando essa é fornecida através do uso de
animacio acompanhada de narragcdo oral do que animac¢ido acompanhada de narracdo oral e
texto escrito. A exclusdo do texto escrito € justificada por Mayer, com base na hipétese de
que o ser humano possui uma capacidade limitada de processamento das informacoes,
como ja explicitado. Em outras palavras, nesse caso particular, quando as palavras sdo
apresentadas visualmente, como no caso do texto escrito, o canal de processamento da
informacdo visual é sobrecarregado, reduzindo a quantidade de processamento que poderia
ser aplicada a animacgdo, igualmente processada através do canal visual. Desta forma, os

recursos cognitivos para o processamento da informag¢do sdo mais reduzidos,
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comprometendo as conexdes entre as palavras e figuras correspondentes, diminuindo,

assim, as chances de um aprendizado mais significativo.

Cabe destacar que foram desconsiderados aqui os principios da modalidade e
redundancia, defendidos por Mayer, os quais postulam que a combinacdo texto verbal
escrito e animacdo pode sobrecarregar o canal de processamento da informagdo visual,
prejudicando a compreensdo ao invés de favorecé-la. Em outras palavras, embora tais
principios sejam relevantes para a constru¢do de ambientes multimidia lineares de
aprendizagem, esses, a nosso entender, ndo parecem adequados para o contexto
hipermodal, objeto de nossa pesquisa, uma vez que ndo exploram o potencial comunicativo
nao linear. Nossa hipétese € a de que quando transpomos essa situacao especifica apontada
por Mayer, através dos principios da modalidade e redundancia, para o ambiente
hipermidia, o problema da sobrecarga cognitiva é, de certa forma, resolvido, uma vez que a
hipermidia possui uma estrutura ndo linear que favorece ocultar informagdes através de
links e hiperlinks. Isso possibilita o acesso isolado ou simultineo das varias midias
apresentadas (caso as janelas que contém as informagdes multimodais sejam abertas e
colocadas lado a lado na tela). Ou seja, a estrutura hipertextual permite, por exemplo, que o
texto escrito seja ocultado através de links eletronicos acessados de acordo com os desejos
e necessidades do aprendiz, servindo-lhes, assim, de apoio para a solucdo de possiveis
problemas de compreensdo, bem como para a retencdo da informacdo. Por exemplo,
considerando que o aprendiz de ingl€s instrumental geralmente possui pouca ou nenhuma
fluéncia na oralidade, o texto escrito poderia ajudar a esclarecer algum ponto em particular
que ndo foi compreendido através da narracdo oral ou animacdo. Nesse sentido,

entendemos que, no ambiente de suporte propiciado pela hipermidia, a possibilidade da
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reapresentacdo das informagdes em vdrias midias se torna importante e permite contemplar
as diferencas individuais, principalmente no caso de aquisicao lexical por aprendizes que

tém pouco conhecimento da lingua-alvo.

Nossa posi¢do, entretanto, nao ignora o fato de que € realmente dificil acompanhar
uma animacdo (algo em movimento e em processo de desenvolvimento) e um texto escrito
a0 mesmo tempo, uma vez que a atencdo ao insumo ¢é dividida, dificultando tal
acompanhamento e, conseqiientemente, o seu processamento. No entanto, esse problema
pode ser solucionado, caso os alunos estejam cientes dessa dificuldade e usem os diferentes

recursos de forma intercalada visando confirmar e/ou rejeitar hipéteses de sentido.

5- o principio das diferencas individuais (Individual differences principle) — refere-
se particularmente aos efeitos de um material multimidia bem elaborado para o
aprendizado, ou seja, que contemple as orientagdes apontadas pelos principios discutidos
anteriormente. Mayer postula que tais efeitos t€ém mais impacto na aprendizagem de
individuos que possuem pouco conhecimento prévio relativo ao assunto em questdo do que
na aprendizagem daqueles que possuem muito conhecimento. Isso se deve ao fato de que
estes ultimos, por possuirem mais conhecimento prévio sobre o assunto, sdo mais capazes
de compensar uma apresentacdo mal elaborada, estando, portanto, mais aptos para formar
imagens mentais apropriadas independente dos recursos fornecidos. Mayer sugere ainda
que o material instrucional bem elaborado favorece também aprendizes com alta nogdo

. 137 . ... . .
espac1a1, uma vez estes possu€em uma capa01dade cognitiva maior para mtegrar as

37 A habilidade espacial é definida de acordo com Carroll (1993) como a habilidade de gerar, manter e
manipular imagens visuais mentais.
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representacdes visual e verbal. Resumindo, esse principio aponta o perfil dos aprendizes
que mais se beneficiam com o ambiente multimidia de aprendizagem: aqueles aprendizes

com pouco conhecimento prévio do assunto tratado e aqueles com alta no¢do espacial.

O estudo de Mayer aqui relatado €, a nosso entender, de extrema importancia para o
ensino mediado por computador, na medida em que ndo s6 sinaliza caminhos para a
selecdo, mas também mostra como o ambiente multimodal pode ser construido de forma a

beneficiar a aquisi¢ao de conhecimentos.

Um outro trabalho nessa area de design de material pedagdgico multimodal a ser
mencionado € o apresentado por Duquette e Painchaud (1996). Trata-se, no entanto, de
material bastante limitado e muito pouco claro, pois praticamente ndo contempla, em suas
diretrizes, a integracdo dos recursos multimidia para a aquisi¢do de vocabuldrio. Entretanto,
esse estudo € aqui destacado por ser um dos raros trabalhos nessa drea de multimodalidade
voltado para o ensino de lingua estrangeira. O objetivo desse estudo € investigar a aquisi¢ao
de vocabuldrio em L2 através de um didlogo apresentado a dois grupos de alunos em
situagdes diferentes: um didlogo sobre uma situagdo familiar aos alunos, apresentado
juntamente com imagem (video), € uma outra situacdo em que o mesmo didlogo foi
apresentado, porém, sem o recurso visual. Os resultados obtidos levaram seus autores a
sugerir diretrizes para a elaboragdo de material multimidia auto-instrucional, com 4udio e
imagem (video), para aprendizes de L2 em nivel elementar. As diretrizes foram

subdivididas em dois niveis: o lingiiistico e o extralingiiistico:

No nivel lingiiistico, sdo apresentadas as seguintes diretrizes:

a- freqiiéncia — as palavras importantes devem ser apresentadas varias vezes;
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b- variedade — as palavras novas devem ser apresentadas em contextos que facilitem a
inferéncia de seu significado;

c- proximidade — fornecer contextos significativos proximos as palavras-alvo;

d- redunddncia — apresentar as palavras novas juntamente com defini¢des, sinOnimos ou
antdnimos;

e- aspecto interlingiiistico — deve-se usar cognatos, palavras com raizes comuns e
empréstimos.

Nivel extralingiiistico, destacam-se as seguintes consideragdes:

a- Evitar musica alta e ruido de fundo (background noise);
b- inclusdo do tom apropriado;
c- inclusdo de recursos visuais — figuras, gestos, movimentos ligados a producao verbal.

Nota-se que as diretrizes para a elaboracdo de material pedagdgico multimodal
fornecidas por Duquette e Painchaud, sdo, comparativamente, bem mais limitadas que
aquelas propostas por Mayer. A forma como elas sdo apresentadas, no estudo de Duquette e
Painchaud (1996), ou seja, em dois niveis separados: lingiiistico e extralingiiistico, sugere a
ndo integracdo das modalidades. Nao fica claro, em sua teoria, como essa integracao

poderia ser feita e em que situagdes ela seria eficiente para a aquisi¢do lexical.

2

E interessante observar ainda que algumas das diretrizes no nivel lingiiistico
propostas por Duquette e Painchaud parecem corresponder aos principios propostos por
Mayer. Por exemplo, enquanto os primeiros propdem a apresentacio das palavras novas em
contextos lingiiisticos que facilitem sua inferéncia (“principio da variedade), bem como
em contextos significativos préximos a palavra-alvo (“principio da proximidade’), Mayer
destaca a importincia dos principios da representacdo multipla, que aponta que o
aprendizado pode ser beneficiado pela apresentacdo da informa¢do em mais de uma midia,

e da simultaneidade, que destaca que palavras e figuras devem ser apresentadas
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simultaneamente, fornecendo, estas dltimas, assim, contextos variados e significativos que

facilitariam o aprendizado.

No entanto, a diretriz ‘“variedade”, que sugere a promocdo de contextos
significativos que facilitem a inferéncia, pode ser considerada ineficiente para a aquisicdo
lexical, se consideramos as hipodteses da elaboracdo mental (Mental Effort Hypothesis)
proposta por Hulstijn (1992) e da carga de envolvimento (The involvement load hypothesis)
proposta por Laufer e Hulstijn (2001) - vide se¢des 3.2.2 e 2.2, respectivamente. Tais
hipdteses, basicamente, postulam que quanto maior a facilidade para a inferéncia do
significado das palavras, menor a elaboracdo mental e, conseqlientemente, menor sua
retencdo na memoria. Assim, a apresentacdo das palavras em contextos que facilitem a
inferéncia, conforme defendido pelo principio da variedade, pode ter um efeito contrario
aquele desejado por seus proponentes: a aquisicdo lexical. No que se refere ao ambiente
multimodal, entendemos que isso ndo seria um problema, dado que, ao receber as
informagdes através dos diferentes canais de processamento de informagdes
(visual/pictérico e verbal/auditivo), o aprendiz teria que construir conexdes de forma a
integrar em um todo coerente as informacdes recebidas. Demanda-se, assim, um maior
envolvimento no processamento da informacgdo. Esse envolvimento, segundo as hipdteses

em questdo, teria um impacto positivo na aquisi¢dao de vocabulério.

Nota-se ainda uma outra correspondéncia, porém no nivel extralingiiistico, entre as
diretrizes propostas pelos autores, a saber: entre o principio da coeréncia, proposto por
Mayer, e o uso do som (inclusdo do tom apropriado), proposto por Duquette e Painchaud.

Apesar de Mayer ir além do aspecto sonoro, abarcando também o aspecto visual, ambas as
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orientacdes defendem a necessidade de evitar que o excesso de informagdes, sejam sonoras

ou imagéticas, perturbe o aprendizado.

Embora até o momento tenhamos identificado pontos convergentes entre as
diretrizes propostas, ndo podemos deixar de apontar uma falta de correspondéncia entre o
principio da redundancia proposto por Duquette e Painchaud e aquele apresentado por
Mayer. Para Mayer, a redundancia tem uma conotacio negativa e deve ser evitada, visto
que o excesso de informagdes visuais, como ja destacado anteriormente, pode sobrecarregar
o canal visual de processamento, prejudicando, assim, o aprendizado. Ja Duquette e
Painchaud entendem que a redundancia, alcancada através da apresentacdo das palavras
novas juntamente com seus sindnimos e antdnimos, pode ter um efeito positivo. Segundo
os autores, isso pode facilitar a compreensdo e retencdo de uma determinada palavra na
memoria, uma vez que essa trabalha por associagdes, como apontam as vdrias pesquisas na
area da Psicolingiiistica. No nosso entender, essa divergéncia entre Mayer e Duquette e
Painchaud é mais de natureza terminoldgica que conceitual. O uso do termo redundéncia
por Painchaud € inadequado, j4 que as relacOes semanticas sugeridas entre as palavras (de

sinonimia e antonimia) ndo fornecem exatamente as mesmas informagdes.

Finalmente, aproveitando o destaque dado ao conhecimento da LM (language
transfer) por Duquette e Painchaud através de cognatos, empréstimos e palavras com raizes
comuns, cabe comentar que essa é uma diretriz interessante e sugerida na literatura. No
entanto, os autores deixam de fazer mais uma vez, men¢do ao uso da multimodalidade para
a exploracdo desse conhecimento, uma questdo apontada por Scaramucci quando discute o
ensino de cognatos. Segundo Scaramucci, o uso do som pode ser um recurso de apoio para

a identificacdo do significado das palavras, pois a pronuncia correta das palavras pode, as
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vezes, facilitar a percep¢ao de semelhancgas com vocébulos ja conhecidos na lingua materna
(as vezes ofuscada pela grafia). No entanto, cabe ressaltar que tal recurso ndo € suficiente
para a aquisicdo de tais palavras, principalmente para alunos de nivel elementar, visto que
nem sempre haverd a correspondéncia na prondncia das duas linguas e também devido a
existéncia de falso cognatos. Conscientizar o aluno quanto a existéncia de falsos cognatos é

também necessario.

Com base nessa discuss@o, resumimos a seguir os principios gerais, baseados no
principio da representacdo multipla de Mayer, que orientaram a selecdo e a elaboragcdo do
material hipermidia usado para investigar o ensino e a aquisi¢do lexical tanto implicitos

quanto explicitos, apresentado nos proximos capitulos.

1- O principio da complementaridade contempla a reapresentacdo das palavras
novas em varios contextos, ricos e significativos, construidos hipertextualmente através do
uso das vdrias midias, visando obter um efeito de complementaridade, ja que tais midias
nao fornecem exatamente as mesmas informagdes (vide colocacdes de Lemke (2202), na
secdo 3.2, p. 86). A re-apresentacdo das informacdes oferece maiores oportunidades ao
aprendiz para a constru¢do e confirmagdo de hipdteses sobre os varios aspectos de uma
determinada palavra, exigindo maior elaboracdo mental na integracdo das informacdes em

um todo que seja coerente. Essa elaboracdo pode favorecer a aquisicao de palavras novas.

2- O principio da contigiiidade ou simultaneidade é entendido aqui um pouco
diferente do principio de simultaneidade proposto por Mayer. Esse principio, apesar de
considerar a simultaneidade espacial, ou seja, a apresentacdo simultinea de figuras e

palavras, ndo restringe a simultaneidade temporal ao uso de animagdo e narracdo oral.
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Considerando as possibilidades da estrutura hipermidia, entendemos que seria interessante,
em vez de excluirmos o texto escrito de uma animagdo ou video, como defende Mayer,
oferecer acesso ao texto verbal escrito através de links. Isso permite que o aprendiz o acesse
de acordo com as suas necessidades, desejos e estilos cognitivos. O ambiente hipermidia,
diferentemente do ambiente multimidia linear discutido por Mayer, permite que o aluno
controle o seu aprendizado, optando pelo acesso a informac¢do em uma tnica midia, caso
considere que os estimulos oferecidos saturem sua capacidade de processamento ou lance

mao de outros recursos caso considere necessario.

3- O principio da coeréncia postula a importancia da inclusdao de imagens, sons e
figuras estdticas que contribuam para a compreensdo e retencdo das palavras novas,
evitando excessos que possam desviar a atencao dos alunos do foco desejado. Como prevé
a teoria, o uso de muitos recursos multimidia, fornecidos a0 mesmo tempo em uma mesma
tela, pode tornar a apresentacao cansativa e pouco objetiva, levando o aprendiz a se perder

no mar de informacdes.

4- O principio das diferencas individuais postula que, na situagdo de ensino de
leitura em lingua estrangeira, o aprendiz principiante, dado o pouco conhecimento que tem
da lingua-alvo, poderia se beneficiaria mais do ambiente hipermodal do que alunos de nivel
mais avangado. Estes ultimos seriam mais capazes de enfrentar problemas com o

vocabulario desconhecido e superé-los através da interagdo com o texto verbal.

Os capitulos que seguem descrevem a metodologia de pesquisa utilizada nos

experimentos que investigam o papel da hipermidia para o ensino/aquisi¢do lexical.
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CAPITULO 4

O USO DE MATERIAL HIPERMIDIA PARA O ENSINO E A

AQUISICAO DE VOCABULARIO

Embora o objetivo central do presente estudo seja investigar a possivel
contribuicdo de material hipermidia para o ensino e a aquisicdo de vocabuldrio, um dos
principais desafios enfrentados foi a selecdo e constru¢do de materiais a serem
utilizados como objetos da coleta de dados. Como j4 discutido nos capitulos anteriores,
a teoria aponta um conjunto de vantagens pedagdgicas que justificam o uso de material
hipermidia. No entanto, essas teorias nem sempre referem-se ao ensino de lingua
estrangeira, ou, mais especificamente, ao ensino e aquisi¢do lexical, que é o foco de
nossa investigacdo. Mesmo a questdo das abordagens implicitas e explicitas de
aquisi¢do de vocabulario. Embora muitos tedricos defendam uma abordagem integrada
de ensino e aquisi¢do, eles nem sempre oferecem ao professor exemplos concretos de
exercicios que viabilizem explorar, na prética, tal abordagem integrada. Sem ilustracdes
praticas, € de se esperar que muitas vezes as teorias tenham pouco impacto na aula de
lingua estrangeira. Sendo assim, uma das grandes contribui¢des do presente estudo esta
em ilustrar a possibilidade de constru¢cdo de materiais hipermidia para o ensino e a
aquisicdo de vocabuldrio. A selecdo e a construcao do material proposto serdo descritas,
em detalhes, j4 que as mesmas ilustram a possibilidade de integracdo das propostas
tedricas sobre as vantagens hipermidia (discutidas nas secdes 3.2 e 3.3) a concepcao de

uma abordagem integrada de ensino e aquisi¢do de vocabuldrio (discutida na se¢do 2.2).

Na constru¢do de um ambiente hipermidia para o ensino e a aquisi¢do, optamos

por dois caminhos distintos. O primeiro, que serd descrito na sec@o 4.1, buscou na rede
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WWW algumas possibilidades de insumo lingiiistico que poderiam fazer parte dos testes
do experimento sobre aquisicdo implicita de vocabulédrio (descrito na secdao 5.1). O
segundo, que serd descrito na secdo 5.2, constou de tarefas construidas para o

experimento sobre aquisicao explicita de vocabuldrio.

4.1- Selecao de material hipermidia disponivel na Internet para o

ensino e a aquisicao implicitos de vocabulario.

Como ja discutido no plano tedrico, para a aquisi¢do implicita de vocabulério
pressupde-se que o aluno seja exposto a um insumo lingiiistico compreensivel que lhe
permita inferir o significado das palavras desconhecidas. Para criar esse ambiente,
selecionamos a midia video com transcri¢do, que pode oferecer um contexto rico e
variado, favorecendo o processo inferencial e a retencdo do vocabulédrio. Segundo a
hipétese da carga de envolvimento (discutida na secdo 2.2), pode-se dizer que a
inferéncia nesse ambiente hipermidia em particular (video + transcri¢do) € favorecida
exatamente pelo envolvimento que ele proporciona com a informacgdo nos niveis da
procura (search) e avaliacdo (evaluation) do significado das palavras desconhecidas ao
requerer do aluno a conexdo entre as informacdes reapresentadas e complementadas
pelo uso de diferentes midias. Além disso, a necessidade de integracdo das informagdes
multimodais ofertadas para a inferéncia do significado das palavras desconhecidas leva
o aluno a uma maior elaboracdo mental que pode favorecer igualmente a retencdo do

vocabulario novo, como ja argumentado na se¢do 2.2.1.1.2.

Antes de selecionar os videos para uso nas situacdes de testagem, fizemos uma
busca na rede WWW, procurando palavras-chave como video news. Essa busca inicial

permitiu-nos selecionar o site jornalistico MSNBC, no endereco www.msnbc.com, que
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nos pareceu interessante por trazer uma se¢do especifica de videos, alguns com
transcricio””, denominada Dateline NBC. Os videos apresentam reportagens
investigatdrias interessantes e atuais, feitas por seus proprios jornalistas, assim como
documentdrios sobre assuntos variados. Além disso, os videos apresentam um uso
bastante funcional da imagem que exemplifica algumas situacdes e palavras-chave do

assunto tratado, oferecendo pistas visuais importantes para a inferéncia lexical.

Os critérios adotados para a sele¢do dos videos da secdo Dateline NBC foram os

seguintes:

a- assuntos do interesse dos alunos;

b- videos que apresentam transcri¢ao;

c- videos curtos.

d- videos que possibilitam a apresentacdo simultinea e a0 mesmo tempo independente

da imagem, som e texto (transcri¢do do video);

Os videos selecionados, seus respectivos enderecos, duracdo e uma breve

descri¢do do assunto tratado nos mesmos sdo apresentados na tabela 7 que segue.

Deve-se, no entanto, ressaltar que essa tabela também ilustra um sério problema
do uso da Internet para fins pedagdgicos e também de pesquisa. Mais explicitamente,
esse material € transitério. Durante a pesquisa o video 3A, Canadian Medical System,

usado na turma Inglés V, foi retirado do site MSNBC News. Isso tornou necessdria a

B As transcricdes dos videos, disponibilizadas no site da MSNBC, nao sdo uma cdpia fiel do texto oral,
que & parte do video. Elas sdo, de certa forma, complementares, na medida em que trazem hiperlinks que
expandem o assunto tratado nos videos, assim como inserem construcdes lingiifsticas apropriadas ao
contexto.
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inclusdao de um outro video 3 (B), One day at a combat filed hospital, para as turmas

Inglés Instrumental, que substituiu o video 3A.

Videos Endereco Duracao Assunto
(aproximada)
Video 1 www.msnbc.com/ne 4 mim. Apresenta um relato da cirurgia
Separate Lives ws/857907.asp?cpl= bem sucedida, realizada pelo
1 Centro Médico da Universidade

da Califérnia, para a separagdo
dos crinios das gémeas siamesas
Maria de Jesus e Maria Teresa,
da Guatemala.

Video 2 www.msnbc.com/ne 3 min. Discute a seguranca que alguns
Which cars in crash | ws/845659.asp carros de porte médio oferecem
test get top rating? ao motorista, com base nos

resultados dos testes realizados
pelo Insurance Institute for

Highway Safety.
Video 3A http://www.msnbc.co 2 min. Discute = comparativamente a
Canadian medical | m/news/871573.asp eficiéncia dos sistemas de satde
System Americano e Canadense. O autor
(utilizado na turma do video apresenta sérias criticas
de Inglés V) ao sistema de saide Americano e
exalta o sistema Canadense.
Video 3B www.msnbc.com/ne 5 min. Faz um relato dramatico de um
One day at a | ws/893044.asp dia em um hospital improvisado,
combat field localizado dentro do Iraque,
hospital durante a guerra contra os EUA.
(utilizado nas
turmas de Inglés
Instrumental)

Tabela 7. Descri¢do dos videos utilizados no experimento sobre o ensino e a aquisicao
implicitos de vocabulario.

2.

E importante ressaltar que, embora tenhamos feito inimeras solicitacdes por
escrito a MSNBC para download e uso dos videos descritos na tabela 7, tais
solicitacdes foram ignoradas.” Esse problema, enfrentado durante o periodo da coleta
dos dados indica que se a Internet por um lado oferece uma variedade de materiais que

podem ser usados pelo professor de linguas e atualizados permanentemente, por outro

39 Durante o periodo da redacdo da presente tese, todos os videos usados no experimento foram retirados
do site MSNBC. Isso pode ser um sério problema tanto para a re-utilizagéo das tarefas quanto para a base
de pesquisas, jd que a referéncia ndo pode mais ser acessada. Esse problema impediu que cépias das
imagens fossem feitas para ilustrar a discussdo apresentada na se¢do 5.1.4.1.1 As alternativas técnicas
para a gravagdo de video disponibilizadas na Internet nao foram considerada no momento da coleta por
desconhecimento da existéncia das mesmas.
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pode ser uma fonte de problemas, na medida em que o professor ndo pode contar com
esse material, pois muitos sites, além de ndo oferecem a possibilidade de cépia de seu
material, protegendo-o contra gravacdo, podem retird-los do ar por diferentes motivos.
O video 3A, Canadian Medical System, a titulo de exemplo, possivelmente foi retirado
do site por razdes de ordem politica. Mais especificamente, o video em questdo faz
comparacdes que indicam a ineficiéncia do sistema de saide Americano, quando
comparado ao sistema Canadense, enfatizando o atendimento precdrio que os Estados
Unidos oferecem a populacdo. Essa questdo passou a ser delicada durante a guerra
atual dos Estados Unidos contra o Iraque, que ja vinha afetando negativamente a

popularidade americana.

Feitas essas consideracdes, € importante o professor ter nocdo de que, estando
alerta para essas dificuldades, € necessdrio investigar a permanéncia ou ndo de
materiais no site selecionado ou usar esses materiais como exercicio extra-classe que
terd um tempo de uso limitado. De qualquer forma, pode-se preparar o aluno para ser
um leitor desse tipo de site, muito comum na Internet, e assim dar-lhe uma certa base

necessdria para estudo independente e fora de sala de aula.

4.2- Construcao de Tarefas para o ensino e a aquisicao explicitos de

vocabulario

Para investigar os impactos da hipermidia, em particular, no ensino e na
aquisicdo explicitos de vocabulério, 4 tarefas de vocabuldrio foram construidas com
base no conceito rico de competéncia lexical, proposto por Scaramucci (1995; vide
secdo 1.2), e em alguns principios propostos na literatura para a elaboracao de materiais

instrucionais multimodais (vide se¢do 3.3). O vocabuldrio trabalhado nos exercicios
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elaborados foi selecionado com base no tépico do texto de cada atividade do curso de
leitura Read in Web™, procurando apresentar aos alunos outros contextos para a
aprendizagem. As tarefas foram disponibilizadas no tutorial de cada atividade/aula, no
canto direito da pdgina através da barra de navegacdo em azul vocabuldrio. Elas
correspondem aos mdédulos 1 (tarefas I, I e III) e 2 (tarefa IV). A figura 4 que segue
ilustra a organizagdo da pagina em que estdo disponibilizadas as tarefas de vocabuldrio

propostas.

'3 Madulo 1 - Tutorial Atividade 2 - Microsoft Internet Explorer

Texto

FREUD: A ERIEF BIOGRAPHY

Pré -Leitura

O texto que vocd val ler & uma biografia sobre a vida de Froud Que
tipo de Informacdo vocd espera encontrar em win texto deste tipo?
Frocure lembrar as informagdes que vocé & conhece sobre & vida e
obra desse autor.

Sigmund Freud (1856-1938) was ernotional ties to the analyst. These two
the founder of psychoanalysis. He was factors have ever since remained central
born of Jewish parents at Freibery in in the technigue of psychoanalysis.
Moravia on May B, 1856, Fram the age of 40 Freud’s discoveries about the

5 4 until the age of 82 he lived in Vienna. As sexuality of children et opposition,

a student he found it difficult to decide on misunderstanding, and abuse from the

a profession, because he was impressed beginning, and for ten years Freud worked

by the work of Darwin and other scientists alone at psychoanalysis. Recognition of

of the period, but he was also attracted to 45 analysis was slow to come; only after

10 the history of culture and philosophy. analysis attained caomparatively broad

Although originally interested in chemistry, acceptance in the United States did the

he found he had greater ability in dealing _Opposition  assume & less  wehement

with physiology and anatomy, so he character. In about 1906 he was joined by
eventually decided to study medicine. 50 3 number of colleagues, and by 1910 the hd|

i tniciar || B de] BJEe] Bin. | Bsu] Eln.| E1R..| Elhe| E1] @ [[En. |[PAEED & A S@E% 2

Figura 4. Estrutura da pagina que disponibiliza as tarefas de vocabuldrio.

40 O material Read in Web, no endereco www.unicamp.br/iel/readweb, foi construido para aprendizagem
auto-monitorada via Internet. O curso, inicialmente criado para pés-graduandos, contempla atualmente
também alunos graduandos. Somente a primeira aula do curso é presencial e visa oferecer ao aluno
informagdes mais especificas sobre como usar o material. O curso constitui-se de um conjunto de 22 aulas
virtuais, divididas atualmente em cinco mddulos, cada um deles focando uma questdo especifica. Sdo
disponibilizadas duas aulas/atividades por semana. Cada aula apresenta um texto e perguntas de
compreensdo acompanhadas de diciondrio e apostila gramatical; um tutorial que objetiva levar o aluno a
reflexdo sobre as estratégias de leitura e aquisi¢do de lingua, além de exercicios de sistematizacdo de
lingua.
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As tarefas 1 e 2 foram implementadas pelos bolsistas técnicos do projeto Read in
Web, que as adequaram ao design das paginas do curso. A tarefa IV, diferentemente das
outras, foi implementada por nds através da ferramenta Dreamweaver MX, devido ao
pouco tempo hébil para sua testagem. Nao conta, portanto, com recursos muito

sofisticados.
4.2.1- Tarefa 1

A primeira tarefa de vocabuldrio € dividida em dois blocos (vocabuldrio 1 e 2),
como ilustra a figura 4 apresentada anteriormente. O primeiro bloco, seguindo o tépico
geral do texto da atividade 2 do curso Read in Web‘”, trabalha uma biografia resumida
do matemadtico John Nash, destacando os verbos no passado simples. O segundo bloco,
aproveitando o contexto da biografia, mais especificamente da doenca de Nash,
esquizofrenia, tem como foco os significados e usos de algumas palavras-chave do

tépico doenca.
Primeiro bloco de exercicios da tarefa I: vocabulario 1
A construcio da Biografia de John Nash

Inicialmente pensamos em continuar com o tema da vida de Freud, abordado na
atividade 2 do curso Read in Web. Porém, acabamos optando por trabalhar a biografia
de uma outra personalidade, pois sentimos que a repeti¢do acabaria sendo desmotivante.
Selecionamos a biografia do matemdtico John Nash, cuja estéria de vida foi retratada

recentemente em um filme muito comentado, produzido por Ron Roward, A Beautiful

41 O texto intitulado Freud: a brief biography, do médulo 1 da atividade 2, trata especificamente da vida
e carreira de Freud.
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Mind. Apés pesquisa na Internet, construimos, com base nas informacdes obtidas*’, uma
biografia resumida do matematico John Nash. O texto construido foi dividido em 7
quadros, acessados através de um clique sobre as barras de navegacdo em azul,
nomeadas vocabuldrio 1 a 7, como ilustra a figura 6 que segue. Essa divisao do texto
em varios quadros e cada quadro repetindo as instru¢des para a realizacdo do exercicio,
favorece a leitura na tela, pois a segmenta em unidades menores, evitando, assim, a
necessidade de rola-la para a leitura do texto ou retornar sempre a um mesmo quadro
para instrucdes. Isso poderia tornar a atividade de leitura muito cansativa.
Selecionamos, de cada quadro, alguns verbos no passado simples para um trabalho
sistemadtico, ja que estes marcam alguns dos acontecimentos mais importantes da vida e
carreira do matemdtico John Nash. Os verbos selecionados™ foram os seguintes: was
born, received, began, taught, joined, shared e won. O objetivo dessa tarefa €, assim,
focar o tempo verbal passado simples e sua fun¢do no género discursivo biografia. Essa
opcdo de trabalho com os verbos foi orientada pelo conceito rico de vocabulédrio que
salienta a importancia, no nivel sintdtico, do conhecimento da classe e funcdo
gramaticais da palavra na oragdo, entre outros aspectos, para a constru¢do de uma
competéncia lexical. Assim, nessa tarefa cabe ao aluno identificar e selecionar a classe
gramatical da palavra que completa as lacunas fornecidas na biografia construida (vide
figura 5). Além disso, ao final do exercicio, no vocabuldrio 7, os alunos sdo estimulados
a refletir sobre a classe gramatical das palavras selecionadas para completar a biografia

e a razdo de seu uso no texto trabalhado, como ilustra a figura 6.

42 A biografia de John Nash foi construida com base nas informagdes obtidas nos seguintes enderegos:
http://www-gap.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Nash.html;
http://www.columbia.edu/cu/news/02/01/beautiful_mind; http://www.columbia.edu/help/copyright.html;
http://www.gap.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians?Nash.html

43 Excluimos da nossa selecdo apenas o verbo encouraged, por ser um verbo cognato.
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Figura 5. Estrutura da pagina que apresenta a biografia de John Nash.
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verbos selecionados na biografia de Nash.

Figura 6. Estrutura da pagina em que se encontra o exercicio sobre a fungdo gramatical dos
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Selecao das figuras para a biografia

Em uma segunda etapa da constru¢do do texto, orientadas pelo principio da
representacio multipla e complementaridade, que postula que o aprendizado ¢é
beneficiado pelo uso de dois ou mais modos de representacio da informacao,
pesquisamos na Internet figuras que poderiam ilustrar os verbos destacados para a
testagem. No entanto, encontramos em nossa busca figuras que nos possibilitaram
ilustrar, em alguns casos, ndo s6 os verbos testados, mas também outras palavras e
situagcdes que tomadas em conjunto podem contribuir para a constru¢do de um contexto
temdtico mais geral dos trechos. Como nesse caso precisariamos usar mais que uma
figura, decidimos apresentd-las de forma alternada, em intervalos de 10 segundos. Esse
recurso pode ter funcdes pedagdgicas diferentes. Ele pode levar o aluno a prestar mais
atencdo ao contexto geral para a realizacdo de inferéncias e ndo somente na oragdao em
que se insere a palavra desconhecida. Pode também motivar o aprendiz a reler o texto
buscando perceber melhor as ilustragdes. Nesse sentido, a releitura do texto pode ser
uma forma de sistematizacdo do conhecimento lexical. Cabe ressaltar aqui que nem
todos os quadros possuem esse efeito de alternancia devido a dificuldade em se
encontrar figuras que ilustrem alguns dos casos focados ou, ainda, quando estas eram

encontradas ndo eram fornecidas autorizacdo para o seu uso.

Além do apoio visual oferecido pelas figuras, o fato da vida de Nash ter sido
recentemente tema do filme A Beautiful Mind propicia que o aluno lance mao de seu
conhecimento prévio sobre a estéria retratada no mesmo para a realizacdo de
inferéncias. Isso pode favorecer a constru¢do e a avaliacdo de hipdteses do significado

das palavras novas. Assim, no nosso caso especifico, o filme pode ser considerado um
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conhecimento prévio adicional a disposi¢ao do aluno para a realiza¢do de inferéncias e
retencdo do vocabuldrio novo. Aproveitando esse contexto, selecionamos hiperlinks que
tratam especificamente do filme em questdao, buscando ampliar os contextos oferecidos,
oportunizando, assim, a reapresentacdo e expansdao do vocabuldrio trabalhado. Tais
hiperlinks foram inseridos no trecho da biografia do quadro vocabuldrio 7, como ilustra

a figura 7 que segue.
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Eon Howard and in the book of the same
natne written by Sylvia Masar. This beok

¥ the Mational Book Critics Circle
Award n 1999 and was a finahst for the
Pulitzer Prize.

!@:] Concluido lilili ’ﬂlnlemet—
@iniciar | | &insit. | ERea. | Ehp.. | EMad. | EMad. | BJEsl. | Fdicu | E1mdd. |[E1Me.. &laues.| |3 B 1508

Figura 7. Hiperlinks do vocabuldrio 7 da tarefa I.

Hiperlinks do vocabulario 7: A Beautiful Mind e Ron Howard

O hiperlink A Beautiful Mind apresenta um texto da BBC News, intitulado
Critics’ beautiful debate, que discute a veracidade da estdria da vida de Nash, narrada
no filme A Beautiful Mind. O texto, ilustrado na figura 8, mostra o lado humano e
egoista de Nash e critica a interpretacdo dada por Ron Roward a estdria de sua vida no

filme.

121



Beautiful debati

BBC News | DSCARS 2002 | ©

. Fle Edit View Go Bookmarks Tooks Window Hslp

e Q @ G Q [ httpiniews bt co.ukj21ifin_depthjentertsinment 2002 nscsrs 20211805454 st

/@ el & am 4

4 Home GR Radio [My] Wetscape C\Search EﬁBoukmarks

% BBC Mews | OSCARS 2002 | Critics' Beautif.. ]

You are ini_In Depth: Oscars 2002

Saturday, 9 February, 2002, 08:21 GMT
susiness Critics’ Beautiful debate
ScifTech

Health
Education

EEE SPORT
EIEIE Weacher

SERVICES
Dally E-rmsil S7@%e's performance has von ardaim
News Ticker By entertainment correspondent Tom
Mobiles/PDas Brook in New York
Feedback 4 peaytiful Mind, director Ron Howard's
Hﬁlp portrayal of mathematics genius John Mash Jr
Low Graphics and his battle with schizophrenia, continues to
fuel a vigorous debate in the US over the
veracity of its storytelling,

The film, which stars Russell Crowe as John
MNash and Jennifer Cannelly as his wife Alicia, is

expected to garner several Academy Award
iclar it 2 nocsibl

»* )

» Full coverage

Key stories

v Black actors score

» Broadbent cheers UK
» Unpredictable result
» Halle Berry's speech
v List of winners

In pictures
» Oscar night glitz

Winner profiles

» Halle Berry

» Denzel Washington
» Ron Howard

¥ Jim Broadbent

v dennifer Connelly

» Julian Fellowes

LA diary

v Hype ar history?

» Tears but no drama
» Swinging the vote
b Bleachers breakfast
» Equality campaign
v Early buzz

T= A oD ITrar\sfemng e

' start| | pre-defesa_qualificacan | B CAPITULO 4_02.doc - Mi... | B capitulo_3.doc - Microsof .. | (5 8 Netscape -

=]
== =

VIO wis

Figura 8. Pigina em que se encontra o texto: Critics’ Beautiful debate.

BC News | FILM | Howard defend:
. Ele Edt View Go Buokmarks Took Window Help

torted

Netscape

=l

Q O @ Q O [% hittp:j jnews. bbe, o ukf2{hiferkertainment] 1635728, st

] ([Cseman) &

Q

You are in: Entertainment: Film
Front Page Friday, 22 February, 2002, 12118 GMT

world Howard defends
* *distorted’ film

UK Politics

&=

It's not a documentary,
I'm a story-teller”

Business
scifTech
Health

Howard: "I'm not a docurnentarian, I'rn s storg-teller,”
Talking Pnlnt i

In Depth Director Ron Howard, whose film & Beautiful
Audio¥ideo Mind is tipped to win a clutch of Oscars, has
defended the movie's interpretation of the life

of schizaphrenic mathematician John Nash.

[EIE[CREM |0 ard has been criticised of "grossly"

SERVICES distorting the facts of Nash's life and glossing
il awer things that were umpa\atab\e to

aily E-rrail
Hollywood, including an "unbearable”
personality, gay affairs and delusions of
commuting with aliens

Hews Ticker
Mobilas/PDis
Feedback
Hzlp But the director has said

i IN DEPTH
Academy
Awards

Full coverage of
the Oscars

See also:

» 23 Jan 02 | Oscars
2002

Ron Howard's happy
days

09 Feb 02 | Oscars
2002

Critics' Beautiful debate
23 Jan 02 | Reviews
Crowe's beautiful film
13 Feh 02 | Oscars
2002

Crowe 'unsatisfied' with
his acting

23 Jan 02 | Film
Foreign nods for
directors' award

Internet link:
» 4 Beautiful Mind

BT .
S = & ©F ) | Cocument: Done (16.003 secs)

SR |

i Start| | pre-cefess_qualficacan | B CAPITULO 4_52.doc - Mi.. | B] capitulo_3.doc - Microsc... |[{5) 8 Netscape =

@m0 020

Figura 9. Pagina em que se encontra o texto: Howard defends ‘distorted’ film.

O hiperlink Ron Roward apresenta o texto Howard defends ‘distorted’ film,

ilustrado na figura 9 apresentada anteriormente, também do site da BBC News, no qual o
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diretor Ron Roward se defende das criticas feitas ao seu filme A Beautiful Mind,

argumentando ser ele um contador de estdrias € ndo um documentarista.

Hiperlink do vocabulario 4: Roberto Gil
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O texto abaixo apresenta uma biografia resumida do matematico John
MNash. Clique no quadro e escolha a opgéo desejada.

] After a promising start to his mathematical career,
Mash =l to suffer from schizophrenia
around his 30th year, an ilness from which he has
only recovered some 25 years later. He was
iwroluntarily hospitalized at McLean Hospital, a
private psychiatric hospital outside of Boston,

Video
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Figura 10. Hiperlink do vocabuldrio 4 da tarefa |
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Columbia News Video Brief

Psychiatrist Roberto Gil Discusses Schizophrenia and Recovery

Roberta Gil, assistant clinical professor of psychiatry and head of the
schizophrenic Research Unit at the New York State Psychiatric Institute,
talks about Mathematician John Nash's unique case, the common
symptoms associated with schizophrenia and what family members can
d_u‘ to help. "It's a beautiful outcome but not 3 typical outcome,” savs
Gil.
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e John Mash and Sylvia Nasar's book, "A Beautiful Mind."
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Figura 11. P4gina em que se encontra o video que discute a doenga do matemético John Nash.
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O hiperlink Roberto Gill inserido no vocabuldrio 4 da biografia de Nash,
ilustrado na figura 10, nos remete a um video, ilustrado na figura 11, apresentadas na
pdgina anterior, que trata em mais detalhes da doenca do matemdtico e de seu

sofrimento.

O nosso objetivo com a inser¢do dos hiperlinks anteriormente apresentados foi
ndo s6 oportunizar uma discussao rica sobre a real estoria da vida de Nash, mas também
ampliar o contexto do exercicio proposto nesse primeiro bloco da tarefa I, na medida em
que os autores dos textos selecionados, ao construirem sua argumentagdo, acabam
narrando um pouco da vida de Nash, complementando, de certa forma, a biografia em
questdo. Cabe ressaltar aqui, entretanto, que, devido a falta de tempo e a necessidade do
cumprimento do programa das disciplinas investigadas, os hiperlinks nao foram focados
durante a pesquisa, deixando o seu acesso a critério dos interesses dos alunos. No
entanto, entendemos ser interessante uma discuss@o via chat ou e-mail da opinido dos
aprendizes quanto aos pontos de vista apresentados, criando contextos de referéncia que

podem ainda contribuir para a reten¢do do vocabulédrio em questao.

Concluindo, ressaltamos que nossa experiéncia na elaboracdo desse primeiro
bloco da tarefa I aqui relatada mostrou, corroborando a teoria, como a Internet pode ser
uma ferramenta de grande ajuda ao professor na selecdo e elaboracdo de material
instrucional para a aquisicdo lexical. Através dessa ferramenta tivemos acesso com
facilidade a uma gama de informacdes sobre a vida de Nash que oportunizaram a
constru¢do de um ambiente que ndo sé pode propiciar meios para que o aluno infira e
retenha o vocabulério trabalhado, mas também para que expanda tal conhecimento. Nao

podemos deixar de destacar, no entanto, a dificuldade para conseguir autoriza¢io para o

124



uso de algumas fotos e informagdes sobre a vida de Nash. Confessamos que, devido a
essa dificuldade durante a constru¢do do material aqui descrito, tivemos que abandonar

algumas idéias e tomar caminhos alternativos.

Segundo bloco de exercicios da tarefa I: vocabulario 2

Selecao de video na Internet

Para construir os exercicios do segundo bloco da primeira tarefa de vocabuldrio,
procuramos na Internet videos que tratassem da doencga esquizofrenia, aproveitando o
contexto da biografia de Nash. Encontramos, apds muitas pesquisas, o site da Nisad, no
endereco http://www.nisad.org.au/about/nisVid.asp, uma organizacdo australiana de
pesquisa, sem fins lucrativos, formada em 1996, que busca conscientizar a populacdo da
existéncia da doenga esquizofrenia, assim como estuda meios de preveni-la e curd-la. O
site traz um video para download e textos informativos sobre seus objetivos e acdes no
combate a esquizofrenia. Como o video e os textos sdo muito longos, com base no
principio da coeréncia, que postula que uma apresentacio multimidia deve ser curta e
objetiva a fim de facilitar o processamento e a construcdo mental coerente da

informacdo fornecida, resolvemos reformatéd-los. O video e o textos sdo acessados

através das barras de navegacao video e texto, respectivamente.

Video sobre a organizacio NISAD

Ao ser reformatado, o video, extraido do site da NISAD, foi reduzido de 7 para 3
minutos, mantendo, no entanto, o seu objetivo inicial que era a apresentacdo da
organizagdo NISAD. O video reformatado traz inicialmente depoimentos de parentes de

pessoas que tém a doenca esquizofrenia e aponta seus avangcos na Europa.
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Posteriormente, a partir desse contexto, sdo apresentados os objetivos da organizacio e
seus pesquisadores. O video € acompanhado de legenda para facilitar sua compreensao,

acessada através da barra azul legenda, ao lado do video, como mostra a figura 12.
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Figura 12. Estrutura da pagina em que se encontra o video reformatado.

Apesar de os aprendizes ja estarem acostumados ao acesso simultineo das
midias video e legenda, trazendo estratégias proprias de acesso a esse tipo de material,
procuramos explorar, por se tratar de uma situacdo de aprendizagem, as potencialidades
do ambiente hipermodal, inserindo a legenda (em inglés) no video como um recurso
opcional e de apoio, usado, portanto, de acordo com as necessidades e objetivos dos
aprendizes. A legenda €, a nosso ver, um importante apoio para os aprendizes em
Lingua Instrumental para a compreensdo do video, contribuindo para o processo

inferencial e retencdo de vocabuldrio, ja que estes, em geral, ndo possuem a fluéncia na

recepcao oral. E importante ressaltar que, para reformatar o video em questdo, seguimos
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os pressupostos do principio de complementaridade que propusemos como uma
alternativa a concep¢do de Mayer (vide se¢do 3.3). Segundo o autor, em seu principio
da modalidade, o uso de animagdo e texto escrito pode ser prejudicial. Como ja
discutido na situacdo de lingua estrangeira, o uso de vérias midias pode vir a ter, em
principio, um efeito facilitador na aprendizagem, na medida em que oferece saliéncia as
palavras através de sua reapresentacdo, o que pode auxiliar sua inferéncia e retencao.
Dessa forma, nesse ambiente a possibilidade do acesso as informagdes visual, sonora e
escrita, a nosso entender, ndo atrapalharia a aquisi¢do lexical, j4 que o acesso a tais
informacdes oferece ao aprendiz a opcdo de outros recursos para ‘“tirar dividas” e ou

confirmar hipéteses.

Textos sobre a doenca esquizofrenia

Com base na teoria sobre a aquisi¢do lexical que salienta a importancia da
apresentacdo do vocabuldrio-alvo em contextos variados, selecionamos do site da
NISAD trés textos, os quais foram reformatados, como ilustra a figura 13. O primeiro
texto, intitulado What is Schizophrenia?, define a doenga esquizofrenia; o segundo, The
effects on families, trata dos impactos da doenca na vida familiar do doente e,
finalmente, o terceiro, What is the outlook?, fala dos avangos nas pesquisas sobre a
doenca. Informacdes sobre o Instituto NISAD também sdo apresentadas logo na
Introducdo, através do hiperlink NISAD que leva o aluno a pégina original do referido
Instituto. Como pode ser observado, os textos, diferentemente do video que tem como
tépico o Instituto NISAD, focam mais especificamente a doenca esquizofrenia,
oferecendo, assim, contextos variados e, portanto, maior dinamicidade a tarefa de

aquisicao lexical. Isso permitiria, em principio, que o aluno entendesse os textos usados
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como complementares € ndo como uma mera repeticdo das informagdes e do
vocabuldrio apresentado no video. No entanto, cabe comentar que tanto os textos quanto
o video foram reformatados de forma a garantir que as palavras selecionadas para

testagem fossem reapresentadas em contextos significativos.
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INTRODUCTION

NISAD was established in 1996 with a vision
of discovering the means to prevent and cure schizo-
phrenia. NISAD initiates, supports and conducts
wotld-class research into schizophrenia to adwvance
understanding of its clinical components, mecha-
nisms, causes, treatment and prevention

ABOUT SCHIZOPHRENIA

s "What is schizophrenia?
o The Effect on Families
+ "What is the Cutlock?
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Figura 13. Estrutura da pagina em que se encontram os textos reformatados.

Para direcionar a leitura do material hipermidia, video e transcri¢do, aqui
descrito, foram elaboradas algumas perguntas de compreensao, explicitando a questio
da doenga esquizofrenia. Aproveitando esse contexto, os exercicios de vocabuldrio
desse segundo bloco da tarefa I, descritos a seguir, t€m como foco o estudo, no nivel
semantico, de algumas palavras-chave para o topico doenga. A selecdo desse aspecto
lexical foi feito com base no conceito rico de competéncia lexical adotado na presente
tese, o qual salienta que conhecer uma palavra €, em parte, conhecer seu conceito;
significados que formam redes de associacdes, expressando contraste ou similaridade,

entre outras 1‘6139668; assim como seus usos.
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Vocabulario 1

43 Mddulo 1 - Tutorial Atividade 2 - Microsoft Internet Explorer
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As palavras destacadas nas frases abaixo aparecem no video como nos
textos que vocé acabou de ler. Clique nos quadros abaixo para selecionar a
definicdo correta destas palavras.

Frases / Definigées Resposta

Awailable treatments can relieve many symptoms, but most people with
" schizophrenia continue to suffer some symptoms throughout their lives

Distirbio do corpo ou da mente ound
b Frewenir

Aceitar uma pessoa ou situacio desagradawvel sem reclamar

Gerenciar, lidar corn

Tornar incapaz. invalido .

Fortoda a. durante toda a enla

can be especially ammcal for farmily members who remember hiow

. |

involved or vivacious a person was before they became ill.
I
!fg'] Coneluido io Intemnet
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Figura 14. Exercicio com foco no significado das palavras-chave sobre o tdpico

doenca, apresentado na barra de navegacdo vocabuldrio 1.

Esse primeiro exercicio que elaboramos, ilustrado na figura 14, tem como foco a
defini¢do por classificacdo de algumas palavras-chave para o assunto doenga44, as quais
se encontram presentes tanto no video quanto nos textos reformatados, a saber:
throughout, disables, prevent45, coping with, deal with, disease, illness. O critério
utilizado para a selecdo das palavras, presentes tanto no video quanto no texto, justifica-
se pela possibilidade de diferentes formas de acesso ao material hipermidia. Dessa
forma, procuramos garantir que os alunos, lendo os textos ou assistindo o video,
encontrariam as palavras a serem testadas. As definicdes para as palavras destacadas

foram construidas de forma a abrigar mais de uma palavra, possibilitando estabelecer

44 A tnica palavra selecionada que ndo estd diretamente relacionada ao tema central doenca ¢ a palavra
throughout.

45 A palavra prevent, apesar de trabalhada no exercicio em questdo, foi excluida da testagem por ser um
falso cognato.
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uma relacdo de sinonimia entre elas. Por exemplo: disease e illness sdo agrupadas
através da seguinte defini¢do por classificacdo: distirbio do corpo ou da mente; coping

with e deal with agrupadas através da classificag¢do: gerenciar, lidar com.

Vocabulario2 e 3

Os exercicios ilustrados nas figuras 15 e 16, respectivamente, visaram um
trabalho focado nos significados e usos das palavras disorder e mess. A palavra disorder
foi selecionada por aparecer vdrias vezes, tanto no video quanto nos textos com o
significado particular de doencga, distirbio, usada como um sinénimo para as palavras
illness e disease. A palavra mess foi selecionada para contrastes futuros com os usos da
palavra disorder. Inicialmente, para a inferéncia e retencao do significado das palavras
disorder, como doenca, e mess, bagunca, foram usados cartoons, com base no principio
da representacdo multipla e simultaneidade espacial. Os cartoons trazem, além de um
texto verbal, contendo a palavra a ser focada, um contexto ilustrativo através da
imagem. Apresentados juntamente, eles podem ter um efeito de complementaridade,
contribuindo, a nosso entender, para a realizacdo de inferéncia e conhecimento da
situacdo de uso das palavras em questdo. Cabe comentar aqui, no entanto, que a
dificuldade em encontrar cartoons gratuitos que apresentassem a palavra disorder, e
mess com os significados desejados (doenca e bagunca), nos motivou a elaborar os
cartoons, apresentados nas figuras 15 e 16. Os desenhos e as frases desses cartoons
foram idealizados por nés. Os desenhos foram feitos por um desenhista amador, que
aceitou contribuir voluntariamente para a pesquisa. Esses cartoons, feitos originalmente
em papel, foram posteriormente digitalizados para serem incorporados no material Read

in Web. No vocabuldrio 2, orientadas pelo modelo de competéncia lexical adotado,
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aproveitamos a oportunidade para levar os alunos a explorarem as relacdes de sinonimia

entre as palavras disorder, illness e disease, presentes no video e nos textos lidos.
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Figura 15. Exercicio 1 localizado na barra de navegacio vocabuldrio 2.
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Figura 16. Exercicio inserido na barra de navegagdo vocabuldrio 3.
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Vocabulario 4

ZR Modulo 1 - Tutorial Atividade 2 - Microsoft Internet E xplorer
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Vocabulério 2

Complete as frases abaixo com as palavras ‘'mess’ e "disorder’

1. Quando urn determinado local
&/ou pessoa encontram-se
sujos ou desarrumados. 2. Um
situagio problematica ou dificil.

Frases / Definicoes

edreferral.com provides information and resources (

-

The ofiice is a reall T|. The files are in complete -
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At the heart of our new wurldl T is a new world criminal
order.
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Figura 17. Exercicio presente na barra de navegagdo vocabuldrio 4.

O exercicio ilustrado na figura 17 tem como foco outros significados da palavra
disorder, 0s quais sdo apresentados e trabalhados, bem como seus usos contrastados
com a palavra mess. Para o acesso a esses significados basta o aluno passar o mouse

sobre as palavras mess e disorder, apresentadas no titulo do exercicio.
4.2.2- Tarefa 11

A tarefa II, inserida na atividade 3 do mddulo 1, do curso Read in Web, foi

. L. 4 .. L. ~
elaborada seguindo o tdpico do texto % desta atividade. Os exercicios sdo apresentados

46 O texto da atividade 3 € intitulado Glory of Nefertari’s tomb restored. Esse texto tem como tépico a
restauracdo da Tumba de Nerfertari.
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nas barra de navegacao vocabuldrio 1 a 3. O objetivo central dessa tarefa é o estudo de

o~ 4 . - v~ .
colocacdes’’, destacando-se a combinacdo: verbo + preposicdo de movimento.

Vocabulario 1
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Figura 18. Estrutura da pagina do exercicio localizado no vocabuldrio 1.

Para a construcdo do primeiro exercicio da tarefa II, ilustrado na figura 18,
fizemos uma pesquisa na Internet, a fim de encontrar material que nos possibilitasse
criar um contexto rico e interessante para expor o aluno inicialmente a colocacdes do
tipo: verbo + preposi¢cdo de movimento. Mantendo o tema da atividade 3 do curso Read
in Web, selecionamos do site http://members.cox.net/ancient-sites/egypt/Thebes.htm
fotos e textos contendo informacdes sobre a tumba de Nefertari, assim como de outras
rainhas do Egito antigo, explorando e ampliando, desta forma, o conhecimento de

mundo do aprendiz. Os textos selecionados (Nefertari’s Tomb, Valley of Queens,

47 Colocagdo ¢é entendida, no presente trabalho, como uma combinagdo predizivel de palavras (Lewis,
2000: 51).
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Hatshepsut’s Templeat Deir El-Bahri) foram reduzidos de forma a ndo serem
desmotivantes e cansativos. Aos textos foram incluidos também narracdo oral. A
narracdo foi feita pela profa. Anabel Deuber, que faz parte da equipe pedagdgica do
projeto Read in Web. Nesse exercicio, o aprendiz deve acessar esse material e selecionar
entre trés fotos fornecidas aquela relacionada a descricdo feita (vide figura 18). A
narragdo oral foi incluida para ajudar o aprendiz na selecdo das fotos, j4 que propicia
que toda a sua atengdo seja voltada para a andlise das figuras, evitando-se, assim, que
esta seja interrompida por consultas ao texto. Com base em Mayer (2001), a
informacdo, nesse caso, é processada por canais diferentes: o visual e o auditivo,
evitando-se, assim, que o canal visual seja sobrecarregado e o processamento da
informacdo dificultado. No entanto, segundo o principio da complementaridade,
inserimos o texto escrito para servir de apoio ao aluno para a solugcdo de possiveis
problemas de compreensdo, devido principalmente a falta de fluéncia na oralidade dos
aprendizes de Lingua Instrumental, como ja explicitado. Além disso, o oferecimento de
informacdes multimodais no exercicio proposto fornecem ao aluno multiplos caminhos
que podem servir para dar sali€éncia as colocacdes destacadas, assim como apoiar a

inferéncia de seu significado, a saber: imagem, som e texto escrito.
Vocabulario 2

No vocabulério 2 da tarefa II, retomamos os textos apresentados no vocabuldrio
1*% acompanhados de narracdo oral, salientando visualmente dois tipos de preposicio:

de localizacdo e de movimento, diferenciados pela cor na tela. Para marcar as

48 Acrescentamos a lista de textos trabalhados no vocabuldrio 1, o texto intitulado Edfu, igualmente
acompanhado de narracdo oral.
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preposi¢cdes basta os aprendizes clicarem sobre elas. O efeito visual de saliéncia obtido é

ilustrado nas figuras 19 e 20.

Edit

File:
e [ ] i o

Wiew

rava

Uintal) - Vi | = Aeiaidadte'3

Identifique nos textos abaixo as preposicies que indicam localizacdo e movimento clicando com o mouse
sohre elas para marca-las.

Nefertari's tomb (Audio)

This is another photo from the booklet of Mefertari's tomb that we bought at the site
(our photos were not as nice, as flash photography is prohibited inside the tombs)
This is the staircase leading dawn to the burial chamber! Above left is a large
winged serpent protecting the cartouche of Mefertari, above a representation of the
god Anubis, shown as a jackal. On the right, is the winged goddess Maat above
the doorway, with more of the blue sky and star pattem overhead

Valley of Queens (dudin)

There are ahout eighty tombs there (though only few are open to the public), but
rost tourists tend to concentrate on the adjacent Valley of Kings. There is one
tomb in the Valley of the Queens, though, that has become famous because of its
great beauty. It is the tomb of the famous queen Nefertari and it is one of the more
complex tombs there. Retored in 1992 after a four year effort, access to the tomb
is now limited to only about one hundred & day (a mere fraction of those who
want to see it) (..) The photo gbove shows a typical et of rooms in Nefertari's
tomb, whose walls are decorated with scenes from the ancient Egyptian Book of
the Dead. [On the tight we see the goddess Hathor and the god Ra-Harakhte, who
iz under the moring sun (he's the one with the head of a falcon). On the leftis a
figure that we rarely saw depicted: the scrabhead deity called Khepri. The ceiling is

covered in five pointed vellow stars on a field of blue, sacred representation that we =
-]
|&] [ | |4 tnkermet P
@)start| | defesa_dezem... | B captrio 40, | @58 Hetscape =] B madulo 1 - micr... | &9 maduio 1 - ativ... | E]Moduio 1 Tk, |[E]Proposta1-.. B 1050

Figura 19. Reposta do exercicio do vocabuldrio 2 para os textos: Nefertari’s Tomb e Valley of
Queens.

@ de cidigo de barr:

saw in a number.

QUEEN HATSHEPSUT'S TEMPLEAT DEIR EL-BAHRI (Audic

Sorme of the inner walls of Queen Hapshepsuts temple still retain beautifully
colored wall murals, like this one with sacred sun cobras and a flying vulture. Maote
the ceiling, which was a medium blue covered with rows of yellow five-pointed
stars. This was a motif that we saw on the ceilings of a number of sacred sites

EDFU ifudio)

In Edfu when you enter a temple complex the walls and ceilings of the gateway will
be covered in artwirk, The ceiling will typically have a row of flying falcons. The
direction that the falcons are flying {nto or gut of the temple) signifies whether o
not mere mortals are allowed inta this temple. Ceilings are also great places io see
sorme ariginal paint colors, as the sun has not been as harsh to these semi-hidden
surfaces.

Resposta sugerica

preposigio de movimento
preposigio de localizagio

F Bso |unks >

4]

[&

| |4 internet 7

o start| (3 defesa_dezem... | B CAPITULO 4 0., | (i50)3 petsrape

-| E1msdiio 1 - wier... | £msduio 1 - st | EJmeduo 1 - Tk, [[E]Propastat-..

EX R

Figura 20. Reposta do exercicio do vocabuldrio 2 para os textos: Queen Hatshepsut’s Templeat

eir El-Bahri e Edfu.
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O objetivo do exercicio ilustrado nas figuras apresentadas anteriormente, que

salienta a existéncia de preposicoes de movimento e localizacdo, é preparar os alunos

para o estudo das colocacdes: verbo + preposi¢do de movimento, proposto no préximo

exercicio, presente no vocabuldrio 3.

Vocabulario 3

‘3 Madulo 1 - Microsoft I

i [=1 ]

Complete as frases com as preposi¢iies acima. Cligue nos quadros em hranco para ver as figuras. Elas te
ajudario a selecionar a preposicdo correta.

1. They climhed the lorry to get food.

2. The taxi driver drove | the hntell the airport.
3. The boys went l— the hill.

4. The cat jumped ,— the wall to escape from the dog.

5. He fell ,— the horse but he didn't suffer severe injuries.

§. The woodpecker flew ,— the tiger's mouth to catch the bone.

7. The hoy flew the bedroom and the bathroom where there was a lady.

oy [ e o I =|
4 | B

e e er— il C
i Ji=t
L Back ~ - (% o
Qe - ) - ¥ %71?_4.»@ S C‘:;:% il (7) = 4 ?ﬁ'wﬂuﬁj (@
Address [&] b ffaad.or ] Blco [tnks »
@‘ de codigo de barr Vocabuldrio 3
Passe o mouse para ver as animagies que indicam o significado de cada uma das preposigbes abaixo. =
Down Tp Into
v
Out of 1 Onto From.. to
Off

|
& 1| |4 ntemet o
o start| |5 defesa_dezem | CAPITULO 4_0... | (53 Metscape -| £ Médulo 1 - Micr... | &7 Médulo 1 - ativ... | £ Médulo 1 - Tut. ||@ Propostal-.. |g 9w 1o

Figura 21. Estrutura da pagina do exercicio que trabalha colocacdes.

O exercicio ilustrado na figura 21 dé4 destaque as preposi¢cdes de movimento e

7z

cria contexto de uso através da animagdo. Logo apds, é oferecido ao aprendiz um

conjunto de sentengas, contendo os seguintes verbos: climbed; drove; went; jumped;

fell; flew, para os quais o aluno precisa encontrar a preposicdo que foi omitida, com

base em uma lista de preposi¢des oferecida: into, from ...to, up, onto, off, into, out of.

Ao entrar na janela a ser preenchida, em cada sentenca, o aluno tem acesso a uma
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figura, como mostra a figura 22 que segue. Essa figura ilustra as colocacdes destacadas

para estudo e, portanto, em principio, ajudaria o aprendiz a reté-las.

i
File Edt View Favortes Tools  Help ‘ o
\ = n 0 = =
@ Back = gl = Iﬂ ZjProposta 1 - Microsoft Internet Explorer I o]
Address @http‘#eadl‘umtl \V T | Go |Links *
(Z@ 3x de RS 33,00 . — L. . .
———————| Passe o mouse para ver as animagdes que indicam o significado de cada uma das preposigies ahaixo.
Down Up Into
Out of Onte From. .to
Off
Complete as frases com as preposigéies acima. Clique nos quadros em branco para ver as figuras. Elaste —!
ajudariio a selecionar a preposigéo correta.
1. They climbed the lorry to get food.
2. The taxi driver drove | the hntell the airport.
3. The hoys went the hill.
4. The catjumped the wall to escape from the dog.
5. Hefell the horse but he didn't suffer severe injuries.
6. The woodpecker flew the tiger's mouth to catch the bone.
7. The boy flew the hedroom and the bathroom where there was a lady.
| | _‘l—l
[
[& [ [ |4 meermet 7
'/start| 3 defesa_dezem... | CapfTULG 4 0 | (i) 3 etscape v| &1 Madulo 1 - Micr.. | & Madulo 1 - Ativ. | &) madula 1 - Tk, .. |[£] Propastat -.. ‘5@“ 11:19

Figura 22. Estrutura da pagina do exercicio sobre colocages, ilustrando a inser¢@o de figuras.

Cabe comentar aqui que nossa vontade era fornecer aos aprendizes animacoes

no lugar de figuras para ilustrar as palavras no exercicio comentado acima. Isso, no

entanto, nao foi possivel, devido as limitagdes de tempo e pessoal para a elaboragcdo das

animacgdes. Achamos que elas seriam mais apropriadas para representar os movimentos

expressos pelos verbos destacados. No entanto, as figuras sdo uma alternativa

interessante, na medida em que também fornecem contexto visual ilustrativo e uma

simultaneidade com a palavra escrita em questdo que podem igualmente favorecer sua

aquisicao.
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4.2.3- Tarefa 111

A tarefa III, inserida na atividade 5, do médulo 1, do curso Read in Web, foi
elaborada seguindo o tépico do texto® desta atividade. Os exercicios dessa atividade do
curso sao apresentados nas barras de navegacdo vocabuldrio 1 a 3. Os aspectos lexicais
destacados para estudo, nessa tarefa, sdo os significados e usos das palavras-chave do
texto childcare, assim como algumas colocacdes do tipo phrasal verbs™, para os verbos

to take e to look.

Texto: Childcare

(5 Médulo 1 - Netscape =] 1]

. Fle Edt %ew Go Buokmarks Took Window Help |
Q0 O Q EII REFTIE .

a Q ;

WA ELF LT Gutical) = Wadidlo 1 = Feidado &

afvmaer [¥]

1 - Tutorial Atividade 2 - Nets

I3

TR
R
[«harragdo e tente identificar o assunto
ler a transcrigdo do texto narrado.
Childcare g narracao de slides, localizado abaixo

Today most women must work to = -

ensure the survival and the well-being of Childcare Fi
their families. And for working parents the
most crucial question is who will take care of Today most women must work to ensure the

their children while they are at work. Some

parents think the best solution for their || survaval and the well-bemg of therr famdies

family is to bring their children to work or And for working parents the most crucial
arrange for job-sharing with another parent. question is who will take care of their
Others work out more flexible schedules with children while they are at work

o I b th | B e e
eir employers or open businesses at home e S
In the United States there are various
childcare options parents can choose to fit
the needs aof their children. Some of them =
are:

* In-home Care - in this type of care
the caregiver comes to the parents' house.

He/she can be a relative, a neighbour, a i hd
| nanny or _an _au 3, A nanny _can be b
[ & & @F [} | htp:/feadtunicamp brfreadweb feursojmodulol f# I =g
oI start| |5 defesa_dez... | ] CAPITULO .., | (1) Instituto de | (5 Read in We.., | (0 Metscaps | (5 Madulo 1 - ... | (i) Médulo 1 - T||@ Child Care ... |g DY 13

Figura 23. Texto construido para a tarefa II.

49 O texto da atividade 5, do mdodulo 1, € intitulado Prneumonia Runs Riot in Brazil’s créches. Ele trata,
em particular, do problema da pneumonia nas creches brasileiras.

50 Phrasal verb (verbo frasico ou idiomdtico): é formado por um verbo + uma ou mais particulas
(preposicdo ou advérbio). O significado pode ou ndo ser 6bvio, analisando-se os significados das palavras
individualmente. Segundo Lewis (2000:51), todos os phrasal verbs sdo colocacdes e contém colocagdes.
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»3 1, construimos o

Apds pesquisa na Internet sobre o tema “cuidados as criangas
texto intitulado childcare, ilustrado na figura 23. O texto aponta e define os tipos de
cuidados oferecidos as criancas nos EUA, cujos pais trabalham, e oferecem dicas para a
selecdo desses servigos. Orientadas pelo conceito rico de competéncia lexical aqui
adotado, buscamos criar uma situacdo que favorecesse a exploracdo e a expansdo do
conhecimento de mundo do aprendiz. Assim, optamos por ndo focar a realidade
brasileira, diferentemente do autor do texto da atividade 5 do curso Read in Web, pois
abordar uma outra realidade, a americana, oportunizaria uma discussdo sobre as
diferencas culturais quanto os servigos oferecidos em ambos os paises, Brasil e Estados

Unidos. O texto construido encontra-se na barra de navegacao texto, acessado através do

link: transcricdo da narracdo oral dos slides.

A insercao de slides e narracio oral do texto childcare

il discussdo_atividades_0B.doc - Microsoft Word

| Bl 1 x|
|0
[[] =
- 1 - Assista os slides acompanhados de narragédo e tente identificar o assunto
f tratado. Caso queira, vocé também pode ler a transcrigdo do texto narrado.
) Para tal basta clicar no link transcricdo da narragdo de slides, localizado abaixo
f da introdugao do texto childcare.
2 Childcare
? Today most women must worlk
| to ensure the survival and the a2
u well-being of their families. And
i for worlang parents the most
? crucial question 15 who wil take
= cate of thew children while they -
? are at work.
2 Tanzcngie danarragfo dos :
? shdes >
a ¥
==l e o = ;I 3
o é n LY J L O
R niciar || E)insti..| E1Rea. | Elhtp.. | ElMsd.. | EIMed. | ElMsd..|[ETMa_ (BBl | B dicu.| |3 mE 150

Figura 24. Exemplo de slide que ilustram as op¢des de servigo oferecidas nos Estados Unidos,
apontadas no texto “Childcare”.

51 Site pesquisado: http://www .bluesuitmom.com/family/childcare/guidetochildcare.html. -
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Com o texto childcare pronto, com base no principio da representacdo multipla
de Mayer (vide sec@o 3.3), procuramos ilustrar, com figuras extraidas da Internet, os
profissionais e os tipos de cuidados oferecidos a criancas nos Estados Unidos,
destacados no referido texto. Além das figuras, a narracdo oral do texto escrito foi
incluida. A narracdo e os slides que ilustram as palavras-alvo do texto sdo acessados
com apenas um clique sobre a seta azul, abaixo da figura. A selecdo das midias som,
texto e imagem, assim como sua organizacdo hipertextual foram feitas com base no
principio da simultaneidade (tanto espacial quanto temporal) e da complementaridade.
Assim, os slides sdo apresentados a medida que a narracdo oral se desenvolve e as
palavras vao sendo pronunciadas. Cada um dos slides contém a palavra escrita ilustrada,
como mostra a figura 24 apresentada anteriormente. Objetivamos, assim, fornecer
saliéncia as palavras-chave do texto, aquelas destacadas para testagem. Ao fornecer o
acesso simultdneo ao som e figura (simultaneidade temporal), além do acesso
simultdneo a figura acompanhada da palavra escrita (simultaneidade espacial),
buscamos facilitar ndo s6 a inferéncia do significado das palavras testadas, ou seja,
aquelas associadas aos cuidados oferecidos as criangas, mas principalmente sua
retencdo. Para orientar a leitura desse material hipermidia, sdo apresentadas aos alunos
duas perguntas: /- Qual o assunto tratado no texto? 2- Existem diferencas entre os tipos

de servicos e profissionais existentes no Brasil e nos Estados Unidos? Justifique.

Exercicios da tarefa II1

Com base no vocabulario do texto Childcare, elaboramos exercicios acessados
através das barras de navegacdo intituladas vocabuldrio de 1 a 3. Os exercicios do

vocabuldrio 1 e 2 trabalham, especificamente, os significados das palavras-chave do
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tépico childcare. Os exercicios do vocabuldrio 3, visando ampliar o conhecimento do
aluno, apresentam novas formas, significados e usos dos verbos to take e to look,

focando, assim, algumas colocacdes com tais verbos.

Vocabulario 1

“AModulo 1 - Microsoft Internet Explorer i =131 x]
File Edt Wiew Favorites Tools Help ‘ "
ok - ) - |ﬂ @ N ‘ /' ) Ssarch 5 Favorites A vedia £2) ‘ + iz F
addvess [&] https/jeadt .unicamp. brireadwebicursajmodulot f# =] Go | Links »
) [/ reprodutor MP3] | e L e ={0] x|
2. Baseado nos slides que vocé acabou de assistir, =
selecione no quadro abaixo as palavras
associadas aos profissionais responsaveis pelo
cuidado com as criangas (professionals) e os tipos ul
de cuidado oferecidos {types of care).
Childeare d
Tyws .
look after
in-home care
to take care
caregiver
care provider
family day care
nanny
center care j
|
5] [ [ [ [ memet 7
'/ start| |5 defesa_dezembra CAPITULO 4_02.1.doc - ... || 5 5 Netscape = Médula 1 - Microsoft Tnte... & 11:54
1) D

Figura 25. Exercicio que trabalha as associa¢Ges semanticas, do tipo hiponimia, entre as
palavras-chave do texto Childcare.

O vocabuldrio 1, da terceira tarefa, apresenta dois exercicios que objetivam
resumir e reunir de forma significativa o vocabuldrio-chave que aparece nos slides que
acompanham o texto childcare. No primeiro, os aprendizes selecionam os substantivos
associados ao assunto tratado com base em uma lista de palavras (look after, in-home
care, take care, caregiver, care provider, family day care, center care, au pair),
organizando-as em duas categorias (Professionals e Types of care), segundo uma
relacdo de hiponimia com o tema childcare, como ilustra a figura 25, apresentada

anteriormente. Optamos por organizar a apresentacdo do vocabuldrio a ser adquirido
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segundo essa relacdo semantica, ndo sé com base no conceito rico adotado, que postula
a importancia do estabelecimento de associacOes sintagmadticas de classificacio
subordinativa, coordenativa, superordenada, entre outras; assim como na literatura da
area da Psicolingiiistica, que aponta evidéncias empiricas de que a apresentacdo das
palavras em grupos ou em campos semanticos é mais eficiente que uma apresentacao

aleatdria (vide capitulo 1).

O segundo exercicio do vocabuldrio 1 trabalha os significados dos verbos to
take care e to look after: dar, prover cuidado, preparando os alunos para o préoximo
exercicio, contido no vocabuldrio 2, que focaliza os varios significados e usos dos

referidos verbos. O exercicio € ilustrado na figura 26 que segue.

Vocabulario 2

) Médulo 1 - Netscape (=] [}
. Fle Edt Yiew Go Buokmarks Took Window Help |
@0 Q @ Q @ [ httpifiesdt unicamp.briresdwebjcursojmoduol | [Ex search | ‘:i‘gc @

. B Eval &AM 8 Home G Radio [My] Wetscape Cf Search  E3Bockmarks
2 [ % Médulo 1 1 =
| ) Madulo 1 - Atividade 5 - Netscape == iﬂ:
) Madulo 1 - Tutorial Atividade 5 - Netscape =] x| |
=0l
(?tr..x:»ff & f""rw%:igb [’] e i%’:z 2 ﬁ:{ {]5 5{ ] [ Fechar | =

2. Indique os significados dos verbos to take care e to look after nas
frases abaixo. Basta clicar sobre estes verbos para acessar seus
significados.

Frases / Definigoes Resposta

"l am taking care of my friends’ dog while they are on holidays.”
a H |

cuidar de alguém ou de algurma coisa in hospital
[l |sercuidadoso
serresponsével por, lidar com alguma coisa.

"Don't worry. She is a very efficient secretary. She always takes care of
o all the details.”

"l amn leaving now to look after the business. When | get back 'l call
d ou up.”
= =
Kl il | Ir]
E &2 & @F [} | Document: Done (539 secs) [ [Er=E
i start| |5 defesa_dezembro | capitulo_1_D2 dac - Micr... | B CAPITLLO 4_02.doc - Mi... | 5 7 Netscape ~ A BY =

Figura 26. Exercicio que tem como foco apresentar os significados e usos das colocacgdes look
after e take care.
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Considerando que as palavras look after e take care sdo sindnimas no texto
childcare, mas podem ter usos diferentes em outros contextos, o vocabuldrio 2 busca
através de contextos de sentencas, levar o aluno a inferir tais significados e usos,
expandindo, assim, os significados originalmente trabalhados. As sentencas apresentam
uma lista de trés definicdes: “cuidar de alguém ou de alguma coisa”; “ser cuidadoso™; e
“ser responsdvel por”, cabendo ao aluno selecionar a que melhor se aplica aos contextos
de sentencas dados. Para um estudo inicial, sdo fornecidos aos alunos, logo no titulo do
exercicio, os possiveis significados dos verbos em questdo, passando o mouse sobre

eles.

Vocabulario 3

Take off

: 1. Significado: {verbo transitivo) remover, retirar,
3. Clique nas p: Exemplo: Why don.t you take off your coat? It.s hot in here.
Depois seleciol
seguem. 2. Significado: (verbo |ntran5|t|\m)_ decolar. ]

Exemplo: The plane took off despite the heavy rain.
Take off 3. Significado: {verbo intransitivo) comegar a fazer sucesso
Take up de repente,

Exemplo: The business is taking off. He is thinking of
employing more three sales representatives ta help.

The plane tookl ¥ | despite the bad

weather.

k{ Mannerheim criticized the government's =

B Ell optimisrn and threatened them with =

— resignation, but after the attack of the Red [
iﬂlniciarl Army intn the canntr an Movemher 30 1539 - LI 559

Figura 27. Exercicio que trabalha outras colocagdes com os verbos fo take e to look.

Aproveitando o trabalho iniciado com os verbos to take e to look no vocabuldrio

2, destacamos, para estudo, algumas possiveis colocacdes com tais verbos, associando e
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agregando a eles outras formas e significados, como ilustra a figura 27 apresentada
anteriormente. As colocacdes aqui trabalhadas sdo do tipo phrasal verbs (formadas por
palavras de conteddo: os verbos: to take e to look + palavras de fungdo: off, over, up,
after, for. Na elaboracdo desse exercicio, consultamos, inicialmente, diciondrios
monolingiies para a selecdo dos verbos frasicos ou idiométicos (phrasal verbs) a serem
estudados. Sao eles: take off, take up, take after, look after, look for, look over, look up.
Cada um deles traz um link que ilustra, em uma pequena janela, os seus significados em

portugués e seus usos através de sentencas.

Ap6s definir e exemplificar as colocacdes dadas, procuramos, na Internet,
figuras que pudessem ilustrar alguns de seus significados. Para cada figura foram
construidas sentencas descrevendo o contexto nelas retratado. As sentencas apresentam
lacunas que devem ser preenchidas com uma das seguintes preposicdo listadas, over,
off, for, after, up , de maneira a formar coloca¢des. Para a realizacdo do exercicio
proposto, os alunos t€m a disposi¢cdo nao s6 o contexto da frase em que se inserem o0s
verbos em questdo e o diciondrio apresentado logo no titulo do exercicio, mas também
figuras que ilustram e ddo saliéncia ao significado de cada palavra a ser formada,

contribuindo, assim, para a sua aquisi¢ao.
4.2.4- Tarefa IV

A tarefa IV, seguindo o tpico do texto da atividade 2°%, do médulo 2, do curso
Read in Web, tem como objetivo trabalhar basicamente as relagdes de sinonimia e

antonimia entre algumas palavras relativas a informagdes estatisticas. Sdo elas: reach,

52 O texto da atividade 2, do médulo 2, do curso Read in Web, intitulado Soaps and credit ensure
reduction in Brazil’s population growth, trata do crescimento populacional no Brasil.
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increase, slowing down, peaked, dropped, surpassed, rise, going downwards, raise,
grew, fall, steep, slightly, slight. Essa tarefa é dividida em 4 exercicios, disponibilizados

nos links vocabuldrio 1 a 4, como mostra a figura 28 que segue.
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VOCABULARY ACQUISITION
HOME
VOCABULARIOL
VOCABULARIO2
VOCABULARTO3
VOCABULARIO4
CONTACT US
Last Updated.: 14/09/2002 Webmuaster: Patricia Nora de Souza
- |
|@ Conclufdo l_l_’_ 2 Meu computadar
ialniciallH |4 Explor... | 5] Explar... | @discus..l &] Localiz. | Q'Macro...l @homep...”@ home... | %. 13:50
Figura 28. Estrutura da pagina em que se encontram os exercicios de vocabuldrio da

Tarefa IV.

Vocabulario 1 e 2

Para a construcdo dos exercicios do vocabuldrio I e 2, buscamos, na Internet,
textos que apresentassem informacdes estatisticas sobre o crescimento da populacdo no
mundo. Somente a frase 5 do vocabuldrio 2 trata de um assunto diferente: o aumento do
preco do petréleo. Os enderecos eletronicos dos trechos usados no exercicio sdo
disponibilizado ao aprendiz, caso ele tenha interesse em ler os textos na integra. Os

exercicio sdo ilustrados nas figuras 29 e 30 que seguem.
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3 structions - Microsoft Internet Explorer

Siquivo Editar  Exbir  Favortos  Femamentas  Ajuda ‘ Fechar
-2 QNI AEGI S5 -EHe
Endereco I@ C:\Uzuarioshpatricia\PESQUISA_TESEN\Readweb\TMPhEY gk 2eglc. him j ol

1- Relacione as sentencas abaixo com os graficos dados. Depois preencha as lacunas com os verbos =
que cada grafico representa. Ao clicar nas palavras sublinhadas vocé tera acesso a um glossario.

; Am‘nl.r.?uncremem FPopwlation fin mifione, l"lr’on_'d H_Dp_:ll.rl’e?ﬂun
fin miliions) . {in Biiliares)

o b———— 17 fmemmme e ——————————

1965 1880 year . 9% Wm0 yoar vear

A-To - B-Te . C-To

1) ( ) Cwrently, approximately 3.9 mullion people live in BIH. Population was declinng during the war,
reaching its lowest number in 1996, Since the war there has been a steep increase in population. This
inerease will slow down and the population will reach its maximum size in 2022 (almost 4.2 millions) and will
start decreasing thereafter. (T exto:http://www.grida.ne/emrin/htmls/bosmabosma2 002/ lati e.html)

i

4l 13
I@;‘] Concluido ’_ ’_ ’_ -_gj Meu computadar
ialniciar” J I-?-Macm___ @\nstructio. | @instructio | @instluclio...! @inslructio...l @ Localizar, | @popu\atio. | @pnpulatio...l | %. 16:25

2) ( ) However, the global annual increment -- that 1s, the number of people added to the world's ]m]mlal:lion _l;l

Figura 29. Exercicio 1, disponibilizado na barra de navegagdo vocabuldrio 1.

3 instructions - Microsoft Internet Explorer

Siquivo Editar  Exbir  Favortos  Femamentas  Ajuda ‘“

-2 QLA REII R IE-E e

Enderego I@ C:\Usuanioshpatiicia\homepage_ 24T MPcigdq2gEme htm j (';’Ir
2- Relacione as sentencas abaixo com os graficos dados. Ao clicar sobre as palavras sublinhadas =

vocé terd acesso a um glossario.

Net varard Migration Brazile Population Growth Rata Ol Prize
{in thowsands) (N pereent %)
- 1
P ; :
80 F———- 'y 1 1 H
f |
1
i I
= 4 18 I |
= | |
1 1 -
‘ 1682 1998 pear
ear
1851 1860 1331 1880 peer Golf War
D-To ) E-To - F-To

4) () Net inward migration, which is still the mamn component in population growth, dropped slightly (+680 000  —
in 2000 compared with +735 000 in 1999). (Texto: http://europa.ew.int/comm/eurostat/Public/datashop/print-
product/EN?catalogue=Ewrostat&product=3-10082001-EN-AP-EN &mode=download)

2} () Saudi Arabia was a key player in the successful efforts of OPEC and other oil producing countries to raise
the price of ol in 1999 to its highest level since the Gulf War by reducing production (texto:
http:/www.sitesatlas.comMaps/Factbool/sa htinl) B

I@;‘] Concluido ’_ ’_ ’_ ’W
i e | e | 9 | v | 0 | e | e 5 0 | ) | B

Figura 30. Exercicio 2, disponibilizado na barra de navegago vocabuldrio 2.

Para os exercicios das figuras 29 e 30, solicitamos a um aluno de pds-graduacao

da area de engenharia que elaborasse graficos ilustrativos das informacgdes dos trechos
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dos textos selecionados. Os graficos sdo importantes nessa tarefa IV, na medida em que
destacam as informag¢des mais relevantes, fornecendo saliéncia, assim, aos verbos-chave
destacados para estudo. Além disso, eles contribuem para explicar e/ou confirmar
inferéncias sobre os significados de tais verbos. Cabe destacar que o espaco oferecido
pela tela do computador ndo permitiu a insercdo de todos os graficos numa s6 pagina.
Assim, o exercicio 1 foi dividido em dois blocos: vocabuldrio I e 2, contendo cada um
deles 3 graficos. Os graficos, no total de seis, sdo apresentados na pagina separados dos
trechos escritos, a fim de que o aprendiz relacioni-los. Com base no principio da
simultaneidade espacial, deixamos uma lacuna abaixo de cada griafico para que o
aprendiz destacasse, dos trechos escritos, os verbos representados nos gréficos. Dessa
forma, gréfico e palavra serdo apresentados simultaneamente, o que facilita a retencdo

de seu significado.

Embora o objetivo dessa tarefa seja o trabalho com a sinonimia e antonimia de
algumas palavras, os vocabuldrios 1 e 2 centraram-se, inicialmente, na defini¢do das
mesmas como uma preparagdo para um trabalho posterior, feito no vocabuldrio 3, com
os seus sindnimos e/ ou antdonimos. Como pode ser observado na figura 31 que segue,
os verbos em foco apresentam um /ink a um glossdrio multimodal que traz, em alguns
casos, além da sua definicdo, seus sindnimos e/ou antdonimos, graficos, a fim de facilitar

sua aquisicao.
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structions - Microsoft Internet Explorer
Editar

Arguiva

== Y@ Arquiva  E

ft Internet Explorer

ar Exi

bir  Favortos  Feramentas  Ajuda |

Eresmlelcve Vs QA QS IE G- | Hew
1- Rela Enderego I@ C:A\Usuarioshpaticiashomepage_2hdicion. htm j @Ir n DS’V_EthS =
que cart ossario.

a GLOSSARIO i—
270 b-—| 1- To decline: (verbo intransitive): diminuir (em guantidade ou importincia). i

Smonimo: to decrease.
Antonimo: to increase, to ascend

| | grafico

2- To decrease: (verbo mtransitive) diminuir (Processo de reduciio de alguma coisa)
~ . year
Simdmimo: to reduce, to decline
A-To___ i—\ntﬁm.mo to Increase | _ILI ]
4 3

|@ Concluido l_’_’_ ‘gﬂ Meu computador 4 e

1) { ) Cwrently, approximately 3.9 mullion people live in BIH. Population was declining during the war,
reaching its lowest number in 1996. Since the war there has been a steep merease in population. This
increase will slow down and the population will reach its maximum size in 2022 (almost 4.2 millions) and will
start decreasing thereafter. (Texto:http://www.grida no/emin/htinls/bosnia/bosna2002/populaty .html)

| 2) ( ) However, the global annual increment -- that is, the number of people added to the world’s population ~
4 v

|E‘] file: £¢/C: AU suarios/paticia’homepage_2/dicion. him l_ l_ l_ g Meu computadar
ialniciall“ @discuss%o_atividad...l @ Localizar: Arquivos...l QMaclomedia Drea... | @instructions - Micro. ..”@inslluclians S ||T%‘ 14:40

Figura 31. Glossario multimodal disponibilizado nos vocabuldrios I e 2.

Vocabulario 3

structions - Microsoft Internet Explorer

Arquiva  Editar Egbir  Favoritos  Femamentas  Ajuda ‘

¢-=» QA QEBII B IF -He

Enderego I@ C:A\Usuarios\paticiatPESOUISA_TESE\Readw'eb\TMP2paba2ftvu.htm j @I’

3- As palavras no quadro abaixo sdo sindnomas ou antdnimas? Clique sobre —
as palavras no campo a direita para ter acesso a graficos que te ajudardo com
o significado das palavras desconhecidas.

Verbos Sinénimo | Anténima
a- The rate of Earth's population growth is|. ’
increasing
HOME slowing down.
VOCABULARIOL b- The EU population mcreased by 1 053 000 Vgt
e 1 e persons in 2000. fgew
TOC: ARTO?
YOCAHUTARIO) c- The world's overall population will begin to :
: a1l decline
VOCABULARIO3 i
T . d- World population surpassed & billion in 1999
YOCABULARTO4 and 1s projected to rise to over 8 billion by 2025 tall
e- Brazl's population growth rate has been
going downwards from 2.99 percent a year e
between 1951 and 1960 to 1.93 percent a year LT i
between 1981 and 1990,

PROYTMO ENFROTCTO LI
&} [ [ Bl Meu computadar
ﬁ Iniciar " J @ Explorando - ... | @ Explorando - d. | @d\scussén_ati | @ Localizar: &g ”?‘ Macromedi... @ instructions - | | % & 1009

Figura 32. Exercicio que trabalha as relagdes de sinonimia e antonimia entre as palavras-chave
dos textos presentes no vocabulério 1 e 2 da tarefa I'V.
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No exercicio ilustrado pela figura 32, particularizamos o estudo dos sindnimos
e/ou antdnimos dos verbos destacados no vocabuldrio 1 e 2, estabelecendo entre eles
uma relacdo de contraste e similaridade. Para esse estudo, foi construido um quadro que
apresenta, a esquerda, frases extraidas dos trechos utilizados no vocabuldrio 1 e 2; no
centro do quadro verbos que sdo sindnimos ou antonimos daqueles destacados a
esquerda. O tipo de relagdo existente entre os verbos a ser indicada pelos sujeitos,
relacdo de similaridade ou de contraste, € apresentada a direita do quadro, como mostra

a figura apresentada anteriormente.

Com base no principio da representacdo multipla e simultaneidade, para cada
verbo localizado no centro do quadro ilustrado acima, decidimos inserir um link para

gréficos representativos de seu significado, como ilustra a figura 33.

“instructions - Microzoft Intemet Explorer

Bygquivo  Editar  Exbir  Favortos  Ferramentas  Ajuda ‘

-2 -AENAEDIE-3EH -EHe

Enderego I@ C:A\Usuarios\patricia\PESOUISA_TESESReadw/eb\TMPkSvIaZekis.htm j o

3- Indique no quadro abaixo se as palavras listadas sdo sindnomas ou —
antdnimas. Clique sobre as palavras no campo & direita para ter acesso a
graficos que te ajudardo com o significado das palavras desconhecidas.

Verbos |Si.nﬁr|.imo |Antﬁn.imo

a- The rate of Earth's population growth is

slowing down ctEasiite
HOME 5 = ;

: ’ 4} C:\Usuarios\patriciashomepage_... [H[=] E3
VOCABULARIOL b- The :_EU popula fuquivo  Editar  Egbir  Favortos  Fe ”‘
persons in 2000,

VOCABULARIO2 = 5 QN QED

3 ¢ The world's ovi Eﬂdere;:ol@C:\Usuarios\patricia\homej (")\)h
VOCABULARIO3 fall

-

Warkd Populstion

VOCABULARIO4 d- World populatic 4 fin BMiens
and is projected to | *¢ F--------—2

; 0 I
e- Braal's populs

going downwards
between 1951 and

1999 026

between 1981 and
woar
PRAOYTMO FYFR( B
|@ e | Conc l_ l_ l_ ';“ Meu computador o il ,— ,— W

iﬂlniciall” @pupuleliun_. | Dupulaliun... | @discussﬁuﬁ:.l Q Localizar. ... | 'Q'Macrumedi...l @insllucliuns...”@ C:AUsua... ||%‘ 17:49

Figura 33. Exemplo do tipo de grafico disponibilizado no vocabuldrio 3.
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Os gréficos do exercicio ilustrado na figura 33 foram elaborados pelo mesmo
engenheiro que fez os graficos dos primeiros exercicios dessa tarefa IV. Com a inser¢do
dos gréficos, objetivamos nao sé fornecer meios para que o aluno lembre do significado
dos verbos ja trabalhados nos exercicios anteriores, mas também contribuir para que as
associacdes de similaridade e contraste fossem construidas pelos alunos, de forma a

ampliar o seu conhecimento lexical.

Vocabulario 4

) instructions - Netscape: e =] ]

. Fle Edt View Go Buokmarks Took Window Help

G O @ Q (@ [ flesJjic:/Usuarios{patriciafBackupz_DocinhoUsusriosfpatricialPESQUISH,_TESEjReadiwebipopulation_z4.htm ) | [Cl search | ‘:"-‘go g

. B, Evdl B AM 46 Home G Radio [ Metscape Cly Search | EBookmarks

i[ % instructions 1 (%]

4. Explique o gue aconteceria com o sentido das frases abaixo, se retirdssemos as
pal i las. Clique nas pal blinhadas para ter acesso ao glossario.

a- Since the war there has heen a steep increase in population.

HOME
EXERCICIO1 ?1— There wn.l] be a substantial decrease in the age group 0 to 35 years, and an
increase in the groups 40 to 54 and 65 to 84.
EXERCICIO2
%, c- Indeed, the youthful age structure of most developing countries means that their
EXERCICIO3 ahsolute populations continue to grow, even where the rate of increase has
: declined significantly.
EXERCICIO4
d- The EU population increased hy 1 053 000 persons in 2000. This represented a
rise of 2.8%o, compared with 2.7%o in 1999. This slight increase in the growth rate
can be explained by the natural increase (372 000 in 2000 compared with 261 000
in 1999).
e- Net imward migration, which is still the main component in population growth,
dropped slightly (+680 000 in 2000 compared with +735 000 in 1999).
@ & & ©Ff [ | Document: Done (7631 secs) | ==
i start CAPITULO 4_02.2.d.. | B Marcelo_zilles. doc - ... | B natas.doc - Microsof... | capitulo_1_02.doc - .. | |5 Readieb ||@1 instructions - Net... ‘ﬂ 1112

Figura 34. Exercicio que trabalha as fun¢des dos adjetivos e advérbios presentes nos textos do
vocabuldrio 1 e 2 da tarefa IV.

Os exercicios 4 e 5, presentes na barra de navegacdo vocabuldrio 4, restringem-
se a hipertextos verbais, j4 que a imagem ndo teria, nesses casos, funcdo pedagdgica
indispensavel. O exercicio 4 tem como foco, inicialmente, os usos e funcdes dos
adjetivos e advérbios de algumas frases dos textos, presentes nos vocabuldrio 1 e 2,

como mostra a figura 34. Os adjetivos e advérbios trabalhados sdo os seguintes: slight,
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slightly, significantly e steep. Esse exercicio traz um glossario que apresenta de forma
bem direta o significado, em portugués, das palavras destacadas, assim como sua classe
gramatical. Optamos pelo uso de diferentes cores no glossario para marcar o sufixo —/y,
formador de advérbios, visando destacar a forma dos advérbios trabalhados, como
mostra a figura 35 que segue. Uma andlise posterior do exercicio levou-nos a avaliar
que teria sido interessante explorar ndao s6 a func@o, mas também a posi¢ao na frase dos
adjetivos e advérbios destacados para estudo. Porém, infelizmente, essa possibilidade

ndo foi explorada na coleta de dados.

“instructions - Microzoft Intemet Explorer

Bygquivo  Editar  Exbir  Favortos  Ferramentas  Ajuda ‘

v REN A I

Enderego I@ C:\Usuarioshpatriciashomepage_24TMPrennz2ggim. htm j @l

4. Explique o que aconteceria com o sentide das frases abaixo, se retirassemos as
palavias destacadas. Qual a funcdo destas palavras na frase? Clique nas palavras
sublinhadas para ter acesso ao glossario.

a- Smce the war there has been a steep increase in population.

HOME
EXFERCICIOL b- There will be a substantial decrease in the age group 0 to 35 yvears, and an
2 increase in the groups 40 to 54 and 65 to 84.
Ei“KERCI( 102 a ingtructions - Microsoft Internet Explorer [_ O] =]
EtERCiCIUS Arquive  Editar  Ewibir  Favortos  Feramentas A * -
P ¢- Indeed, the youthful age = S = | [
{ absolute populations contin P @ ﬁ | 'ﬁ 2 @ @ | l%'
EXERCICIO4 declined significantly. Endereco &) C:\Usuarios\patriciabhomepage_Zidicion ¥ @Ir

-

d- The EU population incre GLOSSARIO
rise of 2.8%e, compared wit
can be explained by the nat

in 1999).

1- steep (adjetivo): exorbitante.

2- significantly (adveérbio): significativamente.

3 sk e Gt |
e- Net mward migration, wl e B

@ dropped slightly (1680 000 slightly (advérbio): levemente, ligeiramente ;
1 or

W iniciar ||| (B)Ex.| ByEx] Bdi. | 3 Lo 5] Lo.| Fpo. | @leo.| &5 | @M. | Elin. | €. | E1n.[[Ei. |3 2185

E

Figura 35. Glossario do exercicio do vocabuldrio 4.

No exercicio 5, ilustrado na figura 36, temos como foco as relagdes de sinonimia
e antonimia entre os seguintes pares de palavras, trabalhadas no exercicio anterior: steep

— slight; significantly — slightly; substancial — significant.
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/=8 instructions - Microsoft Intemnet Explorer HEE

Siquivo Editar  Exbir  Favortos  Femamentas  Ajuda ‘-
f > PN 0B ESE =Y
Enderego I@ C:\Usuariozhpatricia\homepage_ 24T MP2Bh11 2gqus. htm j (';’Ir
EXFRCICION ahsqlute ]].D]Jl.llfltlﬂlls continue to grow, even where the rate of merease has ]
T dechned significantly.
EXERCICIO2
: e d- The EU population increased by 1 053 000 persons in 2000. This represented a
EXFRCICIO3 1ise of 2.8%o, compared with 2. 7%o in 1999. This slight increase in the growth rate
r: can be explained by the natural increase (372 000 m 2000 compared with 261 000
EXERCICIO4 . i : ;
n 1999).
e- Net mward migration, which is still the main component in population growth,
dropped shightly (+680 000 m 2000 compared with +735 000 m 1999).
5- Analise os usos das palavras destacadas nas frases acima e indique gue relacéio
existe entre os pares de palavras que seguem.
a- steep - shight
b- sigmificantly - shehtly
¢- substancial - significant
I@ Concluido ’_ ’_ ’_ =_§‘ Meu computadar

ialnicial"J @ Explor... | @ Explor... | @discus 2 | Q Localiz. | @ Localiz...l @popula...l @popu\a | ? Macro... ”@inslr._. | %. 2204

Figura 36. Exercicio que trabalha as relacdes semanticas de sinonimia e antonimia dos

advérbios e adjetivos do textos do vocabuldrio 1 e 2 da tarefa IV.

O capitulo que segue (capitulo 5) discute os dados coletados na testagem do

material hipermidia descrito acima para o ensino e a aquisi¢ao implicitos e explicitos de

vocabulario.
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CAPITULO 5

EXPERIMENTOS PARA TESTAGEM DO MATERIAL HIPERMIDIA:

ABORDAGEM IMPLICITA E EXPLICITA

Apresentamos e discutimos neste capitulo, a luz do arcabougo tedrico
apresentado nos capitulos anteriores, dois experimentos que investigaram os impactos
da hipermidia no ensino e aquisi¢do de vocabulério. O primeiro experimento tem como
foco o ensino e aquisicao implicitos e o segundo o ensino e aquisicdo explicitos. As
secoes 5.1.1 a 5.1.3 descrevem a metodologia adotada para o experimento implicito e a
secdo 5.1.4 apresenta nossa andlise dos dados. No experimento explicito, as se¢des 5.2.1
a 5.2.3 descrevem a metodologia usada na coleta de dados e a secdo 5.2.4 discute os

dados coletados.

Para a descricdo e discussdo de ambos os experimentos, usamos os termos
abordagem implicita para o experimento que investigou os impactos da hipermidia no
ensino e aquisi¢ao implicitos de vocabuldrio e abordagem explicita para o experimento

sobre 0 ensino e aquisicao explicitos.

5.1- Uma experiéncia de aprendizagem implicita de vocabulario

5.1.1- Contexto da coleta de dados

A coleta contou com a participagao de alunos inscritos nas disciplinas de Inglés
Instrumental e de Inglés Geral de uma universidade paulista de ensino superior. Nessa
institui¢do, as disciplinas Inglé€s Instrumental sdo oferecidas em dois semetres
consecutivos e privilegiam o ensino e a pratica de estratégia de leitura a partir de textos

gerais em inglés. As disciplinas de Lingua Inglesa (Inglés Geral) sao distribuidas em
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seis semestres e visam ao desenvolvimento das quatro habilidades: leitura, escrita,
compreensdo oral e fala. Na testagem, participaram apenas alunos inscritos em uma

disciplina de nivel V. Todas as disciplinas prevéem 4 horas/ aula semanais.

A coleta de dados foi realizada em dois lugares distintos; parte foi conduzida no
laboratério de informatica do centro de linguas da universidade paulista investigada, que
possui 11 computadores equipados com fone de ouvido, para a interacdo com os videos.
A outra parte da coleta, que era restrita a leitura dos textos escritos, foi realizada na sala
de aula. Os dados foram coletados com a ajuda do professor que ministrava as

disciplinas para as turmas participantes da pesquisa.

5.1.2- Sujeitos da pesquisa

Os alunos foram convidados a participar da pesquisa inicialmente pelo professor
de cada turma investigada. Apds criada uma expectativa sobre a pesquisa, na semana
seguinte, comparecemos pessoalmente e apresentamos aos alunos nossa proposta de
estudo, apontando a eles as vantagens de participarem como sujeitos do estudo em

questdo. As vantagens destacadas foram as seguintes:

a- contato com novas formas de aprender inglés, usando o computador como mediador

desse processo;

b- 0 uso de vdrias midias, tais como: som, imagem, texto escrito para o aprendizado de

vocabulario;

c- contato com sites, disponibilizados na Internet, para estudo extra-classe.
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Os alunos prontamente se dispuseram a cooperar conosco devido,
principalmente, ao fato de a pesquisa proposta ser totalmente diferente da experi€ncia

que tém como aprendizes de lingua Inglesa.

Para tracar o perfil do grupo de alunos investigados, foi utilizado um
questiondrio de identificacdo (doravante Ql), aplicado no inicio da pesquisa. Esse
questiondrio € composto de 24 perguntas, no total. As perguntas 1 a 7 identificam os
participantes da pesquisa. As perguntas 8, 9 e 10 investigam a avaliacdo dos alunos
sobre o seu dominio da lingua-alvo. As perguntas 11 a 19 versam, principalmente, sobre
a familiaridade dos participantes no uso do computador para o aprendizado de linguas,
em geral, e do vocabuldrio, em particular. As dltimas perguntas desse questiondrio (20 a
24) foram extraidas do questiondrio elaborado por Kojic-sabo e Lightbown (1999). Elas
versam, especificamente, sobre as estratégias freqlientemente utilizadas pelos alunos
para resolver problemas com o vocabuldrio desconhecido em inglés. Coépia do

questiondrio € apresentada no apéndice 1, secdo 1.1.

O experimento sobre a abordagem implicita de ensino e aquisi¢do de
vocabuldrio contou com a participacdo de 75 alunos™, sendo 71 de graduacio e 4 de
p6s-graduagdo. Os alunos estavam regularmente matriculados nas seguintes disciplinas:
Lingua Inglesa V (21 alunos), Inglés Instrumental IA e IB>* (16 alunos de Instrumental

IA e 14 alunos de Instrumental IB) e Inglés Instrumental II (24 alunos). A selecdo de

53 Cumpre informar aqui que, como a coleta de dados ocorreu durante o hordrio das aulas regulares, o
nimero total dos alunos participantes em cada uma das situagdes de avaliacdo, em ambos os
experimentos, variou de acordo com a freqiiéncia dos mesmos as aulas.

54 As turmas de Inglés Instrumental I foram analisadas separadamente, em alguns casos, visto que,
devido a proximidade com o término do semestre e a necessidade do cumprimento do programa
estabelecido pela Instituicdo investigada, os alunos de Inglés Instrumental IB s tiveram acesso aos
videos, apesar de ter sido acordado inicialmente que o trabalho envolveria também a leitura dos textos

escritos.
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alunos de diferentes niveis, a principio, deveu-se a dificuldade em conseguir alunos
interessados em participar da pesquisa. No entanto, essa diferenca se mostrou
interessante na medida em que oportunizou avaliar os impactos da hipermidia nos

diferentes niveis de conhecimento da lingua-alvo.

A caracterizacdo do perfil dos participantes também considerou sua
familiaridade com o uso do computador, avaliada a partir das respostas dadas ao QI.
Considerando as respostas obtidas, a maioria dos alunos participantes da pesquisa é
usudrio da Internet na Universidade e em casa. Os alunos indicaram usar esse meio para
a investigacdo de apenas um assunto especifico e para o envio e recebimento de e-mails,
mas ndo para o aprendizado ou a pratica da lingua inglesa em geral ou para a aquisi¢ao
do vocabulério, em particular. Apenas 10 alunos afirmaram usar o computador para o
aprendizado de vocabuldrio e estes indicaram como fonte de estudo diciondrios
eletronicos, como por exemplo, o Babylon, e os sites que apresentam videos e textos
para o aprendizado do inglés, tais como o site da BBC no enderego:
http://news.bbc.co.uk/. Segundo as respostas dadas a pergunta que explicitamente foca a
validade do computador para a aquisicdo de vocabuldrio, esses alunos, intuitivamente,
avaliaram que tal ferramenta pode contribuir para o aprendizado de vocabuldrio por

propiciar 0 acesso aos recursos sonoros € visuais.

Ainda no que diz respeito ao vocabuldrio desconhecido, a maioria dos
aprendizes indicou que, durante a leitura, recorre a estratégia “inferéncia em contexto”
para contornar os limites de seu conhecimento lexical. Esse resultado nas turmas
Instrumental pode ser explicado pelo destaque dado a essa estratégia na abordagem

Instrumental, um dado apontado na andlise dos livros didéticos, apresentada na secao
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I.1. Na turma Inglés V, essa tendéncia talvez possa ser explicada pelo fato de os alunos
jé terem algum conhecimento da lingua-alvo, o que permitir-lhes-ia maior autonomia na
leitura e, portanto, estariam, em principio, mais aptos a realizarem inferéncias. Mesmo
assim, esse resultado na turma de Inglés Geral € surpreendente, na medida em que as
abordagens que enfocam as 4 habilidades normalmente ndo prevéem um trabalho de
conscientizacdo sobre a importancia dessa estratégia ou sobre como e quando usi-la. No
que se refere a estratégia menos usada, todas as turmas investigadas apontaram,
majoritariamente, a estratégia * ignorar a palavra desconhecida”. E possivel que essa
tendéncia se deva, principalmente, a importancia que os alunos geralmente conferem ao
vocabuldrio. A turma de Inglés V destacou ainda pouco uso da estratégia “consulta ao
diciondrio”, diferentemente das turmas Lingua Instrumental. Em relacdo a essa turma, o
resultado obtido pode ser explicado pelo fato de possuirem maior conhecimento da
lingua-alvo. O curioso é que se esperaria que a estratégia “consulta ao diciondrio” fosse
menos utilizada pelos alunos de Inglés Instrumental, j4 que esse recurso tende a ser
desencorajado nas aulas de Lingua Instrumental, como apontado na secao 2.2.1.1.1 No

entanto, isso ndo ocorreu. Independentemente das orientacdes dadas, esses alunos

parecem se apoiar mais no diciondrio que o previsto.

5.1.3- Instrumentos e procedimentos de pesquisa

Os instrumentos de coleta dessa abordagem consistiam de um pré-teste, aplicado
no inicio do experimento, e um pds-teste aplicado apds o término de cada tarefa. Um

questiondrio de avaliagdo da atividade foi também utilizado.
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5.1.3.1- Teste de vocabulario

O teste adotado para estimar o conhecimento dos participantes da pesquisa foi
proposto por Scaramucci (1995), baseada em Dale (1965) (vide se¢do 2.3). Esse teste

apresenta a seguinte escala de verificagdo de familiaridade com o vocabulario:

A - Eu nunca vi essa palavra antes;
B - Eu ja vi essa palavra, mas ndo sei o seu significado;

C - Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em duvida com relacdo ao seu
significado;

D - Eu conheco essa palavra. Eu sei o seu significado.

Esse instrumento de coleta foi usado nesse experimento com leves alteragdes.
Andlises preliminares dos dados indicaram a necessidade de identificar a veracidade da
informacao fornecida pelos alunos quando diziam estar em didvida ou conhecer o
significado das palavras testadas. Na presente pesquisa, esse procedimento foi
necessario para avaliar comparativamente a eficiéncia real do ambiente hipermidia no
aprendizado implicito de vocabulério. Fez-se necesséria, assim, uma leve alteragao nos
itens “C” e “D” do teste proposto por Scaramucci, 0s quais passaram a requerer dos
alunos o fornecimento do significado das palavras que diziam conhecer, para que
pudéssemos confirmar a veracidade desse conhecimento. Na versdao modificada, tais
itens foram apresentados aos alunos no seguinte formato:

C- Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em divida com relacdo ao seu

significado. Eu acho que é:

D- Eu conhego essa palavra. Eu sei o seu significado. O significado é:

Esse teste foi utilizado para identificar o grau de conhecimento prévio dos

alunos das palavras a serem testadas (pré-teste), assim como o conhecimento adquirido
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apo6s a realizacdo das atividades propostas (pos-teste). Os testes foram respondidos sem
a consulta ao professor, ao colega ou a quaisquer outros materiais de apoio (diciondrio,

lista de palavras, tarefas de vocabuldrio propostas, etc.).

Pré-testes

Logo no inicio da pesquisa, os participantes responderam a um pré-teste
contendo todas as palavras-alvo extraidas tanto dos videos quanto dos textos a serem
trabalhados. A turma Inglés Instrumental II e Inglés V foram submetidas ao teste (pré-
teste IA) nos moldes propostos por Scaramucci. As Turmas de Inglés Instrumental I
foram submetidas ao teste (pré-teste IB) em seu formato alterado, tendo, portanto, que
fornecer o significado aproximado ou a tradugdo das palavras listadas. Além disso, o
uso de um pré-teste diferente para as turmas de Instrumental I deve-se ao fato de que o
video 3A (Canadian medical System) e o texto 3A (Fat Americans sue fast food firms),
inicialmente selecionados, foram retirados do site usado na pesquisa (problema ja
explicitado na secdo 4.1). Em funcdo da necessidade da troca de texto e video, a turma
de Inglés Instrumental II teve que responder a um outro pré-teste (Pré-teste IC),
contendo as palavras-alvo do novo texto (War on terrorism) e video (One day at a
combat field hospital) a serem testadas. Os pré-testes usados no experimento sao

apresentados no apéndice 1, se¢des 1.3 a 1.5.

Poés-testes (aplicados imediatamente apds as atividades)

Em todas as turmas testadas, logo apds a leitura de cada texto escrito e dos
videos com transcricdo, o mesmo teste de familiaridade foi aplicado. Cabe comentar
ainda que nas duas turmas inicialmente testadas, Instrumental II e Inglés V, as

instrucdes dos pos-testes diferiram ligeiramente daquelas do Pré-teste aplicado, ja que
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para as opgdes “C” e “D” do teste adotado foi solicitado o fornecimento de um
significado ou de traducdo para as palavras testadas. Na turma de Instrumental I, como
os testes ja estavam no formato modificado, ndo houve alteragdes nas instrucdes. Os

pOs-testes usados no experimento estdo apresentados no apéndice 1, se¢des 1.6 a 1.13.

5.1.3.2- Questionario de avaliacao

Além de verificar o conhecimento lexical adquirido, era interesse da pesquisa
coletar informacdes sobre a percep¢do dos sujeitos quanto a relevancia das tarefas
hipermidia propostas para a aquisi¢cdo de vocabuldrio. Esse foi o objetivo previsto na
elaboragcdo do questiondrio de avaliagdo. Antes dos alunos responderem o questiondrio,
foi feito pela pesquisadora uma leitura em voz alta de cada pergunta, explicitando o seu

objetivo, assim como resolvendo possiveis dividas sobre o enunciado das questdes.

Questionario I1

O questiondrio que visou avaliar a relevancia do ambiente hipermidia, na
perspectiva do aluno, para o aprendizado implicito de vocabulario foi dividido em duas
partes. A primeira parte trata especificamente da interagdo dos alunos com os videos
assistidos. Ela € composta de 6 perguntas de multipla escolha, algumas delas fornecendo
espacgo para os alunos inserirem informagao, caso as opcdes dadas ndo contemplassem
sua opinido ou as experi€ncias vivenciadas durante a pesquisa. Na primeira parte, as

perguntas 1 e 2 visam investigar como o aluno avaliou e utilizou os recursos hipermidia.

1- Como vocé se sentiu em relacdo a atividade de leitura com video? Essa pergunta

ofereceu opc¢des para que o aluno avaliasse sua reagdo a importancia do video:
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a- ( ) A atividade foi muito importante para o aprendizado de palavras novas.
b- () A atividade ndo contribuiu para o aprendizado de palavras novas.
c- () Outras. Especificar:

2- Como vocé assistiu os videos? Essa pergunta visou avaliar se a forma de acesso aos
videos foi constante ou se variou de uma atividade para outra. Caso variasse, 1SS0
poderia colocar em questdo a hipdtese sobre o uso da hipermidia com base na diferenca
de estilos cognitivos. As perguntas 3 e 4 que seguem objetivaram identificar os recursos

mais e menos eficientes para a inferéncia do significado das palavras novas.

3- O que mais contribuiu para que vocé descobrisse o significado das palavras

desconhecidas?

4- Dentre as opgoes acima (do item 3), o que menos contribuiu para que vocé

descobrisse o significado das palavras desconhecidas?)

Para ambas as perguntas, foram sugeridas as seguintes opcoes de resposta:

a-( )osom

b-( ) aimagem

c- () a transcrigdo do video
d- () o som e a imagem

e- () o som, aimagem e o texto escrito
f- () a consulta ao colega
g- ( ) Outras. Especificar:

As mesmas op¢des de resposta, listadas acima, foram fornecidas para as perguntas 5 e 6

que focam, especificamente, a reten¢do, a curto prazo, do significado inferido.

5- O que mais contribuiu para que vocé guardasse (lembrasse) o significado das

palavras desconhecidas?

6- Dentre as opg¢oes acima, o que menos contribuiu para que vocé guardasse

(lembrasse) o significado das palavras desconhecidas?.
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A segunda parte do questiondrio, composta de 2 perguntas de multipla escolha,
tem como foco as estratégias utilizadas pelos alunos no estudo do vocabulério novo. As
perguntas 7 e 8 objetivam investigar se os alunos, durante a exposicdo aos videos,
tiveram a preocupacdo em aprender o vocabuldrio novo:

7- Vocé anotava as palavras novas em inglés durante a interacdo com os videos?
a- () nunca.

b-( ) raramente.
c-( ) freqiientemente

8- Se vocé as anotava, por que vocé fazia isso? (Escolha mais de uma alternativa se
necessdrio)
) para poder revé-las mais tarde;

a-(
b- () o ato de escrever me ajudava a lembrar a palavra mais facilmente;
c- () Outras. Especificar.

As perguntas 7 e 8 sdo relevantes para a pesquisa na medida em que o foco no
aprendizado de palavras pode influenciar positivamente a reten¢do do vocabuldrio

testado. A copia do questiondrio II é apresentada no apéndice 1, secao 1.2.

5.1.3.3- Material para a aquisicao lexical

Antes de comentar sobre o material utilizado nos experimentos, cumpre
informar que foram instalados e testados previamente, com a ajuda do suporte técnico
da Universidade, os programas necessdrios para o acesso ao material hipermidia
proposto para estudo (software de dudio on-line RealPlayer), visando agilizar o processo
de coleta e garantir que todos os alunos tivessem acesso a ele. Uma checagem periddica
antes de cada aula era feita para garantir que os programas necessarios para o acesso ao
material continuavam instalados, visto que o laboratério utilizado para a coleta dos

dados era freqiientado por outros professores de linguas estrangeiras da Universidade.
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Isso gerava o risco de alguns dos programas necessdrios para as atividades serem

desinstalados.
Videos

O ambiente hipermidia utilizado no presente estudo, como contexto para a
aquisicdo de vocabuldrio, constou de trés videos, aplicados a cada uma das turmas
investigadas (turmas de Instrumental I e II e Inglés V), extraidos do site
www.msnbc.com: Separate Lives (video 1), Which cars in crash test get top rating?
(video 2), Canadian Medical System (video 3A, usado na turma de Inglés V) e One Day
at a combat field hospital (video 3B, usado nas turmas de Inglés Instrumental I e II)™.
Quanto ao uso desse material, os alunos foram instruidos previamente sobre onde
encontrd-lo e como acessd-lo, mas nao houve nenhuma interferéncia durante o processo
de interac@o com o mesmo. Ficou a critério dos alunos, portanto, ndo apenas a escolha
de navegacdo entre as midias oferecidas, mas também a opcao pelas formas de leitura
que mais lhes interessavam ou que eles consideravam mais adequadas para a
compreensdo dos videos. As transcri¢des dos videos utilizados nesses experimentos sao

apresentadas no apéndice 1, secdes 1.14 a 1.16.
Textos escritos

Para cada video com transcri¢do, selecionou-se um texto escrito. O critério
utilizado para essa selecdo foi o tépico de cada video. A tabela 8 apresenta os textos

utilizados no experimento, seus respectivos enderecos € uma breve descri¢do do assunto

55 Para uma descri¢do mais detalhada dos videos, vide secdo 4.1.
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tratado nos mesmos. Copia dos textos utilizados no experimento estdo no apéndice 1,

secoes 1.17 a 1.19.

TEXTOS ENDERECOS ASSUNTO

Texto 1 news.bbc.co.uk/2/hi/health/920487.st | O texto trata da dificil decisdo de pais,

Jodie and Mary: the |m médicos e juizes em aprovar a

medical facts separacdo das gémeas siamesas, Jodie e
Mary, uma vez que uma delas seria
sacrificada.

Texto 2 kidshealth.org/parent/poitive/family/n | O texto faz um alerta sobre os perigos

Internet Safety et_safety.html do uso da Internet por criancgas.

Algumas dicas de cuidados sdo
fornecidas aos pais.

Texto 3A news.bbe.co.uk/2/hi/world/americas/2 | O texto aponta que americanos tém

Fat Americans sue fast | 151754.stm processado vdrios restaurantes que

food firms fornecem ‘fast food’, culpando-os por
sua obesidade e doencas.

Texto 3B WWW.voanews.com Neste texto sdo destacados os esforcos

War on terrorism conjuntos dos Estados Unidos e

Inglaterra para combater o terrorism.

Tabela 8: Descricdo dos textos utilizados no experimento sobre o ensino e a aprendizagem
implicitos de vocabuldrio.

Dadas as limitagdes impostas pelo cumprimento do programa das disciplinas,
bem como pela falta de espaco fisico e computadores suficientes, as turmas investigadas
nio leram os textos escritos on-line. Os textos foram impressos e distribuidos para
leitura em sala de aula, sob a supervisao do professor de cada turma. Para fins de coleta
de dados, ficou acordado que cada turma seria dividia em 2 grupos, sendo que um deles
permaneceria na sala de aula com o professor para a leitura do texto escrito, e 0 outro
nos acompanharia para a interacdo com os videos no laboratério. Dessa maneira, todos
os alunos tiveram acesso individual ao computador. A turma de Inglés Instrumental 1B
foi a Unica que fugiu a esse padrdo. Essa turma, devido a limitagdo de tempo para o

cumprimento do programa da disciplina, s6 teve acesso aos videos, como ja explicitado.
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5.1.3.4- Palavras testadas

As palavras selecionadas na abordagem implicita para testagem foram palavras

de conteido que poderiam ser inferidas com o apoio da imagem do video ou pelo

contexto lingiifstico fornecido pela transcri¢do da producdo oral do video. Na situagcdo

de teste, as palavras-alvo testadas foram apresentadas aos alunos de forma isolada de

contexto. Segue abaixo, a lista de palavras testadas correspondentes a cada video (tabela

9) e texto (tabela 10).

VIDEOS
Video 1 Video 2 Video 3A Video 3B
(Inglés V) (Instr.)
Tucked Safety Afford Wounded
Swept up Chest Insured Blankets
Landed Crash Bankruptcy Choppers
Boarded Head-on Unpaid Trucks
Twins Midsize Medicaid Dust
Recovery Rating Available Wreck
Brain matter Runway Complaints Bleed
Veins Best pick Waste Prepped
Fused Barrier Citizens Bullet
Conjoined Cream of the crop Health Wrapped
Shared Dummy Under-funded Screaming

Tabela 9. Lista de palavras testadas em cada video usado na abordagem implicita.

TEXTOS
TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3A TEXTO 3B
(Inglés V) (Instrumental)
Joined Resources Enticing Deal with
Spine Punch in Plaintiffs Allies
Criss-crossed Missed Urging Pool
Newborn Keystroke Sue Enhance
Limbs Harmful Overweight Revoke
Threat Charged Misled Efforts
Lying Send out Greasy Acquire
Surgery Senders Culprits Citizenship
Improved Providers Wrecked Increased
Anguish Search Warned Endure
awareness Ensure Disease Withdraw

Tabela 10. Lista de palavras testadas em cada texto usado na abordagem implicita.
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5.1.3.5- Cronograma de coleta dos dados

Os dados referentes as turmas de Lingua Inglesa V e Inglés Instrumental II
foram coletados no segundo semestre de 2002 e os dados das turmas de Inglés
Instrumental I no primeiro semestre de 2003. A coleta de dados teve a duragdo de duas

semanas e meia, conforme o cronograma apresentado na tabela 11 que segue.

Primeira semana

1 encontro Inglés V, Instrumental 1A e I1 Instrumental 1B
Convite aos alunos Convite aos alunos
Questiondrio | Questiondrio |

2 encontro Pré-teste IA (Instrumental II e Inglés V) Pré-teste IB

Pré-teste IB (Instrumental 1A)
Pré-teste IC (Instrumental IT)
3 encontro Video 1 —Pés-teste IA Video 1 —Pés-teste 1A
Texto 1 — Pos-teste IB

Segunda semana

4 encontro Video 2 — Pds-teste ITA Video 2 — Pos-teste ITA
Texto 2 — Pos-teste 1IB

5 encontro Video 3A - Pos-teste IITA (Inglés V) Video 3B - Pés-teste IITA. 1
Video 3B - Péds-teste IITA.1 (Instrumental
IAell)

Texto 3A - Poés-teste IIIB (Inglés V)
Texto 3B - Pods-teste IIIB.1 (Instrumental
1A e 1l)

Terceira semana
6 encontro | Questiondrio 1T | Questiondrio I

Tabela 11. Cronograma da coleta de dados da abordagem implicita.
5.1.3.6- Critérios para a analise dos dados

Os dados obtidos por meio dos testes de vocabulario (Pré-testes e Pds-testes) na
abordagem implicita foram calculados através do programa de computador MATLAB.

Na andlise, para responder a pergunta 1 de pesquisa:

56 O MATLAB (MATrix LABoratory) ¢ um sistema completo para cdlculos e outras manipulagdes
matematicas, desenvolvido e mantido pela MathWorks
(http://www.mathworks.com/applications/tech_computing/). O que o distingue de outros sistemas

similares € o fato de que o elemento basico de informacdo € sempre uma matriz, de uma ou mais
dimensdes. Esse enfoque, e um grande repertério de formas e fungdes para definicdo e manipulacdo de
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1- O material hipermidia favorece o ensino e a aquisi¢do implicitos de vocabuldrio?

as opg¢oes do teste: “A” (Eu nunca vi essa palavra) e “B” (Eu jd vi essa palavra, mas
ndo sei o seu significado) foram consideradas conjuntamente, indicando o nao
conhecimento das palavras-alvo. As opcdes “C” (Eu jd vi essa palavra antes, mas estou
em diivida com relacdo ao seu significado. Eu acho que é:) e “D” (Eu conheco essa
palavra. Eu sei o significado. O significado é:) também analisadas conjuntamente,
indicaram o conhecimento das palavras-alvo. Nos Pré-testes que nao solicitaram um
significado para as palavras que os alunos achavam que conheciam (op¢do “C”) ou
tinham certeza conhecer (op¢ao “D”), como foi o caso do teste aplicado as turmas de
Instrumental II e Inglés V, consideramos como conhecidas somente aquelas palavras
para as quais os alunos forneceram um significado correto no pds-teste. Como para
essas turmas ndo foi pedido que fornecessem o significado da palavra-alvo no pré-teste,
para as op¢des C e D, recorrer ao pds-teste foi a Unica forma que encontramos para

identificar o conhecimento prévio das palavras testadas que os alunos diziam ter.

Para analisar os efeitos dos recursos hipermidia na aprendizagem implicita de
vocabulario, foi feito ainda um contraste entre os resultados obtidos nos testes de
vocabuldrio antes e apds a interacdo com os materiais testados, video e texto. Cabe
informar ainda que o conhecimento considerado apds as atividades inclui o
conhecimento prévio do aluno, aquele indicado no pré-teste. Esse conhecimento prévio

ndo foi excluido dos calculos. Para responder a pergunta 2 de pesquisa:

matrizes, compdem um sistema que permite a programacdo e resolu¢do rdpidas de muitos problemas
numéricos. Esse programa foi selecionado, assim, devido a sua facilidade e agilidade nos célculos
matematicos.
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2- Em que situacoes a hipermidia favorece e/ou ndo favorece o ensino e a aquisi¢do

implicitos de vocabuldrio?

identificamos as palavras-alvo mais e menos conhecidas pelos alunos, adotando o
mesmo critério usado para responder a primeira pergunta: opcdes A+B = ndo
conhecimento e op¢des C+D = conhecimento. Os indices de aprendizagem por palavra
foram calculados pela diferenca entre o nimero médio de alunos que indicaram
conhecé-las antes e apds a exposicao aos videos. Nessa andlise, exploramos ainda os
diferentes graus de conhecimento identificados na escala de avaliacdo usada, a fim de

verificar, na avaliacio dos alunos, a contribui¢ao da hipermidia para a aquisicao lexical.

5.1.4- Analise dos dados

Esta sec@o do trabalho analisa e discute os dados de desempenho em testes de
vocabuldrio e os dados de avaliacdo do material hipermidia proposto (obtidos através de
questiondrio). O foco de andlise dos dados de produto foi a contribuicdo dos recursos
hipermidia para a inferéncia e retencdo do vocabuldrio, procurando responder, desta

forma, a primeira pergunta de pesquisa:

1- O ambiente hipermidia, propiciado pelo computador, favorece o aprendizado

implicito de vocabuldrio?

Posteriormente, identifica-se as situacdes nas quais a hipermidia pode contribuir para o

aprendizado implicito de vocabuldrio, respondendo a segunda pergunta de pesquisa:

2- Em que situacoes a hipermidia pode ou ndo contribuir para a aquisicdo implicita de

vocabuldrio?
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5.1.4.1- Analise dos dados de desempenho

Os resultados obtidos, de maneira geral, oferecem evidéncias da importancia da
hipermidia no ensino e aquisicdo implicitos de vocabuldrio. Em outras palavras,
observou-se que a exposicdo do aprendiz as midias ‘“video (imagem + som) e
transcricdo do video” contribuiu significativamente para o processo inferencial e a

retencao (a curto prazo) do vocabuldrio das turmas investigadas.

O gréfico 1 mostra, para cada turma investigada, o indice de aprendizagem das
palavras-alvo apés a interacao com o video 1 (Separate Lives). Esse resultado foi obtido
através da subtragdo do nimero médio de alunos que indicaram no pré-teste conhecer
corretamente o significado das palavras-alvo, representado no grafico pela cor azul, pelo
nimero médio de alunos que indicaram familiaridade com as mesmas no pds-teste,

representado pela cor vinho.

VIDEO 1
50,00+
40,00+
30,00+
Valores DAntes
em % 20,00- mDepois
—JDiferenca
10,004
0,00 "
Instr. | Instr. 1l Inglés V
D Antes 7,88 18,61 25,97
mDepois 23,94 34,19 49,35
ODiferenca 16,07 15,58 23,37

Grifico 1. Numero percentual de participantes por turma (Inglés Instrumental I e II e Inglés V)
que passaram a conhecer as palavras-alvo ap6s a exposicao ao video 1.

O grafico mostra que, antes da exposicao ao video 1, a turma Instrumental I era
a que menos palavras conhecia (7,88% dos 30 alunos participantes) seguida das turmas
de Instrumental IT (18, 61%) e das turmas de Inglés V (25,97%), cada uma delas com 21

alunos. Apds a exposicdo ao video, a turma Instrumental I apresentou um aumento
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significativo no nimero de alunos que indicaram conhecer o significado das palavras-

alvo, passando de 7,88% para 23,94%.

O restante das turmas, Instrumental II e Inglés V, também apresentou aumento
(de 18,61% para 34,19% e de 25,97% para 49,35%, respectivamente). A diferenca entre
os nuimeros obtidos antes e apds o experimento, apresentada no grafico pela cor
amarela, aponta a relevancia do ambiente hipermidia proposto para o aprendizado de
vocabuldrio. Essa diferenca na turma de Instrumental I e II foi de 16,07% e 15,58%,
respectivamente. Na turma de Inglés V, ela foi um pouco maior: 23,37%. O resultado
superior apresentado pela turma de Inglés V talvez se deva ao fato de que esse grupo de
alunos possui maior conhecimento da lingua-alvo, o que pode ter contribuido para que
um maior nimero de sujeitos desse grupo usasse o contexto global do assunto tratado
no video para inferir o significado de algumas palavras-alvo, ndo ilustradas

simultaneamente pela imagem e som, como discutiremos na préxima secao do trabalho.

O grafico 2 destaca o nimero de participantes, em porcentagem, que passaram a
conhecer as palavras-alvo apds a interacdo com o video 2 (Which cars in crash test get
top rating?). Os resultados obtidos com esse video confirmam a relevancia da
hipermidia para o aprendizado implicito de vocabuldrio. Esse grifico mostra que o
nimero percentual de participantes que indicaram familiaridade com o significado das
palavras-alvo antes do experimento aumentou em todas as turmas apds a exposi¢ao ao
video 2. Pode-se conjecturar que esse resultado tenha sido facilitado pelo fato desse
video apresentar imagens bem ilustrativas e claras das palavras-alvo, como por exemplo

a palavra: rating. Essa palavra € destacada na tela, ao serem comentadas as possiveis
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classificagdes para os desempenhos dos carros no oferecimento de seguranca ao

passageiro.

VIDEO 2
60,004
50,004
Valores 40,00
em % 30,004
20,004 mAntes
10.00! mDepois
' CiDiferenc
0,004 = -
Instr. Instr. Inglés V
DAntes 11,78 25,00 42,72
m Depois 39,06 40,34 56,81
0 Diferencgg 27,28 15,34 14,10

Grafico 2. Numero percentual de participantes por turma (Instrumental I e II e Inglés V) que
passaram a conhecer as palavras-alvo apds a exposi¢do ao video 2.

Os resultados obtidos no pds-teste do video 3A e B também evidenciam a
importancia do uso do video + transcricdo para a inferéncia e retencao de vocabulério (a
curto prazo), como ilustra o grafico 3. Observa-se, nesse grafico, que o nimero de
participantes que passaram a conhecer as palavras apds a exposi¢do ao video em
questdo € ligeiramente superior nas turmas de Instrumental. Nas turmas de Instrumental
I e II, o indice de aprendizagem médio constatado apds a exposicdo ao video 3 é de
13,28% e 15,90%, respectivamente. Para a turma de Inglés V, essa diferenca é menor,
9,52%, mas talvez essa diferenca possa ser explicada pelo fato dessa turma ter sido
exposta a outro video 3A (Canadian Medical System). Nesse video, as palavras testadas
precisavam ser inferidas a partir do tema geral do texto (comparacdo dos sistemas de
saude americano e canadense) ou através dos gestos e movimento da boca das pessoas
que narravam o texto. Esse video especifico ndo ofereceu ao leitor imagens concretas
que pudessem ser usadas para apoid-lo em seu processo inferencial. Coube ao leitor,

nesse caso, apenas analisar o contexto global do video e considerar o assunto em
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questﬁo, ou recorrer a

N

transcricdo, para tentar inferir o significado das palavras

desconhecidas. E possivel que o resultado fosse melhor se o video contribuisse mais

para a inferéncia e o aprendizado de vocabulério, oferecendo também imagens que

apoiassem o processo inferencial dos alunos.

em

%

50,00+

40,00+

30,00

Valores

20,001

10,00

0,00 ~

VIiDEO 3

Instr. |

Instr. Il

Inglés V

mAntes
mDepois
CDiferenca

o Antes

14,68

20,07

36,79

mDepois

27,97

35,98

46,32

O Diferenca

13,28

15,90

9,52

Grafico 3. Numero percentual de participantes por turma (Instrumental I e II e Inglés V) que

passaram a conhecer as palavras-alvo apds a exposi¢c@o ao video 3A e B.

-

E interessante salientar que a andlise dos resultados, embora indique que em

todas as situagdes o video contribuiu positivamente para o aprendizado implicito de

vocabuldrio, a média dos resultados ndao se manteve constante para todas as turmas

testadas. Comparando os resultados obtidos pelas turmas Inglés Instrumental II e Inglés

V com as turmas Inglés Instrumental I, observa-se que houve uma diferenca na média

geral dos resultados, como indica o grafico 4, a seguir. Esses dados mostram que as

turmas de Instrumental I foram as que mais se beneficiaram da interacdo com os videos,

apresentando uma média de aprendizagem de 18,87%. Nas outras duas turmas, Inglés

Instrumental II e Inglés V, o ganho de aprendizagem foi comparativamente menor.

Considerando esses resultados, é possivel dizer que o material hipermidia teve um

impacto positivo na aquisi¢do do vocabuldrio em todas as situacdes testadas, mas que
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esse impacto tende a ser maior quando os alunos possuem um dominio menor da lingua-

alvo.

MEDIA

20,00

15,00+

Valores
em "/o 10,00’

0,00
Instr. | Instr. Il Inglés V
o Média 18,87 15,61 15,66
Turmas

Grafico 4. Média geral de aprendizagem dos videos por turma (Instrumental I e II e Inglés V).

As vantagens do ambiente hipermidia para a aprendizagem foram também
detectadas nas andlises que contrastaram o desempenho de alunos expostos ao
vocabulério desconhecido através da interacdo com o ambiente hipermidia e através da
leitura de texto impresso. O gréifico 5, que segue, apresenta a média geral das turmas
testadas. Os dados apontam que, comparativamente, o ambiente hipermidia utilizado na
pesquisa proporcionou um ganho médio de aprendizagem maior (17,35 %) que o texto
escrito (11,20%). Os resultados apresentados no grafico 5 evidenciam que 6,15 % a
mais de alunos, que nao conheciam as palavras-alvo passaram a conhecé-las apds a
exposi¢do ao ambiente hipermidia. A diferenca 6,15% entre as duas abordagens

representa um ganho de aprendizagem igual a 54,91% para a hipermidia.
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HIPERMIDIA VERSUS TEXTO
60,00
40,00
Valores em (%) mVIDEO
20,00+
B TEXTO
0,00- ODIFERENGA
OGANHO
@VIDEO 17,35
BTEXTO 11,20
ODIFERENGA 6,15
OGANHO 54,91

Grafico 5. Média geral de aprendizagem das palavras-alvo para o video e texto em todas as
turmas (Instrumental IA, II e Inglés V).

-

E importante comentar aqui que na andlise comparativa do desempenho dos
participantes no texto escrito e na hipermidia, foi considerada somente a turma de Inglés
Instrumental IA, ja que a turma B foi exposta somente aos videos. A média geral dos
videos separadamente para a turma A € de 20,80%, um pouco superior aquela obtida

para as turmas analisadas conjuntamente (A e B): 18,87% (Vide grafico 4).

5.1.4.1.1- Situacées em que a hipermidia pode ou niao
contribuir para o aprendizado explicito de

vocabulario: foco nas palavras testadas

Esta subsecdo da abordagem implicita objetiva responder a segunda questdao de
pesquisa: Em que situagcoes a hipermidia pode ou ndo contribuir para o ensino e a
aquisicdo implicitos de vocabuldrio? Para identificar as situacdes em que o ambiente
hipermidia pode ou ndo contribuir para o aprendizado implicito de vocabuldrio,
focaremos os desempenhos das turmas investigadas quanto ao aprendizado de algumas
das 11 palavras selecionadas em cada video para teste. A andlise privilegiou o estudo do

ambiente/contexto das palavras que apresentaram maior € menor indice de inferéncia e
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retencdo por parte dos alunos testados. As palavras-alvo mais retidas, destacadas para
andlise foram: twins, fused e conjoined (video 1); safety, rating e best pick (video 2), e,
finalmente, wounded e prepped (video 3). O indice médio de aprendizagem para cada
uma dessas palavras, por turma (Instrumental I e IT e Inglés V), é apresentado na tabela

12 que segue.

Videos Palavras-alvo | Instrumental I | Instrumental Inglés V
11
twins 20,00% 33,34% 38,10%
Video 1 fused 30,00% 14,28% 61,90%
conjoined 56,67% 52,00% 90,48 %
safety 11,54% 25,00% 19,05%
Video 2 rating 50,00% 18,75% 9,52%
best pick 57,69% 50,00% 42,86%
wounded 48,00% 54,17%
Video 3 prepped 27,00% 8,33%

Tabela 12. Referente ao indice médio de aprendizagem das palavras mais lembradas dos videos
por turma (Instrumental I e II e Inglés V).

Considerando a média geral de aprendizagem das palavras-alvo que foram mais
retidas, observa-se que as turmas, de maneira geral, apresentaram um ganho
significativo de aprendizagem para as palavras-chave do assunto tratado nos videos

quando essas foram ilustradas pela imagem e som.

A andlise isolada das turmas testadas indicou que, surpreendentemente, a turma
Instrumental I obteve um resultado superior na aprendizagem das palavras rating e best
pick (video 2) e prepped (video 3) do que as turmas mais avangadas (Inglés
Instrumental II e Inglés V). No video 2, o indice de aprendizagem da turma Instrumental
I para a palavra rating foi de 50% enquanto que nas turmas Inglés Instrumental II e
Inglés V esse indice foi de 18,75% e 9,72%, respectivamente. Esperava-se que as
turmas mais avancadas tivessem um resultado igual ou superior a das turmas

principiantes, mas isso nao ocorreu.
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Analisando os videos para buscarmos entender esse resultado, constatamos que
as palavras em questdo sdo salientadas no video através da apresentacdo concomitante
da sua imagem e som. Por exemplo, a palavra rating e best pick (video 2) sdo
destacadas na tela, na forma escrita, ao serem apresentadas as classificacdes para o
desempenho dos carros avaliados. A palavra prepped (video 3B), por sua vez, é
pronunciada no momento em que o médico se preparava, lavando as maos, para extrair
uma bala do brago de um rapaz ferido na guerra. Nesse contexto, pode-se conjecturar
que a simultaneidade temporal e espacial entre as midias fornecidas pode ter sido
fundamentais para que esse grupo inferisse e retivesse tais palavras. Uma possivel
hipétese explicativa para o maior impacto da simultaneidade na apresentagdo das midias
no grupo principiante € a de que esse grupo, justamente por ter menos dominio da
lingua-alvo, estd mais atento a detalhes de informagdo para apoiar sua inferéncia. As
turmas mais avangadas, que possuem maior conhecimento de inglés, possivelmente se
ativeram mais ao contexto global do assunto do video, deixando de se apoiar nas
imagens fornecidas que poderiam servir de ancoras para a inferéncia das palavras
desconhecidas. Isso ndo significa dizer que a hipermidia ndo tenha sua relevancia ou
nao deva ser usada com turmas de nivel mais avancado. Apenas esse resultado parece
sugerir que 0s grupos mais avancados ndo se apdiam tanto na imagem para construir

sentido.

Os resultados obtidos para a palavra twins no pés-teste reforca nossa hipotese
explicativa. Essa palavra ndo € ilustrada no video simultaneamente com o som. Os
alunos tém que inferir seu significado ao longo do texto. Os alunos da turma de Inglés V
que indicaram no pré-teste ndo conhecerem tal palavra (43% do total de 21 alunos),

apos a exposicao ao video tiveram um resultado bastante positivo, 38,10% conseguiram
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inferir o significado da palavra em questdo. O resultado apresentado pela Turma
Instrumental 1 foi bastante diferente. Na condi¢do de pré-testagem, 90% dos alunos
indicaram ndo conhecer essa palavra twins, que era uma palavra-chave do video em
questdo. Na condi¢do de pos-testagem, apenas 20% inferiram o significado correto. O
alto indice de reten¢do obtido para as palavras fused e conjoined pela turma de Inglés V
(61,90% e 90,48%, respectivamente) parece ser um dado adicional que corrobora essa

hipétese.

A palavra safety (video 2), por sua vez, também foi melhor lembrada pela turma
Inglés Instrumental II. Antes da exposi¢do ao ambiente hipermidia, 56, 25% dos alunos
dessa turma conheciam a referida palavra. Apds o experimento, esse nimero aumentou
para 81,25%, indicando um ganho médio de aprendizagem de 25%. O desempenho
inferior da turma Inglés V em relacdo a média de aprendizagem deve-se simplesmente
ao fato de que a maioria dos alunos ja conhecia antecipadamente tal palavra. Isto €, o
total de 80,95% dos alunos, antes da interacio com o video 2, conheciam a palavra
safety. Apos a interacdo, 100,00% dos alunos dessa turma forneceram o significado

esperado, indicando, portanto, um indice de aprendizagem de apenas 19,00%.

Considerando a escala de niveis de conhecimento apresentada aos alunos no
teste adotado na pesquisa (A: Eu nunca vi essa palavra antes; B: Eu jd vi essa palavra,
mas ndo sei o seu significado. C: Eu jd vi essa palavra antes mas estou em diivida com
relacdo ao seu significado. Eu acho que é:; D: Eu conheco essa palavra. Eu sei o seu
significado O significado é.), a anélise dos dados mostrou que a Turma Instrumental |
tendeu a optar, na condi¢cdo de pds-testagem, pela opcdo C para indicar o conhecimento

das palavras-alvo, com excecao da palavra rating, como indicam os graficos a seguir:
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Instrumental 1

FUSED
40,00
30,00
Valores
em % 20,00
10,00 OAntes
0,00 m Depois
A B C D
OAntes | 36,67 | 40,00 | 10,00 | 13,33
m Depois | 13,33 | 33,33 | 36,67 | 16,67
Graus de conhecimento
CONJOINED
60,00
40,00
Valores
em% 2000
O Antes
0,00 @ Depois
A B C D pe
OAntes | 43,33 | 46,67 | 10,00 | 0,00
m Depois | 6,67 | 26,67 | 56,67 | 10,00
Graus de conhecimento
TWINS
80,00
60,00
Valores
em % 40,00
20,00 OAntes
0,00 m Depois
A B C D
oAntes | 40,00 | 50,00 | 0,00 | 10,00
m Depois | 3,33 | 66,67 | 10,00 | 20,00
Graus de conhecimento
SAFETY
60,00
Valores 40,00
em %
20,00
O Antes
0,00 @ Depois
A B C D
oAntes | 19,23 | 23,08 | 46,15 | 11,54
m Depois | 7,69 | 23,08 | 19,23 | 50,00
Graus de conhecimento

RATING
80,00 —I
60,00
Valores
em % 40,00
20,00 O Antes
0,004 m Depois
A B C D
oAntes | 23,08 | 76,92 | 0,00 | 0,00
m Depois | 0,00 | 50,00 | 19,23 | 30,77
Graus de conhecimento
BEST PICK
80,00
60,00
Valores 40.00
em % ’
20,00 O Antes
0,004 m Depois
A B C D
oAntes | 34,62 | 61,54 | 3,85 0,00
m Depois | 0,00 | 38,46 | 50,00 | 11,54
Graus de conhecimento
PREPPED
80,00
—
60,00
Valores
em % 40,00
20,00 o Antes
0,004 m Depois
A B C D
OAntes | 69,23 | 30,77 | 0,00 | 0,00
m Depois | 3,85 | 69,23 | 23,08 | 3,85
Graus de conhecimento
WOUNDED
60,00
valores 4000
em %
20,00
O Antes
0,004 m Depois
A B C D
oAntes | 44,00 | 48,00 | 0,00 | 8,00
m Depois | 0,00 | 44,00 | 32,00 | 24,00
Graus de conhecimento

Grifico 6. Numero percentual médio de participantes da turma de Instrumental I que conheciam
as palavras fused, conjoined e twins (video 1) rating, safety e best pick (video 2) e prepped e
wounded (video 3B) antes e apds a exposicao aos videos.
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Essa tendéncia da Turma Instrumental I de selecionar a op¢cdo C para indicar
conhecimento significa que os alunos desse grupo nao tém certeza se realmente inferiram e
retiveram, corretamente, o significado da palavra testada. Esse indice de inseguranca sugere
que seria necessario um maior trabalho com as palavras em questdo para reforcar e
expandir o conhecimento das mesmas. Outra explicacdo seria que esse grupo, devido ao
pouco conhecimento de lingua, ficou com receio de selecionar a op¢ao D, que indica
certeza do significado da palavra, e fornecer um significado errado, optando, portanto, pela
opc¢ao C. J4 as turmas de Instrumental Il e Inglés V optaram pela op¢cao D (Eu conheco essa
palavra. Eu sei o seu significado. O significado é:), como mostram os graficos que seguem

para ambas as turmas.

Instrumental 11

FUSED TWINS
60,00+ 60,00
Valores 40,001 Valores ~ 40:00
o em %
em% 2000 20,00
O Antes O Antes
0,004 m Depois Lo m Depois
A B o] D P 0.00 A B c D
DAntes | 23,81 | 28,57 | 47,62 | 0,00 OAntes | 14,29 | 57,14 | 9,52 | 19,05
m Depois | 23,81 | 1429 | 9,52 | 52,38 m Depois| 0,00 | 38,10 | 19,05 | 42,86
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
CONJOINED RATING
80,00+ 80,00
60,00 60,00
Valores Valores
emo% 4000 omeo 40,00
20,00+ 0 Antes 20,00 oAntes
0,004 m Depois 0,004 m Depois
A B C D A B C D
oAntes | 61,90 | 23,81 | 14,29 | 0,00 oAntes | 12,50 | 62,50 | 18,75 | 6,25
m Depois | 4,76 | 28,57 | 33,33 | 33,33 m Depois | 6,25 | 50,00 | 18,75 | 25,00
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
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SAFETY
80,00
60,00
Valores
em % 40,00
20,00 O Antes
0,004 @ Depois
A B C D
DAntes | 6,25 | 37,50 | 25,00 | 31,25
m Depois | 0,00 | 18,70 | 18,75 | 62,50
Graus de conhecimento
BEST PICK
80,00
60,00
Valores
em % 40,00
20,00 OAntes
0,004 m Depois
A B C D
DAntes | 31,25 | 37,50 | 12,50 | 18,75
m Depois | 0,00 | 18,75 | 68,75 | 12,50
Graus de conhecimento

o Antes

@ Depois

WOUNDED
100,00 ﬂ
Valores 50,00
em %
0,00
A B C D
oAntes | 12,50 | 87,50 | 0,00 | 0,00
m Depois | 0,00 | 4583 | 16,67 | 37,50
Graus de conhecimento

Grifico 7. Nimero percentual médio de participantes da turma de Instrumental II que conheciam as
palavras fused, conjoined e twins (video 1) rating, safety e best pick (video 2) e wounded (video 3B)

antes e apds a exposi¢ao aos videos.

FUSED
80,00
60,00
Valores —
em % 40,00
20,00 O Antes
0,00 m Depois
A B C D
oAntes | 47,62 | 14,29 | 19,05 | 19,05
m Depois | 0,00 | 0,00 | 33,33 | 66,67
Graus de conhecimento
CONJOINED
100,00
Valores
em% 50,00
oAntes
Depois
0,00 £ moep
A B Cc D
OAntes 85,71 4,76 4,76 4,76
mDepois | 0,00 0,00 23,81 | 76,19
Graus de conhecimento

A
Inglés V
RATING
60,00+
Valores 40,007
em %
20,00
O Antes
0,001 m Depois
A B C D
oAntes | 19,05 | 47,62 | 19,05 | 14,29
m Depois | 0,00 | 57,14 | 4,76 | 38,10
Graus de conhecimento
BEST PICK
60,00+
“—
40,00+
Valores
em %
20,007 O Antes
m Depois
0,004 s
A B C D
oAntes | 47,62 | 9,52 | 33,33 | 9,52
m Depois | 0,00 | 14,29 | 33,33 | 52,38
Graus de conhecimento
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TWINS SAFETY
100,00 100,00
Valores
Val y
amo 50,001 em% 50,004
DAntes DAntes
0,00« m Depois 0,004 mDepois
A B C D P A B C D
oAntes | 19,05 | 23,81 | 0,00 | 57,14 DAntes | 9,52 | 9,52 | 23,81 | 57,14
mDepois | 0,00 | 4,76 | 0,00 | 9524 mDepois| 0,00 | 0,00 | 4,76 | 95,24
Graus de conhecimento Graus de conhecimento

Grifico 8. Numero percentual médio de participantes da turma Inglés V que conheciam as palavras
fused, conjoined e twins (video 1) rating, best pick e safety (video 2) antes e apds a exposicao aos
videos

A tendéncia das turmas Instrumental I e Inglés V selecionar a op¢ao “D” (Eu sei o
significado. O significado €:), nos pds-testes para indicar conhecimento, revela que tais
grupos, talvez pelo maior conhecimento da lingua, se sentiram mais seguros para realizar
inferéncias. Uma outra explicacdo possivel € que alguns alunos j4 tiveram contato prévio
com as palavras-alvo e, apds a interagdo, eles se sentiram seguros de seu significado. Essa
hipotese pode ser fundamentada nos resultados obtidos na pré-testagem para as palavras
safety, nas turmas Inglés V e Instrumental II, e twins na turma Inglés V. No pré-teste,
9,52% dos alunos da turma Inglés V e 37,50% da Turma Instrumental II selecionaram a
op¢do B para indicar o grau de conhecimento da palavra safety. No pds-teste, todos esses
alunos da Turma Inglés V e 18,80% da Turma Instrumental II (dos 37,50% que
selecionaram a opc¢do B) indicaram ter certeza do significado da palavra em questdo (opcao
D). A mesma tendéncia foi observada na palavra twins para a turma Inglés V. Dos 23,81%
alunos da Turma Inglés V que indicaram a op¢ao B no pré-teste, 19,05% indicaram a op¢ao

D no pds-teste.
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Ainda em relacdo ao efeito do contexto hipermidia na reten¢do do vocabuldrio, os
resultados da testagem indicam que ha a necessidade dos diferentes recursos expressivos
serem explorados de forma integrada. Como mostra a tabela 13, as palavras swept up e

tucked (video 1), wrapped, blanket, bullet e screaming (video 3) foram menos lembradas.

Videos Palavras-alvo Instr.I Instr. I1 Inglés V
tucked 00,00% 00,00% 00,00%
Video 1 swept-up 00,00% 00,00% 00,00%
shared 00,00% 00,00% 4,76%
chest 18,75% 6,25% 00,00%
Video 2 cream of the crop 12,50% 6,25% 25,00%
dummy 00,00% 00,00% 00,00%
blanket 00,00% 00,00% ---
Video 3 screaming 00,00% 12,50% -—
wrapped 00,00% 00,00% ---

Tabela 13. Referente ao ganho médio de aprendizagem das palavras-alvo menos lembradas de cada
video para cada turma.

Nossa hipoétese para explicar a menor retencao das palavras destacadas na tabela
acima é o fato de que as imagens que as exemplificavam ou as apoiavam nao foram
apresentadas em concomitdncia com o som (pronuncia da palavra), o que forneceria
saliéncia as mesmas. Isto é, houve um atraso na apresentacdo das imagens, que foram
apresentadas apds a fala do video, dificultando a inferéncia e retencdo das palavras. Os
resultados também mostram que a imagem pode as vezes oferecer pistas errdneas para o
aluno. A titulo de ilustragdo, a palavra blanket, da forma como € apresentada no video,
induz os alunos a traduzi-la erroneamente como maca. A imagem inicialmente exibida é a
de uma crianga ferida sendo trazida para o acampamento em uma maca, enrolada em um
lencol e, posteriormente, essa mesma crianga € carregada por dois homens para a tenda para
avaliacao médica, porém, ndo mais em uma maca, mas apenas enrolada no lengol. No
entanto, a imagem mental que ficou gravada foi a da figura da maca, apresentada

anteriormente. Isso foi prejudicial para o aprendizado da palavra-alvo blanket, pois induziu
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os alunos a inferéncias erroneas. Uma outra explicacdo para essa inferéncia incorreta
poderia ser a funcdo do objeto maca, que € a de carregar. Os alunos podem ter feito essa

associacao para inferir o significado da palavra blanket.

E relevante apontar ainda que as palavras swept up e tucked (videol) possivelmente
ndo apresentaram ganhos de aprendizagem, como mostra a tabela 13 apresentada
anteriormente, porque nao eram palavras-chave do video, ndo recebendo, portanto, por
parte dos participantes, a devida atencdo. No entanto, como as palavras shared (videol),
cream of the crop (video 2), que eram palavras-chave, também apresentaram um ganho
muito baixo, isso indica que esse fator por si s6 ndo favorece a retencao. Uma hipétese
alternativa seria que em ambos 0s casos a imagem ndo pode ser usada como apoio para
inferéncia ou por ndo ser apresentada, ou por ndo dar destaque claro ao significado das
palavras-testadas. Essa hipdtese parece ser também apoiada pelo resultado da palavra
dummy. Essa palavra poderia ter sido inferida do video que mostrava batidas de carro e
possiveis danos ao corpo humano, esse ilustrado pelos bonecos. E possivel, no entanto, que
a imagem do boneco em si ndo tenha chamado a atengdo dos participantes. Nesse caso

especifico, o foco temdtico do video dava énfase aos carros e a seguranga que eles

ofereciam e ndo ao boneco em si.

Analisando os ganhos de aprendizagem obtidos com as palavras mais € menos
retidas, apresentadas nas tabelas 12 e 13, respectivamente, pode-se deduzir que as palavras
mais facilmente inferidas foram os adjetivos e substantivos diretamente ligados ao assunto
tratado nos videos. Os verbos parecem ter sido os menos inferidos. Mesmos os verbos
diretamente ligados ao assunto tratado no video, por exemplo, shared e screaming,
apresentaram um baixo indice de retencdo. Isso se deve, possivelmente, ao fato de que as
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acOes que eles representam nao foram devidamente caracterizadas no video, o que ja era
esperado, visto que os videos usados na pesquisa ndo foram construidos com fins
pedagdgicos, mas sim como fontes de informag¢do para os leitores sobre assuntos
especificos. Na verdade, o que tais resultados indicam € que o uso de recursos visuais pode
favorece o aprendizado de vocabuldrio em ambiente hipermidia quando estes sdo claros e

precisos em sua representagao.

5.1.4.1.2- Analise dos dados de avaliacio do material hipermidia.

Esta secdo do trabalho apresenta e discute as respostas dadas pelos sujeitos da
pesquisa ao questiondrio I que objetivou uma auto-avaliacdo dos desempenhos dos alunos
no uso do material hipermidia (video + transcricio) no aprendizado implicito de
vocabulario. Esses dados sdo adicionados aos dados de produto discutidos anteriormente,

buscando-se responder a primeira pergunta de pesquisa:

1- O ambiente hipermidia, propiciado pelo computador, favorece o aprendizado implicito
de vocabuldrio?

Cabe destacar aqui que, do grupo de 75 alunos participantes do experimento, 5
encontravam-se ausentes no dia da coleta dos dados de avaliacdo. Portanto, somente 70
alunos (25 alunos de Inglés Instrumental I, 24 alunos de Instrumental II, 21 alunos de

Inglés V) responderam o questionario.

No que se refere a primeira pergunta do questiondrio 2, que versa diretamente sobre
o papel do “video + transcri¢do” para o aprendizado de vocabuldrio, os resultados obtidos,
apresentados no grifico que segue, apontam, de maneira geral, que os alunos, em todas as

turmas investigadas, consideram o material hipermidia usado na pesquisa relevante para o
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aprendizado implicito de vocabuldrio. O grifico 9 revela que a maioria das turmas
investigadas, 65% do total de 70 alunos, consideram a atividade de leitura proposta muito
importante para o aprendizado de vocabuldrio. Como o questiondrio ndo ofereceu uma
gradacdo de escolha para essa primeira pergunta, 23% dos alunos optaram pelo item
113 ER] L . ~ . .« o~ . . s g

outras” e especificaram que, na sua avaliac@o, a contribuicdo do ambiente hipermidia para
a aquisicdo de vocabuldrio foi apenas “importante”. No mesmo item, 12% dos alunos
optaram pela gradacdo inferior, ou seja, consideram o ambiente muito pouco e pouco

relevante.

Os dados obtidos sugerem que, independente do nivel de conhecimento de lingua, o
ambiente hipermidia foi avaliado positivamente em relagdo ao aprendizado de vocabulério.
As respostas negativas atribuidas a atividade de leitura proposta, no entanto, podem ser
justificadas com base nas reclamacdes feitas a nds e em conversas informais com os alunos
durante a pesquisa. Elas revelaram que a auséncia, apds o experimento, de um momento
para um trabalho sistemdtico e/ou para a solu¢do de dudvidas, ou confirmagdo das
inferéncias realizadas, pode ter sido uma das principais razdes que motivaram os alunos a
considerarem a atividade proposta pouco ou ndo produtiva para o aprendizado de
vocabulario. Durante a coleta de dados, foi invidvel a realizacdo de um trabalho sistematico
posterior com o vocabulédrio desconhecido ou uma discussdo para a solucao de possiveis
davidas dos alunos, j& que o tempo dedicado a essa atividade poderia impedir o
cumprimento do programa das disciplinas estabelecido pela Universidade investigada. Feita
essa justificativa, pode-se conjecturar que, em situacdo de lingua estrangeira, s6 a
exposi¢cdo ao insumo ndo € suficiente para a aquisi¢cdo do vocabulario novo como advogam

alguns tedricos (vide capitulo 2, se¢do 2.2).
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O RESULTADO GERAL 65,00 23,00 6,00 6,00

Grafico 9. Respostas dadas a primeira pergunta do Q.IT: Como vocé se sentiu em relagdo a
atividade de leitura com video?

A literatura de ensino de lingua mediado por computador, discutida na sec¢do 3.2 do
presente trabalho, aponta que o ambiente hipermidia de aprendizagem possibilita ao
aprendiz — a partir de seus interesses e necessidades, objetivos e estilos cognitivos - fazer a
selecdo, a conexdo e a relacdo entre as fontes multimodais de informagdo oferecidas pelos
materiais. As respostas obtidas para a pergunta 2 do QII (Como vocé assistiu os videos?)
ndo apdiam essa afirmativa. Na realidade, os caminhos de leitura a serem percorridos pelo
leitor variaram de aluno para aluno, revelando um comportamento bastante variado no
acesso ao material hipermidia utilizado na pesquisa, como mostra o grafico 10 que segue.
Como os modos de acesso ndo se mantiveram constantes na interacdo de alunos
individuais, € possivel prever que outras varidveis, além da diferenga de estilos cognitivos,
tenham interferido nesse resultado. As turmas investigadas se dividiram igualmente entre o

acesso ao material, usando sempre a mesma forma de leitura e formas diferentes de leitura.
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Grafico 10. Respostas dadas a segunda pergunta do QII: Como vocé assistiu os videos?

Partindo do pressuposto que vocabulario se aprende em contexto, € importante saber
que recursos auxiliam a compreensdo (pergunta 3), criando um ambiente favordvel a
aprendizagem de vocabuldrio. Nesse sentido, a tabela 14 abaixo mostra que 89% dos alunos

indicaram o uso de mais do que uma midia como aquele que mais contribuiu.

Tipos de acesso nimero de Alunos
em %
Acesso a midias isoladas 11
Acesso a varias midias 89

Tabela 14. Caminhos de acesso ao material hipermidia, apontados pelos sujeitos da pesquisa, que
mais contribuiram para a compreensao.

No acesso ao material, observa-se, com base nos dados obtidos, que os alunos
fizeram uso de uma gama de possibilidades combinatérias, oferecendo evidéncias de que
nao hd um modo ou uma ordem de acesso particular que atenda, com igual sucesso, a todos
os alunos. Diferentes alunos se utilizaram de diferentes formas de acesso aos recursos
oferecidos, visando a compreensdo do assunto tratado nos videos, como revelou a tabela

2

acima. E interessante observar, no entanto, que, apesar do acesso bastante variado ao
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material, os dados obtidos mostram que, dentre as midias oferecidas, o uso seqiiencial e ou
combinado das midias “transcricdo do video e video” foi o mais freqiiente. No total, 72%
dos 70 alunos consideram que essa combinac@o contribuiu para a compreensao do assunto

tratado, como mostra a tabela 15.

Tipos de acesso Valor Percentual de Alunos
Acesso a midias isoladas
transcri¢ao 9
video 1
som 1
Acesso a varias midias Valor Percentual de Alunos
transcricio + video 72
transcricio + som 14
transcricio + imagem 3

Tabela 15. Tipos de acesso ao material hipermidia que contribuiu para a compreensao.

O destaque dado a combinagdo “transcricdo do video + video” pode ser explicado
pelo fato de que, sendo os videos selecionados para a pesquisa auténticos, espera-se que 0s
alunos tenham maior dificuldade na compreensio do assunto tratado, devido,
principalmente, a falta de fluéncia na oralidadel, e, portanto, para esses alunos, a
transcricao dos videos pode oferecer a solucdo para possiveis dividas. Uma outra hipétese
possivel é a de que os alunos estdo mais habituados a estudarem através de textos. Com
relacdo ao uso de midias isoladas, apenas 11% do grupo de alunos investigados destacaram
sua relevancia para a compreensao. Desse contingente, 1% dos alunos destacou as midias
video e som isoladamente e 9% indicaram o texto verbal escrito. O indice do texto verbal é
muito baixo em relagdo ao uso de midias combinadas, o que parece indicar que essa forma
de comunicagdo € considerada mais proveitosa para a compreensao quando somada a outras

midias.

1 Essa hipétese também se aplica as turmas de Inglés V que, apesar de desenvolverem e praticarem a
compreensdo oral em Inglés durante o curso, diferentemente das turmas de Instrumental, relataram, em
conversa informal com a pesquisadora, ter dificuldade na compreensao dos videos.
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No que se refere mais especificamente ao aprendizado de vocabuldrio, com
destaque para a inferéncia lexical, a combinacido das varias midias proporcionada pelo
ambiente hipermidia é apontada pelos alunos investigados como igualmente relevante para
a inferéncia dos significados das palavras testadas, como mostra o grafico 16, que sintetiza
as respostas oferecidas a quarta pergunta: O que mais contribuiu para a descoberta do

significado das palavras desconhecidas?

Fatores que Inglés Inglés Inglés V Total
contribuiram para a Instrumental | Instrumental IT (em %) (em %)
inferéncia lexical. I (em %)

(em %)
som 00 00 00 00
imagem 16 8 00 8
transcricio 16 17 33 21
som + imagem 4 13 00 6
som +imagem + 52 58 33 49
transcricio
consulta ao colega 00 00 19 6
Outras 12 4 15 10

Tabela 16. Avaliacdo dos alunos referente a influéncia positiva de diferentes fatores na inferéncia
do vocabulério desconhecido.

Os dados da tabela 16 mostram que a combina¢do hipermidia “som + imagem +
transcri¢do do video” foi destacada por 49% dos participantes da pesquisa. Tais resultados
apontam a relevancia do ambiente hipermidia, em particular da combinag¢do “video +
transcri¢do do video” (texto verbal escrito), para a inferéncia lexical. Uma explicacdo para
esse resultado pode ser dada com base na hipdtese da carga de envolvimento, proposta por
Laufer e Husltijn (2001) (ver secdo 2.2). Ou seja, a hipermidia, ao possibilitar o
oferecimento de vdrias midias, fornece meios ricos para que o leitor-aprendiz, ao encontrar
uma palavra desconhecida, se envolva de forma intensa para a obten¢do de seu significado,
fazendo conexdes e associagdes entre as informacdes fornecidas, o que, conseqiientemente,

pode favorecer sua retencgao.
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A transcricdo do video isoladamente também foi destacada por 33% dos 21 alunos
da Turma Inglés V. Esse resultado foi igual aquele obtido para a combinagdo “som
+imagem + texto escrito” na mesma turma. Tal resultado revela que, na percepcio desse
grupo de alunos, o texto escrito € tdo relevante quanto o material hipermidia para a
inferéncia lexical. Isso se deve, possivelmente, ao fato de que tais alunos possuem maior
conhecimento da lingua-alvo, sendo, portanto, mais capazes de realizar inferéncias a partir
do texto dado, sem depender tanto de outros recursos, tais como o visual e o sonoro para a
compreensdo. Segundo Laufer (1997), esses alunos sdo também mais capazes de
compensar possiveis problemas com o vocabuldrio desconhecido, dado o conhecimento

prévio da lingua-alvo.

Quanto ao componente que menos contribuiu para a inferéncia em contexto
(pergunta 5), os resultados obtidos, apresentados na tabela 17, apontam que a maioria dos
alunos participantes da pesquisa, 77%, apontaram o som separadamente como O

componente de menor importancia.

Fatores que menos Inglés Inglés Inglés V Total
contribuiram para a Instrumental | Instrumental I1 (em %) (em %)
inferéncia lexical I (em %)

(em %)
som 80 84 66 77
imagem 4 4 19 9
Transcri¢do 00 8 00 3
som + imagem 00 4 5 3
som +imagem+ 00 00 00 0
transcricio
consulta ao colega 8 00 5 4
todas as midias 4 00 5 3
contribuiram
som + transcri¢o 4 00 00 1

Tabela 17. Avaliacdo dos alunos sobre fatores que menos auxiliaram a inferéncia do significado do
vocabuldrio desconhecido.
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Esse resultado, apontado na tabela 17, pode ser explicado pelo fato de que o
envolvimento com a informacao a ser processada, tanto no nivel da procura do significado
como da avaliacdao das hipdteses levantadas, pode ter sido comprometido pela falta de
proficiéncia na oralidade. Nao havendo a discrimina¢@o auditiva adequada, o insumo oral

ndo contribuiu positivamente para o processamento da informacao.

Quanto ao componente que mais contribuiu para a lembranca do significado das
palavras novas (pergunta 6), observa-se que, no geral, a combinacdo multimidia, teve
destaque se comparado as midias isoladas “texto escrito” e “imagem”. As combinacdes
multimidia foram apontadas por 40% dos alunos. A transcricdo do video, isoladamente, foi

escolhida por 26% e a imagem por 29% dos alunos, como mostra a tabela 18.

Fatores que Instrumental Instrumental Inglés V Total
mais | I (em %) (em %)
contribuiram (em %) (em %)
para a retencao
das palavras.
som 00 00 5 1
imagem 28 46 10 29
transcricao 28 21 28 26
som + imagem 8 4 9 7
som + imagem-+ 28 25 38 30
transcricao
consulta ao 00 4 10 4
colega
transcricdo + 8 00 00 3
imagem

Tabela 18. Avaliacdo dos alunos sobre o impacto de diferentes fatores na retengdo do vocabuldrio

inferido.

O destaque dado a multimodalidade pode ser explicada pelo fato de que o ambiente
hipermidia, ao oferecer ao aluno uma variedade de midias, permite que o aluno as explore
de forma integrada, despendendo um esforco que pode ser benéfico para a retengdo do

vocabulario inferido, como ja explicitado.
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No entanto, uma andlise separada das turmas revela que os alunos de Inglés
Instrumental apontam igualmente a imagem e a transcri¢do, isoladamente, como o0s
componentes que mais contribuiram para a memorizacdo do significado das palavras. Do
total de 70 alunos, 28% da turma de Instrumental I e 46% da turma de Instrumental 11
destacaram a imagem como um fator que auxiliou a reter o significado das palavras. O
destaque dado a imagem vem confirmar tendéncias de pesquisas que salientam que esta
pode contribuir significativamente para a reten¢do e lembranca da informacdo aprendida,
nio s6 porque favorece o estabelecimento de uma correspondéncia entre forma e
significado, demandando, assim, menos gasto de energia cognitiva, mas também porque,
como aponta Meskill (1996), a imagem fornece aos aprendizes ancoras visuais as quais
significados podem ser atrelados. Segundo a autora, isso facilita a recordacdo dessas
palavras. A transcricdo do video, por sua vez, foi apontada por 28% dos alunos de
Instrumental I e 21% dos alunos de Instrumental II. A turma de Inglés V apontou, além da
combinacdo multimidia mencionada anteriormente, também o texto escrito (28% do total
de 21 alunos) como relevante para lembrar os significados das palavras novas. Esses
resultados podem se dever ao fato de que ver a forma escrita da palavra falada e
apresentada no video é importante para que o aluno a memorize. No caso das turmas de
Instrumental, uma outra hipétese possivel para o destaque dado a “transcri¢do do video”

seria a de que os alunos estdo mais habituados ao trabalho com o texto.

Em relacdo ao componente que menos contribuiu para a lembranga do significado
das palavras inferidas (pergunta 7), o som (fala do video) foi apontado por 69% dos alunos
como o componente de menor importancia, como destaca a tabela 19 que segue. Esse

mesmo componente também foi indicado pelos alunos como o menos relevante para a
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descoberta do significado das palavras desconhecidas, como indica a tabela 17 apresentada

anteriormente.
Fatores que menos Instrumental | Instrumental IT Inglés V Total
contribuiram para a | (em %) (em %) (em %)
retencao das palavras (em %)
inferidas.
som 88 58 57 69
imagem 00 00 19 6
transcri¢ao 00 29 00 10
som + imagem 00 00 5 1
som +imagem + transcri¢@o 00 00 00 00
consulta ao colega 8 13 14 11
Outras 4 00 5 3

Tabela 19. Avaliacio dos alunos sobre os fatores que menos contribuiram para a retencdo das
palavras inferidas.

A dificuldade de compreensao da lingua oral isolada de outras pistas (contextuais, imagem,
texto) fica evidente nos dados obtidos. Todos os alunos das trés turmas indicaram o som
(narracdo oral) isoladamente como o recurso que pouco contribuiu na inferéncia ou
retencao das palavras novas. Esse resultado era esperado, ja que a cadeia linear da fala nao
marca os limites de palavra, o que dificulta o processo de compreensdo deste tipo de

insumo, se apresentado isoladamente.

5.1.4.1.3- Discussao comparativa dos resultados obtidos

O experimento relatado na secdo 5.1 investigou o papel da hipermidia na
aprendizagem implicita de vocabuldrio. Os resultados obtidos através dos dados tanto de
testes de desempenho quanto de avaliacdo do material pelos participantes, de maneira geral,
oferecem evidéncias de que o ambiente hipermidia proposto (video + transcri¢do) pode
contribuir, significativamente, tanto para inferéncia quanto para reten¢do de vocabuldrio.
Tal relevancia pode ser explicada pelo fato de que o material hipermidia, ao favorecer a

criacdo de contextos variados, ricos em informagdo, promove um maior envolvimento do
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aluno no processamento da informacdo e, portanto, maior reten¢do de conhecimento
lexical. Além disso, esse envolvimento também parece favorecer a realizacdo de inferéncias
corretas, pois fornece mais recursos para a busca e avaliagdo do significado da palavra
desconhecida, implicando, desta forma, menos gasto de energia cognitiva na decodificagao
lingiiistica. Como sugere Meskill (1996), a energia cognitiva que é poupada pode ser

direcionada a uma maior elabora¢do do insumo recebido.

No caso investigado, entendemos que esse envolvimento foi propiciado tanto para
inferéncia quanto para a retencdo de significados, principalmente, pela reapresentacdao da
informacdo fornecida pelo uso das midias: som+ imagem + texto escrito (transcri¢do do
video). Com base em nossa andlise, pode-se conjecturar que alunos principiantes se
beneficiam desse ambiente para a inferéncia e a reten¢do de vocabuldrio, particularmente
quando as midias (imagem e som) sdo apresentadas simultaneamente de forma a salientar
as palavras-alvo. O descompasso entre som e imagem pode causar inferéncias incorretas e

também dificultar a consulta simultianea ao texto escrito.

Este estudo exploratério, no entanto, ndo se limitou a identificar a eficicia do
ambiente hipermidia no ensino/aprendizagem de vocabuldrio, mas objetivou, igualmente,
compreender como os diferentes tipos de midia e linguagens, no ensino mediado por
computador, podem ser integrados de forma eficiente para promover e facilitar o processo
de aprendizagem. A tendéncia geral observada € a de que as palavras-chave do assunto
tratado nos videos foram inferidas e retidas quando apresentadas em contexto hipermodal
(imagem + som + transcri¢do do video) claro e objetivo. Observou-se ainda que o ambiente
hipermidia, constituido de imagem + som (video) + transcricdo, parece favorecer
principalmente a aprendizagem implicita de adjetivos e substantivos. Considerando a
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situacdo de aprendizagem, talvez o impacto da hipermidia ndo tenha sido tdo grande para os
verbos, devido a falta de adequacdo no uso das imagens para oferecer pistas de sentido
sobre a acdo. E possivel conjecturar que hd agdes e conceitos que sio mais dificeis de
serem ilustrados através da imagem. De qualquer forma, tais resultados apontam a que o

sucesso do visual no aprendizado depende de uma representacdo clara e objetiva.

Tendo em vista nosso objetivo de investigar a relevancia da hipermidia no ensino e
aquisicdo de vocabuldrio segundo uma abordagem integrada, cabe investigar ainda os
impactos desse ambiente no ensino e aquisicdo explicito/sistemdtico de vocabulério,

discutidos na sec¢do que segue.
5.2- Uma experiéncia de aprendizagem explicita de vocabulario

Esta secdo do trabalho enfoca o ensino e aquisicdo explicitos de vocabuldrio e
analisa conjuntamente os dados de produto (obtidos através dos testes) e os dados de
avaliacdo das tarefas propostas (obtidos através de questiondrio). O objetivo dessa anélise
foi avaliar a contribuicdo dos recursos hipermidia para a aquisi¢do lexical, procurando

responder a terceira e quarta perguntas de pesquisa:

3- O material hipermidia favorece o ensino e a aquisicdo explicitos de vocabuldrio?

4- Em que situagoes a hipermidia favorece e/ou ndo favorece o ensino e a aquisi¢do

explicitos de vocabuldrio?

195



5.2.1- Contexto da coleta de dados

A coleta de dados da abordagem explicita contou com a participacdo de alunos
de Inglés Instrumental (doravante Turma Instrumental) e alunos participantes do curso
Read in Web, descrito no capitulo 4, (doravante Turma ReadWeb). A coleta da Turma
Instrumental foi realizada presencialmente no mesmo laboratério de informatica, onde
foi feita a coleta de dados da abordagem implicita. A coleta de dados da turma
ReadWeb foi realizada a distincia através de e-mail. Esse canal de interacdo foi
utilizado para o envio dos testes e questiondrios aos alunos, bem como de instrugdes
quanto ao preenchimento e prazos de entrega dos mesmos. Esse também foi o canal
utilizado pelos alunos para o envio de respostas aos testes e questiondrios recebidos,
assim como para expressar dificuldades, duvidas e/ou opinides quanto a relevancia das

atividades propostas.

5.2.2- Sujeitos da pesquisa

A Turma Instrumental se constitui de 23 alunos de Inglés Instrumental II’’, os
quais participaram do primeiro experimento (abordagem implicita) e de 8 alunos de
Inglés Instrumental I. A Turma ReadWeb constitui-se de 41 alunos, matriculados no
curso de Leitura Instrumental em Inglés Read in Web, sendo que 8 desses alunos tinham
graduacdo e 33 eram pds-graduandos. O convite para a participacdo desse grupo de
alunos foi feito na aula presencial, o Unico contato previsto entre a equipe pedagdgica e
os alunos inscritos no curso. Esse curso é fornecido pela mesma Institui¢do investigada

no experimento sobre a abordagem implicita de aquisi¢ao lexical.

37 Para uma descri¢do dos participantes de Inglés Instrumental II, vide secdo 5.1.2.
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A coleta de dados do grupo ReadWeb ndo foi feita presencialmente, com
excecao do primeiro teste de vocabuldrio que foi aplicado na aula presencial do curso. O
teste objetivou identificar a familiaridade dos alunos com as palavras-alvo, extraidas das
4 tarefas de vocabuldrio a serem realizadas pelos alunos durante a pesquisa. Cabe
destacar aqui que o nimero total de participantes em cada uma das 4 tarefas propostas

variou, visto que nem todos retornaram os testes respondidos.

Os dados sobre os sujeitos dessa abordagem explicita foram coletado através do
questiondrio I, usado também no experimento sobre a abordagem implicita (vide

apéndice 1, secdo 1.1).

Em relacdo ao conhecimento prévio da lingua-alvo, o curso Read in Web foi
construido para alunos de nivel intermedidrio. No entanto, tracando o perfil dos
participantes no que concerne ao nivel de conhecimento do inglés, com base nas
respostas dadas ao QI, cumpre informar que, do total de 41 alunos participantes da
pesquisa, somente 26 alunos consideraram seu nivel de conhecimento do inglés
intermedidrio. O restante do grupo indicou um conhecimento bdsico da lingua (14
alunos) e um conhecimento avangado (1 aluno). E possivel conjecturar que esse nimero
expressivo de alunos de nivel basico que recorreram ao curso Read in Web reflita uma
avaliacdo muito rigorosa por parte dos alunos em relagdo a sua propria proficiéncia, ou
deva-se ao fato de alguns desses alunos ndo terem, na universidade, outras

possibilidades de acesso as disciplinas de lingua.

Quanto a familiaridade no uso do computador, fundamental para que o aluno
aproveitasse bem as tarefas de vocabuldrio propostas, todos os 8 alunos de Inglés

Instrumental I, pertencentes a Turma Instrumental, relataram acessar a Internet, sendo
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que 6 desses alunos tinham também acesso em casa. Esses alunos relataram usar a
Internet para pesquisas de assuntos especificos e para o envio e recebimento de e-mails.
Apenas 2 do total de 8 alunos utilizam tal ferramenta para o aprendizado de

vocabulario.

Dos 41 alunos da Turma Reaweb, somente um aluno relatou nio fazer uso da
Internet. Segundo o relato desses alunos, o seu acesso a Internet € feito em locais bem
variados: 16 alunos acessam a Internet em casa e na Universidade, 10 alunos apenas na
Universidade, 10 alunos na Universidade, em casa e no trabalho, 2 alunos em casa € no
trabalho e 3 alunos apenas em casa. Essa informacdo € relevante para a pesquisa na
medida em que pode justificar possiveis dificuldades que impediram a realizacdo das
tarefas. Por exemplo, alguns computadores disponiveis para uso dos alunos na
Universidade investigada ndo tinham o recurso multimidia, fundamental para o acesso
as atividades propostas. Como no grupo anterior, a maioria dos alunos indicou fazer
diferentes usos da rede: pesquisa sobre um assunto especifico; envio e recebimento de
e-mails. Adicionalmente, esses alunos indicaram usar a Internet para diversdo e leitura
de jornais e revistas on-line. Nesse grupo, também um ndmero muito reduzido de alunos
indicou a Internet para o aprendizado ou a pratica da lingua inglesa em geral. Apenas 9
dos 41 alunos participantes relataram recorrer a cursos gratuitos de Inglé€s disponiveis na

Internet.

-

E interessante salientar aqui que em ambas as turmas, quando os alunos
relataram usar a Internet para o estudo do vocabuldrio, esse estudo restringia-se a
diciondrios e tradutores on-line. Esse dado mostra a necessidade que esses alunos

sentem de desenvolver uma base lexical. Essa base, embora importante para a
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compreensdo do texto, como aponta a introdugao da presente tese, tem sido ignorada no
ambito da sala de aula de leitura. Ainda no que diz respeito ao vocabuldrio, os alunos da
Turma Read Web e da turma Instrumental indicaram que, durante a leitura de um texto,
recorrem a estratégia “inferéncia em contexto” e “consulta ao diciondrio” para contornar
os limites de seu conhecimento lexical. Um dado interessante é que os alunos de Inglés
Instrumental II, também incluidos na Turma Instrumental, diferentemente do restante
dos alunos, apontaram apenas a estratégia “inferéncia lexical” como a mais usada.
Quanto a estratégia menos usada, houve um consenso nas respostas dadas: a estratégia
“ignorar a palavra desconhecida” foi apontada como a menos usada, uma tendéncia
também observada na turma de alunos do primeiro experimento (abordagem implicita).
E importante destacar ainda, no que se refere ao vocabuldrio, que ambas as Turmas
investigadas, Instrumental e ReadWeb, relataram ndo ter o hdbito de estudar o
vocabuldrio novo fora do contexto da sala de aula. Essa tendéncia pode, a nosso
entender, ter sido reforcada pelos cursos de lingua que, como ja explicitado, ndo
apresentam um trabalho de sistematizacio do vocabuldrio novo, com vistas a

desenvolver no aluno uma base lexical.
5.2.3- Instrumentos e procedimentos de pesquisa

Os instrumentos de coleta dessa abordagem consistiam de um pré-teste aplicado
no inicio do experimento e um pds-teste aplicado apés o término de cada tarefa, e apos
uma semana do término de todas as atividades. Um questiondrio de avaliacdo da

atividade foi também utilizado.
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5.2.3.1- Teste de vocabulario

O teste usado nesse experimento explicito para estimar o conhecimento do
aprendiz é o mesmo usado no experimento implicito. Todos os testes aplicados, tanto o
Pré-teste quanto os Pos-testes, solicitaram para as opcdes “C” ou “D” o fornecimento de
um significado ou traducdo para a palavra testada. O uso de um teste dessa natureza (de
familiaridade) para medir o aprendizado explicito de vocabulario € justificado com base
no estudo de Scaramucci (1995; vide secido 2.3). Nesse estudo, os resultados obtidos
apontam a possibilidade do uso dessa simples escala de auto-avaliacdo para estimar o
conhecimento lexical do aprendiz numa situacdo de ensino e aquisi¢cdo explicitos.
Assim, optamos por utilizar o mesmo teste de familiaridade aplicado no experimento
sobre a abordagem implicita, para estimar o vocabuldrio adquirido com as tarefas de

vocabulario propostas (vide secdo 4.2).

Pré-testagem e Pos-testagem

Com relacdo a pré-testagem, o pré-teste I foi aplicado presencialmente a todos
os alunos antes da realizacdo das tarefas. As turmas foram submetidas a dois tipos de
pOs-teste: um logo apds cada uma das 4 tarefas para avaliar o conhecimento adquirido e
outro (pds-teste V), contendo todas as palavras testadas, aplicado apds uma semana do
término das atividades. O ultimo poés-teste (V) objetivou avaliar a retencio, a longo

prazo, do conhecimento adquirido.

Na turma Instrumental, como a coleta foi realizada presencialmente, os pos-
testes foram respondidos a medida que os alunos completavam as tarefas, respeitando-se
o ritmo de estudo de cada um. Na turma ReadWeb, como os alunos faziam o curso a

distancia, o teste correspondente a cada tarefa de vocabulario foi enviado via e-mail,
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ap6s 2 dias do aviso de que uma nova tarefa havia sido disponibilizada. Esse grupo
tinha o prazo aproximado de uma semana para fazer a tarefa, bem como o prazo de
cinco dias para responder o teste a ela correspondente. O pds-teste VI foi aplicado apés
uma semana da conclusdo das tarefas, na sexta semana. Infelizmente, ndo foi possivel
aplicar esse teste em intervalos maiores de tempo, devido a proximidade com o término
do semestre. Copia do pré-teste e pos-testes usados no experimento € apresentada no

apéndice 2, secoes 2.4 a2.9.

5.2.3.2- Questionario de avaliacao

O questiondrio de avaliacdo (Q IIA e IIB) foi aplicado a todos os alunos,
objetivando obter informagdes sobre a relevancia das atividades propostas para a
aquisi¢do lexical, assim como sobre o comportamento dos alunos no estudo do
vocabulario novo. O questiondrio IIA foi aplicado presencialmente aos alunos da turma
Instrumental, ap6s a realizacdo de todas as atividades de vocabulério propostas. Ele é
composto de 5 perguntas de mdltipla escolha. A primeira e a segunda perguntas
investigam a importancia das tarefas e os recursos ou exercicios que mais ajudaram os
alunos a aprenderem palavras novas. A terceira e quarta perguntas questionario
objetivam investigar se os alunos tiveram a preocupacao em anotar as palavras de forma
a facilitar o seu aprendizado e as possiveis razdes para as anotacoes feitas. A quinta
pergunta objetiva investigar a freqiiéncia com que os alunos se dedicaram ao estudo do
vocabuldrio apds o experimento. As perguntas dessa segunda parte sdo importantes para
o experimento na medida em que o estudo do vocabuldrio (extra-classe) pode
influenciar de forma positiva o desempenho no pés-teste V, aplicado apds o término das

atividades.
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O questiondrio II B foi respondido pela turma ReadWeb apds o término do prazo
para o cumprimento de todas as tarefas propostas. Os alunos tiveram o prazo de uma
semana para respondé-lo e retornd-lo via e-mail. Cabe comentar aqui que somente 8 do
total de 41 participantes responderam o questiondrio. O questiondrio aplicado a esse
grupo apresenta praticamente as mesmas questdes do questiondrio anterior (ITA),
incluindo-se apenas duas questdes, 3 e 4, elaboradas especificamente para os alunos
desse grupo que fizeram as tarefas a distdncia. A pergunta 3 tem como objetivo
investigar se os alunos conseguiram fazer as tarefas propostas, ja que algumas delas
demandavam a instalacdo de programas, para o acesso as narracdes orais dos textos
disponibilizados. A questdo 4 trata dos possiveis problemas que dificultaram a
realizacdo das tarefas. Tais perguntas sdo fundamentais para o experimento, na medida
em que o ndo acesso ao material disponibilizado ou a dificuldade no uso do mesmo,
certamente, influencia de forma negativa o desempenho nos testes. O QIIB, dessa
forma, apresentou, no total, 7 questdes. As cOpias completas dos dois questiondrios (ITA

e IIB) estdo apresentadas no apéndice 2, secdo 2.2 e 2.3.

5.2.3.3- Material para a aquisicao lexical

O material utilizado para a aquisicao lexical nesse experimento foi elaborado

pela pesquisadora e descrito em detalhes na secao 4.2.

5.2.3.4- Palavras testadas

A selecdo de palavras para testagem, no experimento explicito, foi orientada
pelo tépico dos textos das atividades do curso Read in Web, assim como pelo conceito
rico de competéncia lexical (vide secdao 1.2.1). Nesse contexto, o conjunto das palavras

selecionadas para testagem variou de tarefa para tarefa, ndo apenas no nimero de
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palavras, mas também nos aspectos do conhecimento lexical a serem focados. Segue,

abaixo, a lista de palavras testadas, trabalhadas em cada tarefa.

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
was born jumped onto au pair reach
received climbed into care provider increase
began went up nanny slowing down
taught drove from... to childcare center peaked
joined fell off in-home care dropped
shared flew into caregiver surpassed
won flew out of family day care rise
mess looking for going downwards
throughout took off raise
disables takes after grew
coping with take over fall
illness taken up steep
disease look up slightly
deal with look after slight
take care
childcare
looked over

Tabela 20. Lista de palavras testadas em cada tarefa da abordagem explicita.

5.2.3.5- Cronograma de coleta dos dados

A coleta de dados desse experimento foi feita no primeiro semestre de 2003. A
coleta de dados da turma Instrumental foi feita presencialmente, no horario das aulas
regulares, durante o periodo de duas semanas. A coleta de dados da turma ReadWeb,
realizada a distancia, teve a duracdo de seis semanas. A diferenca no periodo de coleta
entre os grupos deveu-se ao pouco tempo dessa uUltima turma para a realizagdo das
tarefas. Procuramos, portanto, ser mais flexiveis com esse grupo, apresentando as
tarefas com intervalos de uma semana, bem como respeitando a ordem das atividades
que continham as tarefas disponibilizadas pelo curso Read in Web. As tabelas 21 e 22

que seguem apresentam o cronograma de atividades para as turmas investigadas.
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Turma Instrumental

Primeira semana

1 encontro

Convite aos alunos
Questiondrio I
Pré-teste 1

2 encontro

Tarefa I — Pos-teste 1
Tarefa II — Pés-teste 11

Segunda semana

3 encontro

Tarefa III — Pés-teste II1-
Tarefa IV — Pos-teste IV

4 encontro

Questionario IT
Pos-teste V

Tabela 21. Cronograma da coleta de dados da Turma Instrumental na abordagem explicita.

Turma ReadWeb

Semanas

Instrumentos

Primeira semana
(encontro presencial)

Convite aos alunos
Questiondrio I
Pré-teste 1

Segunda semana

Tarefa I — Pos-teste 1

Terceira semana

Tarefa II — Pos-teste 11

Quarta semana

Tarefa 111 — Pos-teste 111

Quinta semana

Tarefa IV — Pés-teste IV

Sexta semana

Questionario II

Pos-teste V

Tabela 22. Cronograma da coleta de dados da Turma ReadWeb na abordagem explicita

5.2.3.6- Critérios para a analise dos dados

Os dados obtidos na abordagem explicita também foram calculados através do
programa de computador MATLAB (vide experimento implicito). Na andlise, para
responder a pergunta 3 de pesquisa, a O material hipermidia favorece o ensino e a
aquisicdo explicitos de vocabuldrio?, saber, foi adotado o mesmo procedimento de
andlise do experimento implicito: considerar conjuntamente as opcoes “A” (Eu nunca vi
essa palavra) e “B” (Eu jd vi essa palavra, mas ndo sei o seu significado), indicando
nao conhecimento, e as opcoes “C” (Eu jd vi essa palavra antes, mas estou em diivida
com relacdo ao seu significado. Eu acho que ¢é:) e “D” (Eu conheco essa palavra. Eu sei
o significado.O significado é:) do teste indicando o conhecimento das palavras-alvo.

Consideramos como conhecidas somente aquelas palavras para as quais os alunos
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forneceram um significado correto no pds-teste. Cabe informar ainda que, igualmente
ao tratamento dado aos dados do experimento implicito, na abordagem explicita, o
conhecimento considerado apds as atividades também inclui o conhecimento prévio do

aluno, aquele indicado no pré-teste.

Para responder a quarta pergunta de pesquisa, a saber, Em que situagcbes a
hipermidia favorece ou ndo favorece o ensino e a aquisicdo explicitos de vocabuldrio?,
os indices de aprendizagem por palavra foram calculados pela diferenca entre o nimero
médio de alunos que indicaram conhecé-las antes e apds a exposicao aos videos. Nessa
andlise, exploramos ainda os diferentes graus de conhecimento identificados na escala
de avaliacdo usada, a fim de verificar, na avaliagdo dos alunos, a contribuicdo da

hipermidia para a aquisi¢do lexical.
5.2.4- Anélise dos dados

Os resultados obtidos nas tarefas de vocabuldrio propostas, apresentados no
conjunto de gréificos que segue, de maneira geral, evidenciam a importancia do
ambiente hipermidia para o ensino e a aquisi¢do explicitos de vocabulario. O grafico 11
que segue mostra o nimero percentual de alunos que conheciam as palavras-alvo antes
e apos a realizacdo de cada uma das 4 tarefas, assim como a diferenca de aprendizagem.
Tal diferenca foi calculada pela subtracdo do nimero de alunos que conheciam as
palavras-alvo antes e apds a exposicdo as tarefas™. Os resultados obtidos mostram que
os alunos da turma Instrumental apresentaram melhor desempenho nos pds-testes que a

turma ReadWeb.

5% Para uma descri¢do das tarefas testadas vide capitulo 4, secdo 4.2.
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TAREFAS

TAREFAI TAREFAII
70
60
50
V:':?izs 40 Valores
30 em %
2 O Antes O Antes
10 m Depois m Depois
0 0 Diferenga 0O Diferenca
Instr. Read Web Instr. Read Web

O Antes 32,94 40,24 DAntes 15,29 11,58

m Depois 67,74 57,98 m Depois 62,94 4283

0 Diferenca 34,79 17,89 0 Diferenca 47,64 31,25

TAREFAII TAREFAIV
60 100+
50 0.
40
Valo:es 30 Valores o]
em % 20 o Antes em% 40 o Antes
10 8 Depois 204 @ Depois
0 0 Diferenca ol 0 Diferenca
Instr. Read Web Instr. Read Web

DAntes 16,67 .37 o Antes 22,38 25,44

m Depois 59,52 27,65 m Depois 80,95 57,14

0 Diferenca 42,85 20,28 0 Diferenga 58,57 31,7

Grafico 11. Valor médio de aprendizagem das turmas Instrumental e ReadWeb para as 4 tarefas
testadas

Uma possivel explicacdo para o desempenho superior da turma Instrumental,
indicado nos gréficos apresentados anteriormente, deve-se, a nosso ver, ao fato da coleta
de dados ter sido feita presencialmente, como ja explicitado na descricio da
metodologia. Estando presente, a pesquisadora pdde garantir que todos os alunos
tivessem acesso, via intranet, as tarefas e aos recursos hipermidia disponibilizados em
cada uma delas. Esses recursos eram fundamentais para o bom aproveitamento das
tarefas propostas. A presenga da pesquisadora também pode garantir que o cronograma
para a realizacdo das atividades em sala de aula fosse cumprido, contribuindo assim

para que os alunos criassem disciplina no acesso ao material.
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Como os dados da turma ReadWeb foram coletados a distancia, o desempenho
inferior apresentado por esse grupo pode ter sido causado por fatores relativos a
disciplina (2 distancia) e também por dificuldades no acesso a Internet. As respostas
dadas pelos alunos as perguntas 2 e 3 do Questiondrio IIB> parecem corroborar essa
hipétese. Do total geral de 41 alunos da turma ReadWeb, apenas 8 responderam ao
questiondrio, um resultado talvez previsivel em coletas de dados a distancia. Desses 8

alunos, metade indicou nao poder fazer as tarefas por problemas de conexdo a Internet.

Essa dificuldade pode ser explicada pelo fato de que a maioria dos alunos desse
grupo acessam a Internet em locais variados (universidade, casa e trabalho), como ja
indicado na caracterizacio dos sujeitos. E possivel prever que o acesso remoto, em casa
ou no trabalho, esteja sujeito a perdas na conexdo ou lentiddo no acesso ao material.
Isso pode envolver um custo maior no uso da internet, ja que as tarefas sdo feitas on-
line. Outro problema € que a prépria universidade investigada pode também ter
contribuido, de certa forma, para dificultar o acesso as atividades, uma vez que algumas
de suas faculdades ndo disponibilizam a multimidia nos computadores usados pelos
alunos. Além de problemas na conexdo, o restante do grupo, 2 alunos, se dividiram
entre as op¢des “problemas na instalagdo dos programas” (1 alunos) e “falta de tempo +

problemas na conexao a Internet” (1 aluno).

59 Pergunta 2 do questiondrio II: Vocé conseguiu ter acesso e fazer todas as atividades oferecidas?

Pergunta 3 do questiondrio II: Se ndo, quais problemas vocé enfrentou que o impediu de fazer as
atividades?
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5.2.4.1- Retencao (a longo prazo) das palavras-alvo

trabalhadas nas tarefas de vocabulario

O pos-teste V foi aplicado as turmas Instrumental e ReadWeb, objetivando
investigar a reten¢do, a longo prazo, das palavras-alvo trabalhadas nas tarefas propostas.
No entanto, os dados obtidos para a Turma Read in Web foram descartados da andlise,
visto que o nimero de alunos que responderam ao pds-teste V foi muito reduzido. O
mesmo procedimento foi adotado com os questiondrios II, com excecdo das perguntas 3
e 4, que versam sobre as dificuldades que os alunos enfrentaram para fazerem as tarefas.
Os resultados obtidos através do pos—teste V, aplicado apds uma semana do término das
tarefas, apontam a contribuicdo da hipermidia para a retencdo de palavras a longo prazo,

como mostra a tabela 23.

Turma Valor percentual de alunos que retiveram o
Instrumental conhecimento das palavras apés uma semana
(29 alunos) (em%)
Tarefa | 58,00
Tarefa I1 74,00
Tarefa I11 71,00
Tarefa IV 67,50

Tabela 23. Valor percentual de alunos que retiveram o conhecimento adquirido em cada uma
das tarefas propostas, apds uma semana do término das atividades.

A tabela 23 indica que a tarefa que menos apresentou retenc¢do (a longo prazo)
foi a tarefa I (58,00%). Ela também foi a que menos favoreceu a retencdo (a curto
prazo) do vocabuldrio trabalhado, como mostrou o grifico 11 apresentado
anteriormente. A tarefa I objetivou, no primeiro bloco de exercicios, trabalhar a classe
gramatical e a funcdo de alguns verbos no passado por meio da biografia de John Nash.
O segundo bloco de exercicios focou o valor semantico de algumas palavras-chave do

assunto doenga, utilizando-se cartoons, video e defini¢des escritas dos significados das
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palavras em questdo®. Algumas suposicdes podem ser feitas para justificar o baixo
indice de aprendizagem proporcionado pela tarefa I, comparativamente menor que

aquele obtido nos pds-testes das outras tarefas:

a- a palavra focada no primeiro bloco de exercicios eram verbos e, como ja apontado
anteriormente, no experimento implicito, alguns conceitos sdo mais dificeis de serem
ilustrados aos alunos. A selecdo de figuras pode nao ter sido apropriada para
exemplificar o significado dos verbos trabalhados na biografia de Nash. Analisando as
figuras selecionadas para ilustrar os verbos, nota-se que algumas delas nao representam

com clareza as a¢des que tais verbos expressam, como por exemplo o verbo shared.

b- o video usado na tarefa I, apresentado no segundo bloco de exercicios, apresenta
muito poucas imagens que ilustram, diretamente na tela, as palavras testadas. O video
apresenta a Instituicio NISAD e comenta seus esforcos no combate a doenca
esquizofrenia. O aluno deve considerar, assim, o contexto temdtico mais global do video

para o aprendizado das palavras-alvo;

Tais suposi¢des, no entanto, serdo melhor avaliadas na se¢do 5.2.4.2 que tem como foco

a andlise das palavras mais e menos aprendidas.

As tarefas que mais apresentaram retenc¢do foram as tarefas II (74,00%) e III
(71,00%). A tarefa II destaca o uso de colocagdes através de animacgdo e figuras que
apresentam simultaneamente a palavra escrita que a corresponde. A tarefa III tem como
foco o significado e as relacdes semanticas entre as palavras-chave do assunto do texto,
Childcare, e colocagdes do tipo phrasal verbs (verbo frasico ou idiomatico), trabalhadas

através de contextos de sentencas, figuras e narracdo oral. Apesar da dificuldade

% Para uma descri¢do mais detalhada vide secdo 4.2.1.
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mencionada no experimento implicito da representacdo através de imagens de alguns
conceitos expressos por verbos, o uso da hipermidia, principalmente na forma de
animacdo e gravura acompanhada da palavra escrita correspondente, pode ter facilitado
a retencdo a retencdo das colocagdes nessa tarefa. A andlise feita pelo grupo de 26
alunos da Turma Instrumental que responderam o questiondrio IIA, no qual foi
perguntado que recursos ou exercicios mais contribuiam para a aprendizagem (pergunta
2)°!, também apontou a relevancia do recurso: “figuras + palavras escritas” como aquele
que mais contribuiu para o aprendizado, 21 alunos. Esse fato corrobora as pesquisas
feitas por Mayer, que aponta a relevancia do principio da simultaneidade para o
aprendizado. Tal resultado mostra que talvez seja interessante considerar nas pesquisas

também a avaliacdo dos alunos.

E interessante destacar aqui que, do contingente de alunos que indicou nos pds-
testes (aplicados imediatamente apds as tarefas de vocabulédrio) ndo conhecer algumas
das palavras-alvo, 6,27% desse grupo mostraram conhecé-las no pés-teste VI (aplicado
ap6s uma semana do término das tarefas). Esse valor foi calculado com base no nimero
percentual de alunos que nao conheciam as palavras antes e apds a exposicao as tarefas
e que passaram a conhecé-las apds uma semana dividido pelo nimero total de

participantes que responderam ao teste V (29 alunos).

61 Pergunta 2 do Questiondrio ITA:

2- Pense nos exercicios de vocabuldrio que vocé fez. Assinale as opgbes que vocé acha que mais
contribuiram para o aprendizado das palavras novas. Assinale mais de uma opgdo se necessdrio.

a- () video

b- () os textos

c-( )as gravuras

d- () as gravuras acompanhadas da palavra escrita correspondente.

e- ( )as animagoes

f-( ) os cartoons

g- () as definigcées por escrito das palavras
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Essa aquisi¢do tardia inesperada talvez possa ser explicada pelo fato das tarefas
terem despertado o interesse de alguns alunos em praticar mais as palavras trabalhadas.
Essa possibilidade € indicada nas respostas dadas pelos participantes as perguntas 3, 4 e
5 do QIIA®. As respostas indicaram que do grupo de 29 alunos, 20 nunca anotaram as
palavras durante as atividades e apenas 2 indicaram fazer essa anota¢do com freqii€ncia.
Dos 7 alunos que indicaram fazer anotagdes raramente, 3 informaram que anotaram as
palavras com o objetivo de revé-las posteriormente. Dois alunos indicaram também
fazer revisdo das palavras anotadas semanalmente. Essas estratégias de estudo podem
explicar o fato de que alguns alunos, que nao lembraram o sentido da palavra logo apds
o teste, terem tido melhor resultado apés uma semana. Esse resultado também corrobora
a literatura que salienta que a aquisic@o lexical € um processo continuo (vide capitulo

2).

5.2.4.2- Situacdes em que a hipermidia pode ou nao contribuir
para o aprendizado explicito de vocabulario: foco nas

palavras testadas.

A discussdo que segue apresenta, em mais detalhes, o resultado de aprendizagem

62 Perguntas 3, 4 e 5 do questiondrio II:

3- Vocé anotava as palavras novas em inglés durante a realizacdo das atividades de vocabuldrio?
( ) nunca.

( ) raramente.

( ) freqiientemente.

4- Se vocé as anotava, por que vocé fazia isso? ( Escolha mais de uma alternativa se necessdrio.)
a- () para poder revé-las mais tarde.

b- () o ato de escrever me ajudava a lembrar a palavra mais facilmente.

c- () Outras. Especificar:

5 - Com que freqiiéncia vocé revisou as palavras que anotou?
a- () nunca.

b- () raramente.

c- () semanalmente.

d- () diariamente.
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das palavras testadas obtidas para a turma Instrumental®. Os indices de aprendizagem
nesta se¢do consideram as palavras que foram mais retidas: mess e illness (tarefa I),
jumped onto e climbed into (tarefa 1), au pair e took off (tarefa I11), going downwards e
steep (tarefa IV), e as que foram menos retidas: disables e shared (tarefa I). Os graficos
que seguem apresentam para cada uma dessas palavras o valor médio em porcentagem
de participantes que conheciam as palavras-alvo antes e apds as tarefas. As opgcdes “A”
a “D” representam no griafico os diferentes graus de conhecimento das palavras,
conforme o teste de vocabuldrio. A op¢do “A” significa: Eu nunca vi essa palavra
antes, a opcao “B” corresponde a: Eu jd vi essa palavra, mas ndo sei o seu significado,
a opcao “C”: Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em diivida com relacdo ao seu
significado. Eu acho que é: e, finalmente a op¢ao “D” corresponde a: Eu conheco essa
palavra. Eu sei o seu significado. O significado é:

Os indices de aprendizagem discutidos no corpo do texto consideram a diferenca
entre 0 nimero médio, em porcentagem, de alunos que disseram conhecé-las antes e
ap6s a exposicdo as tarefas, representado pelas opcoes “C” e “D”. Procuraremos, com
base nesses dados, responder a quarta pergunta de pesquisa®.

Analisando o contexto de aprendizagem em que se inserem as palavras
apresentadas nos graficos 12 e 13 que seguem, algumas suposicdes podem ser feitas
para os ganhos significativos de aprendizagem obtidos para as palavras mess e illness
(93, 55% e 77,43%, respectivamente). Uma possivel explicacdo para esses resultados

pode ser o fato de que tais palavras sdo reapresentadas através do uso de contextos

63 Para essa andlise, focamos os desempenhos apenas da Turma Instrumental, visto que a essa turma foi
garantido o acesso aos programas necessdrios para a visualiza¢do dos recursos multimodais fornecidos
nas tarefas.

64 Pergunta de pesquisa 4: Em que situagcées a hipermidia pode ou ndo contribuir para o ensino e a
aquisi¢do explicitos de vocabuldrio?
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multimodais, construidos hipertextualmente, e isso pode ter favorecido sua aquisi¢do. A
palavra illness, por exemplo, ¢ uma palavra-chave do assunto central da tarefa I e,
portanto, aparece inicialmente no texto sobre a vida de John Nash (presente no exercicio
1 da tarefa I), mas ndo € destacada no exercicio que o acompanha. Posteriormente, ela é
reapresentada e trabalhada no exercicio 2 que explora um texto e video sobre a doenga
esquizofrenia. Tal exposicdo pode favorecer o aprendizado implicito da palavra que,
posteriormente, € trabalhada de forma sistematica, visando sua aquisi¢do. Esse trabalho
sistemadtico € feito com base na defini¢do por classificacdo, usando-se, portanto, apenas
o texto verbal escrito. As definicdes fornecidas levam o aluno a agrupar as palavras
construindo, dessa forma, relacdes de sinonimia, como por exemplo entre a palavra
illness e outras palavras-chave do texto e video: disease e disorder. Desta forma, redes
de associagdes sdo construidas e, como discutido na sec¢do 1.1, podem ter contribuido
para a compreensao do valor semantico da palavra e, portanto, favorecido sua aquisicao.
E importante notar que o uso do texto verbal escrito isoladamente parece favorecer a

construgdo e a apreensdo de relagdes semanticas entre as palavras.

Palavras-alvo mais retidas

MESS ILLNESS
100,00+ 100,00
Valores Valores
eme 50001 om % 50,00
O Antes OAntes
0,004 m Depois 0,004 m Depois
A B C D A B C D
oAntes | 54,84 | 4516 | 0,00 | 0,00 oAntes | 45,16 | 3548 | 1290 | 6,45
m Depois | 0,00 | 6,45 | 3,23 | 90,32 m Depois | 0,00 | 3,23 | 3,23 | 93,55
Graus de conhecimento Graus de conhecimento

Grafico 12. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra mess antes e apds a
exposi¢do a tarefa I.

Grafico 13. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra illness antes e apds a
exposi¢ao a tarefa L.
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A palavra mess € um outro exemplo da importancia da reapresentacao do insumo
lexical em mais de uma midia. Nesse caso particular, foram explorados como fonte de
insumo um cartoon e um texto verbal escrito. Na constru¢do desse exercicio,
procuramos elaborar um cartoon que nao tratasse de questdes culturais especificas. Esse
pode ter sido um fator que também auxiliou a retencdo da palavra mess. Além disso, o
estabelecimento do valor semantico dessa palavra, focando seus significados e usos,
com base nas relacdes de diferenca com a palavra-chave, disorder, pode ter contribuido

para sua aquisi¢ao.

No entanto, cabe ressaltar ainda que, embora a palavra mess tenha apresentado
um ganho médio de aprendizagem significativo, como ilustra o grafico 12, os alunos
tiveram dificuldades em reter mais de um significado para a mesma. Isto €, do grupo de
29 alunos, apenas 1 aluno conseguiu fornecer mais de um significado para a palavra
mess - “baguncga” e “problema”, apesar de o pds-teste aplicado solicitar explicitamente o
oferecimento de mais de um significado para as palavras conhecidas. Dos dois
significados possiveis, bagunca foi o mais evidenciado, sendo fornecido por 28 alunos.
A dificuldade na retenc@o de mais de um significado constatada pode se dever ao fato
de que, com excecdo do significado “bagunca”, os outros significados da palavra mess
foram fornecidos, usando apenas o insumo verbal. Esse resultado corrobora a hipétese
de que a hipermidia € relevante para a aquisicdo lexical, visto que o significado mais
lembrado pelos alunos, “bagunca”, foi aquele ilustrado pelo cartoon, que apresenta um

contexto multimodal (texto verbal escrito e figura).
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JUMPED ONTO

60,00

Valores 40,00

em %

20,00
O Antes

0,00 @ Depois
A B C D

OAntes | 55,17 | 37,93 | 6,90 | 0,00
m Depois | 6,90 | 17,24 | 24,14 | 51,72

Graus de conhecimento

Grafico 14. Namero percentual médio de
participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra Jumped onto antes e ap0s a
exposi¢ao a tarefa II.

TAREFA 11

CLIMBED iNTO
60,00
Valores 40,00
em %
20,00
DAntes
0,00} mDepois
A B C D
pAntes | 51,72| 37,93| 6,90 | 3,45
mDepoig 3,45 | 37,93| 17,24| 41,38

Graus de conhecimento

Grafico 15. Nuimero percentual médio de
participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra climbed into antes e ap6s a
exposicao a tarefa II.

A palavra jumped onto, extraida da tarefa II, também apresentou indice de
aprendizagem relativamente significativo (69,00%). Esse resultado pode ter sido
favorecido pelo uso de animacdo que buscou representar o significado das preposi¢des
de movimento. Os alunos podiam recorrer a essas animacdes, além de figuras, para
apoiar a constru¢do e aquisi¢do das colocagdes (verbo + preposicdo de movimento),
aspecto do conhecimento lexical trabalhado na tarefa II. Nao podemos ignorar também
a possibilidade de que tal resultado tenha sido favorecido pelo possivel conhecimento
prévio por parte dos participantes do verbo fo jump. Infelizmente, essa informacao ndo

foi controlada no pré-teste.

Analisando comparativamente o indice de aprendizagem para o restante das
outras palavras-alvo que foram mais aprendidas, nota-se que, apesar de significativo, o
indice obtido pela palavra climbed into foi bem menor (48,27%). Esse resultado pode
ser explicado pelo fato de a figura selecionada para representar tal colocagdo ndo ser

apropriada.
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Como ja explicitado, o sucesso do aprendizado através do visual (imagem e
figura) demanda que a imagem seja clara e precisa na sua representacdo. E necessario
que a construcdo do material leve isso em considera¢do, pois, caso contrdrio, a
informacao visual pode prejudicar a apreensdao do sentido ou mesmo levar o aluno a
fazer inferéncias incorretas. Esse problema foi detectado no material selecionado para
ilustrar o significado da colocagido climbed into. A figura 37 apresenta a ilustracdo usada

para exemplificar tal colocacdo.

lolz

. File Edit Yew Go Bookmarks Tools Window Help
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) [ S filesf11C:Psuariosf. . dedfvocabulariod il | x|
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Tectoriat) = Wodidts I = FHterdado 5 X Fechar
Vocabuldrio 3
Passe o mouse para ver as animagées gue indicam o significado de cada uma das preposigiies abaixo.
Down Tp Tnto

Out of Onto From...to

Off

Complete as frases com as preposigies acima. Clique nos quadros em branco para ver as figuras. Flas te
ajudario a selecionar a preposigio correta.

They climbed the lorry to get food.
The taxi driver drove the hatel the airport.
The boys went the hill,

The cat jumped the wall to escape from the dog.

WM

i

He fell the horse but he didn't suffer severe injuries.

i) start| |y Readweb | ] experimenta_explicito_d... | (5 Netscape |Q —) 07:39

v

Figura 37. Figura que ilustra a colocacdo climbed into.

A figura 37, usada na tarefa II, deu margem para que os alunos entendessem que
as pessoas estavam carregando o caminhdo com mercadorias, nao sé devido ao contexto
retratado na figura, mas também apoiado pela prépria funcdo do meio de transporte
caminhdo. Assim, o foco, nesse caso, foi o carregamento do caminhao e nio as pessoas
subindo no caminhdo, como esperado. A andlise dos dados indicou que 7 dos 29 alunos

atribuiram o significado “carregou’” a palavra em questdo. Esse resultado ilustra o efeito

negativo que a informacao visual pode ter se nio for bem selecionada.
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TAREFA III

100,00+

Valores

em % 50,00+

0,00

AU PAIR

1

A

B

¢

D

O Antes
@ Depois

O Antes

@ Depois

86,67
0,00

6,67
20,00

3,33
20,00

3,33
60,00

em %

80,00
60,00

Valores

40,00
20,00
0,00

TOOK OFF

L
A

B

¢

D

O Antes
@ Depois

O Antes
® Depois

10,00
0,00

76,67
26,67

10,00
16,67

3,33
56,67

Graus de conhecimento

Griafico 16. Nimero percentual médio de
participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra Au pair antes e apos a
exposicao a tarefa III.

Graus de conhecimento

Grafico 17. Numero percentual médio de
participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra Took off antes e apés a
exposicao a tarefa III.

O alto indice de aprendizagem obtido para a palavra au pair destacado na Tarefa

IIT pode também ter sido influenciado pelo ambiente hipermodal em que se insere

(73,34%). No exercicio 2 a palavra-alvo au pair recebeu trés tipos de sali€éncia: ela

apareceu na forma escrita, no texto Childcare, que forneceu uma defini¢do escrita para

esse tipo de ocupagﬁo65 , € também foi ilustrada através de figura, apresentada a medida

que a narracdo oral do texto era desenvolvida e a palavra em questdo pronunciada. A

figura também reforgcou essa palavra ja que sua forma escrita também foi incluida na

figura, em destaque. Além disso, foi construido um exercicio que explorou a relacao de

hiponimia entre essa palavra e o tépico do texto (servigos e profissionais que cuidam de

criangas americanas cujos pais trabalham; vide exemplo na secdo 4.2.3). Novamente a

midia texto verbal escrito foi usada para o trabalho no nivel de associagdes semanticas.

Recursos visuais também foram usados para facilitar a apresentacao dessas associagdes.

65 Defini¢@o fornecida no texto Childcare para a palavra Au pair: “Au pair is typically a young woman,
between 18 and 26 years old, who stays with a family in a foreign country to learn the language and to

look after their children.”
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Esse conjunto de fatores pode ter contribuido para dar saliéncia ao sentido da palavra e

isso explicaria o seu alto indice de aprendizagem.

Apesar de a palavra fook off ndo ser uma palavra-chave do texto trabalhado na
tarefa III, e sim uma extensdo do estudo da colocacdo fake care, extraida do texto
Childcare, ela também apresentou um indice de aprendizagem significativo (60,00%),
como mostra o grifico 17, apresentado anteriormente. E possivel também explicar tal
resultado pelo uso do ambiente hipermodal. Mais especificamente, essa palavra foi
ilustrada ndo sé por figura, mas também pela informacdo verbal presente no diciondrio,
apresentado logo no inicio do exercicio. A foto selecionada para ilustrar o significado
“decolar, levantar voo” parece ter sido um fator que contribuiu significativamente para
o aprendizado da palavra, devido a clareza na representacdo da acdo. Como ja
explicitado, € importante para o sucesso do aprendizado que as representacdes

fornecidas através do visual sejam claras e precisas.

Cabe comentar ainda que, como ocorreu com a palavra mess, um ndmero muito
pequeno de alunos indicaram conhecer mais de um significado para o verbo frasico fook
off. Apenas 4 alunos indicaram conhecer os significados “decolar” e “retirar” e 1 aluno,
os significados ‘“decolar” e “obter sucesso” para o referido verbo. Dos significados
possiveis, “decolar” foi o mais apreendido, 16 do total de 27 alunos. Talvez isso se deva
ao fato de que “decolar” foi o tnico significado exemplificado com figura. Os outros
significados foram apresentados no formato de diciondrio: além da traducdo para o
portugués, foram apresentadas as classes gramaticais da palavra e exemplos de

sentencas que os ilustram. Essa hip6tese explicativa corrobora aquela fornecida para a
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mesma tendéncia observada no aprendizado da palavra mess, ou seja, poucos alunos

indicaram conhecer mais de um significado para a mesma.

TAREFA IV
GOING DOWNWARDS STEEP
80,00 80,00 _
60,00 60,00
Valores = Valores
em% 40007 em% 40,00
20,001 O Antes 20,00 O Antes
0,00+ ® Depois 0,004 @ Depois
A B C D A B C D
DAntes | 43,33 | 43,33 | 13,33 | 0,00 oAntes | 30,00 | 70,00 | 0,00 | 0,00
m Depois | 0,00 | 13,33 | 23,33 | 63,33 m Depois | 0,00 | 20,00 | 6,67 | 73,33
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
Griafico 18. Niumero percentual médio de Griafico 19. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra going downwards conheciam a palavra steep antes e apds a
antes e apds a exposicdo a tarefa I'V. exposi¢do a tarefa I'V.

O indice de aprendizagem obtido para a palavra going downwards na tarefa IV
(73,67%), apresentado no grafico 18, também pode ser explicado devido a sua
apresentacao hipermodal. O significado desse verbo € trabalhado no primeiro exercicio
da tarefa através de gréfico, de texto verbal escrito e de glossario. No segundo exercicio,
os alunos sdo levados a construirem relacdes de sinonimia dessa palavra e outras
palavras-chave trabalhadas, como por exemplo decreasing. Esse exercicio usou apenas
a midia verbal escrita para o trabalho com associacdes semanticas. Os resultados
obtidos corroboram nossa hipétese, apresentada anteriormente, de que o uso de apenas
uma midia, o verbal escrito, pode facilitar a aquisi¢ao lexical por meio de associagdes

semanticas.

Embora o uso da hipermidia tenha contribuido para a aquisicao lexical em quase

todas as palavras-alvo analisadas (independente delas serem ou ndo palavras-chave do
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assunto), nossos dados mostraram que ha casos em que o uso de recursos hipermidia
ndo parece ser relevante ou necessario. A palavra-alvo steep € um outro exemplo claro
de que o uso de apenas uma midia, no caso insumo verbal escrito, pode igualmente
promover a aquisi¢do lexical ou ser mais eficiente para tal em determinadas situacdes de
aprendizagem, como apontam os dados apresentados no grifico 19. Por exemplo, o
texto escrito, devido a sua natureza fixa, parece ter fornecido um ambiente apropriado
para a reflexdo da funcdo modificadora e intensificadora que o adjetivo steep pode
exercer. O glossdrio disponibilizado aos alunos pode também ter contribuido para a

aquisicdo do significado dessa palavra.

Para avaliar a aprendizagem das palavras-alvo que foram mais retidas,
consideramos também as respostas dadas pelos alunos que tinham, nos testes de
vocabuldrio, a op¢do de indicar graus diferenciados de conhecimento. A op¢do “C”
indica que o aluno tinha ddvidas, embora fornecesse um significado para a palavra-alvo.
A opcdo “D”, por sua vez, afirma categoricamente que o aluno conhecia o significado
da palavra em questdo. A grande maioria optou pela segunda possibilidade, como
mostram o0s resultados apresentados nos grificos das palavras mais aprendidas,
discutidos anteriormente. Isso indica que, na avaliacdo dos alunos, o vocabuldrio em
questdo foi bem fixado através das tarefas propostas. Essa tendéncia vem corroborar os
resultados discutidos na se¢do anterior, evidenciando o potencial do ambiente
hipermidia para a aquisicdo explicita de vocabuldrio. Esse resultado também ¢é
corroborado através das respostas fornecidas pela turma Instrumental para a primeira

pergunta do QIIA®, avaliando a relevincia das tarefas apresentadas para o aprendizado

66 Pergunta 1 do questiondrio II:
1- Como vocé se sentiu em relagdo as atividades de vocabuldrio?
a- () a atividade foi muito importante para o aprendizado de palavras novas.
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de vocabuldrio, 85% dos alunos consideraram as atividades muito importantes para o

aprendizado.

Palavras menos retidas

Quanto as palavras que apresentaram menor indice de aprendizagem, destacam-
se apenas as palavras disables, com um ganho médio de 19,36% e shared, com ganho

médio de 6,44%, como apontam os graficos 20 e 21.

O baixo indice de aprendizagem para a palavra disables (19,36%) pode ser
explicado pelo fato de que, apesar dessa palavra ser uma palavra-chave do assunto
tratado no video da tarefa I, era necessdrio que o aluno inferisse o seu significado do
contexto mais global do video. Além disso, nenhuma associagdo é construida com
outras palavras do texto, como foi feito com as palavras illness e disease. Isso indica
que o indice de aprendizagem de palavras pode aumentar se a tarefa permite que
associacdes sejam construidas entre as palavras, o que corrobora as colocagdes feitas
para justificar o bom desempenho que os alunos apresentaram no pds-teste para as
palavras mess (associacdes de contraste), illness (associa¢des de similaridade) e au pair
(associagcdo de subordinagdo do tipo hiponimia). O baixo desempenho para a palavra
shared (6,44%) nos pareceu bastante curioso. Como essa palavra ja tinha sido destacada
no experimento implicito, esperava-se que os alunos apresentassem uma boa retenc¢ao
dessa palavra, o que ndo ocorreu. Os resultados do pré-teste indicam que os alunos

reconhecem a forma da palavra shared, pois a maioria indicou a op¢ao “B” do teste (Eu

jd vi essa palavra, mas ndo sei o significado), 67, 74%, mas ndo foram capazes de

b- () a atividade ndo contribuiu para o aprendizado de palavras novas.
c- () outras. Especificar
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indicar um significado para a mesma. Apds a exposi¢ao a tarefa I, o conhecimento dos

alunos, no geral, praticamente ndo foi alterado, ou seja, novamente houve um destaque

para a opcao “B” (74,19%).

DISABLES SHARED
80,00 80,00
Val 60,00 Valores 60,00
1S 40,00 em% 40,00
em %
20,00 DANTES 20,00 O ANTES
0,001 m DEPOIS 0,00{ m DEPOIS
A B C D A B C D
DOANTES | 22,58 | 70,97 | 6,45 | 0,00 OANTES | 19,35 | 67,74 | 3,23 | 9,68
mDEPOIS| 3,23 | 70,97 | 3,23 | 22,58 mDEPOIS | 6,45 | 7419 | 0,00 | 19,35
Graus de conhecimento Graus de conhecimento

Grafico 20. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra disables antes e apds a
exposicdo a tarefa I

Grafico 21. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra shared antes e apds a
exposicao a tarefa |

2

E possivel conjecturar que tal resultado negativo se deva, principalmente, a

figura selecionada (figura 38) para ilustrar a palavra-alvo shared.
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Figura 38. Figura selecionada para ilustrar o verbo shared.
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A figura 38 € inadequada e parece ter criado conflito com o contexto verbal
escrito fornecido na tarefa. Na figura o verbo shared € ilustrado através de duas pessoas,
um deles John Nash, com um prémio nas maos. O texto verbal escrito, no entanto,
informa que John Nash compartilhou o prémio Nobel de economia com outras duas

9

pessoas: “o economista John Harsanyi e o matemdtico Reinhard Selten.” Esse
descompasso pode ter comprometido a aquisi¢do dessa palavra, assim como o fato do

significado do verbo shared ndo ter sido claramente representado na foto.

Concluindo, a anélise dos dados mostrou que:

1- a hipermidia favorece o aprendizado explicito de palavras, independentes de serem
elas chave ou ndo do assunto tratado. Esse resultado difere daquele obtido nos teste
usados para estimar o conhecimento lexical no experimento sobre a abordagem
implicita de aquisi¢do. Nesse dltimo caso, o efeito de retencdo parece ser maior quando

o item lexical enfocado ocupa a posi¢cao de palavra-chave.

2- Nos dados analisados, a hipermidia parece ser mais eficiente para o ensino de
colocagdes e para a compreensdo dos vérios significados de um mesmo item lexical. O
texto verbal escrito, apresentado isoladamente, mostrou ser eficiente para o ensino e a
aquisi¢do da funcdo gramatical de adjetivos (considerando os resultados obtidos na
tarefa IV para a palavra steep, uma das palavras que apresentaram melhor indice de

aprendizagem) e para o ensino de associacdes semanticas entre palavras (associagoes de
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similaridade, contraste e de hiponimia), nao sendo, portanto, indispensavel ao uso da

multimodalidade nesse caso.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE UMA PROPOSTA PARA O ENSINO E A

AQUISICAO DE VOCABULARIO EM AMBIENTE HIPERMIDIA

A presente tese objetivou investigar o uso da hipermidia para o ensino e a aquisicao
lexical numa perspectiva integrada: implicita, através da exposicdo a lingua, com foco na

compreensdo, e explicita, através do estudo e pratica do vocabulario.

As pesquisas na adrea de leitura em LE tém conferido grande relevancia a abordagem
inegrada para o ensino e a aquisi¢do lexical. No entanto, como constatou-se no inicio desta
investigacdo, ndo hd propostas pedagdgicas praticas que orientem o professor na adogao
dessa abordagem. Considerando essa lacuna, o trabalho investigou os impactos da
hipermidia nas abordagens implicita e explicita separadamente em dois experimentos
distintos. O primeiro teve como foco o ensino e a aquisi¢do implicitos de vocabuldrio e
analisou o desempenho de alunos ingressos em disciplinas que adotavam metodologias
distintas: Inglés Geral e Inglés Instrumental. O experimento explicito enfocou duas turmas
de Inglés Instrumental de modalidades de ensino distintas: presencial e totalmente a
distancia. Os experimentos realizados com todas as turmas foram analisados segundo uma
perspectiva quantitativa (através de testes de vocabuldrio) e qualitativa (através de um
questiondrio de avaliagdo do material hipermidia proposto). Os resultados obtidos apontam

a relevancia da hipermidia para o ensino e a aquisi¢ao lexical implicitos e explicitos.

Algumas limitagdes, no entanto, precisam ser apontadas nessas consideracdes finais.

Além de alguns percal¢cos como o final do semestre letivo que impediu a aplicagdo do pds-
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teste visando investigar a reten¢do do conheicmento adquirido em intervalos maiores, e
também o numero reduzido de dados coletados na turma a distincia ReadWeb, a escala de
familiaridade, proposta por Scaramucci, para avaliar o conhecimento lexical durante os
experimentos precisou ser revista no meio da pesquisa. Nossa pesquisa indicou que a escala
em questdo é adequada como instrumento de coleta de dados, mas que € interessante que os
sujeitos investigados também indiquem de forma explicita o significado que atribuem as
palavras. Isso nos permite melhor avaliar a aprendizagem, ja que houve casos de alunos, em
nossa pesquisa, que alegaram conhecer as palavras no pré-teste, ou seja, selecionaram a
op¢ao “C” ou “D” do teste que indica conhecimento, porém no pds-teste forneceram um
significado equivocado para a mesma, ou selecionaram a op¢do “A” ou “B” (j4 que no pos-
teste, diferentemente do pré-teste, os alunos teriam que fornecer um significado ou tradugdo
para as palavras que indicassem conhecer, € ndo simplesmente marcar com um X a op¢ao
desejada). Outra dificuldade a ser mencionada foi a ndo permissdo para a gravacdo dos
videos utilizados no experimento implicito. Como os videos foram retirados do site
uitilizado na pesquisa algumas de nossas hipdteses ndo puderam ser exemplificadas de
forma mais concreta. As alternativas técnicas para gravacdo de video ndo foram
consideradas antes de tal problema ocorrer, mas se configuram como uma possivel op¢ao
para eventuais investigacoes futuras de materiais semelhantes.

Apesar dessas limitacdes, em relagdo as vantagens do material hipermidia para a
aquisicdo de vocabuldrio, a andlise dos dados permitiu-nos fazer as seguintes constatacoes
que apontam a eficiéncia do material hipermidia tanto para a aprendizagem implicita
quanto explicita.

Primeiro, em relacdo ao aprendizado implicito as andlises dos dados apontam que o

ambiente hipermidia favorece esse tipo de aprendizado lexical pois apresenta contextos
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ricos e motivantes através da combinacdo das midias: video (imagem +som) + transcri¢ao
(do video) dando saliéncia as palavras-alvo. Adicionalmente, constatou-se nesse estudo que
embora o ambiente hipermidia tenha contribuido para a aprendizagem em todas as turmas
investigadas a dimensao desse impacto variou. Nos dados obtidos, ha indicios de que esse
ambiente favorece mais aqueles alunos com pouco conhecimento da lingua alvo. E possivel
que esses alunos tenham se beneficiado do fato do material hipermidia oferecer diferentes

tipos de insumo os quais podem recorrer para tirar suas dividas e/ou confirmar hipéteses.

Além de apontar a relevancia do ambiente hipermidia para o ensino e aquisicao
lexical, uma questdo de pesquisa que norteou o trabalho, e indentificar quais alunos
poderiam se beneficiar mais da exposicdo a esses recursos, a andlise permitiu ainda
responder a uma segunda pergunta, a saber: em que situacdes a hipermidia pode realmente
impactar significativamente o aprendizado, ou em que situacdes seu uso € indcuo. Os
resultados apontam que o ambiente hipermidia video + transcri¢do contribui principalmente
para o aprendizado das palavras-chave do assunto, servindo as diferentes midias de apoio
para a realizacdo de inferéncia e retengdo do vocabulario novo. Nesse contexto hipermodal,
a apresentacdo simultanea da imagem e som (fala do video) parece ser fundamental para o
processo inferencial principalmente dos aprendizes principiantes, pois fornece saliéncia as
palavras-alvo e também facilita a consulta a transcricdo do video. Diferentemente dos
alunos principiantes, os aprendizes que possuem maior conhecimento da lingua-alvo
parecem ser mais capazes de fazer inferéncias considerando o contexto global do video e,
portanto, ndo sdo tdo dependentes da referida simultaneidade. Além disso, os resultados
obtidos evidenciam ainda que o sucesso do visual estd em uma representacdo clara e

objetiva do vocabuldrio- alvo.
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Na abordagem explicita, o ambiente hipermidia também mostrou-se relevante para o
ensino e a aquisicao lexical. Os dados de desempenho nos teste de vocabuldrio indicam que
todas as 4 tarefas propostas propiciaram o aprendizado de vocabuldrio. Os resultados
obtidos no estudo de retencao a longo prazo, apoiado em dados obtidos apds um intervalo
de uma semana, indicou que a hipermidia parece também contribuir para a retencdo do
conhecimento lexical a longo prazo. Tais resultados apontam indicios de que embora o
ambiente hipermidia facilite o acesso ao significado, ja que oferece contextos variados para
a inferéncia, tal facilidade no processo inferencial ndo prejudica a retencdo do significado
inferido, como poderia se esperar, segundo a hipétese da elaboragdo mental de Hulstijn
(vide p. 44 e p. 54 ). No ambiente hipermidia, a facilitacdo do significado por mais de um
canal de recepcdo, na realidade, desencadeia processos mentais complexos de integragdao
das informacdes em diferentes midias, que demanda maior elaboragdo mental e, portanto,

favorece a retengdo.

Constatou-se ainda, nesse estudo sobre retencdo do vocabuldrio a longo prazo, que
do grupo de alunos que indicaram nos pds-testes (aplicados imediatamente apds as tarefas
de vocabulario) ndo conhecer algumas das palavras-alvo, 6,27% mostraram conhecé-las no
pos-teste V (aplicado apds uma semana do término das tarefas). Esse resultado interessante
talvez se explique pelo fato da saliéncia dada durante a situagdo de teste a certas palavras
ter sido mantida, motivando os alunos a procurarem seu significado. Tal resultado coloca

em questdo metodologias que excluem o ensino explicito de vocabulério.

O experimento explicito também buscou avaliar em que situagdes a hipermidia
favoreceria ou ndo a aquisi¢cdo lexical. Diferentemente dos resultados obtidos no

experimento implicito, a influéncia positiva do ambiente hipermidia ndo ficou restrito as
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palavras-chave do assunto tratado. Além disso, a hipermidia mostrou ser particularmente
eficiente para o ensino de colocagdes e do valor semantico das palavras considerando seus
vérios significados. Os resultados bastante positivos obtidos com o uso do texto verbal
escrito isoladamente para a aquisicdo de associagdes semanticas e fungdes gramaticais
parece indicar que para o ensino desses tipos especificos de conhecimento lexical ndo seja

tao necessdrio o uso de ambientes hipermidia.

Além desses resultados especificos diretamente relacionados as nossas questdes de
pesquisa, o presente estudo foi elaborado com a preocupacdo clara de oferecer para
professores de lingua subsidios tedricos e praticos para o uso de material hipermidia no
ensino e aquisi¢do de vocabuldrio segundo uma abordagem integrada. A selecdo e a
construcdo do material usado na situagcdo de coleta da presente pesquisa apontam alguns
caminhos para a implementacdo de tal abordagem (implicita + explicita) que propiciam
contextos para salientar, explorar e ampliar o vocabuldrio com vistas a constru¢ao, no
aluno, de uma base lexical. Os resultados obtidos através dos testes e questiondrios de
avaliacdo nos experimentos sobre o ensino e aquisicdo lexical implicitos e explicitos

indicam que esse caminho é promissor. Entendemos que essa é nossa grande contribui¢do

para a teoria e a pratica do ensino de lingua, com destaque para o 1éxico.
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APENDICES

APENDICE 1: Instrumentos de pesquisa para a abordagem implicita de ensino e
aquisicdo lexical

1.1- Questionario I

Caro Participante,

Este primeiro questiondrio objetiva conhecer um pouco sobre vocé e suas praticas
na aprendizagem da lingua inglesa. As questdes deverdo ser respondidas em portugués. Se
alguma questdo ndo ficou clara para vocé entre em contato conosco.

Muito obrigada pela sua colaboragao.

1- Nome completo:

2- Idade:

3- Cidade:

4- Telefone para contato:

5- E-mail:

6- Profissao/ocupagao:

7- Grau de escolaridade:

8- Ha quantos anos vocé estuda inglés?

9- Vocé faz atualmente algum curso de inglés, além deste?
a- ( ) Nao.

b- ( ) Sim. Onde?

10- Qual o seu nivel de conhecimento da lingua inglesa?
a- () basico.

b- ( ) intermediario.

c- () avancado.

11- Vocé faz uso da Internet?
a- ( ) Nao.
b- () Sim.

12- Se sim, com que finalidade? (Marque mais de uma op¢ao se necessario.)
a- () para pesquisa sobre um assunto especifico.

b- ( )para enviar e receber e-mails.

c- () para leitura de jornais e revistas on line.

d- () por diversao; para visitar sites que tém temas de meu interesse.

13- Onde vocé geralmente acessa a internet? (Marque mais de uma opcao se necessario.)
a- ( ) em casa.

b- () no trabalho.

c- () na Unicamp.

d- ( ) outros. Especificar:

231



14- Se voce visita sites, hd algum tipo de site que lhe interessa mais? Qual(is)?

15- Antes deste semestre, voc€ costumava usar a internet para aprender ou praticar o
inglés?

a- () sim

b- ( ) ndo

16- Se sim, o uso da internet para a pratica do ingl€s era:
a- () parte das tarefas do curso de inglés.
b- ( ) iniciativa sua.

17- Se for iniciativa sua, indique o que voc€ procurava na internet para praticar a lingua
inglesa.

18- Vocé usa o computador para estudar vocabulario?
a- () sim.
b- ( ) ndo.

19- Se sim:
A- indique os sites utilizados para o estudo.

B- Vocé acha que o computador facilitou o seu aprendizado de vocabulério?
( )sim. De que forma?

( )ndo.

20- Quando vocé ndo sabe o significado de uma palavra vocé ao ler um texto eletronico
vocé: (Marque mais de uma alternativa se necessdrio.)

a- () tenta adivinhar o sentido pelo contexto.

b- () ignora a palavra desconhecida.

c- () usa o dicionadrio.
d- ( )outras. Especificar:

21- Qual dessas opg¢des acima (questdo 20) € a mais usada por vocé para solucionar
problemas de vocabulario?

22- Qual dessas opg¢des acima (questdo 20) € a menos usada por vocé para solucionar
problemas de vocabulario?

23- Voce geralmente estuda o vocabulario novo?
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a- () Sim
b- ( ) Nao.

24- Se sim, que estratégias vocé utiliza?

a- () decora listas de palavras e sua traducao.

b- () associa a palavra nova a algum objeto, situagdo, som ou outras palavras.
c- () outras. Especificar:

1.2- Questionario I1

Caros participantes,

Ap0s terem realizado as atividades de leitura dos textos e dos videos, por favor, leia com
atencao e responda as questdes abaixo com sinceridade.

Muito obrigada pela sua colaboracao.

A INTERACAO COM OS VIDEOS

1- Como vocé se sentiu em relacao a atividade de leitura com video?

a- () a atividade foi muito importante para o aprendizado de palavras novas.
b- ( ) a atividade nao contribuiu para o aprendizado de palavras novas

c- () Outras especificar:

2- Como vocé assistiu os videos?

a- () usava formas diferentes de leitura (por exemplo, comecava pelo video, ora pela
transcri¢do e etc)

b- () sempre usava a mesma forma de leitura (por exemplo, sempre comegava pela
transcri¢do ou pelo video e etc)

3- Que forma de leitura usada por vocé mais contribuiu para que vocé compreendesse o
video?

4- O que mais contribuiu para que vocé descobrisse o significado das palavras
desconhecidas?

a- ( ) osom

b- ( ) aimagem

c- () atranscrig¢do do video

d- ( ) o som e a imagem

e- ( ) o som, a imagem, € o texto escrito

f- ( ) a consulta ao colega

g- () aleitura dos links destacados na transcricdo do video

5- Dentre as op¢des acima (do item 3), o que menos contribuiu para que vocé descobrisse
o significado das palavras desconhecidas?
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6- O que mais contribuiu para que vocé guardasse (lembrasse) o significado das
palavras desconhecidas?

a- ( ) osom

b- ( ) aimagem

c- () atranscri¢do do video

d- ( ) o som e a imagem

e- ( ) o som, a imagem, € o texto escrito

f- ( ) a consulta ao colega

g- () aleitura dos links destacados na transcricdo do video

7- Dentre as opcdes do item 6, o que menos contribuiu para que vocé guardasse
(lembrasse) o significado das palavras desconhecidas?
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1.3- Pré-teste de vocabulario IA

Nome:

Caro participante,

Este teste tem como objetivo identificar as palavras que voce ja conhece antes da

pesquisa, a fim de avaliarmos melhor o seu aprendizado.

Antes de completé-lo, leia com ateng¢do as instru¢des abaixo:

1- seja sincero ao completar o quadro que segue. Nao consulte o dicionario ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras. Use somente

seu conhecimento prévio;

2- Escolha a op¢dao que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras para
completar o quadro abaixo.

Palavras

A- Eu nunca vi
essa palavra
antes.

B- Eu ja vi essa
palavra, mas
nao sei o seu
significado.

C- Euja viessa
palavra antes,
mas estou em
duvida com
relacdo ao seu
significado.

D- Eu conhecgo
essa palavra. Eu
sei 0 seu
significado.

Tucked

Swept up

Landed

Boarded

Twins

Recovery

Brain matter

Veins

Fused

Conjoined

Shared

Joined

Spine

Criss-crossed

Newborn

Limbs

Threat

Lying

Surgery

Improved

Anguish

Awareness

Safety

Chest

Crash
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Head-on

Midsize

Rating

Runway

Best pick

Barrier

Cream of the
crop

Dummy

Resources

Punch in

Missed

Keystroke

Harmful

Charged

Send out

senders

providers

Search

Ensure

Afford

Insured

Bankruptcy

Unpaid

Medicaid

Available

Complaints

Waste

Citizens

Health

Under-funded

Enticing

Plantiffs

Urging

Sue

Overweight

Misled

Greasy

Culprits

Wrecked

Warned

Disease
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1.4- Pré-teste de vocabulario IB

Nome:

Caro participante,

Este teste tem como objetivo identificar as palavras que voce ja conhece antes da

pesquisa, a fim de avaliarmos melhor o seu aprendizado.

Antes de completé-lo, leia com ateng¢do as instru¢des abaixo:
1- seja sincero ao completar o quadro que segue. Nao consulte o dicionario ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras. Use somente

seu conhecimento prévio;

2- Escolha a op¢dao que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras para
completar o quadro abaixo. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as
opcoes C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a
sua traducdo. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

Palavras

A- Eu nunca vi
essa palavra
antes.

B- Eu ja vi essa
palavra, mas
ndo sei o seu
significado.

C- Eu ja viessa
palavra antes,
mas estou em
davida com
relacdo ao seu
significado. Eu
acho que é:

D- Eu conhecgo
essa palavra. Eu
sei o seu
significado. O
significado é:

Tucked

Swept up

Landed

Boarded

Twins

Recovery

Brain matter

Veins

Fused

Conjoined

Shared

Joined

Spine

Criss-crossed

Newborn

Limbs

Threat

Lying

Surgery

Improved

Anguish

Awareness

Safety
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Chest

Crash

Head-on

Midsize

Rating

Runway

Best pick

Barrier

Cream of the
crop

Dummy

Resources

Punch in

Missed

Keystroke

Harmful

Charged

Send out

senders

providers

Search

Ensure

Wounded

Blanket

Choppers

Trucks

Dust

Wreck

Bleed

Prepped

Bullet

Wrapped

Screaming

Deal with

Allies

Poll

Enhance

Revoke

Efforts

Acquire

Citizenship

Increased

Endured

Withdraw
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1.5- Pré-teste de vocabulario IC

Nome:

Caro participante,

Este teste tem como objetivo identificar as palavras que voce ja conhece antes da

pesquisa, a fim de avaliarmos melhor o seu aprendizado.

Antes de completé-lo, leia com ateng¢do as instru¢des abaixo:
1- seja sincero ao completar o quadro que segue. Nao consulte o dicionario ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras. Use somente

seu conhecimento prévio;

2- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras para
completar o quadro abaixo. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as
opcoes C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a
sua traducdo. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

Palavras

A- Eu nunca vi
essa palavra
antes.

B- Eu ja vi essa
palavra, mas
ndo sei o seu
significado.

C- Eu ja viessa
palavra antes,
mas estou em
davida com
relacdo ao seu
significado. Eu
acho que é:

D- Eu conhecgo
essa palavra. Eu
sei o seu
significado. O
significado é:

Wounded

Blanket

Choppers

Trucks

Dust

Wreck

Bleed

Prepped

Bullet

Wrapped

Screaming

Deal with

Allies

Poll

Enhance

Revoke

Efforts

Acquire

Citizenship

Increased

Endured

Withdraw
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1.6- Pos-teste de vocabulario IA

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atenc¢do as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos videos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Obrigada pela colaboracao.

Palavras A-Eununcavi | B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. davida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Tucked

Swept up

Landed

Boarded

Twins

Recovery

Brain matter

Veins

Fused

Conjoined

Shared
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1.7- Pos-teste de vocabulario ITA

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atenc¢do as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Obrigada pela colaboracao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Safety

Chest

Crash

Head-on

Midsize

Rating

Runway

Best pick

Barrier

Cream of the

crop

Dummy
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1.8- Pos-teste de vocabulario ITTA

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atenc¢do as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Obrigada pela colaboracao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Afford

Insured

Bankruptcy

Unpaid

Medicaid

Available

Complaints

Waste

Citizens

Health

Under-funded
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1.9- Pos-teste de vocabulario ITITA.1

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atenc¢do as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Obrigada pela colaboracao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Wounded

Blankets

Choppers

Trucks

Dust

Wreck

Bleed

Prepped

Bullet

Wrapped

Screaming
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1.10- Pos-teste de vocabulario IB

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com ateng¢do as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Muito Obrigada.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Joined

Spine

Criss-crossed

Newborn

Limbs

Threat

Lying

Surgery

Improved

Anguish

Awareness
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1.11- Pos-teste de vocabulario IIB

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atencao as instrugdes que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos

colegas ou aos textos lidos.

C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de

conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé€ acabou de ler.

D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as

op¢oes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer

um sindnimo para a palavra ou dar a sua tradugao.
Obrigada pela colaboragao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Resources

Punch in

Missed

Keystroke

Harmful

Charged

Send out

Senders

Providers

Search

Ensure
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1.12- Pos-teste de vocabulario IIIB

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atencao as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de

conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.

D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as

op¢oes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer

um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.
Obrigada pela colaboragao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Enticing

Plaintiffs

Urging

Sue

Overweight

Misled

Greasy

Culprits

Wrecked

Warned

Disease
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1.13- Pos-teste de vocabulario I11B.1

Nome:

Caro participante,

Antes de completar o quadro abaixo leia com atencao as instru¢des que se seguem.
A- use somente o seu conhecimento.
B- seja sincero ao completar o quadro abaixo. Ndo consulte o diciondrio ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra aos
colegas ou aos textos lidos.
C- as letras A, B, C e D no quadro abaixo apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas do texto que vocé acabou de ler.
D- Escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento dessas palavras. Para as
op¢oes A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D vocé terd que fornecer
um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducao.

Obrigada pela colaboragao.

Palavras A-Eununcavi |B-Eujdviessa | C-Eujdviessa | D- Euconheco
essa palavra palavra, mas palavra antes, essa palavra. Eu
antes. ndo sei o seu mas estou em sei o seu

significado. ddvida com significado. O
relacdo ao seu significado é:
significado. Eu
acho que é:

Deal with

Allies

Pool

Enhance

Revoke

Efforts

Acquire

Citizenship

Increased

Endure

Withdraw
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1.14- Video 1- Separate Lives
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Two toddlers once
conjoined are now
independent little girls
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‘lw“ncreﬂmawl Jan. 13— They are two little girls who began their

————  lives as one — conjoined twins. For months
‘Dateline’ has been following their extraordinary
journey from Guatemala, where they were born
to the hospital in Los Angeles where they were
separated. We were there in September, for that
rare and risky surgery, and these twins — known
as the two Maria’s — have been stealing our
hearts ever since. And now there’s the dramatic
next step in the their Odyssey — going home.
Correspondent Edie Magnus reports.
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IT WAS A big day for two little girls and a day of
sweet goodbyes for the doctors and nurses and
volunteers who have cared for them.

“I’'m not saying goodbye,” says Dr. Jorge Lazareff.
“I will go to their weddings.”

Dr. Jorge Lazareff has good reason to think he’ll
attend their weddings. Not long ago, 17-month-old
twins, Maria Teresa and Maria de Jesus Quiej Alvarez
were conjoined.

“Considering all of the many odds that were against
them, they are doing extremely well,” says Dr. Lazareff,
the Director of Pediatric Nneurosurgery at the UCLA
Medical Center in Los Angeles, California.

And from the moment he met the two Marias last
June in a hospital in Guatemala City, he’s been the
doctor behind the miracle.

The twins had been born conjoined at the head —
their skulls fused together. But no one knew how much
of their brains they shared. So Healing the Children, an
international charity, enlisted Dr. Lazareff’s help and
the twins were brought to the UCLA Medical Center,
where a month of tests and examinations showed the
girls shared veins but no brain matter. So on August 5,
Dr. LazarefT and the 50 member medical team began
the risky and complicated process of trying to separate
the two Marias — then one-year-old.

And 22 hours later,
For more information they had success. For
o Latest news on the twins the first time in their
condition form Mattel Children's lives the y'ds were in
Hosptial at UCLA.
« Click to leam more about separate beds. Now,
Healing the Children, the group n f
that brought the twins to the after five months o
United States. recovery, the doctor

says they’re ready to go
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home.

“We never had doubts that they will survive the
operation,” says Dr. Lazareff. “But still the level at
which they both are, pleases us immensely.”

Maria de Jesus is recovering well, though the skin
on her scalp surrounding the skin grafts has been slow
to heal and this has kept the girls in the hospital longer
than doctors originally expected.

Maria Teresa’s progress has been slower than that
of her sister. The operation that separated their skulls
caused her some hearing loss. But since getting a
hearing aid, she’s been turning her head and responding
to noises.

“Maria Teresa is lagging behind her sister in
acquiring new developmental milestones, but still she is
leaping forward at a very fast pace, no?” says Dr.
Lazareff.

So on January 13, after being in the hospital since
June, the girls were finally released. Accompanied by
their parents, they boarded a plane, ready to fly home to
Guatemala in style in a corporate jet donated for the trip
by Fedex. A four hour flight brought them back to the
homeland they barely know. They landed right in the
middle of the love of their relatives, swept up into the
arms of their grandfathers so proud to show the world
their little ‘Milagros’.

The twins will need medical care for the
foreseeable future, staying in a private hospital while
they adjust to the higher altitude in Guatemala City.
And eventually, they’ll both need operations to replace
the bone that’s missing from their skulls.

But as their parents tucked them into bed, they
began to smile. It seemed as though somehow, these
little girls knew their journey was coming to an end.
Somehow, they knew they were home.

When the two Marias are finally released from the
hospital in Guatemala City, their parents are planning a
huge fiesta for all the family who haven’t yet seen
them.

SY2MORE STORIES FROM NBC NEWS

Today: The war and your money

Are you suffering from war-induced anxiety?
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1.15- Video 2- Which cars in crash test get top rating?
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car happens to be on your holiday list. And some
of the latest models aren’t much bigger than
Santa’s sleigh. So how do the smaller models
fare when it matters most — in a crash? Chief
Consumer Correspondent Lea Thompson
reports.

® E-MAIL THIS =R4 ® COMPLETE STORY %)

Dec. 10— There are some good deals out there if a

Advertisernd

Crul:
$35.94

You:

More Tra
odrug

ul

Dateline

® Latestc
* One da;
hospital
® Troops
attacks
» FBl see
operativ

TV News
e Today:’

- money

¢ Are you
war-indi

* FBl see
operativ

* Peter A
Diary

BEmRTE e

251



‘Lea Thompson -
‘NBC CORRESPOBDENT

ADVERTISING ON MSNBC

* eDiets Diet Center
® Shop at B&N.com
* Loan Center

® Yellow Pages

¢ Newsletters

* MSN Broadband

e

CHANCES ARE THE first thing you think of when
shopping for a new car is price and then probably style.
That’s OK, but don’t forget safety. Nobody keeps a
better check on safety than the people at the Insurance
Institute for Highway Safety. They’re the ones who do
that offset crash test — which simulates a head-on
collision just slightly off center.

In this round of testing, there are five new small and
midsize cars. All were bought right off dealers’ lots
which means they have already met federal safety
standards, including the government’s flat barrier test,
which measures potential head, chest and leg injuries at
35-miles-an-hour. The institute’s offset crash test is
faster — 40-miles-an-hour.

The objective is to get manufacturers to design
vehicles so safe, a driver can literally walk away from a
40 mile-an-hour crash with at worst only minor injuries.
Each car is given a rating of good, acceptable, marginal,
or poor. Performers that score high in every category
can also get 2 “Best Pick.”

First up for testing is the 2002 Suzuki Aerio.

“The Aerio was good across the board,” says
O’Neill, after reviewing the results.

On its first trip
Complete crash test down the runway, the
sl Aerio not only gets the
o IIHS Offset test results Institute’s highest rating
o NHTSA crash test results — good — but it also
earns a “best pick.”
Next up is the

Toyota Corolla. The last the time the Corolla took on
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the crash test it only got the second-highest rating —
acceptable.

“What we had in this Corolla was a little more
intrusion in the foot region than we like to see,” says
Brian O’ Neill, who heads the Institute, which is funded
by the insurance industry.

Here comes the 2003 Corolla. It once again has
problems with one of the dummy’s legs.

“We have some moderately high forces on the right
lower leg,” says O’Neill.

Toyota was concerned. Although its 2003 models
were already being sold and the Corolla would receive
an overall good rating, it decided to make a change and
add more energy-absorbing padding to the floor region.
Then, it asked the Institute to run the Corolla down the
runway again.

“In the second test we had perfect performance,”
says O’Neill.

As a result, the Toyota Corolla moves up, not to
just a good rating but also a “Best Pick.” Toyota says all
future Corolla’s built in 2003 will have this modification.

Next up is the Mini Cooper from BMW — a retro
design last sold here in the 1960s, making its debut in
the crash hall. The Mini pulls in not only a good rating,
but a “Best Pick.”

Crashworthy?

Crashworthiness refers to how well a vehicle can
protect people in an accident. The Insurance.
Institute for Highway Safety has evaluated
important aspects of the crashworthiness of
vehicles via a 40 mph frontal offset crash test.
Choose a vehicle below to see how it rated
against its peers.

Overall evaluation Structure/Safety Cage
Head/Neck Chest

Left leg/Foot Right Leg/Foot

Restraints/Dummy Head restraint

Kinematics design
Bumper

performance

=
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Source: The Insurance Institute for Highway Safety

Now some mid-size cars. First, the 2002 Audi A-4.

“This is the first time we’ve tested this model, it
does very well,” says O’Neill.

The A4 rates “good” with a “Best Pick.”

In 1998 the Honda Accord received an acceptable
rating. “The kind of forces we recorded were sufficient
to cause a leg fracture,” says O’Neill.

Now five years later how does the Accord do?
After the crash test, the 2003 Honda Accord also gets a
best pick.

Manufacterers respond

o Read what the car
companies had to say
about the results.

“And now we have very good structural
performance everywhere, including the foot well
region,” says O’Neill.

Never has the Institute had a group of cars in one
round that did so well in the crash test. Not only did
every car get a good, it also got a “Best Pick.” And at
the Insurance Institute that means you’re the cream of
the crop.

Here are some
other small and

M More from Dateline

« Schedule midsize cars rated by

* Homepage the Insurance Institute

* Newsletter this year: In midsize
models, the Toyota
Camry is a best pick

and the Nissan Altima rates a good.

In small cars, the Subaru Impreza and Mitsubishi
Lancer are “Best Picks” and the Volvo S-40 has a good
rating.

O’Neill says that overall, manufacturers have been
improving their designs based on the Institute’s offset
crash test.

“When we started this program we had some
criticisms from some automobile manufacturers,” he
says. “But I think today all of the manufacturers
recognize the importance of this test.”
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1.16- Videos 3- One Day at a combat field hospital e Canadian Medical System.
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* Daily updates on
Iraq action

CALL IT a “CASH” or the more familiar “MASH”
unit, this combat field hospital is close to the front
lines, deep inside Iraq. There is a thythmic fury of
ambulance choppers bringing wounded — and they’re
not all American soldiers.

“The thing I'll never forget is seeing the eyes on
this little three-year-old girl, she was carried in a
blanket,” says NBC producer Tim Uehlinger.

But whatever you think you know about these real
wartime images is wrong. It’s one of the things
Uehlinger learned as he watched a hospital get built by
scrappy combat medics out of desert dust.

“ couldn’t believe it when I saw the place,” says
Uehlinger. “It was such a wreck, it was beyond belief,
it was an abandoned old building.”

It's in a location that the military doesn’t want
disclosed. The wounded know where it is and when
they get there, they’ll find find Colonel and also doctor
Harry Warren.

“Our forward surgical hospital mission is to move
forward rapidly and set up a complete hospital to take
care of any kind of wounded patients immediately,
even in a remote area like this,” says Warren.

Amidst the desert haze the CASH sign is one of
hope, orange because there was no red paint.

At first these are doctors without patients, battling
the wind to erect their tents. But it was only a few
minutes before the first wounded soldier arrived. It was
a sergeant, shot in his Humvee in an ambush. He bled
the whole two miles to the hospital.

Medics found the wound in his upper arm. But they
did not find all of the bullet, so he was prepped for
surgery.

“This is really pretty straight forward, it’s just a
matter of cleaning up the wound edges and washing
things out,” said the doctor on his case.

It was a simple bullet wound from a complex
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military situation, where U.S. soldiers can be ambushed
anywhere and everywhere.

“It’s from a hit and run attack,” says Warren.
“That’s usually from one or two people with an AK-47
type weapon.”

Iragi wounded soon begin arriving there, too,
children and POWs.

“You judge an army by how they treat their
prisoners,” says Lutheran minister Rev. Cruise.

But it is the judgements of these doctors that mean
life or death for the combat wounded. While a 70 mile-
per-hour wind howls and tears at their fragile clinic, the
calm voices of triage are calling out the cases.

Then there is a pause in the weather and the
casualties, but not the cleanup.

“During the time of the worst weather,” says
Warren, “the morale of the people here was was
actually higher than normal.”

The war seems to be beyond the horizon. Doctors
prepped for surgery and medics cared for patients. But
the worst mistake you can make there is to imagine
there’s any kind of routine.

“Be ready for whatever might come your way,”
says Dr. Robert Burnette.

On this day, it started early and just kept coming,
constant stream of choppers and trucks bearing
patients.

And for Tim Uehlinger, out of the chaos, destiny
arrived wrapped in a blanket.

“I saw it reveal the face of a child, a little three-
year-old girl,” says Uehlinger. “Well, the second I saw
her eyes I knew it was really bad.” ]

At nearly the same

Get 'Dateline moment, a Marine
NBC' newsletter arrived, beyond help.
Other marines are
Click below to sign up brought in. The word is

« Get an advanced look at

what stories are coming they started out as

up from Stone Phillips victims of an accident
and the rest of the and then were
Dateline” crew. ambushed while in the

ambulance on their
way to the hospital.

But by the twisted logic of this war, the Marine’s
Iraqi attackers are not far behind. From enemy to
POWs to patients, Marines say 12 hours earlier these
Iraqis were shooting at them.

“This is war,” says one medic. “They come to the
same place to be patched up. It’s kind of like a time
out.”

It’s an old saying about war: Rule number one is
people die. Rule number two is that doctors can’t
change rule number one.

It was actually good that a six-year-old girl was
screaming. She was strong and doctors said she’d be
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okay.

But the three-year-old girl in the blanket had never
made a sound. Uehlinger leamed that she died of a head
wound.

“A medic came up and told me she had seen the
little girl draw her last breath,” says Uehlinger. “And
she was devastated, as was everyone.”

“I’m tired of this,” says another medic. “It’s the
right thing to do and all that, but there’s too much
human in you and it hurts too much sometimes.”

IRAQ: LATEST DEVELOPMENTS

» Tariq Aziz taken into U.S. custody

» Rumsfeld rejects Iran model for Iraq

= [raq ministries prepare for work

= [ran denies working to destabilize interim administration

More than 100 wounded or dying, and at one point
more than 60 in a single hour, arrived in this place.
Many of the medic officers believe it’s perhaps the
busiest, bloodiest day for a U.S. army field hospital
since the Vietnam War.

“I told these guys before we got here, we gotta be
ready for anything,” says Warren.

They are words to quite literally live by. On this
day and the many days to come, there are too many
words, too many emotions for the doctors and an NBC
producer. Tomorrow is the only objective.

“Whether we’re civilians or soldiers or Iragi POWs
or Iraqi civilians or children,” says Uehlinger, “we’re
all human beings. And as one doctor said, ‘We all
bleed, and we all bleed red.””

V2MORE STORIES FROM NBC NEWS
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Canadian Medical system
ht'_cg://www.msnbc.com/news/S’/ 1573.asp

LIKE ANY CANCER patient, 62-year-old Bob Nye has had plenty on his mind.
But because of where he lives, he is completely free of one worry: his medical bill.“It
didn’t cost me personally a cent,” says Nye, who lives in Canada, where all 31 million
citizens are insured. Taxpayers paid for the four weeks of radiation treatments that cleared
him of prostate cancer.“Never saw a bill,” says Nye.Canada’s national health insurance is
what’s known as a “single payer” system. The government, through tax dollars, covers
medical visits and costs.“The biggest single cause of personal bankruptcy in America is
unpaid medical bills,” says Dr. Quentin Young, member of a Chicago-based group called
Physicians for a National Health Program.

They say Canada has the right idea and are lobbying hard for Congress to make
changes.“Think of Medicare without the defects, drug coverage of course, long term care,
mental health and a system that simplifies the administrative waste,” says Dr.
Young.Canadian oncologist Dr. Woody Wells practiced at Stanford University in
California, and is now back home in Toronto where he says he has more
“independence.” There’s no insurance company, no government agency interferes with
what I do or the way I feel like I should practice,” says Dr. Wells, who Works at Princess

Margaret Hospital.

WAITING IS THE HARDEST PART

However, the system in Canada is not free of complaints. Patients’ most frequent
worry is how much they spend — not money, but time. Waiting periods there are longer
than in the U.S. At one cancer hospital, a patient needing surgery typically waits 59 days.
“Simply the emotional aspect of waiting knowing you have a cancer that may be growing
inside you for five or six weeks that is a significant issue,” says Dr. Robert Bell, chief
operating officer at Princess Margaret Hospital. “It does impact our patients.”The Canadian
government admits even with higher taxes, its system is under-funded.Only seniors get
prescriptions covered, and patients cannot pay more for quicker access or extra

services.Thousands of Canadians go to the U.S. each year to pay for treatment they say is
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sometimes better quality. Canadian official do acknowledge they may not have all the
options available in the U.S.“We’re probably a little slower in introducing new forms of
treatment here in Canada,” says Dr. Bell.But advocates in Canada claim that what they lose
in waiting time or technology is made up in exchange for no-cost care.Some call it a model

for the U.S, others say Canada’s plan is simply another imperfect system.
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1.17- Texto 1- Jodie and Mary: the medical facts

BERME NEWS

-You are In ‘Health

Frant Page Thursday, 7 December, 2000, 08:52 GMT

wrd Jodie and Mary: The

UK

UK Politics medical faCtS

Business
Sci,’Tech

“Briefings |
Medical notes’ |
Education
Entertainment
Talking Point
In Depth |
AudioVideo |

Mentally ale Depe nd_etnt
T

(D) Heart (Prungs . @Ao_m’én .
(@)pirection of oxygen i G

"Jodie" and "Mary", whose parents come from
the island of Gozo, part of Malta, were born at
Manchester's St Mary's Hospital on 8 August.

The parents travelled to the UK for the birth
after learning that the expectant mother was
carrying conjoined twins.

The UK is one of only a few locations with
doctors experienced in dealing with the highly
unusual births.
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Joined at the abdomen

The sisters were joined at the lower abdomen
but were capable of lying flat on their back.

At first glance they appeared as if they were
one single trunk with a head and limbs at both
ends.

Although their spines were fused, their legs
were independently formed and criss-crossed
each other,

Birth problems
At birth, Jodie was active and breathing

voluntarily with a good heart and chest
movement and moving all four limbs.

' R
In Mary's case, there Save Jodie but murder
was a minimal response Mary. I put it starkly
from the but that may be what
cardiopulmona you are inviting the
Arcop o court to do

system before it failed.

The medical team soon  Lord Justice Ward
realised that Mary's
heart and lungs were so poorly developed that

Postcode lottery in
GP services

IVF mix-up heads
for court

Transplant first for
cancer patient

Costly wait with
dementia
symptoms

Chicken checked
for BSE

New hope for Aids
vaccine

Campaign to end
stigma of mental
illness

Parents to sue
over epilepsy row

she was totally dependent on Jodie for oxygen Links to more
and blood circulation. Health stories are

In other words, she could not exist without a:; tl;e foot of the
Jodie. page. = @

While Jodie's system did collapse from blood
poisoning shortly after birth, her heart and
lungs were reported to be later fully
functioning - giving the doctors hope that she
could be saved. She was also said to have the
same mental awareness as other newborn
children.

However, Mary's mental state was unclear.
During evidence given in the initial court
hearings, doctors said that she was moving her
limbs and had opened one of her eyes.

Because there appeared to be no
distinguishing point where Jodie's body came
to an end and Mary's body began, surgery
effectively meant an operation on both of the
babies.

One of the three law lords who heard the case,
Lord Justice Ward, said: "The moment the
knife goes in to that united body, it touches the
body of unhappy, little Mary.

"It is in that second an assault."
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Doctors believed that Jodie could survive
separation because her long-term problems
were "functional" rather than life threatening.

The only threat posed to Jodie, said the
doctors wishing to operate, was that Mary was
sapping her strength.

There is a fundamental
moral principle at stake.
No one can commit a
wrong action that good

Separation would lead
to the immediate death
of Mary.

The courts finally ruled
in favour of the doctors
who wished to operate
and the separation took

may come of it

" Archbishop Cormac
Murphy-0‘Connor

Head of the Catholic
" Church in England and
[Walessibm il i

place on 7 November
2000. As expected,
Mary died. The surgery
means that Jodie still requires substantial
surgery to reconstruct her lower abdomen,
rectum and possibly her sexual organs.

While there were many doubts about Jodie's
medium to long-term prospects, in the days
following separation the baby rapidly

improved, as predicted by the surgical team.

Unhappy precedent

In 1993, doctors in the US city of Philadelphia
sought to separate conjoined twins Amy and
Angela Lakeberg, knowing that one would die
in the operation.

After much anguish, the parents agreed to the
operation.

Amy died immediately but Angela only
survived for ten months,
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1.18- Texto 2- Internet Safety

A The Internet and the World
e “fideWebareWODdﬁl'ﬁll
owih & Development information resources for both

e O T parents and children. Children

: v can learn a lot by doing
research for school reports, by

............. sending and receiving email,

and by playing educational

B games.

IN01LYY

But in an environment where a child old enough to punch ina few
letters on her keyboard can literally access the world, parents
--------------------------- il 1ced to be vigilant about monitoring what their children see and
hear, who they meet, and what they share about themselves on the
Web. That free, uncensored connection to the world can
88 potentially be dangerous.

A Vast Network of Information

The World Wide Web, one portion of the Internet, is a vast

network of virtual libraries. Not everything in those libraries,

however, is something you'd like to see - or have your child see.

NATIOne (A For example, your 8-year-old might go to a search engine and

A AMY (AT type in the word "Lego." But with just one missed keystroke, she
might enter the word "Legs" instead and be directed to thousands

g —=meld of websites with a focus on legs - some of which may contain
i\_¥i@S or Teens ) pomosraphic material.

The debate between those who defend the unrestricted right to

free speech in the United States and those who want to ensure that
children do not have access to pornographic materials or

offensive speech is ongoing. The 1996 Communications Decency

Act, designed largely for this purpose, was declared 1

unconstitutional by the U.S. Supreme Court the following year.
The Child Online Protection Act (COPA), passed in October
1998, made it a federal crime to use the Internet to communicate
material considered harmful to minors, and charged commercial
providers of sexually explicit materials for adults (such as
pornographic websites) with restricting the access of minors. But
it, too, has been challenged on the grounds that it restricts
freedom of speech, and an injunction (a court order prohibiting
the law from being enforced) has been ordered. And although
privacy laws addressing the online collection and distribution of
children's personal information and the need for parental consent
have been enacted, the Internet is largely unregulated. For
example, at this time, in most states, it is not against the law for
pornographic websites to send out explicit email advertisements
(though it may be illegal in some states if the sender knows the
email address belongs to a minor). '

This means your child's best online protection is you. By talking
to your child often about potential online dangers and monitoring
her computer use, you'll be giving her the tools she needs to learn
to surf safely.
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1.19- Textos 3 - War on terrorism e Fat Americans sue fast food firms

21 May 2003 18:39 UTC War On Terrorism ¥ Related Stories

* Britain Brings Home |
US, Britain Ar ce Joint Homeland Security Measures

Stephanie Mann
Washington
01 Apr 2003, 19:36 UTC

B &

LANGUAGES

[Select Language B 3 b oo Banciont 55 i
TOPICS
Arts & Culture The United States and Britain, jointly conducting the war in Iraq,
ﬁﬁl';:s; ki are also working together more closely on trying to prevent
Science & Tech simultaneous terrorist attacks at home. The two countries
Sports announced new cooperative efforts in combating terrorism at a
BROADCASTS news conference in Washington.
Latest Newscast 4
News Now Live 4 Secretary of Homeland Security Tom Ridge says there is no

Other Webcasts
Program Schedule
News Now Interviews

specific intelligence indicating an increased threat of
simultaneous terrorist attacks since the war in Iraq began. But he

VOA TV says_tbh‘tl:‘United States and Britain need to be prepared for that
PROGRAMS POSsibIigy.

[Select  F] "I think that it makes eminent good sense for two allies that are
POLICY & ANALYSIS working together to develop best practices,” Mr. Ridge said.-
Editorials "Two allies and friends working together on the science and
Focus technology of detection and protection. Two friends and allies to
INSIDE VOA NEWS engage in some responsible thinking with the possibility that we
E:J;T:\I::?:t?::guide might have to endure simultaneous attacks and how we can be
Contact VOANEWS mutually supportive of each other in that process.

Mr. Ridge says the intelligence communities in both countries
know the United States and the United Kingdom are potentially
subject to attack. Secretary Ridge spoke to reporters after
meeting with visiting British Home Secretary David Blunkett.

Secretary Blunkett says his agency and the U.S. Homeland
Security Department are creating a joint working group to pool
resources and share their best practices at countering terrorists.

He says the group will develop joint facilities to deal with the
potential dangers posed by chemical, biological, and nuclear
imports. He says it will also try to enhance border protection,
using improved surveillance techniques and identification
measures such as biometrics.

The British Home Secretary was asked about new security laws
going into effect in Britain that affect the status and rights of
immigrants, including one that enables the government to revoke
a person's citizenship. Secretary Blunkett says people who
acquire British citizenship by deception should not be allowed to
retain it.

“The laws are designed to ensure that where people have had
dual citizenship or where they have the opportunity of an
alternative citizenship, and they have abused the taking of
nationality within the United Kingdom, we believe we have the
right to withdraw that and therefore to be able to expel that
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A group of overweight Americans have sued
several US fast food giants accusing them of
knowingly serving meals that cause obesity

and disease.

The lawsuit - filed in
New York State
Supreme Court in the
Bronx - says that
McDonald's, Burger
King, Wendy's and
Kentucky Fried Chicken
misled customers by enticing them with
greasy, salty and sugary food.

thought there was

Caesar Barbar

"The fast-food industry has wrecked my life,"
Caesar Barbar, one of plaintiffs, told the New

York Post.

Mr Barbar - a 57-year-old maintenance

supervisor who weighs almost 125 kilograms
(275 pounds) - said he regularly ate fast food
until 1996, when a doctor warned his diet

could potentially kill him.

Mr Barbar said he had already had two heart .
attacks and has been suffering from diabetes.

'Bad eating habits'

"I always thought it was good for you. I never
thought there was anything wrong with it," he

said.

A recent assessment of obesity in the US

found that more than a half of all adult
Americans were overweight.
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About 54 million adults were classified as
obese - that is people who are about 15 kilos
or more over the healthy norm based on
height - and hundreds of thousands of deaths
each year were attributed to obesity-related
diseases.

Health groups say.one of the biggest culprits
for this growing epidemic is junk food, and
that the best time to break the cycle between

" obesity and bad eating habits is when people

are young.

Fast food companies - such as McDonald's and
Burger King - are currently participating in a
campaign urging young Americans to eat a
healthier diet.

A spokesman for a restaurant industry group
has ridiculed the legal action.

"He must be aware that fully two-thirds of all
foods consumed in America are consumed in
people's homes. Is he proposing that we sue
America's moms?" John Doyle of the Center
for Consumer Freedom told ABC News.
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APENDICE 2: Instrumentos de pesquisa para a abordagem explicita de ensino e aquisi¢ao
lexical

2.1- Questionario I

O Questiondrio I aplicado no experimento de ensino/aquisi¢do explicito de
vocabulédrio foi o mesmo usado no experimento implicito. Copia deste questiondrio
encontra-se no Apéndice 1, subsecao 1.1.

2.2- Questionario ITA

Nome:

Caros alunos

Apés terem realizado as atividades de vocabuldrio, por favor, leiam com atencdo e
respondam as questdes abaixo com sinceridade.

Muito obrigada pela colaboracao.

1- Como vocé se sentiu em relagdo as atividades de vocabulario?

a- () a atividade foi muito importante para o aprendizado de palavras novas.
b- ( ) a atividade ndo contribuiu para o aprendizado de palavras novas.

c- () outras. Especificar

2- Pense nos exercicios de vocabuldrio que vocé fez. Assinale as op¢des que vocé acha que mais
contribuiu para o aprendizado das palavras novas? Assinale mais de uma opg¢do se necessario.
a- () video

b- () os textos

c- () as gravuras

d- ( ) as gravuras acompanhadas da palavra escrita correspondente.

e- ( )as animagdes

f- ( ) os cartoons

g- () as definig¢des por escrito das palavras

3- Vocé anotava as palavras novas em inglés durante a realizag@o das atividades de vocabulério?
( ) nunca.

( ) raramente.

() freqiientemente.

4- Se vocé as anotava, por que vocé fazia isso? ( Escolha mais de uma alternativa se necessario.)
a- () para poder revé-las mais tarde.

b- ( ) o ato de escrever me ajudava a lembrar a palavra mais facilmente.

c- () Outras. Especificar:
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5 - Com que freqiiéncia voc€ revisou as palavras que anotou?
a- ( ) nunca.

b- ( ) raramente.

c- () semanalmente.

d- ( ) diariamente.

2.3- Questionario IIB

Nome:

Caros alunos

Apés terem realizado as atividades de vocabuldrio, por favor, leiam com atencdo e
respondam as questdes abaixo com sinceridade.

Muito obrigada pela colaboracao.

1- Como vocé se sentiu em relagdo as atividades de vocabulario?

a- () a atividade foi muito importante para o aprendizado de palavras novas.
b- ( ) a atividade ndo contribuiu para o aprendizado de palavras novas.

c- () outras. Especificar

2- Pense nos exercicios de vocabuldrio que vocé fez. Assinale as op¢des que vocé acha que mais
contribuiu para o aprendizado das palavras novas? Assinale mais de uma opg¢ao se necessario.

a- () video

b- ( ) os textos

c- () as gravuras

d- () as gravuras acompanhadas da palavra escrita correspondente.

e- ( )as animagdes

f- ( ) os cartoons

g- () as defini¢des por escrito das palavras

3-Vocé conseguiu ter acesso e fazer todas as atividades de vocabuldrio oferecidas? ( ) sim ( ) ndo

4- Se nao, quais problemas vocé enfrentou que o impediram de fazer as atividades?
() falta de tempo.

( ) ndo entendeu o que era para ser feito no exercicio.

() dificuldades no uso do computador.

( ) problemas na conexdo a Internet.

( ) outras.
Especificar:

5- Vocé anotava as palavras novas em inglés durante a realizac¢do das atividades de vocabulério?
( ) nunca

( ) raramente

() freqlientemente

6- Se vocé as anotava, por que vocé fazia isso? ( Escolha mais de uma alternativa se necessario.)
a- () para poder revé-las mais tarde.

b- ( ) o ato de escrever me ajudava a lembrar a palavra mais facilmente.

c- () Outras. Especificar:
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7- Com que freqiiéncia vocé revisou as palavras que anotou?
a- ( ) nunca

b- ( ) raramente

c- () semanalmente

d- ( )diariamente
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2.4- Pré-teste de vocabulario 1

Nome:

Caro participante,

Este teste tem como objetivo identificar as palavras que voce ja conhece antes da
realizacdo dos exrcicios de vocabuldrio, a fim de avaliarmos melhor o seu aprendizado
através dos mesmos.

Antes de completé-lo, leia com atenc¢do as instru¢des abaixo:

1- seja sincero ao completar o quadro que segue. Nao consulte o dicionario ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras. Use
somente seu conhecimento prévio

2- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, trabalhadas nos exercicios que vocé
far4.

3- escolha a opcdo que melhor indica o seu conhecimento das palavras do
quadro a seguir. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as opc¢des
C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a sua
traducao. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

C. Eu ja vi essa
palavra antes,
A. Eu nunca vi | B. Eu ja vi essa | mas estou em | D. Eu conhego
essa palavra | palavra, mas ndo | divida com | essa palavra. Eu
PALAVRAS antes. sei 0 seu | relacdio ao seu | sei 0 seu
significado. significado. Eu | significado. O
acho que é: significado é:
was born
received
began
taught
joined
shared
won
mess
throughout
disables
coping with
illness
disease
deal with

jumped onto

climbed into

went up
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drove from... to

fell off

flew into

flew out of

au pair

care provider

nanny

childcare center

in-home care

caregiver

family day care

looking for

took off

takes after

take over

taken up

look up

look after

take care

childcare

looked over

reach

increase

slowing down

peaked

dropped

surpassed

rise

going downwards

raise

grew

fall

steep

slightly

slight
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2.5- Pos-teste de vocabulario 1

Nome:

Caro participante,
Antes de completar o quadro abaixo leia com atengdo as instrugdes que se seguem.

1- seja sincero ao completar o quadro que se segue. Nao consulte o
dicionario ou qualquer outro material para verificar o significado das
palavras, nem recorra aos exercicios feitos.

2- use somente o seu conhecimento.

3- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas dos textos e dos exercicios
que vocé acabou de fazer.

4- escolha a opcdo que melhor indica o seu conhecimento das palavras do
quadro a seguir. Para as op¢cdes A ou B basta marcar um X. Para as
opcoes C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou
dar a sua traducio. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra,
favor informar.

C. Eu ja vi essa
B. Eu ja vi|palavra antes,
A. Eu nunca vi|essa palavra, | mas estou em
essa  palavra|mas ndo sei o|dudvida com | D. Eu conheco essa
PALAVRAS |antes. seu relacdo ao seu|palavra. Eu sei o
significado. significado. Eu|seu significado. O
acho que é: significado é:
was born
received
began
taught
joined
shared
won
mess
throughout
disables
coping with
illness
disease
deal with
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2.6- Pos-teste de vocabulario 11

Nome:

Caro participante,
Antes de completar o quadro abaixo leia com atencao as instrugdes que se seguem.

1-

seja sincero ao completar o quadro que se segue. Nao consulte o dicionario
ou qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem
recorra aos textos lidos ou aos exercicios feitos.

use somente o seu conhecimento.

as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas dos textos e dos exercicios
que vocé acabou de fazer.

escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento das palavras do
quadro a seguir. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as opc¢des
C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a sua
traducao. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

PALAVRAS |antes. sel 0 seu |relacdo ao seu |significado.

C. Eu ja vi essa|D. Eu
palavra antes, | conheco essa
A. Eu nunca vi |B. Eu jd vi essa|mas estou em palavra. Eu
essa palavra | palavra, mas nio | divida com|sei o0 seu

significado. significado. Eu | O significado
acho que é: é:

jumped onto

climbed into

went up

drove from...

to

fell off

flew into

flew out of
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.7- Pos-teste de vocabulario I11

Nome:

Caro participante,
Antes de completar o quadro abaixo leia com atengdo as instrugdes que se seguem.

1- seja sincero ao completar o quadro que se segue. Nao consulte o dicionario
ou qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem
recorra aos textos lidos ou aos exercicios feitos.

2- use somente o seu conhecimento.

3- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas dos textos e dos exercicios
que voce acabou de fazer.

4- escolha a opcdo que melhor indica o seu conhecimento das palavras do
quadro a seguir. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as opg¢des
C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a sua
traducdo. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

C. Eu ja vi essa
B. Eu ja vi|palavra antes,

A. Eu nunca vi|essa palavra, | mas estou em|D. Eu conheco

essa  palavra|mas nao sei o|dudvida com |essa palavra.
PALAVRAS |antes. seu relacdo ao seu|Eu sei o seu

significado. |significado. Eu |significado. O
acho que é: significado é:

au pair
care provider
nanny
childcare
center
in-home care
caregiver
family day
care
looking for
took off
takes after
take over
taken up
look up
look after
take care
childcare
looked over
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2.8- Pos-teste de vocabulario IV

Nome:

Caro participante,
Antes de completar o quadro abaixo, leia com atencao as instru¢des que se seguem.

1- seja sincero ao completar o quadro que se segue. Nao consulte o dicionario
ou qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem
recorra aos textos lidos ou aos exercicios feitos.

2- use somente o seu conhecimento.

3- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas dos textos e dos exercicios
que voce acabou de fazer.

4- escolha a opcdo que melhor indica o seu conhecimento das palavras do
quadro a seguir. Para as opcdes A ou B basta marcar um X. Para as op¢oes
C ou D vocé terd que fornecer um sinénimo para a palavra ou dar a sua
traducdo. Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor
informar.

C. Eu ja vi essa
palavra antes,
A. Eu nunca vi |B. Eu jd vi essa|mas estou em
essa palavra, mas | ddvida com | D. Eu conheco essa
PALAVRAS |antes. ndo sei o seu|relacio ao seu|palavra. Eu sei o
significado. significado.  Eu|seu significado. O
acho que é: significado é:
reach
increase
slowing down
peaked
dropped
surpassed
rise
going
downwards
raise
grew
fall
steep
slightly
slight
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2.9- Pos-teste de vocabulario V

Nome:

Caro participante,

Este teste final traz todas as palavras que vocé aprendeu nos exercicios de vocabuldrio
propostos em nossa pesquisa.
Antes de completé-lo, leia com atencao as instru¢des que se seguem.

1- seja sincero ao completar o quadro que segue. Nao consulte o dicionario ou
qualquer outro material para verificar o significado das palavras, nem recorra
aos textos lidos ou aos exercicios feitos.

2- use somente o seu conhecimento.

3- as letras A, B, C e D do quadro a seguir apresentam uma gradacdo de
conhecimento das palavras a esquerda, retiradas dos textos e dos exercicios que
vocé fez.

4- escolha a op¢do que melhor indica o seu conhecimento das palavras do quadro
a seguir. Para as op¢des A ou B basta marcar um X. Para as op¢des C ou D
vocé terd que fornecer um sindnimo para a palavra ou dar a sua traducio.
Se vocé conhecer mais de um significado da palavra, favor informar.

PALAVRAS

A. Eu nunca vi
essa palavra
antes.

B. Eu ja vi essa
palavra, mas nao
sei 0 seu
significado.

C. Eu ja vi essa
palavra antes,
mas estou em
davida com
relacio ao seu
significado. Eu
acho que é:

D. Eu conheco
essa palavra. Eu
sei 0 seu
significado. O
significado é:

was born

received

began

taught

joined

shared

won

mess

throughout

disables

coping with

illness

disease

deal with
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jumped onto

climbed into

went up

drove from... to

fell off

flew into

flew out of

au pair

care provider

nanny

childcare center

in-home care

caregiver

family day care

looking for

took off

takes after

take over

taken up

look up

look after

take care

childcare

looked over

reach

increase

slowing down

peaked

dropped

surpassed

rise

going downwards

raise

grew

fall

steep

slightly

slight
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