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RESUMO

O presente trabalho, desenvolvido na area de Linguistica Aplicada, foi
norteado pela pergunta de pesquisa: Como se configura o transito' ouvinte-surdo,
com foco na auto-observacdo desta pesquisadora ouvinte, no contexto de um
curso de LIBRAS ministrado por um professor surdo? E, complementarmente, em
um centro de apoio a alunos surdos onde a pesquisadora é estagiaria?

Dentro desse contexto, visto como sociolinguisticamente complexo, levanto
as dificuldades/facilidades encontradas nesse transito, incluindo meu processo de
entrada em contato/conflito com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Por se tratar de uma pesquisa de cunho etnogréafico (Erickson, 1984), o
trabalho de campo foi realizado através de observacao participante, no caso, auto-
observacao, registrada através de anotagdes de campo, depois elaboradas em
forma de diarios desta pesquisadora. Os registros (Erickson, 1986) gerados
(Mason, 1997) constituem o corpus desta pesquisa.

Diante de algumas questdes que se mostraram relevantes para responder a
pergunta de pesquisa, tive como base autores de diversas areas, como 0s
Estudos Culturais (Skliar; 1998; Hall, 1997), Sociologia (Elias e Scotson, 2000;
Cuche, 2002), Antropologia (Thomaz, 1995), Linguistica Aplicada (Maher, 2008),
Educacgao (Canen e Oliveira, 2002), dentre outros. A contribuicdo desses autores
para a andlise de dados se faz através de conceitos usados em suas teorizacoes
tais como cultura, multiculturalismo, diferenga, etnocentrismo, representacdes,
relacoes de poder, identidades e identificacao.

A luz desses conceitos, utilizados em diferentes areas, sob a ética de uma
leitura em uma vertente da area de Linguistica Aplicada que se abre para
interfaces transdisciplinares (Ver Moita Lopes, 2006, Cavalcanti, 2006 entre
outros), a analise dos dados indicou que esse transito ouvinte-surdo se configurou
gradativamente. A medida que fui me inserindo e me envolvendo no contexto

surdo-ouvinte do curso de LIBRAS, houve algumas variacbes em minhas acoes e

' O termo “transito”, mencionado nesse trabalho, é utilizado como “relagéo”.



representacoes e passei a perceber tanto o meu, quanto o etnocentrismo de meus
colegas do curso. Faz-se necessario destacar que essas representacdes
passaram a ser mais flexiveis (porém, muitas vezes, também cambiantes) nao
somente pelo fato de eu ter sido ouvinte-aprendiz de um curso de LIBRAS,
ministrado por professor surdo (falante da Lingua de Sinais e oralizado), mas
também pelo fato de que, ao longo da pesquisa que gerou este trabalho, passei a
fazer parte de um cenario mais amplo tanto em relacédo ao local do campo, como
em relacdo as posicoes que passei a assumir. Essa trajetéria pode assim ser
resumida:

(a) pelo encantamento inicial com a LIBRAS, com as pessoas que tem
familiaridade com a lingua, em especial, os surdos que sinalizam, e com o que via
como um mundo totalmente diferente daquele em que vivo (esse encantamento é
comum na aprendizagem de uma LE);

(b) pelas exigéncias decorrentes de familiarizagdo compulséria com a
LIBRAS, que podem ter agilizado a desconstrucao da imagem idealizada do surdo
e que me fizeram perceber tanto o meu etnocentrismo quanto de meus colegas;

(c) pelas exigéncias decorrentes da pratica necessaria a “sobrevivéncia” do
curso no momento em que passei a fazer o papel de intermediaria administrativa
do professor surdo, o que me auxiliou na desinibicado e no maior uso da LIBRAS -
visto que tais exigéncias fizeram com que olhasse para o professor, para o curso e
para os ouvintes a minha volta, no curso de LIBRAS, de outro modo; €;

(d) por meu relacionamento pré-profissional com outros surdos e ouvintes,
no estagio que fiz em um centro de apoio, onde tive a oportunidade de manter
contato com alunos e professores surdos, além do professor surdo do curso de
LIBRAS que frequentei.

Através dessa trajetéria que me serve de experiéncia para o mundo
profissional e oportuniza relacionamentos com surdos e ouvintes que trabalham na
area de escolarizagdo e surdez, neste estudo, levanto algumas implicacées na
tentativa de apontar a importancia e a necessidade de investir na formacao de
professores sensiveis e comprometidos com a educacdo das pessoas surdas,
indo além da énfase na aprendizagem de LIBRAS e investindo na desmistificagéo



e quebra de preconceitos que o contato com o Outro, diferente, venha gerar.
Entretanto, como essa quebra de preconceitos ndo pode ser vista como um
acontecimento Unico, decisivo e permanente, ha necessidade dessas agdes serem
tratadas como pontos para reflexdo continuada na formacdo do profissional

ouvinte que atua com surdos.

Palavras-chave: ouvinte — surdez — LIBRAS — etnocentrismo — relacées de poder



ABSTRACT

A hearer attending a course of LIBRAS

The current work, developed in the field of Applied Linguistics, was guided
by the following research question: In the context of a LIBRAS (Brazilian Sign
Language) course given by a deaf teacher and focusing on the self observation of
this hearer researcher, how is the transit between the hearer and the deaf
constructed? And in addition, what is this transit like in a support center for deaf
students where the researcher is a trainee?

In this context seen as sociolinguistically complex, | raise the
difficulties/easiness found in this transit, including my process to get in
contact/conflict with LIBRAS.

Because this research has an ethnographic nature (Erickson, 1984), the
fieldwork was accomplished through participant observation, in this case, self
observation recorded through field notes which were later elaborated in the format
of journals of this researcher. The data sources (Erickson, 1986) generated
(Mason, 1997) constitute the corpus of this research.

Based on some issues which appeared as relevant to answer the research
question, several authors from different areas such as Cultural Studies (Skliar,
1998; Hall, 1997), Sociology (Elias and Scotson, 2000; Cuche, 2002),
Anthropology (Thomaz, 1995), Applied Linguistics (Maher, 2008), Education
(Canen and Oliveira, 2002) were chosen to compose the theoretical framework,.
The contribution of these authors to the data analysis was made through concepts
used in their theorizations such as culture, multiculturalism, difference,
ethnocentrism, representations, power relations, identities and identification.

Enlightened by these concepts used in different fields and within a reading
developed in a current of Applied Linguistics which opens up to crossdisciplinary
interfaces (see Moita Lopes, 2006, Cavalcanti, 2006 among others), the data
analysis indicated that this transit hearer-deaf was gradually delineated. As | got
inserted and involved in the hearer-deaf context of the LIBRAS course, there was
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some variation in my actions and representations and | started to notice my own
and my colleagues’ ethnocentrism. It is necessary to point out that these
representations became more flexible (however, in a changeable pattern which
included going back to essentialisms at times) not only because | was a hearing
learner of a LIBRAS course, given by a deaf teacher (speaker of this Sign
Language and also oralized), but also because during the research that generated
this work, | started taking part of a wider scenario both in relation to the new deaf
field (the support centre) as well as in relation to the administrative positions | had
to take over in the institution where the LIBRAS course was offered. The path
taken can be summed up as follows:

a) at first an enchantment with LIBRAS, with people who are familiar with
the language, specially the deaf who signal, and with what | saw as a totally
different world from the one | live in (an enchantment which is common when
learning a foreign language);

b) then the resulting demands of a compulsory familiarization with LIBRAS,
which might have sped up the deconstruction of the idealized image of the deaf
and that made me realize both my own ethnocentrism as well as my peers’;

c) also the resulting demands of the necessary linguistic practice for the
“survival” of the course at the moment | started to play the role of administrative
link for the deaf teacher at the institution. This helped me overcome my inhibition
in the use of LIBRAS. Such demands made me look at the teacher, at the course
and at the hearers around me at the LIBRAS course, in another way; and;

d) finally, my pre-professional relationship with other deaf people and also
hearers at the training | did in the support centre, where | had the opportunity to
keep in touch with deaf students and other deaf teachers besides the deaf teacher
at the LIBRAS course | had attended.

The path taken worked out as an introduction to the professional world and
offered me an opportunity to build relations with deaf people and also with hearers
who work in the area of schooling and deafness. The implications drawn from this
experience are an attempt to point out the importance and need to invest in an

education for teachers who besides being compromised with deaf people’s quest
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are also sensitized to this group and to the development of a relevant schooling for
them. This means a teacher education course which goes beyond the emphasis on
LIBRAS learning towards demystification of the Other (seen as different) and,
when relevant, prejudice breaking. It has to be emphasized, however, that as
prejudice breaking cannot be taken as a decisive and lasting action, this issue is to
be seen a matter for permanent reflection in the education of the hearing

professional who works/will work with deaf people.

Palavras-chave em inglés (ou Keywords): hearer — deafness — LIBRAS

(Brazilian Sign Language) — ethnocentrism — power relations
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INTRODUCAO

A area de Educacdo e Surdez é um campo de crescente interesse para
investigacdo, conforme apontei (Freitas, 2003) no desenvolvimento de pesquisa
exploratéria nessa area (que descrevo a seguir). Ha, por exemplo, inUmeras
tentativas de se compreender a surdez nao sé no ambito patolégico como também
em seu ambito linglistico (no que se refere a estrutura da lingua e a comunicacao
oral/visual), além de sua questao cultural, conforme Sacks (1999), Peixoto (2006)
e Arcoverde (2006), por exemplo. Varias linhas de pesquisa estdo se debrugando
sobre esse tema que, segundo Skliar (1998 : 06), é “um ponto fixo numa
caminhada que ainda esta em andamento”. H& muito que investigar e
desenvolver, visando sempre uma melhor compreensdo do mundo da surdez,
visto que essa € uma area em movimento que, como qualquer outra area, deixa
espaco para a ambiguidade, contradicoes e para diferentes interpretacoes.

Estudos a parte, a sociedade ouvinte tem suas representagdes sobre os
surdos e a surdez e essas representacées ajudam a construir narrativas sobre o
Outro. Essas representacbes conformam os olhares que sado construidos, os
olhares que eu construia.

Iniciei meu contato com essa area no ano de 2003, através de uma
disciplina da graduacédo do Curso de Letras (2% ano) — “Introducdo a Educacao
Bilinglie”, quando visitei uma escola para surdos, em uma cidade proxima a Sao
Paulo. Foi uma experiéncia inédita e marcante. Todas as impressdes que tinha em
relacdo ao mundo da surdez eram muito diferentes do que encontrei naquele
lugar. Dentro talvez de uma grande narrativa sobre o mundo silente dos surdos,
esperava ver uma escola silenciosa, com criangas quietas e apaticas, distantes da
realidade das outras escolas — em que os alunos sdo, em sua maioria, ouvintes.
Entretanto, o contexto visitado, com alunos ruidosos, nao se diferenciava em nada
dessas outras escolas — ouvintes - a nao ser por uma unica coisa que me chamou
a atencdo, ou seja, o sinal para avisar os horarios de intervalo e de saida — havia

uma lampada vermelha, em cada sala e no patio, que se acendia nesses horarios,
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substituindo o sinal sonoro. A auséncia de diferencas entre uma escola e outra foi
o fator que me surpreendeu nessa visita, visto que essa foi minha primeira
experiéncia® com esse “mundo” que esperava ser tao diferente e que se mostrou
muito semelhante ao mundo que conhecia (que é o mundo dos ouvintes). A
reacdo das criancas, a forma de agir e de brincar em nada se diferenciava das
criangas ouvintes com as quais tinha contato. Porém, nessas semelhancas
iniciais, havia também meu estranhamento por ndo poder me comunicar com
essas criangas. Foi esse estranhamento que se tornou marcante nesse contato —
a partir do momento que entrei naquela escola, parece que um mundo novo se
apresentou a mim. Fui sensibilizada por um mundo que até entdo desconhecia.

Voltei intrigada dessa visita e com varios questionamentos acerca desse
novo “mundo” que a mim se apresentava. Impactada por essa experiéncia, no
segundo semestre daquele ano, iniciei um curso de Lingua de Sinais oferecido
pelo Instituto onde cursava minha graduacdo. Nesse curso, ja como parte de
minha iniciacao cientifica, passei a manter um diario de campo onde registrava
todas as minhas impressdes sobre a aula e sobre essa realidade até entao
desconhecida. Esse diario se constituiu no conjunto de registros que compéem
meu corpus de pesquisa.

Concomitantemente ao curso de LIBRAS, iniciei uma introducdo aos
estudos na area de surdez. Em Freitas (2003), conforme mencionado
anteriormente, apresentei um levantamento de teses/dissertagdes existentes na
area até aquele momento (2003 - 12 ano de Iniciacao Cientifica). Para uma melhor
compreensao, descrevo a seguir como esse levantamento foi feito.

Em um primeiro momento, visitei os sites de algumas Universidades
previamente selecionadas. Embora todos oferecessem um servico de busca,
conseguir encontrar e selecionar as teses e dissertagdes relacionadas ao tema
nao foi um trabalho tdo simples. Os resultados encontrados ndo esgotaram todas
as possibilidades do levantamento proposto, mas foram de grande importancia e
serviram como base para o trabalho mais aprofundado, desenvolvido

* Vale ressaltar que antes desse contato com a escola para surdos, nunca havia tido contato com o
mundo da surdez — nem em minha familia, nem em minha cidade.
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presencialmente em biblioteca. Vale ressaltar que, dos resultados encontrados
sobre surdez, selecionei somente aqueles que eram relacionados a linguagem e
educacéo.

Diante desses resultados, agrupei-os em quatro grandes tépicos, a saber:

1-Sobre a Lingua(gem) dos Surdos - Neste grupo foram reunidas as teses e
dissertacées que visam compreender a estrutura da lingua dos surdos e como
essa estrutura é usada na interacdo. Algumas dessas teses e dissertagdes sao
Glass (1996), Garcia (2001) e Blanco (1995).

2-Integracdo Social - As teses e dissertacées reunidas neste grupo abordam
algumas histérias de surdos inseridos na sociedade, discutem a inclusdo social, a
relacdo ouvinte/surdo e a formacao do surdo enquanto sujeito. Dentre as teses e
dissertacdes reunidas, cito Klein (1999), Balieiro (1990), Moura (1996), Silva
(2005) e Favorito (2006)°.

3-Construgcdo de Conhecimento - Este grupo reune teses e dissertacées que
buscam compreender quais o0s recursos utilizados para a construgdo de
conhecimento dos surdos, ou seja, como eles adquirem conhecimento.
Bragagnolo (1995), Friaes (1999) e Machado (2000) sao algumas dessas teses e

dissertagdes reunidas.

4-Ensino/Aprendizagem - As teses e dissertacdes reunidas neste grupo abordam
0s recursos utilizados pelos profissionais da area (professores) e pelos alunos
surdos para 0 ensino e aprendizagem, respectivamente, no ambiente escolar.
Algumas das teses e dissertacdes desse grupo sao Carnio (1995), Silva (2003) e
Bazi (2000)

® Faz-se necessario esclarecer que as teses de Silva (2005) e Favorito (2006), embora sejam
datadas de alguns anos depois do levantamento, no momento em que ele ocorreu, elas estavam
em andamento.
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Através desse levantamento, pode-se perceber que, algumas teses e
dissertacbes, como Xavier (2003), Silva (2000) e Silva (2003), focalizam
especificamente a lingua(gem) na escolarizacdo de um individuo surdo —
focalizam tanto o Portugués Brasileiro, que é utilizado na leitura e na escrita,
quanto a Lingua de Sinais. Por estarem voltados somente para a questdo da
linguagem, esses trabalhos tém espaco para discutir, analisar e buscar
compreender o papel e a influéncia da lingua(gem) na educagao escolar dos
surdos. Essa compreensao é de grande importancia, pois a partir dela (mas nao
exclusivamente, pois ha outros fatores, como por exemplo, a integragdo social, o
relacionamento com os ouvintes, etc.) tornar-se possivel trabalhar para melhorias
dessa escolarizacao.

Além disso, outras teses, como Silva (2005) e Favorito (2006), por exemplo,
focalizam o contexto que contempla a relagdo surdo/ouvinte — o contato do ouvinte
com a realidade do surdo, com a Lingua de Sinais, o relacionamento estabelecido
entre eles (surdo/ouvinte), enfim, uma relagdo que se aproxima do interesse do
presente trabalho.

Embora tenha verificado, em alguns trabalhos, mencédo a entrevistas com
ouvintes envolvidos na area da Educacédo para Surdos, ndo encontrei, nesse
levantamento inicial, nenhum estudo concluido sobre ouvintes e sua relagdo com
a Lingua de Sinais, salvo os trabalhos de Gesser (1999 e 2006*) que focalizam
ouvintes aprendendo LIBRAS. Essa lacuna despertou meu interesse em investir
na investigagdo sobre como se dd o processo de entrada de um ouvinte em
contexto de comunicagao de ensino de LIBRAS, ou seja, qual é o comportamento
de um ouvinte quando a Lingua de Sinais € 0 meio de interacdo e ele ainda é um
aprendiz dessa lingua.

Desde o levantamento que identificou a lacuna até o presente momento,
houve alguns avangos na pesquisa voltada para a relagdo do ouvinte com a
Lingua de Sinais, mas ainda ha muito que avancar. Conforme mencionado no

levantamento acima, essa & uma area de crescente interesse, entretanto, a

* O trabalho de 2006, de Gesser, também estava em andamento na época do primeiro
levantamento.
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relagéo do ouvinte com o surdo continua tendo um crescimento ndo tao acelerado
como o0s outros assuntos da area.

Com a intengdo de consultar como estava a pesquisa em torno da
surdez apos o levantamento de 2003, fiz um novo levantamento (via internet) em
trés universidades — que, de meu conhecimento, tém pesquisas na area — em abril
e maio de 2009. Selecionei universidades de estados diferentes com o intuito de
identificar as diferentes realidades e interesses em relacdo a surdez, caso
houvesse diferenga ou ndo. Vale ressaltar que usei os mesmos critérios de busca
dos resultados para as trés universidades — procurei pela palavra surdez, dentro
da base de dados de teses e dissertacdes de cada uma delas. Apds obter os
resultados, separei por areas, até chegar ao resultado que esta demonstrado
abaixo.

No site da biblioteca da primeira universidade pesquisada, encontrei 62
resultados quando procurei pela palavra surdez, como demonstra a tabela

abaixo:

Area Ne de trabalhos

Medicina 19
Educacao 15
Estudos da Linguagem 11
Educacéo Fisica 5
Biologia 4
Eng.Civil/Arquitetura/ Urbanismo 3
ETD - Educacao Temética Digital 2
Biblioteca Digital 1

Odontologia 1

Artes 1

Desses resultados, 15 eram da Educacéo e 11 de Estudos da Linguagem —

juntos, somaram 26 trabalhos dentro da area de Educacédo e Surdez, ou seja,
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quase 42% dos resultados encontrados nesse levantamento. Apesar de ter sido a
maioria dos resultados, somente 06 trabalhos contemplam, de alguma maneira, a
relacdo do ouvinte com a surdez e com a Lingua de Sinais — dois deles ja
mencionados acima (Gesser, 2006 e Silva, 2005).

Por sua vez, a segunda universidade pesquisada apresentou 18
resultados, conforme tabela a seguir:

Area Ne de trabalhos

Fonoaudiologia 10

Educacéo e Surdez 8

A éarea Educagdo e Surdez, nessa universidade, corresponde a
aproximadamente 45% dos resultados obtidos. Entretanto, somente 02 trabalhos
abordam a relacdo surdo/ouvinte — os outros 06 trabalhos se dividem em falar
especificamente sobre o individuo surdo e sobre a surdez.

Finalmente, na dultima universidade pesquisada obtive 99 resultados,

vindos de diversas areas:

Area N2 de trabalhos

Saude 79

Letras

Ciéncias Humanas

Tecnologia

Nl N O ©

Linguas Indigenas

—

Mdusica
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Na divisdo de areas dessa universidade, a parte de Educacéo e Surdez se
concentrou na area de Letras, onde encontrei 09 trabalhos — ou se€ja,
aproximadamente 10% do total dos resultados. Entretanto, somente 01 é
relacionado a relacdo do ouvinte com o surdo. Dos outros trabalhos, 03 abordam a
surdez, 03 a surdez/linguagem e 02 trabalhos, o individuo surdo.

Diante desses resultados, notei que a média dos trabalhos que, de alguma
maneira, contemplam a area da Educacao e Surdez ficou em torno dos 40% nas
duas primeiras universidades pesquisadas e que a maioria dos resultados sao
provenientes da area da saude. Porém, na ultima universidade pesquisada, 0s
resultados dessa area foram bem maiores em relagdo as outras, correspondendo
a quase 80% de trabalhos encontrados, conforme demonstra a tabela acima.

Considerando que o que despertou meu interesse em investigar a relacao
do ouvinte com a surdez (nisso, inclui-se o surdo e a LIBRAS) foi a lacuna
encontrada em relacao a esse assunto, ter 09 trabalhos relacionados a ele ja pode
ser considerado um avanco. Claro esta que ainda ha muito que avancgar, mas os
dados ja demonstram que o interesse pelo surdo, por sua convivéncia escolar e
por sua relacdo com os ouvintes, tem crescido nos ultimos 06 anos.

Um exemplo disso é o trabalho de Pereira (2008), que por ser recente ainda
nao aparece no ultimo levantamento feito, mas que também contribui para o
avango nos estudos sobre essa relagdo. Em seu trabalho, a autora busca
“entender um pouco mais sobre a convivéncia dos alunos com os educadores
surdos e com a professora ouvinte.” (p.14). Tendo como foco a interacao entre
surdos e ouvintes dentro de um contexto educacional, Pereira busca entender
como ambos compartilham seus conhecimentos, suas expectativas em relacédo ao
ensino e como as duas linguas convivem dentro desse contexto.

Vale ressaltar que, no primeiro levantamento, além da detecg¢édo da lacuna
na pesquisa, meu interesse pelo tema se justificava também pelo fato de me
enquadrar na realidade de uma ouvinte aprendendo LIBRAS interessada em
pesquisar e atuar profissionalmente na area de surdez e escolarizagao.

Esse meu interesse particular é compativel com a contribuicdo que se

espera deste estudo, ou seja, derivar algumas implicacées para a necessidade
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atual de formacao de professores ouvintes preparados para atuar com alunos
surdos e o esclarecimento das dificuldades, facilidades e os mitos encontrados
nessa formacdo. Essa necessidade se apresenta de maneira concreta com a
promulgacao do Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Esse decreto pode ser considerado um avango politico na area de
Educacéo e Surdez. Ele regulamenta a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de Fonoaudiologia e Pedagogia, além
de regulamentar que:

art. 4° A formacéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais
do ensino fundamental, no ensino médio e na educacgao superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacéao de licenciatura plena
em Letras:Libras ou em Letras:Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Em razado dessa regulamentacdo, a tendéncia é que haja um aumento no
namero de ouvintes interessados ndo necessariamente pelo mundo dos surdos,
mas pela aprendizagem de LIBRAS. Esses ouvintes, em muitos casos, terdo seus
primeiros contatos com o contexto da surdez durante a formacdo académica
(licenciaturas), quando, espera-se que passem pelo

“estranhamento/familiarizagdo™

do primeiro contato e da entrada nesse mundo.
Além disso, conforme mencionado acima, pode-se perceber um aumento
nas pesquisas sobre surdez - de uma maneira geral. Esse aumento foi notado a
partir da promulgacédo do decreto. No primeiro levantamento, obtive resultados de
algumas outras areas, além da Educacao e Surdez (que sempre foi 0 meu foco),
mas no levantamento mais atual, percebi que ha diversas areas interessadas no
assunto, levando-me a concluir que esse decreto esta ajudando a visibilizar a
realidade da surdez, bastante invisibilizada até entao.
De qualquer forma, é importante ressaltar que a regulamentacdao nao fara
grandes mudangas por si sO6. Ela precisara ser acompanhada de acdes
estratégicas que dependem de vontade politica e da educagdao do entorno,

conforme Maher (2008) aponta ao argumentar essa mesma realidade em relacao

® Erickson, 1986.
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aos contextos indigenas. Entretanto, nesse caso, por terem uma legislacdo
favoravel ha mais tempo, os indios ja estao fortalecidos politicamente.

Diante dessa realidade, meu estudo pode contribuir para a entrada de outras
pessoas que, assim como eu, ndo tenham experiéncias anteriores na area da
surdez.

Para analisar minha entrada no mundo da surdez através da Lingua de
Sinais, a pergunta de pesquisa para direcionar o estudo é: Como se configura o
transito ouvinte-surdo, com foco na auto-observacdao desta pesquisadora
ouvinte, no contexto de um curso de LIBRAS ministrado por um professor
surdo? E, complementarmente, em um centro de apoio a alunos surdos onde

a pesquisadora é estagiaria?

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo,
intitulado Metodologia de Pesquisa, esta dividido em duas partes — na primeira,
busco apresentar como se organizou a pesquisa propriamente dita e algumas
questdbes metodolégicas. Na segunda parte, em que descrevo 0 cenario de
pesquisa, apresento as varias ocasides que contribuiram para a elaboracdo do
diario de campo. Primeiramente, faco uma breve apresentacdo do curso de
LIBRAS, de sua estrutura e dos alunos que o freqiientavam. Em seguida, detenho-
me em relatar minha experiéncia no estagio que fiz na area — apresento a
Instituicdo que me acolheu para estagiar e descrevo quais foram minhas
atividades enquanto profissional desse local.

O segundo capitulo compreende a parte tedrica da dissertacao. Intitulado
Arcabougo Tedrico, esse capitulo traz reflexdes sobre conceitos como diversidade
cultural, relacdo de poder, etnocentrismo, representacdo, identidade — que séo
relevantes para a andlise de dados.

No terceiro e ultimo capitulo, intitulado Analise dos Dados, dedico-me a
apresentacdo e analise dos dados gerados e registrados no diario de campo.
Através dessa analise, busco responder a questao que norteou esse trabalho.
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METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo abordarei a natureza da pesquisa, apontando qual o método
utilizado para elabora-la e para construir o seu corpus, além de apresentar o
cenario do estudo.

O trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa de cunho etnografico
realizado mediante a observagédo participante. O registro dessa observagéao foi
feito através de anotacdes de campo, depois elaboradas em diarios de campo
desta pesquisadora. Esses “registros” (Erickson, 1986) foram “gerados” (Mason,
1997) em trabalho de campo durante meu contato com a Lingua de Sinais em um
curso com professor surdo e de minha experiéncia enquanto estagiaria na area.

Para uma melhor compreensao da pesquisa de cunho etnografico é
necessario que se conheca o conceito de etnografia que, como o proprio nome
sugere, € 0 estudo do outro.

Nesse tipo de pesquisa ndo se usa critérios de classificacdo (certo/errado),
mas a preocupacao € tentar compreender o que leva um individuo se comportar
de determinada maneira. Essa preocupacido estd embasada no que Erickson
(1986) denomina “a familiarizacdo com o estranho” e “o estranhamento do

familiar”, ou seja, uma tentativa de “aproximar-se do ‘desconhecido™” e de

“distanciar-se do ‘conhecido’™, de olhar de um angulo diferente, de colocar-se
como espectador.

Em outras palavras, “estranhar o familiar” é olhar algo conhecido como se
fosse uma coisa nova e “familiarizar-se com o estranho” &, sem julgar valores,
tentar se colocar no lugar do outro, buscando compreender porque se faz o que se
faz.

Com esse conceito definido, € importante ressaltar que a pesquisa de
cunho etnogréfico visa, segundo Abrahao (1992), “oferecer uma descricdo € um
relato interpretativo-explanatério do que as pessoas fazem em um determinado
ambiente, os resultados de suas interacbes e as formas como compreendem

aquilo que estédo fazendo.” (p.128).
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Através desse tipo de pesquisa, pretendi refletir sobre minha prépria
experiéncia e vivéncia enquanto aprendiz ouvinte de LIBRAS, ou seja, analisei a
minha participagdo em um curso de LIBRAS para ouvintes, buscando “familiarizar-
me com o estranho” e “estranhar o familiar”. Isso foi realizado tendo como pano de
fundo os outros alunos ouvintes do curso. Além dessa vivéncia como aprendiz,
também refleti sobre minha experiéncia como profissional na area da Surdez.

De acordo com Erickson (1984:51), a pesquisa etnografica “retrata os
eventos do ponto de vista dos atores neles envolvidos”. Partindo deste principio,
“gerei” 0os meus “registros” observando o que esta acontecendo na sala de aula de
LIBRAS e no contexto de sala de aula com alunos surdos. E necessario enfatizar
que “O que esta acontecendo aqui?” é uma pergunta fundamental dentro desse

tipo de pesquisa.

- O trabalho de campo

A partir desses conceitos e dessa pergunta basica, ao iniciar a freqtiéncia
as aulas, deparei-me com uma realidade onde eram inevitaveis as comparacoes
com as aulas de lingua estrangeira (LE) que havia freqlientado anteriormente — as
aulas de LIBRAS, assim como as aulas de LE, também tinham, em sua estrutura,
um livro didatico que norteava a sequéncia dos tépicos que nos seriam ensinados,
o professor dava bastante énfase ao ensino do vocabulario e faziamos (o grupo de
ouvintes-aprendizes) varios exercicios de dialogos entre nds para praticarmos a
lingua.

De fato, 0 acesso a essa nova realidade — tendo uma lingua desconhecida
como intermediaria — foi algo que me trouxe inquietagdes, visto que nunca havia
tido experiéncias reais com pessoas que tinham a lingua estrangeira que eu
estava aprendendo, como a lingua principal para sua interacdo. O professor surdo
era oralizado e, por conta disso, a interagdo era feita mesmo quando o meu uso
da LIBRAS era ineficaz. Entretanto, sua interacao fluia (sem ruidos) quando ela

ocorria através da Lingua de Sinais. Foi esse fato que me trouxe inquietacdes,
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pois notei que uma boa interacao entre nés, dependeria de meu desempenho em
uma lingua que até entdo me era desconhecida.

Como a Lingua de Sinais é predominantemente falada por pessoas surdas,
ver-me em contato com o professor, ter que compreendé-lo e fazer-me entender
foi um desafio e isso norteou minhas experiéncias com a lingua e com uma
pessoa surda em sala de aula.

Como minhas inquietagdes estavam em torno de minha propria experiéncia
enquanto aprendiz da lingua, questionava-me se iria conseguir me comunicar com
o professor surdo, se ele conseguiria passar o conteudo das aulas com clareza, se
eu o compreenderia, enfim, como seria minha entrada no mundo da surdez.

Ao mencionar mundo da surdez, traco um paralelo com o mundo do
ouvinte. Cada qual com sua particularidade em relacao a lingua, a maneira de se
comunicar, a maneira de adquirir e transmitir conhecimentos. Isso ndo significa
gue uma pessoa ouvinte tenha habitos completamente diferentes de uma pessoa
surda, mas a maneira como se comunicam (oral e oralizagdo/lingua de sinais,
respectivamente) influenciam no seu modo de convivio social.

Como contraponto ao contexto em que me coloco como aluna, hd o
contexto em que me vejo me construindo como uma profissional da area. Esse
contexto caracteriza-se pelo fato de ter sido estagiaria em um centro de apoio que
proporcionou situagcdes em que precisei atuar como professora de alunos surdos.
Apesar de o contexto ser diferente, os mesmos questionamentos sobre a

interacdo com os surdos estavam presentes enquanto estagiaria desse centro.

- Sobre os diarios de campo

Comecei a manter um diario de campo durante o curso, registrando os
acontecimentos e impressdes nas aulas, ou seja, minha entrada enquanto ouvinte
no mundo da surdez, através da LIBRAS. Esse diario, construido para elaborar as
anotagdes de campo de forma sistematizada, é o foco de analise deste estudo.

Durante as aulas, fazia algumas anotagdes sobre minhas impressdes e sobre 0s
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fatos ocorridos. Ao término, detinha-me em descrever com mais de detalhes os
acontecimentos e aprendizagens da aula.

Vale ressaltar que minhas anotagdes eram bastante influenciadas pelas
minhas vivéncias tanto dentro do curso de LIBRAS e do estagio no centro de
apoio quanto pelo curso de Letras (que fazia paralelamente).

Conforme mencionado anteriormente, foi através do curso de Letras, mais
especificamente através da disciplina Introdug¢éo a Educacao Bilinglie (cursada no
segundo semestre do mencionado curso) que, primeiro, comecei a ler sobre
surdez e escolarizacdo, visitei uma escola onde LIBRAS é meio de instrucao e
passei a ter contato com os surdos. Foi também enquanto aluna de Letras que vi a
relevancia de teorias aprendidas para uma construcdo de interpretacdo do que
estava vivendo no curso de LIBRAS.

Muitas de minhas anotag¢des trazem reflexdes geradas de minhas leituras e
praticas das aulas da faculdade, conforme ilustro a seguir:

“(...) Em uma aula de Sociolinglistica eu li um texto que dizia que o siléncio
incomoda quando duas pessoas estao perto e se torna anti-social. Entdo, uma
sempre fala sobre qualquer coisa (tempo, horas,...) para tornar o ambiente mais
sociavel. Percebi que o professor surdo fez isso ao comecgar a conversar comigo
(...).” 52 aula (médulo I) — 06/09/2003.

Havia cursado Sociolingliistica no meu curso de graduacao e, no momento
em que ocorreu a situacao descrita acima, remeti minhas reflexées ao que havia
aprendido nessa disciplina.

E importante salientar que outras anotacdes também refletem as leituras e
aprendizagens que estava tendo naqueles momentos, entretanto, selecionei
apenas uma para ilustrar essa situacdo e demonstrar que o curso de graduacao
auxiliou-me no processo de ouvinte-aprendiz de LIBRAS. Em outras palavras, por
ser uma estudante da mesma area em que se concentra a pesquisa, meu olhar se
tornou mais sensivel a realidade da surdez. Entretanto, ndo atribuo o meu

desempenho ao fato de ter acesso a teorias que facilitavam meu relacionar-se
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com a lingua. Creio que, assim como foram naturais minhas associagbes com as
teorias lidas — mesmo que ndo sejam da area da surdez —, qualquer aprendiz da
LIBRAS, que tenha a oportunidade de ter uma formacdo que privilegia a
construgcdo de um olhar mais sensivel a realidade de minorias (independente da
profissdo), ira fazer associacées com seus estudos e com sua realidade de vida.

- Cenatrio de Pesquisa

Como é comum em um estudo de natureza etnografica, durante o tempo
em que estive em campo, o0 cenario da pesquisa passou por varias modificacoes e
isso contribuiu com o dinamismo e crescimento do corpus desta pesquisa.

O cenario do trabalho de campo foi um Curso de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), ministrado por um professor surdo (habilitado para ministrar aulas de
LIBRAS pela FENEIS®), para alunos ouvintes e oferecido como um curso de
extensdo de uma universidade publica, da Regido Sudeste.

O curso teve um total de 180 horas, dividido em 6 modulos de 30 horas
cada. Essas aulas eram ministradas aos sabados, no periodo da manha, com 3
horas de duracdo — ou seja, 10 aulas por médulo.

Inicialmente, devido a grande procura, foi necessario abrir duas turmas
(manha e tarde). Assim que o numero de alunos de cada uma delas foi
diminuindo, os grupos se uniram, formando uma uUnica turma no periodo da
manha.

Esse curso, equivalente ao nivel basico de LIBRAS, ocorreu entre agosto
de 2003 e julho de 2005, sendo que nesse periodo houve um intervalo de 4 meses
sem aula, devido a questdes burocraticas. Essas questdes se caracterizavam em
prazos para a aprovacao do curso mediante a universidade, prazo para
matriculas, contatos com o professor surdo etc. Essas articulagcbes eram
efetuadas pela secretaria de extensdo responsavel pelo curso. Quando alguma
questao surgia, sempre havia uma pessoa para fazer a intermediacdo entre a

® FENEIS: Federagcdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos. Entidade que trabalha para
representar as pessoas surdas, tendo carater educacional, assistencial e sociocultural.
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secretaria e o professor surdo. Houve um determinado momento que, devido ao
fato da responsavel por isso ndo poder mais exercer essa funcdo, essa
interlocucéo ficou sobre minha responsabilidade.

A experiéncia de interlocutora ampliou meu contato com a Lingua de Sinais
— que talvez ficasse restrito a assuntos de sala de aula, caso isso nao tivesse
ocorrido. Para conseguir resolver essas questdes, tive que me inserir de maneira
mais intensa na interacao através da Lingua de Sinais — precisei conversar com o
professor sobre assuntos que ndo abordaria em sala de aula. Percebo que isso
contribuiu para meu desempenho durante o curso, a partir desses diadlogos passei
a sentir mais seguranga em me comunicar em LIBRAS, mesmo quando nao
dominava todo o vocabulario. Deixei de ser mais uma aluna na sala de aula, para
ser a interlocutora (a intermediaria administrativa) do professor com a secretaria e,
muitas vezes, com os alunos também. Alguns registros dessa minha experiéncia
compdem a secao Andlise dos Dados.

A medida que a Lei n? 10.436, de 24 de Abril de 2002 (um ano e quatro
meses antes do inicio do curso) - que reconhece a LIBRAS como lingua, como
uma forma de comunicagcdo e expressao - passou a ser melhor compreendida e
que sua repercussao deixou a Lingua de Sinais em evidéncia, o curso teve um
aumento na procura. Com isso, também ocorreu uma maior rotatividade de
alunos, além do curso passar a ser procurado por pessoas ja conhecedoras da
Lingua de Sinais e por pessoas surdas — ambas interessadas no Certificado para
darem continuidade em seus trabalhos na area.

Esse interesse em certificacdo esta registrado em meu diario de campo.
Alguns exemplos abaixo demonstram essa realidade — o primeiro exemplo
relaciona-se a uma ouvinte que ja possuia conhecimentos da lingua, o segundo
estda relacionado com uma aluna surda que, em uma conversa informal,

mencionou esse seu interesse:

“Tenho a impressao que ela s6 esta no curso por causa do Certificado.” [42 aula
(médulo V) — 05/03/2005]
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“Ela [a aluna surda] esta fazendo o curso para obter certificado.” [12 aula (médulo
V1) — 14/05/2005]

Conforme mencionado acima, o curso teve inicio no periodo em que a Lei
tornava-se mais conhecida e absorvida tanto pela sociedade quanto pelos
profissionais da area da Surdez, consequentemente, houve um aumento na
procura pelo curso. No inicio, a cada médulo, as turmas eram alteradas (alguns
alunos saiam, outros entravam e alguns permaneciam). Entretanto, houve um
momento em que esse transito de alunos cessou e conseguimos compor uma
turma fixa até o final do curso. Essa turma — diferentemente do curso que observei
no estagio que fiz no centro de estudos e pesquisa em reabilitacdo, em que
predominavam professores — era composta por profissionais e estudantes de

varias areas, com uma faixa etaria variavel entre 20 e 50 anos:

- 0 professor surdo, profissional de design e filho de pais ouvintes — que na época

em que o curso teve inicio, tinha 27 anos;

- um grupo de profissionais de uma escola municipal (em municipio localizado a,
aproximadamente, 32 quilémetros do local de realizagdo do curso) que recebe
alunos surdos: a diretora, a secretaria, 30 professoras e dois motoristas’;

- dois policiais de uma cidade da regido, interessados na aprendizagem de
LIBRAS devido a necessidade de se comunicar com surdos no trabalho;

- algumas pessoas, que ja trabalhavam como intérpretes em igrejas, prefeituras,
que dao assisténcia a pessoas que trabalham com surdos e aos préprios surdos,

" Esses motoristas eram funcionarios da Escola, trabalhavam no transporte dos alunos surdos. No
inicio, s6 levavam as outras profissionais para o Curso, mas como sentiam necessidade de se
comunicar com os alunos diariamente, resolveram também fazer o Curso, como alunos
matriculados.
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interessadas no aperfeicoamento da lingua e no Certificado disponibilizado pelo

Instituto;

- uma aluna surda, interessada em se aperfeicoar, com interesse em lecionar
LIBRAS futuramente;

- € duas estudantes de Pedagogia e uma de Letras (a autora deste trabalho, que

no inicio do curso estava com 24 anos) ®.

O fato de a turma ser mista, ou seja, ser composta por profissionais de
varias areas e com Vvarios interesses, tornou as aulas dindmicas e com foco em
uma grande diversidade de assuntos. A medida que as ddvidas iam surgindo, o
professor buscava saciar a necessidade de cada aluno e isso acabava
contribuindo com a aprendizagem do restante da turma.

Entretanto, apesar da diversidade de assuntos, o interesse geral estava em
torno da Educacdo, uma vez que os profissionais dessa area compunham a

maioria da turma.

Além dessa minha experiéncia enquanto aprendiz da Lingua de Sinais, no
curso acima descrito, tive ainda a oportunidade de estagiar em um centro de

estudos e pesquisa em reabilitacao, cuja experiéncia descrevo abaixo:

Esse centro, com um quadro diverso de profissionais da area da saude, de
assisténcia social e de ensino, tem por finalidade a pesquisa, o ensino e a
assisténcia a pessoas surdas, cegas e aos seus familiares. Meu estagio no setor
de ensino desse centro se caracterizou em dois momentos: no periodo da manha,
pelo auxilio a professora responsavel pelo grupo de alunos surdos de 32 e 42
séries do Ensino Fundamental e na parte da tarde, por participar de algumas
aulas de LIBRAS para iniciantes, ministradas por professores surdos (cenario

¥ Uma das estudantes de Pedagogia e a autora deste trabalho eram iniciantes na aprendizagem da
Lingua de Sinais. Entretanto, a outra estudante de Pedagogia ja tinha um pouco de conhecimento
da lingua.
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parecido com o curso de Lingua de Sinais que freqlentava no Instituto que o
oferecia como um curso de extensdo, mencionado acima).

Ambas as experiéncias foram validas para meu desenvolvimento
académico e profissional na area de ensino, linguagem e surdez. O auxilio ao
grupo de alunos surdos representou uma oportunidade de aproximacdo da
realidade de um profissional da area da surdez. Foi meu primeiro contato real com
varias pessoas surdas ao mesmo tempo, uma vez que, antes desse estagio, meu
contato com pessoas surdas era restrito ao meu professor de LIBRAS e,
eventualmente, a alguns surdos que “visitavam” o curso. Assim como esse
contato com varias pessoas surdas me proporcionou uma melhor inser¢cdo nessa
realidade, a experiéncia de observacao de algumas aulas de LIBRAS (ministradas
por professores surdos) também teve grande importancia.

A sala de aula observada — as segundas-feiras, das 14 as 16 horas, nesse
centro — era composta, em sua maioria, por professores ouvintes, da regido onde
estava localizado o centro. As questbes, a reacdo diante do “novo” que a
aprendizagem da Lingua de Sinais trazia, remeteram-me ao inicio de minha
aprendizagem da LIBRAS. Varios posicionamentos e questées desses alunos
ouvintes eram semelhantes aos meus e aos de meus colegas de curso. Por
exemplo, a maioria recorria a anotagao dos sinais, falavam alto ao mesmo tempo
em que sinalizavam e se sentiam inseguros quando queriam perguntar algo aos
professores surdos.

A pratica proporcionada por esse centro foi de grande relevancia para meu
desenvolvimento profissional, pois nesse ambiente fui me construindo também

como professora e ndo somente uma ouvinte interessada em pesquisar na area.
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ARCABOUCO TEORICO

Neste capitulo apresento conceitos que considero relevantes para a andlise
dos dados (Ver Capitulo 3). Neste estudo, localizado em uma vertente da area da
Linguistica Aplicada que privilegia a interface com outras areas de conhecimento
(Cavalcanti, 2006), abordo primeiramente os conceitos de diferenca (e sua
relacdo com a alteridade), cultura (onde trago a questao da pluralidade cultural e
o fato dela nado ser automaticamente compartilhada por seus membros) e
multiculturalismo (que é a valorizacao da pluralidade cultural). Esses conceitos,
por sua vez, estdo relacionados aos conceitos de etnocentrismo, relagdes de
poder, representacdes, identidades e identificacao.

Tendo como foco o transito surdo-ouvinte, na construcdo do arcabouco
teodrico destaca-se o conceito de diferenca. Esse conceito se faz importante, pois
€ através dele que a questao da alteridade aparece, € quando as dessemelhancas
sdo percebidas entre o Outro e eu. Essas dessemelhancas caracterizam a
identidade do individuo que, segundo Cuche (2002: 183), “existe sempre em
relagdo a uma outra.” A partir do reconhecimento da alteridade, a identidade é
construida e, segundo o mesmo autor, “é uma construgdo que se elabora em uma
relacdo que opde um grupo aos outros grupos com oS quais esta em contato”
(Cuche, 2002: 182). Em outras palavras, a alteridade (que caracteriza a
identidade) torna visivel a diferenca, o diferente e é através dela que um individuo
percebe essas diferengas existentes entre ele e outros individuos, proporcionando
com que ele va além dos aspectos que ja sdo mais enfatizados socialmente, como
0 modo de se vestir ou se comportar diante de determinada situacdo. Um desses
outros aspectos é o caso da surdez. A percepcao da existéncia do individuo surdo
como diferente favorece uma maior abertura ao diadlogo entre ele e o ouvinte,
tornando esse transito possivel. Mediante essa realidade, trago o conceito de
diferenca para o contexto desse trabalho, para que haja uma visdo esclarecedora
da relacao e da interagao surdo-ouvinte, apds essa consciéncia sadia da diferenca

existente.
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Segundo Skliar (1998: 05), o conceito de diferenca:

ndo é utilizado como um termo a mais, dentro de uma continuidade
discursiva, onde habitualmente se incluem outros como, por exemplo,
“deficiéncia” ou “diversidade”. Estes, no geral, mascaram e neutralizam as
possiveis conseqliéncias politicas, colocam os outros sob um olhar
paternalista, e se revelam como estratégias conservadoras para ocultar
uma intencdo de normalizag&o. A diferenga, como significagao politica, é
construida histérica e socialmente; é um processo € um produto de
conflitos e movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e
de saber, de uma outra interpretacdo sobre a alteridade e sobre o
significado dos outros no discurso dominante.

Diante disso, percebo que trabalhar a diferenca é tornar visivel o que a
sociedade atual busca invisibilizar. Quando a surdez é tratada somente como
deficiéncia, todo trabalho com o surdo visa sua correcao, sua cura. Por outro lado,
ao olha-la como diferenca, as relacbes de poder que permeiam essa realidade
sdo tocadas, bem como todos os direitos e deveres que tem a pessoa surda. Visto
pelo viés da surdez, o conceito de diferenca se torna um grande aliado do
individuo surdo. Quando uma pessoa € sensibilizada a diferenca e percebe que o
surdo traz em si a diferenga de se comunicar através de outra lingua (Lingua de
Sinais) ou de compreender a lingua vernacula do pais de uma outra maneira (no
caso de surdos oralizados, ao fazer a leitura labial), isso facilita o diadlogo e a
interacao entre as realidades diferentes. Ou seja, um passa a reconhecer o valor
e a necessidade do outro. Cada qual se coloca no lugar do outro — no caso, o
ouvinte deixa de pensar nas solugdes que correspondem as suas necessidades e
olha a situagdo como um todo, principalmente para viabilizar o acesso do surdo
nas atividades que, rotineiramente, sé privilegiariam o ouvinte. Desse modo, o
surdo passa a ser olhado como alguém diferente, que nao € somente alguém com

necessidades diferentes dos ouvintes, mas com uma cultura propria.

O fato de um grupo ter sua propria cultura é algo desconfortavel para uma
sociedade que visa padronizar desde os comportamentos até a maneira como a
pessoa age e pensa. Entretanto, isso ndo é a realidade, uma vez que vivemos em

um mundo “extremamente diverso” e “dissonante” (Maher, 2008). Assim como
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outros grupos que nao se enquadram no modelo padronizado pela sociedade, por
terem culturas em movimento, ou seja, com valores particulares, simbolos
especificos (Santana & Bérgamo, 2005), onde sempre estdo ocorrendo variacées
dentro do proprio grupo, o surdo € visto como um grupo minoritario nessa
sociedade plural — cultural.

Para uma melhor compreensdo dessa pluralidade cultural, faz-se
necessario examinar o conceito de cultura, aqui observado sob o entendimento
de Maher (2008), que trabalha o conceito como uma abstracdo. Maher (2008:261)

faz essa afirmacéao por entender que

a cultura & um sistema compartilhado de valores, de representagdes e de
acao: é a cultura que orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade
as coisas que nos cercam; e € ela que orienta a forma como agimos
diante do mundo e dos acontecimentos.

Para a autora, a cultura nos diferencia enquanto seres humanos. O ser
humano, apesar de ser de uma uUnica e mesma espécie, &€ capaz de fazer
escolhas diferentes, buscar solucdes diferentes para os mesmos problemas. Por
isso, a afirmacao, com a qual concordo, de que a cultura é uma abstracao — nao
recebemos nossas escolhas, nossa maneira de olhar o mundo e analisa-lo como
uma herancga, tudo isso é fruto da nossa formacdo, da nossa exposicdo aos
acontecimentos histéricos e ndo um contato simples com um produto, com uma
“coisa”.

Entretanto, é importante ressaltar que a cultura ndo é automaticamente
partilhada por todos os seus membros. No caso da surdez, ndo ha como afirmar
que surdos e ouvintes tém culturas completamente opostas entre si. Santana &
Bergamo (2005: 573), ao discutirem a cultura e identidade surdas afirmam que “os
surdos e 0s ouvintes crescem numa mesma cultura a partir do momento em que
participam de um mesmo universo social”. Ou seja, nem todo surdo pensa, age e
encontra as mesmas solugdes para seus problemas como qualquer outro surdo,
visto que seus relacionamentos ndo estao restritos a outras pessoas surdas, mas
com todo um universo social. Ninguém é a encarnacao de sua cultura e nao deve

ser visto como tal. Quando Maher (2008: 263) afirma que “as culturas nao sao
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fixas, ndo sdo unas” e irredutiveis, ela visa enfatizar que as culturas sao hibridas
(Bhabha, 2001) — que sdao permedveis umas as outras, que se tocam e que se
cruzam. E conforme Tagata (2007: 229), o hibridismo “ndo deve ser entendido
como produto acabado ou sintese apaziguadora das diferencas”. Dai a
importancia de ndo centralizar em uma sé pessoa todas as caracteristicas de sua
cultura, de buscar diferencas intra-grupos.

Dizer que as culturas sao hibridas, que se cruzam, que se tocam, ndo anula
suas caracteristicas préprias. As culturas se cruzam, mas mantém-se com seus
valores, com suas representacdes e acgdes iniciais. Isso se deve ao fato de que a
cultura, como mencionado anteriormente, ndo é um produto, ndo € uma “coisa”,
portanto ndo pode ser enfraquecida ou esquecida, pois ela é um dos fatores que
contribui para a orientacdo de como seus membros devem agir diante dos

acontecimentos.

Diante da realidade de uma sociedade com identidade plural ha, conforme
definicdo de Canen e Oliveira (2002: 169), um “campo tedrico e politico voltado
para a valorizacdo da pluralidade cultural e para o desafio a construcdo das
diferencas”, denominado multiculturalismo. Esse conceito, empregado para
problematizar e abordar de maneira aprofundada essa valorizacdo da pluralidade
cultural, percebe a identidade “como descentrada, mdultipla e em processo
permanente de construgéo e reconstrucdo.” (p.61).

Segundo Maher (2008: 258), a pluralidade cultural ndo é novidade. A
novidade é a atencdo que essa pluralidade vem recebendo. Nas palavras da
autora:

O multiculturalismo — termo preferido, na tradicdo anglo-saxdnica, para
referir o fenbmeno — tem sido tema de publicagcdes de varios estudiosos,
0s quais, dada a polissemia do termo, se preocupam em explicitar os
multiplos usos que dele se vem fazendo. (...) hd que se fazer uma
distingdo entre, por um lado, aqueles que atribuem ao termo um valor
negativo e, por outro, aqueles que véem o multiculturalismo na educacao
com uma benesse.
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Esse fenbmeno, conforme citacdo acima, é bem aceito por alguns e
recebido com criticas por outros, ha os que assumem uma perspectiva critica ao
examina-lo e ha aqueles com postura mais liberal diante desse fenébmeno. Com

base em Maher (2008), essa distincdo caracteriza-se em:

Multiculturalismo Conservador

- deslegitima tudo que nao seja hegemobnico (crencgas, valores, conhecimentos,

linguas)

- condena os defensores do ensino de base multicultural e os defensores da
educacgao bilinglie para minorias, por julgarem que esses fomentam cisées e

conflitos sociais.

Multiculturalismo Liberal

- reconhecem as diferengas como legitimas.

- Ha dois enfoques dados ao tratamento do diferente:

1. A grande proposta € a universalidade. Enfatiza que, apesar das

diferencas, todos os seres humanos séo intelectualmente iguais.

2. A grande proposta é a prépria diferenca. Argumenta que nao é possivel
ignorarmos as especificidades culturais, pois sdo justamente essas que
justificam os valores e as praticas sociais de diferentes grupos

humanos.

E importante observar que um estudo etnografico, sob a perspectiva do
multiculturalismo (como € o caso desse trabalho) visa construir uma narrativa das
realidades diferentes, “baseada no universo cultural e nas opgdes teoricas e
filoséficas” (Canen e Oliveira, 2002) do préprio pesquisador. Nao ha a intencao de
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tornar essa narrativa um “retrato fiel” do campo estudado, mas de lancar um olhar
(e ndo o unico) sobre ele, visando identificar os mecanismos que levam essa

realidade sofrer preconceitos e encontrar sugestdes de acdes para supera-los.

A narrativa dessas realidades diferentes, que ndo tem necessariamente seu
foco em pessoas surdas, decorre do campo de pesquisa de alguns dos autores
escolhidos para compor o arcabouco teérico deste estudo. Como a diferenca nao
€ geralmente visibilizada, esses autores se preocupam em trazer a tona esses
contextos focalizados e € nesse ponto que se pode estabelecer uma relagao entre
eles, embora sejam de areas diferentes.

Elias e Scotson (2000) em seu trabalho sobre relacées de poder, Thomaz
(1995) com a questdao da comunicacdo do homem social, Hall (1997) sobre a
representacdo e Cuche (2002) sobre identificacdo, sao autores que, de acordo
com minha leitura, demonstram que, quando se trata de um contexto de
diferengas, do conviver com as diferencas, é necessario deter-se no outro de
maneira individual. A seguir, apresento as relagdes que construi entre suas idéias

para o arcabouco teérico deste estudo.

Uma situacdo que aparece na andlise é a questao do etnocentrismo de
alguns ouvintes, ou seja, destes se sentirem superiores ao surdo, mesmo quando
este Ultimo é a autoridade na situacao de interagao (no caso, a sala de aula). Com
base nessa observacgao, foi possivel tragar um paralelo com o trabalho sociol6gico
de Elias e Scotson (2000) sobre os termos estabelecidos e outsiders. Esses
termos sdo utilizados para designar a diferenca entre determinados grupos sociais
em relacao a poder e prestigio na sociedade, conforme a definicdo dos autores, a
sequir:

O termo estabelecidos (established, utilizado em inglés): &€ usado “para designar
grupos e individuos que ocupam posicdes de prestigio e poder (...) € um grupo
que se autopercebe e que é reconhecido como uma ‘boa sociedade’, mais
poderosa e melhor, uma identidade social construida a partir de uma combinacgéo
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singular de tradicao, autoridade e influéncia: os established fundam o seu poder

no fato de serem um modelo moral para os outros”. (p.7)

Outsiders sao “os nao membros da ‘boa sociedade’, os que estao fora dela. Trata-
se de um conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lacos sociais
menos intensos do que aqueles que unem os established”.(p.7) Sao pessoas,
muitas vezes, da mesma classe social, mas que os primeiros conseguem “provar”
que sao melhores enfatizando suas caracteristicas “boas” e caracteristicas “ruins”

dos segundos.

Elias e Scotson (2000) trabalham a relagcdo de poder que os moradores
mais antigos (e seus descendentes) de uma pequena cidade da Inglaterra
exercem sobre 0s mais recentes habitantes dessa cidadezinha. Os estabelecidos
(moradores mais antigos) conseguem provar que sao melhores, até mesmo para
0s proéprios outsiders (moradores recentes), enfatizando suas caracteristicas
“boas” e caracteristicas “ruins” desses outros.

Olhando pelo viés ouvinte/surdo, também se percebe a marcante relacao
de poder por parte do ouvinte, incluindo-se a resisténcia por parte de alguns na
aceitacao da realidade que o surdo tem seu espago e que, embora tenha uma
cultura diferente, usufrui 0s mesmos potenciais de qualquer pessoa.

Dentro dessa realidade, os autores abordam a questdo da estigmatizagéao
que o grupo tido como “bom” consegue langar sobre o tido como “ruim”. Eles
afirmam que “é comum nao se distinguir a estigmatizacao grupal e o preconceito
individual e nao relaciona-los entre si” (p.23). Esse estigma, muitas vezes, ocorre
nao pelas “qualidades individuais como pessoas, mas por eles pertencerem a um
grupo coletivamente considerado diferente e inferior ao préprio grupo.” (p.23)

Em outras palavras, o preconceito nao ocorre de forma pontual, somente
pelas qualidades (ou a falta delas) de uma determinada pessoa, mas por ela
pertencer a um grupo estigmatizado. Nesse caso, o nivel social, o grau de
instrucdo, as qualidades, os valores da pessoa séo invisibilizados quando o foco é

0 grupo a que essa pessoa pertence.
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Conforme Elias e Scotson (2000: 35):

A estigmatizagdo, como um aspecto da relacdo entre estabelecidos e
outsiders, associa-se, muitas vezes, a um tipo especifico de fantasia
coletiva criada pelo preconceito — que seus membros sentem perante os
gue compdem o grupo outsider.

Um exemplo disso sao aqueles ouvintes que, despropositadamente, se
relacionam com o surdo de maneira subalterna e que, muitas vezes, sado distantes
dos mesmos, ndao tendo uma disposicdo natural de aproximacao devido as
“fantasias” criadas em torno da realidade do mundo da surdez — acreditam,
erroneamente, por exemplo, que para se comunicar com 0 surdo s6 é necessario
falar mais alto e lentamente, uma vez que ha uma expectativa/crenca que todos
facam leitura labial.

Outro trecho que corrobora a afirmacéo acima € o fato de que “um grupo s6
pode estigmatizar outro com eficacia quando esta bem instalado em posicbes de
poder das quais o grupo estigmatizado é excluido.” (p.23). No caso da surdez, é
notéria a exclusao dos surdos em varias situacoes, facilitando a estigmatizacao
por parte dos ouvintes - que estdo em situacdo de poder no que tange a

comunicagao.

A comunicagao € parte essencial na vida humana e € algo que ocorre
naturalmente. Mesmo quando ela ndo ocorre de maneira fluente, ou seja, sem
ruidos (quando ambos se comunicam na mesma lingua), o ser humano, conforme
o antrop6logo Thomaz (1995), € um ser social que naturalmente se comunica e
tem a tendéncia de viver em sociedade.

Tendo como tema de fundo o convivio na diferenga afirmado como
possibilidade efetiva, o autor tem como objetivo apresentar “alguns conceitos de
Antropologia (...) bem como fornecer instrumental analitico basico para todo
aquele interessado nas questdes de cultura e da diversidade cultural no mundo
contemporaneo” (p.425). Thomaz, em seu texto, ao dar alguns exemplos de
sociedades que conviveram com a diversidade cultural (como a época dos

Impérios e sua fragmentacao) afirma que “a diversidade cultural e os mecanismos
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de diferenciacao fazem parte da prépria histéria das relagdes entre as diferentes
sociedades humanas” (p.430). Com isso, compreendo que a convivéncia com a
diferenca € um processo natural da sociedade, porém devido ao etnocentrismo,
essa tendéncia natural fica um tanto quanto camuflada pelos preconceitos em
relacao ao diferente.

E importante frisar que, embora tenha mantido o termo diversidade nas
citacbes do antropblogo Thomaz, referi-me (assim como ele) ao conceito de
diferenga (aqui corroborando Bhabha, 2001, que aborda esse conceito como
questado de alteridade em seus estudos sobre hibridismo cultural). Segundo minha
leitura, Thomaz se utiliza do termo diversidade para se referir também ao conceito
de diferenca, entretanto, pelo fato do termo diferenca remeter a questdo da
alteridade, no presente trabalho opto pela utilizacdo desse termo e nao do
utilizado pelo antropdlogo.

Trazendo os conceitos de antropologia, apresentados por Thomaz, para o
mundo da surdez, percebo no contato com o surdo esse conviver com a diferenca.
Isso é algo facil de ser identificado, pois esse mundo tem suas particularidades,
sua maneira propria de interagdo, de construir seus discursos, uma lingua prépria
€ gue convive com 0s ouvintes (pessoas que nao tém surdez). Essa realidade
diferenciada coloca, lado-a-lado, culturas diferentes, com valores diferentes, que
trazem a capacidade de interacdo entre si. Entretanto, se essa interacao é falha
ou deixa de existir, isso deve-se aos conflitos gerados no convivio com a
diferencga.

O ser humano sente necessidade de comunicacdo e de compreensao do
diferente. Para o ouvinte & importante que se reconhegca a existéncia dessa
diferenca cultural para ndo a invisibilizar e, o mais importante, ndo acabar
invisibilizando também as suas particularidades.

A curiosidade que o diferente (no caso, o surdo) desperta, estimula o
ouvinte a tentar compreende-lo, alimentando o desejo de aprender a lingua que
intermediara a interacdo entre esses mundos diferentes. Isso ocorre com qualquer

lingua que se proponha a aprender. Inclusive a Lingua de Sinais.
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Durante a sua aprendizagem, ha a convivéncia com o etnocentrismo, que
segundo Thomaz (1995: 431),

consiste, pois, em julgar como “certo” ou “errado”, “feio” ou “bonito”,

“normal” ou “anormal” os comportamentos e as formas de ver o mundo

dos outros povos a partir dos préprios padrdes culturais. O etnocentrismo

pode consistir numa desqualificagdo de praticas alienigenas, mas também
na propria negagao da humanidade do outro.

Apesar de Thomaz (1995) e Elias e Scotson (2000) serem de areas
diferentes, na minha leitura, ambos partiham da mesma idéia em relacdo ao
conviver com a diferenca. Enquanto Thomaz aborda o etnocentrismo,
classificando-o como uma negacédo da humanidade do outro, Elias e Scotson
(2000) abordam a relacao de poder, a questdo do sentir-se superior e apontar
quem ¢é inferior, do preconceito individual e da estigmatizacao grupal. Os autores,
a meu ver, podem contribuir com o embasamento teérico deste estudo no que se
refere a relacdo existente entre ouvintes e surdos por demonstrarem que cada
individuo tem suas particularidades e que ha a possibilidade do conviver com a
diferenca.

Em relacdo a representacdo, Hall (1997), na area de Estudos Culturais,
define esse conceito como uma parte essencial do processo pelo qual o
significado é produzido e partilhado entre os membros da cultura — envolvendo o
uso da linguagem, signos e imagens que representem ou signifiguem coisas.
Resumidamente, o autor diz que representacdo é a producao de significado
através da linguagem.

Trazendo para o mundo da surdez, em varias situagdes percebo essa
realidade, tanto pela 6tica do surdo quanto do ouvinte. Em outras palavras, é
através da linguagem (oralizada ou sinais) que o surdo tem conhecimento do
mundo do ouvinte e que o0 ouvinte consegue tocar a realidade do surdo.

Corroborando essa idéia, Favorito (2006), embasada também nos Estudos
Culturais contemporaneos, afirma que “a representacdo tal como um sistema
lingUistico e cultural € uma forma de atribuicdo de sentido, de producdo de
significados” (p. 52). Nesses termos, quando se trata da produgéo de significados
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sociais, a representagdo nos leva a tocar, conforme Elias e Scotson (2000), na
questao da relacao de poder. Para Favorito (2006: 55),
nos diversos modos de representar o mundo social estdo implicadas
perguntas sobre quem esta autorizado a conhecer e representar o mundo,
isto €, o vinculo entre conhecer e representar se constr6i na base de
relacbes de poder. Claro esta, portanto, que a concepgao de

representacdo aqui utilizada nao se associa as idéias de mimese, reflexo
ou representacao do real, nem de representagdo mental.

Em outras palavras, a relacdo de poder também é bastante influente nos
significados dos diferentes discursos. Através do conceito de representagcéo
percebo que os significados sdo criados. Quem tem mais poder “dita” a maneira
como se concebe determinados significados desses diferentes discursos.

Assim como as identidades, conforme Favorito (2006: 57), os significados
também nao sao fixos, visto que estao sempre vulneraveis a quem esta autorizado
a conhecer e representar o mundo, entdo aquilo que somos e nossas experiéncias

também estdo sujeitas a questionamentos e mudancas.

Quando se afirma, com isso, que aquilo que uma pessoa € torna-se
vulneravel a representacdo que “uma autoridade” faz do mundo, afirma-se
também que a identidade de uma pessoa nao € fixa, tocando, entdo, um outro
conceito — a identidade. Cuche (2002), além de procurar responder questdes
complexas e atuais sobre cultura, trabalha essa questao da identidade.

A sociedade atual, na tendéncia de ignorar ou esconder o diferente, cria a
idéia de uma identidade Unica, uma identidade cultural que €, segundo Cuche
(2002: 177),

(...) ao mesmo tempo inclusdo e exclusdo: ela identifica o grupo (séo
membros do grupo os que sao idénticos sob um certo ponto de vista) e o
distingue dos outros grupos (cujo membros sdo diferentes dos primeiros
sob 0 mesmo ponto de vista).

As diferencas sempre ajudam o individuo a se afirmar. O contato do ouvinte

com o surdo nao é diferente disso. Quando se consegue estabelecer um contato
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saudavel, as diferengas deixam de ser invisiveis, proporcionando um melhor

relacionamento, confirmando Cuche (2002: 183), quando afirma que

A identificagdo pode funcionar como afirmagdo ou como imposicao de
identidade. A identidade é sempre uma concesséo, uma negociacao entre
uma ‘auto-identidade’ definida por si mesmo e uma ‘hetero-identidade’ ou
uma ‘exo-identidade’ definida pelos outros.

Vale ressaltar que, o autor define identificacdo, como a identidade que, nao
sendo fixa, pode mudar “se a situacdo relacional mudar’ (p.183). Em outras
palavras, a identidade passa por variagdes a medida que muda ou aumenta um
circulo de relacionamentos — como de amizades, de trabalho, de comunidades, etc
— todos os contatos com pessoas diferentes e com identidades diferentes
contribuem nessas variacbes da identidade, compreendida pelo autor por
identificacdo. Por isso que esse conceito corrobora a realidade encontrada nas
relacdes construidas entre surdos e ouvintes. Um grupo tem sua realidade tocada
pela realidade do outro (e vice-versa), gerando uma identificacdo a partir do
momento que a relacédo ouvinte/surdo para por essa variagcao.

Entretanto, é importante enfatizar, que Cuche (2002) também afirma que
nem todos os grupos tém o mesmo “poder de identificacao” (p.185), uns exercem
mais autoridade e dominio que os outros. Apesar de surdos e ouvintes estarem
avancando na relagdo e na compreensao das diferencas, ainda € possivel
observar esse “poder de identificacdo” acontecendo. Isso ocorre pelo fato de que
“a identidade é (...) o que se esta em jogo nas lutas sociais.” (p.185). Portanto, se,
conforme mencionado acima, a identificacao pressupde um sistema relacional que
pode ou nao variar de acordo com o andamento dessas relagdes, uma vez que
isso depende “da posicdo que se ocupa no sistema de relagdes que liga os
grupos” (p.185), o fator luta social determina quem detém o poder. Em outras
palavras, houve um grande avanco quanto ao reconhecimento das diferencas,
mas socialmente falando, o poder ainda se mantém nas maos de quem tem sua
identidade predominante e é isso que se classifica como “poder de identificacao”,

€ ele que determina quem é a autoridade de cada relacao.
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Tragando um paralelo com a realidade da surdez, entre surdos e ouvintes
poderia haver uma identificacdo saudavel, que nao é fixa e que reconhece as
diferencas, mas o ouvinte exerce um poder de identificacdo sobre o surdo por
questdes sociais. Essa ordem poderia ser alterada no caso de o surdo estar numa
situacdo e ambiente que seus interesses sejam mais importantes, em que ele
(surdo) tenha uma representacdo positiva — nesse caso, teria mais ou igual
prestigio que o ouvinte.

Além disso, além desses contextos que contemplam a diferenca, € preciso
levar em conta a heterogeneidade inerente ao grupo social. Tentar encontrar uma
unica definicdo para o contexto complexo da surdez ou inseri-lo aos moldes da
realidade dos ouvintes seria 0 mesmo que “querer reduzir cada identidade cultural
a uma definigdo simples, ‘pura”™ (p.192).

Em uma sociedade marcada pelo ideal da padronizacdo, conviver com a
diferenga passa a ser um desafio que traz o reconhecimento da cada pessoa em
sua individualidade.

Conforme mencionado anteriormente, de um modo geral, os autores
apresentados acima demonstram que ndo ha como usarmos conceitos, posturas e
idéias fixas, essencializadas quando se trata de um contexto de diferencas, do
conviver com as diferencas — é necessario deter-se no outro de maneira individual.

Diante disso, compreender o outro na sua individualidade, nas suas
variagdes, reconhecer a existéncia de diferentes culturas, diferentes identidades e
que todas essas diferencas convivem em um mesmo universo social faz-se

necessario para que a minoria deixe de ser invisibilizada.
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ANALISE DOS DADOS

Em uma pesquisa de cunho etnografico, embasada em Erickson (1986),
constréi-se assercoes’ com a finalidade de responder a pergunta de pesquisa.
Essas assercdes vém acompanhadas de trechos retirados dos registros (no caso
desse trabalho, do diario de campo) que recebem o nome de evidéncias.

As evidéncias, ainda segundo o autor (op.cit.), por sua vez, podem ser tanto
confirmatorias quanto desconfirmatdrias das assercées. Em outras palavras, elas
podem contribuir para a afirmagdo de uma possivel resposta para a pergunta de
pesquisa ou ainda para sua desconstrucdo. E importante adicionar, que as vezes
nao ocorrem evidéncias desconfirmatérias e que, outras vezes, (conforme
Cavalcanti, comunicacao pessoal) como no caso deste estudo, as evidéncias
confirmatérias e desconfirmatérias sdo sobrepostas, seqlienciadas ou imbricadas

umas (n)as outras.

Em resposta a pergunta de pesquisa desse trabalho fiz, portanto, leituras e
releituras de meu diario de campo buscando evidéncias que corroboraram na

elaboracdo das assercdes que apresento a seguir:

Pergunta de Pesquisa: Como se configura o transito ouvinte-surdo, com
foco na auto-observacao desta pesquisadora ouvinte, no contexto de um
curso de LIBRAS ministrado por um professor surdo? E,
complementarmente, em um centro de apoio a alunos surdos onde a

pesquisadora é estagiaria?

O diario de campo foi construido mediante esses dois contextos presentes

na pergunta de pesquisa.

o Assercdo: Segundo Cavalcanti (2000: 109) “(...) as assergbes fazem parte da construgdo da
andlise dos dados. Sua interpretagédo é realizada com base no arcabougo tedrico da pesquisa (...)
As assercdes sdao como hipdteses construidas no decorrer da andlise de dados” (grifos
meus)
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Como ouvinte-aprendiz da LIBRAS, passei por algumas experiéncias
variadas. No curso, ministrado por um professor surdo, adquiri conhecimento
basico sobre a LIBRAS, tive contato com alguns outros surdos (além do professor)
que visitaram o curso em alguns momentos, além de ter a oportunidade de
exercer a funcédo de interlocutora entre o professor e a secretaria da Instituicao
onde ocorreu 0 curso.

Além dessas experiéncias variadas, proporcionadas pelo curso, vejo o
estagio no centro de apoio como um cenario que enrigueceu e contribuiu com
essas variacdes. Nesse centro atuei como uma pré-profissional da area, fato que
me possibilitou experimentar o conhecimento adquirido no curso (freqliientado
anteriormente ao estagio) e trouxe a oportunidade de entrar em contato com
alunos surdos e seus familiares ouvintes, com outros professores surdos e ainda
com profissionais ouvintes que atuavam com pessoas surdas. As  assercdes
estdo organizadas de uma maneira que seja possivel acompanhar a trajetéria

variavel, mencionada acima.

Assercdo 1: Nos contatos iniciais, construo uma imagem idealizada do
(professor) surdo e da LIBRAS.

A presente assercao foi construida com base em evidéncias que
corroboram meu posicionamento de idealizagdo do surdo e da LIBRAS. Diante de
um mundo que era, até entdo, desconhecido para mim, tudo o que se apresentava

de novidade, soava como algo encantador.

Apoiada em Hall (1997), na minha leitura, percebo que meu posicionamento
revela as representagdes que fazia de minhas interpretacdes anteriores ao contato
com o contexto da surdez, sobre o surdo. Conforme apresentado no Capitulo 2,
Arcabouco Teorico, representacées sao sistemas de significacdo e para Hall

(1997: 15), a producao desse significado ocorre através do uso linguagem.

Trazendo para minha realidade enquanto ouvinte-aprendiz da LIBRAS, a

idealizacdo, o encantamento nao surgiram no momento em que tive contato com a
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Lingua de Sinais e com o professor surdo, esse acontecimento apenas reforgou
uma representacdo que ja tinha, mesmo que inconscientemente, do contexto da
surdez e que veio a tona no momento que tive contato com essa lingua. Ou seja, a

producao do significado ocorreu através do uso da linguagem.

Entretanto, as representacdes por mim construidas no contato inicial néo
estao livres de variagdes, conforme aponta Gorete Neto (2009: 63), embasada em
Hall (1997), pois as:

representagdes, enquanto formas de interpretar, nunca produzem ou
produzirdo uma verdade final e absoluta posto que o processo de
significacdo é sempre infinito, o que implica também em dizer que uma
interpretacao é sempre seguida por outras interpretagdes, em uma cadeia
também infinita. As representagbes séo, portanto, ilusbes cambiantes de
realidade uma vez que estdo sempre em movimento e que trazem
resquicios de interpretacdes anteriores.

z

E isso que pretendo retratar nas evidéncias a seguir e no transito ouvinte-

surdo que é o foco para a construcao de assercoes deste capitulo.

Evidéncias confirmatorias:

A. “Hoje o professor se atrasou um pouco para chegar e isso serviu para eu
colocar essa aula no lugar de aula, ou seja, uma aula normal. Eu estava tratando
essa aula como algo muito especial e cheia de encantos”. [Diario de Campo — 22
aula (médulo 1) — 09/08/2003]

B. “Percebi o nervosismo de todos por causa da prova e isso me fez compreender
(mais uma vez) que estou em uma aula normal (como outra qualquer)”. [Diario de
Campo — 62 aula (modulo |) — 13/09/2003]
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C. “Fiquei surpresa com a organizacdo da prova. Tudo muito bem dividido e
elaborado”. [Diario de Campo — 72 aula (médulo |) — 20/09/2003]

A segunda parte da Evidéncia A ratifica a Assercdo 1. No entanto, a
primeira parte da mesma evidéncia indica a desconstrucao dessa assercao. Em
outras palavras, ha aqui um exemplo de evidéncias confirmatéria e
desconfirmatéria sequenciadas em um mesmo trecho. Fato que corrobora Gorete
Neto (2009) em citacdo acima, demonstrando a variacao das representacoes, de
seus movimentos, que produzem significacbes e representacbes também

variaveis.

Nos trechos (Evidéncias A, B e C) do diario sobre aulas, apresentados
acima, havia a crencga de que tudo na aprendizagem da LIBRAS seria “especial”: 0
professor seria diferente, as aulas e as provas seriam diferentes. Situacdes que,
além de proporcionar um reconhecimento do conhecimento do professor surdo,
também favoreciam para que eu lancasse um olhar condescendente sobre o

professor. Ou seja, essa evidéncias confirmatérias contem desconfirmagdes.

Talvez essa idealizacao acerca da Lingua de Sinais e dos surdos se deve
ao fato de meu primeiro contato com esse contexto ter se realizado através de
uma visita impactante a uma escola sé para surdos (vide Introdugéo). Construi
uma imagem de que tudo era muito diferente nessa escola que é muito bem

estruturada e tem uma equipe profissional modelo — dai o encantamento.

Entretanto, ha a percepg¢ao de uma outra realidade — por exemplo: “(...) 0
professor se atrasou um pouco (...)" (evidéncia confirmatéria A), “Percebi o
nervosismo de todos por causa da prova” (evidéncia confirmatéria B), “(...)
organizacdo da prova. Tudo muito bem dividido e elaborado” (evidéncia
confirmatéria C) - que se mostra nao tdo “outra” assim, mas muito préxima da
realidade que estava acostumada e havia, ainda, um certo esforco de minha parte
para me habituar com ela. Eu talvez trouxe essa crenca de minhas impressées

gerais construidas pela educagdo convencional — se uma pessoa tem
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necessidades especiais, entdo tudo o que se relaciona a ela também é ou tem que

ser especial, diferente, ou quem sabe, de alguma forma, exético.

Por tras desse pensamento, revelam-se caracteristicas do preconceito
gerado pela sociedade contemporanea. Mesmo nos autodenominando pessoas
sem preconceito, situagdes que diferem de nosso comportamento habitual e
padrdo, nos levam a reagir impulsivamente conforme a maioria. Muitas vezes,
ocorre 0 que Elias e Scotson (2000) chamam de preconceito social — ha a
estigmatizacdo de um individuo nao por suas qualidades individuais como pessoa,
mas por ele pertencer a um grupo coletivamente considerado diferente e inferior.
Somente quando se reconhece que ha diversidade cultural (Thomaz, 1995), ha a
disposicao para se repensar nos préprios valores e a buscar compreensao dos
valores do grupo diverso (neste caso, das pessoas surdas).

Entretanto, vale ressaltar que também pode ocorrer a situacdo de se optar
por ndo buscar essa compreensdao e continuar com a visao inicial do outro

(mesmo reconhecendo a existéncia dessa outra cultura e seus valores).

Assercdo 2: No cotidiano do curso de LIBRAS, desconstruo a imagem
idealizada de surdo em concomitancia a posicoes e visdes/discursos
etnocéntricos de minha parte e da parte de colega(s) do curso.

Com esta assercdo, que tem duas sub-assercdes, busco analisar as
situagcdes que vivenciei nas aulas de LIBRAS que trouxeram um conhecimento
sobre o que denomino a “realidade do surdo”, que vai além do cenario escolar. E
importante enfatizar que quando uso esse termo, estou me referindo a maneira
como o surdo (aqui representado pelo professor do curso de LIBRAS que
frequentei) entende e se relaciona, com, por exemplo, a LIBRAS, a musica, o uso
da tecnologia, enfim, realidades que o ouvinte também vive, mas — muitas vezes —

de maneira diferente.
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A seguir apresento algumas evidéncias para a Assercao 2, que selecionei
do diario de campo que retratam a realidade dos surdos em varias situacoes, além
do ensino/aprendizagem da lingua.

Evidéncias confirmatérias:

A. “Hoje ele [0 professor surdo] nos contou um pouco sobre a histéria dos
SURDOS. E muito interessante ‘ouvir/ver’ ele contando essa histéria com tanto
entusiasmo e respeito — podemos comparar até com um sentimento patriota. Com
isso, entendi a importancia da LIBRAS para um surdo (pois € a sua lingua, sua
identidade)”. [Diario de Campo — 82 aula (médulo I) — 27/09/2003]

Este trecho demonstra a crenca (essencialista) que tinha de que todos os
surdos eram defensores da utilizacdo da LIBRAS para se comunicar. Até o
momento dessa aula, ndo havia ouvido a histéria de outros surdos, que muitas
vezes preferem o oralismo (o surdo se comunica através da fala - essa técnica é
exaustivamente “treinada” pelo surdo que muitas vezes ndao ouve o que fala), por
exemplo. Assim como atualmente a LIBRAS é a maneira de interagdo mais
difundida entre os surdos brasileiros, em outras épocas, o oralismo era a forma
mais difundida (Vide Lima, 2004 e Silva, 2005). Trago essa crenga sobre uma
maneira unica de interagdo porque € o que tenho visto enfatizado na literatura
mais recente na area (Vide Sacks, 1989), da mesma forma agiria uma pessoa que
vivesse na época em que o oralismo era a forma “naturalizada” (tornada natural

pela sociedade) de um surdo se comunicar.

O antropdlogo Cuche (2002), ao trabalhar o conceito de identidade cultural,
aborda a mono-identificacdo — que € o modelo do Estado Nacdo. Esse tipo de
modelo exclui as diferencas e visa a purificacdo étnica. Tragando um paralelo com
a realidade dos surdos é natural prever que muitos deles ndo mecam esforcos
para que a lingua que os identifica seja aceita e respeitada. Ela é um fator
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importante para que a mono-identificagd nao predomine e o0s deixe mais

invisibilizados.

B. “A aula de hoje tirou uma duvida que eu tinha em relacdo a musica e ao ritmo.
O professor explicou que ele sente o ritmo pelas batidas no chdo (de madeira) ou
pela vibragcdo da caixa de som e que ele aprecia varios estilos de musica. Eu
pensava que eles sé interpretassem as letras, mas desconhecessem a presenca
de um ritmo, um som”. [Diario de Campo — 22 aula (mdédulo II) — 18/10/2003]

C. “Nota-se que ele € uma pessoa que esta bem inserida na comunidade, que
acompanha os avangos tecnoldgicos para a comunicag¢ao”. [Diario de Campo — 92
aula (modulo 1) — 06/12/2003]

D. “Fizemos uma confraternizacao pelo Dia dos Professores, cantamos ‘Parabéns
a Vocé’ para o professor, em LIBRAS (...) ele recebeu com grande alegria,
mostrando que ele entendeu o sentido da musica naguele momento (ndo era
aniversario, mas o Dia dos Professores)”. [Diario de Campo — 32 aula (médulo Il) —
25/10/2003]

E. “(...) notei (...) que desde a aula passada, o professor coloca no canto da lousa
a programacao da aula atual e da proxima aula (...) Acho que ele faz isso agora
porque a turma é grande, escrevendo na lousa, ele consegue informar a todos
sem que alguém fique sem compreender”. [Diario de Campo — 72 aula (médulo V)
—02/04/2005]

As anotacbes acima retratam a crenca que tinha de que uma pessoa surda

era uma pessoa passiva diante das coisas e dos acontecimentos do mundo.
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Novamente, uma crenca gerada pela concepcao de que as coisas que 0 mundo
moderno nos oferece sbé podem ser usufruidas por pessoas que nao tenham
nenhum tipo de necessidade. Ao me deparar com essas crengas, percebo minhas
pré-concepcdes a partir de minha visdo de mundo etnocéntrica e 0 quanto isso
poderia ter interferido no desenvolvimento humano e social de pessoas de meu
convivio que eram taxadas como “diferentes”. Alinho-me a Cuche (2002: 182)
quando diz que é através da relagdo com um grupo oposto ao meu que construo o
que sou e valorizo o diferente que se apresenta a mim. Em outras palavras, no
contato cotidiano é mais facil perceber que as “diferencas” tém muito mais o

carater de “nos acrescentar algo” do que de “restringir”, de impor limitacées.

Além disso, essas anotagdes demonstram o quanto o professor surdo se
comunica e tem um bom entendimento das coisas como qualquer pessoa que se
preocupa tanto em se atualizar nos avangos tecnolégicos quanto em conhecer os
costumes culturais da sociedade em que esta inserido — nesse caso, uma

sociedade predominantemente ouvinte.

Sub-assercao A da Assercado 2: O surdo, mesmo em situacao de autoridade

(como professor na sala de aula) ainda é visto como subalterno.

Evidéncias confirmatorias:

A. “Tive algumas impressdes estranhas na aula hoje, percebo que ha diferencas
no tratamento das relagdes com os surdos entre algumas profissionais — enquanto
uma trata com mais sensibilidade, sem visar muito o lucro e com mais respeito a
pessoa do surdo (essa € esposa de um surdo, trabalha como intérprete), outra é
estritamente profissional (trabalha como orientadora de pessoas, professores que
trabalham com surdos), ela ndo tem tanta sensibilidade, houve momentos que até
quis corrigir o professor, dizendo que os sinais que ele estava ensinando nao eram
corretos, mas 0s sinais que ela sabia é que eram. As vezes, talvez ela até tivesse
razdo em alguma coisa, mas a atitude que esperava dela é que estivesse aberta

ao didlogo para entrar num consenso. Tenho a impressao que ela s6 estd no
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curso por causa do Certificado, ndo esta disposta a aprender (ou entende-se que
ja sabe tudo)”. [Diario de Campo — 42 aula (mo6dulo V) — 05/03/2005]

B. “Como a turma é grande, o professor dividiu a sala em 2 grupos. Ele ficou
cuidando de um e a aluna surda de outro. Achei que ela ensina bem, fica bem a
vontade, como o professor. Ela estda fazendo o curso para obter certificado. Eles
se entendem muito bem, ele se preocupa que ela aprenda e em momentos de
duvidas sobre os sinais um consulta o outro, com respeito. J4 aquela outra aluna
(mais profissional) ndo consulta ninguém e quase impde que o jeito dela é o mais
certo)”. [Diario de Campo — 12 aula (modulo VI) — 14/05/2005]

Nos trechos acima, descrevo duas situacdes (focalizadas abaixo) em que
noto diferengcas entre os ouvintes no modo de tratamento do professor surdo:
enquanto uma ouvinte trata o professor com afeto, a outra o trata quase com
desprezo.

Menciono, no primeiro trecho, essas duas alunas ouvintes que ja
trabalhavam na area de surdez. Uma delas tinha um relacionamento com o
professor surdo de mais respeito e afeto — essa é a aluna que denomino como a
gue tem mais sensibilidade e que é esposa de um surdo — é ela que descrevo
quando menciono a frase (retirada da evidéncia A, acima): “(...) uma trata com
mais sensibilidade, sem visar muito o lucro e com mais respeito a pessoa do surdo
(...)”

A outra aluna, que denomino no primeiro trecho de “profissional”, buscava
estabelecer uma relagéo de assimetria (nos moldes propostos por Gumperz, 1982)
com o professor (quase com desprezo). O trecho a seguir, retirado da evidéncia A,
acima, ilustra a minha afirmacéo: “(...) ela ndo tem tanta sensibilidade, houve
momentos que até quis corrigir o professor, dizendo que os sinais que ele estava

ensinando ndo eram corretos, mas os sinais que ela sabia € que eram.”
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A postura da profissional, enquanto aluna, tanto na evidéncia confirmatéria
A quanto na B, demonstra a relacdo de uma ouvinte com a autoridade de alguém
que, aparentemente, parece ser menos preparado para dominar algum assunto —
no caso, um professor surdo. Esse foi 0 motivo que me levou a refletir e notar que
o0 surdo € visto como subalterno até mesmo em situacdes que ele é autoridade (no
caso, a sala de aula onde ele é o professor).

Essa postura revela que por parte dessa aluna ouvinte, independente da
posicao social do surdo, este sera sempre subalterno, estara sempre a margem.
Elias e Scotson (2000: 8) classificam essa relagcdo de diferentes identidades
sociais como relacdo de poder, onde os “individuos que fazem parte de ambas
estdo, ao mesmo tempo, separados e unidos por um laco tenso e desigual de
interdependéncia” (p.8).

Embasada no trabalho sociolégico de Elias e Scotson'?, analisei o dialogo
da aluna ouvinte com o professor surdo como parte do relacionamento de uma
pessoa que se entende superior e estabelecida’’ em relagdo & outra que é vista
pela primeira como subalterna, ou seja, como aquela que ndo tem nada a
acrescentar, com posicao social inferior.

E importante ressaltar que tomei essa ouvinte como exemplo porque foi a
Unica cujo comportamento (visto aqui como autoritario) despertou minha atencao
no que se refere ao relacionamento com o professor. Se havia outras alunas com

essa mesma postura, isso nao apareceu de forma tao explicita quanto a dela.

Evidéncias desconfirmatérias:

A. “Ele tem (...) vontade de se comunicar, ele tem consciéncia da nossa
dificuldade em compreendé-lo. Porém, ndés nao temos muita consciéncia da
dificuldade que os surdos tém em nos compreender. Estou tendo essa consciéncia
desde que passei a ter contato com um surdo e me colocar no lugar dele”. [Diario
de Campo — 92 aula (mo6dulo I) — 04/10/2003]

10 ELIAS, N. e SCOTSON, J., Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagdes de poder a
partir de uma pequena comunidade, trad. Vera Ribeiro — Rio de Janeiro/RJ: Jorge Zahar Ed., 2000.

"' Os termos Estabelecidos (established) e Outsiders estao definidos em Arcaboucgo Tedrico.
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B. “Na hora de ir embora, fui no mesmo énibus da aluna surda (eu, ela e uma
outra aluna ouvinte). Conversamos um pouco, até que nao me sai tao mal. Claro
que compreendi mais do que falei, mas foi legal”’. [Diario de Campo — 52 aula
(mddulo V) — 12/03/2005]

As evidéncias desconfirmatérias A e B, que apresento acima, descrevem
situacées que nao contribuem com a visdo subalterna que se tem do professor
surdo nos momentos em que ele se relaciona com ouvintes — seja em sala de aula
(evidéncia desconfirmatéria A), seja em um momento do cotidiano, como uma
conversa dentro de um Onibus (evidéncia desconfirmatéria B). Em um primeiro
momento, passei a olhar o surdo em suas dificuldades cotidianas e rotineiras,
nada diferente de um ouvinte. Em um segundo momento, houve a mudanca na
minha maneira de pensar sobre o surdo como tendo conhecimentos inferiores ao
de um ouvinte — como exemplo, na evidéncia desconfirmatéria B, eu (ouvinte) sou
a pessoa que menos domina a lingua de interacao naquele momento, dentro do

onibus.

No momento da interagdo com os surdos (tanto na evidéncia
desconfirmatéria A quanto na B), parece que a minha posicao de aprendiz de uma
lingua diferente firma a autoridade tanto do professor quanto da surda proficiente

nessa lingua que estava aprendendo.

Nota-se, nessas evidéncias — principalmente na evidéncia A em que
registro que “passei a ter contato com um surdo e me colocar no lugar dele” — que
h& um relacionamento de troca de conhecimentos entre mim e os surdos com que
me relacionei. Creio que por estar num contexto confortavel para mim, visto que
um dos surdos € meu professor € a outra € uma colega de sala, ndo me senti
pressionada a ter que entender e me fazer entender de maneira fluente — mesmo
com algumas dificuldades e improvisos, a interacao foi feita. Nessa situacao, nao
me senti uma outsider e, creio que isso se aplica também a meu professor e a

minha colega. Conforme apresentado no capitulo anterior, outsider é a pessoa que

55




€ colocada na sociedade como inferior aos que estdo estabelecidos e que, muitas
vezes, interioriza esse sentimento de inferioridade, mesmo sendo da mesma
classe social. O determinante para esse sentimento de inferioridade é a maneira
como aquele que se sente dominante/ superior o trata — ha tanta conviccao na sua
superioridade que acaba convencendo o outro de sua inferioridade. Por ndo haver
essa relacao de poder no meu relacionamento com os surdos, ao contrario, por eu
ter convivido com a diferenga de maneira natural e ter conseguido gerar um
momento de troca de conhecimentos, creio que ninguém se sentiu inferiorizado/

subalterno.

Comparando minha relagdo com o surdo e a relagéao da profissional ouvinte,
percebo que o sentir-se dominante depende da relacdo de dominio que se tem
com a lingua. Como estava aprendendo a Lingua de Sinais, sabia de minha
dependéncia do saber do outro e me colocava como tal diante do professor, ja a
outra ouvinte ndo estava tao interessada no conteudo, pois ja tinha certo dominio
dessa lingua. Dai a (tentativa de) imposi¢cdo de sua opiniao sobre determinados
sinais. Ela parecia ndo reconhecer a existéncia e a importancia da variedade de
sinais, gerando uma relacdo de poder no jogo linglistico. Essa situacao ocorre,
segundo Gesser (2006: 181), devido ao desconforto de alguns alunos em lidar
com a variacao linguistica que a LIBRAS apresenta (assim como qualquer outra
lingua), “porque ha uma necessidade, por parte dos usuarios, em optar por uma
variedade ou por outra, e a inclinacdo geralmente recai na busca de sinais
padronizados, ou seja, ha uma preconizagdo de que a lingua deva ser Unica nos

diversos grupos surdos”.

Sub-assercao B da Assercao 2: As situacdoes por mim experienciadas na
relacao/interacao com o professor surdo e com colegas ouvintes sao foco
de percepcoes e acoes ethocéntricas.
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As evidéncias confirmatérias que trago a seguir, exemplificam situacoes
que se referem as particularidades do uso de LIBRAS. Esses exemplos nao
diferenciam a LIBRAS das outras linguas, mas reforcam-na como uma lingua de
fato, cuja percepcdo sé me foi possivel devido as situacbes por mim
experienciadas ao longo do curso de LIBRAS.

Evidéncias confirmatorias:

A. “O professor sabe todos 0s nossos sinais, isso mostra (...) que para ele um
sinal que identifica nosso home tem muito mais importancia para ele do que para
nés”. [Diario de Campo — 32 aula (médulo 1) — 25/10/2003]

B. “Hoje a sala estava completa, fizemos mais algumas revisées. O que notei de
interessante hoje na aula é que da mesma maneira que cada pessoa pronuncia
uma palavra numa determinada lingua estrangeira diferentemente de outra
pessoa, assim também é com os sinais. Cada pessoa tem sua maneira prépria de
sinalizar (o sinal € o mesmo e é compreensivel, mas feito de modo diferente). Ja
sou convencida de que a lingua de sinais é uma lingua, mas acho importante
descobrir essas caracteristicas que a confirmem ainda mais como lingua, para que
dessa forma eu mesma nao me esqueca do mundo em que estou entrando”.
[Diario de Campo — 22 aula (médulo 11l) — 08/05/2004]

C. “A aluna surda (adolescente) quis me contar um segredo, mas o aluno surdo
(também adolescente) ndo parava de olhar. Disse (em sinais) para ela me contar
guando ele nao estivesse por perto. Ela me chamou e mesmo com ele por perto,
ela colocou a mao no rosto de um jeito que ele ndo conseguisse ver, e fez os

sinais na frente do rosto”. [Diario de Campo — estagio — 16/05/2006]
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Aparentemente, esses trechos sdo bem diferentes entre si, mas o que
pretendo enfatizar com esses exemplos é a existéncia de peculiaridades no
aprendizado da Lingua de Sinais que s6 é perceptivel através da convivéncia com
o surdo e com a lingua. Por exemplo, aprendi a contar um segredo em LIBRAS
durante o estagio, no contato com a aluna surda, conforme descrito na evidéncia
C e nao no curso normal que frequentei. Através desse contato, nessa interacéo
em LIBRAS, pude experienciar as particularidades dessa lingua viso-espacial (que
€ uma lingua como qualquer outra). Sao detalhes perceptiveis somente através de
seu contato, da interacdo que fazemos através dela. As evidéncias acima marcam
isso — principalmente os trechos “para ele [surdo] um sinal que identifica nosso
nome tem muito mais importancia para ele do que para n6s” da evidéncia A, “da
mesma maneira que cada pessoa pronuncia uma palavra numa determinada
lingua estrangeira diferentemente de outra pessoa, assim também €& com os
sinais” da evidéncia B e “ela [aluna surda, do estagio] colocou a m&o no rosto de
um jeito que ele ndo conseguisse ver, e fez os sinais na frente do rosto” da
evidéncia C demonstram a importancia dos sinais (evidéncias A e C) e as
diferentes maneiras de sinalizar uma mesma palavra (evidéncia B), em LIBRAS

(semelhante ao “sotaque” em uma lingua oral).

As evidéncias D e E, a seguir, mostram minhas atitudes etnocéntricas
diante do contato com a LIBRAS. Elas reforcam o fato de que ha situacdes na
realidade de um ouvinte que diferem da realidade de um surdo e s6 com esse

contato é que essa diferenca vem a tona.

Evidéncias confirmatérias:

D. “Ele expbs as suas dificuldades para conseguir estudar. Notei que ele da
énfase ao ensino e a pratica de LIBRAS. Compreendi que para os surdos a
LIBRAS abre as portas para as boas oportunidades para o futuro. A linguagem é
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importante para todos, inclusive para os SURDOS. Fiquei comovida com sua
histéria”. [Diario de Campo — 22 aula (mddulo 1) — 09/08/2003]

Percebe-se neste trecho que fiquei “comovida” com a histéria do professor
porque comecei a desnaturalizar o que sempre vi como natural na sociedade
ouvinte, isto é, a auséncia de recursos e infraestrutura para essa parcela
invisibilizada da populagédo. Entendi as dificuldades enfrentadas pelo professor e a
importdncia da LIBRAS em sua vida. Essa “comocdo” aponta para o
desconhecimento quanto a realidade vivida por uma pessoa surda. Mas foi a partir
desse contato que me senti desconfortavel e comecei a me colocar no lugar de um
surdo para melhor compreendé-lo. Passei a perceber suas necessidades, sua
maneira de pensar e de se posicionar diante de determinadas situac¢des e, a partir
disso, me preocupar com uma realidade que até entdo desconhecia. Passei a me
colocar no lugar do surdo, “distanciando-me do conhecido” e “aproximando-me do
desconhecido” (Erickson, 1986), deixando de analisar as situacbes somente a
partir do meu ponto de vista, ou seja, do ponto de vista de uma ouvinte.

E. “Hoje cheguei cedo para a aula e logo apds chegou o professor (...) Como a
sala ainda nao estava aberta, ficamos no corredor esperando. Ele comecgou a
conversar comigo para ‘quebrar’ o siléncio. Achei isso interessante (...) Nunca
tinha parado para pensar que essa falta de comunicacao, esse siléncio também
incomodasse um SURDO - tdo habituado a auséncia de som. Entendo a razdo de
ele enfatizar tanto a importancia da LIBRAS, pois € o seu veiculo de comunicacao.
Embora ele viva no siléncio (auséncia de som) ele ndo € obrigado a viver no
siléncio (auséncia de comunicagdo). E, uma vez introduzido no mundo da
comunicagdo nao somos capazes de optarmos por ndo querer nos comunicar
mais”. [Diario de Campo — 52 aula (médulo 1) — 06/09/2003]
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Entendo este trecho como uma atitude etnocéntrica porque tento entender
as atitudes do professor surdo a partir de minhas proprias experiéncias e histéria.
Reitero aqui que a pesquisa de campo me colocou numa realidade diferente, me

colocou em contato com um mundo até entdo desconhecido.

Thomaz, (1995: 432) afirma que “o etnocentrismo se aproxima (...) do
preconceito”. Durante meu trabalho de campo, me deparei com atitudes
preconceituosas involuntarias de minha parte. Essas atitudes me levaram a,
primeiramente, refletir sobre meus préprios valores em relacdo a pessoa surda e,
0 que considero mais valido em toda a pesquisa, me fizeram compreender na
pratica o que € conviver com um mundo que via como diferente — nenhuma das
partes precisa se anular, o que ocorre é a aceitacdo das diferencas, gerando
respeito e facilitando o contato. Vale lembrar, que n&o era isso que ocorria com a
profissional citada na sub-assercdo A da assercdo 2, onde a aceitacdao das

diferencas ndo estavam tao aparentes, ou melhor, eram quase inexistentes.

Por um lado, isso confirma o que Thomaz (1995) diz que “para poder
decifrar os significados atribuidos por diferentes sociedades ou agrupamentos
humanos as suas préprias acdes, e tendo como objetivo transformar aquilo que
inicialmente é absolutamente estranho em algo familiar” (p.434), devemos
relativizar nossos proprios valores culturais. Por outro lado, ha que se considerar
que a relativizacao de valores é algo a ser trabalhado de forma continuada para
poder desnaturalizar o que é tomado como natural na vida em sociedade.

Assercdo 3: A necessidade real de interacao com o professor surdo me
auxiliou na desinibicao e progressao no aprendizado e no uso de LIBRAS.
[Ponto de Virada]

As evidéncias a seguir demonstram situacées que vivenciei durante a aula
e fora dela. O contato com o professor para tratar de assuntos paralelos ao
conteudo da aula, contribuiu para me desinibir, ou seja, me arriscar na

comunicacdo com mais seguranca em LIBRAS, mesmo nado dominando
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totalmente o vocabulario — e isso ocorreu de maneira natural, auxiliando meu
progresso na aprendizagem da lingua. Nao posso considerar que tenho um
excelente desempenho em LIBRAS, mas o receio do contato e do me comunicar
através dela ja nao existe mais. Isso se deve ao contato por necessidade de ser

entendida que algumas evidéncias retratam.

Evidéncias confirmatorias:

A. “(...) ter que me habituar com a idéia de que meu professor era surdo € ndo me
entenderia de outra maneira”. [Diario de Campo — 12 aula (mo6dulo |) — 02/08/2003]

B. “E legal conhecer as pessoas ouvintes s6 pelo sinal e pelo nome (em
datilologia'®), isso forca a gente prestar atengdo para tentar compreender o nome
e ajuda-nos a testar se a nossa compreensao esta boa”. [Diario de Campo — 12
aula (médulo 1l) — 11/10/2003]

C. “Encontrei com o professor no énibus (...) la trocamos alguns sinais”. [Diario de
Campo — 12 aula (modulo 1l) — 24/04/2004]

D. “Desde o inicio do curso sé conversava com o professor sobre as aulas,
duvidas e curiosidades. Hoje tivemos um ‘didlogo de negécios’ — percebi que
estou ficando mais a vontade para me expressar em LIBRAS”. [Diario de Campo —
fora da aula (médulo 1V) — 14/08/2004]

12 Datilologia: sequiéncias de letras do alfabeto feitas com a mao, que juntas formam palavras,
como nomes proprios, marcas de carro, TV, etc...
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E. “Apds a prova, o professor veio falar comigo sobre questbes burocraticas.
Houve momentos que fiquei meio enrolada, acabo me virando com datilologia,
falando devagar, escrevendo. Fica uma situagdo um pouco estranha, mas
acabamos nos entendendo”. [Diario de Campo — 62 aula (médulo VI) — 25/06/2005]

Nos trechos acima, ha situacdoes diversas de contato entre mim e o
professor surdo. Percebo, com isso, que para que uma interacao seja produtiva -
Ou seja, a comunicagcdo acontegca — preciso estar aberta a essa nova lingua e,
mais do que isso, é necessario que o outro (no caso, o professor surdo) esteja
aberto a mim também, esteja disposto a interagir comigo e disposto a contribuir
para que a essa interacdo aconteca. Depois que me familiarizei um pouco com a
lingua, o receio de estabelecer contato com a pessoa surda passou e a interacao

tornou-se possivel.

Segundo o antropbélogo Thomaz (op.cit), o ser humano é um ser social,
compartilha com outros seres humanos suas formas de agir e pensar. Mesmo
vivendo realidades culturais diferentes, percebe-se que quando as primeiras
barreiras do desconhecido sdo rompidas, naturalmente ocorre o contato entre
pessoas, até entdo, distantes na interacdo. Esse contato com a realidade cultural
diferente é efetuada, parcialmente, através da lingua. O fato de estudar LIBRAS,
com um professor surdo, me inseriu nesse contexto onde ha realidades diferentes,
ha outras maneiras de se comunicar, mas que, em sala de aula, o meio de
interacao privilegiado era a LIBRAS, favorecendo o contato com a realidade

cultural do surdo.

F. “Hoje foi um dia diferente para mim. A responsavel pela turma precisou faltar e
me pediu para ficar responsavel pelas chaves. Até ai tudo bem. O que aconteceu
de diferente, foi que tudo o que o professor precisava, ele vinha pedir para mim”.
[Diario de Campo — 42 aula (mddulo 1) — 23/08/2003]
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G. “Ao término da aula, eu fiquei responsavel em trancar a porta (...) eu e 0
professor ficamos conversando, com isso, pude perceber que estou me
comunicando melhor, ndo s6 sobre assuntos da aula, mas sobre outras coisas
também”. [Diario de Campo — 52 aula (médulo Il) — 08/11/2003]

A interacao nestes trechos acima se deu de forma mais informal. Foram as
duas primeiras vezes que tive uma situacao real de conversa com um surdo fora
da sala de aula. Até entdo, eram interacbes pedagdgicas durante a aula, rapidas e
com mais pessoas junto conosco. Essas conversas informais revelaram-se
importantes para minha desinibicdo e progressao para me expressar em LIBRAS.
Além disso, sdo mais algumas evidéncias de que o contato entre as pessoas
(mesmo que culturalmente diferentes) ocorre de maneira natural (ver Thomaz,
1995).

Sub-assercao A da Assercdao 3: A experiéncia continuada de interacao em
LIBRAS com o professor surdo aguca minha percepcao dos sinais, da
diversidade individual da sinalizacao e da viso-espacialidade da lingua.

Evidéncias confirmatorias:

A. “(...) sinto que preciso ter mais contato com os surdos, mas infelizmente nao
conheco nenhum além do professor”. [Diario de Campo — 52 aula (mo6dulo 1) —
06/09/2003]

B. “Para mim, conversar com outros surdos foi muito importante”. [Diario de
Campo — 42 aula (modulo II) —01/11/2003]
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C. “Hoje, além daqueles 3 surdos da semana passada, veio mais 1 casal.
Conversei um pouco com eles e tirei a impressdao que tinha de que se um dia
conversasse com outro surdo ndo entenderia, pois o Unico surdo que tenho
contato é o professor. Pelo contrario, eu os compreendi muito bem e eles me

compreenderam também”. [Didrio de Campo — 52 aula (médulo IV) — 18/09/2004]

D. “O fato de estar, pelo menos duas vezes por semana, em contato com varios
surdos (de varias idades) fez com que eu ganhasse mais fluéncia na LIBRAS —
tanto que hoje, sem perceber, utilizei a LIBRAS para me comunicar com uma
amiga ouvinte que estava longe de mim”. [Diario de Campo — estagio —
29/05/2006]

Nas evidéncias acima A, B e C, menciono que sentia que deveria ter
contato com outros surdos, conforme os trechos selecionados que seguem:
Evidéncia A - “sinto que preciso ter mais contato com os surdos”; Evidéncia B —
“Para mim, conversar com outros surdos foi muito importante”; Evidéncia C —
“Conversei um pouco com eles e tirei a impressao que tinha de que se um dia

conversasse com outro surdo ndo entenderia”.

A interacao mais freqliente com os surdos, no periodo em que estagiei no
centro de apoio (vide Introducdo), me aproximou da lingua e me trouxe uma maior
confianga em relagdo ao seu dominio. O fato de eu ter encontrado trés mencgdes
disso no diario corroborou a importancia do relacionamento direto com o surdo
para a aprendizagem da Lingua de Sinais e que se confirmou com a evidéncia D,

retirada da experiéncia de estagio.

E. “Hoje (...) passei a compreender o porqué a lingua de sinais é uma lingua

visual. Eu sé percebi isso porque hoje o professor ensinou muitas coisas e eu,
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como sempre, queria anotar uma explicacdo de como se fazia os sinais
aprendidos. Comecei a ter dificuldades, pois seria necessario muito tempo para
tentar passar para a escrita 0 que eu via em sinais, com isso n&o veria o resto da
aula e nem outros sinais novos. Conclusao, vi-me forgcada a me ‘desligar’ um
pouco da escrita e valorizar mais a visdo. Sei que nas préximas aulas nao
abandonarei por completo minhas anota¢des, mas procurarei observar mais do
que anotar. Sinto que serda melhor para minha aprendizagem e para meu
desempenho. Espero que agindo dessa forma eu me familiarize mais com a lingua
e com os seus falantes”. [Diario de Campo — 32 aula (mdédulo I) — 16/08/2003]

No trecho acima - “(...) como sempre, queria anotar uma explicacdo de
como se fazia os sinais aprendidos” - percebo que minha preocupag¢ao maior € em
aprender os sinais dessa nova lingua, mais que em aprender a interagir com ela.
Atitude tipica de quando aprendi uma lingua estrangeira, voltando-me apenas para

minha realidade de aprendizagem sem me importar com o outro.

Entretanto, foi através da dificuldade em conseguir conciliar anotacées e
aprendizagem dos sinais, que passei a perceber e dar mais importancia a essa
lingua viso-espacial como uma lingua de fato'®. Somente no contato e no uso da
lingua que passei a percebé-la, a notar suas particularidades (como ela é
transmitida, a ordem das palavras, a nao existéncia de artigos, preposicées...),

fato que mesmo como aluna do curso, ainda nao tinha notado.

E importante destacar meu olhar etnocéntrico que flutua mesmo dentro de

F. “O interessante é que para eu conseguir decorar 0s sinais eu precisei fazé-los
em frente ao espelho. Compreendi que dessa forma, eu estimularia a minha
memboéria visual. Um fato interessante que ocorreu no momento dos estudos foi
que algumas palavras eu ndo conseguia me lembrar como era o sinal, mas foi s6

eu ler minhas anotagdes e tentar fazer na frente do espelho que minha memdaria

'3 E importante notar que , mesmo estando dentro do empenho de me inserir no mundo da surdez,
ainda ha um olhar etnocéntrico que flutua mediante as situagoes.
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visual recuperava o movimento correto que eu tinha visto o professor fazer. Isso é
mais uma prova de que essa lingua realmente é VISUAL”. [Diario de Campo —
MEMO da 72 aula (médulo 1) — 20/09/2003]

Nesse trecho “O interessante € que para eu conseguir decorar 0s sinais eu
precisei fazé-los em frente ao espelho. Compreendi que dessa forma, eu
estimularia a minha memoria visual.”, diferentemente do trecho apresentado
acima, trago minha experiéncia de estudo da lingua sem ser em sala de aula. Nao
era uma situacdo em que o professor sinalizava e eu tentava anotar os sinais.
Nesse caso, minha experiéncia com essa lingua visual se deu no momento em
que recorri ao mecanismo de memoria visual. Ou seja, nao tinha a figura do
professor sinalizando a minha frente. Esse era um momento de estudo em que me
encontrava sozinha, sem nenhum contato com uma pessoa surda falante da
LIBRAS e o recurso utilizado, que corroborou o entendimento de que a LIBRAS é
uma lingua viso-espacial, foi a utilizagcdo do espelho — vendo-me sinalizar,
conseguia recuperar, em minha memdéria, 0s sinais aprendidos no curso, com o

professor surdo.

G. “Ver os surdos conversando foi muito legal, eu conseguia compreender quase
tudo. Tive a sensacdo de estar assistindo um filme — mais uma razdo me se
afirmar que a Lingua de Sinais é uma lingua visual”. [Diario de Campo — 42 aula
(mddulo 11) — 01/11/2003]

Esse trecho é um dos poucos momentos que tive contato com outros
surdos durante o curso, além do professor. A situacao descrita acima nao narra a
primeira vez que pude presenciar dois (ou mais) surdos conversando, mas a
diferenca € que em outras situagdes nao tinha contato com a lingua, nem
conhecia os sinais. A experiéncia de ver duas pessoas conversando sem ouvir a
voz, mas ver e entender (a0 menos algumas coisas) sobre o que estao falando

através dos sinais, juntamente com outras experiéncias (por exemplo, a
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experiéncia descrita na evidéncia E), me trouxe a compreensao do porqué a
LIBRAS é classificada como uma lingua visual.

H. “Achei legal, porque nao estudei antes de ir para a aula, fui lembrando os sinais
a medida que fui precisando deles (eles me vinham na memdria da maneira como
os tinha visto — afinal, € uma lingua visual)”. [Diario de Campo — 12 aula (médulo
[ll) — 24/04/2004]

I. “Por ser uma lingua visual, as vezes acho mais importante olhar do que anotar.
Acho que isso s6 vou saber com o tempo — quando for rever minhas aulas, por
ex., ou quando esquecer algum sinal e ndo tiver onde consultar (somente recorrer
a memodria)”. [Diario de Campo — 62 aula (médulo I1l) — 05/06/2004]

Durante a releitura do diario de campo, notei varias vezes mengdes sobre o
fato da LIBRAS ser uma lingua visual.™

Percebo que minha compreensao foi se firmando gradativamente, a medida
que fui me sentindo mais a vontade com essa lingua. Isso auxiliou que me
arriscasse mais na aprendizagem, como o fato de me auto-monitorar quanto as
anotacdes em sala de aula — sempre que percebia que iria recorrer as anotacoes
dos sinais, por receio de esquecer como sinalizava determinava palavra, refletia
se eram anotacdes realmente necessarias ou as anotacées eram somente por
esse receio.

Gesser (2006), aborda em seu trabalho essa necessidade que o aprendiz-
ouvinte da LIBRAS tem de escrever o tempo todo, de fazer anotacdes por receio
do esquecimento dos sinais e chega a seguinte conclusédo, da qual concordo: “é
preciso, afinal de contas, entrar ‘de corpo’ nessa aprendizagem, reaprender a ver,
dar novo uso as maos, adquirir novos habitos durante a interacdo com o

professor.” (p. 152).

' E importante frisar que a LIBRAS & caracterizada como uma lingua viso-espacial. Entretanto, em
minhas anotagdes, o que me chamou a atengao enquanto aprendiz foi seu aspecto visual. Por isso,
em alguns momentos, é mencionado somente esse aspecto da mesma.
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Sub-assercao B da Assercdo 3: Ao me relacionar profissionalmente com os
surdos no centro de apoio, passo a atuar como “interpréte” dos ouvintes
que tinham menos conhecimento da LIBRAS que eu, como colaboradora do
profissional surdo que atua no centro de apoio.

Conforme mencionado no inicio do capitulo, as assercoes foram
acompanhando gradativamente minha construgdo no transito ouvinte-surdo.
Nesse percurso, passei por variagcbes de comportamento, de discurso, de
posicionamento que, apesar de serem cambiantes, me auxiliaram a compreender
que minhas experiéncias vivenciadas estavam permeadas das representacdes
que construi sobre as mesmas. Apoiando-me em Hall (1997), é através dessas
representacdes que dou significado as coisas.

As evidéncias que trago a seguir sao situacdes experienciadas durante o
estagio no centro de apoio, a parte final do percurso relatado nesse trabalho.
Experiéncias cheias de significados, que me deslocou de minha situacao
confortavel de ouvinte-aprendiz da LIBRAS e me inseriu em outra posicao, onde
passei a ter contato com varios surdos (fato que nao ocorria durante o curso de
LIBRAS, pois sé me relacionava com o professor surdo, sozinho), sai da posicao
de aprendiz para assumir um papel de pré-profissional da area.

E importante frisar que essa trajetéria, que me inseriu em dois contextos
diferentes do mundo da surdez, foi se construindo aos poucos. No inicio da
pesquisa, que culminou nesse trabalho, ndo era previsto o estagio. Entretanto,
houve a possibilidade de me inserir no quadro de estagiarios do centro de apoio, o

que se revelou como material potencial para a analise de minhas representacoes.

Evidéncias confirmatérias:

A. “Atendiamos individualmente o Inacio'. Ele s6 trazia listas de palavras para
que a gente passasse o significado para ele. No comecgo, achei estranho —

"> Nome ficticio para preservar a identidade do aluno.
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imaginei que ndo deveria estar servindo para nada aqueles momentos. Mas
depois passei a entender que talvez isso fizesse sentido para ele. Eram palavras
que nao tinham relagdo entre si, acho que ele pegava essas palavras na rua, nas
revistas, em jornais e deveria ter a idéia de que sabendo o significado das

palavras ele iria entender o contexto em que elas estavam. (...)

(...) estdvamos no meio do atendimento e ele nos mostrou a palavra BANQUETE.
Tentamos explicar de todas as maneiras — detalhe, eu era a pessoa que mais
dominava a LIBRAS no atendimento, a minha colega tinha menos conhecimento
que eu. Fiz sinal de mesa, de comida, de jantar, de varias coisas e nada. Fiquei
bastante tempo tentando. Num determinado momento, o professor surdo entrou
na sala e eu pedi que ele explicasse o que significava BANQUETE. Ele em
apenas alguns segundos, explicou e o Inacio entendeu. Percebi que tem coisas
que s6 um surdo para explicar para o outro mesmo.

Por mais que eu me coloque no lugar do outro, ndo consigo entrar de fato na sua
realidade. Como nesse caso, somente um surdo para dar conta de explicar o
significado meio abstrato para outro surdo. (...) Das outras palavras, tentava
explicar, fazia o sinal de uma palavra sinénima e ele entendia. Mas nesse caso
nao foi possivel e s6 o professor surdo conseguiu explicar — facilmente, alias.”
[Diario de Campo — estagio — 17/05/2007]

Na situacdo acima, descrevo a experiéncia com um aluno surdo que atendi
juntamente com uma colega pesquisadora da area da Linguistica. Percebo que
essa € uma situacao que traz, em suas entrelinhas, a tentativa de dialogo entre os
dois contextos existentes: 0 da surdez e do ouvinte. Uso a expressao “em suas
entrelinhas” porque essa é uma tentativa que se configura de maneira indireta -
enquanto eu e a colega pesquisadora objetivamos auxiliar o aluno surdo no
desenvolvimento da escrita da lingua portuguesa, ele objetiva somente a
compreensao de palavras isoladas do vocabulario portugués. Um dialogo que foi
produtivo gragas a postura que interpreto aqui como sensivel e comprometida com
a educacéao dos surdos das duas profissionais ouvintes envolvidas nessa situacao.

Esse compromisso esta relacionado a reflexdo sobre suas agées em sala de aula.
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A evidéncia A esta marcada pela inexisténcia de uma relacao de poder por
parte de ndés (a pesquisadora e a profissional da area da Linguistica) ouvintes
sobre o aluno surdo. Acredito que isso seja o resultado de nosso reconhecimento
de que o surdo tem uma maneira diferente de se comunicar, que muitas vezes sé
€ transmitida por outro surdo. Por estarmos comprometidas com a educacao
daquele aluno surdo, reconhecemos 0 momento em que nossa “boa vontade” de
transmitir algum conhecimento n&o era o suficiente, que aquele tipo de situacao

somente outro surdo conseguiria resolver.

B. “Hoje a responsavel pela sala (...) foi para uma reunido com 0s outros
profissionais da area do centro de apoio e eu fiquei sozinha com a sala. Elas
marcaram essa reunido nesse horario justamente porque eu estaria la fazendo o

meu estagio (...).

Assim que ela disse que eu ficaria com eles para ir a reuniao, tive um
sentimento estranho de achar que nao ia dar conta e imaginei que assim que ela
saisse, eles comecariam fazer a maior bagunca. Mas nao foi isso que aconteceu,
eles ja se acostumaram comigo e, de certa forma, também ja me acostumei com
eles. Claro que nao entendia tudo o que eles me perguntavam e nao me fazia
entender tao facilmente, mas isso a responsavel pela sala também nao consegue
(...) isso me tranquiliza um pouco, pois achava que tinha que dominar a lingua

perfeitamente para poder dar aulas.” [Diario de Campo — estagio — 16/05/2006]

A evidéncia acima, principalmente o trecho “isso me tranquiliza um pouco,
pois achava que tinha que dominar a lingua perfeitamente para poder dar aulas”,
marca o momento em que desconstruo uma representagdo que produzia a
respeito da Lingua de Sinais. Tinha a percepcao que era preciso ter um dominio
muito grande da lingua para poder entrar em sala de aula, entrar em contato com
o aluno surdo. Isso nao significa que ndo é necessario dedicar-se a aprendizagem

da LIBRAS para se trabalhar com pessoas surdas, mas evidencia que o
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conhecimento aliado a pratica agregam experiéncias ao professor ouvinte (ainda
aprendiz de LIBRAS, como é o meu caso), ja em sala de aula.

O fato de ter ficado sozinha com os alunos me expbs a uma realidade de
autoridade dentro da sala que, no principio, trouxe-me apreensao e inseguranca.
Entretanto, o contato bem sucedido, me aproximou dos alunos e a aula teve um

andamento tranquilo.

C. “A atividade era passar o filme da Branca de Neve, ja que na aula passada nés
lemos o livro e eles contaram a historia, tudo em LIBRAS. Para contar a histéria, o
professor surdo ficou com a gente na sala. Mas hoje eu estava sozinha com eles.
Coloquei o filme e fui lembrando a histéria com eles. Aprendi os sinais junto com
eles, na aula passada. (...) Nao esqueci, mas alguns alunos sim. Quando nao
entendiam, me perguntavam — foi um exercicio bastante dificil, porque além de
assistir o filme também para poder tirar as duvidas, tinha que ficar tomando conta
deles que estavam super agitados e dois queriam brigar. No final das contas, deu
tudo certo, mas foi uma aula bem dificil.” [Diario de Campo — estagio — 24/05/2007]

A experiéncia narrada ocorreu durante o estagio que fiz ja graduada. Nesse
periodo, estava lecionando em uma escola onde ndo havia alunos surdos. De
certa forma, a experiéncia com os alunos ouvintes foi um ponto de comparacao
com o que experienciava com os alunos surdos. Por ser ouvinte lecionando para
ouvintes, ndo encontrava dificuldades em conciliar varias coisas ao mesmo tempo,
como explicar a matéria, organizar a sala e resolver atritos de alunos. Entretanto,
numa situagdo parecida, mas como professora de alunos surdos, encontrei

dificuldades em desenvolver essas varias tarefas simultaneamente.

A representagcdo que construi a partir dessa experiéncia foi de classificar
uma aula, cujo veiculo de interacdo nao é de meu total dominio, como algo dificil.
Entretanto esta minha classificacdo ndo pode ser considerada como fixa, pois,

conforme Gorete Neto (2009) - vide assercao 1 — as representagdes estdo sempre
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em movimento. E uma representacdo pontual, que provavelmente seria
modificada assim que adquirisse mais pratica em trabalhar com esses alunos
surdos (fato que nao ocorreu, pois apds o estagio nao voltei a dar aulas para

alunos surdos em outro local).

D. “Hoje, enquanto aguardavamos para comecar a aula, a responsavel pela sala
me convidou para participar da avaliacdo de uma crianca surda para ser inserida
no programa de atendimento do centro de apoio. Ela ja havia participado de uma
avaliacao dessas, mas como acompanhante e nao sozinha. Foi a primeira vez que
ela fez isso sozinha e foi a minha primeira participacdo numa avaliagao.
Basicamente s6 acompanhei. O garoto avaliado era bem agitado. (...) Ele quase
nao parava quieto, ajudei a fazer algumas perguntas para ele, mas ele nao
compreende muita coisa nem de LIBRAS nem de outros sinais. Ele gosta muito de
desenhar. Achei uma experiéncia diferente, uma outra funcdo enquanto
profissional, que ndo é lecionar, mas avaliar clinicamente.” [Diario de Campo —
estagio — 16/05/2006]

Acima, descrevo o momento em que experienciei uma funcao diferente no
centro de apoio, além de lecionar. Tive contato com uma avaliacdo feita com uma
criangca surda que pleiteava ser inserida no programa de auxilio a linguagem,

onde fazia meu estagio.

Trouxe essa evidéncia, por marcar o momento em que passei a dar um
novo significado ao contexto da surdez, um momento em que construi uma nova
imagem a respeito dele. E importante destacar que essa nova imagem néo veio
para substituir algumas imagens que ja fazia desse contexto e que estdo descritos
nas assercdes acima, veio ser apenas mais uma representagdo construida por
mim, a partir do contato que tive com a realidade profissional com as pessoas
surdas, no centro de apoio. E importante frisar que ao mencionar que essa veio
ser apenas mais uma representacao construida por mim, estou em referindo as

representacoes cambiantes que Gorete Neto (2009) aborda em seu trabalho.
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E. “Hoje, durante o estagio, uma professora precisava gravar umas entrevistas de
video com os alunos. Ela fez isso durante a aula, ia chamando um a um em uma
outra sala e fazia a entrevista. Mas ela sabia bem pouco de LIBRAS, entdo me
pediu para ajuda-la, ficar junto com ela na sala. Nessa situacdo acabei quase que
passando por intérprete. Nao tenho formacado e nem estou preparada para ser
intérprete, mas nesse caso acabei sendo um ponto de referéncia tanto para os
alunos quanto para a professora — eu ajudava nas perguntas e nas respostas que
eles davam. Na verdade, eles olhavam para mim para responder € quando a
professora fazia a pergunta, eles ja viravam para o lado que eu estava para que
eu repetisse a pergunta em LIBRAS. Claro que ndo dei conta de todo o
vocabulario exigido, mas conseguimos fazer a entrevista (...).” [Diario de Campo —
estagio — 19/04/2007]

Através da experiéncia que descrevo, € notério o valor que associo a

Lingua de Sinais. Ha a preocupacao de enfatizar que nao sou intérprete da lingua:

“Nessa situacao acabei quase que passando por intérprete. Nao tenho
formacao e nem estou preparada para ser intérprete, mas nesse caso acabei

sendo um ponto de referéncia tanto para os alunos quanto para a professora (...).”

A maneira como dou significado a Lingua de Sinais é demonstrada por
minha preocupagdo em valorizar a formagdo de um intérprete de LIBRAS e de
apontar que essa formagcao exige a mesma preparagao especifica como ocorre
com qualquer formacao de profissionais intérpretes de qualquer outra lingua.

Essa representacdo embasada na valorizacao da LIBRAS nao parece mais
retratar a minha inseguranga inicial de manter contato com o surdo e de me fazer
entender. A construcdo dessa representacdo demonstra que um resultado
importante dessa analise é o fato de que o transito ouvinte-surdo se constroi
gradativamente. Passei da inseguranca com minha interacdo ao fato de, ja me
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fazendo entender através da LIBRAS, me preocupar com a formacao de

profissionais que exercem a funcéo de interpretar essa lingua.

Enfim, pude perceber que a aproximagdo e o distanciamento com a
LIBRAS, as mudancas nos meus papéis sociais (ndo s6 aluna, mas interlocutora
com a secretaria de cursos de extensdo da Instituicdo de Ensino Superior - |IES,
alguma experiéncia como professora na area — devido ao estagio) — me auxiliaram
a examinar o cenario da pesquisa sob angulos diversos, a perceber de outras
perspectivas, meu processo de insercao nesse outro universo, algo que nao teria
acontecido se passasse pelo curso somente como uma mera aluna. Além disso,
me auxiliou a perceber que o mundo a minha volta deixou de ser encantado para
virar real. Ou seja, houve mudancas em minhas representacdes, foi possivel
perceber minhas identidades (aprendiz-ouvinte, interlocutora administrativa,

estagiaria em atividades pré-profissionais na area de pesquisa) em fluxo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, dentre as atividades realizadas durante o periodo que cobre
esse trabalho, devo destacar as assercdes construidas com base nos dados
analisados como respostas a pergunta de pesquisa:

Como se configura o transito ouvinte-surdo, com foco na auto-observacao
desta pesquisadora ouvinte, no contexto de um curso de LIBRAS ministrado
por um professor surdo? E, complementarmente, em um centro de apoio a
alunos surdos onde a pesquisadora é estagiaria?

A construgdo de resposta para a pergunta de pesquisa me proporcionou
diferentes possibilidades de olhar para a construgdo da minha relacdo com o
mundo da Surdez e de olhar para as minhas diferentes reacbes diante do novo
que a mim se apresentava. Essas possibilidades e rea¢des se construiram desde
as experiéncias com o professor surdo — apenas como aluna —, passando pelo
momento em que me caracterizei como interlocutora/ intermediaria entre ele e a
secretaria da instituicdo (onde foi realizado o curso), indo até minha vivéncia no
estagio com alunos surdos em um centro de apoio.

Diante desse amplo cenario que serviu de contexto para meu trabalho de
campo, fiz um exercicio de analise de minha experiéncia de entrada no que
denominei “um universo possivel de surdez”. Para tanto elaborei trés assergoes
(duas delas com sub-assercoes). Tais assercdes sao listadas a seguir de tal forma
a sintetizar as respostas construidas para a pergunta de pesquisa:
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Assercdo 1: Nos contatos iniciais, construo uma imagem idealizada do
(professor) surdo e da LIBRAS.

Assercdo 2: No cotidiano do curso de LIBRAS, desconstruo a imagem
idealizada de surdo em concomitancia a posicoes e visdes/discursos
etnocéntricos de minha parte e da parte de colega(s) do curso.

Sub-assercao A da Assercado 2: O surdo, mesmo em situacao de autoridade
(como professor na sala de aula) ainda é visto como subalterno.

Sub-assercao B da Assercao 2: As situacdoes por mim experienciadas na
relacao/interacao com o professor surdo e com colegas ouvintes sao foco
de percepcoes e acoes ethocéntricas.

Assercao 3: A necessidade real de interacido com o professor surdo me
auxiliou na desinibicao e progressao no aprendizado e no uso de LIBRAS.
[Ponto de Virada]

Sub-assercao A da Assercdao 3: A experiéncia continuada de interacao em
LIBRAS com o professor surdo aguca minha percepcao dos sinais, da
diversidade individual da sinalizacao e da viso-espacialidade da lingua.

Sub-assercao B da Assercao 3: Ao me relacionar profissionalmente com os
surdos no centro de apoio, passo a atuar como “interpréte” dos ouvintes
que tinham menos conhecimento da LIBRAS que eu, como colaboradora do
profissional surdo que atua no centro de apoio.
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Uma situagdo que merece destaque na andlise € a questdao do
etnocentrismo do ouvinte, ou seja, deste se sentir superior ao surdo, mesmo
quando este ultimo é a autoridade na situacdo de interacdo (no caso, a sala de
aula com um professor surdo). Com base na observacdo dessa situacao foi
possivel tracar um paralelo com a realidade trabalhada no livro Os Estabelecidos e
Outsiders: sociologia das relacées de poder a partir de uma pequena comunidade
(Elias e Scotson, 2000). O livro trata da relacao de poder que os moradores mais
antigos (e sua descendéncia) de uma pequena cidade da Inglaterra exerce sobre
0s mais recentes habitantes dessa cidadezinha (conforme mencionado no
Capitulo 2 — Arcabouco Tedrico). Os estabelecidos (moradores mais antigos)
conseguem provar que sdo melhores, até mesmo para os proprios outsiders
(moradores recentes), enfatizando suas caracteristicas “boas” e caracteristicas

“ruins” desses outros.

Olhando pelo viés ouvinte/surdo, também se percebe a marcante relacao
de poder por parte do ouvinte e a resisténcia por parte de alguns na aceitacao de
que o surdo tem seu espaco e que, embora tenha um mundo diferente do mundo

do ouvinte, usufrui os mesmo potenciais de qualquer pessoa.

Destaco também que, como ouvinte-aprendiz da LIBRAS, em curso
ministrado por um professor surdo, por ter experienciado algumas identidades ao
longo do curso — iniciei como uma aprendiz encantada com o mundo da surdez e
passei para o entendimento de que a LIBRAS é uma lingua de fato (que traz as
caracteristicas que toda lingua tem — tanto de aprendizagem quanto de estrutura)
— cheguei ao reconhecimento de que nem todos se relacionam com a lingua e
com o surdo da mesma maneira, percebendo as relacbes de poder existentes
nesse relacionamento (onde o surdo é visto como subalterno e o ouvinte, como
superior).

Outra situagdo que merece destaque € a importancia de meu estagio no
centro de apoio. Através desse centro, tive a oportunidade de vivenciar um
ambiente profissional relacionado ao contexto de surdez. Essa mudanga de
cenario me colocou em contato com a pratica, com o cotidiano de uma professora

da area de surdez e com estudantes surdos.
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Além disso, essa experiéncia demonstrou que a pesquisa que envolve a
entrada num mundo “estranho” ao do ouvinte se desenrola num processo que nao
se fecha. Em outras palavras, a cada situacédo diferente do contexto da surdez
que o ouvinte entra, surgem novos contextos de desafio e aprendizagem. No caso
especifico deste estudo, passei um determinado tempo em formagéo (aprendendo
LIBRAS) preparando-me para poder atuar como professora da area e, com o
estagio nesse centro de apoio, cheguei a pratica propriamente dia.

A analise dos dados levou-me a refletir, além do meu processo de entrada
no relacionamento com a pessoa surda através da LIBRAS, em meu
desenvolvimento enquanto pesquisadora e professora em formagédo. Na analise
desse processo percebi os avancos e o didlogo que consegui estabelecer com
esse contexto e que poderia ter passado despercebido, caso ndo me interessasse
em freqUentar um curso de LIBRAS durante meu curso de licenciatura. Entretanto,
nao posso deixar de destacar que me interessei pelo curso de LIBRAS e pelo
contexto da surdez a partir da disciplina sobre a Educacao Bilingle que freqlentei
no 2 ° semestre da graduacdo. Desde entdo, fiz iniciagcdo cientifica, me
possibilitando um maior contato com a discusséo sobre o multiculturalismo e isso
repercute no presente trabalho.

Um dos fatores que se revelou importante durante a pesquisa foi minha
participacdo no curso de LIBRAS. Esse curso, de certa forma, teve o papel de
romper a barreira existente entre o ouvinte e o surdo (principalmente pelo lado do
ouvinte). Através dele, a partir de minha experiéncia, percebi que o professor que
leciona para pessoas surdas passa a se habituar a esse novo contexto que lhe é
apresentado. As situagdes criadas em torno do curso — que ndo se resumem
somente ao aprendizado dos sinais — traz a possibilidade de um aumento no
desempenho e na qualidade do didlogo entre surdos e ouvintes.

Entretanto, ndo ha como generalizar sobre o desempenho de cada aluno
ouvinte, aprendiz de LIBRAS. Esse desconhecimento do desempenho vale tanto
para a questdo da aprendizagem, da compreensao do conteldo quanto para a
compreensao das idéias que o educador pretende passar através do curso. Por
exemplo, um curso de LIBRAS pode ser elaborado para que, além do conteudo, o

78



aluno ouvinte passe a ter mais contato com o mundo do surdo, um maior
envolvimento com as questdes histéricas e politicas. Através disso, o objetivo
inicial de seus idealizadores é de tornar esse aluno uma pessoa atuante em
relacdo ao reconhecimento do surdo na sociedade, tornando sua realidade visivel
aos grupos que tendem a invisibiliza-lo. Como ndao ha como controlar a maneira
que cada aluno ouvinte processa essas informagdes nem de que maneira se da
essa representacado, o professor ndo tem como saber que leitura seus alunos
estao fazendo dos conteudos apresentados.

Assim como cada aluno recebe as informagcdes de maneiras diferentes, é
importante notar que essa individualidade também existe no mundo da surdez.
Cada surdo tem a sua individualidade e ndo ha como generalizar sobre um grupo
de surdos.

Acredito que a experiéncia diferenciada (em fungcao de minha participacao
como aprendiz e também como mediadora do professor em relacdo a questdes
administrativas) que o curso de LIBRAS me proporcionou ajudou-me a perceber a
individualidade desse professor surdo. Lembro aqui que para a sociedade ouvinte
muitas vezes o surdo além de ser visto como um “ser diferente” ainda € visto como
exotico. A contribuigdo desse trabalho pode estar no reconhecimento da
individualidade de cada surdo, do ser diferente, sem ser necessario ser exético e
nisso auxiliar os professores de alunos surdos nessa educacdo multicultural que
hoje compde o cenario de muitas escolas.

No entanto, Maher (2008: 260), ao focalizar a educag¢do multicultural,

aponta que:

para muitos, [a educacdo multicultural] ndo é mais do que mera bandeira
politicamente correta. E € por isso que nessa perspectiva as diferengas
culturais sdo sempre trivializadas: celebra-se apenas aquilo que esta na
superficie das culturas (comidas, dangas, musica), sem conecta-las com a
vida real das pessoas e de suas lutas politicas. Assim orientadas, as
escolas apressam-se em promover verdadeiros ‘safaris culturais’, nos
quais as culturas aparecem engessadas e o diferente é exoticizado.

Ou seja, as escolas articulam maneiras de trabalhar a diferenga que mais
reforcam o diferente como alguém exotico do que contribuem para uma educacao,
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verdadeiramente, multicultural — uma educacao que privilegia a individualidade e a
diferenca de cada cultura, de cada pessoa. Vem dai a necessidade e a
importancia de formar professores que sejam multiculturalmente comprometidos,
que mesmo “em tempos de choques culturais e intolerancia crescente quanto
aqueles percebidos como ‘diferentes’™ (Canen e Oliveira, 2002: 74), nao se omitem
quanto a questao multicultural.

Entretanto, conforme focalizado durante o trabalho, o conviver com a
diferenca traz a tona as diversas representacées que surgem dessa convivéncia.
Com isso, concluo que é necessario uma formacdo continuada desses
professores que trabalham na area que os auxiliem a levar para a sala de aula o
conteudo aprendido com essas experiéncias proporcionadas tanto pelo curso de
LIBRAS gquanto pelo contato com outros surdos (além de seus alunos).

Visto que uma pesquisa etnografica “retrata os eventos do ponto de vista
dos atores neles envolvidos” (Erickson, 1984:51), essa pesquisa ndo teve a
pretensdo de esgotar o assunto, uma vez que a cada relacdo estabelecida e a
cada mudanca de atores um novo evento pode ser retratado.

Encerro com uma citacao de Ely et alli (1991: 108 , apud Gesser 2006: 126,
traduzida por Gesser), sobre a influéncia da pesquisa de cunho etnografico no

pesquisador:

“Muito provavelmente, cada um de nés parecera uma pessoa levemente
diferente daquela que éramos quando iniciamos, ndo somente com um
acréscimo de conhecimento do fendmeno que nos propusemos a estudar,
mas também sobre nés mesmos”.
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