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RESUMO DA TESE:

A escassez de investigagdo cientifica sobre a deficiéncia mental, que se
desloque da area pedagdgica, demonstra a negligéncia para com essa
realidade e reporta-se aos tempos do império. A historia da deficiéncia e, em
particular, a da mental, ndo é nada gratificante. Desenvolvendo-se
paralelamente a organizagdo da sociedade, a deficiéncia mental conviveu
scmpre com a exclusdo, com a estigmatizagdo por nao s enquadrar ao
modelo de homem definido nos diversos momentos da evolugdo cultural.

O quadro evolutivo de concepgdes e definigdes que processaram uma
mudanga de paradigma sobre a deficiéncia mental, a coloca como déficit
quanto ao desenvolvimento orgdnico, intelectual, quanto as habilidades
necessarias a um viver independente. Adotando como referéncia o quadro
teorico da Analise do Discurso, representada fundamentalmente por Michel
Pécheux, na Franga, e por Em Orlandi, no Brasil, promovemos um
deslocamento que rompe com a irredutibilidade do bioldgico e sustenta-se
num gesto de interpretagdao que toma a deficiéncia mental como falta, mas
numa nova ordem, como estruturante do simbélico. Falta que afeta a propria
constitmgio  do sujeito ¢, que, portanto, afcta os scus  processos  de
significacao.

Tomar o sujeito deficiente na sua falta ¢ essa sob o viés da
discursividade, como constitutiva, passivel de ser ressignificada, como[lugar
do possivel, significa considerar o sujeito deficiente como um sujeito
enunciativo €, como lugar de enunciagdo, constituir uma posig¢ao reconhecida
na sociedade. E é exatamente a falta, como possibilidade de sentidos outros,
enquanto lugar de subjetivagdo, que ndo ¢ percebida, pois o que o deficiente
mental enuncia ¢ interpretado como sem-sentido pela sociedade. Como essa
Jalta ¢ ignorada, os diferentes discursos sociais e, mais especificamente, o
discurso pedagogico a preenchem por um excesso de dizer, por uma
circularidade, através de descrigoes ¢ normatizagoces, produzindo um discurso
sobre a deficiéncia mental, eminentemente burocratico-administrativo. A
deficiéncia ai nao € vista enquanto lugar de subjetivagdo, mas como objeto
passivel de ter sua administragdo normatizada. Quanto a Educag¢do Especial,
fala-se de “como deve ser”, “como deve funcionar”, sem passar pelo sentido
da deficiéncia. Que relagdo tem com o deficiente mental, enquanto sujeito
com falta, toda uma organizagdo preconizada pelo MEC ou todo um
movimento de sensibiliza¢ao em favor da "igualdade”?

Segundo Orlandi (1996), a partir da no¢do de discurso, a ordem da
lingua, ordem simbolica, interessa enquanto significante material ¢ a
organizagdo serve para nos fazer compreeender os mecanismos de produgio
de sentidos, com suas oposigoes ¢ repras. O confronto entre a organizagdo ¢ a
ordem, em relagdo ao deficiente mental, se instala quando, na organizagdo,



sdo mstituidos os lugares para ele significar, a maneira como os outros o
significam e significam a falta. Nesse sentido, a organizag¢do se coloca como
admmistragdo no 1maginario do sem-sentido que o deficiente mental produz.
Na ordem. se da a constitui¢do dele como sujeito deficiente, a maneira dele
stgntlhicar na fulta, portanto a constituigao de um sujento diferente.

Essa organizagao dos lugares sobre o deficiente interdita a falta como
espago simbolico de subjetivagdo e, portanto, ndo permite que ele ocupe o
lugar de sujeito de enunciagdo enquanto deficiente. Ele ¢ interpretado por
todos e significado por todos, mas lhe ¢ interditado o lugar para ele significar,
pois os sentidos que ele faz nessa falta nao circulam socialmente. Embora ndo
seja um locutor autorizado ele faz a falta significar, porque o se fazer sujeito
¢ se significar na deficiéncia.

O corpus ¢ constituido por um conjunto de textos sobre a educagdo para
deficientes, abrangendo legislagao, mensagens, propaganda de campanhas e
enunciados de slogans, cujos funcionamentos discursivos demonstram que, a
tevelia dos discursos vigentes sobre agualdade ¢ mclusao do  deliciente
mental, ele continua sendo significado no patamar da exclusdo enquanto
sujeito de praticas sociais. Teoricamente, trabalhamos com as nogdes de
siléncio, indeterminagdo, elipses, oposigao parafrastica, deslocamento,
designagdo, definigdo, hinguagem verbal e nao-verbal e desorganizagdo da
fala.

Ao produzir o deslocamento do foco de significagdo presente nos
discursos sobre a deficiéncia mental pretendemos que a sociedade, e
fundamentalmente as instituigdes escolares, ao compreenderem a deficiéncia
enquanto falta na ordem do simbélico, e como o deficiente ressignifica essa
falta fazendo sentido, passe a reconhecer sua posigdo discursiva que o
constitul sujerto capaz de uma pratica socal.
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“ninguém pode pensar do lugar de quem quer que seja: primado pratico do
inconsciente que significa que é preciso suportar o que venha a ser pensado,
isto é, é preciso ousar pensar por si mesmo.” (Pécheux, Michel. Semantica e
Discurso, 1988)
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Resumo

O quadro evolutivo de concepgdes e definigdes sobre a deficiéncia mental a coloca
como deficit quanto ao desenvolvimento organico, intelectual, quanto as habilidades
necessarias a um viver independente. Adotando como referéncia o quadro teorico da Analise
do Discurso, representada fundamentalmente por Michel Pécheux, na Franga, e por Eni
Orlandi, no Brasil, promovemos um deslocamento que rompe com a irredutibilidade do
biologico e sustenta-se num gesto de interpretagdo que toma a deficiéncia mental como falta,
mas numa nova ordem, como estruturante do simbolico.

Ao analisar o discurso sobre o sujeito com deficiéncia mental foi possivel verificar que
seus enunciados sdo pela sociedade interpretados como sem-sentido, porque aquele discurso
funciona pelo viés da organizag@o, enquanto a forma do deficiente mental significar se
configura numa ordem simbolica diferente, pois a fa/ta como constitutiva se materializa em
sua fala atraves da indisting@o de vozes, de rupturas, do embaralhamento do discurso do outro
ao seu. A organizagdo dos lugares de interpretagdo sobre o deficiente interdita a falta como
espago simbolico de subjetivagdo e, portanto, nao permite que ele ocupe o lugar de sujeito de
seus enunciados, ou seja, os sentidos que ele faz nessa falta ndo circulam socialmente.

O corpus analisado € constituido de um conjunto de textos sobre a educagao para
deficientes, abrangendo legislagao, propaganda de campanhas e enunciados de slogans, cujos
funcionamentos discursivos demonstram que, a revelia dos discursos vigentes sobre igualdade
e inclusao do deficiente mental, ele continua sendo significado no patamar da exclusao.
Teoricamente, mobilizamos as nog¢des sobre o funcionamento do siléncio, indeterminagao,
elipse, oposi¢ao parafrastica, deslocamento, designacao, defini¢do, desorganizagao da fala e
indisting¢ao de vozes.

Ao produzir o deslocamento do foco de significagdo presente nos discursos sobre a
deficiéncia mental pretendemos que a sociedade, e fundamentalmente as instituigoes escolares,
ao compreenderem a deficiéncia enquanto falta na ordem do simbolico, e como o deficiente
ressignifica essa falta fazendo sentido, passe a reconhecer sua posi¢ao discursiva que o
constitui sujeito capaz de uma pratica social,

Palavras-chaves: 1. Analise do discurso. 2. Educagdao especial 3. Saude mental 4.

Subjetividade.



I1- 0 COMECO...

O interesse pela Educa¢ao Especial surgiu da confluéncia da posi¢ao de educadora e
mae de deficiente mental. Passados os primeiros estagios de sofreguiddo por conhecimento
cientifico sobre a deficiéncia, ajustamo-nos a0 que cabe ao leigo compreender e passamos a
examinar o fato com um olhar de educadora.

A crenca de uma maior compreensdo por estarmos em seara conhecida, logo foi se
esfarelando. De inicio, por percebermos o quanto as institui¢gdes educacionais sao impregnadas
da mesma discriminagdo que circula na sociedade em geral e, na continuidade, por
comegarmos a entender, mesmo contra a vontade, que os "avangos" na area da Educacio
Especial propagados pelos orgaos governamentais tém sido minimamente significativos para o
deficiente mental.

Em principio podemos elencar inumeras causas, que vao desde a falta de estrutura das
escolas, a falta de formagao dos professores, a discriminag¢ao dissimulada, até um certo faz-de-
conta de funcionamento em que os atores acabam acreditando que realmente aconteca. Em
nosso Estado, com exceg¢do de algumas entidades como APAE e Pestalozzi, as escolas nao
contam nem com orientagao pedagogica, nem com equipe de especialistas para identificar os
reais "portadores de necessidades especiais”

Foram tantos os questionamentos, foram tantas as desilusdes, foram tantas as vezes que
retomamos e a impoténcia nos langava para o ponto de partida que ao nos depararmos com a
perspectiva de cursar o Mestrado Interinstitucional em Linguistica, através do convénio
UNICAMP/CAPES/FESMAT, resgatamos a avidez da investigagao. Um dos pré-requisitos
para a selecido do mestrado constituiu nosso primeiro trabalho com relacdo a Educagio
Especial: O silenciamento da deficiéncia mental: um grito da Analise do Discurso.

Uma abordagem discursiva percebe a linguagem enquanto funcionamento de um
processo e nao como simples instrumento de comunicagdo, permitindo que se adentre aos
meandros do dizer. As Instituigdes, falando do lugar do poder, produzem um discurso
autoritario tentando conter os sentidos possiveis, submetendo os interlocutores ao “‘seu”
sentido. Mas como o sujeito nao tem o dominio dos sentidos, eles escorregam e vao significar
em outro lugar. Essa possibilidade € o trabalho do siléncio que permite que sentido e sujeito se

movimentem nos limites das formagdes discursivas. Desta forma, embora o discurso



institucional tente controlar os sentidos pelo excesso de dizer ou pela incompletude, €
possivel desconstrui-lo para compreender o que esta querendo dizer ndo dizendo ou o que ndo
esta querendo dizer ao dizer ou ainda o dizer que estd querendo interditar. Como diz Orlandi
(1995) “o siléncio € o reduto do possivel, do multiplo™.

A Analise do Discurso enquanto teoria critica que questiona sua propria interpreta¢ao
tem contribuido para uma maior compreensio das relagdes pessoais, politicas, juridicas,
culturais, etc.. Atraves desse campo de reflexdo, queremos dar visibilidade aos processos
discursivos, pensando-os enquanto praticas sociais que se constituem pelas relagoes de
sentidos historicamente construidas.

E nessa perspectiva nos colocamos o desafio de explicitar de que forma a Institui¢ao
maior do sistema escolar, MEC, através da SEESP - Secretaria de Educacao Especial, realiza o
silenciamento da deficiéncia mental, simulando que com ela mantem relagdes solidarias e
transparentes, através da analise do documento Subsidios para Organizacdo e Funcionamento
de Servigos de Educagdo Especial - Area de deficiéncia mental,

As regularidades que se encontram nos documentos oficiais sobre a deficiéncia mental,
como o excesso de dizer, a obsessdo pela literalidade como mecanismos de controle dos
sentidos, através de estabelecimento de principios, definigdes, conceitualizagoes,
fragmentagao de texto em itens, fornecimento de glossario, por um lado interditam os sentidos
e, por outro, valem-se de um dizer prescritivo, que engessa, que normatiza, que hierarquiza as
possibilidades de significagdo. E todo um esfor¢o de desambiguagio, de visibilidade, que
apaga, que descarta, que produz silenciamento de sentidos. Além do que silencia, o dito € uma
mera resposta formal a uma necessidade real. Esse discurso administrativo, que ndo ressoa,
que produz o eco abafado da "lingua de madeira" (P Seriot, in: Courtine, 1999), coloca a
disposigao do leitor toda uma organizagdo que nao passa pela relagdo com o conhecimento;
trabalhar com o deficiente é dizer como deve ser organizado esse trabalho institucionalmente.
Como isso significa para o proprio deficiente? As discursividades que circulam constroem os
sentidos da deficiéncia mental ao largo do sujeito deficiente, através de mecanismos que vao
desde a exclusdo explicita a simulagdo de uma inclusdo que exclui se utilizando de outros
mecanismos. Por isso estaremos analisando o funcionamento das indeterminagdes, das

designagdes, da elipse, das definigdes, etc., para compreender como o discurso sobre constroi
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uma imagem para o deficiente mental, deslizando por entre processos que interditam, que
omitem, que simulam.

O quadro evolutivo de concepgdes e definigdes' que processaram uma mudanga de
concepgao sobre a deficiéncia mental, a coloca como déficit quanto ao desenvolvimento
organico, intelectual, quanto as habilidades necessarias a um viver independente. O
deslocamento que propomos rompe com a irredutibilidade do biologico e sustenta-se num
gesto de interpretacdo que toma a deficiéncia mental como falta, mas numa nova ordem, como
estruturante do simbolico. Falta que afeta a propria constitui¢do do sujeito e, que, portanto,
afeta os seus processos de significagdo.

Interessa-nos tomar o sujeito deficiente na sua falta e essa sob o viés da discursividade,
como lugar do possivel, como constitutiva, passivel de ser ressignificada, a possibilidade do
sentido outro. Isto significa considerar os processos de subjetivacdo do deficiente mental
numa posicio de autoria que possa vir a ser reconhecido pela sociedade. Por isso,
pretendemos produzir um deslocamento do foco de significagao presente no discurso da
deficiéncia mental, para que percebendo o sentido da deficiéncia, como o deficiente
ressignifica a falta fazendo sentido, a sociedade passe a escutar os sentidos produzidos do/no

lugar da deficiéncia mental, enquanto lugar de enunciagao historicamente legitimado.

' Ver capitulo das definicdes
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I1 - QUEM E ESSE SUJEITO?

1. Sentidos sem-sentido

A escassez de investigacao cientifica sobre a deficiéncia mental, que se desloque da
area pedagogica, demonstra a negligéncia para com essa realidade e reporta-se aos tempos do
imperio. A historia da deficiéncia e, em particular, a da mental, ndo € nada gratificante.
Desenvolvendo-se paralelamente a organizagido da sociedade, a deficiéncia mental conviveu
sempre com a exclusao, com a estigmatizagao por nao se “enquadrar” ao modelo de homem
definido nos diversos momentos da evolugao cultural.

Embora a deficiéncia mental seja atualmente muito falada, principalmente pelas areas
assistencial e pedagogica, ela esta sendo dita pelo discurso da exclusdao. Exclusao esta que
foge a consciéncia de quem fala, mas cujo sentido se produz nas fronteiras das diferentes
formagdes discursivas em relagdo (Orlandi, 1995). Ela ¢ trabalhada por um processo de
silenciamento que exclui nao apenas a respectiva produgdo cientifica, mas se estende a todas
as agdes, que vio desde a adequagdo de sistemas a deficiéncia até a situagao de se fazer ouvir.
Para o deficiente fisico existe a adequagao arquitetOnica, para o deficiente visual, a adequagao
do sistema Braile em inimeros instrumentos; para o deficiente auditivo a linguagem de sinais
esta cada vez mais popularizada e, mesmo sem o dominio desse codigo especifico, as pessoas
se comunicam por gestos. Todos esses deficientes tém um certo tratamento discriminatorio
pela sociedade, mas eles de alguma maneira tém um lugar reconhecido para enunciar, isto €,
tém um lugar para produzir seus enunciados de forma legitima . Mas o deficiente mental ndo
tem esse lugar. Na organizagao dos discursos produzidos pela sociedade ele ndao existe como
lugar de enunciagdo, ele ndo € um locutor autorizado, nem tem uma posi¢do discursiva
legitima — ele e reduzido ao siléncio.

O lugar do siléncio € o lugar do sentido; o siléncio ndo € o nada de significagdo, ndo €
o vazio, ndo € o sem-sentido (Orlandi, 1995). Da mesma forma, a falta, representada pela
deficiéncia, também faz sentido, ela encontra uma maneira de significar, e assim como o
siléncio, ela € constitutiva. Essa falta € auséncia apenas sob o ponto de vista biologico, mas €

presenga historicamente construida.
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E ¢ exatamente a falta como lugar do possivel, de sentidos outros, enquanto posi¢ido
discursiva’, que n3o aparece nos discursos sobre a deficiéncia. Mais especificamente nos
documentos oficiais, essa falta é ignorada e preenchida por uma circularidade, baseada na
normatizagao e descri¢ao, através de um discurso sobre, eminentemente burocratico-
administrativo. A deficiéncia ai ndo € vista enquanto espago simbolico de constituicdo do
sujeito, mas como objeto passivel de ter sua administragdo normatizada. Fala-se de “como
deve ser”, “como deve funcionar”, sem passar pelo sentido da deficiéncia. Que relagdo tem
com o deficiente mental, enquanto sujeito com falta, toda uma organizagdo preconizada pelo
MEC, todo um movimento de sensibilizagdo em favor da "igualdade"?

Os sentidos nao sao estaticos, quando um lugar lhes € interditado, eles migram para
ressignificar de alguma forma em outro lugar (idem). De nada adianta todo um aparato
organizacional e tecnologico se nao for levado em conta o que os deficientes formulam sobre
si mesmos. E preciso saber ouvi-los e vé-los para poder acessar a eles aquilo que eles precisam
para se relacionar com eles mesmos, com um outro sentido, que nao seja 0 que a sociedade
lhes impde.

Os diferentes discursos sociais sobre a deficiéncia fisica instauram dois lugares
extremos: o do heroi e o da vitima. O do herdi que teve ou sofreu algum tipo de perda, mas
conseguiu se sobrepor a ela com muita forga de vontade, com muita fé, que serve de exemplo
para todos, desenvolvendo varias atividades - estuda, trabalha, pratica esportes. O da vitima
que esta incapacitado de viver "normalmente" na sociedade, precisa ser por ela protegido,
precisa da sua caridade. Nos dois tipos de discursos temos a deficiéncia funcionando, ora
como o lugar de vitimizag¢do, ora como o de mitifica¢do - duas faces do mesmo processo
moralizante. A vitimiza¢do e a mitificacdo sao dois componentes extremamente fortes dessa
discursividade assistencial que se impde, sustentada pela moral social que determina quais
atitudes s@ao reconhecidas como praticas sociais. A falta em si, ndo aparece, esse lugar €
exageradamente preenchido de pré-construidos: a for¢a de vontade que faz o deficiente vencer
na vida ou o amor da sociedade que ndo pode ser injusta e deve acolher aqueles que dela
precisam. Essa falta € preenchida, € cheia de sentidos em qualquer das dire¢des; uma leva a

sociedade a se movimentar, como assistente, outra o proprio deficiente, com as possibilidades

* Verificar I'V - O Discurso do deficiente mental
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que 0 homem tem em si. Ambas se sustentam no discurso da moral, alias por onde passam
todas as iniciativas educacionais. Porém, para o deficiente mental n3o existe esse lugar de
herdi, quando muito ele € digno; seu espago € o da vitima, € o de ser sempre interpretado,
falado pelos outros, sem nunca ocupar uma posi¢ao de autoria, enfim, sem nunca ser sujeito,
mas objeto dos discursos que a sociedade produz sobre ele.

Poderiamos pensar no discurso médico que vé a deficiéncia tecnicamente: ndo se tem
sujeito, se tem a deficiéncia. Ja no discurso da moral, se tem o individuo — com falta — mas
funcionando como se ela nao existisse, porque a sociedade toma conta ou o esforgo individual
supera. O ndo-sentido da deficiéncia € preenchido por esses dois discursos: 0 médico lhe da o
carater cientifico, lhe da um nome, uma explicagdo, o discurso da moral social diz como
administrar esse nao-sentido para fazer sentido numa sociedade. Ao preencher a falta com o
sentido da moral, nio se faz trabalhar o ndo-sentido que a falta coloca para o sujeito
afetado por ela e para os outros. A sociedade enche esse ndo-sentido de sentidos do lugar
que lhe e confortavel, administrando-o via moral ou via ciéncia. Dessa forma, a falta é
significada a partir do gesto de interpretagao que a sociedade faz, atraves dos discursos da
moral e da ciéncia, a partir dos saberes especializados que sao os lugares possiveis do nao-
sentido nao ferir a sociedade, funcionando como um discurso sobre, no qual € interpretada
como sem-sentido. Segundo Orlandi (1998a) o nao-sentido € da instancia do interdiscurso,
portanto, admite o movimento do sujeito e dos sentidos na relacao com o siléncio fundador;
as discursividades rompem o acontecimento fazendo com que do nado-sentido irrompa o
sentido novo. O sem-sentido deriva do efeito imaginario, produzindo a evidéncia, a
estabilizacao da possibilidade do sentido outro, o silenciamento do nao-sentido. Dizer "nao
tem sentido nenhum".. ja € uma interpretagao.

Os sentidos do deficiente sao o sem-sentido para a sociedade e por isso nao circulam,
porque o que ele enuncia € interpretado como sem-sentido. No entanto, o deficiente se
constitui enquanto sujeito no nao-sentido, (se)significando (n)a propria deficiéncia mental.

O que nos nao percebemos € como o deficiente escapa a esses lugares de
(des)significag@o construidos para ele e para a falta que ele tem, porque enquanto sujeito ele
nao permanece no nao-sentido, ele significa nesse lugar. Fazer a falta significar € fazer esse
nao-sentido, que € a deficiéncia, significar em si mesmo, enquanto constitutivo, na

constituigao de uma posi¢ao de sujeito marcada pela diferenca. Porque, na verdade, este
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gesto de significar que o sujeito com falta faz na sua falta constitui um outro sujeito, um
outro lugar de subjetivacio, de significa¢@io possivel, na contramao de uma sociedade que
lhe nega um lugar social como uma pratica significante, legitimada. Entdo, o que € um gesto
de se constituir sujeito com falta e na falta?

Outro fator que nos incomoda € a dicotomia normal/diferente usada em enunciados
diversos na sociedade. Para ndo dizer que o deficiente € "anormal", se diz "ndo € anormal, ¢
diferente”. Ora, a sociedade € heterogénea, somos todos diferentes, mas ndo somos chamados
de "diferente"; entdo o deficiente é um diferente "diferente”. No entanto, as outras diferengas
sao de cor de pele, cor de olhos, de personalidade e a do deficiente € falta. Do ponto de vista
moral, de querer evitar a exclusdo, o discurso do "diferente" impede esse sujeito de se
significar no que ele tem de constitutivo, que € a falta, porque ela é sempre apagada.

O processo de homogeneizagao ocorre nos dois sentidos: ou pela negagao da diferenga
ou pela universalizagao da diferenga (so6 tem diferencga), num se nega, no outro se afirma e de
fato o que se esta € negando o lugar de alteridade. Quando se diz "sdo todos iguais" se esta
negando a deficiéncia, "s@o todos diferentes", se esta negando a normalidade, e em relag@o a
ela, a propria deficiéncia enquanto alteridade. E a negagdo da radical diferenca do outro
simbélico.

O discurso da inclusdo também cai na homogeneiza¢ao, porque ao universalizar a
inclusdo se vai novamente para o lugar do igual. Um folheto da National Down Syndrome
Society, associagdo americana de pais e pessoas com sinfrome de Down divulga : "como
pratica, inclusdo € um processo educacional através do qual todos os estudantes. incluindo os
com deficiéncia (grifo nosso), sdo educados juntos, com o apoio necessario, na idade
adequada, em instituigdes de ensino regular, na vizinhanga de suas casas;" (Werneck, 1997)
"A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores,
alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral."
(Mantoan, 1997)

Ao estender a inclusdo para todos, para deficientes e ndo deficientes, apaga-se
novamente a diferenca radical. Porque se o tratamento da inclusdo € parametro para normais €
deficientes, porque cada crianga ¢ um mundo, cada crianga € uUnica, universaliza-se a

diferenga. Estamos de novo no lugar do igual. E como sempre apagar a falta.
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Segundo Orlandi (1996), nos estudos da linguagem, a partir da nogdo de discurso, a
ordem da lingua, ordem simbolica, interessa enquanto significante material e a organizagio
serve para nos fazer compreeender os mecanismos de produgdo de sentidos, com suas
oposigoes e regras. O confronto entre a organizagdo e a ordem, em relagcdo ao deficiente
mental, se instala quando, na organizagdo, sdo definidos os lugares para ele significar, a
maneira como os outros o significam e significam a falta. Nesse sentido, a organizagdo se
coloca como administragdo no imaginario do que € considerado sem-sentido na produgdo do
deficiente mental. Na ordem, se da a constitui¢do dele como sujeito deficiente, a maneira dele
significar na falta, portanto, a constitui¢do de um sujeito diferente.

Essa organizagdo dos lugares sobre o deficiente interdita a falta como espago simbdlico
de subjetivagao e, portanto, ndao permite que ele ocupe uma posi¢ao de sujeito autor de seus
enunciados. Ele € interpretado por todos e significado por todos, mas lhe ¢ interditado o lugar
para ele significar, pois os sentidos que ele faz nessa falta ndo circulam socialmente. Apesar
disso ele significa. E € o que queremos conhecer. como o deficiente mental significa de um
lugar de uma fala que ndo € escutada enquanto fala, isto €, enunciada de uma posi¢ao de
autoria que nao lhe € reconhecida. No entanto, ele faz a falta significar, porque o se fazer
sujeito € se significar na deficiéncia, ele se significa na falta.

Significar na falta é o unico espaco de subjetivacio possivel para o deficiente
mental. E essa falta constitutiva, enquanto estruturante da ordem simbolica do seu discurso, €
que constitui para o deficiente mental uma posi¢do sujeito autor de seus enunciados. Mas,
como essa posicido sujeito nio se projeta na organizacdo da fala, dada sua (da fala)
desorganizacio, nio entra nas discursividades historicamente consolidadas, nao se realiza
enquanto discursividade social.

Essa interdi¢ao € sustentada pelo discurso juridico, pois de acordo com o Art. 26 do
Codigo Penal, o deficiente mental é inimputavel — £ isento de pena o agente que, por doenca
mental ou desenvolvimento mental incompleto ou retardado, era, ao tempo da acdo ou da
omissdo, inteiramente incapaz de entender o carater ilicito do fato ou de determinar-se de

acordo com esse entendimento. Por analogia, o deficiente mental € considerado nao apto,

interditado para exercer pessoalmente os atos da vida civil, é impedido de exercer os direitos
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de cidadania pessoalmente, precisa de um representante: pais, tutor, entidades ou o Ministério
Publico.

Paradoxalmente, toda a legislagdo e, por conseguinte, o discurso pedagogico via
Educac@o Especial, preconizam uma normatividade para garantir ao deficiente a cidadania

plena.

"A Politica Nacional de Educagdo Especial serve como fundamentagdo e orientagdo
do processo global da educagdo de pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e
de altas habilidades, criando condi¢des adequadas para o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades, com vistas ao exercicio consciente da cidadania.” (MEC, SEESP, Politica

Nacional de Educagao Especial. Objetivo geral, 1994)

Entao, questionamos: como garantir "a cidadania plena" e/ou "o exercicio consciente
da cidadania" ao sujeito deficiente mental que, historicamente, ndo tem uma posigao de sujeito
reconhecida na sociedade? Garantir pressupde uma ja existéncia, mas essa existéncia nao foi
historicamente produzida para o deficiente mental na sociedade em que vivemos. Todos dizem
sobre ele, por ele, mas para a sociedade ele ndo diz, ele ndo tem palavra legitimada. Sua fala
nao tem valor juridico, cientifico, social, visto que tem os direitos primarios de votar, ser
eleito, efetuar contratos, interditados. A cidadania referida nos mais variados textos é uma
pritica do préprio sujeito deficiente mental ou uma pratica social dos outros para com
ele? A concepgdo de cidadania € heterogénea na relagao entre os diversos tipos de deficiéncia,
pois para aqueles que n3o apresentam a mental € uma pratica do proprio sujeito. No espago da
deficiéncia mental, a concepgao de cidadania tem sido utilizada como "a doag¢ao que os outros
fazem para o deficiente" (carinho, compreensdo, paciéncia, ajuda material), cidadania
enquanto tratamento "igual" para todos, 0 que nao se configura enquanto pratica exercida pelo
deficiente mental.

O que a sociedade e os discursos que circulam reconhecem como praticas de cidadania
para o deficiente mental? Embora os sentidos de cidadania estejam cristalizados pelo
cruzamento dos discursos juridico e pedagdgico, principalmente, "alguma coisa vaza"

(Orlandi, 1988) sustentada pelo trabalho do siléncio enquanto fundante.
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Numa sociedade se tem os lugares de enunciag¢do constituidos historicamente, tanto
para a palavra publica como para a palavra privada. Richard Sennett (In: Nunes, 1999a), ao
estudar a historia da palavra publico, coloca que a oposigdo entre publico e privado aparece na
Inglaterra e na Franga, por volta do seculo XVII/XVIIL O que antes significava o bem comum
passa a significar "aberto a observac@o de qualquer pessoa", em oposi¢do a privado — regiao
protegida da vida, definida pela familia e pelos amigos. Na sequéncia, o dominio publico
passa a abranger uma diversidade de pessoas que pertencentes a grupos sociais complexos e
desiguais entram em contato, pois se da a construgdo de parques urbanos, de cafés e das ruas,
com a finalidade de passeio. As grandes revolugdes do final do século XIX vido instaurando
outros sentidos para publico e privado e, aos poucos, "a vontade de controlar e moldar a ordem
pulica" (Nunes. 1999)) vai sendo substituida pela vontade de se proteger contra ela. "A vida
publica, em contraposi¢ao a familia, passa a ser considerada moralmente inferior"(idem). O
que vemos em relagdo ao deficiente ¢ exatamente a sociedade se protegendo de seus dizeres e
de sua imagem A palavra publica € um espago inexistente para o deficiente mental. E a
palavra privada acaba tendo o mesmo tratamento, pois ele ndo € escutado ao dizer o que sente,
o que quer. pois em nome de sua deficiéncia, de sua defesa. os outros o interpretam. falando
por ele, agindo por ele Em outra palavras, ndo se lhe reconhece uma posi¢ao de autoria.

E a1 novamente se impde a questdo do siléncio: tem-se um lugar significando, mas que
nao entra na discursividade, porque na passagem da ordem para a organizagdo o nao-sentido €
interpretado como sem-sentido

Como esse sujeito marcado pela falta significa, apesar de todos esses silenciamentos?
Por tudo isso € que nos langamos a desenvolver uma escuta e um olhar afinados em relagao a
essas questdes que nos perturbam e que ndo sao sentidas pelas instituigdes educacionais. Sem-

sentido é ndo dar visibilidade aos sentidos do deficiente mental.

2. A trajetoria da deficiéncia mental

A historia da deficiéncia mental demonstra que a concepgao de mundo, de homem e de
moralidade vivida por uma sociedade, emum determinado momento historico, € que tem
determinado o grau de marginalizagdo que esta mesma socidade impetra aqueles que rompem

com seus padrdes considerados normais. A educag@o geral e particularmente a do deficiente
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mostra a forma como a sociedade se organiza e reproduz. Enquanto foi possivel, a segregagao
total, depois o interesse em proteger os normais e reduzir os gastos publicos com manicomios,
asilos e penitenciarias e, na sequéncia, a rarefacao do cntério de normalidade para selecionar
os anormais. O siléncio faz parte da vida do deficiente mental, seja silenciando-o, silenciando
sobre, ao redor, sob, mas sempre um silenciamento.

No Brasil, a primeira providéncia no sentido de atender ao deficiente data de 1854,
quando, por Decreto Imperial, D. Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
mais tarde, denominado Instituto Benjamin Constant e, em 1857, no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, posteriormente denominado Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos. Perceba-se que até entdo o deficiente mental ndo fora contemplado em nenhuma das
iniciativas, mas a primeira Constituigdo (1824) ja garantia a sociedade protecao juridica em
relagdo ao incapacitado fisico ou moral, privando-o do direito politico (Barcellos, 1933,
apud Jannuzzi, 1992).

E interessante que fagamos, aqui, um paréntese para refletir sobre o deslocamento
ocorrido de incapacidade ou deficiéncia moral para deficiéncia mental, em oposi¢do a
deficiéncia fisica. E preciso considerar que é a area médica a autorizada a identificar a
deficiéncia mental e a distingdo entre medicina organica e medicina mental se da na
modernidade. Até a metade do séc. XIX, (Szasz, 1974), a doenga significava uma desordem
corporal, que se manifestava através da alteragao da estrutura fisica, e os médicos distinguiam
doenga de nao-doenga conforme o que detectavam de mudanga anormal no corpo da pessoa.
Com o advento da anatomia, numerosas outras altera¢gdes passaram a ser identificadas,
inclusive alteragGes na integridade fisioquimica, propiciando aos patologistas detectarem
doengas até entdo desconhecidas.

Ocorre que, a identificagao de novas doengas psiquiatricas nao se deu por meétodos
patologicos, mas pela criagdo de um critério sobre o que constitui a doenga. Ao criterio
anteriormente estabelecido de alteragdo da estrutura corporea foi acrescentado o critério de
alterac@o da fungdo corporea. Isso significa que a alterac¢do da estrutura era percebida atraves
da observag¢do do corpe do doente, a altera¢do da func¢do, através da observacdo de seu
comportamento. Essa nova classe de doengas, da qual a histeria se tornou o simbolo, foi
designada de doengas mentais, em contraposigdo as doencas orgadnicas, e funcionais para

contrastar com as estruturais.
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Tomando moral como "conjunto de regras de conduta consideradas como validas, quer
de modo absoluto para qualquer tempo ou lugar, quer para grupo ou pessoa determinada"
(Dicionario Aurélio Eletronico) e, segundo Goldim (1999), o que define e prescreve as normas
do agir correto em determinada sociedade, nos € facultado compreender o deslocamento que
evidenciamos: a deficiéncia mental era designada como incapacidade moral porque referia a
todo comportamento que violasse as normas definidas como corretas pela sociedade. Todo o
desvio, ou seja, a indisciplina em relagao a norma constituia (constitui?) uma questao moral,
uma anormalidade que se estendia a todos que ameagassem a seguran¢a da sociedade.

Retomando nosso historico, € no final do império que surgem duas instituigdes para
deficientes mentais, em 1874, o Hospital Estadual de Salvador (BA), hoje, Hospital Juliano
Moreira e, em 1887, a Escola México no Rio de Janeiro, ambas com administra¢dao do Estado.
So em 1911 foi demonstrado apoio ao deficiente mental, quando o Servigo de Higiene e Saude
Publica, através da inspe¢ao medico-hospitalar, institui a criagdo de classes especiais e
formacao de recursos humanos (Jannuzzi, 1992).

O discurso sobre a deficiéncia mental nessa época aparece aliado aos problemas de
profilaxia, originado pela campanha pro-eugenia, langada pelo medico Renato Kehl, que
propalava serem a sifilis, tuberculose e doengas venéreas responsaveis pelo surgimento da
degenerescéncia e taras (grifo nosso) entre a populagdo urbana pobre € sem higiene. Essa
Campanha deu origem a Comissao Central Brasileira de Eugenia (1931) para "estudo e
propaganda das idéias de regeneragao fisica e psiquica" (Lopes, 1954, apud Jannuzzi, 1992).

Assim como Binet, na Franga, acabou incluindo como critério para medir a
normalidade, o desempenho escolar da crianga, no Brasil, a ordem e a disciplina escolares
também foram consideradas no momento da Primeira Republica3 Porém, tanto la como aqui,
esse novo aspecto de segregacdo, acrescido a triagem ampla da sociedade, apagou totalmente o
papel que a escola poderia representar em relagdo a crianga. Nao foram levados em conta a
identificagdo dos conteudos escolares com as camadas mais favorecidas, que facilitaria a
aprendizagem de suas criangas, nem, tampouco o paradoxo da situagido em relagdo as camadas

menos favorecidas, cabendo a estas o rotulo da anormalidade.

* Nesse sentido. verificar item sobre Normalizagio e Naturalizagio
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Neste ponto, € interessante fazer uma breve interrupgio para perceber que processos
discursivos instauraram os sentidos de regeneragdo fisica e psiquica e ordem e disciplina
escolares. Orlandi (1997), em seu trabalho intitulado "Um sentido positivo para o cidadao
brasileiro”, tem como objetivo compreender o processo de significagio fundado pelo
enunciado "Ordem e Progresso" fixado na bandeira brasileira. Para tanto, a autora analisa os
deslocamentos produzidos pelos diferentes discursos que deram a forma ideologica do
positivismo no Brasil e, entre eles, a polémica estabelecida entre Miguel Lemos e Pierre
Laffitte. A polémica entre esses dois dignos representantes do positivismo, o primeiro do
Apostolado Positivista Brasileiro e o segundo do positivismo francés, alias sucessor de
Auguste Comte, constitui um espago privilegiado para compreender como, no decorrer das
discussdes, vai se construindo uma forma especifica para a doutrina positivista brasileira O
motivo da polémica € a definicdo de deveres que a Sociedade Positivista do Rio de Janeiro
prescreve para a incorporagdo do proletariado na sociedade moderna. Lemos argumenta em
nome do "Mestre” A. Comte e da realidade brasileira e Laffitte em nome de sua posi¢gao como
chefe dos positivistas em geral, e dos franceses em particular.

Como objetivamos apenas localizar onde e quando se constituiram os sentidos de
regenerar, ordem e disciplina, nos limitaremos aos argumentos de Lemos, que € onde esse
fato discursivo aparece. Lemos argumenta que para ser positivista € preciso cuidar da
regeneracdo individual e haver garantia diante do publico, principalmente no Brasil; que
segundo as regras, os positivistas devem se contentar com a influéncia espiritual € nao aspirar
ao poder politico, manter a politica ortodoxa para que o positivismo nao degenere em nova
Jormula verbal: o publico brasileiro é bem instruido sobre as prescrigdes e os deveres do
positivismo e se encontra em um ponto de vista de regulamentagdao moral sobre tudo, etc.
Podemos observar que as expressdes assinaladas emergem no discurso do positivismo da
republica brasileira e os sentidos se cristalizam ligados a questdao moral, a moral politica e
social filia-se a ideologia positivista. Que espago teria o deficiente mental numa época em que
as "idéias" sobre aprimoramento e recuperacio moral constituiam inclusive tema de
campanha nacional? E mais, podemos perceber que a ideologia positivista ¢ dominante ate
hoje em relagdo a deficiéncia mental, reproduzindo discursos que, como o de Lemos, sdo

extremamente moralistas e moralizantes.
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Retomando. . Com o trabalho da Psicologia surgem novas classificagdes dos anormais
na rede regular de ensino, sendo o diagnostico responsabilidade de pedagogos, psicologos e
meédicos. Destaca-se a pedagoga Helena Antipoff que aderindo a Teoria da Escola Nova
implantou o sistema de homogeneizagdo das classes, identificando-as por letras, e
encaminhando os portadores de anomalias para as classes D e E

Pela falta de recurso governamental, a pedagoga em 1932 fundou a Sociedade
Pestalozzi de Belo Horizonte com a participag¢@o de suas alunas da Escola de Aperfeigoamento
de Professores Primarios e pessoas interessadas pelo excepcional (nova denominagao). Em
1935, foi criado como orgdo oficial da Secretaria de Educacéo, o Instituto Pestalozzi para o
atendimento de criangas mentalmente retardadas e com problemas de conduta. Por iniciativa
da mesma pedagoga, em 1948, ¢ fundada no Rio de Janeiro a Sociedade Pestalozzi do Brasil,
responsavel pela instalagao das primeiras Oficinas Pedagogicas para deficientes mentais e
pioneira na orientacao pre-profissionalizante de jovens com essas caracteristicas. A Sociedade
Pestalozzi de Sao Paulo ¢ fundada em 1952, por um grupo de médicos, assistentes sociais,
psicologos e educadores. Esta instituigao promoveu um grande avango quando organizou o
primeiro Curso Intensivo de Especializa¢do de Professores para deficientes mentais e instalou
a Escola de Pais e a Clinica Psicologica.

As Institui¢des denominadas Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAEs
- hoje mais de mil fazem parte da Confederagao Nacional - tiveram sua primeira representagao
pela APAE do Rio de Janeiro em 1954. So6 em 1957 o governo federal, assumiu
explicitamente o excepcional com a Campanha para a Educa¢ao do Surdo Brasileiro em todo
o territorio nacional Em 1958, vinculada a dire¢do do Instituto Benjamin Constant, no Rio de
Janeiro, foi criada a Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacao de Deficientes da Visao.
A primeira Camparnha Nacional de Educa¢do e Reabilitag@o de Deficientes Mentais —
CADEME - surgiu em 1960, por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade
Pestalozzi e APAE do Rio de Janeiro e com apoio do entado Ministro da Educagao e Cultura,
Pedro Paulo Penido.

Na sequéncia, vale aqui ressaltar um acontecimento de expressao nacional: através do
Decreto Presidencial n® 54.188, de 24 de agosto de 1964, O Presidente da Republica, usando

da atribuicao que lhe confere o Art. 87, item I, da Constitui¢do, decreta: Fica instituida a
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"Semana Nacional da Criang¢a Excepcional”, que devera ser comemorada, anualmente, de 21
a 28 de agosto em todo o Territorio Nacional. Art. 2° - O Ministro da Fducagdo e Cultura
expedira instrucbes a todos os orgaos que lhe sejam subordinados e recomendacdes as
institui¢oes vinculadas, direta ou indiretamente, ao seu Ministério para que se dé o maior
relevo a "Semana Nacional da Crianga Excepcional”. Que ironia! Em plena ditadura militar, o
governo se digna a olhar para o excepcional, definindo o espago de tempo em que o deficiente
deve ser "comemorado": um ato "humanitario" em convivio com a tortura.

Com a aprovagdo da Lei n® 5.692/71, que em seu art. 9° previa tratamento especial para
o excepcional, foi constituido um Grupo-Tarefa de Educagio Especial que originou com sua
proposta a criagao, durante o governo do Presidente Médici, em 1973, do Centro Nacional de
Educacgao Especial - CENESP - com a finalidade de promover, em todo o territorio nacional, a
expansio e melhoria do atendimento aos excepcionais". (Decreto n® 72425, in Mazzotta,
1996) Com a criagdo desse 6rgdo, as campanhas foram extintas e os acervos financeiros e
patrimonial a ele incorporados

Em 1986 este orgao foi transformado na Secretaria de Educacao Especial - SESP, na
estrutura do Ministério da Educagdo e, em 1990, com a reestrutura¢gdo do Ministério da
Educagao, ela € extinta, sendo suas atribuigdes assumidas pelo Departamento de Educagao
Supletiva e Especial - DESE. No periodo de 90 a 91 duas pessoas assumiram a dire¢ao do
departamento sendo no final deste dltimo ano desativada a Coordenagdo de Educagado
Especial. Com a queda do governo Fernando Collor de Mello, no final de 1992, e consequente
reorganizagao dos Ministérios, volta a funcionar a Secretaria de Educag@o Especial — SEESP —
como 6rgdo especifico do Ministério da Educacdo e do Desporto.

Verifica-se a turbuléncia por que passou o orgdo da educagdo especial do MEC.
demonstrando que as posigdes politicas de seus dirigentes esta sempre acima dos objetivos da
area educacional. Dentre todas as deficiéncias, € ainda a mental a menos assistida e a mais
estigmatizada. Tanto os 6rgdos governamentais como a sociedade sdo muito ausentes quanto a

viabiliza¢ao do acesso a cidadania do deficiente mental.
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Il - NAS TEIAS DA DISCURSIVIDADE: UM TECER TEORICO-
METODOLOGICO

1. Sentido original

A Analise do Discurso francesa (AD), iniciada por Michel Pécheux nos anos sessenta,
produz uma ruptura que provocara deslocamentos na concep¢ao de ideologia dada pelas
Ciéncias Sociais e de linguagem como instrumento de comunicagao.

Para provocar uma ruptura no campo ideologico das ciéncias sociais, Pécheux
“escolheu o discurso € a analise do discurso como o lugar preciso onde € possivel intervir
teoricamente (a teoria do discurso), e praticamente construir um dispositivo experimentla (a
analise autormatica do discurso)” . E para romper com a concepgao reducionista de linguagem
como instrumento "fez intervir o discurso e tentou elaborar teoricamente, conceitualmente e
empiricamente uma concep¢ao original sobre este” (Henry, in Gadet e Hak, 1990).

O discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores e Pécheux o coloca entre a lingua e a
ideologia, isto €, o lugar onde se dao as relacdes entre ambas' lingua enquanto sistema e a
ideologia enquanto "interpretacdo de sentido em certa diregdo, direcdo determinada pela
relagdo da linguagem com a historia em seus mecanismos imaginarios. A ideologia ndo €,
pois, ocultagao, mas fungdo da relacao necessaria entre a linguagem e o mundo” (Orlandi,
1996a).

Pécheux percebe o funcionamento da ideologia como a nao-transparéncia da
linguagem e substitui o conceito de lingua em sua autonomia absoluta, ditado pela linguistica,
por uma autonomia relativa quanto a materialidade historica. A ideologia nao funciona como
um mecanismo fechado nem a lingua como um sistema homogéneo.

A nogao de historia introduzida pela AD nos estudos da linguagem difere da de
cronologia, em AD, como diz Orlandi, “a historia esta ligada a praticas e ndo a tempo em si;
nao € o tempo cronologico que organiza a historia, mas a relag@do com o poder (a politica).” O
discurso tem com a historia uma relagao de dupla face: porque se produz em determinadas
condigbes vislumbra-se para a frente, para o futuro, a0 mesmo tempo, cria tradi¢do, tem um
passado ja que influencia os acontecimentos. A AD se coloca em um lugar em que seu objeto,

o discurso, se constroi social e historicamente no confronto entre sujeito e sistema. “Enquanto
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teoria critica trata da determinag@o historica dos processos de significagdo. Nao estaciona nos
produtos como tais. Trabalha com os processos e condigoes de produgdo da linguagem.”
(Orlandi, 1996a)

Quando a AD privilegia o estudo do funcionamento da linguagem, dos seus processos
de produgdo e, nao unicamente seus produtos, cria um embate com as Ciéncias Humanas e
Sociais que tém como instrumento de constituigdo a analise de conteudo. Esta pressupde, o
que € bastante utilizado pela escola, a defini¢do dos sentidos pelos conteidos - o que “tal
coisa” quer dizer? - e o sujeito como intérprete. Dessa forma, o sentido € visto em relagdo
direta com “as coisas” e o sujeito em relagdo com o texto € o saber. Eo que Orlandi (1990)
denomina Conteudismo: a perfidia da interpretagéo.

O deslocamento que a AD promove deve-se ao fato de que ao considerar o
funcionamento do discurso (com a sua exterioridade de carater historico-social) e ndo o
conteudo (produto) visa a compreensdo do processo discursivo; 0 que interessa n3o € extrair o
sentido de um texto, mas apreender sua historicidade. Seu trabalho € explicar o funcionamento
do discurso em suas determinagées historicas, através da ideologia.

Para Althusser (1985), “a ideologia interpela os individuos enquanto sujeitos e 0s
individuos sdao sempre/ja sujeitos”. A AD adota essa postura € € de suma importancia que
possamos compreendé-la. Basta “ser” para estar nesse processo de interpelagdo, de
“recrutamento’ (termo usado pelo autor), que € ao mesmo tempo a propria ideologia. Por isso
ndo existe estar fora da ideologia, essa falsa exterioridade ja € um efeito ideologico. Pécheux
desloca ainda essa figura da interpelagdo para explicar a produgdo do sentido como efeito
ideologico.

A AD promove o descentramento do sujeito que passa a integrar o funcionamento dos
enunciados, sendo critica a teoria subjetiva da subjetividade, cujo efeito é a ilusao de
onipoténcia do sujeito. Para ela inconsciente e ideologia, materialmente ligados, € que
funcionam na constituigdo do sujeito e do sentido. Pécheux (1975) contraria a filosofia
idealista da linguagem que tem como base a “evidéncia espontanea do sujeito (origem ou
causa em si) e do sentido” - sujeito e sentido nao estdo no discurso, eles se constituem
simultaneamente atraves da interpelagdo ideologica no discurso.

Segundo o mesmo autor (1975), “os individuos sdo interpelados em sujeitos falantes

(em sujeito de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam na linguagem as
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formacdes ideologicas que lhes correspondem”, isto €, o sujeito é determinado
ideologicamente pelas formagdes discursivas, em relagdo as quais ele pode tomar diferentes
posi¢des. Convem neste ponto, esclarecermos o que seja formagdo discursiva (FD): a partir de
uma posi¢do dada em uma conjuntura socio-historica dada (formagao ideologica) a FD é que
determina o que pode e deve ser dito. No dizer de Orlandi (1995), “as formagdes discursivas
sao diferentes regides que recortam o interdiscurso (o dizivel, a memoria do dizer) e que
refletem as diferencas ideologicas, o0 modo como as posigdes dos sujeitos, seus lugares sociais
ai representados, constituem sentidos diferentes”. Entdo ¢ na FD que o sujeito adquire sua
identidade e o sentido sua unidade; € este o lugar em que o sujeito reconhece a relagao
CONsigo mesmo € com Os outros sujeitos. As palavras mudam de sentido de acordo com a
posi¢do em que o sujeito se inscreve - formagdo ideologica - que € representada pelas
formagdes discursivas Se o sentido se constitui de acordo com a posi¢ao que o sujeito ocupa
no jogo de FDs € porque € produzido materialmente, demonstrando seu carater historico e sua
nao-transparéncia

A FD nao pode ser entendida como uma homogeneizagdo da linguagem, como um
compartimento fechado que se opde as outras FDs; ao contrario, ela reconhece a coexisténcia
de “varias linguagens em uma unica”, ela é uma unidade dividida, heterogénea em relagao a si
mesma, pois, segundo Courtine (apud Orlandi, 1995), ela ja evoca por si o outro sentido que
ela nao significa. Nao ha um limite rigoroso entre fronteiras das FDs, pois estas se deslocam
continuamente conforme os embates da luta ideologica, o que faz com que cada formagao
discursiva se defina na relagdo com as multiplas outras formagdes, a partir do interdiscurso. O
interdiscurso “¢ o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente definido™ (Pécheux, 1975).
E o que fala antes, em outro lugar, independentemente (Orlandi, 1999a); o dizivel que é um
"ja-dito" esquecido, a memoria do dizer.

Como diz Guimaraes (1995), entre os conceitos que a AD desenvolve, o de
interdiscurso “e crucial para nos”, porque essa nogao € pertinente a todo entendimento da
teoria discursiva. Quando se diz que o interdiscurso € a memoria do dizer, o unmiverso do
dizivel, estamos falando de exterioridade, mas n3o de um conceito de exterioridade “que
apontaria para uma objetividade empirica fora da linguagem (o contexto ou a situagdo a que
numerosas teorias sobre enuncia¢do fazem referéncia) e, sim a uma exterioridade que intervém

materialmente na textualidade™ (Zoppi Fontana, 1997). Interessa a AD o interdiscurso como
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conceito teorico que autoriza trabalhar a exterioridade constitutiva do discurso, a sua
historicidade. No dizer de Courtine (1999), o sujeito ndo tem lugar para si no interdiscurso,
pois no dominio da memoria o que se faz ouvir € uma voz "sem nome", anoénima. O
interdiscurso, o enunciavel tem um efeito referencial, objetivo, mas ha que se ressaltar essa
relagdo do enunciavel com o sujeito em sua duplicidade: “o que despossui o sujeito € 0 que ao
mesmo tempo torna seu dizer possivel, € recorrendo ao ja-dito que o sujeito re-significa. E se
significa” (Orlandi, 1998b).

E justamente o conceito de interdiscurso que permite o deslocamento produzido pela
Semantica Historica da Enuncia¢dao Guimarées (1995), em relagao as teorias da enunciagao. tal
como desenvolvidas por Benveniste, Ducrot, etc., em que o sujeito ora centrado no eu, ora
centrado no tu, se coloca como origem, o ponto de partida, o dono do seu dizer; deslocamento
esse produzido ao incluir uma concepgdo diferenciada de historia. Para tratar o sentido como
questdo enunciativa em que a enunciagdo seja tomada historicamente, € necessario
compreender historia, ndo no sentido temporal, mas como a materialidade da significacdo; o
sentido como discursivo e "definido a partir do acontecimento enunciativo” (idem).

Como consequéncia da redefini¢ao da enunciagdo feita a partir da consideragiao de
interdiscurso e da historicidade dos enunciados é também redefinido o conceito de lingua. O
conceito de lingua esteve sempre ligado ao conceito de sistema, que ao incluir a relagao entre
os elementos constituidores ignora a materialidade historica. Citando Foucault que toma a
proposicao, a frase. o sintagma etc. como constituidos pelo enunciado, Guimaraes coloca que
"0s proprios signos sdo constituidos pelos enunciados”, permitindo que se chegue a defini¢ao
de lingua como conjunto de relagdes € nao como sistema.

Pela propriedade de constituir signos, o enunciado nao € 0 que emerge numa situagao
especifica, mas se define por sua historicidade; e ao alcangar essa historicidade. os signos sao
constituidos. E, pois, a historicidade do enunciado a condi¢do necessaria e suficiente da
constitui¢do dos signos, conseqiientemente da lingua. Assim, os signos so tém relagdes entre si
na perspectiva das relagdes dos enunciados que os constituem e modificam e nio pela relagao
com os signos de um sistema do qual faz parte. A lingua funciona porque tem historicidade,
ndo é o locutor que a pde em funcionamento dela se apropriando. O funcionamento da lingua

ocorre porque ao individuo ocupar uma posi¢ao de sujeito no acontecimento, ela e afetada
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pelo interdiscurso, produzindo sentido. E por isso, ela esta exposta a falha, ao equivoco, a
incompletude.

Nessa perspectiva a enunciagdo nao € um ato individual do sujeito, mas uma
acontecimento de linguagem que se realiza porque a lingua passa a funcionar ao ser afetada
pelo interdiscurso, "quando o individuo se encontra interpelado como sujeito e se vé como
identidade" (idem). Portanto, Guimaraes define o sentido de um enunciado como os efeitos de
sua enunciagao, descartando a nogao de "representagdo que ele traz de sua enunciagdo” dada
por Ducrot; "sentido sdo efeitos da memoria e do presente do acontecimento: posi¢des de

sujeito, cruzamento de discursos no acontecimento" (idem).

2. O jeito de tecer os fios

Numa abordagem discursiva, o corpus nao € definido a priori, se constréi junto com a
analise, ou melhor. € analisando que se obtem. Por isso ele nunca esta fechado, € instavel,
provisorio. Sua delimitag@o se da pelos principios teoricos €, ndo, empiricos, 0 que ndo requer
uma exaustividade em relagdo a dados. A exaustividade € considerada em relacdo aos
objetivos do analista € a tematica € nao a extensdo do matenal linguistico como em outras
areas das ciéncias humanas, pois todo o discurso analisado € um estado de um processo
discursivo mais amplo, nao sendo possivel exaurir o processo. Ele ndo € o ponto de partida do
analista, pois seu objetivo € exatamente chegar ao processo discursivo. O que vai ser
analisado s3o esses estados de um processo discursivo em relagdo com outros estados
significativos para o processo.

O material empirico usado como base para a analise € o texto, enquanto exemplar do
discurso, inscrito em formagoes discursivas que se relacionam com formagoes ideologicas O
que interessa para o analista nao € o sentido do texto, mas como o texto produz sentidos, 0 que
ele organiza em sua discursividade, na relagdo com a ordem da lingua e com as coisas no
mundo. A analise vai detectar o que € sistematico, o que € regular, constante no
funcionamento do discurso, através de um aprofundamento tedrico para compreender o
processo discursivo, o que o texto esta significando.

Outro aspecto importante na delimitagdo do corpus € a questdo dos recortes. Orlandi

(1984) define recorte como "uma umdade discursiva, isto €, fragmentos correlacionados de
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linguagem e situag@o. O principio segundo o qual se realiza o recorte varia segundo os tipos de
discursos, a configuragdo das condi¢des de produgdo, e mesmo o objetivo e o alcance da
analise." Portanto, ndo interessa o texto inteiro, mas os recortes que colocam em relagao textos
diferentes e indicam as caracteristicas dos processos de significagdo. A relagdo do analista
com o material de analise ao detectar os processos significativos € que define os recortes, o
que faz com que cada corpus seja diferente.

Segundo Maingueneau (1993), a delimitagdo do corpus parte de um universo
discursivo - conjunto das diversas formagdes discursivas que interagem em uma conjuntura - €
estabele o campo discursivo entendido como conjunto de formagdes discursivas que
concorrendo entre si, sao delimitadas por uma posi¢dao enunciativa em dada regido.
Finalmente, desse campo discursivo, € recortado um subconjunto ligando pelo menos duas
formagdes discursivas que por suas relagdes propiciam a compreensao dos discursos
considerados. Temos entdo o espago discursivo da analise cuja constituigdo se processa
regulada pelas condi¢des de produgio.

Portanto, s teremos definido o corpus a partir dos recortes efetuados, processo que
tem como sustentagdo os objetivos, os principios teodricos-metodologicos e as condi¢des de
produg@o, orientando uma leitura nao-subjetiva do matenal.

Assim, teoria e analise ndo se separam, "a cada movimento de analise recuperamos
aspectos teoricos que sao confrontados com os procedimentos de analise em questdo”
(Orlandi, 1998b) E pelos procedimentos analiticos que podemos identificar o que pertence ou
ndo ao corpus, isto €, corpus e analise se constroem concomitantemente. Por isso, s depois de
finalizar a analise e passar a escrita € que se organizam quadro teorico, corpus, analise e
resultados

O material empirico que utilizaremos para realizagdo da analise do discurso da
deficiéncia mental constara de um conjunto de textos sobre a educagdo para deficientes,
abrangendo legislagdo e propaganda de campanhas enquanto arquivo e, entendendo arquivo
como "o conjunto de materiais textuais que compdem o espago discursivo no qual se inscreve
o trabalho de analise." (Zoppi-Fontana, 1977).

Nossa analise, estabelecendo uma relagdo particular entre enunciacdo e discurso,

abordara a enunciagdo como acontecimento perpassado pelo interdiscurso ¢ a relagdo do
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sujeito da enunicagao com as formagdes discursivas, que permita compreender o deficiente
COMO uma posi¢ao sujeito.

A concepgdo da falta como constitutiva do sujeito deficiente mental nos leva a
trabalhar com a lingua como capaz de equivoco, com os lugares de nao-coincidéncia do dizer,
com os lugares de ruptura que conduzem a teoria da heterogeneidade. J. Authier (1990),
fazendo intervir os campos da Psicanalise, da Linguistica e da Analise do Discurso, aborda as
heterogeneidades enunciativas fazendo a distingdo entre heterogeneidade mostrada e
heterogeneidade constitutiva. Nao ha neutralidade, originalidade da palavra, pois
inevitavelmente ela vem perpassada pelos discursos em que habitou socialmente (Bakhtin,
1990), a produgdo do discurso se processa determinada pelo interdiscurso e atravessada pelo
inconsciente. No dominio do simbdlico, em relagao a alteridade, no sujeito € no seu discurso
esta 0 Outro - heterogeneidade constitutiva - € a relagdo com o outro - heterogeneidade
mostrada. A autora descreve na heterogeneidade mostrada as formas lingtisticas funcionando
como diferentes modos de negociagao do sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva de
seu discurso

Os discursos que circularam e continuam circulando sobre a deficiéncia mental nos dao
indicativos do quanto sdo habitados pelo silenciamento, o que nos direciona para a politica do

siléncio, formulada por Eni Orlandi (1995).



IV - DAS TEIAS PUXANDO OS FIOS
1. O funcionamento de "Subsidios"
1.1 - Siléncio e indeterminacio

O trato que a sociedade em geral e a escola dispensam ao deficiente mental langaram-
me a aventura de trabalhar com o siléncio, na abordagem da Analise de Discurso, motivada
pelas produgdes de Eni Orlandi (1995), que esmiug¢a o funcionamento discursivo desse
intrigante objeto. Nesse contato com o trabalho do siléncio, espero que a sua errdncia de
cigano me conduza a conhecer e fazer conhecer suas mirabolantes proezas, agora. na seara da
educagao do deficiente mental. Precisamos compreender até que ponto toda uma sociedade,
incluindo os Orgaos governamentais, tenta coibir a multiplicidade de sentidos (digo “tenta”
porque a inten¢ao nao se consolida, ja que o sentido se movimenta e escorrega nos entremeios
das FDs) quando se refere ao portador de necessidades especiais, ou excepcional, ou
retardado, ou anormal, como queiram designar.

Ao selecionar o material disponivel, em termos de legislagdo, optamos por verificar os
modos de silenciamento efetuados pela instituigdo Secretaria de Educac¢io Especial do
Ministerio da Educacio e do Desporto, “ao tragar os rumos de sua atuagao em ambito nacional
(...) no campo do planejamento, coordenagdo e implementagdo de politicas e programas de
Educacao Especial... (MEC/SEESP, 1995)”.

O texto objeto de nossa analise — Subsidios para Organizagao e Funcionamento de
Servigos de Educagio Especial - Area de Deficiéncia Mental — que passaremos a designar
Subsidios, fundamenta-se do ponto de vista filosofico na Declaragao Universal dos Direitos do
Homem, na Convengao sobre os Direitos da Crianga, na Declaragdao de Salamanca; do ponto
de vista legal na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; do ponto de vista da politica
educacional no Plano Decenal de Educag¢do para Todos e do ponto de vista pedagogico na
Politica Nacional de Educagao Especial. Esses documentos, alguns formulados com a
representacao de varias nacdes (registre-se que o Brasil embora convidado na@o participou do

Congresso de Salamanca) e os trés ultimos pela brasileira, sdo todos representativos do



Estado, portanto, com poder de lei, sem ser lei. E € desse lugar de poder que fala Subsidios,
que se apresenta sem a configuracdo de lei com seus artigos, paragrafos, incisos, mascarado
sob a égide de subsidios, recomendagoes, sugestoes. Por que nao foi publicado como lei? A
le1 tem a func¢do de definir o que € permitido e o que € proibido. Como diz Kintzler (1984,
apud Lagazzi, 1988) “a proibicdo formal explicita possibilita bem maior liberdade que a
permissdo formal implicita, pois ao dizer o que ndo pode ser, a lei deixa em aberto tudo o que
€ permitido, enquanto que ao atestar o que pode ser, a lei exclui automaticamente as

possibilidades do ndo-dito: tudo o que ndo € mencionado é proibido™ (grifo nosso).

Toda linguagem se faz a partir do siléncio, que ndo € o nada, que ndo € o vazio, €
siléncio que tem significagdo propria. Esse seu carater fundador garante aos sentidos e aos
sujeitos, pois que se constituem mutuamente, 0 movimento, o transitar, a contradi¢@o entre o
“um” e o “multiplo”, o “mesmo” e o “diferente” (Orlandi, 1995). O siléncio significa de
muitas maneiras, varias teorias por ele se interessam, mas ao contrario da AD reduzem-no a
linguagem verbal, ignorando sua especificidade. Nao € possivel visualiza-lo, ndo € diretamente
observavel, ndo € representavel, nem interpretavel. Mas € sentido, ele esta - no olhar de
alguém, no amanhecer, no discurso de Subsidios. ..

Para responder a pergunta que langamos anteriormente € preciso que mencionemos em
que condi¢gdes de produgdo Subsidios foi produzido. Em sua apresentagdo consta que a
SEESP/MEC sentiu a necessidade de reeditar o documento, editado em 1984 pelo ex-
CENESP “atualizado e enriquecido ndo sé na terminologia mas também em seu conteudo, a
partir de recomendages, conclusGes e sugestdes emanadas tanto do Plano Nacional de
Educag¢do para Todos quanto de conferéncias, seminarios nacionais € internacionais, bem
como de resultados de pesquisas e analise de programas” (pag. 7). Observe-se que o
documento reformulado € ainda da época da ditadura, sendo apenas “atualizado e
enriquecido”. Em outubro de 1985, o mesmo orgdo elaborou um plano intitulado Educagdo
Especial - Nova Proposta, indicando “a necessidade urgente de redefini¢do da politica para a
educacdo especial no Brasil” (Mazzotta, 1996). Conclui-se que o antigo Subsidios nao foi
adaptado a essa proposta de politica nacional. Esse mesmo autor menciona o excesso dos
verbos lutar e assegurar que dao o entendimento de estar diante de uma batalha e que a
vitoria se dara pela coacdo, pela forga e ndao pelo esclarecimento. Nova Proposta. Nova

Republica. Paralelamente a questdo do documento necessitar ser reformulado, temos o



resultado dos grandes congressos internacionais que, inegavelmente, exigiam um
posicionamento do Estado brasileiro, mesmo que a “simples™ reformulagao do documento.
Aliado a isto, temos o agravante de que a maioria das escolas (pelo menos em Mato Grosso)
ndo tiveram acesso ao kit a que pertence Subsidios, composto por onze fasciculos sobre a
Educagao Especial. A propria Secretaria de Estado de Educacgao, até dezembro de 1996, nao
possuia todos os livretos.

Verifica-se o silenciamento funcionando ja na forma como o documento é
apresentado: enquanto Subsidios, emana orientagdes, sugestdes, prescreve o "como deve ser"
sem o poder oficial de lei (embora no Brasil seu poder seja questionavel), 0 que nao da direito
a ninguém recorrer juridicamente. Swubsidios fala como organizar o funcionamento dos
servigos de Educagdo Especial muito mais para as nagdes companheiras, no sentido de tornar
publico o cumprimento do compromisso assumido, do que para quem se destina, ou seja, para
as secretarias de educagdo e as escolas.

Fundamentado por documentos emitidos em congressos internacionais € pela
Constituicdo da Republica, 0 MEC produz Subsidios, cuja extrema performatividade
representada pelos verbos sugerir, recomendar e dever ser funciona como um mecanismo
saturador de sentidos, na tentativa de evitar a aparigao do ndo-sentido, por um lado, e por
outro, no sentido de manter a posi¢do de orgdo normatizador dos sistemas de ensino. O falar-
se sobre deficiéncia mental teve inicio com terriveis equivocos quanto a sua natureza, 0 que
fez silenciar sua propria existéncia, posteriormente o trabalho das associagdes trouxe a tona
essa realidade, que so foi explicitamente assumida pelo Estado com a primeira Campanha
Nacional de Educa¢do e Reabilitagdo de Deficientes Mentais, em 1960.

Em Subsidios da-se o entrecruzamento dos discursos juridico e pedagogico, ambos
caracterizados como autoritarios (Orlandi, 1996a), o que desfaz, numa formagao social como a
nossa, qualquer sentido de neutralidade. O discurso pedagogico, ao apresentar-se como
transmissor de informag¢oes, da a estas um carater de cientificidade, ou seja, esse discurso
funciona efetuando a designa¢dao em forma de termos e fixando definigdes desses mesmos
termos, através da metalinguagem, em detrimento do conhecimento do fato, do referente’. A

metalinguagem institui a cientificidade do saber em oposi¢ao ao senso comum, garantindo,

* Voltaremos a abordar essa questdo na analise das designacdes.
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enquanto discurso pedagogico, o dizer institucionalizado pela propria institui¢ao escola, onde
se origina € para a qual se destina. O saber € assim valorizado, legitimado: dizer ¢ 0 mesmo
que saber. Devemos ressaltar, no entanto, que a metalinguagem utilizada no texto, na maior
parte da vezes, reduz-se a um mero emprego terminologico, dado o distanciamento que a
separa da ciéncia. A terminologia constitui a definicao dos termos a serem usados por uma
decisdo, muitas vezes burocratico-administrativa, o que nos faz pensar na origem da
designacgdo portador de necessidades especiais.

O discurso juridico atravessa o discurso pedagogico no texto e com ele se confunde,
porque sua fun¢do precipua de definidor, regulamentador, objetivo, da uma formulagio
juridica a Subsidios.

Ha uma avalanche de defini¢des, de conceitos, de retomadas, que podem ser
observados, por exemplo, nos Principios Basicos da Educagao Especial, defini¢do de

modalidades de inteligéncia e glossario.

- PRINCIPIO DO AJUSTE ECONOMICO COM A DIMENSAQ HUMANA: refere-se a
o valor que se deve atribuir a dignidade dos portadores de necessidades especiais como seres
integrais. Nesse sentido, as relacdes custo’beneficio na Educacdo Especial ndo devem
prevalecer sobre a dimensdo do homem portador de necessidades especiais, que faz jus a
todos os direitos como cidaddao. Cumpre alertar que a falta de atendimento educacional

adequado a essas pessoas representa, a longo prazo, um alto custo a nagdo. (pag. 15)

- Inteligéncia social: refere-se a habilidade para compreender as expectativas sociais

e o comportamento de outras pessoas e ao comportamento adequado em situacdes sOCIQis.

(pag. 21)

- Habilidade adaptativa - eficiéncia ou capacidade de o individuo adaptar-se as
normas e aos padroes de independéncia e responsabilidade esperados para sua idade, de

acordo com seu grupo cultural e social. (pag. 56)

Nio podemos perder de vista que este documento € emitido pela SEESP/MEC,

portanto, a institui¢do hierarquicamente superior da Educagdo, que "fornece", aos sistemas de



ensino, subsidios para organiza¢@o e funcionamento de Servigos de Educagio Especial.
Quando afirmamos que se cruzam e se confundem os discursos pedagogicos e juridico,
estamos nos referindo a representagdo da voz da ciéncia efetuada pelo primeiro e a
representag¢do da normatizagao, pelo segundo. Como efeito, ambos produzem a fixidez do dito,
o engessamento do sentido que impde a literalidade, num amplo controle dos sentidos. Os
sentidos sdo distribuidos por um processo social em que a voz das autoridades é que
administram a producdo de sentidos, a partir de lugares sociais legitimados. Por isso € preciso
refletir que as relagdes enunciativas nao se estabelecem apenas entre os parceiros da
interlocu¢ao, mas ha intérpretes legitimos que tomam conta de seus respectivos discursos.
Mas como todo processo de significagdo € sempre em aberto, a cada gesto de
interpretacéos(Orlandi, 1996b) ha sempre a possibilidade do sentido outro, pelo deslize, pela
ruptura, que o jogo entre parafrase e polissemia, entre o ja dito e o a se dizer faz movimentar.
Ao verificar que a indetermina¢do do agente dos verbos, através da simulagdo de
uma transparéncia do dizer, como se os fatos falassem por si, encontra-se extremamente
plasmada na superficie linguistica de  Subsidios, somos instados a examinar  esse
funcionamento discursivo, levando em consideragido a concepgao dialogica da linguagem que,
segundo Orlandi (1989) "supde um percurso social historicamente constituido da significagao
em que esta inscrita a relagdo entre os diferentes lugares (sociais) da interlocugdo com seus
poderes desiguais". Nesse sentido, tanto € possivel que diferentes vozes se juntem a do sujeito
do discurso, como uma voz social homogeneizante proceda ao apagamento de outras vozes
para fazer soar a voz autorizada, mecanismo articulado entre o silenciamento € a injun¢ao ao
dizer - monofonia (idem) Sdo varias as formas em que a enunciagdo se apresenta
indeterminada, havendo um embagamento do sujeito do discurso. Passaremos a examinar as

diferentes representagdes que o sujeito assume na enunciagao do discurso de Subsidios.

1 - "Sujeito-Institui¢ao”
Nas sequiéncias discursivas a seguir, nos ocuparemos dos funcionamentos enunciativos

em que o locutor se apresenta na 3 pessoa, se nominalizando.

* Pécheux (1969) diz que gestos sdo atos no nivel do simbolico. A partir dessa no¢do. a autora desenvolve o
conceito de gesto de interpretacdo, definindo a interpretagdo como ato simbolico dessa mesma natureza de
intervengdo no mundo; a interpretagdo € um gesto que mtervem no real do sentido..
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A - A Secretaria de Educacdo Especial - SEESP/MEC sentiu a necessidade de reeditar

o documento Subsidios para a Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacdo
Especial - Area da Deficiéncia Mental, editado em 1984 pelo ex-CENESP (Centro de
Educagdo Especial - 1973-1987) do MEC, atualizado e enriquecido ndo so na terminologia
mas também em seu contetdo, a partir de recomendagdes, conclusdes e sugestdes emanadas
tanto do Plano Nacional de FEducagdo para Todos quanto de conferéncias, seminarios
nacionais e internacionais, bem como de resultados de pesquisas e analise de programas. (pag.

7)

B - Dai a preocupacdo do MEC, neste documento, em sua parte especifica, de

apresentar os requisitos basicos para organizagdo e funcionamento de servigos educacionais

especializados. (pag. 17).

Segundo Guimardes (1989), na perspectiva da Semantica da Enunciagdo, o sujeito
assume diferentes papéis na enunciagdo, o que faz mobilizar o conceito de polifonia,
formulado por Bakhtin. O autor distingue trés niveis de relagoes: entre falante e ouvinte, entre
locutor e alocutario e entre enunciador e destinatario®.

A perpectiva representada pelo enunciador pode ser:

- ado proprio locutor;

- a do alocutario, quando o locutor constitui um recorte enunciativo como se ele fosse
enunciado da perspectiva de seu alocutario;

- a perspectiva de uma voz genérica (senso comum, por exemplo),

- de uma voz que apresenta 0 discurso como verdade inquestionavel - enunciador

universal.

® A relagdo entre falante e ouvinte é considerada no nivel da pessoa fisica Na relagdo entre locutor e alocutario,
o locutor ¢ o eu na enunciagdo e se representa internamente ao discurso como responsavel pela enunciagdo em
que ocorre o enunciado; conslitui-se internamente ao discurso e é marcado no texto pelas formas gerais do
paradigma do eu. O alocutario é o correlato do locutor, o tu do discurso. Na relacdo entre enunciador e
destinatario, o enunciador é a posi¢do do sujeito que estabelece a perspectiva da enunciagdo e o seu correlato é
o destinatario. (Guimaraes, in Orland et alii, 1989}
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Tomando por base essa teoria, verificamos que nos recortes acima ocorre a construgao
de uma posi¢do de sujeito que se manifesta lingiisticamente através da denominagido
institucional MEC, SEESP, funcionando como agente das predicagdes verbais, e se
apresentam como enunciadores originarios do funcionamento da Educacao Especial. Esse
locutor denominado pelo nome da instituigdo se caracteriza por uma radical impessoalidade,
que sustentado por um enunciador universal da ao acontecimento lingiistico o carater de

verdade incontestavel e fixidez do dito.

2. A quarta pessoa discursiva

Indusrky (1997), em seu trabalho sobre os discursos dos presidentes militares da
Terceira Republica, descreve, como uma das formas de representa¢do do sujeito, a quarta
pessoa discursiva. Segundo a autora, "a quarta-pessoa discursiva produz a impessoalizagao
desse sujeito: ele abdica de dizer eu, cedendo espaco para o acontecimento" (idem). Ou seja,
no discurso analisado pela autora, o sujeito deixa de representar-se pelas formas do paradigma
de primeira pessoa (pronominal, verbal), para se configurar na sequéncia discursiva, atraves
do paradigma de terceira pesssoa, com as formas pronominais "ele", "se" e formas lexicais
como "o presidente”. E a simulagio de auséncia do sujeito do discurso que produz esse efeito
sujeito da quarta pessoa discursiva, em que ndo ocorre a inclusao do outro, pois 0 sujeito se
representa "como se fosse o outro”. Essa ndo inclusdo do outro impede que se estabeleca uma
relagdo de interlocugdo, a ilusdao de que o acontecimento discursivo fala por si, como se nao
houvesse a construg¢ao por um sujeito do discurso.

A autora busca no texto Communications linguistiques et spéculaires, de Irigaray
(1973, apud Indursky, 1997), a origem psicanalitica dessa quarta pessoa, efetuando um
deslocamento para a analise do discurso. Irigaray, ao trabalhar a construgdo psiquica do
sujeito, vai examinar a relagdo do sujeito com o outro, através da linguagem, verificando como
a possibilidade de comunicagao se funda pela interagdao entre os pais, emergindo um "tul"
(pai) e um "tu2" (mae), numa relacdo de permuta. Diante dessa relagdo, o sujeito € a ela
exterior, um "ele0", ou seja, € o espago da propria condi¢ao de permuta entre 0 eu € o tu. Diz

ainda a autora:



Ele0 néo é nada nem ninguém, apenas a possibilidade de identificagao da operagdo de
permuia entre "eu” e "tu”. "Ele0” é um branco, um vazio, uma exclusdo, a negacdo que

permite a uma estrutura existir enquanto tal. (idem, in Indursky, 1997).

Quando o sujeito se identifica com a nomeagao que dele fazem os pais € que se da a
alteracao para "elel", como matriz da comunciagdo, a condi¢do para dizer "eu". A autora

prossegue:

(...) a constitui¢cao de "elel"” permite a disjuncdo do eu em (eu) - sujeito da enunciagdo
e "eu”, sujeito do enunciado. O (eu) pode ausentar-se ou disfarcar-se em "tu" ou "ele” ou
ainda figurar, anonimamente como "se” - processo de "reificacdo” que prova a impossivel

coincidéncia entre (eu) e "eu". (idem)

Essa constituigao do sujeito psicanalitico descrita por Irigaray disponibiliza ao sujeito
poder falar "eu" ou refugiar-se na sua subjetividade, ausentar-se da enunciagao, representando-
se por "ele" ou anonimamente por "se".

Para processar a um deslocamento do campo da Psicanalise para o da AD, Indursky
estabelece um paralelo entre o "ele0", quarta pessoa, e a forma-sujeito de Althusser
reproduzida por Pécheux (1975): "Todo o individuo humano, isto €, social, so pode ser agente
de uma pratica se se revestir da forma de sujeito. A 'forma-sujeito’, de fato, € a forma de
existéncia historica de qualquer individuo, agente das praticas sociais". Para a autora, assim
como "ele0" € uma espécie de forma vazia, espago de constituicdo psiquica do sujeito, a
forma-sujeito € a condigdo para a constitui¢do histérica do sujeito. O individuo é interpelado
em sujeito de seu discurso, assumindo diversas posigdes. a partir do como se relaciona com a
forma-sujeito, relagdo esta que se materializara discursivamente atraves das formas de
representagdo no discurso. O sujeito psiquico, ao representar-se por “ele” ou "se" efetua um
afastamento proprio da constitui¢do do sujeito psiquico; o sujeito do discurso ao substituir o
eu/nos por "ele" ou "se", simula o ndo-preenchimento da forma-sujeito, ou seja, uma das
formas de com ela se relacionar para se constituir em sujeito de seu discurso. Portanto, a

quarta pessoa discursiva trata-se de um efeito-sujeito.



Em nosso corpus, a representa¢do do sujeito pela modalidade pronominal equivale a
quarta pessoa discursiva, em que 0 sujeito simula seu apagamento e evidencia o esvaziamento
da forma-sujeito, pela ilusdo de que o acontecimento fala por si proprio, como se nao tivesse
vinculo algum com o sujeito que 0 constrdi no discurso.

Para examinar a representagdo do sujeito em Subsidios na modalidade pronominal da
quarta pessoa discursiva, efetuaremos, primeiramente, uma analise lingiistica do clitico se,

dos recortes a seguir, numa abordagem da gramatica tradicional.

A - Portanto, impde-se uma agao articulada entre orgaos publicos e particulares, com
vistas a superar lacunas do sistema, aprimorando a pratica do planejamento e da

administracao, (...) (pag. 17)

B - Na identificagdo dos requisitos considerados basicos para caracterizar um servigo
de Educagao Especial, procura-se partir sempre das prescrigdes legais e das especificacoes ja

definidas pelo MEC para a educagdo comum (...) (pag. 17)

C - Exige-se, também, uma atitude de estudo e pesquisa diante dos problemas da area,
um bom nivel de expectativa em rela¢dao aos planos e resultados da Educacdo Especial, bem

como persisténcia e capacidade para trabalhar na area. (pag. 39)

Em A, temos uma constru¢@o transitiva direta, em que a forma passiva sintética ocorre
em funcdo da presen¢a do pronome apassivador se, sendo possivel parafrasear A com a sua

passiva analitica:

Al - (...) € imposta uma a¢@o articulada entre orgaos publicos e particulares (...)

Tanto em A como em Al, o sintagma uma agdo articulada entre os orgaos publicos e
particulares é o sujeito das formas verbais impde-se e € imposta, respectivamente. Notemos,
no entanto, que se trata de um sujeito paciente, que soffe a a¢do verbal, que nio pode praticar a
agdo, o que caracteriza as duas formas de passiva. Mas qual é o agente dessa agao verbal? A

auséncia do agente € caracteristica da passiva sintética, mas nao necessariamente da passiva
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analitica, o que podemos comprovar na transformacdo de uma frase da voz ativa para a
passiva. Exemplo: Ele comprou o livro. O livro foi comprado por ele. O que era sujeito
gramatical na voz ativa passa a agente da passiva € 0 que era objeto direto passa a ser sujeito
gramatical. Mas em relag@o a significa¢d@o, ndo ha mudanga: o /ivro continua a sofrer a agio
de ser comprado e Ele continua a ser o agente da a¢do de comprar. Tanto € fato, que Ele, na
passiva, recebe a designagdo de agente da passiva.

Retomando nossa afirmacgdo de que, gramaticalmente, tanto em A como em Al, uma
agdo articulada entre orgdos publicos e particulares € sujeito, vamos verificar uma distingao,
caso tivéssemos O sujeito (na voz ativa) e o agente da passiva realizados lexicalmente na

estrutura frasal:

A2 - (...) "X" impde uma agao articulada entre orgdos publicos e particulares (...) - voz
ativa.
A3 (...) Uma agio articulada entre orgdos publicos e particulares € imposta por "X"

(...) - voz passiva analitica.

Com base no modelo acima analisado, em A2, que esta na voz ativa, "X" € o sujeito e
uma agdo articulada entre orgados publicos e particulares € o objeto direto.
Em A3 - voz passiva analitica - o objeto direto da voz ativa uma agdo articulada entre

orgdos publicos e particulares passa a ser sujeito e o sujeito "X" passa a agente da passiva.

Vejamos por que essa "simples" transformagado nos interessa:

a) o recorte original objeto de nossa analise - A - € uma passiva sintética, realizada com
0 pronome se e auséncia do agente da passiva,

b) nessas condigdes, temos uma constru¢ao de complemento no sintagma verbal do
tipo verbo ativo + SN (caso acusativo) = A2,

c) no entanto, sob o viés do paradigma da gramatica tradicional, o SN posposto ao
verbo esta exercendo a fungdo de sujeito com a respectiva concorddncia verbal (caso
nominativo) = A3.

Em nossa lingua, como vimos em A2 e A3, apassivar pressupde uma
intercambialidade, na ordem da estrutura linguistica, entre sujeito (S) e objeto direto (OD),

tanto que o processo sO ocorre com verbos transitivos diretos e, nao, com intransitivos ou
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transitivos indiretos. Ou seja, a inexisténcia de OD inviabiliza a voz passiva, ela nao ocorre, 0
que complementariamos dizendo: ndo ha voz passiva se ndao houver intercambialidade, pois
esta sO ocorre numa relagdo a dois.

E assim que Barros (1985) postula que numa construgdo com o se, como Alugam-se
casas, ou Aluga-se casas, onde o agente da passiva ndo aparece, isso 0corre porque o sujeito ¢
O (zero):

- casas continua objeto direto;

- se o sujeito € © também o € o agente da passiva,

- o se tem a fungdo de indicar a indeterminag@o desse sujeito.

Barros ressalta a insisténcia da escola em designar o se como particula apassivadora, ao
obedecer a maioria das gramaticas, que prescreve a concordancia do verbo com o nome plural
que o segue, chamado sujeito paciente’ Para o autor, a prova de que as constru¢des com o
pronome se nao se tratam de passividade € o fato de que nelas o agente da passiva, que € a
maior caracteristica da passividade verbal, € rejeitado. Segundo ele, ninguém diz - Pintaram-se
os muros pelos moradores; aceitamos somente uma ou outra constru¢ao: Os muros foram
pintados pelos moradores, ou Pintou (pintaram)-se os muros e, nesse ultimo caso, eliminado-
se o agente da passiva porque se usou o sujeito @.

No recorte em questdao, temos um pronome apassivador que sublinha a auséncia do
agente responsavel pela agdo que torna imposicdo wma agdo articulada entre os orgdos
publicos e particulares. Podemos perceber que o sujeito gramatical ndo coincide com o sujeito
semantico, processando-se um ocultamento, uma indeterminacao desse sujeito, efeito
produzido pelo funcionamento do clitico se.

A sequéncia C apresenta como em A uma construgdo em que: o clitico se € também um
pronome apassivador; o sujeito € paciente, sofrendo a ag@o verbal, o sujeito gramatical é o
mesmo, tanto na voz passiva sintética como na analitica o agente da acdo verbal ¢
desconhecido. No entanto, o funcionamento da concordéancia verbal € distinto do que ocorre

em A, pois nesta o verbo transitivo direto esta na 3* pessoa do singular, concordando com o

" Barros (1985) justifica a concordincia: (.. a eventual concordancia do verbo com o objeto direto nao é coisa
assim tdo rara na lingua. E um fenomeno extralingiiistico (concordancia por atracao), exigida pela eufonia, pela
Estilistica, enfim.
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sujeito, como prescreve a gramatica em relagdo a concordancia verbal em voz passiva

sintetica. Em C, essa prescri¢ao ndo € seguida, ocorrendo uma outra construcdo. Vejamos:

- Exige-se, tambeém, uma atitude de estudo e pesquisa diante dos problemas da area,
um bom nivel de expectativa em relagao aos planos e resultados da Educagao Especial, bem

como persisténcia e capacidade para trabalhar na area.

Temos neste caso um periodo composto, em que o verbo se faz presente na estrutura
frasal da primeira oragdo apenas, cujo sujeito é composto, o que pela regra de concordancia
verbal da passiva sintética deveria levar o verbo para o plural. Parafraseando a primeira oragao

de C, atraves de sua passiva analitica, teremos o verbo no plural:

Cl - sdo exigidos também uma atitude de estudo e pesquisa diante dos problemas da
area, um bom nivel de expectativa em relagdo aos planos e resultados da Educagdo Especial

(..)

Poderiamos pensar, em termos gramaticais, que houve uma op¢do por ignorar a
concordancia verbal de voz passiva sintética para realizar a de concordancia de sujeito
composto posposto ao verbo, que preferencialmente faz com que o verbo concorde com o
elemento mais proximo. Entendemos, no entanto, que essa estrutura de passiva pronominal
com um verbo na 3* pessoa do singular para um sujeito composto constitui uma marca que
para a significagdo promove um distanciamento maior do agente da agao verbal,
indeterminando de forma extremamente forte esse sujeito que procura se ocultar

Devemos também salientar que essa construgdo € bastante recorrente em Subsidios,
como em Nesse enfoque multidimensional, é imperativo que se considere, na identifica¢do da
deficiéncia mental: a propria existéncia da deficiéncia;(...) (pag. 22), bem como o uso de
passivas analiticas.

A analise linguistica que efetuamos até agora refere uma modalidade de
indeterminacdo do agente da agdo verbal que, sob o paradigma teorico da gramatica
tradicional, nio € comumente trabalhada com realce para esse funcionamento. A

indeterminagdo do sujeito tratada pela maioria dos gramaticos limita-se ao uso do verbo na 3°
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pessoa do plural, sem referéncia a qualquer agente ja expresso e a verbos na 3* pessoa do
singular, que n@o apresentam complemento direto, acrescido do pronome se. Cegalla (1984),
por exemplo, acrescenta a essas formas o uso do verbo no infinitivo impessoal em oragdes
reduzidas. Essas sdo as modalidades de indeterminagdo do sujeito consideradas pela
gramatica, que tém como causa a ndo identificagdo do agente da agdo verbal; o ndo se querer
ou poder identificar claramente a que o predicado da oragdo se refere; a inexisténcia do sujeito
como elemento na oragao, sendo a sua identidade desconhecida realmente, ou escondida
propositadamente. Nao obstante, "existira sempre o responsavel pela agdo verbal"; "(...) existe
uma referéncia imprecisa ao sujeito, caso contrario, teriamos uma ora¢do sem sujeito”
(Sacconi, 1985).

Como nosso proposito € destacar o desempenho do clitico se na produgdo de
indeterminagdo do sujeito, em nosso corpus, ressaltamos que, contrapondo a diversidade de
outras formas de indetermina¢do, o pronome se como indice de indeterminag¢ao do sujeito (cf
gramatica tradicional) tem pouca ocorréncia, ou seja, 0 que € evidente como indeterminagao
nao € quase utilizado

B - Na identificagd@o dos requisitos considerados basicos para caracterizar um servigo
de Educagao Especial, procura-se partir sempre das prescrigdes legais e das especificagoes ja

definidas pelo MEC para a educagdo comum (...) (pag 17)

Temos em B, um pronome se que acompanha um auxiliar modal - procurar - de uma
conjugagdo perifrastica, cujo verbo principal se encontra no infinitivo. Os auxiliares modais
exprimem o modo do locutor encarar o processo, € as formas nominais do verbo, como o
infinitivo, funcionam no sentido de enunciar de maneira vaga, imprecisa, impessoal. (Sacconi,
1985, Cegalla, 1984) Essa locug¢do procura-se partir apresenta-se como transitiva indireta,
portanto ndo contem complemento direto; esta conjugada na 3" pessoa do singular e se faz
acompanhar do clitico se. Temos, entdo, um caso de indeterminagdo do sujeito com todos os
critérios gramaticalmente previstos e esse se recebe a designagao de indice de indeterminagéo
do sujeito.

E pertinente acrescentar, ainda, a esse efeito de indeterminagio em B, uma abordagem
que faz Orlandi (1996") sobre os efeitos produzidos pelo funcionamento da posi¢do dos

adverbios na superficie linguistica. Segundo a autora, os advérbios sdo os elementos de maior



flexibilidade de posi¢do, em relagdo aos outros elementos da frase. A ordem dos elementos
constitul um jogo que visa obter determinados efeitos de sentido, pois a cada movimentagdo
desses termos correspondem sentidos outros. A "exuberancia" e consequente "elegancia" da
ordem inversa sao indiscutiveis em relagdo a ordem candnica; enquanto aquela, através de
uma coreografia rica em movimentos, oferece possibilidades infinitas de estratégias de
significagdo, (re)germinando a cada manuseio, esta se mantem viva, mas estéril, mas também
sempre a disposicdo para qualquer consulta, quando precisamos entender os jogos de
significancia que a ordem inversa pomove. Podemos dizer, entdo, que a ordem € constitutiva
do sentido.

Na sequéncia B, verificamos que além dos advérbios sempre e ja, temos uma
nominalizagdo que equivale a uma oragado adverbial final: Na identificacao dos requisitos (...)
= "para identificar os requisitos". O sempre garante a seriedade da busca de prescrigoes da
institui¢do autorizada MEC, o ja coloca em relevo o poder e a credibilidade da prescrigao
matriz, porque foi a instituigdo situada no topo da hierarquia educacional que anteriormente a
definiu para outra modalidade de ensino. Todo esse funcionamento reforga a indeterminagao
do agente que tinhamos até entdo, pois se explicita fortemente que as prescrigdes levadas em
conta sao as que o0 MEC definiu; que essas prescrigdes sdo as mesmas definidas para a
educagdo comum; que sdo elas que servem de base para a definigdo dos requisitos basicos que
deverdo caracterizar o servigo de Educagdo Especial. Mas quem diz tudo isso? Quem € o
agente da acao verbal procurar partir?

Vimos que para a Lingiistica, as construgdes transitivas pronominais apresentam duas
possibilidades de fung@o do se: pronome apassivador ou indeterminador. Discursivamente, no
entanto, nas mesmas construgoes, o funcionamento do pronome se tera como efeito de sentido
a indeterminacdo do agente.

A mobilizag@o da quarta pessoa discursiva se desenha pela coincidéncia entre o sujeito
tematico e o sujeito do discurso, fazendo com que a indeterminagdo do primeiro se estenda ao
segundo. Ela promove um efeito em que o sujeito ao simular o nao preenchimento da forma
sujeito, funciona como se estivesse ausente, apagado, como se o acontecimento discursivo
fosse autdnomo em relagao ao sujeito que o produziu. ‘

A quarta pessoa discursiva pronominal, paralelamente a essa simulagdo, mobiliza um

outro efeito: 0 apagamento da estrutura dialogica, impedindo que se estabelega uma rela¢@o de
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interlocu¢do entre o sujeito do discurso dessa forma representado e seu interlocutor. No
recorte em analise, a indeterminacdo produzida pelo funcionamento das estruturas com o
pronome se dao aos acontecimentos discursivos um estatuto de autenticidade, pois apresenta o
funcionamento de um enunciador universal, que enuncia a voz do saber, permitindo colocar
verdades transcendentes, atemporais, necessarias, que confere a Subsidios o funcionamento de
lei sem o ser, que se materializa por um conjunto de prescrigdes sobre "como deve ser" o
funcionamento da Educacdo Especial. Esse é um efeito que Zoppi-Fontana (1997) designa
ilusGo de exterioridade: o locutor ao se representar discursivamente a partir de uma
perspectiva de enunciagdo "sempre ja" legitimada, fora e antes de qualquer relagao de
interlocugdo, constitui-se imaginariamente como aquele que possui um excedente de visao em

relagdo aos interlocutores, ou seja, como testemunha do acontecimento discursivo.

3 - Passivas perifrasticas com auséncia do agente

Uma outra maneira de representacao do sujeito, de forma a produzir um sentido de
indeterminagao, se processa atraves das construgbes com passivas perifrasticas em que o

agente nao se realiza lexicalmente

A - Sido fertas, aqui, algumas consideragoes sobre a Educagdo Especial quanto 4 sua

fundamentag@o filosofica e seus principios basicos. (pag. 7)

B - Serio selecionados, de preferéncia, estabelecimentos do ensino regular onde
possam ser organizadas turmas nao muito numerosas, que atendam no maximo a trinta alunos.

(pag. 35)

C - Sera adotado o curriculo regular oficial, com as devidas adaptagdes e o0 processo
ensino-aprendizagem devera ser baseado em avaliagao/diagnostico de natureza educacional.

(pag. 38)



Verificamos que se processa um apagamento do agente da agdo verbal como forma de
indeterminar o sujeito. Esse é mais um funcionamento contraditorio presente em Subsidios,
pois uma vez que se quer enquanto documento que estabelece diretrizes para a Educagao
Especial colocar em funcionamento os servigos, a0 mesmo tempo deixa vago, com essas
indeterminagdes, o responsavel pelo dito que prescreve.

Devemos ressaltar, no entanto, uma distingao entre as sequéncia A e B/C que é
sustentada pelo efeito do tempo verbal empregado. Em A, o locutor afirma algo que ocorre no
tempo presente e que pode ser verificado, pois o advérbio agui indica onde sao feitas as
consideracoes. Ja em B e C afirma-se algo que devera acontecer, mas que a propria
indeterminagao do agente enfraquece a certeza de que realmente acontecera, 0 que soa quase
como uma ordem por esse enunciador universal.

A relagdo de parafrase entre as formas de representagdo do sujeito de Subsidios,
constitui um indicativo, na superficie discursiva, dos processos discursivos que estabelecem
uma posigado de sujeito, na qual a perspectiva de enuncia¢do do locutor impessoal (dada a
indeterminag@o do agente) € representada como sendo a da institui¢ao mor da educagao - a

das prescrigdes do MEC.

As construgdes com o verbo dever, em tempos compostos (deve se iniciar, deve-se
valorizar, devera ser), no presente ou futuro do indicativo perpassam todo o documento com
exagerada incidéncia Essas pistas nos indicam um cruzamento do discurso juridico com o
moral, onde o deve ser, o deve X ja constitui uma consequéncia do juridico, que pelo seu
regime de universalidade tipifica o fato, deslocando para o moral a tarefa de depreender o que
podera ou nao ser feito, como forma de escapar a qualquer natureza de punicdo. Podemos
observar nas seqiiéncias discursivas a seguir que essas estruturas se referem sempre a
Educagdo ou ao deficiente mental como objeto dessa educagdo. Mas quem é a Educag¢do?
Quer dizer, o obscurantismo, a indeterminag¢do dos agentes dos ditames da Educagao Especial

sdao constitutivos do discurso veiculado em Subsidios.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial (1994), "a educagao deve

ser, por principio, liberal, democratica e ndo doutrinaria. (...) pag. 12)
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Nesse sentido ¢ importante esclarecer que a Educacdo Especial deverd visar a

habilitagao do portador de deficiéncia para ingresso no sistema regular de ensino (...) (pag.
15)

Apos a identificagdo e o diagnostico, a avalia¢do psicopedagogica do educando
portador de deficiéncia mental deverd continuar, progressivamente, através das observacoes

docente e psicopedagogica durante o desenrolar da agdo educativa (...) ( pag. 28)

Temos mais uma vez o carater contraditorio de Subsidios: nio é lei, mas o
funcionamento da linguagem é fortemente autoritario, sustentado pelo discurso da moral
social. Os efeitos do moral podem ser resgatados do século XIX, quando "o retorno das
afecgdes morais nos seus justos limites” (Foucault, 1997a), como volta as condutas regulares,
constituia um dos sinais de cura da loucura. Nesse dever "isso", dever "aquilo" materializa-se
na sequéncia discursiva a divisao social e o controle dos discursos, pois entrar na ordem do
discurso pressup0e a satisfac@ao de determinadas exigéncias e estar qualificado para fazé-lo E
esse € o papel da instituicdo maior da educagdo - MEC - para falar do funcionamento da
Educagao Especial, pois, como diz ainda 0 mesmo autor (1996) "o que ¢ afinal um sistema de
ensino senao uma ritualizagao da palavra, sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis
para os sujeitos que falam, sendo a constituigdo de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribuigao e uma apropriag¢do do discurso com seus poderes e seus saberes?"

O funcionamento dos principais processos discursivos at¢ aqui analisados, em que se
faz presente um jogo de indeterminag®es, ocultando o sujeito, € que torna imperiosa a
tentativa de recuperar esse agente da agdo verbal, se identifica com o que Orlandi (1996%)
chama de estilo transitivo. A transitividade das agdes que emanam da Instituicao MEC sao
caracteristicas das relagdes de poder que representam o sistema de hierarquia, numa sociedade
como a nossa, onde A faz B fazer C, e acrescentariamos, de forma X: a SEESP/MEC
determina que o sistema de ensino (escolas) desenvolva a educagdo do deficiente mental
conforme o preconizado. Todo esse complexo estrutural e ideologico se materializa
discursivamente dando a Subsidios a prepoténcia de apagar o processo dialogico, interditando

a relagao entre locutor e alocutario.
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1.2 - Das designacoes

O termo necessidades educativas especiais, segundo informag@o da propria SEESP,
apareceu pela primeira vez no Relatorio Warnock (1978), inspirando posteriormente a nova
Lei de Educag¢do de 1981, na Gra-Bretanha Por conseguinte, a designagdo portador de
necessidades especiais passou a ser utilizada, a partir da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca-Espanha, em junho de 1994 Na
historia da educagdo foram inumeros os vocabulos utilizados para nomear essa deficiéncia:
anormal, deficiente mental, retardado, retardado mental, débil mental, atrasado
intelectualmente, atrasado mental, excepcional. As designagdes foram sendo substituidas ao
longo do tempo com a intengao de amenizar a pejoratividade, ou seja, constituindo parafrases,
sem deslizamento de sentido. O resultado tem sido um insucesso, pois logo a sociedade
incorpora o termo no seu conjunto de normas e valores. Seja qual for o termo significa sempre
atraso, falta, exclusdo.

Em Subsidios distinguimos duas séries de designagdes: 1° -portador de necessidades
educativas especiais, portador de necessidades especiais e portador de deficiéncia menial e 2*
- diferente, individuo e homem. Na primeira série sao usados esses termos para ndo dizer
deficiente mental, excepcional. Excepcional é uma designagao muito forte, ja cristalizada, ate
porque uma das primeiras institui¢des para o deficiente mental foi a Associagdao dos Pais e
Amigos do Excepcional - APAE. Na segunda série, as designagdes, que segundo Guimaraes
(1995), constituem um cruzamento de discursos, se colocam numa relagao discriminatoria em
comparagao a quem nao € deficiente: individuo/pessoa, diferente/normal, homem/aluno,
educando. E o trabalho do siléncio constitutivo que se verifica, ao designar portador de
necessidades especiais apaga-se o excepcional - o nao-dito descartado do dizer, aquele que €
preciso evitar. O trabalho do siléncio se faz nos limites das formagdes discursivas,
constituindo portanto o limite do dizer. Segundo Orlandi (1995), toda denominagdo apaga
outros sentidos, por contradi¢dao inscrita nas proprias palavras dizer e siléncio sdo
inseparaveis.

Subsidios veicula que a Educagdao Especial norteia sua ag@o pedagogica pelos

principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade e  por mais oito
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especificos. Transcreveremos parte do Principio da Normalizagdo para tratar das palavras

entre aspas.

Pode ser considerado a base filosofico-ideologica da integragao. O termo traz muita
controversia em seu significado, porque deriva da palavra “normal’(1), e também faz pensar
em “normas sociais”, que consideram “desviantes’ aqueles que fogem dos padroes médios
de comportamento socialmente estabelecidos. Normalizagdo poderia sugerir, erroneamente, a
busca da conformidade as normas sociais. Também ndo significa tornar ‘“‘normal’(2) a
pessoa portadora de deficiéncias. Prevalece sempre o direito de ser diferente e de ter suas

necessidades especiais reconhecidas e atendidas pela sociedade. (pag. 13)

Segundo Maingueneau (1993), "colocar entre aspas ndo significa dizer explicitamente

que certos termos sao mantidos a distancia, € manté-los a distancia (...)" (grifo nosso),

significa que a palavra entre aspas pertence a um outro espago enunciativo e que o locutor por
ela nio assume responsabilidade. O uso das aspas em “normal”, “normas sociais’ e
“desviantes” funciona como mecanismo de distanciamento das designagdes, demonstrando
que ndo pertencem ao locutor. E esse funcionamento discursivo se mostra extremamente
interessante na sua contradi¢ao constitutiva: a0 mesmo tempo em que as aspas, ao colocar as
designagdes a distancia, demarcam a fronteira de uma formagao discursiva com o seu exterior
(Authier, 1981) , promovem um efeito de sentido de "naturalidade" ao inserir essas
designagdes no fio do discurso.

Ressalte-se, porém, que no recorte em questao, esse funcionamento vem associado ao
comentario que € feito sobre o que esta, através das aspas, sendo colocado a distancia.
Segundo Foucault (1996, 1998), dentre os procedimentos internos de controle do discurso, o
comentario apresenta-se como um jogo de tradugao da palavra por si mesma, num mostrar-se
ocultando, em que pela repeticio do mesmo faz falar um residuo que ndo estava
explicitamente significado. Para o autor, 0 novo ndo esta no que € dito, mas no seu retorno
historicamente marcado. Portanto, € o conjunto das aspas com o comentario, apontando para
o discurso outro, para a parafrase explicativa, que produz um efeito de controle dos sentidos -

"uma relaga@o de tradugdo dissimétrica" (Zoppi-Fontana, 1991).
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Em seus trabalhos sobre heterogeneidade discursiva, J. Authier aborda as formas como
o discurso do outro aparece representado no interior do proprio discurso. Dentre as diversas
formas de realizagao da modalizagdo autonimica, designagdo da autora a esse funcionamento,
temos a que se realiza por sinal tipografico - aspas e italico - ou sinal entonativo da oralidade.
As aspas de modalizagdo autonimica exigem do receptor a interpretagdo de um "ja-dito" em
outro lugar, o que na seqiéncia discursiva em analise, leva a buscar os sentidos de normal,
normas sociais, desviantes.

Nado € possivel interpretar a colocagdo das aspas fora do contexto, pois elas estdo
relacionadas ao conjunto do movimento da enunciagdo e a formagéo discursiva em que ele se
inscreve. As aspas sdo um sinal para ser decifrado por um destinatario. Ha uma conivéncia
entre os participantes desse discurso, pois se situam no interdiscurso de uma mesma forma.
Para 1sso, no entanto, € necessario que o sujeito ao utilizar as aspas tenha uma certa imagem
do seu leitor e, a0 mesmo tempo, oferega a ele uma imagem de si mesmo, ou seja, a posi¢ao de
sujeito que assume como locutor, através das aspas.

No Principio da Normalizagdo acima transcrito temos o uso excessivo das aspas e para
compreendé-lo € preciso levar em conta que o sujeito fala de um lugar de poder
(SEESP/MEC), determinado historica e institucionalmente e, que para garantir a interlocugao,
se utiliza de um jogo de imagens, as formagdes imaginarias (Pécheux, 1969) Embora nao
consciente, aquele que exerce o poder constroi uma imagem de si proprio, do lugar que ocupa,
do outro que esta sob sua autoridade, do lugar deste, etc., o que deve obedecer, por sua vez,
faz também uma imagem de si mesmo, do lugar que ocupa na relagdo com o outro, desse outro
que exerce o poder, do lugar ocupado por este, da imagem que este tem dele, etc. Ha um
movimento imaginario de sucessdo de imagens. Em Subsidios, as aspas em normal-1, normas
sociais, desviantes e normal-2 funcionam pressupondo um leitor virtual e o ideal de leitura
almejado: o locutor entende que ndo pode haver ambigiiidade para seu interlocutor, que deve
esclarecer o sentido que quer dar as palavras para ndo correr o risco de que o interlocutor dé
outros sentidos, sendo aquele que o locutor determinou; falar do lugar do poder significa falar
do lugar do saber

A colocagdo dessas palavras entre aspas, acrescida de comentario, serve para controlar
o sentido de normalizag¢do porque deriva de normal. Informa que o termo pode ter outros

sentidos (controvérsia em seu significado) e justifica incansavelmente o sentido que ele “ndo



deve ter: nao deve fazer pensar em normas sociais porque essas consideram o deficiente
mental anormal (desviantes), por nio se enquadrar no socialmente estabelecido; normalizagdo
nao deve significar adequagdo as mormas sociais, o que ja “¢ sugerido” ao dizer “podena
sugerir’; ndo deve significar também tornar normal o deficiente, pois prevalece o seu direito
de ser diferente.

A tensdo entre parafrase e polissemia € aqui muito grande: querendo que o sentido seja
diferente acaba sendo o mesmo; querendo que seja 0 mesmo acaba sendo diferente: normal-
1/anormal (diferente), anormal/normal-2 (o mesmo).

No primeiro paragrafo, a SEESP/MEC esclarecendo tudo o que ndo pode significar a
palavra normalizagao estabelece uma expectativa de que no seguinte deixara claro o que deve

significar Frustracao! Normalizagao € definida pelo que "nao deve ser”

A idéia de normalizacdo traz em seu bojo dupla mensagem: uma referente as
condi¢des de vida (meios) e outra a forma de viver (resultados). No aspecto "meios”, significa
oferecer aos portadores de necessidades especiais as mesmas condi¢oes e oportunidades
sociais, educacionais e profissionais a que outras pessoas tém acesso. No aspecto resultados,
respeitando-se as caracteristicas pessoais, normalizacdo significa aceitar a maneira desses

individuos viverem, com direitos e deveres. (pag. 13) (grifo nosso)

Num primeiro momento, a explica¢do parece incoerente. normalizagdo relaciona-se a
meios e resultados: oferecer aos portadores de necessidades especiais as mesmas condigoes
e oportunidades sociais, educacionais e profissionais a que outras pessoas tém acesso {(...);
respeitando-se as caracteristicas pessoais, normaliza¢do significa aceitar a maneira desses
individuos viverem, com direitos e deveres. Devem ser oferecidas as mesmas oportunidades,
etc., pois “Todos sao iguais perante a lei”. Mesmo todos sendo iguais perante a lei, o principio
da normalizagio preconiza que devemos aceitar a maneira desses individuos viverem que ¢
diferente, entdo € porque ndo aceitamos ¢ a SEESP/MEC esta dizendo para aceitar, pois nao
ha distingdo, so que o portador de necessidades especiais € individuo e os ndo portadores
dessas necessidades sao pessoas. Ainda em relagdo ao par pessoa/individuo, tem continuidade
o mesmo tipo de distingdo: em relacdo a pessoas, se oferece. Oferece o qué? Condicdes e

oportunidades. Em relagdo a individuos (representado pelo deficiente mental), deve-se
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aceitar a maneira deles viverem, mas com direitos e deveres, ou seja, aqui entra o poder
coercitivo do juridico.

Todos sao iguais perante a lei. Todos tém os mesmos direitos e deveres. Essas
maximas constituem o fundamento do Direito e da Justica, fazendo com que se acredite na
imparcialidade do Direito, como se ndo existissem privilégios. Nossa crenga na Justica,
ideologicamente constituida, nos leva a reinvidar os mesmos direitos e deveres para todos, na
ilusdo de evitar os privilégios de "alguns". No entanto, o processo € inverso, igualdade para
todos significa ndo reconhecer as especificidades do sujeito. Condorcet (in Kintzler, 1984),
citado por Lagazzi (1988), diz que a proibi¢do das distingdes individuais € caracteristica de
uma legislagdo injusta, pois o justo ¢ a possibilidade do diferente, e esta, o avesso da
desigualdade.

A designagdo pessoas para ndo deficientes e individuos para deficientes faz emergir,
num unico paragrafo, a contradi¢do do discurso, relativamente ao processo de igualdade
preconizado. /ndividuo, embora signifique também "a pessoa humana" (Dicionario Aurélio
Eletronico), € um substantivo que também significa pejorativamente "homem reles,
insignificante, desprezivel”, inclusive muito utilizado pelo aparelho policial para designar o
infrator. Ou, fazendo deslizar um pouco mais o sentido, segundo Foucault (1987), o Estado
transforma, reduz os sujeitos a individuos, pois é como individuo que o sujeito € interpelado
pelo direito e pelo mercado - forma-sujeito de direito e do capitalismo. A relagdo que se
estabelece em pessoas/condigbes,oportunidades vem determinada pelo discurso da moral;
entre individuos/direitos e deveres, pelo discurso juridico.

O funcionamento do uso das aspas, procurando manter a distancia um dito que ndo
coincide com o do locutor, a contradi¢do entre fazer valer a lei e as designagdes utilizadas
constituem uma demonstragio de que o sujeito ndo exerce o controle dos sentidos; quanto
mais se diz na tentativa de um sentido unico, mais ele se multiplica nos sentidos possiveis
(polissemia)

O que se observa nas sequéncias discursivas que distinguimos acima esta presente em
todo o discurso de Subsidios. Ha um excesso de dizer que controla os sentidos, através do
estabelecimento de principios, defini¢des, conceitualizagdes, fragmentagdo do texto em itens,
fornecimento de um glossario, como ja mencionamos anteriormente. E todo um esforco de

desambiguagao que apaga, que descarta, que produz silenciamento de sentidos - fala-se X para
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ndo dizer Y, pois os sentidos ndo desejados sdo afastados ao se falar. No enunciado - O

professor da classe comum devera receber apoio_docente especializado no que se refere a

adogdo de métodos e processos especificos ou adaptados a aprendizagem do portador de

deficiéncia mental (...) (pag. 37) (grifo nosso) - esta se dizendo que o professor precisa de

apoio docente especializado, para ndo se dizer que ele precisa de formagdo na drea, pois nao
sera um simples apoio que lhe dara a competéncia para trabalhar com o deficiente mental. O
sentido de formagao € silenciado, pois ndo € relevante para os objetivos do Estado investir em
recursos humanos.

Mas como os sentidos se movimentam por entre os limites das formagdes discursivas,
por mais que sejam controlados vdo significar em outro lugar E no impossivel de ser dito, no

que e silenciado que se da a possibilidade do dizer vir a ser outro.

2. O discurso da ""diferenca"”

2.1 - Elipses, oposi¢coes parafrasticas e deslocamentos

Prosseguindo com as analises do discurso sobre, vamos agora abordar o par de opostos
normal/diferente como mecanismo de inclusdo/exclusdo dos sujeitos no espago social,
observando o funcionamento do pedagogico, do moral e do juridico nos processos de
designacdo, categorizagao e apagamento da deficiéncia. Para tanto, efetuaremos a analise do
enunciado estampado nas camisetas distribuidas no momento da inscri¢gdio na [ Jornada da
Educagao Especial, realizada pela APAE, na cidade de Caceres-MT, em 1998 A estamparia
das camisetas recebidas pelos participantes exibem dizeres acompanhados de figuras de
bonequinhos dependurados nas letras, representando as diferentes deficiéncias. E necessario
informar também que o mesmo foi capa da pasta distribuida e ja foi capa da Edigao
Especial/1991 da Revista INTEGRACAO do MEC.
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Figura 1

Ao tomar a estamparia da camiseta enquanto texto € preciso situar o entendimento de
"texto" para a Analise do Discurso. Quando nos referimos a texto, imediatamente nos vem a
mente a modalidade escrita e, fundamentalmente para a AD, interessa tanto o texto escrito
como o texto oral. No entanto, a natureza da materialidade do texto é diversa, pode ser um
quadro, o corpo, uma escultura...; a textualizagdo se faz pela unidade significativa em relagdo a
situagdo. Para Orlandi (1985), texto € uma unidade de sentido em relagdo a situagdo; o levar
em conta a situagdo € que torna o texto analisavel. A AD vai colocar que para encontrar as
regularidades € preciso analisar o funcionamento da linguagem e para perceber esse
funcionamento no texto € preciso remeté-lo a exterioridade. A exterioridade nao € o "la fora"
do texto, mas o que de fora "constitui a interioridade" (Orlandi, 1995), constitutiva da
textualidade. A discursividade € a maneira como o texto traz a exterioridade nele

A exterioridade como constitutiva do texto vai referir as condigdes de produgdo e ao
interdiscurso. Os elementos que constituem as condigdes de produgdo sdao os sujeitos e a
situagdo. No sentido estrito, as condi¢des de produgdo sdo as circunstancias da enunciag¢do; no

sentido lato, o contexto socio-historico-ideologico. O interdiscurso € a memoria discursiva, a
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verticalidade do discurso, que esta no nivel da constitui¢do, pertence a ordem do repetivel.
Esse € o trabalho da historia, no sentido de que todas as formulagdes possiveis acerca de um
dizer v@o constituindo a possibilidade de se realizar esse dizer. Para que as palavras fagcam
sentido € preciso que elas ja tenham sentido e este sentido vem dessa memoéria do dizer.

Nao ¢ a extensdo que define texto; ndo € a palavra, a frase ou conjunto de frases que
constituem texto, mas a unidade de sentido em relagdo a situagdo. A palavra, portanto, nio
significa por si mesma, o que a faz significar é a textualidade, "porque a sua interpretagio
deriva de um discurso que a sustenta, que a prové de realidade significativa." (Orlandi, 1996b).
A palavra significa porque ja tem uma discursividade. Na rela¢ao com o interdiscurso, como
memoria de tudo que ja foi dito, a palavra ja foi antes discurso, ela ja foi significada de
alguma maneira

Ser diferentie ¢ algo normal.. Ao tomarmos este texto enquanto ponto de partida, como
uma unidade analitica, uma materialidade empirica que nos da acesso para compreender o
funcionamento do discurso - "efeito de sentidos entre locutores" - sobre a deficiéncia, ndo o
estamos trabalhando como fim em si mesmo. Compreender o funcionamento discursivo €
desmontar a ilusdao de completude do texto, desvelando os sentidos outros que emergem pelo
trabalho do interdiscurso.

A normalidade do ser humano € definida por pardmetros biologicos, psicologicos,
intelectuais e sociais, isto €, uma media de conformidade que nao fira a sociedade. O discurso
religioso - "o homem foi criado a imagem e semelhanga de Deus" - ratificado juridicamente
pelo Estado - "todos sdo iguais perante a lei" - desloca o sentido de normal, tomando a
anormalidade como "diferenca" As maximas (sentenga ou doutrina moral) o homem foi
criado a imagem e semelhanca de Deus, somos todos filhos do Senhor, todos sdo iguais
perante a lei  constituem enunciados que se cristalizaram, a partir das formas de
assujeitamento do individuo ao poder, deslocando o estatuto do sujeito, respectivamente do
"sujeito religioso" ao "sujeito-de-direito”. Haroche (1992), em seu trabalho Fazer dizer,
Querer dizer reflete sobre a relagao do sujeito com a linguagem, desde a determinagao
religiosa até a juridica, tragando a historia da subjetividade. Até o século XIII, a Igreja
reconhecia o swjeito religioso submetido a idelologia crista, assujeitado por praticas rituais e
totalmente submisso ao Texto e ao dogma. No entanto, a expansdo econdmica a partir de

entao, vai causar o enfraquecimento da ordem religiosa no sistema feudal. A noc¢ao de lucro
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toma vigor no deslocamento da economia rural de subsisténcia para uma economia artesal e
urbana, originando a sedentariza¢do do comércio, ligada ao progresso da instru¢do e da escrita.
As relagdes pessoais entre senhores e camponeses se transformam em relagdes econdomicas,
produzindo um espago de reivindicagao de direitos e liberdades por parte de artesaos,
comerciantes € camponeses que vai fundamentar o poder juridico, conduzindo a ideia de um
"sujeito-de-direito" - um sujeito com direitos e deveres, responsavel por suas agoes.

Haroche (idem) ressalta que somente com o capitalismo e com a Declaragdo dos
Direitos do Homem se podera falar em um sujeito-de-direito com personalidade abstrata, mas

o "sujeito-de-direito", "sujeito-a-exacio"*

do século XIII constituiu uma primeira versao
daquele dentro do sistema feudal.

As relagdes entre o senhor e seus vassalos, que eram estritamente pessoais no século X,
transformam-se em relagdes econdmicas, atingindo o seu auge no século XIII. De inicio,
essas relagdes sao feitas de direitos e deveres, por parte de um e de outro, aos poucos a
sujei¢do pessoal vai dando lugar a sujeigdo econdmica, pois 0s camponeses, para comprar sua
liberdade, passam a dever os fundos que os senhores lhes emprestam. A liberdade que o
senhor “"concede" ao camponés nada mais € do que uma forma de assujeita-lo
economicamente, 0 que se revela um paradoxo: o campones € um homem "livre" a medida que
se torna "sujeito-devedor". O avango do poder juridico e sua laicizagdo abalam extremamente
a dominagao do sujeito pelo religioso, ja que passa a ter relevancia o sujeito em si mesmo,
com suas proprias intengdes, sua propria vontade, suas motivagoes. Essa nova concepgao de
sujeito individual que imbrica relagao economica e liberdade juridica constitui o sujeito "livre
para se obrigar" (idem)

Com o enfraquecimento da ordem religiosa da-se a centralizagdo do Estado e o
progresso do juridico e a ideologia juridica vado definir um sujeito eminentemente ambiguo:
"intercambiavel" perante o Estado, a0 mesmo tempo em que € senhor de si, responsavel pelos
seus atos, alguém unico que "pode sogobrar no anomimato de 'qualquer um' (idem). Como
vimos, o individuo € sempre determinado pelo poder institucional, mas deve ter a ilusdo de ser

livre, mesmo se submetendo.

¥ Termo juridico que. em linguagem menos especializada. ¢ entendido como "sujeito a cobranga”. "devedor”.
(Haroche. 1992, NT)



Retomando a maxima o homem foi criado a imagem e semelhanga de Deus, podemos
verificar os efeitos que uma sociedade de homens assujeitados a ideologia cristd produziu ao
longo de sua dominagdo, no que se refere ao deficiente. Segundo Mazzotta (1996), até o
seculo XVII, a deficiéncia ainda era explicada pelo misticismo e ocultismo, portanto, sem
nenhuma base cientifica. A falta de conhecimento cientifico sobre as deficiéncias e
conseqiiente temor ao desconhecido, aliados aos processos de determinagido historicamente
construidos pela religido, constituiram as condi¢des de produgdo necessarias para fixacio da
discriminagdo, da marginalizagdo dos deficientes. O "sujeito religioso", impregnado da
Verdade de que o homem foi criado a imagem e semelhanga de Deus, ndao poderia aceitar
incluir na raga humana alguem que fugisse ao critério da perfeicdo (Deus € perfeito). O
deficiente, diferente de Deus, nao € completamente humano e, como tal, deve ser afastado,
excluido do convivio social para seguranc¢a dessa mesma sociedade.

E interessante perceber o paradoxo que sustenta o discurso da moral: a mesma moral
que atualmente "prega" o respeito aos deficientes, que "abomina" a exclusdo, pois somos todos
1guais, fol a que anos atras os excluiu, os estigmatizou, colocando-os na marginalidade. Esse
funcionamento diferenciado deve-se as condi¢des de produgdo em que um determinado
discurso € produzido, ou seja, sdo levados em conta os sujeitos e as circunstancias da
enunciagdo, o contexto socio-historico-ideologico. Dai a importancia das determinagdes
historicas, nao cabe(ria) no final do século XX, com uma base democratica "consolidada", a
explicitagao de exclusao dos deficientes, ou seja, o sujeito religioso represent(a)ou uma forma
sujeito diferente da do sujeito juridico.

E aqui somos instados a buscar todos sao iguais perante a lei. Podemos dizer que essa
¢ uma maxima "maxima", pois consegue fazer funcionar em confluéncia os campos
discursivos do junidico, da moral e do religioso. E mais um paradoxo: a Instituicao Juridica
fundamenta e legitima o Estado que ¢ um Estado-capitalista- juridico, fundado na nogdo de
lucro. E a ideologia juridica faz crer que direitos e deveres sdo iguais para todos,
fundamentada na maxima em questdo., o que leva a uma inversao constitutiva, pois essa
igualdade preconizada pressupde o ndo reconhecimento das singularidades do sujeito,
legitimando a pratica dos privilégios.

O discurso da moral, por sua vez, se legitima cuidando para que os bons costumes

sejam mantidos na/pela sociedade e, portanto, tem um funcionamento circular, repetitivo com
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o intuito de manter o controle dos sentidos para que eles nao deslizem. No espago das
discursividades da deficiéncia mental esses sentidos se materializam pela solidariedade, pela
doagdo, pela aceitagdo..., assim como a ideologia interpela o individuo em sujeito, numa
sociedade como a nossa, a moral interpela o sujeito a ser solidario. E o ter compaix@o para
com o deficiente mental € ndao o designar "anormal", € ndo chama-lo de "deficiente", mas de
diferente.

O discurso religioso comega complementando a maxima fodos sdo iguais perante a lei,
transformando-a em fodos sdo iguais perante a lei e aos olhos de Deus. Como Deus ama a
todos os seus filhos, sem distingao, e 0 homem foi criado a imagem e semelhan¢a de Deus, o
homem também deve amar todos os seus irmaos sem distinguir os que tém dos que ndo tém
deficiéncia. Ressaltamos, aqui, o deslocamento de sentidos que se opera sobre 0 mesmo
enunciado: o que no obscurantismo da Idade Média significava exclusido, hoje significa
argumento para nao exclusao, para acolhimento.

O cruzamento dos discursos juridico, moral e religioso no enunciado acima produz e
faz circular uma discursividade que se insere no senso comum: "0 senso comum coloca as
coisas de maneira simples, literal, como sendo apenas aquilo e ndo outra coisa" (Geertz, 1983,
in Lagazzi, 1988). Por isso esse enunciado constitui uma maxima, ou seja, os sentidos se
cristalizam e se instituem como verdade; ¢ "natural” que se trate a todos com igualdade. E a
institucionaliza¢@o do sentido literal, como produto da historia, que se transforma em senso
comum. Podemos dizer que ha uma articulagao significativa entre esses discursos: o religioso
sustenta o moral que, por sua vez, sustenta o juridico, ou seja, os designios de Deus (religioso)
constituem os indicativos dos sentidos das praticas sociais (moral) que por garantia devem ser
legitimados e legalizados pela Institui¢ao Juridica.

Quando se diz ndo ¢é deficiente, é diferente, verificamos um  processo de
homogeneizagdo que ocorre nos dois sentidos: ou pela negagdo da diferenga ou pela
universalizagao da diferenga (so6 tem diferenga); num se nega, no outro se afirma e de fato o
que se esta € negando o "outro". Quando se diz "sdo todos iguais" se esta negando a
deficiéncia; "sdo todos diferentes", se esta negando a normalidade. E a radical diferenga do
outro no simbolico. Somos todos iguais... Somos todos diferentes... Mas tem alguns que sao

mais diferentes que os outros...E no imaginario isto esta sendo apagado.
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Segundo o Dicionario Aurélio Eletronico (Editora Nova Fronteira) diferente significa
[Do lat. differente.] Adj2.g 1. Que ndo ¢ igual, que ndo coincide; que difere, diverge;
divergente, diverso, desigual; 2. Nao semelhante;, 3. Variado, variegado, 4. Alterado,
modificado; 5. Bras. Pop. De amizade abalada ou desfeita; de relagdes quase rotas, ou rotas.
Ainda a mesma fonte da o significado de normal como: [Do lat. normale JAdj. 2. ¢ 1. Que €
segundo a norma. 2. Habitual, natural 3. Tip. Diz-se do tipo de largura ou peso comum. 4. Diz-
se do ensino ou instru¢do de nivel médio para formagao de professores primarios, € do curso
em que se ministra essa instrugao.5. Que leciona no curso normal: professora normal. S. m.6.
O curso normal (4). [Sin., bras., MG: curso de formag¢ao, formagdo.]S.f. 7. Geom Anal Reta
perpendicular a uma curva ou superficie. Normal principal. Geom. Anal. 1. Normal a uma
superficie, contida no plano osculador.

O enunciado em questdo, gravado como estamparia de uma camiseta, tem no seu
usuario e em todos que o virem com essa veste o leitor destinatario, para o qual se quer apagar
o sentido ja cristalizado de "anormal" como designativo da pessoa deficiente. Porque
diferente, segundo Aurélio, significa que ndo é igual, que difere, que € alterado. Entido
podemos questionar: nao € igual a quem? Difere de quem? E alterado em qué? Por outro lado,
o fato desse enunciado estar escrito em uma camiseta lhe da um carater mediatico, e portanto,
publico, pois esse tipo de vestuario constitui um meio de circulagdo de dizeres que se querem
enquanto discursos da solidariedade. Utilizar a camiseta como instrumento de divulgagao de
"maximas, mensagens" € uma pratica que banaliza o social e transforma o usuario em

"on

"veiculo", "suporte” O usuario se apaga enquanto sujeito, mas o leitor se identifica, porque ele
se espelha no outro pelo funcionamento do imaginario. Por onde o "veiculo" circula vai
angariando adeptos que formam uma verdadeira Comunidade Solidaria.

Segundo Orlandi (1997), a maxima, quanto a forma de linguagem, € tradicionalmente
ligada ao discurso da moral, quanto a forma de significar, pelo seu carater sintético, tem um
funcionamento caracteristico do positivismo. A fungdo resumidora associada ao discurso
moral tende a surtir efeito no senso comum, indicando sentidos edificantes para mobilizar uma
acio conseqilente E o efeito do discurso positivista: "passa para o senso comum, se
desistoriciza e se incorpora na pratica cotidiana do cidadao." (idem). Os sentidos positivistas
foram tao incorporados na memoria do cidadao que maximas como a que estamos analisando

fazem eco rapidamente. Além dessa designac@o ja fazer parte do vocabulario do povo em
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geral, os proprios deficientes se intitulam diferentes, como podemos verificar em sites da
internet e na fala do cotidiano dessas pessoas.

Como podemos observar, esses sintagmas — que ndo € igual; que ndo coincide; que
difere — pedem complementos que sao elididos e essa elipse do complemento preposicional
vai produzir um deslocamento de significa¢do, pois a propria gramatica normativa sublinha
que a sintaxe de regéncia € a maneira como 0 nome ou o verbo se relacionam com seus
complementos. Portanto, a auséncia do complemento vai instaurar determinados sentidos e
nao outros, 0 que nos leva a examinar o funcionamento dessa elipse, tomando o exemplar que
ndo ¢ igual, da definigao de diferente, colocada por Aurelio Buarque de Holanda

O trabalho de Haroche (1992), ja citado anteriormente, no que se refere ao estudo da
formagdo dos mecanismos lingiiisticos da determinacdo, da elipse e da subjetividade na
gramatica’, aborda a elipse enquanto falta de elementos explicitos que se apresenta como
ruptura no fio do discurso. Seu funcionamento ¢ extremamente interessante, pela posigdo que
se situa no campo da significagdo, entre a literalidade e a comprensio, constituindo uma zona
de obscuridade e ambiguidade.

A gramatica, que trabalha com os enunciados gramaticalmente corretos,
compreensiveis, explicitos torna a significacao evidente dentro de critérios exclusivamente
sintaticos e formais. Com relagdo a elipse, sdo inumeras as controvérsias entre os linguistas;
alguns a descartam e outros, mesmo reconhecendo alguma obscuridade no plano formal, ndo a
consideram como forma potencial de ambigiidade. A elipse, enunciado incompleto que a
linguistica pressupde como completo, falta que propicia o possivel, vdo por onde irrompe o
sujeito talvez repelido, "€ o ponto em que se encontram lingiiistica e ideologia" (idem)

Retomando o enunciado Ser diferente é algo normal, verificamos que o sintagma Ser
diferente esta incompleto, pois o adjetivo diferente pede um complemento: diferente do qué?
ou de quem? pois toda a relagdo de diferenca pressupde a existéncia de dois termos, ser
diferente de alguma coisa ou de alguém. Temos, entdo, uma reifica¢do da diferenca via elipse
do complemento nominal, ou seja, 0 complemento que gramatical e semanticamente o adjetivo
exige € apagado, ndo se realiza lexicalmente. No entanto, essa elipse que em principio

constituiria a possibilidade de sentidos outros, € imediatamente preenchida pela interven¢@o da

° O mesmo trabalho da autora ja foi por nos tomado como referéncia. mas sob outro viés.
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exterioridade, que ndo € o fora da linguagem, mas o trabalho do interdiscurso, da memoria do
dizer. Segundo Pécheux (1988), algo fala sempre antes, em outro lugar, sob o dominio das
formagdes ideologicas. Ai se da o processo de constituicdo do discurso, na memoria, no
dominio dos dizeres ja-ditos que garantem a formulagido do dizer. O sentido € sempre uma
palavra por outra e sua existéncia se da nas relacdes de parafrases, de metaforas, em processos
discursivos em que a formagdo discursiva, historicamente, € o lugar mais ou menos
provisorio. Portanto, temos uma rela¢ao parafrastica em diferente — nao € igual — deficiente,
pois a elipse do complemento preposicional € preenchida pelo sentido historica-
ideologicamente construido: o deficiente ndo é igual ao ndo-deficiente, ao normal. Sio as
formacodes discursivas em que o sujeito se inscreve que determinam o seu dizer, portanto n3o
adianta dizer que o deficiente € diferente com a "inten¢@o" de ndo usar um termo "marcado”
socialmente, pois como o sujeito ndo controla os sentidos, o diferente, que ndo € igual ao
normal, vai significar deficiente; o ndo é igual ja tem uma discusividade, ja foi antes
significado em relagao as deficiéncias.

Por outro lado, se estabelecermos uma relagdo entre a parafrase acima - diferente —
ndo € igual — deficiente — e sua contraria, ndo dita, podemos verificar uma certa dificuldade
em definir, nessa ultima, um dos termos da categoria. Expliquemos: tomando normal — igual
— 2 qual seria o terceiro termo? Eficiente? Ou ainda, temos uma primeira seqiiéncia de
parafrase montada na negatividade e uma segunda na positividadem, sendo que na afirmagédo o
terceiro termo ndo pode aparecer. Num primeiro momento, na construgdo diferente/ndo é
igual/deficiente, ndo é igual se contrapde a igual/eficiente. Mas por igual/eficiente se
constituirem parafrases de ndo-deficiente, a negagido promove um deslocamento desse terceiro
termo "virtual" (eficiente) para a relagao parafrastica negativa, ou seja, temos um efeito de
sentido em que normalidade passa a ser definida pela inversdo da deficiéncia (ndo deficiente),
quando esta ja havia sido definida como restricdio a normalidade. N3o-deficiente constitui,
pois, uma inversdo perversa que interdita completar a relagdo parafrastica positiva (eficiente),
o que demonstra que a lingua ¢ capaz de falha e a inscri¢do da lingua na historia produz o

equivoco (Orlandi, 1999b) - quando se "quer" negar pode se estar afirmando e vice-versa.

*“ Ducrot designa essa positividade ¢ essa negatividade como categorias de afirmagdo e de restrigao (...)
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Ainda tentando perceber os deslocamentos de sentidos que se produzem, a partir do
enunciado em questdao, podemos estabelecer pares de correspondéncia em que 0s termos se
dispondo, inicialmente, em relagdo de oposi¢do, passam a funcionar numa relagdo de
parafrase ou sinonimia. Se tormarmos a sequéncia em que "normal . anormal" .. "igual :
diferente” — "normal : diferente", verificamos a ocorréncia de um cruzamento entre os pares
que deixa como residuo o par "igual : anormal", ou seja, um ndo dito, um enunciado ndo
formulado. que ndo participa dos processos metaforicos. E, pois, devido ao cruzamento dos
pares de opostos que o par normal/diferente sofre um deslizamento para uma relagdo
parafrastica onde "normal € ser diferente"; os dois termos se recobrem, um predicando o outro
- diferente € normal, normal € diferente.

A reflexdo sobre a elipse, a inversdo pela negagdo e o cruzamento entre termos de
pares de correspondéncia, tomando lingua como forma material (Orlandi, 1996b), como ordem
significante capaz de equivoco, de deslize, de falha, nos leva a entender esses funcionamentos.
A elipse propicia um espago, uma instdncia de deriva, onde uma gama de sentidos outros
podem se estabelecer. Nao € "qualquer" sentido que preenche a incompletude, nem o sujeito
tem dominio sobre ele; a evidéncia dos sentidos é um efeito ideologico, pois a constante
tensao entre a manutengao de um unico dominio do sentido (parafrase) e a multiplicidade
descontrolada dos sentidos (polissemia) produz uma alteridade em que o sujeito ora se agarra a
pontos de ancoragem na dire¢do de uma estabilizagdo, ora se deixa arrastar para uma
desagregagao incontrolavel, processos que promovem o "mesmo" a "diferente" e o "diferente"
a "mesmo.

Pelo dispositivo da Analise do Discurso podemos apreender esses funcionamentos
comegando pela completude que a gramatica impde, mas que ndo sustenta, porque a condigdo
propria da linguagem ¢€ sua incompletude. Sujeito e sentidos ndo sdo completos de antemao, se
constituem ao mesmo tempo impelidos, de um lado, pela lingua e, de outro pelo mundo, pelos
fatos que reclamam sentidos, pela memoria discursiva, pela inscricdo em formagoes
discursivas, que representam as formagdes ideologicas no discurso. E por que o sentido de
diferente € deficiente e nao "qualquer" outro? Como vimos, pela incompletude do sujeito, dos
sentidos e da linguagem (enquanto simboélico) o processo de significagdo € aberto, nunca
acabado. No entanto, € exatamente devido a essa abertura que ele esta sujeito a ser

determinado, estabilizado ou a se deslocar infinitamente. Segundo Payer (1995), esse
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deslocamento de sentidos se constitui por um sair do lugar, por um desvio de diregio em
relagdo a um ponto de referéncia, que no caso do discurso sobre a deficiéncia mental, tanto a
concebe numa relagdo de oposi¢ao como numa relagdo de igualdade, ou seja, ser diferente ¢
ndo ser normal e ser diferente é ser normal. Esse lugar de ambiguidade situa-se numa regido
intermediaria dos processos discursivos que deriva do imbricamento do juridico, do
administrativo e das convengdes do cotidiano, onde "as propriedades logicas dos objetos
deixam de funcionar: os objetos tém e nao tém lugar, segundo as constru¢des discursivas nas
quais se encontram inscritos os enunciados que sustentam esses objetos e acontecimentos"
(Pécheux, 1997a). Portanto, designar o deficiente de diferente e tomar o ser diferente
enquanto uma normalidade social, demonstra que todo gesto de tomada da palavra se encontra

intrinsicamente exposto ao equivoco da lingua (idem).
2.2 - Processos de Normalizacdo e Naturalizacio

Retomando o enunciado definitorio de normal, a primeira significag¢@o ja refere ao que
a sociedade e/ou o juridico estabelecem como "medida para a realizagdao ou a avaliagdo de
alguma coisa, principio, preceito, regra, lei; modelo, padrao”; e a segunda como "natural”, isto
€, € natural o sujeito ser normal, sem deficiéncia. Instituem-se, aqui, dois processos: o de
Normalizagdo, de cunho moral, juridico, administrativo e o de Naturaliza¢ao, pelo viés do
biologico, do genético, do discurso médico.

Normalizagcao, "enquanto ato ou efeito de normalizar", e normalizar enquanto "tornar
normal; fazer voltar a normalidade; regularizar" (Dicionario Eletronico Aurelio) constituem
um conjunto de significados que inevitavelmente remetem a norma, a regra, a lei, a preceito, a
modelo...

O principio de normalizagdo se instala paralelamente ao conjunto de instituicdes de
controle, com mecanismos que vao desde a vigilancia até a espacializag@o, a fim de promover
a ordem e a seguranga da sociedade, afastando tudo e todos que possam ser tidos como
"anormais”. E dentre esse "todos" esta recoberta, desde o final do século XIX, a categoria de
"degenerescéncia”, segundo Foucault (1997b). Ainda no dizer do mesmo autor, as formas
fundamentais do poder-saber "medida, inquérito e exame" embora se cruzem em diversas

praticas, estiveram ligadas a instalagdo de um poder politico, funcionando, a0 mesmo tempo,
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como efeito e instrumento. O exame, como meio de fixar a norma, a regra, a partilha,
constituiu a matriz das chamadas ciéncias do homem e tinha uma funcdo de selegdo e
exclusao.

Para Foucault, o individuo anormal que as instituigoes, discursos e saberes consideram
desde o final do seculo XIX "deriva da sele¢@o juridico-natural do monstro das multiddes, dos
incorrigiveis, detidos pelos aparelhos de adestramento e do universal secreto das sexualidades
infantis" (idem). Embora cada uma dessas representacoes de anormalidades tivessem a sua
referéncia cientifica, Foucault destaca trés processos que anulam parcialmente ou modificam a
especifidade dessa referéncia: 1) a teoria geral da degenerescéncia que com o livro de Morel
(1857) vai servir de quadro teorico e justificativa social e moral a todas as técnicas de
localizagao, classificagdo e interveng@o sobre os anormais; 2) a organizagdo de uma rede
institucional complexa que serve, através da medicina e da justica, como estrutura de
acolhimento para os anormais e de defesa da sociedade; 3) o0 movimento da cruzada contra a
masturbagao infantil, mais recente, que recobrindo os dois anteriores vai se tornar no século
XX o principio de explica¢ao de todas as anomalias.

Nao podemos deixar de ressaltar que o principio de normalizagao tambeém sempre
esteve presente na gramatica e na lingua, através dos mecanismos de individualizagdo: a
exigéncia de clareza, de desambigiiizagdo, de determinacdo, de perfeita legibilidade. Haroche
(1992) situa a "determinacao” no interior da gramatica, a partir do século XVII, como um
processo de inscri¢ao da normalizagdo e normas politicas, que visam reforgar a centralizagdo
em proveito do poder real. E esses sdo processos sempre atuais, pois o sujeito €, sem o saber, 0
lugar das coersdes, na sua ambigiidade constitutiva: livre, senhor de si e assujeitado pelo
Estado.

Ha ainda um outro aspecto em relagdo a normalizagdo, nao muito percebido:
normalizar ndo refere ao que € normal, pois € um processo que tem como objetivo "tornar
normal, fazer voltar a normalidade”; consequentemente, n@o se torna normal, nem se faz voltar
a normalidade aquilo/quem ja € normal. Como diz Canguilhem. (1995), "Uma norma, uma
regra, ¢ aquilo que serve para retificar, por de pé, endireitar. 'Normar', Normalizar € impor
uma exigéncia a uma existéncia, a um dado, cuja variedade e disparidade se apresentam, em
relagio a exigéncia, como um indeterminado hostil, mais ainda do que estranho." (grifo

nosso)
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Segundo Canguilhem (idem) em seu trabalho sobre O Normal e o Patolégico, o uso do
conceito de norma € polémico e deve sua razio ser procurada na esséncia da relacdo
normal/anormal. Para ele, essa relacdo ndo ¢ de contradigdo, mas de inversdo e polaridade,
conforme abordamos anteriormente, quando normalidade passa a ser definida exatamente pela
inversao do que a coibe - a deficiéncia. A propria norma cria a possibilidade de inversdo,
quando deprecia tudo aquilo que a referéncia a ela impede de considerar normal Enquanto
norma pura e simples, ela oferece apenas a possibilidade de unificar um diverso; seu sentido
de norma, enquanto regulagdo, imposi¢ao so se efetivara quando instituida ou escolhida como
expressao de preferéncia ou como instrumento de vontade de substituir um estado
insatisfatorio por um satisfatorio Dessa forma, uma ordem possivel € acompanhada,
geralmente de forma implicita, de uma aversdo a ordem inversa possivel E uma regra so €
regra em fungao da corregao de uma infragdo

O autor chama a atengdo para o deslocamento que ocorre em relacao a inversao da
norma: a inversao da norma logica tem talvez como resultado uma norma estética e, ndo, uma
norma logica; da mesma forma a inversao da norma ética resultara talvez numa norma politica.
Ou seja, implicita ou explicitamente, "as normas comparam o real a valores, exprimem

discriminagdes de qualidades de acordo com a oposigao polar de um positivo e um negativo"

(idem) (grifo nosso) Interessa-nos, pois, o fato de que nas ciéncias sociais, 0 normal € o
efeito da fixagao da norma a partir de uma decisao normativa, o normal € a norma manifestada
no fato e, na consideracao deste, existencializa uma relagdao de exclusdao entre o normal e o
anormal. Se a norma se constitui num processo de valoragio, predicando através do paradigma
de oposigao polar positivo/negativo, entao normal e anormal nao sdo termos contraditorios,
mas constituem sentidos que foram historico-institucionalmente cristalizados como
excludentes, a partir da discriminagdo em positivo/negativo. Por isso a possibilidade da
formulagao Ser diferente é algo normal, pois enquanto materialidade lingiistica, o enunciado
se encaixa na polaridade positivo/negativo - normal/diferente. No entanto, essa materialidade
constitui apenas marcas de um processo discursivo em que o trabalho do sentido sobre o
sentido, no infinito das interpretagcdes, permite (ao sentido) escapar de qualquer norma
estabelecida a priori (Pécheux, 1997), o que produz um efeito metaforico em relagdo ao

enunciado: diferente (deficiente) = normal



65

Na otica do principio de Naturalizagdo, sob o viés do biologico, "ser natural € ser
normal e, ndo, deficiente", tem como parametro um critério quantitativo, estatistico, pois o
conceito de normal se define objetivamente pela freqiiéncia do carater qualificado, sendo,
portanto, excluido desse conjunto, o deficiente.

Néo € nossa inten¢ao aqui adentrar aos campos da biologia, fisiologia, etc., por isso
vamos nos ater a situar a questdo da anormalidade na esfera do biologico/fisiologico. Para
tanto precisamos distinguir a doenga dos casos de "anormalidade”, o que € dificilmente
apreendido pelo leigo. A saude € um conceito normativo que coloca um ideal de estado de
equilibrio organico. Temos anormalidade em relagdo & saide, quando admitimos a doenga
como um estado contra o qual o individuo devera lutar para continuar a viver, ou seja, a
doen¢a € um estado anormal em relagdo a persisténcia da vida, que desempenha o papel de
norma.

A anomalia pode vir a se tornar doenga, mas por si mesma, nao € doenga e € muito
dificil determinar o momento em que ela vira doenga. O patologico ndo € a auséncia de norma
biologica, € uma norma diferente, mas comparativamente repelida pela vida. Da mesma forma,
€ bastante complexo determinar onde termina a satude e comega a doenga, se nao for tomado o
individuo em particular, pois nessa Otica 0 normal biolégico € relativo. Vejamos. se a norma
biologica diz que a média de pulsagdes por minuto € setenta € uma e determinada pessoa
apresenta quarenta, em perfeita saide, € porque esse numero de pulsagdes satisfaz as
exigéncias impostas, ou seja, € "normal” para esse organismo. Portanto, o limite entre normal
e patologico € preciso quando tomado o mesmo individuo sucessivamente, mas € relativo em
relacao a varios individuos simultaneamente. Por isso, a responsabilidade em identificar onde
comeca a doenca € do ser humano que conhece a sua dinamica (Canguilhem, 1995).

Falando-se em doenga, advem logicamente a cura e curar € criar novas normas de vida,
pois a normatividade bioldgica € irreversivel. Canguilhem observa que se o conceito de norma
nao pode ser reduzido a um conceito objetivamente determinavel por métodos cientificos, na
realidade ndo existe uma ciéncia biologica do normal e, sim, uma ciéncia das situagoes e das
condi¢des biologicas consideradas normais - a fisiologia. No que se refere a ciéncia da vida
humana, cabe a medicina a aplicagdo das técnicas biologicas de produgdo e instauragdo do

normal, para o que ela utiliza o resultado de todas as ciéncias a servico das normas da vida. E,
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aqui, € interessante perceber que so existe medicina porque o homem se sente doente; em
contrapartida, o homem s6 sabe em que consiste a doenga, porque existe medicina (idem).

Com relagdo as causas da deficiéncia mental e das demais deficiéncias, constituiu um
grande progresso na area patologica o surgimento do conceito de "erro". Os erros inatos do
metabolismo - EIM - assim designados, em 1909, por Sir Archibald Garrod, constituem
doengas genéticas por disturbios bioquimicos hereditarios, que podem nio se manifestar logo
ao nascer, mas a longo prazo ou ocasionalmente. Até a metade do século, a medicina conhecia
pouquissimas dessas manifestagdes, o que justifica o pouco uso desse conceito em patologia,
hoje i1sso ja nao ocorre, pois a cada ano que passa novas moléstias s3o acrescentadas as ja
conhecidas, ou novos ¢ mais detalhados aspectos a seu respeito sdo descritos. Na segunda
metade do seculo, os conceitos fundamentais da bioquimica dos aminoacidos e das
macromoléculas sdo tirados da teoria da informagao, como codigo € mensagem. Canguilhem
explica que nessa area, a saude significa a corregdo genética e enzimatica e a doenga tem
origem na geracao errada; "ndo no sentido de uma conta errada ou de uma ac¢do errada, mas
nos sentido de entrar pela porta errada, ou de tomar o bonde errado.”

Os EIM, na patologia molecular atual, sdao erros da natureza que geram vicio da forma
e sdo considerados como microanomalias, micromonstruosidades, efeitos de uma interrup¢ao
ou cessagao de uma sequéncia de reagOes quimicas. O autor coloca ainda que se a organizagao
¢ uma especie de linguagem, a doenga geneticamente determinada deixa de ser uma maldi¢ao
para ser um mal-entendido ou, um equivoco, diriamos. A doenga nesse patamar subtrai do
homem toda e qualquer responsabilidade individual, por imprudéncia ou excesso, e coletiva
como no caso das epidemias. Somos todos resultado das leis da multiplicagdo da vida, mas as
vezes, resultado das mesmas leis e do acaso, somos todos seres unicos, mas as vezes
deficientemente formados. Ha uma outra distingdo, agora em sentido contrario, entre as
deficiéncias por EIM e as doengas organicas comuns: a erradigdo do EIM, quando obtida, €
irreversivel e a cura de uma doenga comum pode ser uma porta aberta para outras doengas

Gostariamos de finalizar essas reflexdes sobre a questdo do normal na ética da ciéncia
meédica com um dizer eminentemente significativo de Canguilhem: "E preciso admitir que o
homem normal so sabe que € normal num mundo em que nem todo homem o ¢, e sabe, por
conseguinte, que € capaz de ficar doente, assim como um bom piloto sabe que € capaz de

encalhar um barco (..)".
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Os principios de Normalizagdo e Naturalizagio que abordamos, a partir dos
significados de normal, situam em seus contextos as normas sociais € as normas organicas,
respectivamente. No primeiro, verifica-se que as normas, as regras, sob a €égide da moral, do
juridico e do administrativo, sdo constitutivas do funcionamento das instituigdes e da
sociedade, num processo ininterrupto de assujeitamento. No segundo, as ciéncias da vida
humana demonstram que o funcionamento organico também tem suas imposi¢des, pois sua
norma original € a persisténcia a vida, a luta contra tudo que possa interromper este ciclo.
Também temos que levar em conta a organizag@o natural, constitutiva do organismo, que tem
uma dupla competéncia: a de impor sua estrutura ao meio € a de se adequar a esse meio,
deslocando sua normatividade numa simbiose perfeita com a norma original.

A reflexdo que realizamos sobre o funcionamento da concepgdo de normal, nas
ciéncias sociais e nas ciéncias biologicas, nos fez perceber que, embora o diagnéstico clinico
do sujeito deficiente seja produzido pela area médica, na verdade, o processo de rotulagdo do
deficiente e a criagdo de mecanismos para administra-lo sdo desenvolvidos pelas institui¢des e
a sociedade. Precisamos, pois, ressaltar que inicialmente, a partir do segundo significado de
normal que destacamos, natural, diziamos "¢ natural o sujeito ser normal, sem deficiéncia”
nos referindo ao principio de Naturaliza¢do. No entanto, conforme a reflexdo acima, podemos
dizer agora, que essa interpretagdo refere também, como a primeira, o principio de
Normalizagdo, porque, para o de Naturalizagdo, a normalidade é sempre em relagdao a , sendo,
portanto, natural a saude, a doenga, o desvio... Segundo Saint-Hilaire (1932, in: Canguilhem,
1995), "Se ha excessoes, sdo excessdes as leis dos naturalistas e ndo as leis da natureza, ja que
todas as espécies sio o que elas devem ser, apresentando da mesma forma a variedade na
unidade e a unidade na variedade".(grifo nosso)

A mensagem veiculada - Ser diferente ¢ algo normal - que se quer enquanto uma
denominagdao em que "ingenuamente" inclui a todos, pois todos sdo diferentes em algum
aspecto, emerge como efeito de pré-construido, que segundo Pécheux (1988) "corresponde ao
'sempre-ja-ai' da interpelagdo ideologica que fornece-impde a 'realidade’ e seus 'sentido’ sob a
forma da universalidade (o 'mundo das coisas')". Essa evidéncia desmonta a "ingenuidade" da
mensagem pois todos sabem que o diferente que refere € o deficiente e, portanto, que nao €
normal como os demais. O efeito de pré-construido realiza um deslocamento do lugar de

diferente enquanto distinto, diferenciado para discursivamente significar deficiente. Nao €
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"qualquer diferenga”, ¢ uma diferenga construida historicamente como déficit, tratada da
mesma forma que a doenga contagiosa, que o crime. Segundo Thomas Szasz (1971), em sua
obra A Fabricacdo da Loucura - um estudo comparativo entre a Inquisi¢do e o movimento de
Saiide Mental, a doenga nao-contagiosa ameaga somente o individuo; a contagiosa, como o
crime, ameacga tanto o individuo quanto a sociedade. Do individuo que sente dor ndo interessa
o diagnostico. Mas para o crime, a doenga contagiosa e a deficiéncia mental, se exige um
diagnostico publico, pois a periculosidade se estende a sociedade Por mais nobre que seja a
intenc¢ao de incluir o deficiente na categoria das "diferencas normais”, € como se os sentidos
saltassem a frente a revelia do esfor¢o do enunciador, pois sua diferenga nao é so sua, sua

diferencga fere a sociedade

2.3 - O processo de coisificacao

Se tentarmos estabelecer uma relagdo parafrastica, verificaremos a impossibilidade de
equivaléncia entre Ser diferente é algo normal e Ser diferente € (ser) normal. Enunciar Ser
diferente ¢ (ser) normal pressupde um sujeito, mas Ser diferente é algo normal, que € o
mesmo que dizer Ser diferente é alguma coisa normal, consolida uma processo de reificagao,
instalado por algo, em que o deficiente mental € coisificado, significado como objeto. O ser
tanto infinitivo substantivado como substantivo ente, captura do interdiscurso a discursividade
de ser que tem vida, e, enquanto vivo tem suas proprias determinagdes; um ser que reage a
estimulos internos e externos. Ao substituir SER por ALGO, substitui-se a nogao de vida pela
nogdo de coisa, interdita-se a posi¢do de sujeito para o deficiente mental. E essa ruptura
explica-se pelo funcionamento da memoria discursiva constituida pela cristalizacao dos
discursos sobre o deficiente mental, que ndo reconhecem sua posi¢io de sujeito.

Precisamos levar em conta, também, que o enunciado em questao se apresenta com a
estrutura € a fungdo de slogan. A construgao dos slogans se da através de frases feitas, de
esteredtipos, ditos populares, frases de efeito, proverbios que atualizam memorias discursivas,
reconfigurando-as (Nunes, 1999a). Tomando memoéria como "um espago movel de divisoes,
de disjung¢des, de delocamentos e de retomadas, de conflitos de regularizagao .. Um espago de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos" (Pécheux, 1999), o slogan enquanto

enunciado dirigido ao publico se inscreve na memoria para produzir sentidos. Em sua
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historicidade, o slogan constitui um espago de circulacdo da reivindicagdao, da propaganda
comercial ou politica, no sentido de interpelar o sujeito a uma a¢ao ou a uma reflexdo. O
slogan Ser diferente é algo normal, estampado na camiseta, faz veicular no espago publico o
discurso do diferente que se quer consolidar, fixando sentidos que promovem o apagamento
do sentido de deficiente. Portanto, o funcionamento do slogan faz sentido, pede interpretagao,
ao mesmo tempo em que respondendo a acontecimentos, produz novos fatos a serem
interpretados (Nunes, 1999a).

Ao mesmo tempo em que se quer promover o deficiente a diferente, fazem parte da
estamparia, pequenas figuras de criangas representando os diversos tipos de deficiéncia (Fig.
1), a0 mesmo tempo em que se tenta inclui-lo na categoria dos normais, sendo apenas
diferente, se diz que ele é a / g o normal. Como mencionamos anteriormente, a/go significa
alguma coisa e esta referindo o deficiente, portanto ele esta sendo objeto de um processo de
reificagdo, que se materializa na superficie discursiva ndo so pelo emprego do indefinido algo
O [ em italico, portanto em mengédo, no meio do vocabulo, esta apontando para a diferenca,
ou seja, a diferenca esta materializada no proprio significante, fazendo com que o significante
a signifique justamente no elemento lexical que coisifica o deficiente. Da mesma forma ocorre
com o i € o n em diferente, significando no lugar da metafora de deficiente. Estabelecendo a
relagdo do significante com o simbdlico, em que este € por aquele representado na escrita,
verificamos que a falta constitutiva do sujeito deficiente esta sendo representada exatamente
no lugar da reificag@do -algo diferente.

O processo de coisificagdo, ora identificado, se realiza junto com o funcionamento do
infinitivo substantivado em ser diferente, como um mecanismo extremamente forte de
apagamento do sujeito e conseqiente apartagdo do sujeito deficiente do conjunto dos
"normais". Esse isolamento do sujeito de todos os outros institui um principio de visibilidade
que promove os mecanismos de identificagdo e determinag@o, analogamente aos processos
arquiteturais utilizados nos edificios disciplinares, que levam Foucault (1987) a depreender o
carater celular das disciplinas.

Ja mencionamos, anteriormente, que o enunciado estampado na camiseta foi capa da
Edicao Especial/1991 da Revista INTEGRACAO do MEC. Como a capa das edigdes mais
atuais exibem fotos de criangas deficientes em atividades escolares, concluimos que aquela era

diferente por tratar-se de edig@o especial. Ocorre que no transcorrer deste trabalho tivemos
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acesso a revistas do ano de 1994 (n° 13, 14), cujas capas traziam o referido enunciado ja
modificado. Excluido nosso pressuposto inicial, come¢amos a questionar sobre por que o
enunciado foi modificado e por que os organizadores da I Jornada de Educagdo Especial.
evento em que as camisetas foram distribuidas, escolheram um enunciado e ndo o outro. A
consulta que efetuamos junto a SEESP/MEC, recebemos de uma das assessoras a seguinte
justificativa: a mensagem havia sido escolhida pela Secretaria da SENEB, responsavel pela
Educacdo Especial na época, e fora retirada de um Congresso Latino-americano sobre
Educagdo Especial, realizado no Chile; que logo apos a publicagdo dessa edigdo especial, o
enunciado foi modificado porque o normal fazia as pessoas estabelecerem relagdo com
anormal. Uma das professoras da equipe da APAE que conhece os dois enunciados, ate
porque a instituigdo recebe a revista, justificou a escolha por uma questio de eufonia e

pertinéncia do vocabulo normal.

Figura 2
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Ser diferente ¢ algo comum. Como podemos verificar pela figura 2, a modificagao
efetuada limita-se, realmente, a substituigdo do elemento lexical normal por comim
Utilizando a mesma fonte anterior, vejamos os significados que Aurelio Buarque de Holanda
atribui a COMUM: [Do lat. commune ]JAdj. 2 g.1. Pertencente a todos ou a muitos: 2.
Vulgar, trivial, ordinario 3. Habitual, normal, usual, geral [Superl abs sint. comunissimo ] 4
Feito em sociedade ou em comunidade. (grifo nosso)

Podemos perceber que um dos significados de comum ¢é normal o que leva a uma
paratrase do primeiro enunciado por processo de sinonimia, onde apenas um dos termos €
substituido. Comum também significa perfencente a todos ou a muitos; vulgar trivial (sabido
de todos; notorio), ordindrio (que esta na ordem usual das coisas). Podemos construir

inumeras parafrases a partir dos enunciados em questdo, mas apenas para exemplificar, nos

limitaremos aos significados dados pelo dicionario

E 1 - Ser diferente é algo normal

Ser diferente € algo que segue a norma
Ser diferente € algo habitual - usual

Ser diferente € algo natural - que segue a ordem regular das coisas
E 2 - Ser diferente ¢ algo comum

Ser diferente € algo que pertence a todos - todos sdo diferentes
Ser diferente € algo trivial/notorio - € sabido de todos - todos sabem

Ser diferente € algo ordinario - que esta na ordem usual das coisas

Embora normal seja um dos significados atribuidos a comum, ndo ocorre a relagdo
inversa, este ndo consta como significado daquele. E a significagdo de normal que refere a
norma, a regra, no entanto, rorma e comum referem ao que estda, o que segue a ordem das
coisas, 0 que nos leva a interpretar que: a diferenca faz parte da ordem das coisas no

mundo— a deficiéncia faz parte da ordem das coisas no mundo. Podemos tambem perceber



que em EIl o significado dominante refere a norma, o que produz em El um efeito de
restri¢do, de fechamento; em E2 ¢ a generalidade de pertencente a todos, sabido por todos que
domina, produzindo um efeito mais frouxo, porque € de todos, para todos. A caracteristica
vaga dos enunciados, os pontos de indeterminagdo, o apagamento do sujeito e o processo de
reificagdo sdo comuns a E1 e E2. As palavras mudam, mas os sentidos sio 0os mesmos, o
slogan Ser diferente é algo normal/comum'’ estampado na camiseta, vestuario presente no
cotidiano das pessoas, faz circular no espago publico o discurso do diferente, numa tentativa
de encobrir a exclusdo através de uma falsa inclusdo. Mas como sujeito e sentidos se
movimentam no continum do siléncio, nao se tem o controle dos sentidos; como diz Pécheux

(1997b), "todo gesto de tomada da palavra se encontra intrinsecamente exposto ao equivoco”.
3. Das definicdes

Até hoje, constitui uma tarefa complexa, para os profissionais de varias areas, definir a
deficiéncia mental. Neurologistas e psiquiatras a definem a partir da identificagdo do que ndo
e, e estabelecem um quadro que associa caracteristicas fisiologicas com atitudes
comportamentais. Por i1sso, a defini¢ao mais utilizada, tanto por alguns profissionais da area
médica, como por profissionais das areas afins, € a defini¢ao de 1992, da AARM - Associagdo
Americana de Retardo Mental. Antes de procedermos a analise de alguns exemplares de
definicdes de deficiéncia mental, apresentaremos uma breve contextualizagdo das
transformagdes por que passaram.

A evolugdo historica das concepgdes de deficiéncia mental apresentam dois momentos
distintos:

1) antes do séc. XIX:. ndao havia diferenca entre deficiéncia mental e as demais
alteragdes, sendo aquela concebida como uma variante da deméncia, cujas causas eram de

bases orgénicas, bioldgicas ou inatas;

" As camisetas da I Jornada de Educagdo Fspecial de Cdceres exibem o enunciado 1, mas existem camisetas
com o enuniciado 2 em outros municipios de Mato Grosso (informagdo de uma professora de Fducagdo Especial)



2) a partir do séc. XX: a deficiéncia mental passa a ser diferenciada da demeéncia e de
outras patologias, mas continuam vigindo até 1959, as teses biologicistas, que a consideravam
uma altera¢ao constitucional do sistema nervoso central.

A partir de 1959, a Associagdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMD) marcou
€poca com a concepgao vigente mais aceita nos meios cientificos e profissionais e, em meados
de 80 passou a chamar-se Associagdo Americana de Retardo Mental (AAMR). No decorrer do
periodo dos anos 60-80, os onfoques evoluiram lentamente, desde a predominancia dos
critérios psicométricos, em que somente o QI era levado em conta, até a incorporagdo
explicita dos aspectos de adaptacdo social . No comego dos anos 60, a AAMD publica o

Manual sobre Terminologia e Classificagdo do Retardo Mental e propde a definigao

"O retardo mental esta relacionado com um funcionamento intelectual geral abaixo da

meédia, que se origina no periodo de desenvolvimento e se associa com deficiéncias no

comportamento adaptativo”.

A partir da definicdo da AAMD s3o abandonadas as trés categorias extremamente
pejorativas de mentecapto, imbecil e idiota e passa-se a distinguir 5 niveis de retardo, em
fungdo do numero de desvios tipicos desde a média, baseados nas categorias de QI (segundo
pontua¢do Stanford-Binet): limite (83-67), leve (66-50), moderado (49-33), grave (32-16) e
profundo (16).

As defini¢gdes foram se modificando ao longo do tempo (revisdes em 1973, 1977,
1983), sendo eliminada a categoria de "limite" e permanecendo leve (67-52), moderado (51-
36), grave (35-20) e profundo (19 e abaixo).

A defini¢do vigente neste final de século € de 1992, produto das reformulagdes
efetuadas pela AAMR (anteriormente AAMD) — Associagdo Americana de Retardo Mental —
e apresenta modificagdes consideradas, por alguns profissionais, como extremamente
substanciais, a ponto de representarem uma verdadeira mudanga de paradigma O retardo
mental ndo € considerado um trago absoluto do individuo. mas uma expressdo da interagao
entre a pessoa com um funcionamento intelectual limitado e o entorno. O sistema de
classificagio baseado nos niveis de inteligéncia do sujeito da lugar a um sistema de

classificagdo baseado na intensidade dos apoios que requerem as pessoas com deficiéncia
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mental (limitado, intermitente, extenso e generalizado). "La nueva definicion esta basada en
un enfoque multidimensional que pretende ampliar la conceptualizacion del retraso mental,
evitar la confianza depositada en el C.I. como criterio para asignar un nivel de discapacidad y
relacionar las necesidades individuales del sujeto con los niveles de apoyo apropiados.”

(VERDUGO, 1994)

O retardo mental refere-se a limita¢bes substanciais no funcionamento atual do
indwiduo. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, geralmente associado a limitacbes em duas ou mais das seguintes dreas de
adaptagdo: comunica¢do, cuidados pessoais, vida no lar, habilidades sociais, desempenho na
comunidade, autonomia, saude e seguranga, desempenho escolar, lazer e trabalho. O
retardamento mental deve manifestar-se antes dos 18 anos de idade. (Luckasson et alii, 1992,

IN: Verdugo, 1994).

A AAMR estrutura o processo de avaliagao a partir de quatro diferentes dimensdes — I)
Funcionamento intelectual e habilidades adaptativas, II) Consideragdes psicologicas e
emocionais, II1) Consideracdes fisicas, de saude e etiologicas, IV) Consideragdes sobre o
ambiente — associadas a trés passos: diagnostico do retardo mental, classificagdo e descrigao e
perfil e intensidade dos apoios necessarios. Essa nova classificagdo abandona a concepg¢do
prévia baseada no QL, com as categorias leve, moderada, grave e profunda para diagnosticar o
retardo mental com base em trés critérios: idade de surgimento, habilidades intelectuais
significativamente inferior a média e limitagdes em duas ou mais das dez areas de habilidades
adaptativas estabelecidas. Um diagnostico pode, entdo, expressar-se da seguinte forma: pessoa
com retardo mental que necessita de apoios limitados em habilidades de comunicacao e
habilidades sociais (1dem)

Para analise, passamos a transcrever aqui a definigdo da AARM dos anos 60 e a
vigente, de 1992, um exemplar da neurologia e um da psiquiatria para termos uma idéia das

regularidades nesse conjunto encontradas e identificarmos o elemento dominante.
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D1 - AADM - Anos 60: O retardo mental esta relacionado com um funcionamento
intelectual geral abaixo da média, que se origina no periodo de desenvolvimento e se associa

com deficiéncias no comportamento adaptativo. (grifo nosso)

D2 - AARM - 1992: O retardo mental refere-se a limitagbes substanciais no
Juncionamento atual do individuo. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual
significativamente inferior a média geralmente associado a limitagdes em duas ou mais das

seguintes areas de adaptagdo: comunicacdo, cuidados pessoais, vida no lar, habilidades

sociais, desempenho na comunidade, autonomia, saude e seguranga, desempenho escolar,
lazer e trabalho. O retardamento mental deve manifestar-se antes dos 18 anos de idade.

(Luckasson et ali1, 1992, in: Verdugo, 1994). (grifo nosso)

D3 - Deficiéncia (ou retardo) mental (DM) é uma situag¢do estavel e ndo progressiva
de uma insuficiéncia ou inadequacdo intelectual que se origina durante o periodo do

desenvolvimento e que impede um ajustamento social independente. (ROSEMBERG, S

Encefalopatias cronicas ndo evolutivas - deficiéncia mental In: Neuropediatria. Sao Paulo.

Sarvier. 1992) (grifo nosso)

D4 - O retardo mental ndo é um transtorno unitdario. Existem dois enfoques principais
definindo o retardo mental: os modelos biomédico e socio-cultural adaptativo. Os adeptos do
modelo biomédico, principalmente nos Estados Unidos, sustentam que a presenca de
alteracoes basicas no cérebro é essencial para o diagnostico de retardo mental.
Alternativamente, os proponentes do modelo socio-cultural adaptativo salientam o

Sfuncionamento social e a capacidade geral de adaptacdo as normas aceiias. (KAPLAN, H. &

SADOCK, B. Retardamento mental In: Compéndio de Psiquiatria - ciéncias

comportamentais, psiquiatria clinica. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.) (grifo nosso)

Podemos observar, em primeiro lugar, que a defini¢io da AARD sofreu alteragdes no
transcorrer dos anos 60 até 1992, em que foram acrescentadas especificagbes concemnentes as
areas de adaptagdo. Interessa-nos, nesse momento evidenciar os elementos presentes nessas

defini¢des que vdo direcionar a produgdo de sentidos de deficiéncia mental. Conforme grifo
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nosso, um deles tem como eixo a vida em sociedade: D1: comportamento adaptativo, D2:

areas de adaptacdo; D3: um ajustamento social independente; D4: capacidade geral de

adaptacdo as normas aceitas. E nos dado a concluir, pois, que a deficiéncia mental ¢ definida

a partir do diagnostico biomédico, mas, em ultima instancia, pela capacidade do individuo
adaptar-se socialmente, ou seja adaptar-se as normas aceitas, como explicitado em D4. Temos
entdo um indicativo, a partir da propria definigdo, de por que os problemas do sujeito
deficiente mental sdo sempre na relagdao com a sociedade, visto ser a observagdo dos /imites
(no sentido de identificagdo das fronteiras entre o que pode/deve ser feito e o que ndo
pode/nao deve ser feito) a sua maior dificuldade, o que o leva a infringir as normas sociais.

E possivel entender, também, por que o deficiente mental, entre os deficientes em geral,
€ 0 Unico que nao tem uma posi¢do sujeito historicamente reconhecida. Enquanto os demais
deficientes tém uma relagdo de adaptagdo com as normas sociais, o deficiente mental ¢ delas
um infrator. Quando mencionamos que a sociedade exige um diagnostico publico da
deficiéncia mental, assim como do crime e da doenga contagiosa, estamos exatamente nos
referindo & sele¢@ao que a sociedade procede, no sentido de incluir ou excluir o sujeito,
segundo o assujeitamento as regras sociais. A AAMR, em D2, através da enumeracio
comunicagdo, cuidados pessoais, vida no lar, habilidades sociais, desempenho na
comunidade, autonomia, savude e seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho, entendidas
como areas de adaptagdo, faz emergir o que significa ser normal para uma sociedade como a
nossa, ou seja, a nao conformidade aos ditames da norma social em duas ou mais dessas areas,
acompanhada de um QI (quociente de inteligéncia) abaixo da média, constitui o critério para
classificar alguém como deficiente mental.

Na relacdo do publico com o privado, as doengas (aqui incluidas as deficiéncias)
deveriam constar da instancia privada, tendo o individuo o livre arbitrio de torna-las publicas.
Ocorre que, tanto o deficiente mental, como o deficiente fisico tém o seu défict materializado
no espago corporeo, ou seja, sua propria presenca torna publico o diagnostico de sua
deficiéncia. Aqui temos uma distingdo a fazer: para o deficiente mental nem sempre a presenga
fisica € suficiente para divulgar sua deficiéncia, pois conforme o nivel de compromentimento
neurologico, sua identificacdo depende da manifestagdo verbal, mas como a verbalizagio ¢
componente intrinseco as relagOes pessoais, € infima a oportunidade do DM manter na

privacidade a sua deficéncia.
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Para a sociedade, o tornar publico uma instancia individual ja significa infragdo, o que
se pode apreender através de fatos historicos. Segundo Paul Veyne (1987, in: Souza, 1997), a
queda de Nero ndo tem como causa qualquer problema administrativo, mas sim, sua vida
privada, o fato do imperador fazer do espago publico o lugar de exibi¢do de sua privacidade.
Da mesma forma, um eleitor francés dizia votar em De Gaulle pela dignidade de sua vida
privada. No dizer de Souza, o povo tolera a incompeténcia de um presidente para solucionar
grandes problemas administrativos e econdmicos, mas ndo perdoa a exposi¢ao publica de
atitudes admitidas s6 no ambito privado. Veyne (idem) sugere que a constituigio da
subjetividade no espago publico € regida pela moral civica: ser bom cidaddo, bom pai e saber
comportar-se socialmente. E € exatamente a desobediéncia a essa norma que da visibilidade ao
déficit do deficiente mental, tornando-o publico; ele ndo se comporta adequadamente, para
ele, a norma funciona como sem-sentido.

Se tomarmos dessa sequéncia de enunciados definidores o termo que serve para definir
a deficiéncia ou retardo mental, podemos verificar o deslizamento de sentidos que nos pode
auxiliar a compreender diferente como deficiente. Em D1, deficiéncia ao constituir o termo
definidor de retardo mental funciona como pré-construido; em D2 /imitagdes "soa" um pouco
mais brando do que o anterior; em D3, insuficiéncia constitui uma relagdo de sinonimia com
deficiéncia, enquanto inadequag¢do, qualidade do que ndo é/esta adequado, torna a abrandar o
sentido e, em D4, alteracdes refere mais a modificacdo. Podemos notar que deficiéncia,
limitagdes e insuficiéncia estdo para uma relagdo de quantitade, enquanto inadequacdo e
alteracdo para uma relagdo de qualidade. E, ainda, deficiéncia sofre um deslocamento de
termo definidor, em D1, para termo a ser definido, em D4.

Podemos perceber, entdo, pelos exemplares de enunciados definidores analisados, que
a deficiéncia mental ¢ definida pela confluéncia dos pardmetros biomeédico e social, que
inevitavelmente, remetem a uma memoria da moral religiosa cristd, que mantem presentes
seus sentidos. Temos, aqui, o efeito metaforico por exceléncia: pelo processo de produgdo de
sentidos, necessariamente sujeito ao deslize, ha sempre um possivel "outro" mas que constitui
0 mesmo, ou seja, o deslize de X para Y faz parte do sentido de X também (Orlandi, 1996b).

Como o deficiente mental ndo tem uma posi¢do de sujeito reconhecida, ele ndo pode
ter uma pratica social compativel com essa posigdo. Da mesma forma, ndo temos um discurso

do deficiente mental, temos um discurso sobre o deficiente mental, pois ele ¢ falado pelo
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discurso do outro. A auséncia de uma posig¢do de sujeito constitui um mecanismo pelo qual a
sociedade controla as infragdes desse deficiente; por isso € necessario que o diagnéstico da
deficiéncia seja publico para que o controle possa ser exercido. Ao mesmo tempo, a presenga
do discurso sobre € uma forma de mascarar a interdigdo do lugar de enunciag@o desse sujeito..
No enunciado que estamos analisando, podemos observar que a nominalizagdo Ser diferente
promove um apagamento do lugar do sujeito gramatical. Aqui, a elipse do sujeito da ao
enunciado um carater de indeterminagao, quando transforma o sintagma em questiao em um
puro predicado, como se este pudesse por si sO se subjetivar. Aparecendo como uma forma
possivel de ruptura na linearidade do discurso, a elipse se dispde como uma falta necessaria,
carente de completude - alguém ser diferente. Nao fugindo a sua natureza coercitiva, temos
novamente a presenca da elipse como uma constante nas discursividades sobre a deficiéncia,
funcionando, nessa situagdo, no sentido de elidir o sujeito deficiente. Como € possivel
enunciar uma subjetividade subsumindo-se a palavra do outro? Qual a posi¢io de sujeito

possivel na esfera publica para que os deficiente mentais enunciem?
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V - O DISCURSO DO DEFICIENTE MENTAL

A muralha que se interpde entre a forma do deficiente mental se subjetivar e a
expectativa de adequagio ao modelo instaurado pela sociedade, para que possa ser transposta,
exige do outro, uma mudanga do lugar de escuta, uma mudanca do lugar de olhar aquele
sujeito. Para tanto, € preciso compreender que essa falta, representada pela deficiéncia mental,
€ constitutiva do realizavel dessa pessoa e, como tal, a possibilidade de um sentido outro, da
migragdo dos sentidos para outros lugares que néo sao os mesmos onde significa o sujeito dito
"normal". Este n3o tem a falta que o deficiente mental tem, mas tem outras faltas — a falta na
sua relagdo com o siléncio € o lugar do possivel (Orlandi, 1995) — que lhe permitem a
linguagem como tal. Portanto, os lugares de subjetiva¢do e producdo de sentidos do deficiente
mental sdo outros. E, enquanto outros, porque fogem da norma e frustam as expectativas, ndo
sao visualizados, ndo sdo percebidos

O processo de olhar para um outro lugar onde o sujeito deficiente mental se constitui e
faz sentido requer um deslocamento da posi¢ao do homem "normal" que fala e age do lugar
da caridade, da indulgéncia e da superprotecdo em relacdo aquele. E preciso desfazer-se dessa
pseudo-solidariedade, reconhecer e encarar o medo do desconhecido (no caso, a deficiéncia
mental) para poder, antes de acentuar as caracteristicas "destoantes" do deficiente mental,
propor-se a enxergar suas posibilidades. E sabido que, pelo menos de inicio, um certo mal-
estar se instala quando se estabele um relacionamento entre o deficiente mental e os
"normais”. Em seu artigo intitulado A Negacdo da Deficiéncia, Fédida (1984, IN: Glat, 1989)
ressalta o fato de que o deficiente espelha, de forma perturbadora, as nossas préprias
deficiéncias e imperfei¢des nao reconhecidas como tal; "o deficiente € sempre o sobrevivente,
o que escapou de um cataclisma, de uma catastrofe que ja se produziu e que ameaga
interiormente, que nos pode acontecer, o deficiente constitui uma figura da negagdo violenta
que desencadeia todas as nossas negac¢oes". Por outro lado, ndo podemos deixar de ressaltar
que os principios de normaliza¢do e conseqiente normatizagdo da vida em sociedade, que
sempre serviram a moral, ao juridico e ao administrativo, ndo deixaram de estender seus

tendGes a lingua, atraves da exigéncia de clareza, legibilidade e coeréncia.



80

E assim que os nossos medos, aliados aos processos discursivos semantica e
logicamente estabilizados no espag¢o dos "mundos normais" (Pécheux, 1997b), instalam um
distanciamento (nd@o so fisico, mas discursivo) que impede a visibilidade do deficiente mental
enquanto posicdo sujeito. Como consequéncia, funda-se um discurso sobre que historicamente
vem fazendo eco nas estruturas sociais, institucionalizando os sentidos de deficiente mental
enquanto desvalido, imperfeito, anormal, incapaz de se autodeterminar. Segundo Orlandi
(1990), os discursos sobre constituem ja uma interpreta¢do dos sentidos dos discursos de, ou
seja, organizam de forma redutora os "ja ditos", a memoria do dizer.

Mas o deficiente enuncia, enuncia na deficiéncia, se constitui sujeito com/na falta e por
ela afetado produz um discurso que ¢ interpretado pela sociedade como linguagem falha. E
nem por isso € plausivel conceber a linguagem da deficiéncia mental, assim como a da
loucura, como uma linguagem incoerente ou ininteligivel. Essa radical redug@o inscreve-se
numa concepgao idealista (Pécheux, 1997) ou mitica, (Filhol, 1998), cujo efeito € a ilusao de
onipoténcia do sujeito em manter o dizer semantica e logicamente organizado e a
transparéncia da linguagem.

O que nos interessa neste espago €. através do funcionamento do seu discurso, fazer
perceber o deficiente mental enquanto posi¢do sujeito legitima e mostrar por que ela nao €
reconhecida pela sociedade.

Considerando que a lingua € capaz de falha e essa possibilidade de falha da lingua ¢
constitutiva da ordem simbélica (Orlandi, 1999b), é que vamos analisar como a falta do
deficiente mental significa na falha da lingua. Assim como vimos que o discurso sobre apaga
os processos de subjetivagdo do deficiente mental, agora daremos visibilidade ao discurso do

deficiente mental, através da analise de seus enunciados.

El - — A . (interrup¢ao) a bola. Caiu do outro lado. Sumiu! Sumiu, sumiu. Nao

compro mais bola pra vocé, vai ficar sem bola. Pega a bola?!

E2 - Filho: — Quero viajar com vocé. Ricardo quer viajar. Quer viajar.
Pai. — Agora ndo da, depois eu volto para lhe buscar.

Filho: — Ricardo jogou ... ndo jogou pedra no coleguinha, nao machucou.
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(Imediatamente o pai pergunta a mae com quem o filho brigou e esta informa que isto

nao aconteceu).

Pai: — Entao n3o fala bobagem. meu filho!

E3 - — Ali no campo tem meninos... os meninos jogando bola... fui brincar de joga
bola. Joguel, joguei... eu gosto de bola. Ai tem que ir pra... casa... 0s meninos vdo pra casa,
vao pra casa.../ Mamae vai bater, ndo pode fugir, nao pode fugir... Brincar no quintal. Eu jogo
bola ...sozinho. /Tem que ir pra casa... Os amigos vao pra casa. Ai mamae chegou e levou... 0

no quintal. ..

Como podemos observar nas situagdes discursivas acima, a fala do deficiente mental
mostra na linearidade do discurso a ocorréncia de hesitagdes, autocorregdes, reelaboragdes,
repetigdes, bem como a representacao de um discurso outro, produzido em uma outra situagao
enunciativa. Filhol (1998) ressalta que uma das maiores dificuldades do psicotico € manter a
marca de sua identidade, pois sua fala promove a extrema incerteza da autoria. Com menos
intensidade, ou melhor, se podemos dizer, com menos ocorréncia, o deficiente mental também
imprime a seus processos discursivos um lugar de extremo destaque a heterogeneidade, ao
desdobramento do UM.

Os enunciados em foco constituem registro de falas do cotidiano de deficientes
mentais, documentadas por pais e/ou amigos, na cidade de Caceres-MT. O que mais nos
chamou a atengdo nos exemplares selecionados, além das operagdes epilinguisticas, foi a
incidente presen¢a da fala do outro, de tal forma embaralhada a do deficiente mental, que
parece ser constitutiva da propria estrutura¢ao de seu discurso. Segundo Pécheux (1988), todo
o discurso se delimita pela relagdo que estabelece com aquilo que ja foi dito em outro lugar e
independentemente (interdiscurso), por sua vez, 0S mecanismos meta-enunciativos com 0s
quais o sujeito constroi o seu dizer dao visibilidade ao discurso do outro. J. Authier (1990), ao
tratar das formas marcadas da heterogeneidade mostrada, descreve as formas lingiiisticas —
explicitadas no fio do discurso — funcionando como diferentes modos de negociagio do sujeito
falante com a heterogeneidade constitutiva de seu discurso. As formas ndo marcadas, diz a

autora, tém com a heterogeneidade constitutiva, uma outra forma de negociagdo, mais
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arriscada, onde o jogo se da com a dilui¢do do outro no um, podendo este se afirmar ou se
perder.

A partir do que diz Authier, podemos situar os enunciados em foco - pela auséncia de
delimita¢do das vozes - como formas ndo marcadas da heterogeneidade mostrada, ou seja, ndo
se configuram no fio do discurso e se realizam em El1 e E3 pelo discurso relatado, na
modalidade discurso direto livre. Segundo a mesma autora (1998), o discurso direto livre tem
como caracteristica as formas ndo marcadas de representagdo do outro no ato de enunciagao,
sdo puramente interpretativas e, apenas alguns indices como coeréncia e homogeneidade das
"maneiras de dizer", sdo passiveis de indicar a interpretag¢@o, podendo-se considera-lo como
um discurso direto sem introdutor e sem marca tipografica.

Na tentativa de compreender, no patamar da discursividade, essa inexisténcia de
demarcagao entre o discurso do deficiente mental e o discurso do outro por ele mencionado,
nos fundamentamos no trabalho de Morello (1996), com o conceito de indistingao de vozes.

A incompletude € a condigdo de existéncia da linguagem e do sujeito (e dos sentidos),
pois ao falar o sujeito se divide, suas palavras sdo também as palavras do outro (Orlandi,
1995). Advem dai a relagdo entre identidade e alteridade que, no movimento de distinguir e
integrar, demarca o sujeito na sua relagdo com o outro. Porém, a indistingdo de vozes vai se
realizar justamente na auséncia de limite nessa relagdo com a alteridade, que constitul uma
caracteristica das discursividades do deficiente mental. Morello (idem) conclui que a
manifesta¢do da indistingdo se articula as condigoes de produgao particulares a cada discurso.
Se para o sujeito dito "normal", que demarca o que lhe proprio e que € do outro numa situagao
discursiva, a indistingdo € uma possibilidade, porque lida com a incompletude, podemos dizer
que, para o deficiente mental, a indistingdo € uma constante, porque além de lidar com a
incompletude ele lida com a falta que lhe € constitutiva. Assim, a indistingdo € estruturante da
sua fala e, nesse sentido, é uma propriedade da ordem do discurso do deficiente mental na sua
dimensdo simbolica e ndo um recurso da organizacdo da sua fala no seu funcionamento
enunciativo.

Retomando os enunciados, El refere a fala de um menino de 15 anos, que brincando
de bater a bola na parede, esta cai no quintal do vizinho. A solicitagdo para pegar a bola
dirigida a mae que a cada vez que o filho perde uma (e isso € constante), promete nao comprar

mais.
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El - — A .. (interrup¢do) a bola. Caiu do outro lado. Sumiu! Sumiu, sumiu. Nio

compro mais bola pra vocé, vai ficar sem bola. Pega a bola?!

Como se pode observar, a maneira de linealizar o texto funciona por justaposi¢ao,
como se fosse uma colagem de enunciados sem encadeamento. O locutor introduz a fala do
outro, sem qualquer marca explicita na sequéncia discursiva, o que caracteriza o discurso
direto livre (Authier, 1998) e promove, no simbélico, uma indistingdo de vozes, que pode
levar o alocutario a confundir o pertencimento da fala, ou simplesmente se bastar com a
incompreensdo. Enquanto memoria discursiva, o enunciado revela a incorporagao do dizer da
mae que, intercalado ao dizer do proprio locutor, € reproduzido textualmente Se o alocutario
atentar para a troca de pronomes, marca do discurso direto livre, podera "desconfiar" que Ndo
compro mais bola pra vocé, vai ficar sem bola. trata-se de uma fala de outrem, pela presenga
do eu, vocé e logo apos vocé identificado pelo verbo pegar, que nao coincide referencialmente
com o vocé do enunciado anterior.

O que ¢ mais interessante nesse enunciado € o jogo que o menino faz em relagdo a
argumentacdo. Ele toma a fala da mie, inserida "naturalmente" a sua — N@o compro mais bola
pra vocé, vai ficar sem bola — para construir o argumento que visa fazer a mae atender ao seu
pedido (ordem?), ou seja, pegar a bola que caiu no quintal do vizinho. Assim visto, ndo ha
como negar a presenga de uma direcdo argumentativa em relagao a mae, como a dizer: se vocé
nao vai comprar, entdo pega a bola pra mim!.

Este processo instaura uma posi¢ao de autoria para o deficiente mental, e portanto, €
este exatamente o lugar onde ele se constitui sujeito de sua pratica discursiva. Orlandi
(1996b), ao deslocar a nogdo de autoria para 0 uso corrente, a coloca enquanto fungdo
enunciativa do sujeito, ou seja, constituir-se autor € ja uma fun¢d@o do sujeito. Mas,
paradoxalmente, o lugar onde na/com a falta o deficiente mental se subjetiva, € o lugar, que
pela realiza¢@o da indistingdo na cadeia linear, o outro interpreta como lugar da falha que leva

a incompreensao.

Em E2, temos o pai e a mae conversando sobre a viagem que o primeiro deve fazer e o
filho ao lado. Depois de varias tentativas, o filho deficiente mental consegue interromper a

conversa dos pais
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E2 - Filho: — Quero viajar com vocé. Ricardo quer viajar. Quer viajar

Pai: — Agora ndo da, depois eu volto para lhe buscar.

Filho: — Ricardo jogou ... ndo jogou pedra no coleguinha, ndo machucou.

(Imediatamente o pai pergunta a mae com quem o filho brigou e esta informa que isto
nao aconteceu).

Pai: — Entao nédo fala bobagem, meu filho!

A seqiiéncia — Ricardo jogou ... ndo jogou pedra no coleguinha, ndo machucou causa
estranheza, pela introdugdo abrupta que aparentemente nao estabelece qualquer relagdao com o
assunto em pauta, o que perturba o desenrolar da conversagdo. Segundo Marcuschi (1997),
numa conversagao a passagem de um topico para o outro se realiza naturalmente, mas também
€ muito comum que seja marcada. Os introdutores de topicos tém a fun¢do nio s6 de anunciar
a mudanga de topico, mas também que essa mudanga tem razdo de ser e deve ser notada. Em
nosso enunciado, temos "aparentemente" uma quebra de topico na fala de Ricardo, que ocorre
sem a introdugdo de qualquer marcador, do tipo, por exemplo, mudando de assunto. Stech
(1982, in: Marcuschi, 1997) considera a quebra de topico como uma mudanga de tipo especial
sentida como interrupgao. Essa mudanga brusca de topico do filho, sem marcagdo, causa uma
tal perturbagdo no pai que este interpreta a fala do filho como uma narrativa. Isto é, do lugar
da linguagem enquanto transparente, do lugar da linguagem enquanto valor de verdade, o pai
interpreta que Ricardo esta lhe relatando o fato de ter jogado pedra no coleguinha.

Ao se colocar no lugar da coeréncia, da continuidade que deveria ter tido a
conversagdo e que ndo teve por parte do filho, o pai imediatamente passa a inquirir a mae
sobre com quem Ricardo brigou. A posi¢ao em que se coloca esse pai nao o deixa perceber
que a ruptura em Ricardo jogou... ndo jogou pedra no coleguinha significa uma autocorregao,
isto €, o que se afirma € a nd3o ocorréncia do fato e, nesse sentido, o enunciado nao estava
relatando um fato acontecido.

Por outro lado, a quebra de topico efetuada por Ricardo nao significa que ndo fosse
possivel retornar ao topico anterior, pois esse tipo de organizagao de uma sequéncia topica em

relagdo a quebra € previsto na analise conversacional: trata-se das subsequéncias encaixadas
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que ocorrem quando um topico ¢ introduzido como quebra do topico anterior, podendo haver
retorno para terminar o topico original. Observe-se que o topico anterior s6 nao foi retomado
pela manifestagdo equivoca do pai que, ao ndo escutar a autocorregdo na fala do filho ficou
tao perturbado que lhe responde ser uma bobagem o seu (do filho) dizer. Com esse ato de
desqualificar o que Ricardo falou, o pai ndo so efetua uma quebra em relagdo ao topico
introduzido pelo filho, como nio retoma o topico original, dando por terminada a conversagao

Temos observado que exatamente os lugares de significa¢ao do deficiente mental sao
aqueles que desestruturam o outro, sdo aqueles considerados sem sentido pelas pessoas
"normais”. E o que acontece aqui- o topico introduzido por Ricardo, que causa a quebra do
topico em andamento, constitui a formulagao do argumento de Ricardo para que o pai o leve
na viagem Ou seja, desdobrando o dizer de Ricardo vemos a for¢a da argumentag@o quando
utilizamos o pretérito imperfeito do subjuntivo que indica um fato hipotético: se eu tivesse
jogado pedra no coleguinha, ndo poderia viajar... (Deve-se aqui levar em consideragdo que os
pais de Ricardo costumam condicionar seu lazer ao bom comportamento que inclui ndo
machucar os colegas, ndo brigar.. ) mas como eu ndo joguei, entdo posso viajar, ou seja, a
autocorrecao que nao foi escutada € a marca da argumentacao de Ricardo.

E bom que se perceba que a fala de Ricardo que tantos "transtornos" trouxe a
conversagao constitui a materialidade com a qual ele constroi o seu argumento, ou seja, a
condi¢do que os pais colocam para ele realizar o que deseja, transforma-se no argumento para
conseguir que o pai o deixe viajar. E nesse lugar que se da a posi¢do autoria, portanto ele se

constitui sujeito.

E3 trata-se de uma situagado discursiva em que um menino deficiente mental relata sua
fuga para jogar bola com outros meninos, num campinho perto de sua casa. Convem ressaltar
que a mae lhe explica constantemente que ele ndo pode fugir; para sair tem que avisar para que

ela saiba onde ele esta.

E3 - — Ali no campo tem meninos... os meninos jogando bola... fui brincar de joga
bola. Joguei, joguei... eu gosto de bola. Ai tem que ir pra... casa.. 0S meninos vao pra casa,

vao pra casa ../ Mamae vai bater, no pode fugir, ndo pode fugir .. Brincar no quintal Eu jogo
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bola ...sozinho. /Tem que ir pra casa... Os amigos vao pra casa. Ai mamae chegou e levou... sO

no quintal..

Temos aqui, novamente, a presenga do discurso direto livre que introduz fragmentos da
fala da mae - Tem que ir pra casa... — ndo pode fugir, ndo pode fugir - Brincar no quintal,
sem utilizar nenhum marcador, ou seja, o locutor nio delimita, no encadeamento do dizer, o
que € seu € o0 que € do outro. .Em relacido a Tem que ir pra casa..., temos uma forma de
indistingdo por plurivocidade (Morello, 1996), em que o enunciado pode ser comprendido
como pertencente ao plano do dizer ou ao plano em mengdo. Dito de outra forma, o enunciado
pode estar representando a fala da mae e/ou do proprio locutor que ja incorporou o discurso da
mae. O efeito da indistin¢do € exatamente nao ser necessario definir a origem do discurso. No
fato discursivo em pauta, € a indistingao que permite que as duas vozes estejam significando
a0 mesmo tempo, numa sobreposi¢do, sem possibilidade de definir se € do locutor ou da mae.

E interessante observar que a ocorréncia da ruptura tematica que tem inicio na
primeira barra (/) e termina na segunda, quando ha um retorno ao tema anterior, constitui o
espago de laténcia do discurso direto livre. Outro aspecto que nos chama a atengao € a ordem
das sequéncias discursivas: ndo pode fugir constitui o argumento para a conclusao Mamae vai
bater. E por que nos chama a aten¢do? Porque em nosso imaginario funciona a ordem do
semantica e logicamente estabilizado, a partir da necessidade universal de um "mundo
semanticamente normal” (Pécheux, 1997), o que nos leva a estranhar o argumento vir depois
da conclusdo. Na ordem (do) "normal" teriamos: Nao pode fugir, (sendo) mamde vai bater.

Como ocorre em E1, os enunciados aparecem justapostos como se resultassem de uma
colagem, sendo introduzida a voz do outro. A estrutura que em principio parece
desorganizada, ndo impede uma certa ordem que caracteriza o texto como uma narrativa, ao
mesmo tempo, o locutor constroi sua argumentagao através dos enunciados do outro, como
acabamos de ver — Ndo pode fugir, (sendo) mamde vai bater. Todo esse processo nos faz
reconhecer uma posi¢ao de autoria, que, na desorganizagdo, faz com que o deficiente mental
se constitua sujeito de seu discurso.

Esse trajeto teorico que vimos percorrendo tem nos fornecido elementos para melhor

compreender a incompreensdo que se instala nos entornos da deficiéncia mental. Esta constitui
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um lugar privilegiado para se observar o modo de resisténcia ao modelo, ao logicamente
estabilizado, que trabalha no espaco da censura dos modos de dizer outros, dos modos de dizer
ainda a dizer, pois o sujeito deficiente funda um outro lugar de discurso para (re)significar.
Como o outro interpreta o deficiente mental a partir de um modelo de enunciado, semantica e
logicamente estabilizado, como se existisse apenas wm jeito de significar, ndo consegue
instituir uma escuta que se desloque desse lugar. A organizagdo discursiva modelar do sujeito
dito "normal" apaga o funcionamento da ordem simbolica do discurso do deficiente mental A
no¢ao de simulacro, como o "sem fundo" do sentido (Orlandi, 1990), em que este joga com
seu proprio duplo, produzindo "um efeito de semelhanga" (Deleuze, 1974, IN: Indursky, 1997)
permite desconstruir a simetria entre diferente e igual/mesmo, lugar da linguagem
institucionalizada, para instaurar a diferenca enquanto constitutiva.

E ¢é a partir dessa diferenca radical, da falta que o constitui, que o deficiente mental
deve ser interpretado. Como vimos, através da analise de seus enunciados, ele ocupa uma
posi¢do de autoria, sendo a indistingao estruturante no funcionamento de seu discurso. Ele
ocupa, pois, uma posi¢ao sujeito que ndo € reconhecida pela sociedade, porque € interpretado
do lugar da organizac¢do e ndo da ordem em que se constitur. Ao "deslocar as regras da sintaxe
e desestruturar o léxico jogando com as palavras" (Pécheux, 1990), o deficiente mental instala
"uma quebra de ritual, uma transgressao de fronteira que faz com que o irrealizado acontega
formando sentido do interior do sem-sentido". Essa € uma posi¢ao de resisténcia do deficiente
mental frente a invisibiliza¢do que a sociedade produz.

Portanto, se o deficiente mental se constitui sujeito na falta e nela/com ela produz suas
significancias, para compreendé-las somos instados a inventar um novo olhar, uma nova
escuta, que com certeza nao vao fluir dos subterraneos da moral social nem das malhas da

razao
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VI - Uma pausa...

Como nos inscrevemos numa posi¢do tedrica em que a completude constitui uma
ilusdo, este texto continua em aberto, a mercé dos sentidos outros... No entanto, o seu nio
fechamento nao impede que evidenciemos algumas das constatagdes que se nos apresentaram
no decorrer de nosso percurso teorico, para que passem a ser objeto de reflexdo de outros
sujeitos.

Compreender o sentido da deficiéncia mental, enquanto falta, na ordem do simbdlico,
significou nos colocar o desafio de investigar por que o deficiente mental ndo tem uma
posicao sujeito reconhecida na sociedade. Também constituia para nos uma extrema
perturbagdo a ineficacia dos esforgos institucionais e dos movimentos sociais de sensibiliza¢do
no sentido da "igualdade" para o deficiente mental. Em primeiro lugar, o tratamento de
igualdade constitui um desrespeito ao sujeito, considerando a diferenga que o constitui; em
segundo, evitar a exclusdo nunca podera ser um processo via decreto.

Ao analisarmos o discurso sobre o deficiente mental percebemos tratar-se de um
discurso que, por funcionar pelo viés da organizagao, produz efeitos de sentido que
invisibilizam uma ordem simbolica diferente. Essa organizacdo administrativa desconhece
que a falta constitutiva do deficiente mental se materializa em sua fala como ndistingao,
rupturas, embaralhamento do discurso do outro ao seu. Dai a incomprensao que se instala nas
relagbes com o outro que ao interpretar o deficiente de "seu" (do outro) lugar, semantica e
logicamente estabilizado, no modelo social vigente, considera incoerente, sem- sentido. a fala
do deficiente mental. Porém, sao exatamente esses lugares de transgressio, de desestabilizagao
que vao constituir o espago possivel de subjetivagdo e producdo de sentidos do deficiente
mental. Significar a/na falta se configura num espago onde a resisténcia a normalidade toma
corpo, acolhendo uma ordem simbolica diferente.

Como vimos atraves das analises, o deficiente mental se constitui numa posig@o sujeito
autor que € desconhecida do intérprete (pais, escola, etc.). E € exatamente aqui que queremos
intervir. Acreditamos que por mais que o Estado oficialize e promova campanhas de inclusdo
do deficiente mental, ela ndo ocorrera enquanto nio formos capazes de aceitar sua diferenga
radical, onde o Eu e a alteridade convivem indistintamente. Foi a partir dessa reflexao que

passamos a compreender melhor a inexisténcia da palavra publica para o deficiente mental.
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Como a escuta que a sociedade se permite produz discursos estabilizados administrativa e
juridicamente, no sentido de gerir os enunciados e os significados sociais, essa posi¢ao de
autoria ndo € nem reconhecida, nem legitimada para o deficiente mental. Observando o ultimo
capitulo (em E3), verifica-se que até no ambito do privado seu discurso € desqualificado, pois
para quem se espelha num mundo semantica e logicamente organizado, o que ele fala constitui
bobagem E por isso que sua palavra ndo circula. E € por isso que ressaltamos a necessidade
do reconhecimento da sua posi¢cdo de autoria para que o seu discurso iIrrompa no espago
publico.

O deficiente mental ocupa uma posi¢ao de sujeito da autoria de seus enunciados,
caracterizada enunciativamente pela indistingédo de vozes. Embora essa indistin¢do se reflita na
linearidade, para o deficiente mental ela € estruturante, da ordem do simbdlico; enquanto para
os ditos "normais" ela constitui uma mera possibilidade, no discurso do deficiente mental ela
€ uma constante. Mas, justamente porque o outro escuta somente a partir do lugar da
organizagao, do plano linear, ele ndao reconhece a posi¢ao de autoria do deficente mental, que
se da exatamente nos lugares de desorganizagdo de seu discurso. Portanto, o processo de
subjetivagdao do deficiente mental, enquanto sujeito de seu discurso, se da nessa indisting@o
estruturante — num simbolico diferente, afetado pela falta.

Ressaltamos que nao estamos aqui a produzir um discurso contra o discurso sebre; na
posi¢ao de analista nos cabe mostrar o seu funcionamento e, assim, fazer visiveis 0s processos
de exclusdo que ele possibilita. No entanto, ao dar visibilidade ao deficiente mental ocupando
a posigao autor de seus enunciados, fornecemos elementos para um deslocamento da posi¢do
do discurso sobre, na configuragao de um novo lugar de escuta.

Dessa maneira, queremos com nosso trabalho estar contribuindo para que surjam
outras formas de olhar que possibilitem compreender o como o deficiente mental (se)significa.
Somente a partir desse processo € que acreditamos ser possivel construir politicas publicas e
sociais que contemplem as potencialidades e a diferenca desse swjeito: wm lugar de

visibilidade do sujeito deficiente mental.
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Résumeé

L'entendement évolutif des concepts et des définitions au sujet de l'arriération mentale,
présume que celle-ci est une insuffisance au niveau du développement organique, intellectuel
de méme q'au niveau des facultés indispensables a 1'autonomie. En se soutenant sur la notion
théorique de I'Analyse du Discours, répresenté fondamentalement par M. Pécheux, en France,
et plus récentement E. Orlandi, au Brésil, nous avons suggéré un déplacement qui provoque
une rupture avec la rigidité du biologique et qui s'appuye sur un geste d'interpretation qui
consideére l'arriération mentale un manque, mais d'une nouvel ordre dans la structuration du
symbolique.

A travers l'analyse du discours sur le sujet atteint d'arriération mentale, a été possible
de verifier que ses enoncés sont interprétés par la société comme des non-sens, parce que le
discours de cette société fonctionne par le biais de l'organisation, tandis que la fagon dont le
sujet atteint d'arriération mentale se signifie, se déroule dans un ordre symbolique différent,
puisque /e manque se matérialise dans sa parole a travers l'indistinction des voix, des ruptures,
et de l'enchevétrement du discours de l'autre avec le sien. L'organisation des lieux
d'interprétation sur le sujet atteint d'arriération mentale interdit /'‘absence comme un espace
symbolique de subjectivation et, par conséquent, ne permet pas qu'il prenne la place de sujet
de ses enonces, c'est-a-dire, les sens qu'il fait dans cette maanque ne circulent pas dans la
societe.

Le corpus analisé est constitue d'un ensemble de textes sur I'éducation pour les sujets
atteints d'arriération mentale, qui comprend la législation, la publicité et les énoncés des
slogans, dont le fonctionnement discursif montre que, a l'insu des discours sur I'égalite et
inclusion du sujet atteint de déficience mentale, il est encore signifié dans le palier de
I'exclusion. Dans la théorie nous mobilisons les notions sur le fonctionnement du silence,
l'indétermination, l'ellipse. l'opposition paraphrastique, le déplacement, la désignation, la
definition, la désorganisation de la parole et l'indistinction des voix.

Quand nous produisons le déplacement du foyer de signification présent dans les
discours sur l'a arriération mentale nous espérons que la société, et fondamentalement les
instituitions scolaires, puissent comprendre l'arriération mentale comme un manque dans

I'ordre du symbolique, et comme l'arriére mental redonne une signification a cette manque. Il
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va de soi que la societ¢ se doit de reconnaitre la position discursive du sujet atteint
d'arriération mentale, en le rendant un sujet apte a la pratique sociale.

Mots clés: 1. Analyse du discours. 2. Education. 3. Médicine mentale. 4. Subjectivité
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APRESENTACAO 7

e Y

presente documento tem por finalidade fornecer subsfdios aos
O 9 sistemas de ensino para a organizagiio ¢ o funcionamento de servigos

educacionais prestados aos portadores de necessidades educativas
especiais. Objetiva-se, com isso, atender aos principios constitucionais e cumprir
o compromisso assumido de universalizar, com eqiiidade ¢ qualidade, a educagfio
bédsica, de forma a satisfazer as necessidades elementares de todos os educandos,
objetivo-sintese do Plano Decenal de Educagdao para Todos (1994). Este
documento propde também a implementagio de politicas ¢ a definigiio de normas
relativas aos meios ¢ procedimentos para a identificagiio dos portadores de
nccessidades especiais ¢ para scu atendimento, levando-se em conta as
caracterfsticas da realidade sociocultural brasileira,

A Sccretaria de Educagio Especial - SEESP / MEC sentiu a necessidade
de reeditar o documento Subsidios para a Organizagio e Funcionamento de
Servigos de Educagdo Especial - Area da Deficiéncia Mental, cditado em 1984
pelo ex-CENESP (Centro Nocional de Educagilo Especial - 1973-1987) do MEC,
atualizado ¢ enriquecido niio s6 na terminologia mas também em scu conteido,
a partir de recomendagdes, conclusdes ¢ sugestoes emanadas tanto do Plano
Nacional de Educagdo para Todos quanto de conler@ncias, semindrios nucionais
¢ internacionais, bem como de resultados de pesquisas ¢ andlise de programas.

O termoportador de necessidades educativas especiais csté sendo utilizado
pelo Ministério da Educagio e do Desporto - MEC para identificar as pessoas
que precisam receber educagiio diferenciada em virtude de sua condigéio de
portador de deficiéncia auditiva, visual, mental, miltipla, ffsica (anteriormente
denominado deliciente); portador de altas habilidades (superdotado), cportador
de condutas tipicas (portador de problemas de conduta).

A educagiio dos portadores de necessidades educativas especiais € aqui
compreendida em sua dimensio nfio s6 educativa, mas também sociocultural,
com o objetivo de favorecer o desenvolvimento de suas polencialidades e de sua
participagio na comunidade.

S#o feitas, aqui, algumas consideragdes sobre a Educagio Especial quanto
& sua fundamentagio filoséfica e seus principios bésicos.
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Este documento procura também orientar os profissionais da educagio
quanto A importiincia da identificagio precoce de tais cducandos, da utilizagiio
de metodologias adequadas, da capacitagio dos professores, da existéncia de
servigos para triagem, do atendimento diferenciado, e da necessidade de planos
cducacionais sistematizados.

iy 0 Lragar os rumos de sua atuagio em iimbito nacional, a Secretaria de

A "1 Educagiio Especial do MEC, no campo do plancjamento, coordenagio

g.* ¢ implementagiio de polfticas ¢ programas de Educagiio Especial,

tem procurado fornecer subsidios atualizados, apontando alternativas

de atendimento que possaim favorecer a expansiio ¢ a melhoria dos servigos
prestados aos portadores de necessidades especiais no pafs.

Essa atualizagio de conceitos, métodos ¢ terminologia utilizados ¢
decorrente da necessidade de compatibilizar a atuagiio da Educagiio special
COI 08 NOVOS avangos nos campos da ciéncia ¢ da teenologia,

A Educagiio Especial, embora possua em suas linhas gerais, os mesmos
objetivos da educagiio comum, utiliza metodologias especiais, alternativas de
atendimento diferenciado, recursos humanos especializados, necessitando,
portanto, de fundamentos que norteiam suas orientagoes especificas acerca dos
portadores de necessidades educativas especiais, com vistas a proporcionar-lhes
condigdes que lavoregam sua integragiio i socicdade,

Do ponto de vista [ilos6lico, a Educagio Especial Tundamenta-se na
Declaragdo Universal dos Direttos do Homem, na Convengdo Sobre os Direitos
da Crianga ¢ nas declaragdes das Nagoes Unidas (Declaragiio de Salamanca)
culminadas no documento Regras Padrdes Sobre a Eqiializagdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias.

A Declaragdao Universal dos Direitos do Homem garante a cducagiio para
lodos, indistintamente, quaisquer que scjam suas origens ou condigces sociais.
Nesse enfoque hid que se ter presente os seguintes principios:

- Todo ser humano € clemento valioso, qualquer que seja a idade, sexo,
nivel mental, condigies emocionais ¢ antecedentes culturais que possua,
ou grupo étnico, nivel social ¢ eredo aque pertenga. Scu valor € inerente
a natureza do homem ¢ as potencialidades que (raz em si.

- Todo ser humano, em todas as suas dimensdes, ¢ o centro ¢ o foco de
qualquer movimento para sua promogio. O principio € vilido tanto
para as pessoas consideradas normais e para as ligeiramente afetadas,
como também para as gravemente prejudicadas, que exigem uma agiio
integrada de responsabilidade ¢ de realizagoes pluridirecionais.
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Todo ser humano conta com possibilidades reais, por mfnimas que scjam,
de alcangar pleno desenvolvimento de suas habilidades ¢ de obter
positiva adaptagiio ao ambicnte normal.

- Todo ser humano tem direito de reivindicar condigdes apropriadas de
vida, aprendizagem e agio, de desfrutar de convivéncia condigna ¢ de
aproveitar das experiéncias que Ihe siio oferecidas parase desempenhar
como pessoa ¢ membro atuante de uma comunidade.

- Todo ser humano, por menor contribuigio que possa dar a sociedade,
deve fazer jus ao direito de igualdade de oportunidades, que Ihe assiste
como integrante de uma sociedade.

- Todo ser humano, scjam quais forem as suas condigdes de vida, tem
dircito de ser tratado com respeito e dignidade.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga (1989) explicita, em seu quinto
principio, os direitos dos portadores de necessidades educalivas especiais, levando
os educadores em geral a assumirem, conscienlemente, a responsabilidade de

valorizd-los como individuos ¢ como seres sociais, ¢ prescreve, em scu arligo
23:

“1. Os Estados Partes reconhecem que a crianga portadora de deficiéncias
[fsicas ou mentais deverd desfrutar de uma vida plena e decente em condigoes
que garantam sua dignidade, favoregam sua autonomia ¢ facilitem sua participagio
ativa na comunidade,

2. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga deficiente de receber
cuidados especiais ¢, de acordo com os recursos disponfveis e sempre que a
crianga ou scus responsdveis reinam as condigdes requeridas, estimulardo ¢
assegurariio a prestagio da assisténcia solicitada, que seja adequada ao estado
da crianga ¢ As circunstincias de seus pais ou das pessoas encarregadas de scus
cuidados.

3. Atendendo ds necessidades especiais da crianga deficiente, a assisiéneia
prestada, conforme disposto no pardgrafo 2° do presente artigo, serd gratuita
sempre que possivel, levando-se em consideragiio a situaglio econdmica dos pais
ou das pessoas que cuidem da crianga, ¢ visard a assegurar & crianga deficiente o
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acesso cfetivo A educagiio, A capacilagiio, aos servigos de satde, aos servigos de
reabilitagio, A preparagiio para o cmprego ¢ s oportunidades de lazer, de mancira
que a crianga atinja a mais completa integragio social possfvel ¢ o maior
desenvolvimento individual factivel, inclusive seu desenvolvimento cultural ¢
espiritual.

4. Os Estados Partes promoveriio, com espirito de cooperagiio
internacional, um intercimbio adequado de informagGes nos campos da assisténcia
médica preventiva ¢ do tratamento médico, psicol6gico e funcional das criangas
deficientes, inclusive a divulgagiio de informagdes a respeito dos métodos de
reabilitagiio ¢ dos servigos de ensino ¢ formagio profissional, bem como o acesso
a cssa informagdo, a fim de que os Estados Partes possam aprimorar sua
capacidade ¢ scus conhecimentos e ampliar sua experiéncia nesses campos. Nesse
sentido, seriio levadas especialmente em conta as necessidades dos pafses em
desenvolvimento.”

A Declaragdo de Salamanca proclama que:

- toda crianga tem direito fundamental & educagiio ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter um nfvel adequado de aprendizagem;

- toda crianga possui caracterfsticas, interesses, habilidades ¢ necessidades
da aprendizagem que silo tinicas;

- sistemas cducacionais deveriam ser designados ¢ programas
cducacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conla a vasta diversidade de lais caraclerfsticas ¢ necessidades;

- aqueles com necessidades educacionais especiais.devem ler acesso a
escola regular, que deveria acomodé-los dentro de uma pedagogia
centrada na crianga, ¢apaz de satisfazer a tais nccessidades;

- escolas regulares que possuam tal orientagiio inclusiva constituem os
meios mais clicazes de combater atitudes discriminatérias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva ¢
alcangando educagiio para todos; além disso, tais escolas prov@em uma
cducngiio eletiva d maioria das criangas ¢ aprimoram a eliciéneia e, em
dltima instiincia, o custo da elicdceia de todo o sistema educacional.
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Do ponto de vista legal, a Educagio Especial fundamenta-se na
Constituigio da Repiiblica Federativa do Brasil, cspecialmente em scu artigo
208.

Do ponto de vista da politica educacional, fundamenta-se no Plano Decenal
de Educagdo Para Todos cujo compromisso assumido pelo Brasil inclui (6picos
considerados indispensiveis para a recuperagio da Educagdo Bdsica nacional,
destacando-sc, entre cles, a profissionalizagio do magistério, a qualidade do
ensino fundamental, a autonomia da escola, a eqiiidade na aplicagiio dos recursos
¢ o engajamento dos segmentos sociais mais representalivos na promogio,
avaliagiio ¢ divulgagio dos esforgos de universalizagiio ¢ melhoria da qualidade
da Educagio Fundamental,

Do ponto de vista da agio pedagogica, lundamenta-se na Politica Nacional
de Educagio Especial que contém os seguintes principios:

PRINCIPIOS BASICOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial (1994), "a
educagiio deve ser, por principio, liberal, democrdtica ¢ ndo doutrindria. Dentro
desta concepgiio 0 educando ¢, acima de tudo, digno de respeito e do direito i
educagiio de melhor qualidade. A principal preocupagio da educagio, desta forma,
deve ser o desenvolvimento integral do homem e a sua preparagio para uma
vida produtiva na sociedade, lundada no equilibrio entre os interesses individuais
¢ as regras de vida nos grupos sociais.

A Educagiio Especial, que obedece aos mesmos principios da Educagio
Geral, deve se iniciar no momento em que se identificam atrasos ou alleragdes
no desenvolvimento global da crianga, e continuar ao longo de sua vida,
valorizando suas potencialidades ¢ lhe olerecendo todos os meios para
desenvolvé-las ao miximo,

Além de seguir os principios democrdticos de igualdade, liberdade ¢
respeito i dignidade, a Educagiio Especial norleia sua agio pedagdgica por
principios especificos, que sio os seguintes:

PRINCIPIO DA NORMALIZACAO

Pode ser considerado a base filos6fico-ideoldgica da integragiio. O termo
traz muita controvérsia em seu significado, porque deriva da palavra “normal”, ¢
também [az pensar em “normas sociais”, que consideram “desviantes” aqueles
que fogem dos padroes médios de comportamento socialmente estabelecidos.
Normalizagdo poderia sugerir, erroneamente, a busca da confornidade 3s normas
sociais. Tambén niio significa tornar “normal” a pessoa portadora de deficiéncias.
Prevalece sempre o seu direito de ser diferente e de ter suas necessidades especiais
reconhecidas ¢ atendidas pela sociedade.

A idéiade normalizagio traz em seu bojo dupla mensagem: uma referente
as condigies de vida (meios) ¢ outra & forma de viver (resultados). No aspecto
“meios”, signilica oferccer aos portadores de necessidades especiais as mesmas
condigdies ¢ oportunidades sociais, educacionais ¢ profissionais a que outras
pessoas (@m acesso. No aspecto resultados, respeitando-se as caracterfsticas
pessoais, normalizagiio signilica aceitar a mancira desses individuos viverem,
com dircitos ¢ deveres.

PRINCIPIO DA INTEGRACAQ

A integragiio justifica-se como prineipio na medida em que s refere aos
seguintes valores democrdticos:

Igualdade: viver em sociedade tendo iguais direitos, privilégios ¢
deveres, como todos os individuos.

Participagiio ativa: requisito indispensivel & verdadeira interagiio social,

Respeito a dircitos ¢ deveres socialmente estabelecidos.
A iddin de integragio implica necessariamente em reciprocidade. Isto
signilica que vai muito além da insergiio do portador de necessidades especiais

em qualquer grupo. A insergio limita-se & simples introdugdio [isica, a0 passo
que a integragiio envolve a aceitagio daquele que se insere.
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Do ponto de vista operacional, o ideal da integragio ocorre em niveis
progressivos desde a aproximagiio [fsica, incluindo a funcional e a social, até a
mstrucional (Ireqiiéncia a classe do ensino comum).

PRINCIPIO DA INDIVIDUALIZACAQ

Nenhuin outro principio valoriza tanto as diferengas individuais, seja as
existentes entre os portadores de necessidades especiais ¢ as pessoas ditas normais,
seja comparando entre si os proprios portadores de necessidades especiais.

A individualizagiio pressupie a adequagio do atendimento educacional a
cada portador de necessidades educativas especiais, respeitando seu ritmo ¢
caraclerfslicas pessoais,

PRINCIPIO SOCIOLOGICO DA INTERDEPENDENCIA

As préprias caracterfsticas dos portadores de n_cccssi('ladcs
especiais, particularmente quando deficientes ou com condultas tpicas, cxigem,
além do atendimento educacional, outras prdticas nas dreas sécio-médico-
psicologicas, Sempre visando ao pleno desenvolvimento das polcncialidgdcs.
deve-sc valorizar parcerias envolvendo educagiio, saude, agdio social e
trabalho.

A socicdade civil organizada deve, também, articular-se com 6Orgios
governamentais em agaes conjuntas ¢ interdependentes.

PRINCIPIO EPISTEMOLOGICO DA CONSTRUCAO DO REAL

Refere-se A conciliagiio entre o que € necessdrio fazer para atender ds
aspiragdcs ¢ interesses dos portadores de necessidades especiais ¢ aplic?u;-&o
dos meios disponiveis. Nem sempre as condigdes conjunturais permilem
desenvolver agdes que atendam a todas as necessidades do alunado, l‘or'lanlo.
em respeito as diferengas individuais e ds circunstiincias sécio-politicas ¢
ccondmicas, € preciso “conslruir o real”, sempre visando, amédio e longo prazos,
o atendimento a todas as necessidades do alunado de Educagiio Especial.

PRINCIPIO DA EFETIVIDADE DOS MODELOS DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL

Embasa a qualidade das agdes educativas. Ele envolve trés clementos:
infra-estrutura (administrativa, recursos humanos ¢ materiais); hierarquia do
poder (interno ¢ externo as instituigoes envolvidas), consenso politico em torno
das [ungdes sociais ¢ educativas (1deologias educacionais),

PRINCIPIO DO AJUSTE ECONOMICO COM A DIMENSAO
HUMANA

Refere-se ao valor que se deve atribuir a dignidade dos portadores de
necessidades especiais como seres integrais. Nesse sentido, as relagGes custo/
beneficio na Educagiio Especial niio devem prevalecer sobre a dimensio do
homem portador de necessidades especiais, que faz jus a todos os direitos como
cidadio. Cumpre alertar que a falta de atendimento educacional adequado a essas
pessoas representa, a longo prazo, um alto custo A nagio,

PRINCIPIO DE LEGITIMIDADE

Visa & participagiio das pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas
lipicas ¢ de altas habilidades, ou de scus representantes legais, na claboragiio ¢
formulagiio de politicas, planos e programas.”

Esses principios bésicos atuam como importantes latores para revisio ¢
atualizagio do processo ensino-aprendizagem dos portadores de necessidades
especiais, para maior adequagiio na capacitagiio de recursos humanos, remogiio
de barreiras de qualquer natureza ¢, principalmente, « racionalizagiio do
atendimento prestado pela rede piiblica e particular de ensino.

Nesse sentido ¢ importante esclarccer que a Educagiio Especial deverd
visar:

- Ahabilitagiio do portador de deficiéncia para ingresso no sistema regular
de ensino;

- A complementagiio do atendimento prestado pelo ensino regular;
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- A prestagiio de atendimento cducativo continuado para os portadores
de deficiéncias cujas condigies pessoais impegam sua inlegragio no
sistema de ensino, via regular ou supletiva, ¢

- o entrosamento dus instituigdes especializadas com estabelecimentos
do ensino regular ¢ com outras instituigoes sociais, objetivando a
intercomplementaridade.

Os lundamentos ¢ princfpios aqui explicitados embasam todo o
Plancjamento da Educagao Especial

A Educagiio Especial faz parte do plancjamento da Educagiio Geral, jd
que idénticos siio os seus objetivos ¢ linalidades.

Dentre as virias modalidades de atendimento ao portador de necessidades
cducativas especials, as mais usuais no sistema cducacional brasileiro siio: as
classes comuns do Ensino Regular, com ou sem professores especializados; o
apoio pedagégico complementar em salas de recursos; ensino com o professor
. itinerante; classes especiais em escolias comuns; escolas ou centros de educagio
I especial.

A expansio de olerta de oportunidades ao educando portador de
necessidades educativas especiais tem as seguintes prioridades:

- acelerar o processo de integragiio no sistema regular de ensino,
respeitando-se as necessidades ¢ as caraclerfsticas difcrenciadas dessce
aluno;

- identilici-lo ¢ atend@-1o 0 mais cedo possivel, de modo a prevenir e/ou
reduzir as suas limitagoes, no que lange aos processos de aprendizagem
escolar e adaplagio social;

intensificar os processos de triagem ¢ de avaliagiio do aluno;

"

propiciar continuidade do atendimento até o grau de finalizagio do
atendimento académico (terminalidade) compativel com as suas
aptidies.

clevar o padrio de quahidade dos servigos especializados da Educagio
Especial, incentivando estudos, pesquisas ¢ renovagio de metodologias
especiaiy;

- lavorecer aghes integradas ¢ mecanismos de articulagiio entre as diversas
aglneias de atendimento, intensilicando a participagio do aluno no

contexto sociocultural;

- desenvolver programas sistemiticos de informagiio & famfilia ¢ A
comunidade, em geral,

- incentivar e apoiar a capacitagiio de recursos humanos, ¢

.

incentivar as alternativas educacionais na drea da Educagiio Especial.

No momento presente, a politica governamental se volta para um maior
fortalecimento dos sistemas estaduais ¢ municipais de ensino, enfatizando a
ampliagio qualitativa ¢ quantitativa do atendimento aos portadores de
necessidades educativas especiais, consideradas as peculiaridades locais ¢
regionais,

Portanto, impie-se uma agiio articulada entre drgiios publicos ¢ particulares,
com vistas a superar lacunas do sistema, aprimorando a pritica do planejamento
¢ da administragiio, através da expansio da infra-cstrutura escolar, da melhor
qualificagiio do corpo docente ¢ da incorporagiio de novas solugoes (écnicas ¢
metodoldgicas.

Dai a preocupagio do MEC, neste documento, em sua parte especeifica, de
apresentar os requisitos bisicos para organizagiio ¢ funcionamento de servigos
cducacionais especializados,

Na identilicagiio dos requisitos considerados biisicos para caracterizar um
servigo de Educagiio Especial, procura-se partir sempre das prescrigoes legais ¢
das especificagoes jd delinidas pelo MEC para a educagio comuimn, bem como
das garantias constitucionais previstas no atligo 208,
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~deheiénern mental Ucaracteniza-se por registrar um funcionamento

A Contelectual geral signiheativamente abaixo da média, onundo do

periodode desenvolvimento, concomitiante com limtagoes associadas

a duas ou mais dreas da conduta adaptativa ou da capacidade do

individuo em responder adequadamente s demandas da sociedade, nos seguintes

aspectos. comunicagio, coidados pessoais, habihidides socis, desempenho na

Ll e comumdade, independénci na locomogio, savde e segurnga, desempenho

escolar, lazer ¢ trabalho™. (Associagiio Americana de Deliciéncia Mental (AAMD),
1992, in Politica Nacional de Educagdo Especial, 1994, p 15).

De acordo com a AAMD, na deficiéneia mental observa-se uma substancial
limitagio da capacidade de aprendizagem do individuo, ¢ de suas habilidades
relativas & vida disiria. O portador de deficiéneia mental, assim, caraclerizi-se
por um déficit de inteligéneia coneeitual, pritica ¢ social,

A delinigiio de cadavuma dessas modalidades de inteligéneia € a seguinte:

nteligéneia pratica - refere-se a habilidade de se manter e de se sustentar

como uma pessoa mdependente nas atividades ordindrias da vida didra, Inclui

capacidades como habilidades sensdrio-motoras, de auto-cuidado e seguranga,

de desempenho na comunidade ¢ na vida académica, de trabalho ¢ de lazer,
autonomia.

-~ Inteligéncia social - relere-se i habilidade para compreender as
expectativas sociais ¢ o comportamento de oulias pessoas ¢ o comportamento
adequado em situagoes socias.

dnteligénera coneeitual - refere-se as capacidades fundamentais da
intelipénera, envolvendo suas dimensoes abstratas.

Na mensuragio da inteligénein, realizada por instrumentos validados em
contexto adequado, considera-se o quociente de intehgénera (Q.1) de abaixo de
selenta ou setentia e cimceo aproximadamente, como um indicador de deliciéncia
mental quando coexistem limitagoes nas habilidades adaptativas mencionadas
na defmigio.

Adota-se, atualmente, um novo paradigma para acompreensiio e o atendimento
do portador de deficiéncia mental ¢ umia delinigiio mais functonal, que contempla o
aspecto interncional entre as pessoas ¢ os Lipos, as lonmas ¢ a imntensidade de apoio
necessivios pacaciemelhoria da capacidade funcional dessas pessoas.
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I. CARACTERIZAGCAO DOS TIPOS DE EDUCANDOS

PORTADORES DE DEFICIENCIA MENTAL

O atual paradigma pressupie alguns relerenciais na consideraglo da
deficiéneia mental:

- o conceito de comportamento adaptativo utilizado em uma definigiio
anterior proposta pela AAMD (1983) pressupde a presente coneepgito de
habilidades adaptativas em dez dreas especificas, mais clucidativas da condigio
pessoal e de relagoes do portador de deliciéncia mental:

. comunicagio;

. cuidados pessoats;

. habilidades sociais;

. desempenho na familia ¢ na comumdade;,
. independéncia,

- saide,

. Segurangi;

. desempenho escolar,

. trabalho, ¢

azer,

- quatro dimensdes configuram a identificagao/diagnéstico do portador
de deficiéncia mental: a fungio intelectual ¢ as habilidades adaptativas, a lungio
psicologico-emocional, as lungdes [isica ¢ etioldgica, ¢ o contexto ambiental. "

Nesse enfoque multidimensional, ¢ imperativo que se considere, na
identificagio da deficiéneia mental;

a propria existéneia da deliciénein;

a intensidade da manilestagio [fsica, psicoldgica, emocional ¢ da
condigiio de saude da pessoa que apresenta esse retardo,

a capacidade funcional da pessoa para a vida colidiana no lar, na escola,
no trabalho e na comunidade;

o contexto ambiental em que opera ¢ as formas, quantidade ¢ duragiio
do apoio indicado, de modo a facilitar-lhe a independéncia, a
produtividade ¢ a interdependéncia , além de sua integragio comunitiria.

Fundamentada no enfoque multidimensional adotado, essa definigio de
deficiéncia mental considera o déficit intelectual indispensavel, mas nio suficiente
nem exclusivo para aidentificagio de uma pessoa como portadora de deficiéncia
mental. Para receber esse diagndstico, alguns requisitos deveriio ser considerados:

a incorporagio do conceito de habilidades adaptativas,
o uso adequada de instrumentos para a mensuragiio da inteligéneia geral
estandardizados ¢ validados;

a laixa etdna inferior aos dezoito anos, para o diagnaéstico inicial, ¢
condigies ambicentais ¢ de apoio que [avoregam a capacidade funcional

da pessoa,

Na ligura I encontram-se esquematizados os passos inclufdos no processo
de diagndstico, classificagiio ¢ de apoio, paraaidentilicagiio ¢ o atendimento ao
portador de deliciéncia mental, de acordo com a proposta da AAMD (1992).

Dimensio |

Funcionamento Intelectual e
Habilidades Adaptitivas

Etapn 1 - Diagndstico da Delicidncin Mental,
Determinagiio da Elegibilidade de Apoio.

1. Funcionamento itelectual do individun
(€ L) de setentin selentn e cinen, nproximdianmente,
ou abaixo desse valor,

2. Evidéncia de defasagem significativa em
duas ou mais dreas de habihdades adaptativas;

3 ldade infenior o dezoito anos parn o
dingndstico inicinl

Dimensiio 11
Consideragies Psicoldgicas ¢
Emocionais

Dimensiio 11
Consideragoes de Naturezi
Fisica, de Saide ¢ Etiologicas

Dimensiio IV
Consideragoes Ambientais

Etapa 2 - Classificagio ¢ Descriglo,
Identificagiio da Necessidade e da
Intensidade do Apoio.

1. Deserigio dos pontus [racos ¢ fortes do
individuo quanto ao aspecto psicoldgico e emocional;

2. Descrigiio da sadde fisica geral do
individuo ¢ das condigies etiologicas a ela
relacionadas;

3. Deserigiio do ambicnte mais favordvel ao
desenvolvimento e ao desempenho do individuo, para
efeito do seu atendimento,

Etapa 3 - Perfil e Intensidade do Apoio Indi-
cado.

Identificagiio do tipo, da intensidade e
da duragiio do apoio necessirio para cada uma das
uatro dimensdes mencionadas,

Fig. 1. Bases para o Diagnéstico, Classificagdo e Sistemas de Apoio ao Portador de

Deficiéncia Mental (AAMR, 1992).




ojusauweyuiwesusy
9 oonsoubeiq
‘oedeoynuapl] g



2. IDENTIFICA (‘?.RO, DIAGNOSTICO I ENCAMINHAMENTO 27

LR | - ‘ ‘A [ -
1 educagiio dos portadores de deheiéneia mental requer agoes
seioespectahizadas ¢ ndio especializadas da escola sSimultineas doutilizagio
i dealternativas ¢ procedimentos pedagagicos variados permeando as

diversas Tormas de orgamizagio do sistema educacional, Desse modo, o aluno
portador de deficiéneta mental terd aopottunidade de apreender conteidos e de
desenvolver suas potencialidades,

O atendimento ao educando deveri ser precedido de avaliagiio
individualizada, eletuada pela equipe interdisciplinar, por meio de procedimentos
especilicos, que visam conhecer as potencialidades, as limitagoes ¢ as necessi-
dades especiais do portador de deliciéneia mental.

Para cleito do atendimento educacional, o diagndstico da drea de saide
deverd ser complementado pela avaliagiio pedagagica ou psicopedagdgica,
conforme os recursos locais, abordando os seguintes aspectos:

Scompeténcia académiciy

- condighes emocionais ¢ sociais;
Cinteligéneia geral, ¢

- habilidades adaptativas ¢ psicomotoras.

Quanto mais cedo os prolissionais da drea de saude, a familia ou aescola
identificarem a deficiénera mental naerianga, mats rapidiimente poderiio ser
eletivadas agies preventivas ¢ madores benelicios mdltiplos poderio ser aule-
ridos daintervengio educativa,

Para essa identilicagio, prolissionais da sadde, a partir do nascimento da
crianga, os pais ¢ o familia, a pactie das primeiras etapas do desenvolvimento
infantil, ¢ os professores, quando a crianga ingressa na escola, deveriio observar
o desenvolvimento fisico, mental, afetivo, social ¢ pedagigico da crianga. Em
todos os casos, deve-se providenciar scu encaminhamento para diagnostico por
cquipe especializada, Uma das formas de identilicagiio ¢ o diagnostico prescritivo,
que se baseia no estudo de dados que permitam a elaboragiio de objetivos
comportamentais signihicativos bem como a escolba de estratégias adequadas de
ensino.

Para os diagndsticos médico-psicossocial ¢ pedagogico, deveriio ser
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utilizados oy servigos existentes na comunidade (art. 5% § 2° Portaria
Internumisterial n® 186 de [0/03/1978). O exame cientilico das causas, dos
smtomas, das caracteristicas ¢ das condigoes do desenvolvimento hiopsicossocial
¢ educacional do portador de dehiciéncin mental deverid ser feito, sempre que
possivel, por uniequipe interdiseiplinar que estabelecerd a programagio tera-
péutica e/on cducacional,

Apos aidentilicagiio ¢ o diagnastico, a avahiagiio psicopedagdgica do
cducindo portador de deticiéncia mental deveri continuar, progressivamente,
atraveés das observagoes docente e psicopedagdgica durante o desenrolar diagiio
educativa, no sentido de maiores precisiio ¢ adequagiio dos métados ¢ processos
da Educagio Lspecial as necessidades do aluno,

A continuidade do processo avaliativo favorecerd a adequagiio ¢ a precisiio
dos procedimentos educacionais desenvolvidos ao longo do atendimento
cducacional do aluno,

3. Alternativas de
Atendimento
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O estudo global da relagiio entre as necessidades do educando ¢ dos
recursos educacionais da comunidade ¢ mdispensiivel, ¢ deverd ser leito por
uma equipe interdiseiplinar. Apos estudo pelaequipe interdisciplinar, o encami-
nhamento do portador de deficiéncia mental para os diversos servigos de
atendimento educacional deverid levar em contaseu graw de deficiéncia, sua idade
cronoldgica, seu historico de atendimento, adisponibilidade de recursos humanos
¢ malteriais existentes na comunidade onde vive, as condigdes socioccondmicas
¢ culturais da regifio ¢ o desenvolvimento da situagiio da Educagio Especial ji
implantada nas unidades da Federagiio.

Para orientagiio aos sistemas de ensino, sio identificadas, a seguir, as
alternativas de atendimento educacional para o aluno portador de deficiéncia
mental:

- Na faixa ctiria de zero a trés anos, o aluno com diagndstico de
deficiéncia mental, ou de “alto risco™ de comprometimento nessa frea,
deve ser encaminhado a servigos de estimulagio precoce organizados
em creches, em escolas especiais, em centros de educagiio especial ¢
em outras instituigdes, ou no L, com apoio de equipe especializada.

- Na faixa etidria de quatro a seis anos, o aluno portador de deliciéneia
mental serid encaminhado ao programa pré-escolar na escola comum
ou na escola especial de acordo com o seu graa de comprometimento.

- Eintre os sele ¢ os quatorze anos, ns seguintes aliernativas de atendimento
poderio ser propostas para o educando portador de deficiéncia mental:

- classe comum - com servigos de apoio especializado;

csalacde recursos - olerece orientagio e relorgo ao aluno que fregiientaa
classe comuny;

. classe especial - integrada a escola comum, indicada para os portadores
de deficiéneia mental que néiio possam ser satislatoriamente atendidos em classe
comun,

. ensino com professor itinerante - poderi ser desenvolvido no lar ¢ no
hospital, bem como na escola comum onde niio houver professor especializado;



-escola especial - mais idicada para os alunos portadores de deliciéneia
mental ou maltiplas deficiéncias que nio apresentam condigoes imediatas para a
inclusiio narede regular de ensimo, em classes comuns ou especiais, Elase destina,
amnda, aos portadores de deliciéncias em localidades que néio disponham de outras
oportunidades de atendunento, cono em certas regioes carenles;

-centro integrado de educagao especial - “organizagio que dispoce de
servigos de avaliagio diagnastica, de estimulagiio precoce, de escolanizagio
propriamente dita ¢ de preparagiio para o trabalho, contando com o apoio de
cquipe mterdisciphin que utiliza equipamentos, materiais ¢ recursos didiiticos
especilicos para atender alunos portadores de necessidades especiais” (Politica
Nacional de Educagdao Especial, 1994)

Em todos os casos, ¢ importante que haja avaliagio continua dos alunos
para a venlicagio da adequagiio da alternativa escolhida. Nas ocasides em que
reformulagiies se tormem necessinas devido aos resultados obtidos pelos alunos,
outra modalidade de atendimento pode ser sugerida.

4. Requisitos Basicos
para Organizacao e
Funcionamento de

Servicos de
Atendimento ao

Educando Portador de

Deficiéncia Mental
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O atendimento ao educando portador de deficiéncia mental deveri ser
desenvolvido em niveis crescentes de integragiio, de modo que os objetivos
cducacionais sejam gradativimente aleangados attaves dos viros lipos ou
modalidades de servigos.

Os servigos de Educagiio Especral para alunos portadores de deliciénein
mental, sejia em escoli comum ¢/ou escola especial, deveriio atender, quanto &
sua organizagio ¢ funcionamento, aos requisitos bisicos relacionados para cada
maodalidade de atendimento.

"

12 possivel identificar as seguintes alternativas de atendimento educacional
para portadores de deliciéneia mental, de acordo com os diferentes tipos, graus
¢ niveis de ensino.

4.1 Estabelecimentos da Rede Regular de Ensino / Escola Comum

A escola comum poderd olerceer atendimento desde o nivel pré-escolar
alé o ensino prohissionalizante, propiciando a integragio gradativa do portador
de deficiéncia mental.

a)  Aspectos Fisicos

Dentre as escolas da rede regular de ensino deveriio ser relacionadas, de
preferéneia, aquelas que preencham os seguintes requisitos: licil acesso, salas
ue apresentem condigoes necessirias para ainstalagiio dos servigos de apoio
cducacional especializado, com as adaptagoes necessirias ao desenvolvimento
de programas especilicos para o atendimento ao aluno portador de deliciénena
mental.

b) Aspectos Pedagégicos

Seriio selecionados, de preferéncia, estabelecimentos do ensino regular
onde possam ser organizadas turmas niio muito numerosas, que atendam no
médximo a trinta alunos, Dentre esses, seriio colocados até quatro educandos
portadores de deliciéncia mental para [acilitar o desenvolvimento de melhores
mecanismos de integragio educacional, variando esse nimero de acordo com as
possibilidades do educando ¢ a avaliagiio pela equipe interdisciplinar.
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O curriculo ¢ o matenal diditico para esses educandos deveriio ser os
mesmos diescola regular, mas devidamente adaptados, visando & integragiio
instrucional ¢ social do portador de deficiénen na classe comum,

De acordo com as possibilidades do educando na escola comum, hi virias
madalidades de atendimento correspondentes a niveis gradativos de integragiio:

- classe comum,

- classe especial integrada i escola comum,
ssitla de recursos;

< ensino ilincrante,

4.1.1 Classe Comum

A recomendagiio atual € de se olerecerem condigies a escola comum, de
acordo com os principios de normalizagiio ¢ integragiio. Desse modo, o portador
de deficiéncia mental poderi ser atendido segundo suas condigdes individuais ¢
ser gradativamente integrado ao grupo de alunos que lregiicntam a escola regular.
LEsse tipo de atendimento exige servigos de apoio especializado paralelo ou
combinado, a fim de garantir ao educando os niveis de aprendizagem académica
que cle possa alcangar de acordo com as suas potencialidades.

Levimdo-se em consideragiio o principio de normalizagio, o ambiente [isico
da classe comum onde estid mtegrado o aluno portador de deficiénein mental
deve preencher requisitos idénticos aos exigidos pelo sistema regular de ensino.

As adaptagoes curriculares ¢ de acesso ao curriculo seriio introduzidas,
quando necessirias, por meio de apoio écnico ao professor da classe comum
que assumird a responsabilidade do ensino-aprendizagem.

A tendénciaatual € proporeionar, para o portador de deficiéncia mental,
um ambicnte 0 menos restritivo possivel. Desse mado, sempre que possivel,
busca-se integrar o educando ao ensino regular,

De todas as estratégias de atendimento, ada classe comum em escola regular
€ a que permite a maior integragio, exigindo contudo servigos de apoio
especializado, paralelos ou combinados, a fim de permitir ao aluno atingir os
niveis de aprendizagem que Thes sejam possiveis,
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O professor da ¢lasse comum deveri receber apoio docente especializado
no que se refere i adogio de métodos ¢ processos especificos ou adapliados &
aprendizagem do portador de deliciéneia mental, Facilitando o suiintegraglo d
escola comum,

4.1.2  Classe Especial Integrada a Excola Comum

O educando portador de deliciéncia mental passa todo ou parte do tempo
na classe especial integrada & escola comum sob os cuidados de um prolessor
especializado responsiivel pelo planejamento ¢ desenvolvimento das atividades
cducacionais especilicas. Essa modalidade de atendimento,  permite que o
cducando participe de atividades sociinis junto ao grupo de alunos da escola
comum,

Um plancjamento educacional ¢ um acompanhamento continuo siio
necessirios para a execugiio de programas na escola comum, Essas medidas
visam @ gradativa integragiio social do aluno.

As classes especiais devem estar instaladas em locais que evitem o
isolamento ou a discriminagiio do atendimento

O equipamento ¢ o mobiliirio o serem adotados nas classes especiais
deveriio ser os mesmos diescola comum,

O mobiluirio hisico deveri ser de Bicil limpeza, lacilmente deslocivel ¢
de tamanho adequado & Faxa ctina dos educandos,

Para Facilitar o processo de itegragiio, ¢ importante conseientizar acquipe
da escola comum (diretor, coordenador ¢ demais (éenicos) da natureza das
necessidades dos portadores de deficiénein mental. O trabalho complementar
com a familia ¢ imprescindivel, uma vez que a patticipagiio dos pais complementa
a agdo educativa desenvolvida na escola,

Naescola comum, o atendimento ein classes especiais seri destinado apenas
aos portadores de deliciéncia mental que nito possam ser atendidos
satisfatoriamente em classe comum.
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A classe especial, que Tunciona na escola comum, deve ter como objetivo
a melhor adequagiio possivel do ensino as necessidades ¢ ao ritmo de
aprendizagem do aluno, ao seu desenvolvimento, as suas habilidades ¢ aptidoes,
facilitando o trabalho dos professores da classe comum, principalmente daqueles
que atuam em atividades recreativas e sociais. O nimero de alunos na classe
especial deverd variar de acordo com as condigaes dos educandos, aconselhando-
se ndio ultrapassar um mdaximo de doze de alunos em cada classe, respeitando-se
as possibilidades locais.

Serd adotado o curriculo regular oficial, com as devidas adaplagdes ¢ o
processo ensino-aprendizagem deveri ser baseado em avaliagio/diagnéstico de
natureza educacional,

O material escolar ¢ didiitico para as classes especiais deveri obedecer s
espectlicagoes para cada nivel ou tipo de ensino. Esse matertal se destina ao
reforgo ¢ ao desenvolvimento das dicas cognitiva, sensdrio-motora, psicomotora,
¢ também as atividades da vida didna, tais como recreagdo, trabalhos manuais,
cducagiio fisica, expressiio criativa, competéneia social, entre outras,

No uso do material didatico devem ser levados eni consideragio os objetivos
das atividades cstabelecidas no curriculo, bem como indicagtes de natureza
cducacional,

Além desses objetivos, devem ser considerados aspectos de higiene
(material de el limpeza) ¢ ccondmicos, s como baixo custo ¢ durabilidade.

A cescola deverd organizar um centro de materiais de ensino que deverd
ler, como estratégias simultineas, a aquisicio de material dididtico especializado
¢ o aproveitamento de material de sucata .

O pessoal docente ¢ enico deverd receber capacitagiio especial, que poderd
ser feita de acordo com as necessidades ¢ disponibilidades locais. O pessoal
administrativo deveri receber onientagio visando a unidade de plancjamento ¢
trabalho integrado.

Kirk (1972), Antipoll (1974) ¢ Mazotta (1993), dentre outros, enfatizam
08 requisitos pessoais ¢ de preparagio profissional do educador, especializado

ou nito, que atuard com alunos portadores de necessidades especiais. Destacam-
s¢, entre esses requisitos, as caracteristicas de personalidade, as habilidades ¢ os
conhecimentos indispensiveis ao desempenho de suas fungdces.

O trabalho com o portador de deliciéneia mental exige que o prolessor,
além das condigdes inerentes a todo educador, apresente também criatividade ao
propor solugdes que visem a atender aos objetivos educacionais indicados para
a educagiio do portador de defliciéncia mental, Exige-se, também, uma atitude de
estudo e pesquisa diante dos problemas dadrea, um bom nivel de expectativa em
relagiio aos planos ¢ resultados da Educagiio Especial, bem como persisténcia ¢
capacidade para trabalhar em cquipe.

A dindmica de [uncionamento da classe especial na escola comum exige o
respeito aos hordrios de alendimento. Dever-se-i permitir intereiimbio adequado
entre as atividades dos alunos da classe especial ¢ dos demais educandos, favorecer
o entrosamento entre docentes ¢ téenicos da classe especial ¢ demais profissionais
das escola, assim como facilitar a participagio da familia.

Considera-se imprescindivel essa participagio na continuidade dos
programas desenvolvidos nas classes especiais, principalimente no que dizrespeito
aos hibitos, habilidades ¢ atitudes de competéncia social, os quais somente no
ambiente do lar podem ser reforgados.

4.1.3 Sala de Recursos

A sala de recursos deverd estar situada em local previamente escolhido, de
preferéncia alastada de estimulos exteriores que prejudiguem a concentragio do
cducando (corredores, passagens, e outros). Ela deverd também possuir espago
conveniente A utilizagiio de equipamentos, com boa iluminagiio ¢ de ficil acesso.
A salade recursos poderi ser especialmente construida, ser instalada com autilizagio
de divisarias, ou aproveitar espagos ociosos, Os demais requisitos [isicos nio
dilerem daqueles de uma sala de aula comum, devendo adrea corresponder, quando
possivel, a no minimo vinte ¢ quatro metros quadrados, conforme o nimero de
alunos a serem atendidos ¢ os recursos diditicos neeessirios.

O equipamento utilizado ¢ o da sala de aula comum, ressaltando-se a
necessidade de recursos audiovisuais,
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A salade recursos poderd ser usada paracas seguintes atividades: observagiio
do cducando, ensino, avaliagio ¢ demonstragio de aprendizagem,
complementagiio curricular especihica, dentre outros.

O atendimento poderid ser individual on em pequenos grupos de um a tiés
alunos. O cronograma de atendimento vk de acordo com as condiges ¢
necessidades de cada educando

O atendimento na sala de recusos exipe o planejimento conjunto dos
professores da sala de recursos e da classe comum, a avaliagiio periddica e
sistemitica da programagiio elaborada pari o educando, ¢ a observagiio de critérios
adequados para grupamentos dos alunos (idade cronoldgica, problemas,
relacionamento no grupo, nivel de aprendizagem. entre outros). Seriio necessidrias,
também, a selegio ¢ a disponibilidade de cquipamentos ¢ materiais didiiticos
especializados, assim como um cronograma de atividades que possibilite o
atendimento adequado dos diferentes grupos, de acordo com o ndmero ¢ as
necessidades dos alunos,

O tipo e aquantidade de material pedagogico dependerio, principalmente,
dos recursos linanceiros disponiveis, do nivel da classe, da criatividade ¢ do
conhecimento do professor, ¢ da necessidade de introduzitem-se novos métodos
¢ teenologias de ensino-aprendizagem,

A habilitagiio do professor para atvar nas salas de recursos serd de sepundo
grau, para o cxercicio nas salas de recursos das séries miciais do Ensino
Fundamental, ¢ de terceivo grau para atender aos alunos portadores de deliciéneia
mental que estiverem cursando de quinta a oitava séric.

4.1.4 Ensino com Professor Hinerante

O ensino com professor itinerante ¢ o “trabalho educativo
desenvolvido em virias escolas por docente especializado, que periodicamente
trabalha com o educando portador de necessidades especiais e com o prolessor
de classe comum, proporcionando-lhes orientagdo, ensinamentos ¢ supervisio
dos mais adequados” (Politica Nacional de Edicagdo Especial, 1994). A atuagio
itmerante poderi ocorrer naescola regular, nas localidades em que o aluno

portador de deliciéneia mental estiver integrado ¢ niio houver professor
espectalizado ¢, em certas circunstiineias, no lar ou no hospital,

O ensino itinerante poderd ser mimstrado desde a pré-escola até a conclusio
do Ensino Fundamental ¢ se aplica bem aos casos de loealidades onde hi caréneia
de atendimento, como na dren rural, ou guando o portador de deficiéneia estd
impossibilitado de se locomover,

O educador itinerante necessiting de condigiies adequadas para realizar o
seu trabalho, de acordo com as possibilidades locais.

O professor itinerante atenderd, individualmente ou em pequenos grupos
de até wrés alunos, os educandos portadores de deliciéncia mental. O atendimento
pedagagico deverd ser realizado em intervalos de, no minimo, duas vezes por
semana, a fim de ndo ser prejudicada a continuidade da orientagiio especializada
ao educando. Sugere-se intercimbio ¢ orientagiio aos responsidveis pelo
acompanhamento na escola, para a adequagiio do atendimento.

O plancjamento das atividades previstas deverd garantir apoio especializado
ao prolessor para o desenvolvimento do programa ¢ uso de equipamentos para
alunos integrados na escola.

Os processos de avaliagiio, acompanhamento ¢ controle da programagio
desenvolvida com o aluno portador de deliciéncia mental poderio ser realizados
conjuntamente pelo professor da classe comum e o professor itinerante, ocorrendo
o mesmo quando o atendimento ¢ feito no lar ou no ambicente hospitalar.,

Zar que o ensino itinerante possa alcangar seus objetivos, ¢ necessdrio
que ocorra, nos aspectos relacionados ao cronograma de atendimento ¢
plancjamento das atividades, a integragio do trabalho do professor da classe
comum ¢ do professor itincranle envolvidos no processo ensino-aprendizagem
com o trabalho da equipe téenico-administrativa,

4.2 Escola Especial

A escola especial ¢ uma “instituigio especializada, destinada a prestar
atendimento psicopedagagico a educandos portadores de deliciéncias ¢ de
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condutas tipicas, onde sio desenvolvidos ¢ utihzados, por profissionais
qualilicados, curriculos adaptados, programas ¢ procedimentos metodoldgicos
diferenciados, apotados em equipamentos ¢ mateniais diddticos especilicos™
(Politica Nacional de Educagédo Especial, 1994).

Essa escola deverd se organizar ¢ funcionar com base nos princfpios da
normalizagiio ¢ da integragio ¢ se destinar aos alunos portadores de délicit
intelectual tio acentuado que ndo [hes permita sua integragiio na rede regular de
censino. Ela constitui, entretanto, uma alternativa para os porladores de deficiéneia
mental em sistemas educacionais ainda niio preparados para a inclusiio escolar.

A escola especial pode oferecer os programas de Estimulagiio Precoce, as
sérics iniciais de Educagiio Fundamental e o ensino profissionalizante.

O encaminhamento de alunos portadores de necessidades especiais, neste
caso, portadores de deficiéneia mental, para a escola especializada apenas sc
justifica em situagdes demonstriveis em que o aluno néio sc beneficiaria da escola
regular com relagiio a suas necessidades educacionais e/ou sociais, ou quando a
indicagiio da escola especializada seja um requisito para o bem-estar do educando
ou de seus demais colegas nio portadores de deficiéncia,

Na Conferéncia Mundial em Educagio Especial (Espanha, 1994), foi
claborada a Declaragiio de Salamanca sobre prineipios, politica e pratica em
Educagio Lspecial, que sugere, para a sua implementagio, as scguintes
orientages para os pafses que dispoem de escolus especializadas nos scus sistemas
cducacionais. Recomendam as seguintes atribui¢oes para essas unidades escolares:

realizar identilicagiio precoce de eriangas portadoras de deficiéncia;

realizar treinamentos para professores ¢ téenicos especializados ¢
profissionais das escolas regulares;

prover a educagiio adequada aos alunos portadores de deficiéncia que
nio possam ser adequadamente atendidos em classes ou escolas
regulares;

prover apoio prolissional s escolas regulares para o atendimento as
necessidades especiais dos scus alunos, ¢

arientar sobre adaptagoes curriculares ¢ de acesso ao curriculo.
Os ambientes para o atendimento educacional na escola especial deveriio
obedecer a alguns requisitos minimos com relagiio aos aspectos (isicos (Quadro
1). Lsses requisitos deverdio ser implementados, na medida do possivel, conforme

as condigies regionais.

Quadro 1

Requisitos fisicos para a escola especializada

Piso Paredes Janclas Hluminagiio Outros

Malterial de| Laviveis, | Amplas, | Natural, |Evitar barrciras
ldcil higiene,| de  cores | corredigas, de | luorescente [arquitetdnicas.
ccondmico, | claras, preferénciade [ quando
vidro, necessirio.

O mobilidrio minimo necessirio ¢ o mesmo exigido para uma escola
comum, segundo especilicagdes definidas para cada nivel ou tipo de ensino. Nos
ambientes destinados & educagiio do pré-cscolar, além do mobilidrio comum, ¢
importante a aquisigiio de material, como esteiras, colchonetes, espelhos e outros
gue lacilitem a estimulagiio global do aluno,

O cquipamento minimo necessirio, além daquele exigido nas
especilicagies para as escolas regulares, deverid necessariamente ser constituido
de mdquina fotogrilica, lilmadora, ¢ gravadores, pois esses instrumentos
facilitam a documentagiio do desenvolvimento do educando), Existem ainda
outros instrumentos destinados i estimulagiio global, tais como aparelhos de
s0m ¢ oulros.

Nos ambientes da escola especial seriio instaladas salas para atividades
artfsticas, tais como musica, artes plisticas ¢ outras, além de dependéncias para
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educagiio fisica ¢ recreagiio. O material para essas salas ¢ dependéncias deveri
ser o mesimo indicado para essas atividades naescola comumn.

O espago lisico na escola especial varia em fungiio do ndmero de
alunos atendidos em cada nfvel, ou tipo de ensino, conforme as espeeilicaghes
que S¢ seguem:

Quadro 11

Ambiente Educacional parao |

- . L0 L U4 ol
portador de deficiénciamental | Area (m2) | N* de alunos por professor
na escola especializada

Estimulagiio precoce

(zero a rés anos) 24 01a03
Pré-cscola (quatro a seis anos) 24 no madximo 06
Sala de aula 30 no maximo 12

As especilicagies para a estruturagiio dos virios ambientes educacionais
indicadas no quadro acima deveriio ser adaptadas levando-se em consideragiio
as necessidades ¢ possibilidades de cada regido.

No caso e que a escala especial receba, em cardter ransitério ou niio,
alunos portadores de deliciéncinmental indicados para a educagio, ¢ necessirio
prover ambientes que oleregam condigdes para atividades académicas. Para essa
finalidade, poderii ser reservada uma sala de aproximadamente trinta metros
quadrados para o atendimento de, no mdaximo, doze alunos para cada professor,

As escolas espectais devem se organizar de forma a poder propiciar um
atendimento educacional especializado desde o Estimulagdio Precoce, até o ensino
profissionalizante, visando a integragio desses alunos i comunidade.
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4.2.1 Educagdio Infantil

A cdueagiio infantil, no sentido abrangente, inicia-se com o programa de
Estimulagio Precoce (para a crinnga de zero a s anos), estendendo-se atd a
Pré-Lscala ( para crinngas de quatro a seis anos).

4.2. 1.1 Estimulagiio Precoce

Uma prioridade do atendimento & pessoa portadora de deliciéneia mental
¢ lfavoreceer seu desenvolvimento desde as primeiras semanas ou meses de vida
por meio de programas de estimulagio precoce,

A Estimulagiio Precoce consiste no alendimento prestado, a partir do
nascimento, d crianga que apresenta problemas evolutivos decorrentes de fatores
orgdnicos ou ambientais (erianga de alto risco). Ela se utiliza de  téenicas de
intervengdo aplicadas por equipes multidiseiplinares com a participagio cletiva
da familia, e tem por objetivo propiciar o desenvolvimento mtegral da crianga.

Os ambicntes destinados ao desenvolvimento de programas de Estimulagiio
Precoce devem ser espagosos, ¢ devem permitir o contalo com a natureza,
possuindo visio ampla para jarding ¢ gramados, o que lacilitard a estimulagio
global que a crianga dessa laixa ctidria exige, Essa sala deverd propiciar
Nexibihdade de atendimento individualizado ou em pequenos gruapos, dependendo
das condigoes, das necessidades ¢ da Taixa etina da crianga (zero a trds anos).
Ela deverd também dispor de espago para a orientagiio & famflia ¢ para
higienizagio ¢ alimentagiio daenianga,

Os servigos de Estimulagiio precoce devem enrigquecer ¢ documentar o
atendimento d criamga. Paratal fim, equipamentos de som e video sio necessirios,
O mohilidrio poderi seguiras especilicagdes geras para ambientes de atendimento
a0 pré-escolar, Recomenda-se o uso de biombos, portas sanfonadas ou outros
recursos que garantam a texibilidade do ambiente fisico, bem como a utilizagio
de esteiras, colchonetes ¢ outros para o desenvolvimento de atividades
psicomoltoras.

Os servigos de Lstimulagiio precoce destiname-se aos alunos na Guxa etiria
de zero a rés anos, com dingnostico de deliciéneia mental ou de “alto risco™ de
compromentimento nessadrea,
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A Lstimulagiio Precoce visaa promover aestimulagio sensor i0-pereepliva,
motorit, cognitiva, de comunicagiio ¢ aquisicio de hibitos da vida diiria, pata
que e crnnga atimga padioes de desenvolvimento compativeis com suas
caracteristicas e possibilidades. Ll se baseia nas clapas de desenvolvimento do
educando portador de deficiénera mental ¢ na aplicagio de téenicas ¢
procedimentos de estiulagio nas dreas mencionadas

Esse atendimento ¢ individualizado ¢ exige a participagiio da familia para
acontinuidade do trabalho no ke Paraalgumas atividades, poderio ser atendidas,
stmultancamente, no miximo s criangas, A duragiio do atendimento varia de
acordo com as necessidades ¢ condigaes da crianga, aumentando gradativamente,
caso seja necessirio. Em média, o trabalho com a crianga tem a duragiio de uma
hora por dia.

Os exercicios plancjados devem ser simples, diferenciados, interessantes,
adaptados as lases, condigies ¢ desenvolvimento da crianga ¢ passiveis de
repetigio no lar, pelos familiares. O programa deverd se desenvolver numa
atmoslera de calor humano, com a participagiio, sempre necesséria, dos familiares.

O regime de atendimento ¢ o hordrio indicado para a crianga dependerdio
de fatores relacionados com as condigies ¢ caracterfsticas de cada caso, bem
como outros de natureza extiinseea, como situagiio familiar (local de moradia,
trabalho da mice fora do lar).

O material escolar ¢ diditico deverd ser atraente, de ficil manipulagio,
nao perigoso, lavivel, resistente ¢ ccondmico. Recomenda-se o uso de material

disponivel na regiiio, inclusive o aproveitamento de material de sucata,

Serid necessirio, também, prover brinquedos ¢ maleriais que sirvam para
estimular espectalmente as dreas de desenvolvimento, entre outros:

apitos, sinos, mabiles, capas coloridas (drea sensario-pereeptiva);
chocalhos, cubos de cores e de tamanhos dilerentes (dirca molora);

brinquedos musicais, bonecas, bichinhos (dreas cognitivas ¢ de
comunicagio)

caixoles para formar tineis, colchonetes Girea social).

Para a realizagio do Programa de Estimulagiio Precoce ¢ essencial a
colaboragio de viinos especialistas em agdo mtegrada nos programas a serem
desenvolvidos. A cquipe deve ser constituida de elementos especializados:
educadores, psicoldgos, assistentes soviais ¢ médicos. O atendimentode natureza
médico-psicossocial deverid ser realizado mediante miegragio com os outros
servigos disponiveis na comumdade,

4.2.1.2Pvé-Escola

A Pré-Escola ¢ a modahidade de atendimento que proporciona programas
bascados cm experiéneias globais, espontineas, naturais, de acordo com as elapas
de desenvolvimento da crianga, tanto a considerada normal, como aquela
portadora de distiirbios ou atrasos do desenvolvimento, Sua finalidade é atender
0s objetivos fundamentais da maturagiio da crianga segundo as fascs de scu
desenvolvimento motor, sensorial, afetivo, social ¢ de comunicagio
proporcionando-lhe os meios de expressar liviemente sua experiéneia no convivio
com professores, colegas, familia ¢ vizinhanga.

O atendimento pré-escolar ao aluno portador de deficiéncia mental deve
ser inclusivo, em classes comuns dos estabelecimentos da rede regular de ensino,
ou em classes especiais, quando ndio for possivel aintegragiio total. A alternativa
de se atender o aluno em idade pré-escolar na escola especializada deve se
restringir aos portadores de déficits intelectuais mais acentuados ou aos portaddres
de muiltiplas deficiéncias. Essa alternativa deveri ser também considerada quando
a educagiio inclusiva ndo estiver implementada no sistema educacional.

O equipamento ¢ mobiliirio sio os mesmos recomendados para a pré-
cscola comum, ressaltando-se a importincia da disponibilidade de equipamentos
destinados ao enriquecimento das atividades de estimulagio (equipamentos de
som ¢ video) ¢ de equipamentos destinados ao registro do desempenho dacrianga
para a avaliagiio de scu desenvolvimento dentro do programa (mdquina
lotogrilica, lilmadorae gravador). Biombos, paredes, maveis, portas sanfonadas
ou similares siio recomendados para garantir a flexibilidade do ambiente.
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A pré-escola preconiza a educagiio sensorio-motora, a afetiva ¢ a cognitiva,
fazendo assim com que as dreas que necessitam de maior reforgo sejam
estimuladas, O desenvolvimento de atitudes de competéncia social é realizado
por meio da sedimentagiio dos hdbitos de vida didria, do trabalho em grupo ¢ de
recreagiio. O atendimento poderi ser realizado em regime de tempo integral.

O trabalho em classes especiais deverd ser individualizado, dentro do grupo,
conforme as condigoes de cada caso, incentivando-se, principalmente, o
desenvolvimento das atitudes de relacionamento ¢ de competéncia social. Os
grupos niio devem ser numerosos, niio excedenda seis alunos para cada professor,
mantendo-se, porém, atendimento individualizado quando houver necessidade
de complementagiio curricular ¢ de apoio em determinadas dreas: sensorial, de
comunicagio ¢ atividades da vida diiria.

O material didiitico ¢ escolar pode ser utilizado 0 mesmo destinado
estimulagiio global da erianga considerada normal, em todas as dreas de seu
desenvolvimento,

Para o atendimento do portador de deficiéncia mental pa pré-escola é
necessirio que o professor, além da formagiio bisica para o magistério, tenha
participado de curso(s) de especializagio na drea de Edueagiio Especial ¢ do
pré-cscolar, Além do prolessor, pode haver a necessidade de suporte constante ¢
sistemiitico de oulros especialistas, assim como de servigos educacionais
especinlizados.

4.2.2 Lducagio Fundamental

Uma vez que os portadores de deficiéneia mental devem ser atendidos,
preferencialmente, narede regular de ensino, a escola especial deverd ser restrita
aos que nio puderem inicialmente se beneficiar do ensino inclusivo, Sua
permanéncia na escola especializada deveri ter cardler tio provisério quanto
possivel,

Quando as condiges individuais do aluno nfio permitirem, entretanto, o
cducagiio inclusiva, deve-se avaliar, por cquipe téenica, a sua competéncia
curricular, de modo a lhe proporcionar uma educagiio adequada.

Um currfeulo funcional deverd ser adotado para os educandos cujas
limitagdes adaptativas ¢ intclectuais ndo indicarem o uso do currfculo regular
adaptado para a sua educagio.

Os alunos portadores de deficiéncia mental cujas habilidades intelectuais,
adaptativas ¢ cuja competéncia académica permitirem concluir as sucessivas sérics
da Educagiio Fundamental deverilo ter acesso ao apoio educacional especializado
(ensino itincrante / sala de recursos) na rede regular de ensino, além das adaptagoes
curriculares ¢ de acesso ao curriculo necessirias 40 seu suUCESSoO ¢ Promogio
escolar.

Na escola especial, o atendimento ao portador de deficiéncia mental da
faixa dos sete aos doze anos serii realizado em salas especiais. A instalagdo dessas
salas, seus equipamentos ¢ maleriais devem estar compatibilizados com o
desenvolvimento global dos alunos e com os tipos de atividades a serem
desenvolvidas. Recomenda-se uma sala espagosa, de aproximadamente trinta
metros quadrados, onde possam ser atendidos até doze alunos, agrupados de
acordo com o tipo de atividade. Os demais requisitos, como ventilagiio ¢
iluminagio, devem obedecer is espeeificagdes definidas para ambicntes educa-
clonais comuns.

O mobilidrio para essa sala de atendimento deverid ser [Texivel, favorecendo
agrupamentos varidveis de alunos, de acordo com os diversos tipos de atividades:
manuais, artisticas, de competéneia social, entre outras.

O atendimento a essa Taixa etiria pode ser individual ou em grupo,
dependendo das necessidades do portador de deficiéncia mental ¢ dos tipos de
atividades programadas. Para o atendimento em grupo, indica-s¢ o nimero
mdximo de doze alunos por prolessor.

O horirio ¢ a duragiio do atendimento variam de acordo com o grau de
comprometimento do educando e a caracterfstica da programagiio desenvolvida.

Os currfculos ¢ os programas podem ser especializados e voltados para
aquisigiio de habilidades direcionadas para a competéncia social,
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Ao material diddtico ¢ escolar, além dos comumente indicados para as
classes comuns podem ser acrescidos outros destinados ds atividades da vida
didiria, & educagio psicomotora, 3 social ¢ ao desenvolvimento da linguagem.

Os professores deverdio ser habilitados nas diversas dreas de atuagiio
docente, como aeducagiio artistica, educagio [isica, dentre outras. A colaboragiio
de especialistas nas dreas médico e psicossocial, integrantes da equipe da escola
especial ou disponiveis na comunidade, € necessdria para se fazer um atendimento
complementar dos educandos.

4.3. Educagdo de Jovens e Adultos

Os alunos portadores de deficiéncia mental que por seu desenvolvimento
intelectual apresentarem defasagem entre idade e série da Educagiio Fundamental
poderiio sc beneficiar da educagiio de jovens e adultos de (orma adaptada a sua
capacidade, possibilitando-s¢ o desenvolvimento académico de cada aluno
segundo seu préprio ritmo.

As condigoes propostas neste documento para o atendimento adequado
do aluno portador de deficiéncia mental no ensino regular sdo viélidas para a
cducagiio de jovens ¢ adultos. Elas compreendem o fdcil acesso s instalagoes
das escolas; pequeno nimero de alunos por turma (méximo de trinta alunos,
entre os quais niio serio incluidos mais de quatro alunos portadores de deficiéncia
mental); disponibilidade de pessoal docente ¢ administrativo devidamente
conscientizado para aceitar este tipo de aluno ¢ capaz de contribuir para o scu
desenvolvimento global; oferecimento de apoio (éenico necessirio, ¢ flexibi-
lidade para adaptagaes do currfeulo ¢ do material diddtico quando necessirio.

Além de receber apoio académico, o educando portador de deficiéneia
mental deverd ter oportunidade de desenvolver as habilidades necessirias para
que possa ter um estilo de vida tio “normal™ quanto possfvel, o que inclui o
desenvolvimento de sua competéncia social.

Dependendo da faixa ctdria em que se encontra, o aluno portador de
deficiéncia mental poderd receber paralelamente algum tipo de treinamento
profissionalizante, utilizando-se para essa finalidade os recursos do sistema regular
¢, quando possivel, outros recursos ¢ programas da comunidade.

4.4. Oportunidades de trabalho para os portadores de deficiéncia mental

Esse tema serid abordado em documento especilico que se encontra em
fase de estudos preliminares.
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Alto risco - Bebds de alto risco slio criangas que, por causas pré-natais,
perinatais ¢ pds-natais, de origem bioldgica, orgnica ou ambiental, podem ter
afetados, no curso de seu desenvolvimento, seus mecanismos sensoriais, motores,
cognitivos ¢ de habilidades adaptativas.

Atendimento global - Programa integrado de atendimento ao portador de
deficiéncia mental incluindo atividades de naturcza escolar (tais como prontidio
sensdrio-percepliva, alfabetizagiio), artfstica (misica, atividades de expressiao
livre), recrealiva (como jogos de sala), esportivas (gindstica, esportes), social
(projetos sociais, passcios, excursoes), profissionalizante (como trabalhos
manuais;, madeira, metal, artes grificas), visando ao desenvolvimento ¢ ao
ajustamento integral do educando.

Avaliagio Pedagdgica - Elemento e processo fundamental na prética
cducativa que nos orienta ¢ permite cfetuar jufzos de valor necessdrios para a
tomada de decisdes com respeito ao processo ensino-aprendizagem. Essa
avaliagiio considera a competéncia curricular ¢ as habilidades académicas do
aluno, com vistas a orientar a sua adequada escolarizagio. Ela é realizada pelos
profissionais do magistério.

Avaliagdo Psicopedagdgica - Processo de investigagiio ¢ andlise do
desenvolvimento, do funcionamento intelectual, emocional ¢ comportamental
do aluno e de suas habilidades ncadémicas ¢ adaptativas, com vistas o encontrar
as respostas educativas de que necessitam., E realizada por equipe interdisciplinar,

Diagndstico prescritive - Avaliagio, intervengiio ¢ oricntagio dos
problemas de aprendizagem ou comportamento. O diagndstico prescritivo tem
por objetivo a avaliagdo psicoeducacional visando A produgio de dados que
permitam a elaboragiio de objetivos instrucionais significativos, assim como 2
escolha de estratégias adequadas de ensino,

Escola Inclusiva - Escola comum do ensino regular, também denominada
Escola Integradora ou Escola-Pélo. Escola do Ensino Regular constituida por
professores treinados, dispondo de currfculo adaptado para atender a uma ampla
diversidade de estudantes.
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Estimulagio precoce - Alendimento prestado a partir do nascimento
crianga que apresenta problemas evolutivos decorrentes de latores orglnicos ¢/
ou ambientais (crianga de alto risco). Esse atendimento consiste na utilizagiio de
técnicas de intervengiio aplicadas por equipes multidisciplinares, com a partici-
pagio cletiva da famflia. Ele tem por objetivo propiciar o desenvolvimento integral
dacrianga.

Equipe interdisciplinar - Trata-se da reunidio de viirios téenicos (drea
médica, psicopedagogica, social ¢ outras) que atuam de forma integrativa, contfnua
¢ dinfimica, procurando solugoes adequadas i educagiio dos alunos que requeiram
atengiio especial.

Habilidade adaptativa - Eliciéncia ou capacidade de o individuo adaptar-
s¢ as normas ¢ aos padroes de independéncia e responsabilidade esperados para
sua idade, de acordo com seu grupo cultural ¢ social,
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