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Limes homenagem aos professores de lingua estrangeira

do 19 & Z° graus

A DREAM WITHIN A DRERM

Take this kiss upon the brow!
and, in parting from you now,
Thus much lat me avow -~

You arg not wrong, who deem
That my days have been a dream;
Yet 1if Hope has flown away

In a night, or in a day,

In & vision, or in nong,

Is it therefore the less gone?
All that we see or seem

Ie but & dream within a dream.

I stand amid the roar

Df a surf-tormented shore,
arnd I hold within ay hand
Grains of the golden sand -
How few! vyet how they craeep
Thraough my fingers to the deepq,
While 1 weep - whiis I weep!
& God' can I not grasp

Them with a tighter clasp?
0 God! can 1 not save

One from the pitiless wave?
Is 811 that we ssen or sSeem
Hut a dream within a dream?

Edgar Allan FPoe
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Esta pesquisa analisa a auls de lingua estrangeira
{inglés) medulada pelo livre didéticoe. Considerande que o livro
diddtico tem se apresentado oomo agente potencial da interagio
professor/alune na aquisicio de ums lingns estrangeirs, e gue
enguants agente potencial, torns-se & prinecipal fonte gersdors de
inspmo nas auvlas, a8 paritir da metodologia spresentada pelos
sutores desses 1ivrms investiga-se como O processo de aprender
inglés & repregentado emn duss séries didéaticas, ums nacional o
uma importads, utilizsdas na guinta =érie do primeirc grau ea ums
ascols piblica 2 em pma escola particular. O foco principsl de
andlise é como este processo se modulas na sulas, pele professor,
na utilizaglo do livro didético e pelo aluno, gue recebs atraves
do professor, o insumo desse livro. Os dados coletados revelan
gue ¢ livro diddtico € um elemento limitsdor na construci#o do
processce de ensino aprendizsgem de uma linguas estrangeira. O
referencinl téorico +traz ums reflex¥o em torno do processg de
sprender demonstrado pelo professor e pelos aprendizes através do
*hahitus de ensinar” e "habitus de aprender” . Espera-se com este
sstudo  contribulr pars goe professores de 12 & 28 graus S€) 8
mais criticos, cautelpsos & criferiosos no momento de escolha do
materisl dididtico que servirid de insumo para suas aulas, levando-
os a8 vme reflexBo sobre oz seus praprios bastidores tedricos pars
uma opglic maisz consciente do proeesso de aprender gue orientaré

sen trabalho em sala de aula.
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CaPITULN 1

HISTORICO DA PESAUISBA



INTRDDUC KD

“H11 that we see or scem
is but a dyesw within a dreas.”

Edgar Allan Poo

Este capitulo, intituledo Histdrico da Pesguisa,
abordard primeiramente o problema que deu origem a ests pesquisa.
Im seguida, realiza uma discussio sobre a metodologia de pesguisa
enfocande ¢ carater etnogrdficeo da investigac8o centrada na sala
de aurla, além de descrever o desenho e 0 cendrio de coleta de
dados para este trabslho. Pare finalizar. sapresenta-se unma
discussio scbre o Livro Didédtico e o HEnsine de Lingua Estrangeira

no Brasil.

1.1,

Neste +trabalho de naturezs qualitativa, serdo
anslisadas aulas de Lingua Inglesa {LI daguli por diante)
moduladas pele Livro Didético (LD dagui por diante), em deois
cendrios distintos: a Escola Pablica & s Escola Fo cicular, com ©

intuito de responder as seguintes gquesifes de pesguisa:

1. A partir da mebtodeologis apresentada pelos

auvutores de LDs, como ¢ LD representa © processo



=
de aprender uma lingua estrangeira (a LI neste

Cas0 )

2. Como esse processo se constrdi ou modula na
sula {a} pelc professor, na utilizaciéo do ID e
{b) pelo aluno, que recebe, através do professor,

o insumo do LD7

Uma vez considerada a pegs central no proceesoc de
ensing-aprendizagem de uma Lingus Estrangsira (Almeida Filho et
slii, 1881), grande vparte dos professores segue o LD
sistematicamente, algumas vezes queﬁ?ianaﬁdo algumas atividades

Y
propostas, ou  reclamando a auaéncia de outrasg aue Julgam
necegsirias, mnas QUABE Senpre Sem conﬁiéerar se o LD d& conta da

tarefa de tornar os alunos capsaszes de atuar comunicativamente em

interscBer na LE, negociando, rscoriando e produzindoe senbidos.

Isto 34 convida algumas guentdes: aual
repp&a&nﬁ&gﬁo do processo de asprender se manifests nas atividades
propoatas pelo LD ou é declarada na apressentaclio do livro? Guails
o8 processos  de aprender demonstrados pelo professor, implicita
ou explicitamente, em sua atuacBo em esala de aula? Finalmente,
dentre os mecanismos de aprender, evidenciados pelos alunos,
implicita ou explicitamente, em sus proeducBo de LE na salas de
sula, quais o8 gue reflstem a influénecias-da abordagem de ensino?

E do LD?
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As respostas a estas perguntas poderdo melhor

caracterizar o pspel do LD na modulagdo ou realizac8o das aulas
de Lingua Estrangeirs (LE dagul por diante). A& partir destas
inguistacbes & que surgiu este trabslho, onde serd analisado o
acontecer de aulas de LE no 1€ grau, considerando-se o papel

gapaecifico do LD.

Uma das pregoupacdes deste estudo refere-se a un
momento anterior, aue € o da escolha do LD. Para Gongalves

{1081:84);

-

a eacolha do livro-texto ... &
uma operacio complexa na medida em
e gnvolve muzitbos fatores
interrelacionados ... {(gualificacdo
do autor, fandamentacio
metodolégica, objetivos visados,
caracteristicas do aluno, concepcdo
de lingua, procedimentos diddaticos
adotados, recursos materials,
condigBeas de uso e avaliagiio do
alune e do mébodo).

aw

Por ser uma operaclo complexs & qgue grande parte
dog professores ndo explicita que critsérics utilizou para &
escolha do LD. B verdade gue esba nfoe explicitacBo de critérics,
segundo Gonealves (1881:85), tem sido insuficientemente tratada,
ac menos de forma sistemé&tica, pela literatura analitica do LD,
Além disso, €& preciso lever em conta ¢ despreparco de grande parte
dag institui¢les formadoras de professores. gue ndo contemplam,

na - formaglBo académica gue oferecem. gualguer arCeps0 & 2 SBBS
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literatura, ainda gue insuficientemente tratada. A critica aque
aqul se ocologca aos curriculos de curscos de formagdo de
professores de linguas é com relacd80c a susdncia da disciplina
Linglistica Aplicada, nos moldes em que esss ciéneia vem sendo
tratada por membros da Associscldo de Lingliistica Aplicada do

Bragil.

A  partir do arcabouge tedrico usado nesta
pesguisa é poesivel considerar gue o processo de aprender uma LE
estard embuitido nos tipos de atbtividades propostas pelo LD e
utilizadas durante as aulasl. BSabs-ge, prois, qgue o tipo de
amostra de  linguagem apresentads como insumo para a aula fornece
algung indicativos sobre os tipos de procedimentos que poderiam
seyr adotados para &8 sua implementacdo no processc de ensino-
aprendizagem. Uma fonbte de condiclonantes ns produglo do
processe de ensinar e aprender é a abordagem utilizada pelo
vrofessor na apresentagfo préatica € neo uso das amostras da

lingua-alvo {I~alvo dagui por diante}.

Entenda-se  por abordagem agul o conjunto {multas
vezes contraditério} de oprincipicos filosdéficos, pressupostos e
crencas gue orientam & opers lo geral de ensinar uma LE {(cf.
Almeida Filho, 1982). Para Dubin & Olshtain (18987:48), o processc

gue orisnta essa operaclo se refere a0 come as  instrucles sio

1 Os processos. de aprender -uma LE  serfic explicitados de
uma forma mals detalbhadsa no capitule 2.
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conduzidas e & aprendizagem reslizade. Para as autoras, o
processc resulta da organizacfo do conteldo da lingus, que traz
certos tipos de atividades, do papel gue o professor e os alunos
exercem durante o processc de aprendizagem e, finalmente, do tipo

de atividades e tarefas em gque os aprendizes estlo engajados.

Uma vez determinados os provédveis elementos {tipos
de atividades e contelidoe propostos pelos LDs, de procedimentos
smbutidos nessas atividades e de abordagem, entre outros)
indicadores do processe de aprender LE guando a aula & modulads
peleo LD, reasba agora & definiclio de critérios? gue possam
categorizar os tipos de procedimentos assoclados com a natureza
das amostras de linguagem apresentadas nos LDs. Junto & esses
gritérios, € necessdrio fazer ums descric8e analitica da natureza
doa aspectos metodoldéginoes evidenciados pels pratice do profeasor
no acantacér da avla. Assim, serd possivel interpretar & analisar
asg relacBes profsseor-LD, aluno~LD, & professor-LD-aluno, nos
candrios de aprendizagem de uma LE.

A literasturs evidencia inGmeros exenplos de
pesgulsas gue analisam o procssso de aprender uma Lz ou umse LE.
Aqul seguem alguns exemplor de pesduisas analigando 0 processo de
aprender uma Iz ou ume LE, Wagner (1885) analisas a ldglics dos

métodos inovadores, considerandoc o aspecto estrutural da acdo

2 Ectes critériop seric retomados- & . discutidos no
Capitulo 2.
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pedagbglica na escola e as impliceacdes pesicoldgicas destas
inovagdes. Behroozian {1881) formala Implicacles para 0!
desenvolvimento de conteGdos no curricule de cursos de formagfo
de professores, contemplando ¢ ensino de estratégias para a
preparacdo de professores de LI como Lz & professores bilingues.
Outros estudos poderdo ser encontrados em Kasper (1888) e Ellis
{1987). Resmente-se, porém, da falta de estudos gue analisem o©
processd  de aprender na medida em gque é modulado peloc LD em
cenfrios distintos e marcantes no &mbito nacional: ¢ da escols

piblica € ¢ da escola particular.

No entanto, ainda gue eleito ¢ acontecer da sala
de aula de LE modulada pelo LD como cerne deste estudo, néoc =e
pode isclar nem descontextualizar esse acontecer de oubros
=lementos gue o complem em tods sus abrangéncia. Dos slementos
que compliem o processc de aprender uma LE ndo se pode dissociar:
s importéncis da interacio {procedimentos de negoclacio nsa
comunicacdo entre o8 individuos mediados pela linguagem): © papel

das varidvels afetives [(mobtivacdo, sute-conflanca. empatis, auto-

estima, introversio, extroversio, capacidade de risco e
anegiedade), e &8 fidelidade &a principios metodoldgicoms, entre
ocutrosg.

Guando se refere a principios metodolégicos pensa-
ge em um respaldo bebrico que evidencie uma sbordagem de atuagio

qug noriteie o  professcr em sua prética de sala de - auls.
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Analogemente, n8c & suficiente apenas descrever a construcio
desse  processo sem  evidenciar sua importéncia na formacio do
rrofessor de linguas e na busca de ums autonomia comunicativa do
aluno a0 aprender ums LE. B preciso, pois, fazer uma reflexio
ceritica sobre o <gque representa a explicitacBo deste processoc na
melhoria das condigles de ensino-aprendizagem de linguas. Dai a
importéncia de também se analisar culidadosamente o LD, para gque,
svaliondo suas potencialidades enguantoe insumo, seja possivel se
refletir e até sugerir formas de encaminhamentoc desse insumo em

aala de aula.

O aque e espera com este estudo & contribulr para
gue ce professores de 10 e 2€¢ graus sejam male conscientbes,
eriticos, ceutelosos e criteriosos no momento da escolha do
material didético que servird de insumo para suas aulas, levando—
os & uma reflexBo sobre o sesus préprios bastidores para uma
opeBo mais consciente do processce de aprender gue orientard seu

trabalho em sala de aula.

Esta dissertagic se estrutura assim em Lrés
capitulos, a saber: Capitulo 1. no aqual se deacraeve e
nontexbualiza o trabalho; Capitule 2 onde ge discutem questdes
radricas concernentes aos processos de aprender e as abordegens
de ensino de LE, e Capituleo 3, em culjo corpeo se analissm os dois
Lds sadotados nas escolas onde foram colebaram os dados.

Desoreven—ss, interpretam—se. anslisam-se & compsram—-se os dados
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coletados a partir dos didrios de notas de campo do pesguisador,
dos gquestiondrios aplicados aos alunos, das entrevietas gravadas
em &udioc com os professores e alguns alunes de cada cenédrio., além
das auvlas de Lingus Inglesa gravadas em dudio, banbto na Escola

Piblica guanto na Escola Particular.

Para concluir, faz-se ums reflexlc critica sobre a
representacio do processo de aprender uma LE modulsds pelo LD,
contrastando oz dois cendrios de pesquisa e sugerindo elementos
gque déem continuidade &s investigegles, para uma melhoria do

snsine de LE, na escola de 12 grau.

O conceite de Eitnografisa € amplamente discutido
por Hammersley & Atkinson (1883:1-26). Para eles, etnografia {(ou
observacB0 participante) & um método de pesguisa social aque
abrange variss fontes de informac8o. Varias concepcﬁeé de
etnografia =sic também colocadas por Hammersley & Atkinson
{1983: -2). Estes conceltos sf@o retomados por van Eier {1988:54)

e ubilizados em Cancado (18891:13).

A partir de uma delineactio do foco de andlise

Aesta - pesguisa., € importante. discutir, ainda gqgue de forma
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gucinta, a sistemdtica de pesguisa em =sala de aula sob uma

pergpectiva etnogrifica .

1.2.1.1.

A pesquisa ebnogréfica, tradigdo da Antropelogils,
chega &0 &mbito educacional, agui referida principslimente no
contexbo da Linglistics Aplicadsa, como um  instrumento
pertinente & desocriclo de “vivéncias contextualizadas’, no
sentido de oferecer uma malor consisténcia na andlise de questiesn
concernentes &s  idiossincrasias do educar, do ensinar e do

sprender.

Entenda~ge por vivéncias contextualizadas a
descricgéo de cendrios de - pesgquisa considerando suas
egpacificidades numa perapectiﬁa lingtiistice, paicolégica =
sdoio-culbural, isto é, analisando particulsridades nc usoc da
linguagem, interpretando comportamentos e explicitando a visdo de
mundo dos suieitoe envelvidos., A descrigdo dessas vivénclas traz

wma interpretacio detalhada, de cardter &mico® e naturezs

2 De acordo com Brend (1874:3; apud Van Lier,1888:17) "o
vonto de vista émico & uma visf8o de dentro da cena que
anoha &apenas sgueles traceos gue s880 marcados cono
significantes por uwm critério interno de ¢ontexte.”



11
holistica#®, com critérios de mnidlise definides & partir da ética

de observacido conferida aos dados.

1.2.1.2.

A Bala de aula, rica vivéncia contextualizada,
congtitui-se em um  dos principais cenfdrics de pesguisa para sas
investigar e interpretar a conatrugdc do processo de ensino-
aprendizagen. A demarcscfo deste referencial exibe um potencial
gignificativo de especulag80o lingiisticsa & cultural,
princiralmente no gue se refere & aprendizagem de uma LE.
Delineim~se uma micrcculbura, iste &, um grupe formalmente
organizade com caracteristicas préprias, interagbes freglisntes e
atitudes heterogéneas, ¢ qgue EBrickson (1886:128) trata come foco

en uwma ecologia social. Para este auntor:

“ Uma pesguisa de natureza holistica analiss a salas de
aula de uma maneirs abrangentie, isto &, no exame das
interactes +todos o8 elementos sleo considerados, a
saber: aspectos atoio~cultursis, lingliisticos,
peicoldglicos, entre outros.
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"0 foco em uma ecologia social -
geu  processo € estrubtura ~ egta
implicito 4, peaguisa saocial
interpretativa sobre o ensino. ©O
pesqguisador espera compreender ag
formas pelas quais professores e

alunos, em aches conjuntas,
constréem o seu relacionamento. O
pasguisador am Campo eramina

cuidadosamente essa construcio,
registra-a em suas notas de campo,
documentando a organizec8o sccial e
cultural dos eventos, considerando
que essa organizacio de
“gigrnificados-em-acic” representa o
ambiente de aprendizagen e o
contetdo a ser aprendide.” &

Hé, entrstanto, & necessidade de se estabelecer um
referencial-base para iniciar o exame dos eventos na =ala de
sula. Entenda-se por referencisl-base, aguil, uma argumentaclo
tedrica baslica que motiva a elaboracic de um projeto de pesguisa.
Por exemple, Viana (18807 elegeu a mobtivacdo do aluno na aula de
LE, quando iniciou sus pesquisa sobre a variasbilidade da
motivacBc no processc  de aprender lingus estrangeira ns sala de
aula. Isto significa eleger inicialmente um foco de observaglo

gue indicsrd inclusive os instrumentos adeguados para & coleta de

regisbtros, ou seis,

& Todas as citacles originalmente em inglés foram
traduzidaes peleo subtor desta disserbac8o.
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*

«»» 0 ensing efetivo ndc é visto
comno um  conjunto de atributosm
generalizados de um professor ou de
seus alunos.

Preferencialmente, o ensino efetivo
é vigto ocomo ocorréncias de

oircunastincias egpecificas [
concretas da pratica de m
determinado professor com am
determinado grupo de alunos, “este
ano’, “hoje”, “neste momento”,
{logo apia U exercicio de
mecanizacdo}. ”

{Erickson,1886:130)

Ao mencionar astas coorréncias, Erickson se refere,
principelmente, a uma perspectiva de observacdc do ensino na

peagulasa social interpretativa.

Caracterizar o cen&rio €, portanto, delinear o

lugar da coleta de dados, considerando & argunsntacdo tedrica

hésica escolhida pars & pesguisa,.

1.2.1.83, A contextualiracic do Lovico de investigecio

Para descrever eventos da sala de aula de forma
stnogréfica, apds ter delineado a argumentag¢fc tedrica bésica, &
nacassdrio definir instrumentos para colets de registros
adeguados a0 contexbo escelhido e compativels com o tipo de
andlise e interpretaclo gque se guer produzir para os dados.

Define-s= como  evenbo, agul, um conjuntoe de reagldes obhservadas
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dursnte uma certa atividade ne decorrer das anla. Nesite trsbalho

os eventos serdo tratades de duas formas distintas:

) no &mbito maerc, no guil serfo denominados de
"rotinas” - conjunto de atividades que e repetem

ns segiiéneia das aulas (Ver Cap. 3, . 2003.

b) no mbito micro, esses eventoes constitnem-—-se em
mituscdes gspecificas do processc pedagdgico

observadas a partir da categorizag®c das rotinas,

Por exemplo:

Evento 1: Escols Pédblica
Anla do dia 31710
Professora corrige o8 exercicios,
explicando os tdpicos gramsticals.

Evento 2: Escela Particular
Aunls do dia 08711
Profeggsora introdanz informacies
hist&éricas complementares scbre
o vocabulério da licg#o.

Cavaleanti & Moita Lopes {1981:140-13, A
indicaren um roieiro de pesguisa com caridter etnogriafico em sala
g sula, para descriglio do coutexto de ensino-aprendizagem,

definen oz zeguintes instrumentos:
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a} Observac8o do profassor através de notag de
campe e didrios;
b) GravacBo de asulas em dudio ou video:
o} Diédrios de alunos explicitando suas
dificuldades;
d} Entrevistas retrospectivas com alunos
{Base: téplicos determinados pelos didrios
do professor, dos slunos & gravacdes);
e} Questiondrics sobre o contexto escolar

{informac®es sobre slunos, a universidade)}.

Um exemplo de pesquisa que utiizou tais
instrumentos fol Moraes (1890), que investigou o discurse do
professor focalizando o seu diser & o seu fazer, com o intuito de
contribulr para uma reflexfo sobre a formac8o docente em leitura
em lingua estrangeira. Ao fazer a ocoleta dos dados, a autora
optou  pelos seguintes instrumentos de pesgquisa: gravagdes em
video de aulas, cbservac8c de aulas com notas de campo, gravagies
em dudic da interscio sujeito-pesguisador & ¢ preenchimento de um

guegtiondrio pelo suleito-participantes da pesguisa.

Com o inicio da coleta dos dados, regularidades
comecam & se delinear, até gue o© pesguisador componha as suas
pricridades de andlise, definidas principalmente pela fregliéncia

de ocorréncia, ne ocontexto da pesgulsa.



is&

Entendam—se por regularidades evidénecias

significativas obmervadas no cendric de pesquisa, gque surgem &
partir de uma andlise preliminar dos registros coletados. Essas
gvidénoias aparecem como dados a partir de elementos nio
previstos no projeto inicial, que se revelam na aproximacgio do
objeto de pesquisa. Ainda com relacBo a essas regulsridades, "
durante o trabalho de campo um nimero de questfes & identificado
e novas cabegorias sdo desenvolvidas® . Assim, emoldura-se com

mals clareza o toépico a saser investigado, oferecendo uma maior

congisténcia as hipdteses definidas nas guestdes de pesquiea.

1.2.1.4.

& eficiéneia do trabalho de campo serd marcads
principalmente relo grau de compreensio, conhecimento e
maturidade do pesquisador em relacloc ao projete. E ilmportante
lembrar aque, mesmoe toplealizande salguns focos de endlise, &
partir da configuracio dos dados, coma emrn toda pesguiss
cientifica, na pesguisa etnogrdfica, também & estabelecido um
projete onde se define um problems, se estabelece um referencisl-
base, determinam—se objstivos {(qQuestdes de pesguisa) e levanta-se

umsa piblicgrafia relevante.

& A-exempleo da dascricio feits. por Hammersley & Atkinson
{(18B3:377).
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A compreensdao do projeto diz respeito & clareza do
referencial-base, a uma coeréneia dess guestfes de pesquisa com a
projeqdo de expectativas em relacgBo a0 cendrio escolhido, &, a8
uma congsisténeia tedrica do arcabougo estabelecido & partir da

literatura na Ares.

Entendam-ge por prodjecbes de expectativas, agui,
as hipdteses acerca da natureza dos dados coletados no cenirio
escolhido. O conhecimento, por outro lade, & percebido no momento
em gue 0 pesguisador consegue assimilar os objetivos da peaguisa
& fazer a ponbte com & realidade de observacido, isto &, a
interacdo, no cendrio, da dialétics” projecio-contexto real. A
maturtdade indica, especislmente, as wvivéneias antericres do
pesguisador em sala de aula, gquer como alunc, guer como profeasscr
o pesguisador. NBo se guer, agul, afirmar gue se por wventursas o
peaguisador ndlo bHiver ag vivéncias anteriores ele nio possa ter

maturidade pars ser eficaz ns cbeservagfo do cendrio.

Colocam—-se sstes fatores COoOme eslementos
idicssincrdticos inerentes so pesquisador gue facilitariam ums
melhor visualizsc8o do universe de observacBo. Isto facilita umsa
definiclo concreta dos planos de observack do acontecer da sala
de =sula, além de influenciar a natureza das notas de campo,

facilitando, inclusive a detecCBo de ocutras categorias paras

7 - Dislética aqui estd ne  sentido marxiste da palavra. ou
seja, o proceasc de descriclo exata do real.
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anglise dos dadeos. Cavalcanti & Moita Lopes (op. eit.:140),
quando se referem ao incentive da investigacBo em sala de aula,
motivada pela agBo direta do prrofessor como pesgulsador,
ressaltam & "necessidade do professor se familiarizar com o
processs de pesquisa e de procurar bambém, aeventualmente, o apoio
de um  pesguisador externo como assessor—consultor *, no sentido
de desenvolver um conhecimente reflexivo =sobre sus proépria

pratica. .

Vé-se nitidamente gque o trabalhe de campo requer
uma certa preparacdo do pesguisador ou auxiliar de pesguisa para
gue ele ou ela possa registrar com mails precisfo og evenbos do

contexto em ohgervacdo.

As dificuldades no percurso do btrabalho de campo
decorren principralmente de imprevistos de ordem préatica, tais
como: & pogicdo geografica do peasguisador no cendério para
ohservagio {elemento gue nem semnpre pode ser controladol:
dificuldades téonlcas, como auséncia de btomadss para instalacBo
do gravador ou filmedors, além de uma localizeag8o inasdeguada do
mesme na sals devido a limitac8o do espago; ou, &alnda, surpresss
pouto agradéveis para o pesquisadoy, of o acigonar tecla errada
para gravaglo, interferéncia de alunce na gravaclo, mesmo depois
de astarem familiarizados com C DpProcesso de gravacio,
principalmente em classes de adolescentes, além dos problemas gue

-porventura surjam nas fitas de gravagio.
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Quando & pogsivel, héd indicativos da colocag8o de
maig de um aparelho de gravacBo no cendric para se obterem

diferentes perspectivas de colebta de registros.

Conmsoleo & Viana ({1832) em gsua pesquisa e
andamento, TAspectos Fragmdticos da Obpervaclo e Pesguima em Bala
de Aula”, investigam, entre ocutros toépicos, os problemsas técnicos
e operacionais da coleta de dades. Urge gque se¢ faca um egstudo de
tais ocorrénciss, no sentido de minimizmar esses problemas em
fuburas Tesquisas,. Mesmo assim, ndc é possivel s prever tudo
pois:

"o trabalho de campo e a

etnografis., +balves mais o gue

qualguer outra Léonica de pesquisa.

envolve o peagulsador em 1Ema

raelacio lintensa e direta oom

pessoas € eventos ... e esta

dimensio pessoal da equacBo do

trabalho de campo necessita de

alguma stencio - pois -

aemogies, valores, atitudes e

expectativas irdc todos, abuar em

qualguer situagfo de trabalho de

campo.
Hitcheock & Hughes, (1888:58)

Como se pode depresnder, o© envolvimento do
pesguisador coom o cenario de pesguisa revels-ss um fator
praponderante péra & rigueza e & <qusalidade dos dados. Faz-—se
necesadrio frizar agul gue “envolvimento’' n¥o é sinfnime de
parcislidade nem  tampouco na interferéncis & . nabtureza dos dados

advindes do cendrio--em contexbto, mas, sim.. de um engajamento
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interativo do pesguisador com as eapecificidades da sala de sula

em questio.

A esala de aula deve ser vista, entdoc, como o palco
para a consbtrucho da aprendimagem, com todas as implicacdes de
ordem lingliistica, psicolégica, sécic-cultural e até politica., ao
mesme  tempe em gque o pesguisador se coloca na posiciBo de

eritico/cheervador das peculiaridades desse processo.

1.2.1.5.

A medida que o8 registros vBo sendo coletados
& a8 regularidades vio-se definindo, © pesgquisador comeca =&
compor & descrigldoc do cenarico. Essa descricgBo se garacteriza,
principalmente, a partir de ums categorizacgie dos dados, baseads
na freglfncia de ocorréncia e em uma convergénelia dessas
ragularidades com og oblietivos definidos nas auesgtdes de
pesguisa.

Como definir sssa categorisacio? O gue determina s
freqiiéncias de uma regularidade? Como proceder diante de uma
regularidade freqlt te, porém ndc prevista nas questdes de
pesgquisa? BEstas  s8o  as preocoipactes  iniclais com gue  ©
peasquisador se defronta, no mcmanto da casracterizacic dos dados.

B preciec ter  clarema nessas gquestdes porgue como bem afirmsm

Hitchoook & Hughes (1880:74):
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"A tarefa inicial de anadlise em uma
pesquisa etnogrifica qualitativa é
& organtzacio, classificacdo @
eodificacio dos dados, associado
com o desenvolvimento de algum tipo
de sistena de retencio de
informacio em toHpicos especificos,
a partir do todo dos registros.”

A categoriszsacgdo de dados em uma pesguisa de
cardter atnografico- ocorre a partir de uma classificacBo prévia
dos dados selecionados, delineando unidades-base de andlise.
Hammersley & Atkinson ({1880:1588) apresentam um roteire dessas
unidades, sugerido por Bpradley (18B80:78) que classifica os dados
& partir da natureza dos conteritcos em que se apresentam,

considerando:

a) o sspago fisico;

b3 oz sujeitos envolvidos;

c) as atividades relacionadas aos sujelitos:

d} & influénecia dos elementos flslcos;

e} as atitudes dos sujeitos;

) os eventos: cenjunto de atividades relacionadas
& uma pratice rotineira dos sujelitos envolvidos na
peasqulsa;

g) o seatiencismentce de tempos € movimentos dos
elementos a serem analisadosg;

h) o5 objetivos das atividades executadas pelos

pujelitoes enveolvidos na pesquisa;
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i} as emocdes pentidas e expressas.

E provavel que nem todos o8 itens indicados acima
aparecam em um corpus coletado em-éala de aula simultaneamente ou
na ordem sugerida. Alids, na categorizagio dos dades, o©
pesgulsador privilegiard os itens gue contemplem ¢ referencial-
base de sua  pesquisa & gvidenciem uma fregiiéneia de

regularidades. -

A freqiiéncia de uma regularidade ¢ determinada
pelno seu grau de ocorréncia em diferentes aulas, ac longo da
coleta de dados potencisis. A regularidade caracteriza-ge
especislmente por ser um evento inerente ac contexto do cendrio
de pesquisa. 0 status a ela destinado, entretanto, € o de
elemento indicador de aspectos a sBerem estudados cuidadosamente,
a maber: evidéncias relevantes relacionadas diretamente com o©
raferencial-base da peasguisa; ou por ser uma idicasincrasia
significativa e até certo ponto especifica da sala de auvla em
anélise e, portanto, reveladora de elementos explicativo-
assevaeradores de alguma hipdtese levantads nas questdes de
pesquisge. Utilizadas como um mecanismo de sondsgem de elementos a
seremn analisados, sua principal funedc € a de facili ar um
entrelacamento convergente entre os dados e as questles de
pesguisa, tornando-as consisbentes, além de contextualizid-las no

arcabouco bedrico das pesguiss.
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Assinm, a8 constatagdo de UMaE regularidade,

& de uma caracterizagdo e andlise preliminar dos dados,
ventura ndo tenha sido contemplada enguanto gquestdo de
nBo a impede de constituir-se em uma nova questio de
entre as j& elencadag, por occasifio da definicio das

de investigacl8oc do projeto.

Da mesma maneirs, uma guestdo de pesquisa que nio
gue por nenhuma das regularidades apresenbadas a partir

podard ou ndo ser derconsiderads, & depender dos

aritérios de andllise definidos pelo pesguisador, pois,

Além dist
fato, apbhs
Lopes, Op.

regposta

aventos,

12BE tarefa central para uma

pesguisa interpretativa
ohaervacional-participante é
capacitarp OB pegaguisadores e

auxiliares de pesguisa & bLornarem—
ae pais e mais especificos na
compreensio dasg variagdes inerentes
g cada sala de anla”.
{Cf. Erickson, op. cit.: 133}
&, sabe~se que as questBes de pesquisa consolidam—-se de

a caracterizacBc dos dados (Cf. Cavalcanti & HMolta

cit.:140-141}.
1.2.1.6. A andlise dos dadog

Ha priatica, a andlise dop dados se constitul na
&s questfies de pesguisa, descrevendo & natureza dos

inberpretandoe as caracteristicas ocontextusails das
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regularidades e fazendo uma reflex8c critica sobre os eventos
analisados, ne sentido de sugerir alternativas para ume melhor
compreensdo  da  construcdo dos processos de eala de sula,
spncorajande e instrumentalizando os professores a exibirem uma

postura mais critica em relagBo 3 sua prépria pratica.

Descrever & naturesza de um evento significa
relatar com detalhes suwa origem, a Justificativa de sua
georrénclia no conbtexto da asula, como foi introduszido, seus
obietivos, os eslementos implicitos subjacentes a essa préatica,
anfim, como o8 alunos € o profemsor vivenclaram esse evento,
chezervando-se reagbes e comentérics gue possam contexbualizd-lo

de forms consistente.

Cumpare—ge esgba sistemdtica de andlise de eventos
com O desenvolvimento de tipologilas proposto por Hammersley &
Atkinson (1883:181). Para eles, © desenvolvimento de tipologlas
representa um  conjunto de fendmenos que identificam subtipos de
Qategoriga mais geraie. Nesta pesquisa, uma categoria geral seria
a rotina dag aulas, gque é composta de védrios eventos distintos e

reincidentes na observacio das auvlas.

A origem de um evento diz respeito & Gecisio
intuitiva ou premeditada do professor de incluir tal astividade no
contexto da aula. Investigsr esss origem seria sxplicitar o por

gué do enguadramento desse -evento na aula, ou . seda, o gue levou o
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professor a inclulr essa pratica no acontecer Ada aprendizagem.

Ja & Justificativa de aplicacdo decorrs,
principalmente, de se expor por que o professor acredita que essa
pratica realmente val ser eficaz na aprendizagem dos seus alunos.
Esse orenga pode estar embasada em concepceSes tedricas gue
preponderaram na formacdo desse professor, ou pela convicgho de
uma préatica anterior do professor em proceder a essa atividade em
suas anlas, ou até mesmo por comodismo & falta de opglc, em um

planedamentc quase sempre improvisado de aulas.

Explicar como fol introduzido um evento &€ relatar
minunciosamente o8 rrocedimentos usados pelo professor para
inicliar a atividade, evidenciando a reagdo dos alunos e as formas
de encaminhamento 4a mesma. no decorrer da sula. (08 objetives
astac relacionados com os propisiteos, ainde gue intultbivos, que ©
rrofessor quer atinglr com esse evento na aula. Estes propdésitos
ocorraspondem 8 expectativa ds aprendizagem por parte dos alunos
gus o professor espera, a parbtir do evento, ou sels, de gue
manseive aguela atividaede val favorecer uma aprendizsgemn aficaz e

come se justificsa a naturezs da aprendlizagem.

Em seguida, & precise explicitar também  gque
principios tedricos subjazem & atividaede proposta pelo evento &
ze o professor tem consciéneis desses princivics ne elaboracdo da

catividade, pare, finalmente, avalliar-se a validade da pritica no



rrocesse de ensino-aprendizagem da LE.

Para fazer a interpretacio das caracteristicas
contextuais das regularidades, & precisc considerar as
egpeciflcidades do cendric, evidenciando suas idiossincrasiss,
farendo uma distincdoc dos eventos e categorizandeo-os & paritir de
oritérios fedricos, estabelecidos por ocasifc do emolduramento do
arcabouco tedrico da pesquisa, além de analisar
vormenorizadamente a natureza desses eventos, comparando-os,
assocliando-o8 &  até generallzando—-os, sempre & luz do arcabougo
tedrico, das questles de pesguisa e da conscidnceia oritica do
peasquisador gue, neste momento, faz tecoria a partir da préticsa,
através de uma postura clentifica que desvenda a lacuna
principios cientifices-dados, no escopo paradigmdtico em gue a

pesgqulass se insere.

Agui, o concaeito da paradigma refere—se
principalmente aqa conjunte de crencas, valores e Gtécnicas
compartilhadas pelog membros de ums comunidade cientifica

fRuhn, 1870:174), mails especificemente ac escopce da Linglistica

Aplicada.

A reflexfo critica entio, se produz com uma,
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"combinacBo de técniecas que tornam
poassivel uma checagem da validade
das hipdteses, através de um exame
dos dados relacionados a uma mesma
hipdtese, a partir de instrumentos
diferentes, tais como, observacHo
participante, entreviatas e

documentos.” {cf. Hammersley &
Atkingon (1883:183).

Esta triangulac8o. na produclBo de dades através de
diferentes técnicas (Hammersley & Atkinson, 1883:188), pode ser um
caminhe para se estabelecerem oonexBes sntre os concelitos & as
hipdteses indicativas, através de diferentes fontes de dados.
Intretanto, nem sempre esta agregacio de dados, & partir de
Adiferentes instrumentos, podersd fornecer uma vis8c complets da
obeervacdc dos eventosms na sala de aula. Para Hammersley &
Atkinson, & triangulac8o representa uma tentativa de rselacionar
Adiferentes +tipos de dadoe, de tal forma gue seria rossivel

neutralizar possivels amescas & validade da andlise desses dados.

Cutro método pars reflex8o critica em ums pesguisa
de carédter etnogrédfice & a indugBc snalitica,., proposta  poy
Denzin{l878:192; apud Hammersley & Atkinscon,i1883:201). Este
método propde a bestagem de hipdteses atravée do estude de oaeos,
gue determinar8c cu ndo uma redefinicis dos fendmenos em estudo,
ou até mesmo uma reformulacio dag hipdteses até que se
eguacionalize o que Denzin ohame de relac8o universsl. Mails
ﬁetalhéa sobre métodos e téonicas para umas reflexBo oritica no

esoops  da pesguiss etnografica consultar Hammersley & Atkinson
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{1983) e Hitcheock & Hughes (18588).

Percebe~ge claramente que a reflexdo critica
discute as conclusles inferidas a partir das hipdéteses levantadas
nas questies de pesguisa e nas regularidades evidenciadas nos
dados e Justificadas cientificamente através da an&lise
pormenorizada dos registros. Além digso, no escopo da pesquisa em
Lingliistica Aplicadsa, considere-se também & dtica de exame das
hipdteses, observando ¢ aspecto de continuidade da investigacdo,
quer dizer, indicaer elementos gue modifiquem a construgle do
processn observado, sbram lacunas para novas pesguisas e fomentem
um crescimento, a nivel de conhecimentos, por parte dos puleitos
envolvides nessa pratica, isteo &, professores. alunoes, produbores

de materials, etc.

1.2.1.7.

A priori, n8c existe um padrdo pars se relatarem
as pesguisas de cardter etnogrdfico. Hammersley & Atkinson
{1983:207) menclionam diversas formas de relate, tals como:
escrever uma tese, fazer um relatério descritive, escrsver um
artigo cientifico publicdvel em aualguer periddico especializado
nm &rea, OU mesmo escrever uma monografia. N2o serfo consideradas
agui questles especificas relacionadas 8 opcio pelo estilo de
ilinguargen, pelo interlocutor ocu pels argumnmentaclo. Berio .

conaiderados  apenas [opicos concernentes ap planejamento da |
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peaguiss, pars uma maior compreens&oc por parte do leitor.

dee peaguisa

De uma maneira zeral, tem sido comum nos relatos

com carater etnogréafice, na 4&drea de Lingliisticas

Arlicada, contemplar og seguintes topicos:

agneri-ge

COm-

a) contextualizar a linha de argumentacdo tedrica
na literatursa da 4res;

b} descrever o ceniarico da pesguisas;

) descrever a metodologia da pesquisa,
evidenciando as questes £ hipdteses a ssrem
investigadas;

4} apresentar o arcabouco tedrico relacionsado &
resgulsa;

2} relatar os critérios estabelecidos para analise
dos dados;

1 apresentar ums sn&lise dos dados;

g} construir uma reflexBeo coritice e sugsstbes de
encamninhamento, na pratica, pars o problema
irnwvestigado;

h) apresentar referéncias bibliograficas:

i} apresentar apfndices com ogs dados.

Ao discutir a trajetéria da pesguipa etnogriafica,

eata discussfo ter-—-se contextualizado o leiltor

acerca da . nabtureza de pesguisa, caracterizacglo do cenarioc.
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contextualizacgdo do  tépico de investigacio, definigBoc de
instrumentos psara coleta de dados, trabalho de campo,
caracterizacio dos dados, anadlise dos dados e relato dos
procedimentos e reflexfes e encaminhamentos na pritica da

pesquisa.

Para melhor contextualizar o desenho desta
pesguiss, € importante gque me faca wuma distingBo entre a pesquisa
interacionsal snalitico-descritiva e a pesguisa

intervencionista.

i} pesquisas interacional analitco-descritiva
refars—-se 8 uma veriente tedrics gque analisa a reciprocidade de
relactes diddicas ou polissémicas na construgie de sentidos,
mobivadas por um usgo efetivo 4ds linguagem, iste &, uma
inberpretacio analiticsa do. contextbo, oonsiderando ag
idiosaincrasias da negoclacio €  as condicgdes sdcio-hisbdricas e

lingliisticas da interagdo.

Desta maneira, ¢ pesguisador, ac investigar O
processe sob essa  6tica, Jé considerard desde o principic, as
slteragBes sofridas pele contexto da salm de aunla, s  .partir da
sus presencs, sem a ilusfo de estar pesquigsndo a sale de suls em

um contexte dito “natural”. . A esse contexto, que considera as
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idiossincrasias da negocilaglo, e as condicelBes s6cio-histdéricas e
lingliigticas da interac8c, nco &mbito deste trabalho. denominar-—

se~-a conbexbto virtual.

Ag albteractes de contexto gque modificam as
condicgdes de interagdo produzidas em um contexto wvirtual
decorrem, principalmente, da presenca de elementos outros que
transformam a robtina do  processo de ensinc-aprendizagem. Tais
slemsntos VAo desde &8 presenca 4o pesquisador ou auxiliar de
pesguiss na sala de aula, passando por uma natural intimidacio
dos sujeitos {profegsor e alunes) na utilizsacio, Pelo
pesaulsador, de  um gravador, uma filmadora, até o ato
gignificativo de anotar wvroferido pelo pesguisador oun suxiliar de
pesgulss, gque terd8co influéneia nas estibudes do professor e dos

aprendizes no decorrer da aula.

Outro fator determinante dessa alteracie ds
contexto 6 a imegem gue professocr ¢ alunos tém do pesguisador.
Entenda-se por imagem, aqui, ¢ referencial sbécio~histdrico gque os
gujeitos estabelecem entre si antes ou por ocasifo da interacdo.
Para melhor compreender & imagem gue professor e aluncos tém do
resguisador, considere-se & afirmecBo Jd Orlandi (1887:16) aoc
definir gue o discursc pedagdgico é essencialmente autoritério.
Com base nessa premigsa, a aubora descreve um  percurseo de
comunicac8c pedagidgica que envolve o8 ssgulntes elementos: O

professor engina  a - metalinguagem (Ciéncis/ Fabto) so aluno em un



aparelhs ideocldégico {a Becola).

Ao trangferir esse percursc de comunicaglo
padagdgicsa, analisando-c dentro do  contexto da interacdo
reaguigador/profesacr/aluncs, é possivel inferir gue o professor
ve o pesguisador com uma certa supericridade, delineando uma
sassimstria marcada por uma diferenca estabelecida a partir de uma
aptoridade académlea. Além dissc, &o esbogar essa imagem com
relacio ao pesguisador, o professor tende a intimidar-se diante
do  mesmo, por considerg-lo come um elerento que estd na sala de
zuls para criticar s sua préatica pedagdglica, apontar falbhas no
aeu  desempenbo profissiconal ou desauvtorizar as suas crencas

Laedricas,

Ma imagem gque os alunos trazem 4o pesquisader
oshaervap—se duas posturas: aqueles gue guerem delxsr marcads para
o pesquisador uma superioridade frente aos cutros alunos, guando
tenbam demonstbrar que dominam o insumo em  estudo, & sgueles gue
e mentdm na defensiva, intimidados com a presengs do pesguisador
ng sala de aula, dificultando ainda mais as interagdes

wvrofessor/aluno.

Dentre as influénecias nas atitudes do professor,
gus se perocbem & partir da instaursagdo de um conbtezto virbual na
sala de sula, é possivel explicitar—se um certo rigor pedagdgico

‘na - postura do professcr.em relacBo 48 suas sulas. Esse rigor
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traduz-se em um malior cuidade por parte do . professor na
preparac&o, o encaminhamento e na produclo de insume para as
aulas. O influenciar da presenga do pesguisadeor ou auxiliar de
pesguisa nas atitudes do professor e dos slunos =2e explica devido
a alteraglfes contextuais determinantes de mudancas na polissemia
dag interagles, isto &, o processo de interacdo decorre do nivel
de polissemia estabelecido entre pesquisader ou suxiliar de

peggulisa ¢ sujeibos:

Orlandi {(1987:18), considera & polissemia como ©
orocesss  que  representa a  tensfo constante estabelecida pela
relacic homem/munde, pela intromissio da prética e do referente

{ohiete do discurseo), enguanto tal, na linguagen.

Bm um conbexbto de rotina, termo usado, nests
pesqguisa, para caracterizar a sala de aula sem & presenga do
pesguisador, & preoccupacio por parte do professor de LE enm
preparar a aula consiste em definir o conteGdo a ser ministrado,
geralmente extraidclde um LD, alguma ceonsulta de voecabularic
desconhecido 1o diciondrio & &a elaboragsc ou selegdo de

exercicios, geralmenbe retirades de outros LDs gue o professor

usa ¢ 10 apoio na preparacio de suas aulas.

Coam a instauragio de um contexto virtual, ou seja.
a presenca de um pesguisador ou asuxiliar de pesgulsa para

ohzervar as . aulas, verifica-se gue cg niveis de  tens8o na
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conatrucdo da interagio aumentam, Ffazendo com que o professor
tenha mels acuidade na preparac8o das aulas, procurando programar
PRSSC & passo sua aula, com a preocupagdc de checar vocabulario.
pronuneisa, além de ser mals oriteriose na seleglo & escolha de

exercicios.

Essa preparacds culdadosa denota um mascarampento
gue visa a uma melhoris da qualidade de apresentacdo do insumo,
chegando muitas vezes a surpreender os slunos, que afirmam que a
presencs do pesquisador em sala de auvla faz com gue a gualidade
das auvlas "melhorem”, uma vez gue o professor, na tentativa de
exibir uma imagenm positiva do seu trabalho para ¢ pesguisador,
prepara nos POrmencres as Suas aulas e exerce um rigor pedagdgico

come o mencionado anteriormente.

Qra, ac se consbabar que © discursc autoritario &
sasencislmente unilateral e que os sentidos emanam do sujello que
mantém s aunteoridade, no caso, o pesguisador, as relacdes
peasguisador-professor permanecem no mesmoe nivel das relagbes
professor-sluno. Isse equivale a dizer que o pesguisador exerce
uma autoridade académica gue intimide ¢ profesmsor, dai a
Justificativ do professor preparar melhor as suas aulas. Eosn
sutoridade acadfmica assemelha-se A& sutoridade institucional e
- também académica gue o professor exerce . em relaglc aco aluno. O
professor “prepara melhor” as suas aulas numa tentativa de

minimizar os efeitos dessa  autoridede gue o pesquisador exerceré
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BOGLDE O Mesmo.

Em um contexto de rotina, o aluno geralmente n3o
acobra diretamente do professor a gualidade das aulas e do insumo
gus estd sendo veiculado, embora em nivel de bastidores os
alunos, muitas vezes, comentem essas limmitagSes da parte do

professor.

Congidere~se que, depois as algum tempo
interagindo com o pesguisador ou suxiliar de pesguisa e os
instrumentos de coleta de dados, os nivels de assipetria e de
intimidacd8c diante dos elementos novos tendem & diminugir enm
conseqiiéncias das negoclacles decorrventes das interagdes. O gue
néio se podes negar & 9 que o contexbo, agul  chamsdo virtusl,
continua alterade em relagfo ao contexto anterior -~ contexto de

rotina - antecedente 4 presencs 4o pesouisador na sals de auls.

HNae pesguisa em sala de suls, considerando as
condicdes sdclio-histéricas em gue se desencadela & interagio, €
importante explicitar as influéneias de naturezs institucional
gue determinam um cardber ideoldgico na construglo da interagho.
Para melhor -xplicar essas influéncias de natureze institucional

na construcde da interaclio, seris interessante apresentar o

conceito de habitus. Bourdieu (1887:181) o define come sendo
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o gistema das disposicGes socialmente
constituidas gue determinam o principio
gerador e unificador das praticas e das

ideclogias caracteristicas de um grupo
de agentes. {Bourdieu, op. cit.}

Dessa maneira, ¢ professor estabelece padrfes de
comportamento na sala de aula que advém de seu proprio hsbitus e
de valores desejados pela instituicio. Esse "habitus
institucional”. doa- valores desejsdos, deve ser considerado pelo
wesguisador ou auxiliar de pesquisa, uma vez gue isto interfere

diretamente na natureza das interecles em sala de aula.

Gabbiani {(1881:30), apresenta em 8Sus pesguisa
sobre eastratéglas de interaclBe na aunla, obaervacdes sobre as
implicacles pedagdgicas da triade pergunta-resposta-avalliagio,
uma descric8o do habitus institucional definido para o Programs
de Educagf8c Priméris para Escolas Urbanss ne Uruguai. No gue diz
respelto &s relacfas professor-alunc, o decumento datado de 19886

na pégina 12, afirma:
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"Sendo a relagdo educativa, uma
relac@o intersubjetiva, o professor
deve desenvolver umAa profunda
compreensio do alunc, do homem e da
cultura como reguliasitos
indispensaveis Para toda a
formulacio da situacio de ensino—
aprendizagen. 0 professor necessitba
interpretar a egingularidade do
depenvolvimentc na perspectiva de
cada aprendiz, necessitando para
isso, de uma atbtibude mpetddica de
rigor cientifico, A agucada
inbuicio para compreender a unidade
existencial de cada educando.”

Um exemplo de pesquisa interacional €& Machado
{1892) gue enfoca & fala do profeasmor na interac8o da sals de

211ls.

A pesguiss intervencioniasts refere—se a  uma
interposicio do pesguisador nag intersedes, no que ooncerne &ao
aestabelecimento de regras &8 condicBes de produclo do discurso,
ou gaja, o pasguisador modula o sconbecer na sala de sule coom
bape no foco de investigaclo a que ase propde. Instaura-se, pois,
um conbextoe produzido, onds o pesgulsador estabelece o35

referenciais-base para o desencadeamento do processe de ensino-

sprendizsagem,

Fm um contexto produzido a interacic encaminha-ss
semundo & posbura 4o pesguisador, prevalecendo suas concepglies
spigtemclégicas. Professor & aluncs agir8o nesse processc  come

participantes interativos de um contexto idealizade pelo
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peagulsador, ou seja, o pesquisador intervém diretamente no
conterto, participando das negociactes de aprendizesgemn e
interferindo diretamente na trajetéria 4o processo de ensino-

aprendinagen.

E preciso esclarecer gue em uma pesguisa dita
intervencionista, a interaclo também ccorre da mesma forma gue em
uma  peaguisa  interacional. 0O gue diferencia uma pesguisa de
cardter interacionsl de wma intervencionista é a nabureza do
contexto que se instaura. Ha pesquisa interacional tem—-se o
gontexto virtual, gue considera as idicssincrasias da negocliag@o
e as oondigdes soclo~histdéricas e linghisticas da interacho,.
aenguanto gus na pesauisa intervenclonista tem—-se o0 contexto
produzido, termo usado nests pesquisa, para carschberizar o0
cendric onde 0 pesguisador sstabelsce o8 referenciais-base

para o desencadeaments do processo de ensinco-aprendizagemn.

Entendam-se por contexto produzido as orientactes
gue ¢ pesguisador fornece a professores e sluncs, bem como ©
materisgl que porventura introduzs na sala de avls e que
certamente diferenciar-se~a das condigdes de interagic produszidas
e um contexbo wvirtual, o '2 o gue se altera decorre apenas da
presencs  de elementos outros {0 pésquia&dor, o auxiliasr ds
peasgulsa, © gravador, a& filmadors, o ato de anotar realizado pelo

peasquisador), que, certamente,  influenciardo as atitudes do

professor e dos asprendizes.
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A pesquisa de Almeida Filho (1982), ac investigar

a possibilidade de ensinar LE a partir do contetids de outras
disciplinas do curricule, enguadra-se ne escopo das pesquisas de

tipe interativo-intervencionista.

Jutra caracterizacfio dos estilos de pesguissa,
relevante para melhor esclarecer & naturese desta pesquisa, é a
distinclo gue se faz entre pesquisa nlo-interventiva e pesquisa
interventiva. A pesguisa nlo-inberventiva investiga cos fendmenos
considerando—os em um  conbexto virtual, ou =mejs, observando o
cenadrio, fazendo registros e descrevende as especificidades
desases cendrios, & pesquiga interventiva objetiva ums
interferéncia pilanejada no cendrio, iste &, considersndo-o
enquanto contexto produzide para modificar rotinas e implantar

novas gistemdticas de atuasclo dos sujeitos.

& necessidade ae distincéo dos termos
interacional/intervencionista e ndo-interventivosinterventivo, na
subdres de Ensino-Aprendizagem de Lz ou LE, advém da interligacho
que se pode Tazer dessas modalidades de pesguisas gom a
categorizacios dos esghilos de pesqulisa na drea de ensino-
aprendizagem de linguss no Brasil, definidos por Moita Lope -
(1882). Este sutor diferencia a pesguisa de +tipo etnografico,
congsiderando a natureza do fogo a ser investigado em pesguisa de

diagndstico e pesguissa de intervenclo.
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A pesquisa diasgnéstica investiga o processo de
ensinar-aprender na sala de aula com o inbuito de explicitar como
esgta pratica de ensinar-aprender linguas estd sendo efetivamente
realizada {cf. Moita Lopes, 1882). J& na pesguisa interventiva o
foco € conlocado na investigacdo de wmas possibilidade de modificar

a sgituac8o existente em sala de aula {cf. Moita Lopes 1892).

Ao relacionar essas modalidades de pesgulsa
{interacional. intervencionista, disgndstica) infere-se que &
pesquisa de diagndstico, por se tratar de um exame pormenorizado
das intersgBes em sala de aula preservando o seu contexto
original, leia-ge, pois, conbtextc wirtuwal. meria uma resguisa de
tipo interacional ndc-interventiva, uma vez gue seu objetivo &
investigar acBes muatuas do processo de ensino-aprendizsgen sem
interfaréncias produzidas; enguanto que a pesquisa de

inbervencio, ao estipular previamente algumas varldvels no £s8copo

das interacdes, alterando o contextoe. lels—-se, entio, contexto
prodgusido, enguagrar-se—ia am VmE peaguisa de Lipo
intervencionista. até porgue essa determinacio prévia de

varidveis prescreve uma simulacfBo de comportamentos ocasionais
gue ge desviam do contexte inicial, leia-se, agui, contexto de

r Lina.

Esta pesguisa, gue cbhaserva aulas de LE modulads
palo LI, pode asr definide comc uma pesquliss  diagndsticsa

d4nteracional analitico-descritiva. Trata—-se de wum  sstudo con
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analise de tipo etnogriafica de interacdes, para descrever &
construc8o da aula de LE modulada pelo LD, considerando dois

cendrios: de uvma Eecola Pablica 2 de uma Escola Particular.

Para isto, aulas foram gravadas, o pesguisador
aesbeve prepente nes  cendrios realizands notas de campo,
entrevistando os professores, aplicando um questiondrio junto aos
slunce e conduzindo entrevistas retrospectivas gravadas em audio,

em ambos o8 cendrios.

No comego desta pesguisa, rpenscou—-se em aplicar um
teste de proficiéneia, em cada cendrio, no inicieo e no final da
colets de dades. Isate fol julgado como n&c necessirlio, pole a
descricie do processo, nos moeldes em gue fol definido para este
trabalhe, n8c evoca a evidéncis de produtos, mas sim uma

interpretacfoc de comportamentos produzides, a partir de uma

sheervacio sistemdtica do pesguisador nos cendrios sscolhidos.

.Asaim, néo seri precipo exibir dados guantitatbtivos
gﬁe‘ comproven ou ndo a eficdceis dos processos  analissdos.
Thaerve-se, btambém, que. dentre as guestdes de pesguisa neste
:studo, nio se eztéd conesiderando gualguer superioridade de um ou
putro  cendario de'&preﬂdizagem. Optou-s8e por cendrios distintoes
{Escola Pablica e Escola Particular) como objebo de estudo,
também para caracterizar de forma explicita esses cendrics

tipices da  situacBo educacional . escolar contemporénes. Heasta
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digpertag8o, serdo discutidos aspectos concernentes & influéneis
da utilizsc8o do LD no processo de aprender uma LE nesses

cendrios.

1.2.2.1, R CENARIO DE COLETA DE DADDS NESTA PESQUISA

A escolha dos cendrics para coleta de dados em uma
pesgulisas pode se constitulir sampre em um primeirc obhsticoulo pars
os pesguisadores, gue gentem dificuldade em chegar até o3
profesgores. Neste trabalho, ficou claro gue a grande resisténcia
em permitir a entrada do pesguisador nas salas de aula decorris,
principalmente, da existéncia de uma assimetria velada, no &mbito
académico, senbtre ¢ pesguissder e o professor. Alguns professores
véam ¢ rpesagulisador como um  intruso que vem colocar em xegue &
eficiéneia de sus pratica profissional. Cutros alegsm gque os
pasguisadores, em geral, nuancs voltam a0 cenidrio de pesguiss para
mosbrar ao professor os dados coletados e oferecer un retorne da
andlise desses dados. Agueles gue aceltam, geralmente, o fazem
wor  indicacso de algum  outro pesguisador ou exMestggiériQ de
praticae de ensino. Adiciconem-se a isto exigéncias hurocrdticss,
tals oComo, cartas de apresentagdo, solicitacio Tormal de
vermiasdo para entrar na escola, ar 3 ¢ profsgssor aceitar a
entrada do pesguisador na sala de aula, exigénecia de um documento
cue  descreva a natureza da pesguisa a ser realizsda, entre
outros. Todos esses fatores retardam e dificultam a escolha de um

Cecendrio, limitando muitas vezes, & decisBo do pesguisador de
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utilizar seus critérics de escolha.

Ao mencionar as dificuldades em estabelecer os
cendrios de pesquisa, torna-se relevante mencionar a Obhservacino

de Cavalcanti & Moita Lopes (1981:134), que afirmam:

L

... H&c ha& mesmo CcOmMD esperar gue um
professor de primeiro/segundo gran
aceite participar de uma pesguisa se
na experiéneias de sua formacdo para
o magiastéric tanto no segundo EDa
como na mmiversidade seug eroprios
professores ndc estavam envolvidos
na investigacio do que ocorre em
gyas salas de aulas.”

Ao se& reconhecer esta lacuna na formag8o dos
professores, reforga-se efetivamente a necessidade de volitar-se
50 cendrio de pesguisa para inbtersgir oom os sujeitbtos e oferecer-
lhes um reterne das guestdes levantadas, a partir da chservacio e

andlise dos dados.

Trata—se de umn cendrio que envolve uma diverasidade
de guestdes de pesauisa, por apresen ir regulsridades que vio
desde © ﬁmhita macro (da organizacBo institucional e politico-
sociall até o Smbite micro {(processo de aprendizagem, natureza 4o

insumo apresentado, entre outrosl.
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Para este trebalho, os dades foram coletados em

uma Ezcola Estadual de 12 e 20 graug e de FormacBo de
Profespores de 19 grau, localizada na regifio central de Campinazs,
Estado de 8Eo Paulo, com aproximadamente +trés mil aslunos,
distribuidoe desde o Cielo Bisico (18 ¢ Z& séries do 12grau), 12
fame do 12 grau (38 & 48 séries do 1€ grau). 28 fase do 12 grsu
(B8 & B2 séries), até o curso de FormacBo de Professores (20 gran
profisslonalizante - antigo Normal). A escols goza de um certo
prestigioco & respelbabilidade na comunidade por ger antigs

{ fundads =m 1800} & por oferecer ensino profissionalizante.

A sala de aula pesguisads fol a H& gérie, turma B,
turng matutine, no pericde de outubre & dezembro. As hipdteses
atribuidas & escolha do 49 bimestre, o nltimo do ano letive, pars

s onleta dos dados nests pesguisa foram:

ay De um lado, o 4C bimestre & decigivo parsa salguns
aluncs gue apostam tudo para Lentar salvar uma situsglo gritica
de rendimento e sprovelitamento escolar. Mesme tendo conhecimento

dn fato de gue a LE, na Esecols Piblica, no Estado de BEc Paulo, &
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canaideradé eguivalente a atividade®, o aluno geralmente se
sente inferiorizade se concluir o ano letive com notas baixas em
LE até porgue, entre os alunos, & considerado vergonhoso, ficar
retido em uma dieciplina, que institucionalmente, ndo ¢ levaris a

uma retencio ns série.

by De outro lado, £ um momenteo interessante pars se
chaervarenm ag atitudes {postura com relacdio &4 LE)Y de bons alunos
gue, por Ja terem cumprido as exigéneias institucioconails {(notas
boas gue Jéd garantem aprovacfo para a série seguinte), poderdo
ficar mais trangiiilos e por conseguinte, ou ter mais interesse,

o desmotivarem—-se por complebo em relagdo & LE.

o)} A B8 mérie, primeiro contate com a LE pars muitos
alunocs, & uma série decisiva na vida escolar porgue traz varias
mudancas significativas pars os aprendizes ( un rprofeasor para

cads discipling do curricunlo, aumento ds  carga horaris,. aumsnto

g8 Um componente curricular € considerado atividads guando
possul o cardter de disciplina n3c promocional. A
resolucdc BE 7 de 19/10/8%9, em wigor no Bstade de Séo
Paule, disple sobre adequacio dos guadros currioulares
de 18 e 22 @Graus das epcolas da rede estadual de
ensino. Art. 10: A promogio do alune, independente do
tratamento metodoldgico dispensado a0 componente
curricular, decorrersd apenas da apurzacio da assiduidade
nos seguintes casos: I - Mo ensino de 12 Grau: a) em
todos os contetdos ocurricunlares sstabelecidos pelo art.
7¢ da Leil 5682/71. & excec8Bo de programas de saide que
integrardo Cilénelias ou Ciéneias Fisicas & Biolégicas:
Y em Lingus Estr trE ] ; . {grifo meu)




44

do voiume de conteudo para estudar, entre cutros).

d} OUs alunos iniciam a Sé'série com grandes expsctativas
com relacdo a estudar uma LE. O dltimo bimestre pode  ser unm
momento adsguado para se svaliar come a construcio do processo de
enging-aprendizagem,. ac longo do ano letive, influenciou ou nfo

s expectativas dos aprendizes para com a LE.

0 objetive da pesguisa foi vivenciar o acontecer
dag sulas no periodo de um bimestre®. 0O grupce era composto de
trinta e seils alunos, embora a frealifneis media ds salsg ficasse
em Lornoe de trinta aluncs. As aulas de Lingua Estrangeira
{Inglés} aconteciam sempre As GLercas-feiras, das deg as onze
horas & guarenta minutes (aula dupla). O material didéatico
utilizado era o Livro 1 da série diddbica "Our Turn’ editada pelo

Instituto de Idiomas Yaszigi.

Hé dois detalhes de ordem externa gue se faz
necessério mencionar, & fim de se her uma compreensfio maisg ampla
da chesrvacfo. As aulass de LE aconteciam sempre apsSs um intervalo

de vinte minubos. 08 alunos, em geral, voltavam para & sala de

2 E  importante lembrar gue ¢ calenddric escolar do
Sisteme Educacional Brasileirce é dividido em gquatro
bimestres que compbBem © anc letivo. Ne com=seo do anco,
para oada bimestre, é realizado um Pplanejamento de
atividades, com indicac8o do contetdo a ser ministrado
rias aulas das diversas. disciplinas do curriculo
escolar, além da previs&o de um periodo para avallacgHo.
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awrf agitedos, suadeos, ofegantes e com o uniforme sujo, molhado,

manchado.

A sala ers localizada no rrimeire andar de um
prédio, com  Jdanelas voltadas para uma  rus com  intensa
movimentacio de veiculos.  Assim, buzinas, barulho de motor e
pessoas falando em voz alta do lade de fora, na rua, também
faziam parie da rotina desta sals de aula. Este descricBo n3o
pretendsu, em nesnhum momento, desacreditar a imagem da Escols
Pablica nem tampouco denegri-la. O gue se buscou foi melhor
contextualizar para ¢ leitor & reslidade educacional deste
cendric de pegsquisa, até mesmo come uma forma de jJuastificer a suas

escolhs.

1.2.2.1.2,

A sxemple da Escola PGblica. a Escels Particular
cambém se constitul num cendric rice pars  levantamsnto de
regularidades, _tanto ng mbito macrs auante no &mbite micro, ou
seis, apresenta peculiaridades no gue se refere & sus organizagdo
institucional & na construclo do processo de ensino-sprendlizagem.

A mesma maneira gue na Esccla Pablica, esta descorigBo tem a

intenc8o de contextualizar o cendrio de pesqguisa pars 0 leitor.

Como segundo -cenario . desta pesguisa. slegeu—-=e uma

-Eacola Particular de fradicBo, teambém localizads na regifio
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central Je Campinas. Esta escola conta com aproximadamente um mil
e trezentos alunos distribuides entre a Pré~Escola {(Maternal e
Infantil), o Ciclo Bisico (18 & 28 séries do 10 grau), 18 fase do
12 grau {3§ e 42 séries do 12 grau) e a 22 fase do 10 grau.
FPundada em 1800, s referida escolae ofersce apenas ¢ 1% grau e

também goza de prestigio & respelto na comunidade.

Os dados foram ccoletados na 5H& série, ‘turma C,
turne  matutino, também no pericdo de oubtubro a dezembro. As
hipdteses de escolha do 4€ bimestre s80 as mesmas evidenciadas
com relac8o & Escola Poblica. A finica difersenca é que a LE na
Escols Particular tem cardter promociocnal, & se o aluno com baixo
rendimentc escolar ndo se empenhar para reveriter a sua sibuscio

de notas, ficard retido na gérie.

& ememple da Esgecolas Pablice, & prorposta foi
ohagrvar as aulas por um bimesbtre. A2 freqglifneis as aulas, guase
sempre maclica, era de 33 aluncs e as zulas aconteciam trés vezes
pOr semana, em  dias diferéntes: terca-feira das olito e cinagllents
as nove & gquarenta, guarta—-feira, das der e ocinglienta as onme =
guarenta e quinta-feira,. das nove e guarenta &8s dez e trinbs.
Obgerve-se agul gue hd uma difersnca n: carga horédria em relacdc
4 Eacola Pablica gue s6 tem duas asulas de cingfienta minutos,
momportadas em we mesmo dia da -semana, em horédrio duplo. O LD gue
fornecis  insumo  para as aulas era o Ldvro 1 da Dérie

"Discoveriss’de Brian Abbs e Ingrid Freebairn, publicado nela
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editora inglesa Longman.

Hesta escola, a aula da gquarta-feira também
acontecia apds um intervalo de wvinte minutos. Neste cendrio havis
igualmente uma asgitag8o por parte dos alunos e até wum certo
desconforto, ume vez gque, no periodo de ocutubro a dezembro, em
geral, as temperaturas J& s8o elevadas. Pode-se dizer, no

entanto, gque & locselizag8o da sala sra privilsgisda.

A sala também ficava no primeire andar, em  um
corredor até certo vonto silenciocso, as janelzs davam para ums
arep verde, btornando o ambiente guase sempre sagradével. Ha
terga-feira, a aula de inglés era a segunda de um bloco de trés
aulas consecutivas. Ra guinta-feira, a sula de inglés antecedia o
intervalo de vinte minutos, 0 gue provocava uma certa ansiedade
nos alunos gue, nos momentos finals, 38 exibiam alguns sinais de
cansago  Por um bloco de  trés aulae consecutivas de cingllenta

minutos.

1.3. O_LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE LINGUA

Dentro de umsa rers. zetiva contemporinea de
Lingtiistica Aplicéda {L& daqui por diante)., o ensinc-sprendizagem
de uma Dingua Estrangeira ou Segunds Lingua (L2 dagui por diante)
tem levantado guestbesz relevantes e apresentado conbribuicles

importantes pars uma préatica pedasgbégica mais explicé&vel para seus
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atores. Conegldere-se agqui &  Lingliistica Aplicada conforme &

posiclo de Cavalcanti (1987:8) ao afirmar que :

"0 pPeErCcurso de pesquisa &m
Lingiiistica Aplicada tem meu inicio
na deteccio de mE quaestio

sopecifica de wusos da linguspgem,
Passa para a busca de subsidics
taedricos em dreas de investigac8o
relevantes as questdes em estudo,
contimua com a andlise da guestio
na pratica, ¢ completa ¢ eciclo com
sugestoes de encaminhamento”™

Ao inielisr esta discussd8c sobre o LD & ¢ ensino de
IE no Brasil, e motivado pelo fato de que a LI no contexto
educacional brasileiro é& considerada wna LE, primeiramente, faz-
se necesséric uwn esclarscimente sobre a polémics gquestioc da
disting8oc LE-Lz, fooo gque pode causar algumas dividas entrs
rrofesgores de 12 e 29 graus., pesquisadeores em formacso e
graduandos dos cursose de formacBo de profemsores nessa  Ares.
Hichards et alii (31885:108) explem de forma clara e sucinba o=
rontos de convergénoela ¢ distanciamento entre esses dolis termos.
Paras egses aubores o uso dos termog £ tratadoe diferentewmente

entre linglistas aplicados norte-—-americancs & bhritinicos,

Para os norte-americancs ndo hd diferencas entre
og significados de LE e Lo, ou seja, ambos representam uma lingua
gue geralmente & estudada com o intuito de estabelecer

comunitcace com estrangeiros ague falem & lingua, ou pars que se
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tepha sacesso A& leitura de materisis impressos nessa  lingua,
Richards et alii (op. cit.:48) definem comunicacic como o
intercémbioc de idéias e informacies, entre duas ou mais pessocas

no egguema Emissor-Mensagem-Recsptor{es).

Jdd os briténicos deixam bem marcada a diferencs
entre os dols termos. Para eles uma LE £ uma lingua que &
ensinada nas escolas apenas enguantce oomponente curricular -
disciplina constituinte do selenco de matérias gque & escola
nferecs em sen cuuriculoe — mas ndo & nssada come meio de instrucio
nem como uma lingua para estabelecer a comunicagBo {no governo,
neg negbciocs. ou na indistria) dentro de uwm pais. A Lingua
Inglesa ¢ considerads uma LE =m paises como & Franca. JapBo,

Chine, sntre oubros.

Por outro lado, esses  linglistas aplicados
hrité&nicos definem umas Le come sendoe uma lingus gue n8c € a
Lingus Materns de um pais, masg gue é amplamente usada como melo
de comunicacdo {(na educagBo e no governo) & gue € geralments
ussada com maior fregléneia do gue outra{s) lingua{s). Considera-

e a Lingus Ingless como uma Lz em pRises come Fiji, Singapurs &

Higéria.

Existe um consensc entre britédnices & norbe—
smericanos em considerar © termo Le para designaer ums lingua dits

"nativa’. fslads e aprendida  por DpesgosE  QUEe  VIVem 2m uUm
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determinado pais, embora esse pais J& tenha uma outra lingus
snterior denominada Primeira Lingua. B o caso da ILingua Inglesa
no  Pais de Gales (Reino Unido) gue para muitas pessoas,
especialmente oz imigrantes, & uma Iz , uma vez gque J& existia

uma Primeirs Lingua, Galés (Welsh).

1.8.1. O PAPEL DO _LIVRG DIDATICO NO PROCESSC DE FNSINO-
APEENDI ZAGEM

Nesta dissertacsio, o pesqu’sador assume e
presgupeste  de gue o Livro Diddtico & o referencial-base pars
vrofessores e aslunos. na conegbriucio do processe de ensino-

aprendizagem de uma Lingua Estrangelrs.

No contexto educacional brasileiro. o Livro
Didatice (LD cdagul por diante} aparecs ocomo uma pega cenbral,
norteadors dos processos  de aprendizagem, de forma marcante e
guase gque exclusiva. Almeida Filho (1886:34), em sus critica ao
uso guase que exclusive do LD nas aulas de LE nas escolas de 12 e
o graus,. chama & atenclo pars o fato de aque enginar ums lingus
{estrengeira) € hoje sinbnimp de adobar & segulir os conte(dos e
tEonicas de um  livro didabico. Isse sugere gue & gualidsde de
ensine das  LE. ‘a eficdcia do desempsnho do professor e,
consagiientamente, a natureza do tipo de aprendizasgen desenvolvidsa
welo aluno estdio diretamente vinculadas acs Dpresgupostos

preconizados pelo L.
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Para melhor contextualizar essa dspedéncia de

rrofessores e alunos com relacle ao LD, vejam-se dois depoimentos
oriundeos de dados coletados em uma escola piblica e em uma escols

particular, parsa esta pesguisa:

"L, eu acho que o menusal me ajuda

s adiantar ¢ expsdiente porgue oom
ele eu Ja  recebo susestlss ... =h
c.. gue 2u nfo tenho gue ficar
" pensando 8  mMesme que eu ndo
concorae com as sugestien
apresgentadas pele livreo ... elas Ja

vio me dar algumas pistas pra su
estabelecer um planejamento pra
aula... "

{depoimento de professor)

{grifo meu)

do livro pols & uma
além disso adorc fazer anses
aexercicics ...

{depoimento de aluno)
{grifo meu)

A partir destes depocimentos. pode-ge oghservar gue
o processo de  aprendizagem, de uma maneiras gersal, parece  estar
atrelado ac LD. Embors ss reconheta a predominfincla ¢ uvitilizagdo

macica do LD nas aulas de LEC, em instituicgbes de Enszino

18 Ver, por exemplo. Byrnes (1888:28):
o O livro diddtico ou até séries de Iivros
didaticos tém sido usados comoe referenciais
para se elaborar programas e curriculog de
cursos de linguas.”
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Phbrlico e Particular (inclusive as Eacolas de Linguas), o que se
tem percebido nas Gltimas pesqgulisas realizadas na 4&real?® & gue
o LD € usado para sncobrir lacunas da preparacio do
professcorl? até para a escolha de wum material didaticoe gue
realmente venha atender s necessidades dos alunce. Quando este
saguissdor se refere a lacunas da preparacio do professor leis-
ze 5 necessidade de mudancas nos  curriculos  dos  cursos de
formacBo. de .professores, enfatizendo a formacio linglisticeo-
vedagbgica de professcres na drea ds LEs. Para Cavalcanti & Moits

Lopas {15881:1386),

... ©o gue a pesguisa na sala de
aula pretende & exatsmente dar
conba da construgic do processo ao
investigar nio o gue antecede oste
processo e o seu regultade, mas os
Processos interativos que
caracbterizam o contexto da sala de
aula, isto &, como o© professor
ensina ¢ coms o aluno aprende ™

Experiféncias t8m sido realizsdas para investigar essa construgioe
40 processo de  ensino-aprendizagem de LE  em univerasidades
brasileiras (UNICAMP, UFRj. UFPe, entre ocubras), gracas & atusedo
de Linglhistas Aplicados e alguns professores cujos trabalhos

podem ser efstivamente enguadrados na subdrega da Linglistica

13 Para citar algumas dessas pesgulsas vela-ss  Consolo
{1980 Almeida Filho =&t alii (18813, e Bortoni &
Lopes (1882).
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Aplicada Ensino-Aprendizagem de Linguas. Moita Lopes (1888)
relata uma dessas experiéneias - O PROELE -~ (Programs de Ensino

de Lingua Estrangeira).

Este programa constlibuiv-ge no Ltreinamento
{preparacio) de professores e menitores que, respechivamente,
aplicaram & a&ampahharam um programa de ensino de leitura em
inglér, em guatro turmas de 52 série de uma escols municipal na

cidade do Rio de Janeiro.

" ewe O PROELE que elsborei, em
linhas gersais, tem como objetivo o

) e e leitura e baseis—se
em beorias de esguema de leitura
{cF. PRumelhart, 187718 e em uma
concepcio etnometodologica do

discurse {(cf. Widdowson,l1883)34%,

{Moita Lopes,1B8B)
{grifo meu)

13 Pars Pumelhart "Esguemas ado egtruturas Dara
reprasentar os conceltos genéricos armasfenados ns
memdria“. A teoria dom esguemas tem por base ©
conhetimento prévio do leitor. Para fazer a compreensio
de umsa informagic nova, o leitor utiliza este
conhecimento para interpretd~las, ativando seus esgusnas
de memdria.

4 Widdowson {1883:25) define uma CONCeEDtRo
etnometodolégica do discurso como sendo a capacidade de
usar wum conhecimento de lingua adguirido come um
recursc para & criacle de significados, interpretandc

“eontextos e possibilitando uma variedade de expressio.
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Outra experiéncla € relatads por Boxwell et alii

{1288} -0 PROADENI -~ (Projeto de Apoioc ao Ensinc de Inglés). O
PROADENI surgin,

“com o intuito de atender a

reivindicacdes de professores
asecundérios em Recife - PE,
presoupados e minimizar as

deficiénecian de ensinc/aprendizagem
em lingua estrangeirs.”
- - (Boxwell =t alil, 1888:175)

Umes das metas principals do projete era,

e

.- eatimalar um grapo de alunes
do Curso de Letras da UFPe a
conhecer mais profundamente a
nroblematica do ensino/aprendizagem
de linguas nas esconlas de 1€ e 20
graus, a digeouti-ia o©om seus
colegas de curso & a aprepentar
sugestdes gque pudessmen conbribuir
pars a8 melhoria do ensino. O
prajeto também abrangen um curso de
abtualizacio para professores  de
inglés das escolas de 12 e 29 graus
dividido en dois midulos de
guarenta horas, sobre o8 recentes
avancos no campo  da metodoleogia de
linguas egtrangeiras.

{Boxwell et alii, 189B88:178-8) -

Nunes (1988), em s=sua dissertacg8o de mestrado,
mostra & inadegquagdo de linguasgem e exercicics em livros
Aidaticos usados nas escolas piblicas em Hecife. A autora colocsa

algumas sugestdes de ocomo utilizar materiais de configuracio

o
[
st

udiolingual e de gramdticsa-traduc8o, com uma contextualizacio

e

antro dz  uma abordasgem comunicativa’. Pode ser guestiondvel a
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validade tedrica de se converter atividades de uma abordagem 3
cutra. Ha prética, o gue prevalece é o enfoque tedrico escolhido
para se conduzir a aula independente do  tipo de material usado.
Recomenda-se ‘treabalhar com materiais compativeis com o enfogue

tedricoe escolhideo.

Quando Nunes (1988:148) ase refere a uma ahordagem
comunicativa, a autora quer enfatizar a apresentaclo da linguagem
num contexto silgnificative & expor os alunos a amoshras de
linguagenm gue sorrespondam ¢ quanto possivel & lingusgem usads
por falantes nativos em interacgles didrias. A proposbta & engajar
os  aprendizes em abtividades significativaes aue fornecam 1una
pratica de linguagem, um crescimento consciente do usce da lingus
2 uma compreensio das diferencas culturais. Entenda-se amostra de
linguagem neste trabalho como o tipo de manifestacBo da linguagem
o fragmento do discurso {didlogo, texto, LOpico
gramatical,exercicios, sntre outros) usades para constitulr o

rontetdo da aula de LE.

Ma literatura consultada sobre o LD para estse
trabalho depreends-se com fregiiéncia uma necessidade urgente de
#e Yevisar o materiasl de ensinoe o Lingua Estrangeira,
atribuindo-se multas vezes a desmotivacio do alunc ao “tipeo de
exposic8o” & gue & submetido na sala de auvla. Defina-ge tipo de
exposicia, agui. como a gualidade do inpumo gque & oferecido so

sprendiz durante o processo de ensino-aprendisagem de  ums LE.
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Considerar-se-4 insumo, neste $rsabalho, ¢ tipoc de amostra de

linguagem que © alunc recebe ap aprender uma LE.

H&c se pode negar, entretanto, gue existem cubros
fatores, teais como: o status da LE em relagdc 4&s oubras
disciplinas do curriculeo, a peguena carga horédria semansl (duas
saulas de cingfienta minutos no diurno e duas sulas de guarenta
minutos no nobturno. na maioria das escolas), e abté mesmo =&
ssgimetria bem marcada entre professor e alunos. gue tanmbém podem
influencisr essa desmotivagdo. B possivel aue os Libs, por ndo
estarem atendendo Aa necessidades de aprendizsgem dos  ssus
usudrios, sejam responssdvels por uvma Zrande parcela da  atual
desmotivacdo para o estudo de LE nas escolas de 18 & 2¢ graus: no
entanto, eles continuam sendo s referenciais-base para o

vrocesse de ensinco-aprendizagem.

Dessa maneirse. faz-se imprescindivel uma andlise
eriticse desses LDs, na tentabiva de expor usudrios e produtores &
neceasidade de mudangaes significativas na elsboracdo & produgio

desses materialis.

Na prdtica, este problema tem sido censiderado de
duas Tormas: de um lado, os autores que acreditam que o LD tem o
seu rapel de fonte geradora de insumo nho processo de ensino-
aprendizagen: do outro lado, agueles gue negam & necessidade dos

LDs nesse processo.
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Os que acreditam que ¢ LD & uma fonte geradora de

insumo, té&m esbogade criticas sobre a qualidade dos materiais
rroduzidos, centralizando-as ora nos agpectosg idecldégicos, ora
nog linglisticos, alguns conaiderando os aspectos satruturais,
cutros og filosdfico-educacionais & &até os psicolégicos, entre

pubros,

Entre esses autores podem~3e citar: Carvalho
{18873, aque faz consideracfes sobre a politica do LD & defende a
elaboragdo de material diddtico regional, apontando inclusive
algumaes dag dificuldades que sssa producfo regional enfrentaria,
tais  como: a rparticularizecio excessgiva de contendos, ')
desprepare de s8sus autores e o enfrentamente dos interesses
aditorisias, além do perigo de identificacdo do regional com o
pitoresco; Molina {18883, gue discute algumas diretrizes
astabelecidas pela Secretaria da BEducacido do Estado de S&c  Paulo
{Eegolucdo n2 113 de 31 de marce de 1878} para a escolhe & adogio
do LIY, além de enfocsr aspechtos da aprendizagem a partir de
textos escritos e analisar a validads dos textos dldéticos e das
atividades desenvolvidas peles slunos através desses textos; e,
Darin (1880}, que analima como a sdeguacio dos didlogos
uhilizeados para o ensine de LE pode se constitulr em um fator

positivo pars & melhoria do ensino da lingua.

Aqueles  gue nfo acreditam no LD como fonte

~geradora. de insumo,- alegam que o8 mesmes sio  portadoreg de um
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cushécimento pré-estabelecido e, portanto, direcionam a formacio
do aprendiz de maneira tendenciosa e distanciada da realidade,
Hé, inclusive, uma hipdtese entre os educadores gque negam a
utilizacgdo do LD, de que a péssima gualidade desses materisis, jé
ge revels como um dos agravanbes para a atual orise na educacdo

brasileirs.

Entre os autores gue tém esse posiclonamento
poden-se inclulr Geraldi (18981}, gue se refere aos materials
diddaticos como sendo um dog fatores gue conduzem 2o gue o auvbtor
chama de " exercicio de capatazia”, onde a funcdo do professor &
controlar o tempo de contateo do aprendiz ocom ¢ material
previamente selecionado, definir o© tempo de exercicios e sua
guantidade, comparar as resposbtas do sluno com a8 respostas dadas
no  "manual do professor’, marcar o dia da “verificacBo de
aprendizagem” . entbregando ags alunos & prova adrede preparads,

eto.

Oubtro exenplo é o© trabalho de HMazzotti (1988),
onde afirma gue s adogdo de um LD significa transferir pars ele &
funcio de decidir a organizagBo £ o conteddo de wum trabalho
subjetiveo, individual = autbnomo, que & do proefessor, que, ocom
isto. pampsa B ser um execubor de tarefas parcelares, transferindo
para o aluno ndo & subjetividade de sus classe soclal, mes a
gsubjetividade da classe dominsnte. Ainds cutreo exemplo é Zuanella

{18813, que discute ¢ contexto da preliferasclos dos LbDs a partir
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da Leil 5382/71, ocom a suposta “democratizacg8o do ensino’. Para
maiores informacles sobre estudos dieponivels nessa &res  ver
Fracaelanza §& Santoro (188B8), gus organizaram um catdlogo

analitico reunindo resumos de vdrias publicacdes sobre o assunto.

Os estudes feitos no Brasil a respeito de LD tém
focalizade aspectos histérices, ideclogicos e lingliistico-
eatruburaia, dandeo uma menor &nfase & uma andlise de como se

constrdl o procemso de se aprender umna LE modulada pelo LD.

Dentre os trabalhos encontrados destacam-se: 8Silva
{1688), gque avalia " o grau de atualidade de livros diditicos
bragileircs para o ensinoe de inglés frenbe Aas correntes
metodoldégices do ensino de linguas ; Fracalanza & Dantoro

{1889),. que organizaram um catéleoge analitico sobre a fortuna

critiaalﬂ do LD no Brasilie; Almeida Filho et alii

1B Entenda~ze por fortuna oritica uma catalogaciBo com
resumcs informativos de publicagdes (livros, teses.,
artigos em periddices, resenhas em anais de congressos,
entre outros) sobre um determinado assunto.

ie Easte +trabslho foi um projeto financiado pelo INEP -
Instituto Nacional de Estudos € Pesguisas Educacionails
-  abrangendo as &ress de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Matemética, Ciéncias, Estudos Soclails,
entre outras. 0O Sub-projeto da Area de Lingua
Estrangeira fol coordenade pelo professor José Carlos
Pacss de Almeida Filhe (DLA,IREL,UNICAMP).
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{18813*7, gue desenvolveram projeto de pesquiss para avaliar
cinco aéries de LDs para ¢ ensino de LE {(Inglés neste caso) e
dimensionar o seu impacto no processg de ensino aprendizagem em
salas de aula de cinco sscolas pGblicaes da regidce de Campinss;
Boleognini (1981}, gue em uma resenha critica analisa o LD Themen
1 - material smplamente usado para o ensine de alem@o no Brasil -
e a dissertacfio de mestrade de Consolo (1880), gue analisa o LD
como insume na sala de aula de LE {inglés) na esccla piblica.

Para esae Gltimo sutor:

autor” . a4 medida que inbtroduz
modificacdes & proposta original de
use, e complementa o conteddo
ling@istico do material, &
tentativa de melhor adapta-lo as
condictes eapacificas de seuw

contexto de trabalho docente.
{Consclo,1880:18)

{grifo meu)

Defronta-se agqui, mails uma vez, com & auséncia de um trabalho
pedagbgico para o professor gque preceda 4 selegBo do LD e que

ssia direcionado & aprendizagem de LE. Pars moeodificar =

17 Em 1991 foi publicsdo o relatdric final do  projeto "A
Representacfo do Processo de Aprender no Livro
piddtice Nacional de Lingua Estrangeira Moderna no 10
Grau”, no peridédico Trabalhos em Lingiistica Aplicada.
0 projeto foi desenvolvide em duas fases: a ig8 fase -
elahoracio de um arcabougo tebrico pasra andlise de LD
(18688):; e a 28 fase - coleta e andlise de dados em
cinco escolas publicas . da regifio de Campinas, avaliando
o processo de aprender LE via LD (1889).
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complementar o material, o professor precima de subsidios
tedricos gque o instrumentalize pars & alteracBo ou adaptacto de

conteltdos & realidade educsaciocnal.

Por outro lado, reconhecem-se btodas as limitacBes
de natureza financeira e de carga hordria gque certamente
inviabilizam aualguer esforgo nesse sentido. Na verdade, melhorar
a qualidade do insumo dos LDs e atualizd-los no que se refere as
abordagens de ensino de LE tem sido um desafio sos lingiiistas
aplicados, gue constatam em suass pesguisss que o LI ainda é um
referencial-base para o encaminhamento do processc de aguisicBo-

aprendizagem de LE nas escolas de 12 e 22 graus.

Ao optar por uma laovestigagldoc do processo de
ensino—-aprendizagem de wuma LE, é precisc delinear de que forma
EE5e  Processd  serd analisado, Considera-se processo, nesta

o

digsertacdso, a descricio analitica do acomlbecer da aprendizagem
na sala de auls, tendo o LD come " ... elemento detonador e
fonte dominante de insumo ... " {(Console,1880:21). Este acontecer
envolve o registro de todos o procedimentos, atitudes e reagles

da relsc8c professor-LD, aluno-LD e professor-aluno-LD., durante a

aula de LE.

Nesta pesquisa, a descricio do processc langa mio
de recursos de investigacio de +tipe etnografice, ou seja, uma

andlise dos cendrios e sujeitos de aprendizagem, sempre a parbir
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dos préprios elementos gque estes conastituem, considerando~se as

egpecificidades de cada cenario.

E importante ressaltar que outres foros de
andlise, também etnogréficos, podem acontecer a partir dos dados,
com  diferentes perspectivas para construcio do processo, tais
como: motivagBe, nivel de proficiéncial® pu até mesmo os nivels

de assimetrial® das relacgfies professor-aluno-instituicio.

Necessdria se faz, no &mbito deste trabalho, um
delineamento dos processos de aprender que se configursm na sals
de aula, a partir da perspectiva de ubilizasc8o do 1D e suas
implicacdes no processo de ensine-asprendizagem de uma LE. Easta

dissertaclo, a0 evidenciar questes concernentes a sprendipagem

tem a expectativa de ser mals uwma contribuigdo para uma melhoria

P

do ensine de LE, &4 medida que dliscute a construeldo 4o processo
de ensino-aprendizagem, a partir de uma realidade da pripria salsa
de auls e de uma reflexBo tedrica no &mbite da sub-dreas de

Ensino-Aprendizagem de Segunda Lingua e Lingua Estrangeira,

1B Intenda-=se nivel de praoficiéncia como sendo o grau de
conhecimento que um aprendiz tenha de uma LE e possa
usar em interacdes onde precise utilizar essa lingua.,

18 Considerem-se niveis de assimetria, aqui. como sendo as
relagten de peder explicitas ou veladas entre
instituiclo—professor. instituiclo-alunc e professor-
alunc, gue se constituem uma varidvel de andlise na
construcio do processo de ensgino-aprendizagem.
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partaencente & ciénecia da Linglistica Aplicada.

A maioria dos professores afirma gue o LD £ um

elemento imprescindivel na auwla de LE.

1

... eu acho & vantagem desse
livro importado que dd sugestdes
.o prorque realmente da
sugestdes... ah ... leva a algumas
reflexfes .an aesclarece alguns
pontos ... principalmente ... por
exemplo ... aguela introducdo &s
vosas .- do .- aguelas
“background notes” ... 45 vezes tem
coisa ali que ew mesma ... lgnore a
respeito né ... da realidade do
estrangeiro ... e tal ... entéo
aguilo ajuda muito ... acredito que
ajude bastante ... "

{depoimento de professor schre a série
¢ “Discoveries’ ).

i

... mas acho gque com esse 1ivro

eu consegui muiteo mais coisas do

gque com os livros tradicionais... ”

(depoimento de professor scbre a série "Our
Turn” }.

A trajetoria do LD no processo de ensino-
aprendizagem de uma LE inicilas-se no momento em gque ¢ professor
comeca a pensar "o gue  fazer na sua aula. O professor credita ao

ILD o status de ~“fonte geradora’ de insume para sua aula, ou seja,
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na "1lig80” do LD estdo as smostras de linguagem (dislogo, texto,
tépico gramatical, exercicios, entre outros) que servirdoc de

conteds para a aula.

Além disso, o professor busca no LD “receitas” de
como encaminhar a apressntacdo daguele insumo e, por conseguinte,
como  tornar esse  encaminhamento algo agraddvel, dinémico e
interessante para o aluno. Vé-ge, pois, um vinculo cuase que
"paternalista’ do LD com ¢ professcr, que busea nele uma
“orientacio” para o0 sucesso de sua atuacloc profissional. Analise-
se ssta depedéncia’ professor-LD vinculada a auestdes de orden
pratica gue o impedem, na maioris das vezes, de agir de outra

maneirs.

O preofessor de LE no 10 e 20 graus tem em média

trints horas-auls semanais, passando por pelo menos guinze turmas
r

com uma média de trinta alunos por classe, ums vez que & CaArgs

horédria semanal de LE, enguanto componente curricular do elenco

de disciplinaes oferscidas no 1€ grau, € de apenas duas

horas/aula,

B’ necessédric esclarecar que nem gem; "e o8
: pofessores  tém 86 esta média de aulas. HE cascs em  gque os
vrofessores  acumulam sulas em duas ou trés escolas {(pdblicas,
sarbiculares e escolas de linguas - com clagses gque vHg das Ha

série ao 38 colegial), és vezes perfszendo um total de quarenta e
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cinco a cinglienta aulas semanais, o gue represents em média vinte
e cinco classes & no minimo setecentas e cinglienta avaliscBes

rara realizar a cada bimestre.

Adicionam-se & isso Ybarreiras burccrdticas de
natureza institucional, tais como: dificuldade para formaclc de
grupos de reflexfo tedrica nas escelas, incorporades & cargs
hordris do professor; obrigac8o do professor de prever, em um
tempo minimo para planejamento, detalhes das atividades a serem
desenvolvidas ao longo de todo © ano letivo, o que faz com que o
professor opte pela soluedce considerada "préatica” de adotar um

LB ou ainda, divergéncias de ordem prolitica e tedrico-

pedagdgica, que egstabelecen conflitos entre diretores,
coordenadores pedagégiceos e professores. Diante dissc, é
vosgivel compreender, ainda crie COm restriglesn, essa

‘impreseindibilidade' do LD.

Cubtro fator aue influencia essa dependéncia
professor-LD & a susénclila, em muitos professores, (e aqui
considere—-se apenas o Smbito idiossincrdtico da formagdo do
professcr), do gque Widdowson (1883:5) chama de Ensino de Inglés

para ¥ins Gerais - General F rpose English Teaching (GPE)).

Pars Widdowson (1983:8), este & un termo tebrico
definido a partir de uma referéncia a uma crenca educacional que

melhor - fornecerd subsidios para o desenvolvimento da capacidade
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de voair uma lingua. Isso significa gque ae crengas do professor, a
partir da trajetdria de sua formacBo scadémica, constituiriam os
bastidores tebdricos gue poderiam nortear suas estratégias de
agho, inclusive contemplande uma busca de insumo adequado para a

aula, independente do uso ou ndo de um LD.

Chamar-se—-4 o condunto de referenciails pré-
tadricos gue regem -a pratlica do professor na sala de aula de
“habitus”. Este termo foi introduzido por Bourdieu (apud
Thompson, 1881:84), e usado por Almeida Filho em comunicec8o
pesseal, para designar o gue ele chama de "Habitus de Ensinar”,

igto é&:

"atitudes sisteméticas incorporadas
pelo  professor, tomando como
preggupostos: a esxperiéncia de
aprender do mesmo enguanbo aluno;
as oconcepcoes bebHricas gue adoba

< COmoO Lendo valor de verdade,
adguiridas ao longo de sua formsagio
académica; &  uma adaptacéo Aas
exigéneias institucionais
atribuidas a ele ou ela no
exercicio do magistério.”

De um modo gers ., o© "Hahitus de ensinar” possuil
uma base Tileoséfico-educacional onde se encaixam concepcefes
tedricas de natureza lingltistica (linguasgem, texto, discurso);
educacional {aprender, ensinar, método); psicoldgica (abtitude,

Cinterac8p, estratégial):; e sfcio-politica {valores individuais,
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S Lure, ética)20, Além destas concepedes, o professor
precisaria désenvelver uma autocritica da sus prédtica de sala de
aula, ou seja, estar sempre gquestionando a eficdcia da =sus

atuagic no processo de ensino-aprendisagem da LE.

Verifica-se, com isto, que o apego gue vem sendo
conferide aoc LD por grande parte dos professores se deva
rrincipalmente a uma tentativa de aque o LD cubra a lacuna de
explicitacBo iedrica desses elementos na pridtica do professor. B
necessdrio esclarscer gue oubtros fatores como “acomodagdo ",
“excessc de carga hordria’ ou desestimulo profissionel’ também

podem ser responsivels por esse “apegoe” ao LD.

B perceptivel, pois, que & lacuna reside no
processc de formaclo de professores, aque ndo contempla espagco
suficiente para uma discussBo em torno da necessidade do
prafésaar estabelecer referencisis plausiveism, até mesmo para que
tenha uma orientagBo tedrica qgue justifigue a s2scolha de material

diddtico adequado &8 necessidedes dos alunos. Pertinente, entdo,

a observacgBo de Santos (1880:100), que afirma ser,

20 Cf. Santos (1980} tomou como referencial a publicagio
de Dubin & Olshtain (1887).



T
" ... da maior relevincia a pribica
de planejamento de oursos para o
fubture professor de LE nas aulas de
pratica de ensino, no sentido de
formar ndo apenas wum professor mas
também fomentar a pratica de
pesquisa acerca de queastdes
relacionadag ao Processo de
ensino/aprendizagem. “21

Almeida Filho, também em comunicac8o pessocal,
utiliza a expressdc "cultura de aprender do aluno” para indicar o

termo "Habitus Cultivado de Aprender”, de Bourdieu, e o defins

comol

"econjdunto de disposicdes adguiridas
pelos aprendizes, mediadas ou nio

pelos sens professores,
desenvolvidas a partir das
experiéncias educacionais, 2
conatruidas de forma

idiossincratica, gque determinesm o
estilo e a prédtica de sistematizar
novos conhecimentos por parte dos
albunosa."”

& partir das observacbes apresentadas até agui,

torna-se vpossivel confirmar a imprescindibilidade do LD no

21 ¥ plenamente aceitdvel o ponto de vista de Cavalcantl &

Moita lopes gquando afirmam:
“N8o0 queremos, no entanbo, advogar

agui a idéia de gue todo
professor{a) de 19 e 20 graus deva
neceagariamente Be Lornar m

vesquisador. Elesela deveria, sim,

ter familiaridade oom pesquiasa

devido 3 natureza complexza da sua

drea de atuacsio, para poder ter sua

“pratica como foco de reflexdo.”
{Cavalcanti & Moita Lopes, 1881:142)
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contvexto educacional brasileiro. A ele compste a maior parcela
nag decisdes dos rumos da aprendizagem de uma LE. Além disso, &
importante considerar-se, nessa reflexdo, © polémico processo de
glaboragio, edigido e distribuicBo desses materiais, na grande
maicria das veres, sSem qualguer cribtéric pedagdgico a
lingliistico, visando-se guase que exclusivamente 8o lucro.
Diante deste qguadro, resta acs pesquisadores brasileiros, e em
especial aocs lingliistas aplicados contemporéneocs, a necesaidade
de desenvolver pesguisas no sentido de criticar e _Gferacer
alternativas para 8 qualidade de produgio dos materiais didéticos

para o ensino de LE.

Neste capitulo, digocutiuv-se o problema a ser
analisado nesta pesgquisa, a aula de LE modulada pelo LD,
evidenclando-se a pesquisa de cardter etnogrifico na sala de aula
como mehtodologia de investigacBo e definindo-se como uma pesguisa
diagndstica interacional analitico~descritiva. Além disso,
desereveu~-se 08 cendrios onde os dados foram ccoletados e
apresentou-se uma reflex8o tedrica sobre o papel do LD no

procesasc de snsino aprendizasgem.

A segulr, serd apresentado o referencial tedrico
desta pesquisa, com uma reflex8o scobre os processos de aprender
na sala de aula de LE ¢ uma breve discussBo sobre as abordsgens
de ensine de linguas. Por fim, apresentar-se-4 uma andlise dos

dados.



CaPITULD 2

REFERENCIAL TEGRICD DA PESBUISA



CARPITULO 2

* You are not wrong who deeam
that ey days have been a droas *
Edgar 41lan Toa

Uma vez delineado o foco da pesqguisa, ou seja, a
modulacde da aula hde LE pelo LD, considerando a construclc do
rrocesso de aprendizagem a partir de uma andlise da triangulacéo
professor-LD-aprendiz, é preciso ampliar, ainda aue de forma ndo
axsustiva, & reflexBo esobre o8 processos de aprendsr & as

shordagens de ensine de LE.

S5e a aprendizagem na =ala de aula, na grande

maioria doa casos, acontece mediada pela inbervenc8o direta do
professor a partir da utilizac8o plena do LD, é indlispensavel aque
me faca uma reflexfBio bedrica iniecial em torne dos conceitos de
processoe & aprender. Ubhservem—se, entfo, tals questbes: come ©
processo de aprender & tratado na literatura da sub-area de.
Ensince-Aprendizagem de Lz e LE dentro da Linglistica Aplicada, &
gual a demaercaclc tedrica felta para se considerar 08 proCesgses

de aprender uma LE neste trabalho?
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De uma maneira geral, o conceito de procesac é

tratado na literatura da subdrea de Ensino-Aprendizagem de Lz e
LE ora come um conjuntc de estratégias mentais usadas pelo
aprendiz na aquisicdc de vuma L-alvo, ora como esistematica de
vrocedimentos pré-estabelecidos e usados pelo aprendiz para lidar
com as  amostras de lingusgem gue servem de insumo PETAE O AVENCO

das fasesg de interlingua.

Kichards et elii (1885:274), definem estratégis de
uma  forma abrangente, como o8 procedimentos gersis usados na
aprendizgagem, gue servem de mecanismosg para o aprendiz atingir
certos objetivos na trajetdrias de aguisicBo de um noveo
conhecimento,. Com relacdo a0 processo, € possivel defini-lo como
um condunte de instructes a serem seguldas para  sSe atingir um

determinade objetivo no ensino & na aprendizagemn.

Mours (1882), em suva dissertacio de mestrado,
analliss COmo & literatura vem conceituando estratégias,
estabelecende categorias e tipologisando essas estra?égias, de
acordo com & sua perspective epistemcoldgica. A autora discube os
varios conceitos de estratégias apresentados pelos autores, além
de explicitar a critica gue vem sende fe fLa & repercussio degsas
conceituacdes As pesguisas aque vém sendo desenveolvidas nesss
drea. Um dos pontos gue chama a ateng8o na abrangente resenha
critica de Moura {op. cit. ) 530 as dicotomias

comprimentosabstracio &  intzrnolexternc. mencionadas na coritica



de Btevick (1880). Entenda-se por

exbensio tedrica delineada por um autor aoc

estabelecendo os limites

elementos constibuintes da construcio

problema Interng/externeo., 4iz respeito ag

onde oz fenbmenos vio ser analisados, ou

vBo =er vistos como construtos mentals ou

podem ser ensinados:

Ao se referir 4 questio do
Stevick {op.

certos dispositivos ou procedimentos,

um certc fenfmeno, dentro da geragdo

dalimitar ¢ seu alcance tedrico.
no momento de se considerar a natureza 4dos

ne  Ambito de um determinadoe conceilto.

ashstrac8o, Stevick {(op. c¢it) obssrva

epistemeoligica dos fenbmenos,

epistemoldgicos,

dease

e

Com relacioc ag
que,

dificultaria
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comprimento/abstracio a

elaborar um conceito,

que norteardoc os

conceite. J& o
referencial tedrico de
og fendmenos

sais, se

como dispomitivos que

comprimento/abstracio,

cit.) demarca uma precoupacdo, no sentido de robular

tendem & generalizar

de um conceito, sem

Isto gera uma certa abrangénois,

fendmenons, snguadrados
grau de
uma generalizacio
mais

um exame

pormenorizede dos mesmos para uma posterior categorizacds.

Com relscdo a0 problemsa

-

sobre o

alerta parigo

conceituar a parte interna e a parte

fenfmeno. P precisc ter cuidado, ao

entre aspectos puramente cognitivos e

interscionsl.

interno/externoc,

de s “ilizar,

estabelecer

Stevick

wm 856 rodébulo, para

externa de uam mesmo

convergénoias
de

aspechos natureza
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Entre os autores gque considéram o processo  como

eptratéglias mentails de aquisicio de uma L-alvo, podem ser citados
Dulay & Burt (18753, McLaughlin (1878) e Faerch & Kasper{1880)
antre outros. Esses autores consideram gque ¢  processo &
frealientemente descritoc em termos dag estratégias mentais
abivadas pelos usuwdrios-aprendizes de uma L-alvo para dessnvolver
um nivel de interlingus na trajetdria de aprendizagem de uma Lo
cu LE em aquisicico. Neste campo de pesgulisas, o processe € viasto
s partir de uma andlise do insumo adguirido pelos aprendizes & de

um  eatudo da natureza da interaclo entre o8 aprendizes para a

aprendizagem.

Ao considerar o processo no 8mbito das estratégias
mentais, esses aubores estBc focalizando o conceito sob uma Otica
cagnitiva, uma vezm gue o pProcesso, agqui, diz respeito a operaglas

mentais inerentes ao aprendiz em sua trajetdria de aprendizagenm.

Ao  inferir o concelto de estratégias mentals em
uma perspectiva contemporénea, a partir de contates tedricos com
ciéneias como & Séciolingfiistica e a Andlise do Discurso, &
poseivel interprstar este terma, cOmoO dispositivos consgientes ou
ado, ubtilizados pelo aprsndiz na interacio com um novo  insumo,
para: compreender os sentldos instaurades por esse novo insumo:
interpretar a contextualizacdo estabeleclda por esse NOVo insumo
ne universo de conhecimentog desse aprendiz; analisar o potencial

.

discurgivo.de utilizagie inpsime,  na prabloa de vivénoia s
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linguagsem, por esse rprendiz: inferir novas possibilidades de
ukilizaclo desse insumo em oubras interacdes e, finalmente, ser
capaz de  construlr um novo insumo resuliante da aplicac8o desses

dispositivos no contato com oubros insumos.

Fasrch & Kasper (1B83:29-30), em seu artigo sobre
planos & estratégias na comunicacdo em LE, analisam a dicotomis
Processo X Estratégias, ao se referirem as estratégias de
comunicacio usadas pelos aprendizes ao lidar com a Le-alveo em

astudo, sob trés 6ticas distintas, a saber:

a} os autores que ndo fazem qualgquer distingdo
entre o8 dols termos, como Levensbton & Blum (1877), e os definem
comm o processo  de adeguagdc de significados especificos para

cade ocasifio em que esses significados serido usados;

b} os subtores gue se referem &s estratégias como
aub-classe do processo & ai  estabeslecem uma outra dicotomia
[processos ndo estratégicos X procepsans estratégicos) como em

Selinker {(1972):

oy finalmente, o8 autores gue colocam oea dois
tarmos COmO clasges superordenadas de atividades mentals que sio
distintas de acordo com A definicio de critérine pré-
aatabelecidos pelos pesquisadores que estd3c  lidando com 08

termos.
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Biallvstck {1978) distingus Processo de

aesthratégias, a partir do estabelecimento do critério
obrigatdério/opecional, onde og proceasocos gfdc atividades mentais
obhrigatdérias e as estratégias consideradas ocomo atividsades
mentals opcionais. Para Faerch & Kasper (1983:28), o termo
processo € usado em um senblido geral, dauande se guer descrever a
trajetéria de aguisicBo-aprendizagem de uma L-alvo. J& Brown
{1978 : apud Faerch & Kasper, op. cit.) define o termo como sendo
um  desenvolvimento continue envolwvendo um cerbo nimers de
mudancas ao longo do processo de agquisicBo-aprendizeagem de uma Lz
o LE. Qutra definicdo de processe considerada no artigo de
Faerch & Kasper é a de Klaus & Buhr (1878), aue definem o btermo
como sendo uma sequénela dindmica de diferentes estdglos por gque
o aprendiz passa abé atinglr um objetiveo ou adguirir um sistema

na eus btrajetdria de aprendizagem.

0 processo enaguanio sistemdtica de procedimentos
trata dos elementos consbitulintes de uma metodolozgia de ensino de
ama Le ou LE. HNessa 6tica, o processo  compreende  desde a
fundamentanio filosdfics, educacional, psicoldgica e linglistica
que nortearda a utilizagBo de um método, passando, lnclusive,
pelas otapas de elaboracio de um curriculo, do estabeslecimento de
um programa de estudos, da selecdo e escolha do material diddtico
a asr utilizado no curso, da definicio dos procedimentos
metodeldgicos que orientardo o encaminhamento dos insumcs nas

14

aules, até.ps . oritérios de

te
44
<7,
I
jact
i

cA0 . dos raprendlices no lsocorpsr
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do curso. Entre os autores que consideram o processo nests
perspectiva podem—se cltar Dubin & Qlshtain (19873, gue definem
PrOCesss c@mo o desenvolvimento de instruedes gue conduzirio &

organizacio da trajeidria de aprendizagem.

Um exemplo de representacfo macro do processo de
ansinar e aprender linguas, enguanto sistematica de
caracterizacdo e ordenamento de suas dietintas tarefas ou faszes,
& a Uperacio Global de Ensino (Almeida HFilho,1884), gue define
como  elemento-chave, uma abordagem de ensino, norteadora das
deciades em torne do contetdo das experifncisz  linglistico-
comunicativas {(planejamenteo de cursc e produc8o ou adocido de
materiais), dos procedimentos metodoldgicos a serem utilizados e
don  oritérios de avaliagdo a aserem definidos. 0 conteddo
linglistico & definido a partivr de um levantamento das
necassidades e/ou inbteresses dos aprendiiés a partir de objetivos
gerais e espacificos. bem como da escolha de uma taxonomia gue
aervird de base para a expresaio dos objetivos e codificacgBo dos

materiais.

D conceito de taxconomia diz respeito & definicio
de termos basicos que VAo compor um  sistema de classificagdo da
linguagem a ser utilizado na preparaclc de um planejamento de
curac, ou de material de ensino, por exemplo. Entre os principals
termos. pave . essa  construcdo de um  planejamento e materiails

desgbacam-se os de cenadrlico, funcio ocomunieativa, temas, - toploos,



80
formas gramaticais e papélis socials. A definicBo de um método,
por pua veszn, fomentard diretrizes para a elaboracdo de critérios
2 instrumsntos de avaliagfo. Todos ss8a8 elementes eshio
ordsnados e interligados entre si, & subordinados a uma abordagem
gue gulard as decigBes (explicita ou implicitamente) no processo

de ensino-aprendizagem de uma Lz ou LE.

2.1.1. Variacfes Bristemolégicas em torno
do conceito de processo

0 conceito de processo tem sido utilizado na
literatura da sub-drea de Ensino-Aprendizagem de Lz e LE sob
diferentes &ficas, a saber: am uma perspectiva cognitivista,
padagdgico-netodeldégica 2 interacionsl.

O concelito de DTODEEs0 " sob uma peraspactiva
cognitivista descreve, analisa e interpreta as operaces mentails
gque anvolvem a aquisicido do insume na trajetdria de sprendizagem
de uma LE. Ao se reconstruir a evolucdo deste conceito, chaserva-
sz que o viés cognitivista se caracteriza principalmente por ter
uma andlise dos bastidores do pensamento 2 do racioginic 1égico
como foco de andlise. Brown (18987:78) faz referéncia ac concelto
de processo  aignificante de certos niveis e tipos de
aprendlzagem, caracteristicos de cada ser humano. Este concelito

analisa o processo de uma pevspeciiva cognitivista, isto &,

crelaciona—o & umd ODRrAsdc wmental . Além diesgo, peroshe-go gue



81
héa uma certa vinculagidc do conceito de aquisiclso acs elementos

tedbricos constituintes do conceito de processo.

0 uso do termo aguisiglo, nas pesguisas de tipo
cognitivista, osclla entre as que consideram ¢ termo nos moldes
definidos por Krashen (1082) e as que ndc se posicionam com
relacB8o A distincBo que esse autor faz dos termos aguisicBo e
aprendizagemn, delineands © conceito de processc a partir da

definicao do foco a ser investigado.

Gardner {1885), em sua pesquisa s0bre 08 Processos
de aquisicdo de uma iz utiliza o termo aquisiclo nos moldes de
Erashen. Para este sutor, a agulsicdc & um processo similar, se
ndn idéntico, & maneira como a crianca desenvolve a habilidade na
primeira lingua, enguanbo gqus a aprandizagemn refere-se ao
conhacimento consciente da L2, conhecendo as regras, sendo capaz

de uséd-las & falar sobre as mesmas.

Un exemplo de pesguisa gque define o conceito de
procaesaso & partir do foco a ser investigado, € Weinert (1887)
anbre o dezenvolvimento dos processos de aguisicio da negagido enm
Alemio comn Loz, onde a autora define © termo aguigicio como

dezenvolvimento.

Pienemann {1888), em s8ua pesgulisa sstruturalists-

cognitivista sobre a deferminagio da influéneia das- instrugies no
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proceasamento da fala em uma Lz, discute 'a existéncia de um
guposto conjunto de consirutos que processam a fala em todos os
tipos de aguisicic de uma Lz. Para esse aunbor, a agquisicio
ocorre a partir de um ensine gradual, levaﬂdé em conta oa pré-
recuisitos do aprendiz de elementes lingliisticos da Lz em eastudo.
Tle dafine o processo de aquisicio como o dominio de um conjunto
de regras acumuladas pelo aprendiz, em diferentes estagios de

interlingua.

Ao sBe pensar o© processc em  uma rerspectiva
pedagdeico-metodoldgica, € possivel defini~-lo como sendo uma
siastematizacioc de procedimentos e instrugles usados para o
encaminhaments das operacSes de ensino-aprendizagem de uma LE. Unm
exenplo disso é Figueliredo (1881), gque determina em sua pesguisa
os efeitos de uma intervencio sistemdtica no processo de

aprendizagem de uma LE.

Entenda-se por aquisiclio—aprendizagem, agui, o
conceito de insumo aprendide, isto &, © aluno tem certeza sobre o
naes efetbive de um determinado insumo apds té-lo estudado ou
vivenciado na pratica, no percursco de aprendizagem da LE.
importants esaclarecer que & dicotomia aguisicic—
aprendizagem no viés pedagdgico—metodoldgico ndo serd tratada nos
moldes de Krashen (1982), aque trata a aguisic3o, come um processo
similar ac do.desenvolvimento da habilidade na primeira lingusa, e

a mprendizagem, .oomo UWn. Processo de monhecimento consciente da
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L2, conhecsndo as regras e sendo capaz de cité-las quando de seu

WAE .,

Dubin & Olshtain {1987:47) associam a
sistematizapdo de procedimentos e instrucdes, & elaboracio de um
continuum, aue reflita um embasamento tedrico, constituido por
conceltos tedricos epistemologicaments convergentes, para compor
um  escopo organizado e geglienclado, do processe de aquisicHo-

aprendizagem de uma Lg ou LE.

Para exemplificar o© processo como sistematizaco
de procedimentos e instruces, & relevante citar Wagner (18883,
que trata da dificuldade das novas tendédnclas em lingliistica e
tecriag de ensine de linguas, gque ndo fomentam. imediatamente,
inovactes nas rotinas de ensinco. Este autor focallza os aspectos
estruturais da acfo pedagdgica na escola, descrevendo as razdes

do que ele chama de "inércis do sistema’.

O autor supracitado, define este termo, come  um
condunto de fatores gue retardam uma mudanca de atitude, frente a
uma inovagio pedagdgico-metodoldgica, no processc de ensino-
aprendizagem de uma Lz ou LE. A pesguisa apresenta um modelo
baseadoe na “feoria das aglies”, gue analisa interacotes feltas parsa
mudancas nas relacgfes de ensinoc, A “teoria das acBes”’, de acordo
aom Bllich & Rehbein (1887) apud Wagner (1988:103), analisa as

aches em difesrentes niveis, considerando-as come unidade-bage do
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discursoc em uma interac8o. Para estes auvtores, uma aclo &

caracterizada por constituir-se de um objetivo e uma funcéo.

A pesqguisa de Wagner considera o conceiteo de
Processc soch  uma pergpechtiva pedagdgico-metodeoldgica, gue
interpreta essas inovagdes na rotina de ensino, como um conjunto
de procedimentos sistemdticos, gque objetivam mudar a pratica

redagdgica noe ensino de linguas.

G processs  8ob umas perspsctiva pedagdbgico-
metodolégica, tambidm pode representar wum conjunto de elementos,
ague compBem um  arcaboucgo tedrico norteador da operacio ’de
agquisicBo-aprendizagenm de wma Lz ou LE. 0 viés cientifico na
conatituiclo do processo, nesta perspectiva, advém da escolha de
uma corrente filesdéfico-lingliistica, aue predominard na bass de

sugtentacfo tedrica do conceito.

Entrs as correntes fileso6fico~lingliisticas

apresentadas pela literatura da area, podem-se citar:

a) 3 corrente puramente lingliistica, ouja
preaocupacio fundamental, & categorizar ag
propriedades linglisticas, na evolugdo dos niveils
de interlingua, desenvolvidos pelo aprendiz no

processe de aguisi¢Bo-aprendizagem;
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b)Y a corrente soclolingtistica, gue estabslsce a
relacdo existente entre as fases de interlingua e

o contexto do sprendiz;

e} a corrvente psicolingliistica, interligada ao
dimensionaments tedrice dos processos cognitivos,
gque envolvem a natureza da aguisigaco—aprendizagem

pelo aprendiz;

dl a corrente interacional gue essboeca um  complexo
entrelacamento de varidveils tedricas na relacdo I~

alvo-Profesasor-Aprendis.

Na corrente puramente lingliiatica, as
"propriedades lingliisticas”™ tém a ver com aspectos concernentes A
gramstica e & natureza de cada lingua que, assocliados a
propriedades universais da lingusgem, podem facilitar o processo

de agquisicgio de determinada lingua pele aprendiz.

Para se ter uma malior clareza, sobre come o©
processo & tratado pela corrente sociolingiiistica, € necessirio
delinear o Ambito epistemolégiceo do conceito de contexto. Ellis &
RBoberts {1987:8) definem o contexto em um vigs sociolingliistico,
como 8 situaglo real em qgue um evento comunicativo acontece.

Com relagf8io 3 corrente psicolingliistica, & preciso

delimitar, ainda gue de formsa sucinta, 0 conceito de processos
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cognitivoa., Richards et s1lii  (1985:44)  definem ‘processos
cognitives” como 08 procedimentos mentals de gque o0s alunos fazem

uso na aprendizagem de uma linguas.

No que tangs As varidvels tedricas em um modelo
interacional, & relevante considerar os aspectos idiosincraticos
do aprendiz, og aspectos ambientals do cendrico da interagBo e os
aspectos procedimentals, gue envolvem a implementacf8o do processo

de ensino-aprendizagem da Lz ou LE.

Dentre os aspectos idiossincribicos do aprendiz
com relacdo & L-alve destacam-se: as exXpectativas do aprendiz,
sua mobivacio, a percepcdo dele com relaglo 3s especificidades da
lingua, a absorgio de componentes lingliisticos 2 discursivos
nessa lingua, aldém de interacdes efetivas, dscorrentes da

produclo de efeitos de sentide usendo essa lingua.

Com relac8o acs aspectos ambientals evidenciam-se:
o cendrioc das interacgles na L—-alvo, a relacdo entre o8 sujelitos
ne processo interativo, e a assimetria das negoclagles ao lidar

com as amostras de linguagem.

(s aspectos procedimentals conbemplam a
metodologia de velculagfio do insumo a ser aprendido, sua natursza
lingtiistica, e as atitudes sistemdticas dos sujeitos envolvidos

no processo interativo.
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Estas varidvels tedéricas, wsupracitadas, em um

modelo interacional de agquisicdo~asprendizagem de uma Lz ou LE,
gonstituem-se, a partir da interpretaclc de comportamentos
diagnosticaveis, oriundeos do  cendrio de interacgdo, gue

determinarBo oz elementos essenciais 3 construcio tedrica do

modselo.

Na perspectiva interacional, o processo & visto
como  um detalhamento critico da realidade contextual da sala de
aula. Ppars analisar, interpretar e inferir partiecularidades,
insrentes & agquisig8o-aprendizagem de uma Le ou LE. Entenda-ss
interaciio, agui, como 0 processo de negoclac8o do comhecimento

antre os individuos, abtravés da lingusagem.

Estas particularidades, segundo Richards et alil
{(1985:144), descrevem oOs comportamentos dos aprendizes a dos
professores nas salas de aula, a fim de explicitar o gque ocorre,
durants uma aula, para avaliar gquestdes concernentes ac ensino,
para estudar a relagSo entre o ensino e a aprendizagem, € para
contribuir na formac8o de futuros professores, no sentido de
proporcionar-lhes uma visfo mais ampla e auto-crientadora sobre o

processc de ensino-aprendizagemn.

As questdes schre o ensine & a aprendizagem de uma
Ter  ou LE, gue geralmente vém aendo tratadas em andlises de tipo

interacional, examinam o8 comportamentos evidencisdos pelos
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sujeibos, no estudo da trisngilaglo L-Alwvo-Professor-Aprendiz
dadas certas condicles especificas de ensino (caracteristicas

situacionals, tipos de materials, curriculos, ete).

Z2.1.2., Q Processo nesta pesquisa

Nesta pesquisa, © processo seri definido como a
degorigio analitica do acontecer da aprendizagem na sala de aula,

madiade pela utilizagio do LD como fonte geradora de insumo.

A delimitac8o tedrica desse acontecer, agui, ndo
se restringlird ao &8mbito cogniltivo e procederd uma descricdo de
sstilos cognitivos na andlise das relacgdes professor-lD-aprendiz.
Entends-ze por estilos cognitivos, as diferentes solucBes [(formas
sapecificas), usadas pelos aluncs na aprendizagem de uma LE
{Rirshards et alii, 1985:45). Por exemple, alguns aluncs s6
compreandemn os  expoentes de fTormulacdo em uma amostra de

linguagem, se +tiverem contato com esses expoentes na linguagem

E importante lembrar que, mesmc em uma pesquisa
interacionsal, nic se pode desprezar Iintelramente, aspectos
cognitivos que se revelam nos dados, a partir da descriciic de
comporbanentos produsidos pelos sujeitos no escops do  tdpico
investigado, ou por ocasilo das interacles com o pesguisador, ou

nos insbrumentos ubilizados para a coleta dos dados.
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2.1.2.1. 0 Luegar da Interacfic na Sala-
Pesquiga

A descricio do acontecer na sala de aula, neasts
trabalho, envolverd uma apreciag8o minuciosa do cotidisno da sala
de aula, examinando, explicando e tirando conclusdes, sobre como
¢ ato de aprender uma LE se desenvolve, a partir do usc do LD

aome fonte de insumo.

Para melhor entender em que moldes se dard esta
apreciac8o minuciosa, € preciso daque se estabelegam categorias
para nortear a exposigdo do processo. Serdo fixzadas cabtegorias de
natureza macro, isto €, em uma visBo abrangente do processo, e de

natureza micro, em uma vigdo pormenorizada do mesmo.

No &mbito macro serio registrados 08
procedimentos, atitudes e reaedes das relagdes Professor-LD,
aluno~-LD e professor—-Aluno-LD, avaliando-se estas relacgfes no
cendrio de aprendizagem (a sala de aula). O conceito de
procadimentos. neste trabalho, indica agBes sistemdticas que
ocorrem &0 longo de uma aula de LE. Por exemplo, o professor
entra em clagse, cumprimenta og aluncs, aguarda alguns momentos
até & classe fazer siléneio., senta-se, abre o didric de classe e
comeca a fazer a chamada. Depois, registra o contelddo, levanba-ss
e circula pela sala, de carteira em carteira, para verificar se

ns alunocs Fizsram a tarefa de casa. Jd o conceite de atitudes,
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nesta pesquisa, definir-se-4 como um conjunto de procedimentos,
gue caracterizam a postura do professcr ou dos aluncs em uma aula
ds LE. Exemplificando, para intreoduzir wuma nova licdo, o
professor, primeiramente, coloca ¢ aluno em contato com 0 insumo
para perceber o gque ele depreende dessa interaglo inicial com

egse ilnsumo.

As reactes, serdc Lratadas, agui, como indices de
atitudes resultantes da instauracdo de um contextbto significativo
no decorrer de um  processo, gue revela ldicessincrasias insrentes

ans sujelitos envolvides nesge processo.

Para avaliar os cendrios de aprendizagem (a Escola
Pahlica ¢ a Escola Particular), demarcaram-se teorlcamente trés
rerspectivas  distintas, a saber, a perspectiva lingfiistica, a

perspectiva psicoldgica e a perspectiva sdcic cultural.

Dentro da perspectiva lingiiistica, sario
oheapvadas as caracteristicas do uso da LE nas aulas, ou seja, se
a LE é o elemento usado na interac8o entre professor e alunos, ou
s ala aparace apenas Ccomo elemento conteudistico de
aprendizagem, isto &, com as negociacdes de sentido da L-alvo,

Aurante a aula, mediadas pela lingua materna.

Constatado que a LE nos cendrios cobservados

congbitui-se apenas como uma expsrifncis  formal-conteudistica,
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vretende~se verificar como o professor trata o insumo

Tingiiistico:

a) @e come estruturas descontextualizadas de um
unlverso discursivo, frases aleatérias vinculadas
& pratica de reconhecimento de uma regra

gramatical;

b} ou como unidades de linguagem previsivels,
desprovidas de uma polissemia de sentidos, ou
seja, & reproduglc memorizada de didlogos, para
fizar expoentes de formulacio de funcgdes
comunicativas, geradas a parbtir de uma gradacio

gramatical do contefido lingfiistico.

Na perspectiva psicoldégica, serio interpretados as
comportamentos produzides pelos sujeitos. professor e alunos, com
o intuito de verificar qual a relagBo existencial desses sujeitos
com o processo de aprendizagem. Enbtenda~se existencial, agui, sob
wms Gtica filosafics sartriana, gue identifica esse concelto como
o mado de per determinado ou determindvel, ou seja, considerandoe
o homem na aua existéncia concreta, sempre definida nos termos de

3]

uma sibtuaglo determinada, mas ndog necessdria - o  B8er £m

+ M it

situagl8o - o ser no mundoc .
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Ao diagnosticar o8 sujeitos- em uma perspectiva

psicoligica serio observados os seguintes aspechos:

a} Da parte do profeascor ~ comoe ele encara o fato
de ser professor, de ser professor de uma LE nd3o-
nativo., qual a imagem que esse professer tem de
seus alunos, de gue forma visualiza a disciplina
que leciona e o0 insume gue encaminha nas guas
sulas, que expechativas alimenta, no que concerne
& aprendizmagem de seus alunos, qual a sua
interacio com a LE, & finalmente, qual o grau de
satisfacio desse profissional com a atividade gque

erxerce;

hY Da parte dos alunos - comp estes se sentem em
relacBo & LE, que imsgem fazem do professor, como
percebem a aprendizagem de ums LE na esccla, e,
por fim, que finalidade visuvalizam na aprendizagem

de uma LE.

Mo que diz respeito & perspectiva sécio-cultural,
o objetivo & explicitar a visfio de LE no mundco dos sujelitos
envolvidos., Entenda—-se por vis8o de LE ne munde, agui, como o
suieitos, professor e aluncs, véem o lugar da LE na escala
{&mbite insbitucional), em relaclo asos outros  componentes

ran (Ambito académicol.,

curriculares oferecidos no cursg da.
o _
§ uNil

iR O TECS

G
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gu  avaliam-na como conhecimento significativo na formacic

cultural do individuo (&mbito hierdrauico).

Atrelada & vis3o dos sujeitos nesses referenciais
{institucional, académico e hilerdrquico), estd a visfio que o LD
oferece da LE como sistema lingiiistico, come elemento interabivo
para s2 estabelecer a comunicacfo através da linguagem, ou,
ainda, como veiculo de informag8o cultural sobre aos paises que

falam a LE.

A construcéo dessa visBo macro do processn de
ensino-aprendizagem da LE na sala de aula. permitird uma
compreensia mais transparente sobre como professcr e  alunos

interagem no encaminhamente da aula de LE.

No &mbito micro, a énfase qQue serd dada nesta
vesquisa, € para os eventos gue envolvam a velculag8o de insumo
adwvinde do LD, como elemento gerador de amostras de lingusgem,
para o encaminhamento das aulas de LE. FEstes eventos serio
selecionados, a partir da <fregiiénci com que ocorrem cerbas
regularidaedes no decorrer da aula. procurando-se, portanto,
interpretar as caracteristicas oontextuals dessas regularidades.
Entenda—se oY caracteristicas contexbuals, aqui,
varbicularidades inerentes a determinadas praticass, que se

repetem na rotina do. encaminhamento do insumo via LD, nas aulas

de LB, por exempls, a cada unidade gque se val iniciar, o
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professor sempre coloca a gravagdo do diidlogo trés veszes, antes
de proceder & compreensifo geral do didleogo, feita através de

relato gral, por um alunc, em Lingus Materna.

Interpretar essas ocaracteristicas conbexbuais &
descrever a nabtureza dos eventos seleclionados, a bartir de uma
descricdo da rotina das aulas. A definicdo de rotina, para ashte
trabalho, aponta para uma sistemdtica de procedimentos em mala de
sula, que se repehtem ao longo de cada nova unidade do LD, sempre
introduzidas pele professor, exemplificando, sempre gquando tem
exercicios orails em pares, o professor prefere indicar alunos
para fazer e responder perguntas, em vez de dividir a classe em

pares, rara que todos facam o exercicio simultaneamente.

Ao analisar um evento, relats—se, como a abtividade
proposta no savento fol introduzida, explicitando-sge 08
procedimentos metodolégicos usados pelo professor para iniciar a
atividade, além de evidenciar como 08 alunos reagiram &a vivéncila

da mesma na aula.

NMesta pesquisa diagndstica, o conceito de processo
assume um carvater interacional & medida que analisa o acontecer

da sala de aulas de LE enfocando:

a) aspectos idiossincrdticos do aprendisz

{expectativas,. motivagio, . peroepcio da LE,
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absorcic de elementos lingfiisticos e diascursivos
dessa LE, e situscBes interativas de use efetivo
da Imalvo}:
b) aspectos ambientais (eala de aula - relagdo
entre os sujeitos no processo interativo e o=

niveis de assimetria nas interacdesy;

¢) aspectos procedimentais {método, tipo de insumo

e atitudes).

No gue se refere a motivac8o desses alunos para o
estudo da LE na escoeola, cbservar—-se—4i, gual o nivel de interesse
dos alunos em aprender a LE, se ap atividades propostas pelo
professor nas aulas geram interesse dos alunos pela LE, como esse
sluno v& o insumo advindo do LD, e por fim, de que maneira ele se

anvolve com as atividades propostas nas aulas.

Para analisar, na sala de aula, a relacic entre os
sujeitos - professor e alunos - no processg interativo. tomar-se-
4 por base, & influéncia das seguinbtes varidvels afetivas no

processo de engino-—aprendizagem:

a) MotivacBo: atitude diante de um contexto, que
quando -positiva, evidencia interesse,  desejo e

- empenho  da . parte de quem sSe envolve nesse
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intaractes
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contexto.

b) Auto-confisnca: agdo segura diante de um
determnado contexto, sem receios de fracassos ou

erros.

¢} Empatia: envelvimento plenc em um determinado

contexto.

d) Introvers8o: caracteristicas reveladoras de um

comportaments voltado para si proprio.

2) Extroversico: espontaneidade de interacio com

pessoas e eventos em contextos variados.

£

prontid3c para se lancar

am situacles novas, seja qual for o contexto.

g) Ansiedade: sentimento de apreenssdo, inseguranca
e desconforto emocional, geralmente provocado por

uma situagio de insucessg pessocal.

Qutro fator relevante, na andlise da relacio entrse
sala de asaula, advém dos niveis de assimetria nas

instituicio/professor, ingtituiciosaluna,

alunoprofeasor e alunosaluno.
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No gue bange as relagoes insbituicdo/professor e
institulcido/alunc, examinar-se-& como a instituicBo acompanha o
trabalho do professor na sala de aula, se & possivel constatar
algum tipo de Iinterferéneia da parte da instituicdo nesse
acompanhamento do professor, além do respaldo gue a instituigdo
did ac professor e, porventura, acs aluncs, no momente de lidar
Com assimetrias provenientes de gquestdes disciplinarss, na

relac8io professor/aluncs na sala de aula.

Ja quando _ forem tratadas as relacies
rrofessor/aluno a aluno/aluno, 1o Processo de ensino—
aprendizagem, optar-se-4 pelo conceito de foco no envolvimento
{Tannen, 1880), a fim de interpretar o perfil das relacles de
poder exercidas na sala de aula pelo professor em relegdo aos
alunos, € sntre os préprics aluncos, no sentide de cobservar de que
forma, essas assimetrias influenciam o processo de ensino-
aprendizagem da LE, a partir de atitudes demonstradas por estes
sujeitos mo longo das aulas. Entenda-se por foco no envolvimento,
aqui, © nivel de comprometimento, empenho e identificacio das
relacBes interpesscais, de uma forma esponténea e ativa, em torno

de algum objetivo, ou situaglio, ligada aos intereases ind;viduais

dos sujeitos envelvidos ne processo.

Para interpretar a metodologia, na andlise dos
sspectos procedimentais na sala de aula, serd feita uma descrigés

datalhada daaguilo que se - denominouw, neske - trabalho, rotinas,
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evidenciande na&c =6 os procedimentos pedagbgicos, isto &, a
apresentaci&o, explicacfo e encaminhamento dos exercicics sobre o
ingumo em estudo, como também de gue forma esse insumo &
praticado pelos alunos nas aulas. As rotinas s8o definidas aqui
caome um cenjunto de procedimentos sistemdtices gue se repetem com
uma certa freqiiéncia, € que evidenciam passo-a-passo o andamento

das aulas em um determinado cendrio.

Cutro fator a ser consideradc na andlise das
rohinas, s80 o8 procedimentos habilbuais, aqul entendidos como os
atos Dburocrdtices institucionais., chamada, avisos, coonversas
sobre assuntos alhsios & aula, discusstes scobre o calendario

egcalar, entre outros.

A descricio detalhada deases agpectos
idiossincrédticos do aprendiz, dos aspecteos ambientais, e dos
aspectos procedimentais, servirdc de bass para uma reflexis
critica schre a postura do professor e dosg aluncs, em sala de

aunla, no processo de ensino-aprendizagem.

Ao analisar o tipo de insumo veiculadq pelo
professor, via LD, nas aulas de LE, hd necessidade de uma
caracterizagio, que melhor explicite a natureza desse insume.
Nessa carvacterizac8o serd wutilizada a categorizacBo do insumo
feita .. por OConscle (1890:50-1), gue constitul as seguintes

categorias:
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a) Formas Linglisticas Morfossintdticas e
Seménticas.
Avaliar o insumo, a partir do tipo de estrutura
que o constitui, em niveis de wvocdbulo,

organizacdo sentencial e significaclo contextual.

v} Conceito de Lingusgemn.

De acordo com ¢ tipo de insumo apresentado pelo
LD, ou introduzido pelo professcr em aula,
verificar que conceito de linguagenm estd atrelado

a esse insumo.

) Explicitacio @ Monitoracio de Regras
Lingliisticas, inclusive ao nivel de metalinguagem.
Formalizar regras gramaticais, e fazer com gue os
aprendizes tenham consciéncia dessas regrsas no uso
da Lralvo, além de serem capazes de conceltud-las

teoricamente.

4} Sequenciamento de Conteldos Morfossintidticos.
Estabaelecer uma gradacico vocdbulo-frasal, pré-
determinando uma evoluc8o cumulativa de elementos

lingiisticos da L—alvo.

e} Conhecimentos Auxiliares,

Conhecimentos anteriores . adguiridos pelos



1060
aprendizes (lingliisticos, culturais e sociais)

sobre a L-slve, ou sobre outras LEs.

£y Insumo Metalingiiistico.

Hlementos explicitados a partir da construcids de
sentidos na LE, pelo professor, e pelo aprendiz,
em gualguer situagido da L~alve, com o objetive de
indicar incompreensfo, inadequac8o, incompletude,

ou inaceitabilidade do insumo produzido na LE.

g) Relevincia para o aprendiz.
Grau de envolvimentso do aprendiz com o insumo em

estudo.

h} Calibramento do insumo.

Utilimac8o de amostras de linguagem adequadas a0
nivel de compreensiic do aprendiz. e compabivels
com um uso considerado padri3c da L-alvo, entre
falantes nativeos dessa lingua, ou usuarios gus

interagem nela, como Lz ou LE.

i} Compreensibilidade.
Nivel de interacBo gue ¢ aprendis estabelece ¢om o
insumg ~ © lidar com os sentideos -~ na trajetéria

de ensino-aprendizagem de uma Lz ou LE.
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J) Quantidade.

Volume de uma amostra de linguagem, constituide
como insumo, para O processo de engino-
aprendizagem, considerande o= aspectos, extensdo,
variedade de manifestacles da linguagem, grau de
complexidade, e estética de apresentacfo, que
influenciam o processo de absorclo, desse insumo,

pelos aprendizes.

k) Regularidade.

A necessidade de intsragir-se a0 maximo,
utilizando a L-alvo na apresentacso, discussio,
préatica e construcBo de uso do insumo em contato,
comn elemento incorporador do processe de ensino—

aprendizagen da Le ou LE.

1) Foco na Comunicagdc e na Interaclo.

0 Construir de uma prética constante do interagir
na Lz ou LE, para efetivar um envolvimento sdcio-
histdrico, cultural e lingliistico do aprendi=m com
o insumo, salvaguardando as condicdes de
agquisigio—aprendizagem da L-alvo, constituidas na

instaurac8c do contexto de enaino-aprendizagem.

¥ preciso que se esgclarega, nesse momenitc que,

embora. espa categorizacio do insumo, possa estar inserids em uma
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filisgéo eyistemolégica com  origem no cognitivismo, é possivel
contextualizéd-la em um viés interacional. a partir do instante em
gue se utiliza a mesma com dados advindos de interacBes entre
professor/aluno/LD na sala de saula, considerando a trajetéria de

ensino~aprendizagem da uma Lz ou LE.

Importante também frisar, gue a relevincia
principal de uma fidelidade epistemolégica reside no referencial
Lebrico de onde se utiiiza tal categorizagdo, aqui., a perspectiva
interacional. Nio serd priorizado, portanto, o contexto teérico
cognitiviata, original ds concepgdo dessa categorizacio, mas sim,
uma  interpretac8o da mesma, scb a &tica tedrica eleita para a

pegsgulisa em curso.

Outro fator relevante na gompreensio do acontecer
da sala de aula & a andlise das stitudes dos sujeitos no processo
interative. Para essa andlise, vwverificar-se-& a atitude do
professor em relacdc ao LD, a atitude dos alunos em relagdo ac

D, & =& atitude ceoletiva construida durante a aula mediada pelo

LD.

Para avaliar a atitude do professor sobre o LD,
observar-se—-4& se o professor & fiel &s instrugfes metodolédgicas
do LD, guais as impressles pedagdgicas, linglisticas e estéticas,
ague o professor tem em relagfo & organizac8o conteudistica do LD,

e o nivel de crenca, por parte do professor. em uma aprendizagem
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efetiva, a partir da utilizac8o daguele LD. .

Na avaliagio das atitudes dos alunos em relaglo ao
LD, atentar-se-4 para a motivag8o dos alunos em aprender a LE via
LD, as impressfesg desses alunos sobre o tipo de amostras de
linguagem, c¢omo se snvolvem c¢om as atividades propostas, as
caracteristicas estéticas, e a organizac8o das unidades de

estudo.

An observar a atitude coletiva construida. durante
a aula mediada pelc LD, & imporitante ver o lugar do LD na aula de
LE, como detonader de interac8o entre os sudeitos para uma
squisicio de compreensio gomunicativa na L-alvo. Para ver isso, &
necessdrio delinear—-se o habliituz de aprender e ensinar gques  se
desenha ao longo da aula, percebendo-se como o LB gula esse

Processo.

Ha delineacBo do habitus de aprender, entrecruzam-—
se o vis8o de aprender que ¢ professor projeta para seus alunos,
a vin8c de aprender dos alunos — consciente ou ndoc, e finalmente,

a viado de aprender contida no LD,

Da mesma forma, opara reconsbruir o habitus de
anainar, . destacam-se a visfo de ensinar gque o professor traz
nonsigo ~ a abordagem gue ple em prdtica, a vis8c de ensinar que

o professor visualiza no ED - a abordagem do. LD cu de seus
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autores, a visdc de ensinar gue os alunns idealizam em relacgldo ao
professor ~ consciente ou n8o, e por fim, a vis3oc de ensinar que

pa alunos projetam em relacéoc ao LD -~ consciente ou n8o.

A desoricdc detalhada das varidveis constituintes
do concelito de processo, nesta pesquisa, desenha para o leitor os
critérios que fundamentardo a andlise dos dados. 2 possivel que
na andlise dos dados, nesta pesquisa, muitos dos elementos
categorizados nesta seclo, apsrecam agrupados ou implicitos, na
descrigfo das rotinas e das situacBes especificas do processo
pedagérico que serdc analisadas. Para esta dissertacdo, na
andlise dos dadog, objetivou-se, principalmente., responder Aas

guestdas de pegguisa.

Espsra-se, com esta descricio, ter explicitade o
potencial especulativo do acontecer da aprendizagem na sala de
anla, sob uma perspectiva diagndstica interacional analitico-

deseritivo.

A origem do conceito de processc, nesta pesaulisa,
advém do Ceognitivisme, a partir do momento que se intencioncu
nbasyrvar og estilos cognitivos demonstrados por professores &
alunos ao ensinar e aprender uma LE através de um LD. No entanto,
easa observacdo ganha um cardber interacional, no momento em gque
passa a oconsiderar as condigfes em que sastesg estilos cognitivos

faran. demonstrados. Este carater interacional ganha o status de
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referencial-base do foco de anidlise desta -peggquisa pela rigqueza
de reflexdo que proporcionam os dados advindos da sala de auvla,

palco de demonstrag8o desses estilos cognitivos.

Ao eleger o foco interscional comec central na
reflex&c sobre os dados, optou-se por uma metodologia de tipo
etnogrdafico, que facilitou o cardter pragmdtico de instauracéo
dos ocontextos de andlise, verificando como as condigdes
histdricas, sdcio—culturais e linglisticas influenciam o processo

de ensino aprendizagem.

Como & composicdo desse processo contempla uma
interpretacio degsas condlicdes histdéricas, sécio-oculturalis e
linglisticas, adentra-se ai em uma reflexfo s=obre o papel
ideolégicn e discursivo da aprendizagem de uma LE, guande esta é

maediada por um LD,

Assim, a demonstracBo de estilos cognitivos, ganha
uma interpretacic mais abrangente, sSe encaixando, pois, em ums
tradicdc de pesguisa vinculada & subdrea de Ensino-Aprendizagen

de LZ e LE da ciéncia Lingliistica Aplicada.

A discuss8c em Lorno do coneeite. de processo,
neate trabalho,  considerou, inicislmente, -referenciais tedricos
isolados, & se definiu em torno de vadrioce conceitos oonvergentes

dentro desses referenclais. B importante colocar aqui, gue nem
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sempre & possivel, no escopo de uma pesguisa diagnéstica
interacional analitico-discritiva, elaborar um viés tedrico
purista, gque se encaixe apenas, em un desses referencisls

tedricos mencionados,

Na pratica, o que ocorre, & a escolha de um
referencial tedrico norteador do encaminhamento da pesguisa,
estabelecendo contatos, sempre gue epistemologicamente possivel,
com  outros referenciais, & medida que, estes, girvam como
conbribulcio itedrica relevante na definicioc de cabegorias

consistentes para a andlise dos dados.

Tende delineado o conceito de processo, torna-se
necessdric, antes de conceltusr e asnalisar 08 processos de
sprender na aula de LE, refletir um pouco sobre o conceito de
aprender. Neste trabalho, esse concelito val ssr discutido sob as

perapectivas comportamenbalista, cognitivista e interacional.

A tradigdo comportamentalista, fundamenta—-ge,
principalmente, na dicotomia estimulo-resposta. HEsta dicotomia,
veaseis-se essencialmente, na exterioridade dos eventos que sio
modificados por estimulos oonstituindo-se em respostas. O
satimulo &€ o elemento que produz  uma mudanga ou  reacglo no

individuo, enguanto. que a resposta, € o comportamento que é
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produzido como uma reaclc a um estimulo.. ERsta dicotomia, se
completa com © “reforgco’, que é um estimulo que ge segue  a
occorréncia de uma resposta, e afeta a possibilidade de uma

regposta occorrer ou n80 ocorrsr novamente.

Assim, um conceito de aprender, na perspechiva
comporbamentalista, poderia ser definido, como o ato de treinar,
praticar e repetir estruturas de uma determinada lingua para

memorizar & ussar mecanicamente.

A Pergpectiva Cognitivista lida com o estudo
cientifico do pensamento, da razfo e dos processos intelectuais
da mente. Ela sstd preccupada em descrever como ¢ conhecimento &
representado na mente, comc a linguagem é entendida, além de
analisar., gque processcs mentais subjsazem & inferéneia, a
raaolucdo de problemas, e ao planejamento do usc da linguagem,
pelo individuo. Como ramo da Psicologila, ¢ Cognitivismo observa a
natureza da aprendizagem e da aquisicgino de um sistema de
conhecimento, especialmente envolvendo os processos de percepelo,

compreengfio & memdria {(cf. Richards e% alii {1888)Y.

Ausubel et alii (1880), ao apresentarem & Tearia
da Aprendizagem Significativa, constroem o conceito de aprender
_sob uma perapectiva cognitiviesta. Para egses autores, aprender é
um processo de armazenamento de informaglies que s8c incorporadas

as cérebro do individuco, gerande um  conhecimento gue pode ser
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utilizado posteriormente.

Portanto, ao se inferir um conceito de aprender,
em uma perspectiva cognitivista, é possivel defini-lo, como a
retencdo mental de insumo, em uma determinada lingua, para um
uso posterior em situacdes de comunicac3o. B bom lembrar, que o
conceito de  comunicacdo, em uma &bica cognitivista, refere-se &
troca de informac@es, através de um cbdigo de linguagem

estabelecido entre og falantes.

No processo de agquisic8o-aprendizagem de uma L2 ou
LE, & relevante considerar o papel dos estilos cognitivos, que
sin elementos relacionados & aguisicio de conhecimento. Os
aprendizes, enbretanto, tém diferentes estilos de aprendizagem,
que podem ser phoervadeosg, considerando-se todos os sentidos
subasididrios da interacfo, no momento da aprendizagem. Para isso,
& prsciso levar em conba, ndo apenas, a linguagem como um sistema
de esbruturas adguiridas de forma inata, mas como um elemento
histdérico, social e cultural, construida e produzida, a partir do
conheciments de mundo absorvido pele aprendiz. Nesta 6tica, a
aprendlzagem occorre, Pporque o aprendiz, mediado pela linguagem,
transforma, assocla e deduz noveos conhecimentos, decorrentes de
intravistes, permeadas pelo desenvelvimento de uma maburidade

intelectual.
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g Conceito de aprender, em uma perspechkiva

interacional., encontra suas bases lingliisticas, aoc estabelecer
pontos de contato tedricos, com a Pragmdtica, Sociclingliistica,
Etnografia da Comunicacdo & Andlise do Discurso {cf. Richards et
alii, 1985). Para melhor entender, ocomo s=2 constrdi esse
conceito, a partir desses conbateos tebricos, faz-se necessdrio
gxplicitar, em linhas gerais, quais o8 elementos que podem ser
considerados, ao se conceber, © que € aprendsr uma Lz ou LE, em

uma perspectiva interacional.

A Pragmitica, pode ser definida, como o estudo do
uso de uma lingua no proceasso de comunicag#o, especificamente, as
relacdes entre as sentencas e os contextos, nas situacles em que

ppsoes elementos s8o usados.

Os elementos da Pragmdtica, que se integram a um

sonceito de aprender, em uma perspectiva interacional, s80:

a} a relacdo entre o conhecimento de mundo dos
interlocutores, e a construcio de s=entidos,

através da fala, ou da escrita, em uma interacéo;

b} a relagldo usc/compreensio, dJdessas construgles

de sentido, pelos interlocutores;
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c ) @ a relacgao, sentidos
construidos/interliocutores, influenciando a
instauracio e o encaminhaments de contextos, na

producdo de manifestacBes discursivas.

A Sociolinglistica, de uma mansira geral, lida com
o estuda de uma lingua, relacionando-a acs fatores socials, isto
€, considerando classe social, nivel educacional, idade. sexo,

grigem &tnica, entre osutros.

As contribuigles da Bdciolingiistica, em  um
conceito de aprender, sob uma dtica interacilonal, consideram, o
papel das diferencas individuais, na aguisicio de novos
conhecimentos, delineando o grau de envolvimento dos aprendizes
com o insume a ser adauirido, e influencie na tipologias desse

insuno, contextualizando a natureza das amostras de linguagem.

Estudar o lugar de uma lingua, na cultura e na
socisdade, constibul a principal preocupacio tedrica da
Etnografia da Comunicag8o. Ao aprender wvma Lz ou LE, &
fundamental interpretar elementos inerentes da cultura dessa
lingua, bem como interagir com ¢ habitus soclisal, gue compde o
rverfil dos falantes desgsa lingua. Isto, possibilita wuma melhor
compreensdo de sua organizacio lingliistica, naturesa discursivae 2

uso corrente de determinados registros nessa lingua.
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Entenda-se organizacio lingtiistica, agui, a

maneira como o8 elementos lingliisticos (sons, etimologia dos
vocdbulos, disposicio sintdtica, textualizacio dos contextos,
entre outros), sfo dispostos na criaglo dos sentidos. J& a
natureza discursiva de uma lingua, rode ser definida, como as
maress idicssincraticas de origem sdcio-histdrica & cultural, gue
denotam, & modallizac8o de determinados fragmentos discursivos em
yma lingua. Entenda-se modaligagdo, nesse momento, como  ©
estabelecimento de certos padrdes de significagdo., e uma
abtribuic8o especifica de contextos., a sentidos elasborados no
uniiverse discursive constituinte de uma lingua. BEstes elementoes,
s8o as contribuiches da Eotnografis da ComunieacHo. na elaboracio

de um conceitp de aprender sob uma Otica interacional.

A Andlise do Discurso, no escopo iedrico da
parapectiva interacional, tratada nesse trabalho, pode ser
definida, como a engenharia de criac8o, construcBo, produgldo,
reperoussio, perpetuacio, historicidade, walidade &
constitucionalidade dos sentidos, resultantes de uma relagfo de
reciprocidade entre o8 sujeltos e a linguagem, relag8o esta

vivenciada na interacdo.

A base filosdfica do Interacionalisme, pode ser
sraditada ao chamado Humanismo Contemporineo, gue trata do
desenvolvimento dos valores humanos, do crescimento da auto~-

econt ianca e da . .capacidade de compresnsfo do.  oubre, da
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sensibilidade em relacfic aos sentimentos humanos e as EemMOCBe.oy 1
por fim, do chamade principio do envolvimento do individuc,
demonstrade através de suvas atitudes, frente a0 contexto sdcio-

histérico~cultural em gque vive.

Considerando todos os referenciais tedricos,
sujacentes ao processo de aprendizagem de uma LE, em uma dtica
interacional, & possivel definir 0 . aprender, sob easa
perspectiva, como o ato de inferir com convicedo, um conhecimento
novo, produzido a partir de uma relagfio informativa-associativa-
dedutiva, entre o conhecimento prévic de mundo do individuo -
legado cultural e conhecimentos anteriores, adguiridos via

interac8o com a linguagem — € um NoOove insumo.

Ac s=r sujeito agente desse processo, o individuo
desencadeia um processe comunicativo, regultante de uma
negociacio de sentidos, com um textc ou com oubtros individuos, em
uma relacio de reciprocidade individue/insumc. Dessa maneira, o
aprendiz estabelece uma logicidade nos sentidos construidos,
considerands o contexto onde s gerou esse conhecimento. Esse
contexto, se explicita, de acordo com as condicBes sdcio-
histéricas, culturais e lingliisticas, em que essze conhecimento
nove fol gerado. Para que essa negoclacio de sentldos se sfetive,
& preciso levar  em conta, as ldiossincrasias des sujeites
envolvidos na trajetdria - de aprendizagem. e 0 grau de

- comprometimento dos mesmos com o conhecimente em amauisic8o.
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A discuss3o em torno do conceito de aprender,
neste trabalho, n#o pretendeu ser extensiva, dentro do universo
de autores na literatura que analisa esse tépico. O que se quis,
foi melhor  contextualizar o leitor, sobre as  baseg

epistemolldgicas em gue esse concelto serd tratado na pesquisa.

g ponceito de aprender, na peragpectiva
interacional, serd adotado como wum dos referenciais tedricos,
nesta dissertagidc, para descrever, interpretar e analisar os
processos  de  aprender uma LE, que s8io evidenciados, pelo
professor, £ manifestados através de atitudes, pelos aprendizes,
em aulas de inglés moduladas pelo LD, em uma escola publica e uma

escola particular.

Da literatura consultada na gubdrea de Ensino-
Aprendizagem de Lz ou LE, o que se pdHde inferir, sobre o processo
de aprender uma lingua, &€ que, os conceitbtos tedricos subjacentes
& ansdlise desse processo, em geral, g8o tratados de forma
clédsgica, ou em um viés interacional. Quando tratados de forma
clésaica, geralmente, esses conceitos sdc woltados para uma
perspechbiva cognitivista, embora ainda haja algumas influénoiaa

do comportamentalismo.

Nessa Otica cléessica, o0s processos de aprender
poderiam ser definidos, como um conjunto de mecanismos, inerentes

a cads individuo..utilizados no desenvolvimento da trajetdria de
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aprendizagem. Por outro lado, em um viés -interacional, esses
concelitos, geraslmente, s8o delineados como uma  andlise
pOormenorizada das interacdes, ocorridas em um determiminado
momento do 'acontecar da aprendizagem., considerande todos os
elementos constituintes da construc8o da aprendizagem, ou seja,
contextualizando os fatores s6cio~histdéricos, culturais &

lingiistices do cendrio onde se dé a aprendizagen.

Brown {1987:79-80), no capitulo em gue se refere
as variag&as cognitivas na aprendizagem de linguas, inicia s sua
tipologlzagso dos processos de aprender uma lingua, apresentando
a categorizac8o estabelecida wpelo psicdlogo educacional Robert
Gagnd [(1985). Gagné define oito tipos de processos de aprender,
gue caracterizam a trajetdria de aprendizagem de uma lingua. S3o
sles: aprendizagem de 8sinais, aprendizagem pelo processa de
estimilo-resposta, aprendizagem em cadeia, aprendizagem por
asgooiac8o wverbsl, aprendizagem por miltipla discriminacdo,
sprendizagen conceitual, aprendizagem por principios e a

aprendizagem por resolugdo de problemas.

Na aprendizagem por ginais., ¢ individuc aprende a
elaborar uma resposta direcionada, a partir de um sinal, indicado
pelo professor. Begundo QGagné, este processo de aprendizagem,
refeprae-ge a0 clidssico termo utilizadeo por Pavlov, denominado de
resposta gondicionada. Como se pode observar, este procesgo de

aprendizagem,- caleca~ae plenamente no.. arcabougo tedrico do viés
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compartamentalista. .

Ja 0 processo  fundamentado pela dicotomia
sstimulo~resposta, também inerente ao viés comportamentalista,
conaiste, em o aprendiz produzir ums resposta exata para um
determinado estimulo. Para melhor caracterizéd—-lo, pode-—se usar a
terminologia do préprio Bkinner, gue © chama de vesposta
instrumental. Para Skinner, o que é" aprendido., advém de uma
conex8o precedente, do conhecimento a ser adguirido, gue se
completa, com a resposta produzida pelo aprendiz, através de um

mecanismo denominado operante.

A aprendizagem em cadeia, também oriunda da
perapechiva comportamentalista, egtabelece conexdes, entre dois
sy mais estimulos que, interligados em uma seguéncia ldégica e
pré-sababelecida, geram a aprendizagem por wuma acumulacic de

oonnaecinentos.

A assmociagdc verbal ja evolul um pouceo, em termocs
da  um purismo comportamental, poraue Ja considera certos
dispositives mentails, gue o individuo trasz congligo, para
desenvolver habilidades nsa aprendizagem de linguas. Eages
dispositivos, armazenam as cadelas de ccnhecimentog_acumuladca,
estabelecende o chamade repertdric de linguagem, isto &, O©
conjunto de conhecimentos que um individuo congegue absorver, a

partir da acumulac8io de cadelas de conhecimentos a que foil
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exposto no proceaso de aprendizagem.

Na aprendizagem por miltipla discriminacfo, o
individuo aprende a identificar diferentes tipos de respostas,
para diferentes tipos de estimalo, armazenando egses
conhecimentos, em malior ou menor grau, conforme o tipo de conexSo
que foil executada no processo de estimulo-resposta. Segundo
Gagné, estas conexdes, tendem a interferir-se mutuamente, e

influenciar a aprendizagem desses outros conhecimentos.

A chamada aprendizagem conceitual, se refere a um
conjunto de habilidades, gue o aluno adquire, para elaborar
respostas  prelacionadas com diferentes categorias de estimulos,
genaralizando as respostas de uma forma mais abrangente. Isto, ©

torne capaz, de identificar diferentes categorias em um universo

de conhecimentos.

A aprendizagem por principios refere-se a uma
acumulac8o em cadela, de dois ou mals conceltes, gue funcionam
como organizadores mentais do desencadeamento do processo de
aprendizagem. Este processe €  retomado rostericormente por
Ausubel, gquando estabslece em sgua terminologia. o chamado

sanhecimento -~ subsuncor -~ -~ definide come um conjunbto de

ponceitos interrelacionados.
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Com ralacdc A& aprendizagem por anlucia de

vroblemas, pode-se consliderar esse processc, como @ gue mais se
distancia da perspectiva éomportamentaiista, na categorizacio de
Gagné. B possivel defini-lo, como um tipo de aprendigzagem, _que
remete aos chamados processos do ~ pensar . isto é, conceitos e
principicos adgquiridos previamente pelo individuc, s&o combinados
através de um organizador mental consciente, dando origem a um
conjunto de elementos, cujas soluctes precisam ser encontradas ou

e manifestam de forma ambigua.

Ao  interpretar a natureza epistemolégica das
categorias de Gagné, observa-se que 08 cinco primeiros processos,
vinculam-se diretamente a0 vids tedbrico comporitamentalista,
enguanto que os trés Ulitimos, relacionam-se mais diretamente com
s perspectiva btedrica cognitivista, mails precisamente, com as

tenrias de aprendizagem idealizadas por Ausubel e Rogers.

Linda na perspectiva cognitivista, Brown {(op. cit.
- 81), menciona os processos de aprender por transferéncia e

interferéncis on hiper-generalizacgio.

0 processo de aprender por transferéncia, descreve
um 2atado prévico de desempenho do aprendiz, que evolui para um
eatade posterior, denominado. aprendizagem subsegiiente. Quando
S8B88 aprendizagen gubseglisente ocorre de forma positiva,

configura-se um novo estado prévio de desempenho. gque desencadeia
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um  processo  continuo de  aprendizagem subseqliente. Quando essa
aprendizagemn subsequenbs ocorrse de forma negativa, estabelece—-ze
uma interferéneia, que dard lugsr a uma transferéncia incorreta,
comprametendc assim, a cadeia da aprendizagem subseqgiiente, porgue
afetard o Dprocesso de aaspciag%o que gera a aprendizagenm

subsequante.

4 interferénecia ou hiper—-generalizaclo, & um
processo de aprender, gue rode ser caracterizade comg um
subcondunte  de um outre processc de aprender., denominado
generalizacio. A generalizacBo0, pode ser definida, come o ato de
inferir, estabelecer uma regra, ou birar conclusdes definitivas,
a partir da  observac8oc de elementos especificos. De acordo com
Brown {op. cit. @ 82), o principic da generalizag8o, pode ser
explicado a partir da tecoria da aprendizagem significativa de
Ausubel. Begundo Brown., pode-se afirmar, gque a aprendizagem
significetiva & a prépria generalizac8o, isto &, conhecimentos
s8c tidos como valor de verdade e isso gera, a chamada retencio

significativa de conhecimentos.

No processce de aquisiclo-aprendizagem de uma Lz ou
LE., a hiper-generalizac8c ¢ definida, como o© processc gque gera
uma interferéncia dos elementos constituintes da LM, na producgdo

ds L—alvo.
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No viés tedrico interacienszl, analisar 08

proceascs de aprender, pode ser sindnimo de interpretar, come os
sujeitos envolvidoa em um contexto de aprendizagem, lidam com o
alheio na trajetdria de aquisicdco de uma Lz ou LE (Franzoni,
1891). Para Fransoni {op. ¢it.:8}, o alheio repressnta ¢ novo. ou
asia, 08 saberes gue os interlocutores de um processo de ensino-
aprendizagem, por serem histéricos. btrazem consigo no processo,
que, a partir da relagBo com o© novo, constituem os lugares de

prafessor e de aprendiz.

O processos de aprender na sala de sula de LE, em
geral, estfo vinculados & tradigfic de aprendizagem dos educandos
na M. Eszes aprendizes, tentam transferir para a L-alvo em
sguisicdo, todos os procedimentos adguiridos na sua trajetdris de
aprendizazen, em nivel inestitucicnal. Para sustentar essa
afirmaclo, & fundamental recorrer-se aoc argumento de Bourdieun
{1987:2081, quandc ele se refere aos sistemas de ensinc e aos

sigbeman de pensamento, associados 4 aquisicio de um habitus.

Para esse aubor:
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Y. pode~se supor gue. cada
sujeito deve a0 +tipo de
aprendizagem escolar que recebeu um
conjunto de essquemas fundamentais,
profundamente interiorizados, que
servem de principio de seleclo, no
tocante as agquisicBes ulteriores de
gagquenas, de modo gque do sistema
dos esguemnas segundo o8 quais
organiza-se 0 pensamento desse
sujeito deriva sua especificidade e
nio apenas da natureza dos esquemas
constitutivos e do nivel de
congeineia com  gue egtes g8o
utilizados e do nivel de
congciéncia em gue operam.
{Bourdieu, 1987:208-10)

Dentre esses esguemas fundamentais, profundamente
interiorizados, herdados & adgquiridos no processo de aguisic8o de
wn aconhecimento institucional na LM, destacam-se: a
Repeticlo/imitacio de HModelos Pré-estabelecidos, a Associacio

Comparativa de Conhecimentos, a Dedugio Légica de Sentidos e a

Inferéncia Intravisional de Novog Insumos na L—alvo.

Esses processos de aprender, de uma maneira geral,
s¥%0 demonstrados na trajetéris de aquigicBo de uma Le ou LE, e
quase sempre, consbituem os bastidores das atividades propostas
nos LDe. Nesta pesguisa, esses processces gerace analisados,
epnaiderando a  trisgulac8c professor/alunce/ILD na aula de LE
(inglés), observando-se mails especificamente, ocomo eles se
manifestan através de atitudes, nas relacdes professcor/LD,

profeasor/aluno e aluno/LD, na aula de LE modulada pelo LD.
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& RepeticBo/Imitacl3o de Modelos, & o oprimeiro

processc de aprender, com que geralmente os aprendizes tém
contato na escala, para aquisicioc de um  conhecimento
institucionalizado, na formag8oc de wum habitue de aprender.
Entendam-se por ‘“modelos”, agui, padrfes de linguagem pré-
estabelecidos, gque serdo tomados c¢omo norma, no processo  de
agquisicBo-aprendizagen de um determinado insume. Da mesma
maneira, esse processo, & O dispositivo inicial do habitus de
ensinar do professor de lingua, que tem por premissa, inbroduzir
yma sistematizac8e dos elementos da linguagem., gque v8o dar origenm
ac progesao de letramento do educando. A esse respeito, &
pertinente bomar-se mais uma vez, 0 ponto de vista de Bourdieu

{op. ¢it.:210), ac afirmar que:

* .. enguanto Igreca formadorsa de
habitos, a escola propicla aos que
ae encontram direta o

indiretamente subnetidos & sua
influéneia, ndo tantc esguemas de
pengamento particulares e
particularizados, mas wuma
disposicio geral geradora de
esguemas particulares capszes de
seremn aplicados £m Canpos
diferentes do pensamento € da agfo,
aos quais pode-se dar © nome de

habitus cultivado. ”

A Repeticlo/Imitagio, enguanto processo de
aprender, nfo 86 se constitui come ponto de partida, para &
aquisicBc do  habitus de aprender, durante s trajetdria de

letramento, como também para o contato com o conhecimento
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institucionalizado, nas dreas de Estrdos Sociais, Ciénecias da

Hatureza, e, principalmente, na Matemdtica.

B importante discutir a relevéncia desse procesaog,
ndo apenas no ambito educacional, mas tanbhénm no Admbito
filesdfico/idenldégico/cultural, uma vez gque a inculecac8o desse
processn, pelos educandos, repercubtird na formac8o do perfil
peicolégico desses educandos, no que tange ao desempenho de
aprendizagem dos mesmos, ac longe de toda a trajetdéria  de
escolarizacdco. Ndo se quer dizer com isso, que nfo seja possivel
naver mudancas, evolucSes, e até transformacdes, dessas atitudes
inoculecadas. Ao contrédrio, o desafic académico que se persegue, &
no sentido de reverter esse habitus, para gque os aprendizes se
tornem capazes de construir os sentidos. sem uma interferéncia
prévia de modelos estabelecidos. 0 que ndo me pode negar. € gque
‘ente processo, de bases essencialmente controladoras e limitadas,
ainda ge consbitui, come unm cbsticulo no processo de agquisicio-

aprendizagem de uma Lz ou LE.

A necessidade dessa discuss8c, se Justifica, no
sentlido de ge bter una naior clareza das limitaglea de
aprendizagem, demonstradas pelos educandos, ao inicisrem seus
astudos em uma e ou LE. Essas limitacles, s8o decorrentes, na
maioria dos casos, do habitus de aprender que os alunos traszsem

consigo, no momento de iniciar um contato formal de estudeos com

uma LE.
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® possivel definir e Processso de
Repeticlc/Imitagio, como o s8to de aprender, decorrente da
reprodugdo integral ou parcial de um modelo lingiiistico (sons,
estruturas gramaticais, padrdes de fala, expoentes de formulacBo
gm  funcgBes comunicativas, textos, enire outros). 0Os sducandos
aefetivam sua aprendizagemn, a partir de uma pratica de

substituicio, normatizaclo e transformacio.

Na pratica de ensino-aprendizagem de uma Lz ou LE,
a Repetic8o/Imitagdo, geralmente, se manifasta - no  uso de
exercicios de mecanizac8o - uma técnica comumente empregada no
ensino de linguas, para praticsr sons ou sentencas-padric da L~
alvo {cf. Richards et alii (1985:87-8). Este tipo de exercicio é
dividido sm duas partes: o professor fornece uma palavra ou
sentenca como estimuleo, e, em seguida, os aprendizes produzem
vérios tipos de respostas, reproduzindo o mesmo padrdo, apsenas
trocande alguns elementos desse padr8o, ou fazendo peguenas

variacBes, a partir de um mesmc padrdo, por exemplo:

Let's play tennis. (vollevball)

Tlet s play vollevhall
{c professor introdus & primeira estrutura e
gugere a proxima palavra gue o alunoc deveréd

substituir).



124

Sure! That s a good idea.

Sure! That's a good idea.
(0 professor produz o som ou a estrutura que

quer treinar e o aluno reproduz na integra).

I brought my collection of lipsticks.

Did you bring your collection of lipsticks?
What did you bring?

{o professor sugere © som ou a estrutura gque
quer treinar e o aluno faz variaclies em tofno

delal.

Este procegso, reflete bem as bases referenciais
tedricas do método da Gramética-Tradugdo e do método
Audionlingual, smbora alguns aprendizeg gque iniciaram seus estudos
de Lz ou LE via Método Comunicativo, ainda axibam es88€e Processo,

come legado de seu habitus de aprender.

0 mé&bodo da Gramatica-Traducso, amplamente
uhkilizade para o aprendizado de Lz e LE, consiste do uso
constante da traducBo e do estudo de regras gramaticais, com

énfase em listas de vocabuldrio e exercicios de traducBo.
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J& o Método Audiolingual, enfatiza o ensino da

fals & da compreensfc oral antes da leitura e da escrita. HEste
método, usa didlogos e exercicios de mecanizacfo, e desencoraja a
utilizagfo da IM na sala de aula. Além disso, emprega com muiba
freqiiéneia, a Andlise Contrastiva (& comparac8o de sistemas

lingtisticos entre duas linguas).

Verifica-se, pois, gue e Processs de
Repeticdo/Imitacdo, tem o seu respaldo epigtemoldgico no
cﬁmpértamentalisma, uma vez gque & sua operacicnalizac8o estad
ligada a aguisic8o de hédbito, a partir de um treinamento. Embora
tenha suas origem epistemeldgica no comportamentalismo, este
processe tem sido amplamente usado, mesmo em salas de aula onde ©

Fooo metodoldgico estd ligado so movimento comunicativista.

No processo de RepetbicBo/ImitacBoc, a aula de Lz ou
LE, geralmente, 58 modula em trés estidgios distintos (cf.

Bichards et alii, op. cit.:270):

8} o estdgio de apresentacHo, onde novos itens s80
introduzidos, explicados, demonstrados e novas

informactes sio introduzidas;

b} o estdgio de pridtica, onde esses itens afp

praticados individualmente ol em ErUpo,

geralmente, cacilande . entre . praticasg
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egzencis lmente® controladas, abé priticas menos=

controladas;

e} o estdgio de produglo, onds os aprendizes usam
os novos itens, mails livremente, com um minimo de

cantrole da parte do professor.

Noas  ILbDs, © processo de Repeticl3o/Imitac3o, em
geral, aparece em forma de exercicios de mecanizacgBc orais,
exsrcicios estruturais com coragdes—-padric em forma de exemplo, ou
exercicios de expressar-se por escrito, oferecende modelos de

textos previamente apressntados.

A Repeticlo/Imitaclo, ainda & o processe  de
aprender, mals demonstrado® por educandos de Le ou LE. Portante,
necessdrio se faz, ague nails pesquisas sejam realizadas nessa
drea, no sentido de se viabllizar uma trajetdris de aprendizagem,

gue asjia capaz de interferir. em uma mudanga de habitus do

aprendiz.

i 0 professor controla exatamente © que o aprendl=s wval
produzir na L-Alvo, incluindo desde os itens lexicails
até 08 niveis entonaclo e ewmpoentes de formulacdo.

= Apesar de o8 exercicic serem guiados e orientados
segundo determinados modelos previamente estabelecidos,
o8 aprendizes podem usar elementos outros, elaborados a
partir de suas experiénelias na L-Alvo.

2 A andlise dos dados desta pesquisa apresentada no

Capituleo 3 confirma essa premiesa.
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A  Assoclacdo Comparativa de Conhecimentos, é um

processe  de aprender, resulbtante do estabelecimento de conexfes
entre dois ou mals conhecimentos, gue o aprendiz compara, para
adguirir um novo conheclimento, ou para esclarecer a validade de

um conhecimento com que esteja tendo contato.

Para Richards et alii (op. c¢cit.:19), essas
conexfes podem ocorrer de trée maneiras: associacio poY
contigiiidade, assoeiagico por simllaridade e associacBc por
contraste. Na asscciaglio por contigliiidade, o aprendiz ouve uma
palavra, & imediatamente a associa com algum fato ligado ao
universo de sentidos dessa palavra, por exXemplo, ao ouvir a
palavra "school”, o aprendiz pode Iimediatamente associs-la &
palavra “test”, porgue a segunda palavra tem uma relacdo de

proximidade de sentidos com a primeira.

J4d na associac8o por similaridade, a conex8o gue
se esbabelece entre as palavras, advem, na maioria dos casos, da
familisridade de sentidos entre elas, exemplificando, quanda o0
aprendiz ouve a palavra “delicate”, ele pode assocld-la, a
palavra "fragile”, uma vez gue ambas, possuem uma convergéncia de

saentidos.

Finalmente, na  assoclacdo por Ccontraste, o
aprendiz reconhece o sentido dado a uma palavra, a partir de uma

relacio de oposicio de sentidos  com oubtra palavra conhecida, por
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exemplo, quande o aprendiz ouve a ralavra “quick”, e tem
conhecimento do sentido da palavra "slow", ao analisar o contexto
em que a primeira palavra fol usada, sle pode estabelecer uma

relacdc de oposicdo. e reconhecer o sentido da segunda palavra.

Qbserva-se, pela descricglo deste processo, que a
associnac8o comparativa, & essencialmente uﬁ mecanismo cognitivo,
reconhecido, na maloria dos casos, através de auto relato dos
aprendizes, sobre como chegaram ao sentido de uma determinada

palavra ou informag8o.

O aparsecimento desge processo, traduzide em
atividades nos LDs, torna-se mais ravc, devido a subjetividade de
gua manifestagio na pratica. No entanto, o8 LDas que trazem
atividades associativas-comparativas, geralmente o fazem, em
atividades de compreensic de texto ou aqﬁisicéo de vocabulario.
Ha aquisic8o de estraturas gramaticais, algumas vezes, as
atividadéﬁ chegam a ter um cardter hibrido, combinasndo o8 dois
preocesscs: o de repetiglo/imitacdo e ¢ de associacldo/comparacdo,
ou seja, o exercicio propBe a associagfo de estrubturas, mas
fornece um guadro de exemplos, que orienta os aprendizes &

fazerem as assaclacles,

Vé-se, entio, dque o proocesso de -associacdo
comparativa, configurs-se como mais um processo de aprender, que

- compde o-hablitus de aprender-do aprendiz de Lo ou LE. Interpseibd-
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1o, e entender suss especificidades, gertamente trarid mais
nlareza, ao professor de linguas., ao aprendiz e ac pesauisador.
que buscam solugles mals eficazes, no encaminhamento de insumes

para aquisico de uma I~alvo em estudo.

A Deduc8o Loégica de Sentidos, é o resultadc de um
encadeamsnto de experiéneias anteriores aue., se relacionam entre
g8i, através de procedimentos ldégicos. Essas idéias, estabelecem
uma seqiidneia coerente de elementos, que, quando confrontados com
oixbras informacdes, podem levar & descoberta de novoes

conhecimentos.

Esse processe, se diferencia do proceasso de
assoclacio comparativa porgue, na deducleo ldogica, a conclusdo
ascarca do novo conhecimento, se d& por um processo de analogias,
senquanto que, na assocliagdo comparativa, o conhecimento novo é
percsbido através de umas correlaclio entre dois ou mais
conhecimentos.  Entenda-se o termo analogia, aqui, na perspectiva
filaséfica, que a define, como a identidade de relacdes entre 08

termog de dolis ou mals pares.

Na deducglo légica de sentidos, as analogias
ocorrem, quando o aprendiz estabelece pontos de semelhanca entre
diferentes elementos de um determinado conhecimento, submetendo
egses pontos, a uma avalisc8o analitica e explicativa, da fungio

dos mesmos, . em relacBo & totalidade dos  sentidos., que complem o
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conhecimento gue estd sendo examinade. Bases rontos de
seme lhanca, s80 comparados entre si. com as semelhancas de outros
conhecimentos, também avaliados de forma analitica e explicativa,
em relacdo & totalidade de sentidos que envolvem esses

conhecinentos.

Para melhor exemplificar o processo de deduclo
léogica de sentidos, snalise-se a seguinte situaclo empirica: um
ayren&iz estd lendo um textoc onde aparece a expressdo "cave
dwellers” . Sem consgultar um diciondrio, o aprendiz tenta deduzir
logicamente 0 sentido dessa expressico no itexto. Para fazer isso,
o aprendiz comega a estabelecer analogias entre essa expressido e
o contexto da frase em que essa  expressgdo estd  inserida. A

1%

mentenca é: Tobbaco smoking is an ancient habit of man., Crude

cilgarettes have been found among the artifacts left by cave

dwellers in Arizona... ". Da primeira analogia, feita em relagio
an contexto da sentenca em qQue a expressio estda inserida, o
aprendiz pode inferir: " Cigarros crus Fforam encontrados entre as

coisas de alguém no Arizona “. O préximo passo, na deduclo ldégica

dns sentidos. & descobrir quem € esse alguém.

Ao observar a palavra "ecave’, o aprendiz lanca
mic de novas analogilas, para hipotebizar o sentido que a ela
possa ser atribuido. Em uma primeiras analoegia, o aprendiz tenta
transpor o sentide da palavra “ecave”, como se fosge sm sua Lingua

Materna, Feito  iseo, ele hipotetiza que a palavra "ecave" poduria



131
gignificar "cavidade”. A partir dai, o - aprendiz retoma a
inferéncia inicial que agora evolul para: " Cigarros crus foram
encontrados entre as coisas de alguém que estd em uma cavidade no

Arizmona 7.

Tomando essa inferénecia e aplicando mais uma
analogia ac conhecimento antericormente interpretado, o aprendisz
conclul  que o sentido da palvara Teave”, no contexto dessa
sentenga, pode ser “caverna' . Dando oprosseguimento ao saeu
processe de deducdio 16gica de sentidos, o aprendiz demonstra nova
evolucZo enm sua inferéncia do contexto da sentenca em andlise. Da

nova evolucBo inferida resulta: Cigarros crus foram encontrados
entre ag coisas de alguém gue estava nas cavernas no Arisopna . O
proximo passo, € a palavra "dwellers". O aprendiz aplica mais uma
analogia, dessa vez para tentar deduzir, quem & esse alguém gue

gstava na caverna.

Para issa, esse aprendiz recorre aos seus

conhecimentos lingiiisticos?t anteriores sochre a I~alvo em

4 Pressuple-se aaui que o aprendiz J& tenha adaquirido
enquanto conhecimento anteriocr a Tunclo da sufixagio
“er” no contexto em gque formam substantivos na Lingua
Inglesa, além do "s8" como flexdo de ntmero.

No caso de o aprendiz ainda ndo ter adguirido esses
elementos enguanto conhecimentos anteriores, seris
preciso tomar oubtra analogia para tentar descobrir o
sentido da palavra em guesitSo. :

B bom lembrar gque 0o uso ou o n8o uso de determinada
analogia & inerente a0 conhecimento da ~Alvo
anteriormente - vivenciade pelo educando - em L8
trajetdrias de aprendizagem.
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aquisigdo, e percebe que a sufixaclo "er" e-a marca de plural "s
denotam gque sfco varias pessoas, além de se tratarem de pessoas
especificas que hablitam as cavernas. Dessa reflexdo analitica, o©
aprendiz, entdo, hipotetiza que a palavra "dwellers”™ possa ter o
sentido de "habitantes”, no contexto dessa sentenca. Feite isso,

"

a inferéncia desse aprendiz evelul para: Cigarros ocrus foram

encontrades entre o8 prertences dos habitantes das cavernas no

2

Arizona .

A exemplo do proceaéo de asscciac80 comparativa de
conhecimentos, a dedug8o 16gica de sentidos, também se configura
como um estilo cognitivo geralmente evidenciado em auto relatos e
rarvamente presente em atividades propostas pelos LbDs. Engquanto
componente do Thabitus de aprender dos educandos, esse processo
quazne sempre, & utilizado de forma intuitiva, e na maioria dos
casos. relatados por aprendizes gque exibém‘um bom desempenho na

sguisicio da L-alvo em estudo.

A deduc8o légica de sentidos, apesar de ocorrer no
8mbito cognitivo do aprendiz, resguarda sua eficdeia, no nivel de
interaclo que o aprendiz revelar com a amostra de linguagem em
andlise. Esse nivel de interacgdo, se revelard mais intenso &
medida que © énvaivim&nta do educande com O insumc QCOrra
enguanto atitude posmitiva para a aprendizagem. Para se envolver
com o ineumo, & fundamental que o aprendiz tenha uma atitude

positiva com relactic a Lz ou LE, esteja mobivado para inveraglr
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com ¢ novo  conhecimento, e, sem tanta ansiedade diante dasg

dificuldades que surgem no decorrer da interacdo.

Entre as abordagens de ensino de uma Lz ou LE, a
sbordagem comunicativa, é a que wmais se ajusta & rratica do
processo de deduc8o ldgica de sentidos, uma vez aue os niveis de
interacgio 8o mais intensos, devido a uma maior aproximacio dom
insumos em contato, com o contexto sbécio-histérico e cultural dos

aprendizes.

Como se pode observar, a deduc8o 1é6gica de
sentideoa, se constituli em um fator relevante no procegse de
ensinc-aprendizagem de uma Lz ou LE, por dar margem a um contato
mais plene dos  educandos, com o0g insumos em aguisiclo, 2 por
conseguinte, oferecer chances de proporcionar uma aprendizagem

mais ativa & eficazm.

& Inferéncis Intravisional de Novos Insumes na L
alvo, & um processo de aprender, pouce referenciado na literaturas
ds subdrea de Ensino-Aprendizagem de uma L= ou LE. O termo
“intravisional’, vem do inglésg “insight". gue ficou conhecido na
literatura da &rea como "Intravisdo’. Por se tratar de um tépico
axbremamente polémico entre o8 pesquisadores da Area, & definigfo
dasse processs de aprender ge delineia de forma abrangente,
portanta, ainda paasivel de ajushes tedricos, que posgam melhor

delinesr seu alcance epistemolagico,
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De uma maneira abrangente,- pode-se definir a

infer8ncia intravisional de novos insumos, como um processoc de
compreensfio repentina, em geral intuitiva, de um novo insume na
L~alvo, na maioria das vezss decorrente de reflexdes hipotéticas,
geradas a partir do contato com outros insumos, muitas vezes até
de  uma maneira aleatdéria, e manifestadas de forma inesperada,
igto &, o educando nfio tem gualguer expectativa em inferir tal
cophecimento, que o surpreende em determinado momento de sua

trajetdéria de aprendizagen.

0 gue diferencia a inferéncia intravisional de
novos insumos, da deducgfio ldégica de gentidos, & que neste Gltimo,
as analogias ocorrem de forma seqliencial, fazende com gue o
aprendliz relacione os pontos de semelhanga de cada conhecimento
em andlise, até concliulr sobre uma hipdtese em cima do
conhecimento novo em aguisicdo. Ja na inferéncia intravisional de
novos insumos, essas ansloglas ocorrem de uvuma  forma aleatdria,
considerands toda experiénoia de . aprendlizagem do educando., sm um

processo  elucidativo de maturacdo do conhecimente intravisional.

A observacic desse processo em  interagfes com
insumos, no processo de aguisicfo de ume Lz ou LE, também s6
ocorre, & partir da interpretac8o de auto relato dos aprendizes,
ou em rares momentos da interaclio na sala de sula, quande o
sducandoe explicita sua intraviefc de um determinado elemento do

insume =2m estudo.  apssar de também | s2  poder congiderar, a
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inclusdo desse processo, no legado do habitus de aprender,
btrazido por alguns educandes, a0 inicliarsm suas trajetdrias de

aquisicio~aprendizagem de uma [z ou LE.

Dentre ce Lle ansalisados nesba pesquisas., e os LDs
nacionals de LE anaiisados, por ocasllic da pesguisa de Almeids
Filho et alii (1881}, n8oc hd qualquer indicioc de atividades, que
diracionem ¢ aprendiz a exercitar sua capacidade de inferir

intraviasionalmentse novos insunos.

Da mesma forma gue no processo de deducHo légica
dea seantidos, a ahordagem comunicabiva proporciona mais
oportunidades, DADPA o} aprendiz desenvolver inferdnecias
intravisionalis, devido a wum aproveltamento exploratdrio mais
intensc dos insumog, permeado pelo fator interacio.

Urge que estudos sspecificos sobre esse processo,
sejam desenvolvidos, para melhor se aproveltar seu potencial

cognitive, na trajetdria de aprendizagem de uma Le ou LE.

E  importante lembrar, que a ocorréncis desses
processos de aprender, por ocasilo das interacdes nas sulas de Lz
ou LE, ndo se dd de forma isolada. Ao interagir com o insumo, o
educande pode simultaneamente, de scordo com © contexte em gue o
insume ‘estela sendo . apresentado., estar usando um ou oubtro

processs de aprender, ou  abtéd mesmo,  estar - combinando  esces
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procesacs sm sua trajetdéria, psra melhor compreender os insumos a

que asblo sendo axpostos.

Neste trabalho, congideraram-se apenas 08
processos  de  aprender, mais ligados a uma interpretaclio dos
estilos cognitivos, demonstrados peleos aprendizes, em interacSes

com o LY, na sala de aula de inglés como LE.

A Abordagem Comunicativa (AC dagui por diante)},
comacouw a ser utilizada com maiz fregliéncis, no ensino de LE no
Brasil, a partir do inicio da década de oitenta. No entanto, como
hem afirma Abreu (1987}, existe uma diferencliagHo evidente, entre
os professores que declaram gue usam a AC em suas aulas, e de
fato, o8 Pprincipics tedricos desss abc}dagem ge refletem na
pratica, em atividades gue propdem em sala de aula, & agueles
rrofessores, que declaram usar a AC, mas cujas asulas revelam uma

prabtica audiolingualista ou estrubural com é&nfase no ensino de

regrag gramabicais.

Essa guestdn do valor declarado X wvalor real,
torna-ge uma dicotomia relevante a partir do momento gque passam a
-surglir, a5 denominadas abordagens - comunicativas veladas,
apresentadas inclusive, em algunsg materiais diddticos editados no

ininio da década de olitenta.
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Fitenda-se por abordagens cosunicativas veladas, a

proposicio de atividades ditas comunicativas, tais como:
apresentaglo, pratica e produgdc oral de func®es comunicativas,
compreensdo de textos ou atividades de compresensic de linguagem
oral, <cude foco linglistice exploratdério, nas aulas, seja a
aguisicio de elementos da Iealvo a partir de un treinamento
intensivo e sistemdtico de estrubturas gramaticais, vocabuldrio e

promancia.

N8o se guer agui afirmar, que ndo exista um lugar
para a gramdblica na utilizac8c da AC, mas é preciso esclarecer,
gue nfo necessariamente uma gradacdo gramatical deva determinar a
dafinic8o dos expoentes de formulag8o de funeles comunicativas,
pu por oubro lade, impedir que se faca a compreensfio de um texto,
porque esse bexbo apresenta estruturas gramsticals supostamente

desoonhecidas do sprendisz.

0 lugar da gramidtica em uma AC, ocorre, guando o
aprendiz J& tem consciéneia da utilizacBo das amostras de
linguagem que estd em contato, em interagfes com outros falantes
deasa lingua - o professor. oubtros aprendizes, natives ou ni&o-
nativos - na sala de aula ou fora dela, onde esse aprendiz possa
fazer um  usoc efetivo nlo sé6 da amostra de linguagem com gue
egteve em contato naquela aula,. mas do universo de conhecimen®
da Talvo que ele jd absorveu ao long; do- -processo de aquisisfio-

aprendizsagem da LE.
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Nesgse sentido, acredita-se gue o lugar da

gramédtica em um curso comunicativo, pode ser no final de cada
unidade estudada, para que se possa explorar slementos, que
aparaeceramn ac longo das amostras de linguagem, sem a necessidade
de se estabelecer uma gradacdio prévia. No entanto, a0 interagir
GO o insumo em estudo, os  aprendizes rodem solicitar
aesclarecimentos gramaticais, para uma melhor compreensio desse
insume, & o0 professor, pode explicitd-los, de forma a embutir
eases elementos gramaticais ao longo da unidade sempre que estes

repregentarem davida para os aprendizes.

B interessante ser ¢clocade agqui gue ¢ professor
ndo  precisa explicitar todos o8 elementos gramaticals, gue
aparecem ns amostra de lingusgem estudada. 0s elementos a serem
analisados, nesse momento de sistematizacBc de componentes
esbruburalis da L~alvoe, podem ser deterﬁinadﬁa pele professor,
através de uma andlise do grau de dificuldade, que o8 aprendizes
possam  ter apresentado, a0 interagir com tals amostras de
linguagem, ou definido pelos préprrios aprendizes, e manifestados
a0  longo da unidade, ou ainda, podersd ser escolhido um tépico
gramatical proeminente em cada unidade para ser explicitade

aistematicamente.

Grande parte das séries diddticas brasileliras, ou
importadas {inclusive as séries Discoveries (1586) - imporitada -

e Our Turn {1884} - Dbrasileirs -  analisadas neste trabalho),
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lancadas aoc longo da década de oitenta;, rossuem gradacio
gramatical, embora se definam como comunicativas. Hipotetiza-se,
ainda gque intravisionalmente, que  essa  gradaci3o gramatical
HBoonbeca para qusa haja uma transicio netodoldgica do
avdiclingualismo (e sua gradac8o gramatical) em seus materiais.
para o comunicativiasmo, estabelecendo um pardmetro comum nags duas
sbhordagens gue favorega uma melhor adaptacdo dos aprendizes, a
nova metodologias de agquisi¢lBo-asprendizagem de uma LE. Urge,
contudo, que se desenhe uma pesguisa com ¢ intuito de investigar,

a vallidade dessa transiclo metodoldgica.

Entenda~se por gradaeclic gramatical, o estabelecer
dos expoentes de formulagdo, nas funcedes comunicativas, a partir
de uma seqgliincia de tépicos gramaticais que comporis a estrutura
sintdtica desses expoentes. A ¢sse respelto, Krashen (1882)., ao
descrever a hipdtese da guantidade de insuﬁe, analizsa a gQuestio
dm gradaclo gramatical. estabelecendo gue a ordem natural de
aquisiclo das formas gramaticals n8o serve de balizadora para a

gradacio em cursos e livros didéticos.

Pengsando—-se nessa hipdtese da +transicio, como
Justificativa paras a Dpresenga dessa gradac8o gramatical nos
materials diddticos desss 1nltima década, infere-se pois, que a AC
eatd passando por um processo evolutiveo de cultivac8s de um novo
habitus nos aprendizes, para que 82 posgssa efetivamente aplica-la,

cam interacdes deos  aprendizes na L-alve, delineadas a partir ae
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tarefas comunicativas. Defina-se tarefa comunirativa como
situaclo de usc corrente de uma lingua, ainda gue simulada em um
contexto de sala de aula gque proporciona negociacles de sentidos
na ILealvo. Assim. o aprendiz tem a possibilidade de co-
egtabelecer o ato comunicativeo, utilizando ¢ seu conhecimenito de
mundo, elaborando os atos de fala de acordo com o8 contextos

interativos que estejam vivenciando.

Essas tarefas comunicativas, portanto., independem
do estabslecimento de uma gradac8o gramstical, uma vez que sua
relevéneia estd, principalmente, no tdépico discursive eleito para
a interacs8c na L-alve. Ao eleger-se um topico discursivo, a
pregoupacdo fundamental estd em como construlr sentidos usando a
L—-alve. Considers-se toplceco discursivo, aqui, como o foco
sontextual norteador da experiéneia de aprendizagem em uma L-
alvo, a saber, o conhecimento que serd fe(ccnstrnido) nas aulas
de LE para gue o8 aprendizes Interajam, & por conseguinte,
depenvolvam o8 seus niveis de interlingua, adqguirindce ou

aperfeicoando uma proficiéncia da lingua em estudo.

E importante esclarecer agul, gue nfo se pretends
preconizar uma utilizacéo ideal para a AL, mas oim, fazer uma
reflexfio critica intravisional sobre as possgibllidades de uma
aplicac8c efetiva dessa abordagem, a partir de elewmentos do wviés

interacional, definidos no arcabougo tedrico desta pesaulsa.
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B possivel inferir gque o8 niveis intermedidrio e

avangado sfo agueless am gue hd a possibilidade de aplicar a AC,
mais favoravelmente. Ja o nivel basico tem se constituido em um
grande desafio para os professores, gque s aqueixam, em geral, da
grande ansiedade dos aprendizes em qQuerer compreender tudo que o
professor fala na L-alvo, o que, consequentemente,. torna o uso
da LM, quase que compulsdrio, para cue haja uma compreensHc mais
afativa do insumo veiculade nasg avlas. Nio se estd querendo dizer
aom itsso, que o professor deva interagir permansentemente na L
alvo, 0 gque seria o0 ideal, e algumas vezes, até acontece, em
grupos de aprendizes onde a motivagBio 4 alta. Se o grupo tem
dificuldade de compreensfio, e © professor fala apenas a Lealvo,
egpe  procedimente pode comprometer a interacdo, gue & um
componente essencial, para uma aprendizsasgem efetiva da lingua, ao

me ubilizar a AD.

Entre o8 pesquisadores da AC, costuma-se afirmar
que ss nlo hd interacdo dos aprendizes com o insumo, n%c héa
aprendizagem, porque, sSe 08 nivels de ansiedade dos aprendizes
g0 altos, estes tendem a se desinteressarem pelo toépico em
discusa8s por falta de compreens8o para poder negoclar os

senbidos.

Com relacio aoc uso da LM, em aulas de LE norteadas
pela AT, em niveis bidsgicos ou até nos ocutros niveis, recomenda~sge

aspe procedimento apenas. . COmo elemento facilitacor do
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encaminhamento da interacHn, em momeéntos de dificuldades de
compresensio do insumo. B possivel atrelar-se esse uso da 1M ao
nivel de motivacl8io e ansiedade dos aprendizés. Observa~-se entio,
que 0 grande desafio para pesquisadores e professores, gque
estudam e utilizmam & AC., nos niveis bhssicos, & encontrar
mecanismos, gue facilitem uma melhor compreensio dos insumos, com
uin ma&xime de interag8o na L-alveo, & um minimo de snsiedade dos

aprendizes.

Configura-se, agui, um campo extenso de pesquisas,
para um encaminhamento de discugsdes., nos cursos de formac8o de
mrofessores, no sentide de se buscar slbernativas que contribuam
para o desenvolvimento de mecanismos, gue possam facilitar um uso
afetivo da Lealvo, sem tanta interferénecia da LM, prsparando
meihor o professor para nortear suag aulas dentro dos principios

tedricos gue orientam a AC,

Acredita-se pols, que uma das dificuldades de
maitos professores em uwbtilizar a AC nos curscos bédsicos venha
desas dificuldade de lidar com a ansiedade dos aprendizes. em ter
uma correspondéncia na LM, dos sentidos negociados na L-alvo.
Soma~zme & 1isto, em muitos ecasos, o priprio desprepayro do
professor em interagir com & lingua am estudo, e o}
desconhecimento de procedimentcos metodoldgicos gque permiilam uma

introduc8o clara dos insumos.
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Alér disse, o rrofessor -necessita de wum

conhecimento mais consistente da abordagem aque utiliza, que o
faga acreditar gue o educando possa aprender a L-alvo, até
diferentemente da maneira aprendida pelo prépric vprofessor. Na
pratica, o gque ocorre, € que, o habitus de aprender de professor,
& idealizado como  habitus de ensinar egssa  lingua, e
consequentemente, instaurade por ele come habitus ideal de

aprender uma lingua.

Entenda-se por conhecimento mals consistente da
abordagem, agul, o8 referenciais tedrices, que o professor toma
come valor de verdade, na sua coneepedo de ensinar linguas. enm
geral, herdsdos da prépria experiéneis de ter aprendido uma LE,
o, decorrentes de uma inculcagio idecldégica, influenciada pela
pelitica educacional., wvigenbte no curso onde esse professor foi

formada.

O que =se infere dessa discussio, ainda gque de
forma empirica, € que na maloria dos casos, alguns professores
até sHo aonhecedores dos principios tedricos que nnrteism a AC,
mas nio conseguem incorporar esses principios ao seu habitus de
enasinar. Istoc ogorre porgue esses professores, em geral, estio
foprtemente atrelados a uma formacdo audilingualista, por exemplo,
gque os impede de traduzir os principios da AC, em atividzdes

prétbicas na sala de aula.,
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Para melhor entender a infludnecia da politica

educacional, inculcada por uma 1nstituiclo formadora de
pr&fessares; faz—-se necessdrio definir e exemplificar '0 termo
politica &dﬁcacional. Considere-se politica educacional como o
diveclonamento tedrico/pratico. estabelecido por uma instituicéo,

nos cursoes de formaclo de professores.

Ao exemplificar empiricamente esse termo, suponha-~
s um curso de formaclo de professcores de LE, que tem por base
tedrica, a premissa de que uma LE deve ser aprendida a partir de
estudos isoclados das quabtro habilidades, a saber: compreender a

linguagem oral, falar, lsr e escrever.

Azsim, ao elaborar o curriculeo,. esse curso de
formac8s de professores, fragmenta ¢ aprendizado da -L-alvo, a
partir de componentes curriculares centrados em cada uma da
habilidades, o0 seja. uUm componehte curricular para enszsinar o
aprendiz a falar, um componente para estudos gramaticails, um para
ensinar leitura., e em geral, um componente que contempla a

Fonética e a Fonologia da LE em estudo.

A inculcaclo de uma ahordagem ocorre, na medida em
gue ¢ professor em formacglio absorve e toma como valor de verdads,
esase modelo de aprender/ensinar uma LE. a8 ele apresentado em sua
formacloe acaddmica. Consequentemente, o professor passa 8,

‘ubilizar essa.prabtica no seu exercicio -docente. & lgporbante
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egclarecer gque ndo se quer afirmar agul, "aue a gramdtica, a
pratica de leitura, ou a fonologla da lingua, nf8c sejam

componentes badsicos a serem tratados em um curso de formacio de

professores de LE. 0 que se questiona aqui & o fato desses ..

estudos serem fragmentados, o© gue faz com gue o professor em
formacdo, em muitos casos, =acredite que esse estude fragmentado,
& gue proporciona uma aprendizagem efetiva da LE, tranaferindo
essa pratica da instituicBo gque o formou para a gua prépria

pratica de sala de aula.

Os principlos teSricos gue deram origem & AC, em
linhas gerails, advdm da corrente fiiosHfica racicnalista. Esta
coryrenbe, vigpualiza a aprendizagem como uma capacidade inata, uma
heranca genética e um dispositvo aclionade a partir da vivéncia de
1ma axpariéncia {ef. Langscker, 1887y, A partir desses
principlilos, surge o Mentalismo, que cancebe a linguagem como uma
atividade mental. O Mentalismo, por sua vez, sserviu come base
para a elaborag8c da chamada Teoria Cognitiva. Esta teoria
constitui-se em um dos elementos decisivos que fundamentam a AC

am suas versbes inicilais.

A partir de uma redefinigio do eonceito de
competéneia (Hymes, 18723, e das contribuleSes +tebricas da
BRociolingliistica & da Pragméticsa, a AC evolui
epigtemologicamente, incorporando ao seu arcabougce tedrico, os

fatores exbternos inerentes & aprendizagenm,
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Nesta delineag8o dos oprincipiocs tedricos da AC,

néo se pretendeu ser extensivo. Esta contextualizagéo abrangente,
quls apenas apresentar. como a AC tende a diferenciar-se
marcadamente das outras abordagens de ensino de linguas, & medida
que, centraliza o seu foco de atuac8o. nas necessidades do
aprendiz, no desenvolvimento de uma compeiénecis comunicativa -
considerando n8o ad aspectos gramaticais, mas também ce agpectos
aéoio-~histéricos & culturaie (cf. Canale & Swain, 1980 e Canale,
18833, =além de uma conbextualizacdo discursiva da relacdo

aprendiz/L-alvo.

Da literatura consultada sobre a AC para este
trabalho, & possivel inferir agque. a 9rienbtacBo metodolégica, gue
regs uma, unidade de gagprendizagem sob uma pergpectiva
momunicativa, € composta de "solucBes” pedagfgicas variadas, aqgui
denominadas, de multifaces. Entendaﬂée poOYr unidads de
aprendizagem, as etapss de trabalho em um processe comunicativo,
onde um conjunto de insumos € trabalhadoe nas aulas com o

avrendiz, vivenciando uma ou mals multifsces da AC.

Dentre as multifaces da AC observadas em aulas de
Lz ou LE, ao longo de pesquisas relatadas pela literatura da
drea, destacam-se: a AC com base nocional-funcional, a AC com
hase situacional, a AC com base em estudos da L-alvo para fins

esgpecificos e 8 AC com hasge interaclional.
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Egssag multifaces, tanto podem: constituir uma tnica

unidade de aprendizagem quanto todo um programa de curso. Guando
eonstituem uma unidade, ¢ professor percorre todos os momentos
gue conpllem esga  orientacico metodoldgica, ou seida, um momento
nocional~-funcional, um momento situacional, um momento de estuds
da Le-alvo para fina especificos e um momento interacional.
Quande espas multifaces ndo aparecem de forma isclada. hd uma

predomingneia de apsnas um ou outrs énfase especifica.

A AC com base nocional-funcional caracteriza-—se
poy intredusir o insume da L—alvo através de nogfies e funcdes. As
naces dizem respeitc a gignificados £ oconceitos aque s8o
considerados essencials para 8 aprendizagem dos educandos. As
funcfes sBo o8 elementos da linguagem utilizados para expressar
eggan noofes em diferentes tipos de ates de fala - consolidaglo
de sentidos representados através da lingﬁagem, Para exemplificar
nocdes, € possivel citar os conceitos de tempo, quantidade,
durac8o, localizac8o, entre outros. Para exenplificar funcles,
pode—se mencionar um  pedido, uma sugestdo, wna promessa,  uma
descriclo, entre outras {(cf. wvan Ek, 1877, Wilkins, 18786,

Finochiaroe & Brumfit, 186837.

De uma maneira geral, as aulas de Lz ou LE com
base nocliopal-funcional comecam com uma contexbualizac8o das

nocdes a serem introduzidas aos aprendizes. Bssa contextualizacdo

geralmente & - acomparhada da introducdo de novoe itensg lanlluls
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que =er8c utilizsdos pelos educandos na ' pratica das funcdes
comunicativas. As fungfes comunicativas s80 apresentadas a partir
da instauracgfo dos chamados eventos de fala.

Entenda-se eventos de fala agqui como atos de
comunicacia, delineados a partir de uma relaclo de reciprocidade
de ssntidos entre deois ou mais interlocutores, ou seja, uma
interac8o. Esta interacBo, faz com que os aprendizes utilizem
sasas funcBes dentro de um determinado contexto, geralmente um

evanto social, tarefa ou atividade comunicativa.

A AC com bhase situacional, difere do método
situscional idealizmado por Gouiln para o© ensino de Francés e
8lemdo. O método de Gouln previa didlogos, simulando determinadas
situacies do cotidiano qQue sram apresentadss peleo professgor, e

traeinadas pelos alunos.

Na AC, a ‘base sgsituacionsal, pode ser considerada,
come uma  exbengdo segiiencial da priatica de wum legado de functies
comunicativas gue ¢ educando adguiriu aoc longo de seus estudos na
L~alvo. Bm alguns casos, a AC com base situacional é o foco fGnico
da aprendizagem, ou seja. o professor ensina a lingua apenas pela
pratica de funedes comunicativas j4 inseridas em determinadas

aituacfes previamente definidas.
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As situa¢les s8o apresentadas pelo professor, para

gque os  aprendizes interajam com a [L~alvo, utilizandoe todo o
conhecimento anterior adguirido: funcBes comunicativas, adequacio
de linguagem e registro, elementos culturais, itens lexicais,
sstruturas gramsaticals, enbre cutros. Esta prdtica, proporciona
uma interagl8o concreta, onde o© aprendiz possa gerar novos

gentidos, inerenteas & sua experifncia de agquisicso da L-alvo.

& TDbage situacional melhor se traduz na sala de
aula, em atividades em gue 08 aprendizes v8o desempenhar papéie.
gerando sentidos. acoplados a determinados contextos, delineados
am sgituacles previasmente digcutidas pelao professor, ou

dimensionadas pelos proprios aprendizes,

Considere-se a AC com base em estudeos da L-alvo
para fins especificos, neste trabkalho, apeh&s para se referir ao
ensine da habilidade de leitura, Esta delimitacHBo toma como
contexto, a tradiclo - implementada por algumas instituicdes
brasileiras, que definem o estudo da LE para fins especificos
como  um curscs voltado para o ensino da  habilidade de leitura.
Esta face, da AC, tanto pode ser um momento integrante de uma
unidade de aprendizagem, como pode ser aplicada isoladamente em

um  ourso, onde o foco principal de aprendizagem, seja apenas

instrumentalizar os aprendizes para ler na L-alvo,
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A AC assim considerada, tem por objetivo vivenciar

a interac8o leitor/texto, onde o professor orienta e esclarece os
aprendizes a utilizar técnicas e estratégias de leitura na L-alvo
para due possam desenvolver essa habilidade, interagindo com

textes escritos na lingua =m estudo.

A AC com base interacional consiste de interactes
na L—alve, seja para apresentar fungdes comunicativas, para dar
instrugdes na demonstragdo de atividades, para discubtir ass idéias
de um texto, ou até, para se estabelecer uma interacfo discursiva

am torno de uwna barefa a ser executads.

Uma possibilidade gque comega a ger explorada
conbemporaneaments ap se imaginar wuma asula de Lz ou LE, que
contempla todas sas wmultifaces da AL, envolve o componente
interacional como mediador de todos os ﬁamentos da unidade de
aprendizagem. O professor negocia og sentidos. sm  cada etapa da
unidade de aprendizagen, interagindo na L-alvo pars apresentar os
obistives da unidade, apresentar as nogles, as funcﬁés, as
atividades para prética dessas funches, as situagdes pars
desempenho de papéis., as atividades com textos, os exercicios
escritos, e as atividades de compreensfo da linguagem oral. Para
gue a bpase interacional seja esse componente mediador, e a
interaclo de fato se efetive, & necessidric que haja comproensio
por parte dos aprendizes. Come J& foi afirmado anteriormente,

agsa - oonpresnsico proporciona - baixos nivels - de ankai-oade,
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aumentando a motivagho e ircentivando ¢ exsrcicio da capacidade

de risco.

Constituido como elemento especifico em uma aula
comunicativa, © componente interacional pode ser desenvolvido nas

seguintes sibuacbes:

a) quando o professor quiser fazer wma avaliacBo

das atividades;

L} gquando ¢ professor auiser discutir um insumo
dentro de uma  atividade de  compreens3o de
linguagem oral, ou de leitura de textos escritos,
ou mesmo, no esclarecimento de pontos gramaticals,
a outras dividas apresentadas pelos aprendizes.
Enfim, & o momenbtc em gue o educande val usar a L
alvo com @ expressar—-se construido e apresentado por si priprio,

na negociagl8c de sentidos com o professcr ou com 08 oubtros

aprendizes na aula.

Neste capitulo, dimeubtiuv-se os conceitos de
processo, aprender e procesasos de aprender, observando como esses
concelitos s&o tratados a8 literatura, além de delinear
tedricamente como esses conceltos est8o  sendo considerados no

ambite  degte trabalho. . Soma-se a . isto, uma - reflexBo socbhre a8
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abordagens de ensino de Lz e LE, enfatizandoe tracos disbtintivos
da AC, com o intuito de melhor contextualizar a analise que se

segue, onde serd feits uma triangulasc8o professor-LD-~aprendiz.



CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS
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carfTuLo 3

* 1 stand amid the roar

on a surf tormented shore... "
TAgar Allan Puaw

rs

ANALISE DOS DADQOS

0 capitulo gue 8e segue divide-me em quatro
segles. A primelra delss apresenta uma andlise dos LDs utilizsdos
nos cendrios onde ocorreun esta pesquisa. Na segunda, & feita uma
macrs andlise dos dados, considersndo: os aspectos ambientais dos
cendrios, o8 procedimentos das sulas, as atitudes dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a8lém de uma
interpretagdo destes dados vistos sob uma perspectiva peicolédgica
& @sboio~cultural. Na terceira, os dados 3ér&o rebomados através
de uma micro andlise enfocande dols eventos de sala de aula, um
em cada cendrio, onde o professeor introduz um insumo advindo do
LD. A Gltima se¢Bo, concluindo este trabalho, traz uma reflexdo
critica sobre o processo de ensino-aprendizagem de LE, em sala de

aula, modulado pelo L.
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3.1 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

3.1.1. LRl ~ OQur turn

A série diddtica Our Turn foil lancada no inicic da
década de oitenta, pele Centro de Lingliistica Aplicada do
Instituto de Idiomas Yazigi S.C. - S8ic Paulo. Esta série possui
quatro volumes destinados & spegunda fase do curse de primeiro

grau ~ da quinta & citava séries - & ¢&rég volumes destinados ao

curas de segundo grau.

G volume descritoe neste trabalho é o primeiro
livro da =série, destinado & quinta série do primeiro grau,
cendrio escolhido pars colets de dados nesta pesaulsa. Este
yolume pe apresenta em duas versties: o livro do professor e o
livro do aluno. A diferenca bisica eﬁcontrada no livro do
professor €& gque este contém uma introducdo tedrica onde os
autores aspresentam: os principicos que deram origem &8 série, um.
detalhamento do contelido & ser estudado, uma exemplificagBo de
téenicas metodocldégicas para utbilizacto da gérie, algumas
sugestiies para procedimentos de avaliac8o e um planc de curso. Ao
apresentar o conteddo programdtico, o volume reproduz na integra
o liveo do aluno. QO volume 1 € composhbo de 12 lig8es intercsladags
por uma licHo de revig8o a cada trés ligles;  totalizando, ausim,

18 ligles,
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3.1.1.1. 0 livre do professor

O livro do professor inicla-se com uma ocarta ao
profeasor onde os autores evidenciam alguns problemas para se
ensinar a lingua inglesa no primeiro grau, a sabeyr: o horéarios

limitados, & irrelevincia dos materiais diddticos em relagse &

vida real dos alunos, & disténcia entre a disciplina lingua
inglega & as outras disciplinas do curriculo escolar e o8 grupos
heterogéneos e NUMEerosos. 0 wvolume coloca como questio
fundamental gual ¢ objetive de aprender inglés no primeiro grau,
alegando gue existe uma falta de clareza quanto aca objetivos

reals da aprendizagem de uma LE.

Neasa carta (p. 3}, os autores da série avalism
gque o ensino de LE no Brasgil wvem gendo ministrado de forma
equivocada, por consgliderar apenas o ensiﬂa puramente formal da
lingua. on o ensinc da lingua comc meio de aquisicso de valores
culburais estrangesiros. O aubores alegam gue ensginar uma LE
nesse viés & ignorar o papel principal da lingua ocomo vefculo de
comunicac8o falada e escrita, além de desconeiderar a realidade e
as necessidesdes dos alunos brasilelros. Bm segulda, os autores
apresentam a série como um material gue fol concebido & elaborado
a partir desgbtas reflexfes, levande em conka o© ague os alunos

braslleiros necessitam, propondo:
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uma iInterdisciplinaridade em qgue
habilidades lingiiigticas e
comunicativas priorizam a reflexéfo,
&8 observag8o e a coritica e visam
integrar a aprendizagem da LE

dentro de um todo maior cle
conhecimento de mundo.(p. 3)

Os autores também afirmam gque esta série gze
compromets  com um proeegso educacional mais amplo, cooperando

para & formac¥o de cidadios conscientes (p. 3}.

OCbserva~82 nesta cédrta ap professor gue os autores
desta gsérie devlaram uma preocupagic com cos preoblemas enfrentados
pelos professores ac lecionarem a lingua inglesa no primeiro
grau. bem como evidenciam um conceite de linguagem que pretendem
ter como norteador da série, ou sejs, a linguagem come veiculo de

comunicac8o falada s escrita.

Para apresentarem os principiog tebricos que
norteiam 8 gérie, os aubtores evidenciam um concelto de lingua,
fazem um breve comentdrio sobre as principslis teorias de

aprendizagem e definem © que eles consideram ser a aprendizagem

de uma lingus.

Ao iniciar a sec8c que introduz os principios
nortesdores, o085 autores enumeram dezenove l1tens que definem a
proposta da aérie. Dentre os itens descritos, sles ressaltam o

papel da  linmgus - inglesa  no Brasil, explicitam elemsntos que
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motivam oe esprendizes para estudar uma LE ¢ evidenciam o papel do
professor nesse progesso. Em segulds, descrevem a estrutura das
ligtips elegendo prioridades e introduéindo o8 elementos tedricos
que crieﬁt&rém a elaboracio da série, a saber: como a linguagem &
tratada, que teorls de saprendizagem estd vinculada ao arcabouco
tedrico concebido para a eaérie e o método de ensino em gque a

série me encaixa.

A lingua, na concepglo adotada pelos autores, &
considerada como um sistema dindmico de comunicag8o sempre dentro
de um determinado contexto (p. 8). Com relacdo as teorias de
aprendizagem eles  fazem uma  breve descricdo das teorias
comporbamentalista e cognitivista, estabelecendo uma diferencsa
antre o8 concelitos de aprender e adguirir uma lingus e em seguida
se posiclonando por uma visfo cognitiva da aprendizagem (p. 9).
Ao mencionar a metodologia de ensino da Lﬁ-apreaentada na gérie,
os autores evidenciam a organizacfio do conteGido & as técnicas &

sarem ueadas na  veiculacBo desae conteddo. 0Os autores declaram

que:

a aelegdo de itens a serem
eneinados em Qur Turn n8o se baselia
em uma selegio de estruturas como
tempos verbaile, modals, adjetivos.
ate. Basela-se em fungles que
englobam o© que & necessdric parsa
expresear, em 1nglés, os fins (p.
10).
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No que tange &s bécnicae metodoldgicas, a série,

para o primeiro grau, divide as licBSes em quatro secdes: Prética
Oral (Speaking), Préatica Escrita (Writing), Prética de Leitura
{Begading) & Prdtica de ProducBo da LEl (Target). Cada secdo &
deserita orientande o professcr como proceder na utilizacgBo de
cada uma delass. Nessa orientacBo, entre outros elementos, é
explicitado como lidar com a corre¢Bo de erros, a leitura, os
didlogos, o8 exercicios de transferéncia, as dramatizacBes, o uso
da IM nas sulag e a naturalidade de expressfio na L-alvo. Apés a
depsoriglio de cada segfio, sdo definidos os parfmetros pars avalisr
o aprendizes, ou s=eja, wna  auto-avaliacfo do aluno, uma
avaliag80o informal ou continuva e uma avaliag8o formal através de

tegtbas,

A pegBo gque descreve as téonicas metodolégicas
inicia com uma descrigfo sobre os prmcedimentos da Pratica QOral
{ Speaking). Os autores (p. 11) afirmam gue esta segfo funcion..
como elemento motivador do aprendigade da Iingua. Para eles, é
através da Prdtica Oral gue ocorre a Interagdc entre alunos e,
estimila-se o conheclmento reciproco., Para puatentar esss
afirmac8o, os autores menciopnam gque a série tem por objetivo
apresentar um tipo de linguagem gue ¢ alune brasileiro

provavelmente encontrars 2O ugar o inglés como melo de

1 As traducles nos parénteses reprezentam a interpretacgio
. da natureza dessas gegdes -pelo peaquisador deste
trabalho. :
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copunicap8o no Brasil. 08 auntores Justificam a "autenticidade”
das slituagdes como contexto ideal para um uso efetivo da [-Alvo
representando as préprias experiéncias cotlidianas dos aprendizes.

A partir dessa descriclo, os autores declaram gque
o material traz subjacente a0 seu  arcabougo  tedrico
caracteristicas do viés interacional, embora na prética nenhum

desses pressupostos s confirmem na observag8o das asulas de LE

moduladas por esta série.

Ao Be referir as téenicas metodolégicas
necesgdrias para implementar a Pratica cral (Speaking) os autores

{p. 11) afirmamn:

Exceto no caso dags técnicas normals
de apresentag8c como a repetigdo
individual e em c¢ore, a presente
abordagem leva naturalmente so uso
de técnicas que emvolvem trabalho
em pares & em grupwus e tarefas gque
contém um problema a ser resolvido,
come descobrir, relatar, Inferir,
advinhar, prognosticar, etc.

Peroebe—-se claramente agui, gue os autores incluem
véenicas audiclingueis como componentes necessdric para uma
implementac8o metodoldgica desta série. Eastas téonlcas, agseveram
A aprendizagam dea l—alvo a rarbtir do Processs de
vapaticln /imitac8o. As atbtividades gue envolvem oublros processos

de aprender, como & assocliaglio comparativa ou a deducio légica,
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aparecem em um segundo momento, priopizando - assim, os primsiros
contabos do aprendiz com a L-alvo apenas ao processo limitador da

repeticglo/imitacio.

Ao observar a aula de LE modulada por wum LD da
série "Dur Turn” veriflica-se que o trabalho com ¢ insume advindo
do LD quase sempre nflo ultrapassa o 8mbito da repeticio/imitac3o,
até porque, este processo, geralmente, também vem incorporado ao

habitus de ensinar da maloria dos professores.

Ainda nesta =se¢dp, o8 autores comenbtam sobre a
possibilidade de aplicar a técnice do trabalho em pares em
clasges numerosas sem a8 necessidade de wum controle da producio
oral doa aprendizer por parte dop professores. A esse respeito,
os autores sugerem gue os professcores facam o controle por
amoebragen, isto € ouvindo apenas a prdﬁug&c oral de alguns
parss. A seglo de Préatica oral divide-se em quatro partes:

apresentacgio didlogo, transferéneia e dramatizacio.

Ao longo da seclo, o8 autores fazem uma indicacg8o
achre como o professor deve lidar com o8 erros. A esse respeito,

eles fazem a seguinte recomendacgio:
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Se o0& alunos pronunciam mal as
Ffrases que ©ém 'z  repetir, o]
Professor deve interromper a
apresentag8o e resolver v problema
de proniineia primeiro.(p. 13)

Mais uma vez, vé-se a prioridade que as instrucfes
metodoldgicas d& a repeticlo, nBo considerando a possivel quebra
da interagBo do aprendiz com o insumo ao deberminsr que o
professor deve interromper pars resclver problemas de prontncia.
N#o se quer aqui afirmar que o problema de prontincla n8o deva smer
trabalhado, 0 que se questiona & o fato de o professor ter que
interromper O aprendiz em sua  tentativa de interacglo com a I-

alvo, para corriglir questdes de promincia.

A seguir hé slgumas indicagfes de gquando usar
a IM nas aulas. Os momentos indicados pelos autores para o uso da
IM s80: a apreascntag8o de fungles novas, o momente de dar

ingbirucles e o momento de egclarecer dGvidas.

Ao apresenbar a Pratica de Escrita (Writing)
os autores (p. 18) Jjustificam essa seglo como 0 momento para
reforegar as estruturas agpresentadss em cada lic8o, retificando
aesin, 8 Pratica de Escorita como um momento de sistematizac8a das
formag da lingua. De acordo com as InstrucgBes do manual, o
professor deve introduzir o8 exercicleos escritos depois de

terminados as atividades orals.
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Na Prética de Leitura {(Reading) os autores

obletivan ¢ desenvolvimento por parte dos aprendizes de
eatratéglas de leitura que o8 tornem capazes de extrair

infarmag&es. de textos n8o simplificados™. As  instrucBes

recomnendan que o8 alunos n#o devem usar ¢ diciondrio.

& Pradtica de ProducH8n da LE é vista peloe autores
{p. 18), como um instrumentc de suto-avallacBo para os sprendizes
slegando gue esta préatlica proporciona &0 sprendiz uma atitude de

responsabilidade & auto-motivacfo para a L-alvo.

0O Plano de Curso mostra os objetivos gerais e
especificos, & a divislio do conteido programdtico distribuido em
cada Dbimestre. Na apresentacBo de cada 1lig8c explicita-se o
oendrio {(onds se insere o contexto da ligd8o), os personagens
envolvidos no didlogo, o tépico a ser trabalhado na ligio, as
funcSes & seus expoentes de formulag8e correspondentes, o8
elementos gramabicals <ue aparecem ao longo da  licl8o, alguns
itens lexicaies aue compSem o vocabulério da ligdo, aiém de um

guia de respostas das atividades propostas na licBo.

O contefidc programitico do LD fol apresentado na
integra pelo professor, como plansjamento de atividades poen o
ano letivo (Ver -Anexo 1}. A segulr apresenta-ge e88€ COLiLuaul,
conforme estd disposto no volume 1 da série, snalisado para ssua

paaguisa;



164

1. Objetivos Gerais

0 aluno devera mer capaz de :

i.

ldentificar a Lingua Inglesa como meic do-
comunicaclic oral e escrita.

Dominar e traneferir as estruturas conhecidas a
contextos apropriados.

Desenvolver o gosto pela leitura.

Tornar—-se um cidad®o consciente e particiﬁante de

gua propria realidade.

2. Objetivos Especificos

A habilidade oral, a principal & a mais motivadora das

habhilidades a ser adguirida pelos sluncs visa & :

1.

levar o aluno a felar sobre si mesmo, de sua
famillia., do que gosta ou desgosta, em situacles
reais dentro de um contexto;

levéa~leo a ubilizar as estruturas aprendidas em
outras situactes reais;

levéd-lo a criar seus prdprios didlogos;

levé-lo a comunicar-~se numa linguagem natural;
levd-lo a patisfazer suas necessidades e seus

interessss.
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A habilidade de leitura visa a:
1. levar o alunc a ler um texto escrito em lingua
estrangeira sem reegioa de ndo compreendé-lo:
. levé~lo a criar o hébito de leitura;

2

3. levd-lo & observar a realidade em que vive;

4. levé~lo a desenvolver o sepirito critico;

5. levd~lo a participar e atuar na aocledade em que
convive;

8. levda—-1o a despertar sua criastividade;

7. levé—lo & observar a interdisciplinaridade.

A habilidade escrita visa a :

1. reforcar as estruturas apresentadas de uma manelira
natural;
2. levar o aluno a informar-se sobre fatos

histdricos, clentificos, cuiturais;

3. levd~1lo a perceber a diferenga entre a linguagem
oral e escrita;

4. leva~lo a valer-ase da escrita para usi-la

apropriadamente.
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3. Contetdo Programatico

12 Bimestre
Lesson 1
Habilidade Oral
Tépico: informacio
Fungdes: ocumprimentar, apresentar-se, dizer a série em que
estd, pedir para esperar um pouco, indicar a sala
de aula, agradecer, responder a agradecimentos.
Leitura: Ofertas
Gramatica: Pronomes peseoals -~ 1, you 3 Pronomes
poesessivos ~ my, your; Verb tc be -~ am, is,
are; Preposicg8o - in; Numerais cardinais - 1,

2, 3, ...; Numerais ordinais - fifth, sixth,

Leason 2

Habilidade oral

Tépico: localizacéo

Fungfes: atrair a atenc8c de alguénm, oferecer ajuda,
perguntar onde fics uma sala de aula, agradecer,
responder a agradecimentos.

Leitura: TV programs

Gramiatica: Pronome pessoal - it; Verb to be - it is;

?rénome interrogativo - where; Preposicdo:

oni; Verbo - can; Substantivos com.ans.
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Lesson 3

Habilidade oral

Toépico: localizaglo

Fungfes: pedir confirmag8c sobre uma sala, confirmar,
negar, pedir desculpas, scelitar desculpas,
cumprimentar um amigo, convidar a entrar, convidar
a sentar-se.

Leitura: Horoscope

Gramética: Pronome demonstrativo - this, that;

Imperative ~ Come ini, Bit down!; Forma

interrogativa (verbo to be).

Revisfo: Leseons 1,2 e 3

20 Bimestre

fesson 4

Habilidade Oral

Topico: apresentacdo

FuncBes: cumprimentar um amigo, responder a cumprimentos.
spregentar wma pessoa & outra, responder &
apresentacio, pedir confirmagio se alguém estd na
mesma aérie, confirmar, expressar satisfacio.

Leitura: News

Gramatica: Forma Iinterrogativa - Are vous Pronomse

interrogativo —~ How; Preposicio - in.
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Lesson 5
Habilidade oral
Tépico: convites
Funcbes: fazer um convite, aceitar um convite, recusar um
convite, justificar a recusa, perguntar as horas
dizer as horas, expressar a idéia de tarde,
despedir-se.
Leitura: Beto Fusquinha
Gramdtica: Verbo can - forma negativa - can't; Verbo
have - to have + substantive - I have %o
study; Advérbic de tempo -~ late; Imperativo -
Let "s; Numeros cardinais; Pronome

interrogativo — What time.

Lesson &

Habilidade Oral

Tépico: colegas e professores

Funcdes: perguntar onde estd alguém, perguntar se alguém
eatd na mesma série, negar, confirmar a presencga
de alguém na mesma gala, lamentar um fato,
expressar satisfacio, perguntar qustn & o
professor, responder quem € o professor, pe. ; .ntar
sobre 88 qualidades de alguénm.

Leitura: Pop Music Festival in the Animal Kingdom

- Gramdbica: Fronomes pessoals ~  He/tBhe: Pronomes

interrogativog - Where/who/what,/; Verbo to be
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- is: Verbo to be -~ - forma interrogativa;

Advérbio de intensidade - really/very.

Revisfio: lLessons 4, § e 8

39 Bimestre

Legson 7

Habilidade oral

Tépico: informagles pessocals

Funcfes: diger onde mora, perguntar onde mora, pedir
confirmaclo sobre onde mora, perguntar fornecendo
alternativa: casa ou apartamento, responder &
alternativa, prerguntar se tem irmios, responder se
tem irm#ios, perguntar a idade, dizer a idade.

Leitura: Advertisements

Gramé&tica: Pronomes int&rrogati%os -~  Where/How old:;
Prepomicdo -~ infon; SBubkstantives - plural;
Simple Present - forma afirmativa; artigo
indefinido.

Lesson 8

Habilidade Oral

Tépico: profissdes

Funcfers: perguntar se alguém mora perto, responder onde
mora, perguntar gqual a profiss8oc de alguém,

. responder qual a profiss8o, perguntar onde exerce
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sua profissio, reasponder = onde exerce sua
profiasBo, perguntar o que esta egtudando,
responder o que estid estudando, perguntar a idade
de alguém, responder a idade de alguém.

Leitura: Dumbo Snack Bar

Gramdética: Simple Present - 38 pessoa singular -
interrogativo - afirmativo; Present
Continuous: FPreposicles - from/near/at;

Advérbio de lugsr - here; Pronomes pesscals ~
he/she: Pronomes interrogativos - What/How

old,

Legson 9

Hahilidade Oral

Tépico: amigos

Fungbes: o8 melhores amigos, raéyondar quem SEo seus
melhores amigos, perguntar a idade dos amigos,
dizer a idade, perguntar onde moram, regponder
onde moram, perguntar em gue rua moram, responder
am  gue rua  moram, perguntar em que numerc,
responder em que nimeroc, Pperguntar em que aérie
est8o, responder a série.

Leitura: The Bean Shoot

- Gramatica: Pronomes pessoals - They:; Verb to be - ares

Simple -Present; Pronomes interrogativos -

Who/What; Preposigles - onfat/in.
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Revisg8o: Lersons 7, B e @

40 Bimestre
Lesson 10
Habilidade Oral
Tépico: convites

Fungties: perguntar guando ocorre uma agho, dizer guando
ocorre uma - agloc, fazer um convite para depois da
aula, recusar o convite e Justificar, perguntar o
motivo, perguntar se alguém também tem prova,
expressar Iinceriteza, dizer aque n8o estdo ns mesma
gérie, desculpar-se por ter que ir embora, aceitar
desculpas.

Leitura: The man and his friends

Gramética: Pronomes interrogativoes - What time/Why:

Verbo to be -~ we are not; Simple present.

Lesgon 11

Habilidade Oral

Tépico: atividades didrias, preferéncias

FuncBes: perguntar sobre atividades diédrias, falar eobre
atividades didrias, perguntar sobre atividadses que
se repetem, responder indicando freqiiéncia, pedir
confirmagcfBes sobre preferéncias, expressar varios
-graus de preferéncla, perguntar sobre preferdancias

-pessoals, confirmar que 8 informec8o se aplics/néo
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se aplica a alguém.

Leltura: Films

Gramatica: Pronomes interrogativos -~ What/What kind;
preposiclo - after; Advérbio de fregliéncia -
always/sometimea .ol Pronomes pesscais

obliguos —- it, them, her, him; Simple Present
- afirmativo/negativo/interrogativo.

Lesgon 12

Habilidade oral

Topico: diversdes

Fungtes: perguntar sobre hdbitos, responder sobre hébitoa,
fazer um convite, perguntar onde os espebiculos
estio sendo exibidos, responder onde o8
egpetdculos estfo sendo exibidos, sugerir uma
alternativa, marcar um compromisso.
Leitura: Santa Claus
Graméatica: Present Continuous; Pronomes interrogativos -
What /Where/How about; Preposicdes - at/on/in
front cf; Artigo definido - the (uso);

Fature.

Reviain: Lessons 10, 11 e 12

Ao analisar o contetGdo programético percebe-se sua

gradag8o gramatical semelhante & gradac8o de meberiais

+radicionais, centralizando «de uma maneira geral os expoentes de
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formulacBo em torne 4o uso dos pronomss pessbais, possessivos, do
verbo “"to be", seguido do presente simples e do presente continue

sempre enfatizando as formas interrogativa e negabiva.

Na parte f£final do manval do professor 880
spresenbados trés apéndices: um  com o resumo das funcSes
comunicativae apresentadas em cada lig#8o, oubtro com um resumnc dos
elementos - grematicals evidenclados ao longo das licBes, e um
terceirs com elementos diversos da L-alvo trabalhados ao longo
das licles (por exemplo: numerais, dias da semana, meses do ano,

entre outras).

3.1.1.2. 0 livro do aluno

Na apresentacdic do livro do aluno (p. 3) o8
aubores chamam a abenc8o sobre o objetive e a metodolegia da
série, enfatizando a facilidade, desde o Inicio, em se comunicar

na Iingna inglesa e em ler e compreender textos.

No inicic de cada lic8o aparecem og obhjetivoa a
BOTONE atingidos pelos aprendizes, evidenciando as funcles
comunicativas que serfoc estudadas ao longo da 1lig&:. A primelra
parte & a Dratica Oral (Speaking), onde as fungdes BE0
apregentadas, uma a uma, e praticadas em pares, a partir de
instructes em IM. No final da ?rimeira parte, hd um exercicio de

tranasferéneis. com um didlogo, contendo todas as funcfes estudadas
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e & proposto um exercicio de dramatizaclBio.

A segunda parte é a Prética Escrita {(Writing),
onde os exercicios, com instrucles em LM, propfem uma reproducfo

por escrito, feiita pelos aprendizes, dos expoentes de formulaglo

estudados na primelra parte.

A tercelra parte é a Prdtica de Leitura (Reading),
&M gue sparecem algumas perguntas, em IM, para contextualizar os
aprerndizes para o texto na L-alveo que se segue. A atividade de
compreensiio de texto, sm  geral, s8¢ perguntas que objetivam ums
bugea literal de informacles contidas no texto. As Glitimas
guepnties dessa atividade de compreensfo s8o formuladas com o
intulto de provocar uma discussfic mais ampls das informagdes

apregentadas no texto.

Un exemplo: Em um texto gue mostra uma lista &
precogs de alguns produtos em uma farmdcia e em um  gupermercad: .
g20 feltbas questles que visam provocar uma discussio sobre gus
produtos os aprendizes consideram supérfluos sugerinde quvr clas
facam uma pesquisa de preg¢os dog produtos apresentados no tonto,
comentande sobre os freglientes aumentos. Esaze tipo de questss tem
a intencBo de fazer com gue © aprendiz sstabeleca uma ponte entre
as idéias do texto € sua experiénela de mundo. No entanto,
guestiona~se a eficdcia desse recursc na prdtica, uma vez gque a

discussso tende g extrapolar o universo de compreensfo do texto
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&, ‘portanto, desviar o foco central da atividade, que €& g

compresnsdo de textos escritos na L-alvo,

A guarts e 1Mltima parte 6 a Pritica de Producso
Oral ¢ Eecrita, onde, de ums maneira geral, aparecem dois tipos

de atividades: uma denominada Alve (Targest), onde os aprendizes

praticem as funcgfes a partir de pequenos didlogos propostos em
iM, valendo pontos, e outra denominada Desafio (Challenge), com o
mesme tipo de prética de fungBes comunicativas. HA ligBes em que
sparece a6 a atividade Alvo, em outras 86 aparece a atividade
Desafio e em algumas licles aparecem as duas, porém com O mesmo
objetivo e com ¢ mesme tipo de exercicio. Na lic#8o trés aparece
umg berceira atividade, na guarta parte, denominada Atividade
Bxtra {(Extra Activity), com objetive lddice {um Jogo), mss sempre
prabicando aa fungfes comunicativas estudadas na lig8o.

A cada grupc de trés 1licBeg, hd uma lig8c de
revisic do contefide esbudado nas liches anteriores. Esta licg#o
geralmente propde uma atividade escrita, enfocando as fungdes

comunicativas aprendidasg anteriormente.

HNo infcio da lig8c aparecem o8 objetivos que
correspondem &as funcBes comunicativas que v3o ser estudadas,
apresentados em LM. Essas funcfes comunicativae s8o colocadas em
uma segiiBneia que formam um didlogo, por exemplo, na liclo 2 {ver

Anaxo Y. os . obletivos sealienciam asg .segulntes funoides
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gomunicativas: atrair a abencloc de alguém, oferecer ajuds,
perguntar onde fica uma sala de aula, responder onde fica uma

sala de aula, agradscer & reaponder a agradecimenios.

Observa~-ge, aquil, que o didlogo resultante dessaa
seglifnela de funeles comunicativas, embora possa ssr encaixado
nog meldes de uma AC noclonal-funcional com  foeo situacional,
recal na previsibilidade estrutural dos materials tradicionais,
que nio prevéem uma intersgdo mais ampla do aprendiz com 0
contexto que envolve a velculacBo do insumo que estd sendo
emtudado. Esea previsibilidad: dirsciona o aluno a visuwalizar a
produclo oral na L~alve vinculada a um roteiro de expoentes de

formulacioc pré-estabelecidos.

Amsim, & ocomum entre os alunos, guando um deles
inicia uma dessas seqlidnclias de fung8es -éamunic&tivas, um outro
continuar, repsetindo o mesmo  expoente subseqgliente & fals
anterior, dita pelo primeiro. Por exemplo: gquando um aluno fala -

Eyouse-me — imediatamente vem uwm outro e responde - Yes, Can 1

help you?

Ya-se, pois, dque a proposta de insume apresentada
no D1 direciona o aprendiz para aprender a L-alvo em um processo

de repseticlio/imitac¥o de elementos da lingua em estudo.
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Eata premissa  da repetic8o/imitacio, se confirma

logo em seguida (p. 10), quando se inicia a atividade oral onde
uma situacBoc & apresentada em IM. A partir dessa situacio,
introduz-se o expoente de formulac8o da primeira funcio a ser
estudada com a seguinte instrucle: Veja como ele faz! Eassa
evidéncia denota um  procedimente bésico do processc de
repeticfo/imitac8o, que é a apresentaglo de um modelo que devers

ger reproduzido para ent@io ser fixado.

B importante lembrar que 0 Processo de
repebicBo/initacBio & tradicdo no habltus de aprender dos
educandos desde as primeliras experiénoias escolares. Come se pode
obhservar, ¢ LDl manhtém a mesms sistemidtica de aprender para

inbroduziyr a L-alvo para os educandos.

0 exercicioco seguinte (p. 10) traz na instrucdo:
Agora ¢ & pua veg de atrair a atengfo de seu volega. Come se faz?
E, aseim, progressivamente cada fungBo vai sendo apresentada,
repetida e depois praticada pelo aprendiz em uma evolugdo
seqiiencial. Entrementes, quando e&e faz necegsirio, aparecem
alguns itens lexicais em ums 8s8ecBo chamada “wvocabuldrio”, para
que o aprendiz, ao praticar aguels func¥o, possa wvariar o
expvoente de formulagBo com a substituicdo, no exerciclo, dos
itens lexicais sugeridos. No conjunto de instrucles, gempre em
IM, que apresenta as novas funcles e propfe a sus prdatics, hi

‘sempre comandos que explicitam o processo de repeticfs/imitacio,
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por exemplo (p. 10}, "Observe como ele faz!", "Vamos praticar!”,

"Hora de falaer!”,

) Apbés a atividade orael, inicia-se um exercicio
chamado "transferéncia” (Tranfer). Neste exercicio apressnta-se o
didlogo completo, mna L-alvo, com todas as fungBes aprendidas
anteriormente. para, a seguir, propor uma dramatizacBo entre os
aprendizes, utilizando o mesmo modelo de didlogo sugeride no
infcio deste exercicio. Mais uma wvez aparece o processc de
repeticlo/imitaclio, como principio gue subjaz a esta atividade.
Continuando, a atividade B (p. 12) do exercicio de transferéncia
propide uma expansio da préatica da funcdo comunicativae perguntar
onde fica uma sala de aula. Nesta atividade. had uma figura com o
nome de varios prédios (Ver anexo V), para o8 alunos praticarem a
funcio em estudo, fazendo com gque 0 alunc pergunte e responda
sobre cada prédio que compSe a figura. Por exemplo, o professor
indicsa o hosplial, entBo um aluno deversd perguntar “Where s the
hospital?” e o outro responde "It '3 on the left”, e, assim,
suceasivamente com todos o8 prédios 4que aparscem na gravura. B
assin prosssgue ¢om & atividade C, que propde a0 aluno fazer a
sua prépria figura e continuar repstinde a mesma pergunta,

mudando apenas 0 prédio a qQue se refere na figura.

A préxima seclo é a atividade de esorits. Nesta
atividade, o exercicio 1 apresenta uma planta baixa de uma escola

e pede para que o alunos escrevam as perguntas scbre os védrios
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cbmodos gue aparecem na planta e respondam localizande cada um
deles. O exercicio 2 desta atividade pede para aque o aluno
desenhe a planta baixa de sua escola e em peguida faca perguntas
& respostas localizando cada cdmodo. Vé-se pois, que, o0 processo
de repetiglo/imitag8o chega & exanstio no encaminhamento do

insumo no LD,

Apés a atividade de escrita, vem a atividade de
leitura. Nela, antes de apresentar o texto, aparece uma pergunta

sobre o conteido do mesmo, como forma de motivagfio para que o

alunoe se lance na leitura, Todas as instrucdes aparecem em LM. Na
licBo 2 (Ver anexo V), 0 texito fala sobre programaclo de TV. As
guestBes, com exceclo das questdes 4 e b , todas objetivam a uma
huasca literal de informecBes. As qQuestBes 4 e 5 obJetivam fazer
com que o aluno discuta as idélas do texbo, associando-as c¢om a
sua experidneias de mundo. ¥m geral, eaéa& aguestisg, mesmo em
cutros momentos do volume, tornam-se evasivas € n8o levam 0 aluno
a una reflexfBio mals consistente, considerando-se o contexto
sspecifico de aprendizagem de uma LE. O gue se percebe € gque a
atividade ds leiltura proposta pelo LD n8o nultrapassa o nivel

superficiasl de busca aleatdoria de informacles literalmente

apresentadas no insume pera estudo.

A gecBo seguinte traz um exercicio chamado “"Alve”
{ Target). Neste exercicic, retomam-se ag - fungdes comunicativas

que serdo praticadas em forma de pequenos didlogos. Az situagles
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tém o mesmo contexto da situagl#o proposta no exercicio de
"transferéncia”. 0 mesmo ocorre com a gegBo subseqgliente ac
exerciclio "Alvo™, onde aparece um exercicio chamadeo “Desafio™.

Outras sBituacgles dirigidas 840 apresentadas,
sempre no mesmo contexto da situac8c anterior do exercicio
"transferéncia”, ou seja, szempre, € de forma excessivemente
exaustiva, o aluno tem contato com a LE apenas satravés do
processo de repetigfo/imitacBo gue termina por limitar e reduzlr

gualguer tentativa de interac%o com a L-alvo.

A organizac8o das lic8es zo longo do livro obedece
sempre & mesma sistemdtica apresentada na andlise da licdc 2. A
gradacgo doe tdépicos gramaticais segue a mesma geqlineia dos
materiais tradicionais, comecando peloc wverbo to be, pronomes
pesanals, pronomes possessives, . pronomes &emonatrativoa, rronomes
interrogativos, presente simples, presente continug, preposicdes
de localizac8o e advérbhios de tempo indefinido, sempre
enfatizando as formas sfirmetiva, interrogastiva, negativa ¢ as

variaches da tercelra pessoa do singular.

Percebe-~ge, pois, que esta série didatica difere
dos maberials tradicionais apenas por intreoduzir  um tratamento
nocional-funcional na apresentacts do insumo para estudo. No que
se refere aos processeos  de aprender, 0 mnaterial se limila &

aprendizagem do alunc nas rpréficas de repeticlo/imitagdc =



181
elewmantos, desprezandc qualquer possibilidade de uma interacsa

ror parte do aprendiz com & L-alvo.

3.1.2. L2 = Discoveries

A série didatica Discoveries foi lancada no inicio
da segunda metade da década de oitenta (1886) pela editora
briténics Longmen, elaborada pelos profeassores Brian Abbs e
Ingrid Freebairn. BSegundo o0& autores., esta asérie, com trés

volumes, € destinada & alunos inicilantes na lingua inglesa que

n#o tenham tide qualquer contato, em nivel de aprendizagem, com
eass lingua & que estejam na falxa etdria de onze a quinze anos,
o gue corresponderia da quinta série do primeire grau & primeira

gérie 4o segundo grau ne sistema educacional brasgileiro.

Para este trabalho, seré descrito o primeiro
volume ds série, geralmente ubilizado na quinta & mexta séries do
primeiro grau. Cada volume desta série & composto de um livre do
aluno (Btudent s book), um livro de atividades (Activity Book),
um livro com exercicios greamaticales (grammar Practice), uma fita
cassete com as atividades de compreensfio de lingusgem oral
contidas tanto no livro do aluno gquanto no livro de atividades,
uwm manual 4o professor e um manual de testes. 0O volume 1 &
composto de 50 licles, sendo 25 ligbes para serem estuds-las na

guinta asérie e as 2D restantes na sexta série.



182
3.1.2.1. 0 livro do professor

A  introducdo do 1livro do professor traz a
estrutura bésica do curso, os principlos tedricos que o embasam,
uma discussio sobre o papel dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem na sala de aula, uma descricioc dos
materiais que compBem a série, além de uma secBo onde Lécnicas
gerals de ensino 280 discutidas e outra gque orienta o professor

sobre como preparar a5 aulss.

A0 introduzir a estrutura bdsica do curso, o8
autores informam que & gérie & editada em trés volumes, para
alunos entre onze e gquinze anos em fase de educacio secunddria.
Este curso fol elaborado para vs trés primeiros anocs de estudo da
Lingus Inglesa oconsiderande ¢ aprendiz como  iniciante sem

qualquer contato prévio com a L-alvo.

0 gegundo item tratado pelos autores na introducdo
da série, & sobre a elaborac8co do programa. Eles afirmam gue o
prograns se fundamenta em um balanceamento integrado de forma,
funcdic e tépicoa. Com relagdo ao tratamento aue & dado 8&s
egtruturas gramaticale, Abbs e Freebalirn estabelecem uma ligag8o
entre epsas esbruburas, oom um uso corrente da lingua através de
uma segiifncia gradual. Para estes aubtores, os contextos e tépicos
apresentam itens lexicais relevantes para o aprendiz, no

degenvolvimento de seus estudos na L—alvo.
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O terceiro item epresenta a concepcio de

aprendizagem dos subtores. Para eles, a lingua deve ser ensinada
atraves de procedimentos simples. Desde o inicio, os aprendizes
devem usar a Lealvo para comunicar informagles e idéiam através
de ums andlise formal da lingusa, seguida de uma préabtica
intensiva. Para Abbs e Freebairn, esta série permite ao aluno
ugar estratégias de aprendizagem que envolvam as quatro
habilidades. 0Os autores mencionam atividades em grupo, Jjogos,
atividades Individuals, pesquisaa e estudos formais do sistema da

lingua.

0 quarto item fala da organizaglo do material.
Nesta sec8o, os autores enfatizam og aspectos egtéticne do
materisal, como elemento facilitador do trabalho do professor. A
série Discoveries & organizada na seqiidncia apresentagBio, pratica
e transferdneia. Na apresentagdo, apareée um didlcgo, ou um
texto, a prética, acontece de forma controlada, mas sempre

direcionada ao aluno e a tranferéneia, envolve o uso da lingua

voltado para a realldade do aprendiz.

0 guinto e dltimo item, introduz o foco temdbico
da @érie. O cendrio descreve & vida de uma familia inglesa que
vive na cidade de Dover. Os personagens e o8 lugsres sdo
contextualizados, de forma a mostrar um perfil da realidade
contemporénes da Gri-Bretanha. Os autores tém a expectativa e

que e o aprendiz parte de um cendrio especifico, & posgaival
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posteriormente, ocontextualizar a L-alvo de uma manaeirs maie

global.

Na apresentaclo dos principios tedricos gue

subjazem a esta série, os autores evidenciam:

al a necessidade de um balanceamento entre o uso

-da lingua e a aprendizagem da gramética,

b} a aguisi¢Bo ativa e passiva de vocabulédrio,

¢} a centralizaglio da série, gue tem foco nas

quatro habilidades (falar, cuvir, ler e eacrever),

d) a autenticidade do material e a oconsidersedo

dag diferencas individusis dos aprendizes.

Guando mencionam as gqueatles envelvendo o processo
de ensincg-aprendizagem na sala de aula, Abbs e Freebairnf
discutem: o papéis do professor {gerenciador, instrutor,
conselheiro 8 fonte de informagdes), o perfil de aprendiz, o©
papel da IM, a colaborag8c entre os aprendizes » & retomada

wermnanante do caﬁt&ﬁd@ aprendido.

A0 descrever cada volume do material gue compfBe a3

gérie. op autores  ocaracterigam todas as seglses que constityem o
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livro do aluno, o livro de atividades, a fita cassete com a8
atividedes de compreensfio de linguagem oral. o manual do

professor ¢ o manual de testes.

Na parte de técnicas gerais de en=ino, os autores
fazem & seguinbe divias8o: apresentacBo, didlogos, pratica,
trabalho em grupo, correc8o cral, leitura de textos. CONversagdo,
atividades de compreens8c de linguagem oral, atividades escritas,
resomo  gramatical, exercicios orails, trabalho com prontincia,
listas de itens lexicais, cangBes, vrimas, Jograis, secBo de
curiosidades, plsdas, tarefss de casa, correc8o das tarefas de
cass, bipo de linguagem a ser usada em sala de aula. Para cada um
dos ltens enumerados neste pardgrafo os autores oferecem

instruclies sobre como proceder em cads um dos momentos.

Finalmente & spresentadeo um roteiro de orientagio
para preparacso das sulas. Nesse robeiro Abbs e Freebairn sugerem
COmoO me Lhor aproveltar o tempo das sulas. qual a melhor seqlinoeia
para trabalhar as licles, além de sugestBes sobre equipamentos e

materiasis qgue podem ser ubilizados nas sulas.

Esta gérie nBo apresenta um detalhamento do
contetdo programéﬁico do wvolume porque traz os procedimentos
sspecificos a serem utilizados em cada unidade, evidenciande
vocabulério, itens lexicais, "notas informativas”, além de um

guia de insbrugles metodoléglicss pars cada.atividade apresentads
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na licHo.

Apdes 8 segdo de introdugso do livro do professor,
para cada lic8%c, os autores oferecem ums orientscBo metodoldgica
de comp o0 professor deve apresentar o insumo & ser trabalhado.
Cada licBo & introduzida por um guadro demonstrativo das funcgdes
comunicativas que ser&o trabslhadas ao longo da ligBo, das
esbruturas gramaticais gue s8o exploradas nesesa licBo e de uma
lista de itens lexicais supostesmente desconhecidos para oB

aprendizes.

Depeis desse guadro demonsirativo vém as sugestdes
de material e uma secBo denominada "notas informativas”
{ background notes). Esta secBo geralmente apresenta Iinformacdes
culturais, histéricas, lingliistices {(especificidades de wuso da
lingua} e ouriosidades de temee gerais, entre ocutros elementos.
Logo apbs  as indicacles de maberial e as "notaes informativas”,
seguen-pe orientagfes de procedimentos para vada atividade ds
1icBo, seqiienciadas de acorde com & ordem de apresentagdo no

livro do sluno.

Ao final de cada lig¢3c, atividades extras (Jogos,
hrincadeiras, &tc;) s8o sugeridas so professor, além de uma chave
de repposbss dos  exerciclos gque complem o livro de atividades.
guando héd atividades de compreensio de lingusgem oral, no final

da lig8c & spresentads uma Transoricfo da atividade para suxiliar
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o professor na preparscBo da auls,.

Em algumas ligBes, hd um guia de transcricdes
fonolégicas parsa auxiliar o professor com a prominceia  dos
vocdbulos. A fita cassete que ascompanha o material, geralmente €
utilizada pelo professor nas sulas. HNesta fita est8o gravados
todoe o didlogos gque introdusmem cadas licBe, além de algumas
atividades 1Gdicss {can¢fes, rimas, Jogralis em ritme de jazz,

antre oubras).

&s atividades de compreensio de linguagem oral
guase gempre s8o entrevistas, trechos de programas de radio e
televislo, antneios e alguns didlogos dirigidos dentro de um
determinado tépico gue estd gsendo explorado na ligBo. Além das
atividades de compreensBo de linguagem oral e dos didlogos e
textos que introduzem as ligfes, a fita cassete também apresents
exercicios orais, com o intuito de consolidsr sas funcdes
comunicativas, as estruturas e o vocabuldrio praticados em cada
ligBo. Estes exercicios graia localizam—8e na parte final da fita
cagaete € asf8o agrupsdos por conjuntos de ligdes, ou seja,
aproximadamente uma bateria de exercicicos sobre os elementos

estudados 4 cadsa duas licBes.

Ainda na parte final da fita cassete, aparecem 08
testes de compreenslo de linguagem oral na L-alvo. Eles fazem

parte de uma das _segBes do manual .de testes, outro elemento
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constituinte do material dessa gérie. B80 atividades de
compreena8o de linguagem oral com base no contetdo estudado a
cada dez ligBes. A Gltima atividade apresentada na fita cassete
80 os exercicios de pronincia onde s8c enfatizados pronuncia,
acentuagio tdnica e entoacl8o. O manuval do professor aconselha que

cases exercicios sejam feitos & cada lic8%o de revislo.

Ho {final do manual do professor aparecem trés
apéndices: o primeiro apresenta um resumoc dos iiens gramaticais,
indicendo as li¢cBes onde esses elementos aparecem, o segundo
expds  um guadroe representative de uso da lingua, € o terceiro
apreganta uma 1is£a de palavras e eXpressBes untilizadas ao longo
das lig8es, com  ilustragdo da prontneia . Ho guadro
representative de usce des lingua aparecem: o8 tépicos a serem
estudados, as fungdes comunicativas correspondentes & ecses
tdpicoes, o expoentes de formulagio correspondentes a cada funcio
sgpecificada e wma indicag8o de guais ligdes envolvem tais
elementos.

Finalmente, o Altimo elemento do conjunto de
materiasis que compBem essa série, aparece o manual de testes.
Ezte manual apresenta baterias de test: ; com guestles objetivas e
subjetivas, envolvendo senpre o] contetdo de Tuncfes
cominicativas, as estruturas gramaticais, além de exercicios de
compreensfic de textos e atividades de compreensf8oc de linguagem

aral. Estes testes, de acordo com as instructes do manual, devem
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ser aplicados ao término de cada dez ligdes. -

3.1.2.2. O livro do aluno

O livro do aluno traz uwm gula do contetdo por
lig8o, apresentande sas fungles comunicativas e o8 expoentes de
formulagfo introduzidos para essas funcdes. As ligBes, compondo
um enredo de gibua¢fes gue gfo tratadas ao longo da série (Story
Line}, em geral, partem de um didlogo envolvendo alguma situacio
vivida pelos integrantes da familia Morgan e seus amigos, que
moram na ocidade de Dover, aco sul da Inglaterra. A partir desse
disdloge, a8 funcles comunicativas sflo ismoladas paras serem

praticadsas em pares pelos aprendizes,

Quando as ligBes nBo partem de wum didlogo, um
pequeno texto & apresentado para contextuéliz&r o topico gque sera
desenvelvido ao longo da lic8o. Apds a prética cral gque envolve
funcBes comunicativas, aparece wma atividade envelvendo uma
prética escrita dessas fungfes copunicativas ou um  exeprcicio

sobre o toépico gramatical apresentadoc na lig8o em curso.

Em cada 1. ;8o aparese um pegueno guadro
demonstrativo que‘enfatiza a estruturs gramatical em foco na
lic%o. A licBo € complementada c¢om uma atividade de naturega
itdica, a saber; um jogo, um projeto de pesguisa extraclasse, uma

rima , um pegueno jogral em ritmo de Jszz, entre ocutros.
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A cada guatro ligBes hd uma "quinta que reviea o

contetdo estudado nas quatro lig8es anteriores. Para cada licg3o
do livro do aluno existe um conjunto de exercicios que constitui
o livro de atividades. Eate volume, que fol elaborado por Steve
Elsworth, traz exerpicios escritos com Dbase nas funcles
comunicativas e nos tépicos gramaticals estudados na 1lig&o do
livro do aluno. O livro de atividades apresenta também, em
algumas licBes, atividades de compreensfio de linguagem oral gue
eat8o gravadas na fita cassete gque acompanha o material e também

algumas atividades de cardter ludico.

Para complementar o8 exerciclos sobre os tépicos
gramaticais existe o livro de exXerciclos gramaticais, com o©
objetivo de gonsclidar as estruturas gramaticais estudadas.

Ao mnalisar a organizac&ol das licdes, vé-se gue
elas sempre se iniciam com uma atlvidade oral, gravada em fita
cassete, gue se constitui no insumo bdsico que serd trabalhado ao
longo de toda a ligdo. Ma ligfo 2 (Ver Anexo Vi), por exemplo,
aparece wum didlogo onde as pesscas s8e cumprimentam € se

apresentam, dizendo o nome € a relagBo de parentesco no enredo

que segue por toda a série.

O exercicios de prética oral, que nesta.sérle
aparecem com as Iinstrugtes na L-alve, btambém centram-se -na

repebic8o/imitac8o das fungles comunicativas introduzidas .na
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lig8o, sendo dirigidos para que o aprendiz pratique isoladamente
essas fungles. Por exemplo, say good morning or good afternocn to
your teagcher, introduce yourself to a friend, imagine you are the
people in the pictures and Iintroduce yourself. Cada exercicio
acompanhsa um modelo gue o aluno deverd limitademente reproduzir,

ao praticar cada funcio.

Nos exercicios escritog, sgempre ocom base nas
funglies comunicativas apresentadas e com instrucbes na L-alvo,
tanbto no livro do aluno guanto no livro de atividades, o aprendiz
torna a escrever 08 mesmos expoentes de formulacBo., ora sobre osg
personagens da estdria, ora gsobre si proprio, limitando
totalmente a aprendizagem e afastando qualquer possibilidade de

pma interacgdo efetiva com a L-alve.

Nas ligdes em qQue aparecem hLextos, as questies
tambhém  estio voltadas +tobtalmente para uma busca segllencial de
informagBes literais, condicionando o aprendiz a limitar a

amplitude discursiva que pode ser explorada na interac8o

leibor/texto.

A gradacio dos tépicos gramaticaie, a exemplo do
ILDL, tembém pouco difere dos materials tradicicnals, seguindo a
mesna segiifncia de itens, arenas transpostos para-< sgoopo de uma

shordagem nocional-funcional.
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Mais uma vez, trata-se de uma @érie diddtica cujos
insumo e procedimentos metodoldgicos proposteoas tendem 8 limitar

um desenvolvimento male eficasy do aprendiz na L-alvo.

0 LD1i pessui um Unico wvolume para o professor,
comnpreendende uma primeira parte, onde é feita uma introducsao
tedrica & uma orientagdo metodalégica, 2 uma segundse parte que
reproduz o livro do aluno. O LDZ possuli um volume em separado,
com orientacBes tedricas ¢ metodoldgicas & um livro para ¢ aluno.
Outra diferenca em relaglo ac LDI & gque o LPZ & acrescidce de um
livro de atividades, uma fita cassebe, um llvro de exercicios

gramaticais & um livro de testes.

0 LDZ n8o expliclita textualmesnte no manual do
professsor {(p. 1) o arcabouco tedrico subjacente & série,
limitando-se & afirmar que aprender uma lingua envolve atividades
em gue o aprendis se sinta envolvido para usar essa lingua para

comunicar idéias, resclver problemas ou divertir-ge=,

O LDl traz texbtualmente os conceltos tebricos que

norteiam a elaborag8o da  série. Nesta série a 1ingi.n &

2 Todas ~ as cibagdes originalmente em inglées f£:oo
traduzidas pelo auvtor desta dissertacso.
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congiderada como um sistema dindmico de comunicac8o sempre dentro
de wum determinado contexto. De acordo com os auwbores, "Our Turn”
bapeia~se na visdo cognitiva da aprendizagem de lingua
aegtrangeira considerande o Processc em  gue _ocorre onsa

aprandlzagen.

Os autores do LD1, expressando-se em LM, utilizam
wma linguagem mals académica para se dirigir ao professor, na
apresentaglio de seu arcabougo tebrico. Os  aubtores do LDZ,
gxpressando-ge em LI, ugsam explicacdes da pratica, para

evidenciar seus principlos tedricos.

Hipotetiza-ge, aqui, que os autores do LDL, aeo
aspresentarem as instrugles metodoldgicas em LM, tenham levado em
consideracl8o as limitacgBes de compreensﬁa da L—alvo de parte dos
professcores  brasileiros, que em muitoé casos, n8co tém uma
formacfo adequada para ensinar uma LE. A utlilizagdo de wuma

linguagem mais académica, pode aer uma tentativa de

instrumentalizar o professor tedricamente para utilizar a série.

0 LD2, por ser um mabterial importado, produzido
principalmente para aprendizes de LI em paises do terceiro mundo,
nio tem como prevé essas limltacBes de compreensfio da L-alvo, por
parte dos professores. até porgue, provavelmente -zzria invidvel
ter edicbes diferenciadas, na LM de cada pais gue fosse utilizar

a série. A opclio por explicacBes da prética, pode ter sido uma
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alternativa para facilitar a compreens8oc do professor com relacdo

[

& utilizacfo adequada deste material.

} B possivel inferir que o LDZ considere a
linguazem nos mesmos moldes do LD1, ou sejs, um sistema dindmico
de comunicaclio dentro de um determinado contexto. Um elemento que
fornece subsidios para que essa inferéncia possa ser efetuada é a
afirmagio dos avtores do LDZ (p. 1) quando dizem que aprender uma
Iingua implica aprender a como e guandeo aplicar elesmentos da

Iingua, & partir de uma compreens8o das suas regras gramaticais.

0 bl inicia as 1li¢fes com a apresentacdo e
pratvica das fungfes comunicativas isoladas. No final da licZo,
easas funcles formam um didlogo contextuslizado de uma situacgio.
0 LDZ parte desse didlogo contextualizado e, depois, em um
gsegunds momento, & que ispla as funcles 5emunicativas para serem
apresentadas e praticadas em paress pelos aprendizes. No LDZ o
didlogo contextualizado da lig8o também funciona como satividade
de compreensfio de linguagem oral, pois todos o8 didlogos e30

gravados em fita casesete.

Apesar do manual do professor no LDZ2 apresentar-se
com uma linguagem volteda para a pratics do profegsor em sala de
aunia, o© seu cgonteddo aesemelha-se a0 cgontetido d= mzmnual do

profasacr do LD1.
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Em termos de apresentag#io gréfica e diagramacfo,

observa~se uma superioridade no LDZ, que traz figuras coloridas e
ilustragles consideradas motivantes pelos alunos. Qutro fator gque
evidenclia essa superioridede do LDZ & o fato de ser acompanhado
de uwma fita cassete para as atividades de compreensio de
linguagem oral. O LDl tem ums apresentaclc mals modesta, com

poucos deseanhos em preto e branco.

Ao analisarem-se as duas séries, percebe—se gque
ambas posguem a mesma organizacio metodoldgica e trazem nos
bagtidores de gsua e2laboracBo & mesma concepgdo do processo de
aprender, marcado pela repetic8c/imitagdo. Observa-se, também,
gue ambas posavem uma estrutura fixa de apresentacfio das unidades
e uma grande semelhancga na natureza das atividades propostas.

Vé~se pois, que reaguardédaa as diferencas, em
nivel de apresentaclo estética, fita cassete e pepara¢do do
insums em  diferentes wvolumes, constatadas entre LDl e LD2Z,
percebe-se gque esses materials muito se assemelham tanto no que
diz respeito aos principics tedricos que os norteiam guanto a

natureza do contetdo e estruture de apresentag8o das unidades.
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Para descrever o8 aspectos amblentais dos cendrios
de interacHBo & interessante mostrar o habitus institucional. Para
isao, interprets—-ge como & instituic8o acompanha o trabalho do
profesgor na sala de aula, observando-se de que maneira essa
interferéncia institucional ocorre e como a instituiclo lida com

questfes disciplinares na sala de sula.

Ha Escola Pablica, observou-se gue a instituicdo
ndo acompanha o trabalho do professor em sala de aula. A Gnieca
axigéneia feita ao professor, no inicio do ano letivo, € a
spressntacfc de um planejamentc das atividades gque vic ser
degenvolvidas ao longo dos bimestres {v&r‘Anaxo I). Para elaborar
esge planejamento, o professor adotoun as mesmas Indicacles
sugeridas vpelo Our Turn. Durante o periodo de coleta de dados,
foi possivel perceber que pedagogicamente nfo ha gqualguer
interferéncia da institulgio no trabalhe que val sendo

desenvolvide pelo profeasor.

Com relagio as queatdes disciplinares, a
instituiclo autoriza 0 prafessor a encaminhar alunos
indisciplinados A direc8o, para gue esses alunos sejam adveriidos

de  acordo com ag normas estabelecidas pelo regimento inteians da
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escola. No entanto, como o nivel de ansiedade dos alunos em sala
de aula & alto, e hé uma desmotivagBo de grande parte deles PaTs,
ags aulas de LE, isso gers um smbiente itenso e marcado por

momentos de dispersio.

O pesquisador ao entrar na sala de aula no
primeiro dia da coleta de dados, sentiu um mal estar generalizado
ocssionado pelos barulhos externcos € pelo clims de asgitsclo na
sala. Com &lunos inguietos, também pels presenca do pesguisador,
g muitas conversss paralel:s, o professor perdendo boa parte do
tempo & tentar apazigusr o8 &nimog e acsalmar a classe para
prosseguir a aula, culminande, algumaes vezes até com momentos de

tensfo do professor devido ac clima agitado na sala.

A aula, por divereas vezes, scfre interrupcles
guer por aubtoridadss escolares gque entram psra tratar de
problemas burocrdticos & disciplinares: quer por alunos de outras
salas que vém conversar sobre assuntos alheios & aula, ou chamar
os colegas. Esse afluxo de alunos de outras salas interrompendo a
sula & constante, o gue denota um descontrole institucional com

-

relacio & nmanutenclo dos aluneos em sala de auvla.

Na Escola Particular, & perceptivel que a
instituiclo, através de sua coordenagdo pedagdgica, acompanha o
trabalhe do professor na sala de aula. Em primeiro lugar o

professor apresenta um planejamento no inicie do ano letive {(ver
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Anexo II}, além disso, é habito dessa instituic8io reunir os
prrofessores uma  vez POr  semana, para discutir assuntos
concernentes ac andamento do processc pedagbgico. Acrescente-se
ainda gque, se o professor sente alguma dificuldade no
encaminhamento do processo pedagbégico, ele pode solicitar a
interferéneia da coordenaglo para auxilié-lo, inclusive com um

acompanhamento do coordenador na sala de aula.

Nesg questﬁgs disciplinares, a instituic8o conta
com um  Servigo de orientac8o educacional gue sbua no sentido de
estabelecer limites para o8 alunos, ocom o devido respaldo
institucional, para garantir o andamento do processe pedagdgice e
minimizar os resgultados nocivos de assimebrias excessivamente
marcadas entre o professor ¢ os alﬁnaa. Desen maneira, torna-se
mais rara a interrupgfo das aulas por parte de alunce de outbras
classes, e ¢ professor tem chances de trabalhar em we ambiente
com wn nivel de tensBc menor uma vez gue 08 aluneog se  Lornam
mencs dispersivos e mals consclentes dos limites disciplinares

delineados pelsa instiuvigio.

Ap impressdes do pesquisador, & enitrar ra sala,
s80 de gue ¢ professor exibe uma mailor Tacllidade de estabelecar
ums interaclo coﬁ oe alunoas, embora, é clare, tambem houvesse
momentoe em que a assimetris se fazia bem marcada, para manter a
“ordem” e garantir 8 continuidade do processo. Havia, também,

algumss interrupcles esporddicas. de autoridades escolares para se
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falar de questfes burocriticas/disciplinares.

Ao  se compararem o8 dois censdrios, no que diz
respeito ac habitus institucional, percebe-se que na Escola
Particular esse habitus estd mais claramente definido, denotando,
portanto, um malor acompanhamento, por perte da instituicBo, do
trabalho do professor, interferindo, sempre que necessdrio, no
encaminhamento do processco pedagégico e na busca de solucSes
priticas para as questles disciplinares. Grande parte das escolas
erarticulares ge caracteriza por apresentar um controle
institucional mais intenso, tanito no gue se refers a questdes de
Qrdem burocratica/disciplinar quanito ao Processe de
ensino/aprendizagem como wm todo. Este controle mcaba por ser um
fator relevante para que, em uma primeira insténcia, &as escolas

piblica & particular se diferencliem.

Para iniciar & interpretacBo dos procedimentos
utilizados nas asulas, serd felta uma descricBo das chamadas
rofinas. Entendam-se por rotinas, neste trabalho, um conjunto de
atividades gue se repetem com fr glé€ncia nas saulas. Essas
atividades padeﬁ ser denominadag de eventos ~ gituacgles
easpecificas do processo pedagdgico, observadas no decorrer da
aula. Por exemplo: o ato de corrigir exercicics, explicande os

“toapicos gramaticais, pode ser congiderado um evente dentro da



aula.
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Das aulas cbservadas na HEscola Piblica foi

popalivel cabtegoriszar as seguintes rotinas:

1.

3.

EPUEB 1 - Aula 1

Professora faz a chamada (aproximadamente 10°)
Professora conversa sobre assuntos diversos (107)
Professora pede a alunos para abrirem o D e
comeca a apresentar as funedes comunicativas,
lendo~as da forma come aparecem no LD e fazendo
exercicios de repeticBo, com o inbuito de que os
aluncos procedam a uma mecanizac8o dessas fungdes
comunicativas. (207)

Professora paede para os alunos repetirem  as
funedes comunicativas spresentadsas, solicitando
gue alguns pares simulem o didlogo em voz alia
para toda sala acompanhar. {(207)

Professora pede pPeYa alguns parss para
apresentarem & pradtica que fizeram em voz alta.
(107

Professora indica os exercicios escritoa'prmpoatcs
pelo LD e og alunos comecam a fazé-los na aula.

{107)
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EPUB 2 - Aula 2

1. Professora faz chamada, informa conceitos e faltas
do bimestre anterior. (157)

2. Professcora retoma os exercicios da aula anterior,
explicando o exemplos indicados pelo LD. (157)

3. Alunos passam wn bom tempo fazendo oe exercicios
enquanto a professora conversa com alguns alunos
que Jj& terminaram ra auls anterior ou que fizeram
em caga. (407}

4. Professora corrige os exercicics, em geral, dando

énfage as explicagles gramaticais. (157)

Estam rotinas, com pequenas variagles, constituem
o encaminhamento geral das aulas de LE na Escols Piblica. O tempo
de duracBo dag aulas € de cem minutos, sempre s tergas-felras, a
partir das dez horas. Sempre havia multas conversas paralelas por
parte dos alunos e, algumas vezes, por parte do professor, sobre
apsuntos alhelos agueles tratados nag aulas. Grande parte das
conversas glrava em torno de questles disciplinares entre os

alv 08, ou da parte da professora em relacfo aos alunos.

As aulas sacontecem totalmente moduladas peleo LD,
havendo, inclusive, simplificaces do gue estd proposto pelo

manual do professcr. A classe, em geral. apesar gde alguns alunoes
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terem declarado na entrevista ao pesquisador gque gostam da LI,
exibia uma balixs wmotivacHo para a aprendizagem. A atitude do
grupo  dilante da aula deixava claro que o contetido que sstava
sendo apresentado pelo professor n8c tinha a menor relevincia,
Observou-se, & partir de comunica¢lies pesspais de professores de
outras disciplinas, gue a desmotivagBo n8o ocorre apenas na aula
de LE mas também nas de oubtras disciplinas, o que demonstra dque
a8 condicles gerais e produclBo da educac8o escolar precisam ser
repensadas. Diante disso, ¢ gue sBe observa € gque alunoe e
professcores, de uma maneire geral, n8o conseguem acreditar gue a
empcola, enguanto instituiceBo, possa de fato ser um ambiente

gerador de novos conhecimentos.

A& rprofessora, na Escola Pablica, ausentou-se das
aulas por um periocdo de guinze dias, por mobivo de =satide, € os
slunos permaneceram sem as aulas de LE nesse periodo. Além disso,

am aunlag terminsvam sempre dez a guinze minutos antes do hordrio

previsto.

A seguir, serfo apresentadss as rotinas na Escols

Particular:

EPART 1 -~ Aula 1

1. Profegsora faz a chamada (107)
2. Professora faz vm aguecimento com o0s slunos

para rever conteldos anteriores & mobivar os
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alunos para & apresentacfo de novas funcles.
{1567}

Alunos ouvem ¢ didlogo em fita cassete e em
seguida fazem um exercicic de repetic8o.
{157)

Professora exercita as funcles comunicativas
apreasentadas por salunos voluntdrios, gue se
oferecem para simular didlogos. Em seguida,
ela indica como tarefa de casa os exercicios
do Livro de Atividades {(Activity Book),
explicande as instrugdes dadas no livro para

execuclo dos exerciciocs. (107)

EPART 2 ~ Auls 2

Professcra fasz chamads e checa entre os
slunos guem fez a tarefa de casa. {(1H7)

Profeascora faszg agquecimento, retomandoe as
davidas apresentadas pelos alunos na tarefa
de case e, em seguida, revisa as fungles
comunicativas apresentadas na sula anterior.

(157}

Professora propde atividade oral em parss e

caminha pela classe enguanto os alunos fazem
a atividade, supervisignande a utilizacBo

correta do . Ansumo aprendido, fazendo
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correcbes de prontneia e motivando os parves

com dificuldade. (207)

EPART 3 - Aula 3

1. Professora faz a chamada. (107)

2. Professora faz chamada oral ocom os aluncos
“fazendo perguntas, na L-alvo, relacionadas
com &8 func®es comunicativas praticadas nas

aulas anteriores. {(157)

3. Professora corrige exercicios do Livro de
Atividades (Activity Book), pedindo aos
alunos para dizerem as respoatas,

spraveltando a ccazifio para explicitar
caracteristicas gramaticais do insumo

apresentado. (2587}

As mulas acontecem em +trés dias distintos, com
duracfo de cinglenta minutos. A aula era totalmente modulada pelo
LD. Em algung momentos, heviam exercicios extrss, mas sempre
centrade no fooe que estava sende esbudado ne LD, A professora
sempre Jazia uso das indicagSes fornecidas pela secBo de notsas
informativas e péia sec8o de novos itens lexicais pars fagzer o
aguecimento dos alunos na inbroduc8o de um novo insumo. Um
sxemplo disgo ocorre gquando a profegesora vail introduzir & licSo

vinte e guatro e comenta sobre as referéncias histéricas da
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cidade de Dover., além de falar sobre os penhascos de calcdrio
{white cliffs)e apresentar o vocabulédrio correspondente as
explicagles hitérico-geogréficas que topicalizam a licBo. Esse &
um dos  raros momentos da sula em que a professora consegue boa

parte da atenclo dos alunos.

Os alunos da Escola Particular, em sua maioria,
declaram que gogtam da LI e até a consideram importante. No
entanto, essa nfie fol a realidsde observada, pois os dados
revelam uma baixa motivagfio, por parte destes aluncs, rara
sprender a LE enquantoe componente curricular na escola. E
importante explicitar, que alguns destes aluncos afirmam que se
sentem muite motlivados no curso de lingua que fazem fors da

ascola.

0 que se percebe € que os alunos ndo exibem tantos
sinais de envolvimento com ¢ insumo gue & oferecido nas aulas de
LE na escola. Isso se comprova a partir da dispers8c de boa parte
dos alunos, observada nas aulas pelo Pesqu}sa&or, sempre Ccom
brincadeiras, conversas paralelas ou permanecendo alheios ao
insumo que estd sendo estudado. Além disso, € importante frisar
gue ha sinals de superioridade na gualidade do insume oferecido
na asérie "Discc%eries’, em relacd8o & outra - “Our Turn” -~

ntilizada na escola eshtadual.
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Além das fitas cessetes dudio, utilizadam durante

& sula, pode-se dizer que, em termos de conteftdo e egtética de
apresentac8o, o "Discoveries’ oferece mais recursos gque podem aer
usados peloe professor nas aulas, tais como: exploracio das
gravuras c¢oloridas, de grdficos, das vrimas, das amostras de
linguagem que aparecem nas atividades de compreensiio de linguagen
oral, entre outros. Ainda assim, embora & maiorias dos alunos
tivessem se declarado motivados por ccasiBic das entrevistas e dos
questiondrios aplicados eles n3o demonstravam empatia com a L-

alvo.

Percebe-se gue as rotinas 58¢c semelhantes nas
duas sltuagfes de pesqguisa. 0 gque ag diferencia, na evidénceia dos
dados, é que na Esecola Particular as aulas tém um aproveitamento
mais efetivo, apesar da baixs motivaclo para a LE exibidas pelos
alunce em ambogs o8 cendrios. Volta-se & mencionar a questdo da
diferenciacBc do habitus dag instituicbes como hipétese
introdutéris Para Justificar esHa diferenca, além da

divergificac8o na apresentagdo dos insumos que o LDZ tem em

relsglo ao LD1.

Dutra  diferenca béasica diz respelto a0
aproveltamento daltémpﬂ Gatil ds eula com stividades relscionadas
a utilizac¥o do insumo em estudo na L-alve. Na Escola Piblica, h&a
grandes momentos de dispersiio e apatia com relagBo a0 andamento

4o processo pedagégica. Na Escola Particular, essa dispersf8o e
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gpatie se minimizam em funcfo de um maior dinamismo no andamento

s auls.

Ao contririo da Escola Piblica, alguns professores
da Escols Particular declaram que conseguem motivar os alunos
para suss aulas, assertiva gue leva & conclusBo de que mais uma
lacuna para uma oubtra pesguisa desponta, no sentido de se
investigarem quais a® razdes gque levam o8 alunos a terem mais ou
menos empatia pelas disciplinas do curriculo. Outro fator
contrastante na Eascola Particular é que a LE po-gul um cardter

promocional previsto no regimento escolar.

3.2.3. Atitudes

Nesta seclBo gerd feita uma interpretaglic das
atitudes do professor em relagBo ao LD, considerando a fidelidade
As instrucSes metodoldgicas do LD e es impressles pedagdgicas e
lingliisticar que o professor tem em relac8o a epaolha e

organizsacBo de conteddos do mesmo .

Ma Escols Piblica, a professora alegae que ndo tem
condigles de segi.r fielmente as instrucles metodolégicas
sugeridas pelo LD‘dQVidQ a gfande guantidade de alunos na sala de
aula -~ na entrevista els declara haver guarenta alunocs, embora na
listagem da classe houvesse brinta e seis, com uma freqgiiéneia

média gue. oscilava em torne de trinta - o gque & impogsibilitava
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de aplicar a metodologia apresentada no manual do professor. Ao

ge reporiar a este fato, na entrevista, a professora afirma:

o4 P ndo, (as intrupdes metodoldgicas)
n&o ajudam porgue vocé pode ver gue
eu fago muita coisa da minha cabeca
né? esu nfo sigo as instruedes do
livro., por exemplo guando tem ©
didlogoe vocé tfem gque pegar aos
parres. pedir gue todos os pares
Facam ao mesmo btempo. &5 que nSo di
verto numa olasse com 40 alunos.
néo tem o©omo trabalhar. entéo
miitas colsas eu Ffago da minha
cabega, eles repetem Junto comigo
ou entdo uma fileira s56. mas n8o é
desse Jjeito que é pra trabalhar. 2u

{0 grifo & meu)

Pelo depoimento da professora, percebe-~se gue e&la
utiliza exercicios de repeticldo rara fazer com gue o8 alunos

rratigquem o8 expoentes de formulsg8o dag fungles.

As impressSes pedagbgicas gue a professora da
Eecolas Plblice tem do LD é gque sate funciona apenas na gquinta
série. Para ela, & auséncia de uma formalizagido dae estruturas
dificulta a8 compreensfio das fungdes comunicativas por parte dos
slunos, a partir da sexte sér.e. A professora também atribui uma
maior facilidade a0 fato de lidar com o LD na guints série
porgque, segundo ela, o8 alunos 1é&m ums malor motivacso para a LE

auande inicam o livro 1.
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Com a continvacBo do cursoc, ainda no livro 1, =

motivaclo val decrescendo progressivamente. A professora atribul
esga gueda de motivac8o, & auséncla de uma maior explicitacBo dos
topicoe gramasticails que aparecem nos expoentes de formulac8o das
fungdes comunicativas. Para ela, esses expoentes v8o aumentando o
grau de dificuldade com relsglio &as estruturas gramaticais, e,
como 08 aprendizes ndo tém conhecimento das regras gramaticais
aue formam essep expoentes, sles se desinteressam pelo contetGdo

dag aulas.

Essa desmotivagio se acenbus ao longe do livro 2 e
se tornga crifica no liveo 3, onde a professora revela que
contraria as instrugles metodelégicas da série, e explicita sssas
regras gramaticals, 0 gue ge pressupde também nd¢ resclver ¢
problema desta desmotivac8o. Nesta Escola Piblica, onde og dados
foram coletades, a eérie Our Turn s6 é utilizada &até o livro 3,
sendo, o livro 1 na B2 série, ¢ livro 2 na 68 asérie € 0 livro 3
na 78 e B2 séries.

Com relacBo as impressies lingiisticas, a
professora ge ressente ds auséncia de uma explicitagBo dos
t6picos gram bicals porque ela acredita que n8o é possivel se
aprender uma LE‘ sem. o conhecimento “meta” das estruturas
gramabicais. H4 contradigdo no posiclionamento da professora de
Esgola Piablica poraue ela enfastiza a necessidade de uma

sistematizaclo gramatical, B0 mesmo  bempo aue afirm&a gue o Our
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Turn evidencia um melhor aproveitamento ror parte dos alunos do

gue o materisis mals tradicionais.

0 gque se observa com essa contradiclo & que o
habitus de ensinar do professor n8o incorpora os principios
tedricos da AC e muito evidencia um método combinado da
gramdtica-traduclo e do audiolingualismo. Desss maneira, conclui-
se gue & professcora utiliza um material nocional-funcional, com
procedimentos metodoldgicos gramabticais e audiolingualistas em

flagrante contradi¢lio ao nivel da abordagem de snsino.

Na Escola Particular, a professora ressalta as
sugeatBies metodoldégicas oferecidas pelo manuval do professor como
elementos Uteis na preparacBo das aulas. Para a professora, o
marual realmente dd sugestdes e leva a algumas reflexfes, aldém de
esclarecer pontos, principalmente na sepdo de notas informativas.
Na interpretscBo das rotinas da Escola Particular. é peoasivel
parceber que essa professora tenta ser fiel & metodologia
sugerida ao professor pelo LD, embora ela também se {aasinta da
suséneia de uma malor explicibac8o dos topicos gramaticals nase
atividades direcionadae so0s alunos. Peras essa professora, os
alunoe 86 adgulrem uma malor seguranga jrara usar os elementos da
L~alvo quando eles tém seguranca acerca das estruturas

gramaticails.
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No que tange de impressles lingliisticas, a

rrofepsora  de Escola Particular avalia gque apenas as funcles
comunicativas nao B30 suficientes pars gue os alunos
postericrmente facam um uso asdeguado e mais consistente dos
expoentes de formulac8o aprendidos durante as aulas. Para essa
;rafesaara hé& necessidade de uma pratica mais intensa dessas
Funcbes ﬁara gue o alune poasa aprender a estrutura com mais
facilidade. A espe  respeito & interessante reportar Aas

declaracBes da professora, guando se posicions:

&7 F se ... houvesse uma ...
mais tempo pra. pra. sabe

55 P eu achce sim. gque &s85a
repetico por exemplo
assim ... how are you?
how’ s she? how I1s Joe?
how is Peter?

&7 P how is your mother? how
iz your: slster? how's
that girl? how's the
english teacher?

&8 P Jaso dai adudas ... o

: . ndo
sel ...

{0 grifo & meu)

£ perceptivel que esta professora estd proponde o uso de
exercicios de mecanizacBo de estruturas, modificando apenass um
elemento da estrutura que estd sendo treinada. HEssa pratica é
tipica dos métodos audioclingusis. Embora acrsdite nessa prdtica
como uma forma efetiva de aprendizagem de uma LE, a professcra da

Escols Particular, em suss aulas, nio me recusa a ublilizar s
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Prética de funceles comunicativas em rares, inclusive gerenciando
o8 pares e fazendo corregdes lexicais, estruturais e fonolégicas.
A utilizac8c da repeticio de fungles comunicativas €& uma
atividade proposta Iinclusive pela fita cassete que acompanha o
material, além de ser uma prédtica recomendada pelos sutores da
série. Observa-se, btambém, um distancismento tedrico entre os
prinﬂipiqs da AC & a pratica de mecanizac3o de estruturas que &

tipica do método audiolingusl.

E necessdrio explicitar, agul, que esse eclebismo
metodelégico & pugerido no manual do professor da série
Discoveries. Percebe-se, pois gque, no A&mbito linglistico e
metodoldgico, ndo se pode afirmar gue haja superioridade da asérie
Disooveries em relacso & série Qur Turn. Ambas preconizam em suas

ingtrucies metodoldgicas prékticas audiclinguais, enfatizando a

mecanizac8o de estruturas gramaticais.

Ao comparar as atitudes do professor em relacfio ao
LD, nos dols cendriocs, verifica-se uma convergéncia de pontos de
vigta de ambag as professoras, gue se raesgsentem da ausénels de
uma prétice slistematiszads de elementos gramaticais nas atividades
sugeridas para os s&lunos tanto ne LD, wara a professora da
Eomcola Piblics, énanto noe LDZ, para a professora da Escola
Particular. Ambas utilizam, préticas metodoldégicas ecléiijicas, em
guan aulas, combinando insumo comunicativo com praticas

audiolingualistss, préaticas essas, sugeridas no prdprio manusl do
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vrofessor do LDZ.

Nio se quer, aqui, afirmar que ndo se possa
utilizar préaticas audiolingusis em uma aula comunicativa. Estas
priaticas, até podem ser producentes se atendem & necessidades
idiosgincerdticas do aprendiz, a0 lidar com o insumoc na Le-alve. O
gue se critica, € a reincidéncia com que essas praticas se
avidenciam nas  ayulas, tornando~se rotina metodolégica de
velculagBo do insumeo, contrariando assim, o8 propésitos

metodoldgicos preconizsios pela AC.

Com relagfo & atitude dos aluncs acerca do LI,

observar—-se—a a motivacio desses alunos em aprender a LE wvia LD,

Ha Escola Pablica, em geral, os salunos t8m ums
atitude positiva em relacldo ao LD, embora na sala de rula &
motivacle para aprender & LE seje baizma. Oz alunoe da Bscola
Pahlica, em sua maioria, oferecem resisténeia as atividades
epcritas, alegando dificuldades em se eXpregsarem na lLingua
sscrita, dificuldades ensas geradas, muitas vezres, pela
incompreensfio das instrucgbes dosg exercicios e por uma nio
equivaléncia fonolédgica da oralidade e da representacdo escrita.
Grénde parte dqé slunos prefere ocs exercicios de pratics
econtextualizada de funcdes comunicativas -~ um exercicio chamsdo
Alvo { Target) e outro chamedo Desafio {(Challenge) ~ embora esses

eﬁercicios sejam totalmente dirigidos pelo professor, que faz as
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perguntas direcionando-as & determinades alunos. A hipbiese
atribuida a8 essa preferénecia advém do fato de ser um insumo
conhecido dos aprendizes, com instrueBes para um uso previsgivel
da L—alvo, que apenss vai ser rpraticado sem uma necessidade de

construir novos sentidos.

Na HEascola Particular, os alunos também exibem uma
atitude positiva com relac8io ao L. Em geral, eles gostam de
apresentaclo estética de  livro (gravuras, fotos, desenhos,
ilustracdes, ete.), das abividades que envolvem a pratics das
funedes comunicativas e das atividades onde ge utiliza a fita
pcassete., A resisténeias oferecida por esses alunos também diz
respeito &s atividades esgecritas, gue sles aprovam guando a
atividade traz um modelo como exemplo. As atividades preferidas
s8o os dldlogos e & prética em pares das funcles comunicativas.
Apepar de terem ums atitude positiva em relae8o ao LD, os alunos
nds  demonstram essa motivagdo no decorrsr das aulas, estando
gempre dispersos, conversando, algumas vezes envolvidos com

stividades de outra disciplina.

Ao comparar & mtitude dos aslunos em relacBo ao LD
verifica-se gue em smwbos o8 cendrios, ge dependesse do LD, o=
aluncs até se sentiriam motivados para aprenderem a LE. Obhserva-
se, no entanto, que o8 alunos, tanto na Escola PGblica guanto na
Particular, resistem 48 atividades gue exigem uma interacio mais

plansa com 8 L-alvo para construcBo de sentidesz, preferinde as
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stividades previsiveis, onde apenass v&o praticar os insumoe

apresentados.

Os alunos gue estudam com o LD1 preferem as
atividades de prdtics oral, em pares, de funcdes comunicativas,
guando aparecem no exercicioc “Alvo" (Target). Ests atividade &
gugerida para ser feits primeiro oralmente, e depois por escrito
no cadernc. Nas auvlas observadas, ela nh#io é encaminhads conforme
estd prevista nag instrucles metodolégicas. A professora & propde
em forma de rerguntas € regpostas a8 alunos previamente
selecionados por ela. Este exercicio € proposto guando os alunos
Jj& fizeram a prétics das fun¢des comunicativas isoladamente, logo
apHs o apresentac8oc das mesmas pela professora, momento este gque
os alunos n#c gostam porgue alegam dificuldades de compreensio

dos expoentes de formulacg8o.

J& o8 alunos que estudam no LDZ preferem os
didlogos, principalmente guando s#o conteddo para atividades de
compreensio de linguagem orsl. Eles também gostam das atividades
gue envolvem s pratica de funcles comunicativas, gue, na Escolsa
Particulsr, € um procedimento usado pels professcora nas aulas, de

acordo com as instruches do panuval, ou seja, feita em p res.

Na Escols Partioular, a maloria dos aslunos elogia
s apresentacgio estética do 1DZ, colocando-a comoc wm  elemento

mobivante para s estudar a LE, embora, como 384 fol mencionado
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antericrmente. a aula & marcada por grandes momentos de dispersfo
por parte doe alunos. Grande parte deles alega n8o gosbar do
"livro de  atividades” pela dificuldade que sentem em se

expregssaren por escrito na L-alvo.

Nesta secBo serfio tratados aspectos concernentes a
como og professores encaram © fato de serem professcores de LE e

aual imagem gue os professores tém dos seus alunos.

Na Emscola Piblice, a professora guestiona o seu
desempenho atribuindo alguns fatores pars o desflnimo
explicitamente demonstrado. Ao se auto-avaliar, ela considera seu
desenpenho ragular, atribuindo eate fato as condicbes
institucionaie, aos balxos salarios e principalmente a
desmotivagdo por parte deos alunos. Com relagdo as condicdes

instivcionais, ela diz:
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88 P -». eles vidp tird o inglés da
eacola. .. guande comecon com essa
estoria de: Vamos passar pra

atividade. a intencfo Jjd era &/ Jj4
ersa essf... acabar definitivamente
cam o ingliés. ..

70 F ... @ escola precizma ser revista e
com muita urgéncia... o secretdrio
da educagdo entende de tudo. menos
de educacdo. ninguéms/ministro da
educap8o. .. .vem errado desde 14 em
cimag né... eu estudei em escola do

eatado. .. rrestel vestibular.
entrei na faculdade... HAoje o gue
qeontece?. . .

Neste depoimento, fica registrada toda a indignac¥o da professora
com relag8o as aubtoridades educacionale e, principalinmente, com ©
fato de LE, no estado de S¥o Paulo ser consliderada ums
"atividade”., isto &, disciplina sem caridter promocional. A
professora  vincula uma melhoria das condiceBes de trabalho do

professor & mudsncas na stbtual politics educacional.

Ao fazer uma auto avaliagBo de seu desempenho ao

longo Go anpg letivoe, ela sfirma:

0 F ...82 voeé visse as aulas gue eu Jj&
dei. atualmente ({ri)) en fuf
préssima... eu néd. tenho vontade de
chegar:. {((vir a escola}) & um
pecade porgue eu ganho pra fazer
isso né... 880 todas as egtdrias de
greve, continuar ganhande mal. vocé
se desanima. e ac mdximo sabe., eu
Jd fui muito boa professora.
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A imagem gue a professora tem dos alunos, na

Escola Pdblica, também passa por uma atitude de desanimo,
evidenciada principalmente, pelo fator desmotivac%o doe alunos

para aprender a LE. Para ela:

56 P a maioria n8oc quer nem saber de
nada. se eu ensinei Iassc. se eu
deixei de ensipar aguilc né. a
maioria nem se toca se eu ensinel
-pra perguntar onde mora. pra
responder... multos alunos vocé
prergunta assim, chame a atenc8o do
fulano. ele chegou 14 fala good
morning... ele nem assccia aguile
que ey estou falando com aguilo gue

ele viu né. eu acho gue realmente é
dificil...

A wisBo de aprender gue a professora tem em
relacdo aos alunos estd diretamente associada ao ato de repetir
os expoentes de Tformulag8o das funedes, que para ela funcionam
como as estrubturas de lingua qgue o aluno deve aprender. Asszim,
para esta professora, aprender significa ser capaz de responder,
guando perguntado, o insumo estudado através de um processo de
repeticlo/imitacdo. Porbanto, uma, visBo limitadora e
sgtreitemente relacionada a uma vostura comportamentalista. Para
sasa professsora, quanto mals os aluncs repetam mals eles guardam

o vocabuldrio e as estruturas.

Essa vist8o de aprender diverge acentuadamente do

conceito de aprender sob & perapsctiva comuniecativa,. idealizads
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no LD gue =2las usa, onde a comunicac8o & “um processe dindmico em
contextos ditoe reals”. Infere-se, agqui, gque ¢ proéprioc LD sae
contradiz, ao idealizar uma perspectiva comunicativa em sua
fundamentac®o tedrica, ndo traduzide nas atividades propostas na

veilculacBo do ingsumo para o aluno.

Na Escola Particular, a professora encara a sua
profissfo com entusiasmoe & se mostra sempre preocupada com a sua
prética na =ala de aula € com o retorno de asprendizagem por parte
dos alunos. El~ reconhece suas limibtaglies de conhecimento tedrico
sobre a AC, ac mesmo tempo em gue expresss uma necessgidade de
aprofundar-ge teoricamente nesss sbordagem. Por outro 1lsdo,
demongtrsa BeRUrancs na utilizac8o de procedimentos
sudicolingualipgtas, métode em gue acumulou muiba experiénelas, e
cujos principics ainda acreditas serem eficazes na aguisicio-
aprendizagem de uma LE. Esta professoras demonstra uma
gignificativa preocupacsc com a eficiéneia do seu trabalho, como

2ln mesma afirma:

281283 F ..U sou uma pessoa assim
muito metddica, goste muito
das coisas organizardas e tal.

F28 F ...eu fico mpuito preccupads
com aguele. gue: nfo sstd
aprendendo porgue ndo
entendeu. néo conseguiu

visualizar bem agquilo gue eu
gueria.
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Com relac8io & imagem que a professora da Escola

Particular tem de seus alunos, percebe-se gue ela tem uma
necessgidade acentuada de ter certeza de que o© aluno esté
acompanhando agquele insumo gue estd sendo trabalhado, procurandoe
sempre que possivel minimizar a ansledade demonsitrada pelos

alunos no momento da aprendizasgem. A este respeito ela afirma:

I73 P "np8o  guero gue ele {{o alunc)) se
ginta Iinsegurc daguilo gue ele
estd: aprendendo... entdp se eu

percebo gque o aluno. realmsnte estad
Iinseguro porgue ele ndoc spabe o
significade daguela palavra. eu dou

o significado da palavra... embora
eu gueira gque ele. que ele trabalhe
globalmente.

A partir deste depcimento, infere-se qgue esssa
professora tende a facilibar o insume para os alunos, pois ela
tem yma necessidade idiossincritica de ‘tesr controladae a
compreens8o do aluno. Para essa professora, o LDZ precisaria ter
mais eatividades parsa gue os alunes prabicassem &8 Tungles
comunicativas. Dessa maneira, eles fixariam melhor o insumo
snainado. E perceptivel a inclinagl®0 sos principios do método

audiolingual, aue prevé exercicios de mecanizacHo.

Ccﬁparando o ponto de vista das duas professoras,
uma da Escola Publica e outra da Escola Particular, percebe-ge
gue elas t8m trajetérias profissiconais diferenciadas. A

professora da Escola Piblica encontra~-se em uma situagls
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conglderada delicada, porgue ela gquestiona vidrios aspectos de seu
desenpenho profissional. Estes guestionamentos resultam
principalmente dos problemss por ela enfrentados no Ambito
institucional. A professora da Escolas Particular exibe uma
rostura mais determinada com relaclp ao agir profissionalmente.
Esta determinac8o & inerente ao habitus de ensinar demenvolvido

por essa professora ao longo de sua carreira.

No que tange & imagem gue essas professoras té&m
dos alvnos, verificam-se também posturas diferenciadas entre a
professora da Escola Piblica e da Escola Particular. A primeira
n&oc visuallza qualquer peraspectiva de aprendizagem de uma LE
pelos alunes na Empola Pablica, devido as dificuldades
institucionais e a uma grande desmotivag8o demonstrada pelos
aprendizes. A ocubras sente uma necessidade imprescindivel de ter o
controle do encaminhamento da aprendizagem em relacdo aos alunos,
mesme gue para  isso, seja necessArico faciiitar o processe em

alguns momentos.

Novamente volbam-se a marcar as diferencas entrs
varidveis dentro de cendrios distintos que se distanciam pelo
tratamento institucional que é dado a esses elementos na
constituicso do. contexto. Ohserva-se gue o agravantes
institucionais influenciaram de forma significativa a postura

demonstrada pela professora da Escols Pablica.
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Percebe-se pois, gque na Escola Pablica, a imagem

que a professora faz de si prépria, evidenciando uma autocritics
do seu trabalho e a imagem que ela faz dos alunos, alegando um

desinteresse generalizado, influenciam a atitude desses alunos,

tanto em relagsio 3 L-alvo guanto em relac8o s aulas de LE.

Na Escola Particular, a imsgem que a professora
faz de si prépria-revelando uma conscidncia mais acuidada da
necessidade de fazer um bom trabalho, e & imagem gue ela faz dos
alunos enguanto elementos dependentes no PrOCHsE0 de
aprendizagen. também influenciem a atitude desses alunos da

Espela Particular com relagfia & L-alve e &s aulas de LE.

Da parte dos aluncs, Iinterpretar—-ge-i& come esses
ge sentem em relaglic & I~alve e gue imagem fazem dos professores,

ne gue diz respeliio aos procedimentos de ensino.

Na Escola Pablica verifica-se que o enveolvimento
dos alunos com a LE ccorre de forma aq?jetiva. Os aluncos, en
seral, gostam da LE, consideram importante aprendé-la, até gostam
do LD, alguns expressam que gosbam da maneira como a professora
encaminha as aulsasg, no er anto, na pratica, a postura deles na
sala de aula revela um guadro botalmente adverso do gque eles
expressam no gquestiondric e nas entreviestbtss. Eles niio demonstram
envolvimenta com & LE. gquande solicitades a8 manifestarem—se em

Lorng  do  insumo  gus  eatln estudande, ndoc +tém colsrezs da



223
finalidade préatica e da formacBo cultural que rode advir da
aprendizagem de uma LE, além de nfic acreditaremm que o estudo de
uma LE na escola possa proporcionar-lhes algum conhecimento Btil
no dia-a-dia. Em geral, n8c se interessam pelo insumo que &
spresentado pelo LD, além de guase sempre terem uma rostura
apética, dispersiva ¢ desmobivada nas sulas para com as

stividades propostas pela professora.

A vis80 de aprender desses slunos estd ligads ac
habitus deles de aprender M e 80 habitus de ensinar LE
apresentade pela professora, com Tfopo na forma € na repeticglo

mecanicista das estruburas.

Com relacBo A& imagem gque o8 alunoeg da Escolas
Fibhlica tém do professor, percebs-ge gue eles viem no professor
un referencial-base para & aprendizagem, enbora o LD seja a
fonte geradora de insumo gue conduz ¢ progesso. Além  disso,
nanhum deles revelou gualguer contabo significaetive com a L-alvo
fora da sala de aula, sendo a professora a Onica fonte de insgma
em use formal de gue eles dispBem com a LE. Ao versem a profesgora
come um referencial-base para & aprendizagem, esges alunos
apresentam uma total dependéneia dela psra intr. huzir, explicar ¢
insumo, explicar és instrugdses das atividades proposghas Qelo D,
além de pempre consulté-ls para confirmar respostas de ezercicios

oy repetir expoentes de formulag®oc quando solicitados por ela.
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Na Escola Particular, os alunos também revelam que

gostam da LE, consideram—na imyoftante, gostam do LD e das
atividades propostas pels professora nas aulss. No entanto, em
geral também nfo demonstram um envolvimento gignificativo com a
L~alvo nas aulas. Quando perguntados sobre ums finalidade pratica
ds LE no dia-sa-dia, em meio & respostas evasivas, pouco revelam

com ¢clareza em torno deste to6pico.

Consideram importante estudar a L-alvo na escola,
mas afirmam gue poucd aprendem e sentem necess'dade de fazer um
cursoe livre de LE. B importante explicitar gue uwm grupo de alunos
alegou que ndo se envolvia nas aulas por considerar o insumo
veiculado maito facll e muitas vezes até J4 conhecido, uma vez
que esses alunog também estudam a L-alvo fora da escols, em um

curso livre.

Com relsc@c as contribuigbes do estudo da LE pars
a formac8o cultural desses slunos, alguns alegam gue enriquecem
seus conhecimentos a partir do insumo advindo do LD. Esse insumo
mencionado refere-se ag informagles velculadas pelo profeesor nas

sulas & ds sugeridas pelo LD no manual do professor na seclo de

notas informativas

A visBo de aprender demonstrada pelos alunos da
Esocola Particular, & exemplo da Escela Piblicse, também esta

relacionada com o habitus de aprender a M e o habitus de
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ensinar da professora, ou meda, aprender uma lingua passa pela

sistematizac8o da forma e pela mecanizaclo das sstruturas.

A  imagem dos aluncos da Escola Particular em
relag8o  ao professor também estd vinculada &as variaveis
referéncia/dependéneia. Para alguns alunos a professora € o 1Gnico
referencisl da L—alvo além de o8 alunos dependerem dela para
terem contato com  um insumo novo na L-alvo, interagirem com as
atividades noc LD e se expressarem oralmente usande as funedes
comunicativas aprendidas, principalmente nas atividades que

envolven praticas em pares.

Ka comparaglio dos doils cenarios acerca 4o
envolvimento dos slunos com & LE € a imagem que estes fazem dos
professores, percebe-se uma convergénclia de posturas, o que

denota wm perfil semelhante entre os alunos da Escola Piblica e

ns da Eseola Particular.

Para interpretar os agpectos idiossincraticos dos
slunos, ssrd analisado come eles lidam com o insumo nas aulas e
quais os procsesos de aprender gue se manifestam nce contato com o

ingsume na L—alvo.

Na Escola Piblica, os  alunos alegam = ber

dificuldades de compreensic do insumo que & apresentado. Eles

declaram gue s& compreendem ¢ contetdo gue estéd sendo trabalhado
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quando a professora explica o significado dos expoentes de
formuleg8o e o8 pratica diversas veszes, fazendo exercicios de

repeticlo.

Os processos de aprender demonstrados por esses
alunos nas aulas slio apenas 08 de repeticBo/imitag8oc ¢ o dam
associacdo comparativa com 0 conhecimento d8 mundo. incluindo o
conhecimento prévio na L-alvo. Durante as aulas. para que OS
alunos manifestem que compreenderam um determinade insumo que
estd sendo brabslhado, a professora precisa explicar em IM gqual o
contexto de uso do expoente de formulaglo gue estd apresentando,
além de em seguida exemplificar diversas vezes e ainda fazé-los

repebtir exaustivamente.

Na Escola Particular, da megsma maneira gue na
Escola Pablica, os alunocos também alegam dificuldades em
compreender o insumo que es5td sendo trabalhado, sem antes »a
professora apresentar a situac8o e explicar ¢ sasignificado dos
expoentes de formulscBo. A andlise que se faz desta postura dos
alunocs & que existe uma necessidade acentuada da psrte deles, gque
se bransforma em dependéncia, de umsa interferéncie constante do
professor como condutor abscluto da trajetéria de aprendicagem.
Além dissy, pereéb&wae um forte apego so ingumo vindo do LD, sem

quaisquer incursbes por outros tipos de insumo fora dele.
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A exemplo da Escola Piblica, os alunos da Escola

Tarticular também manifestam em suas atitudes durasnte a aula de
TE, no contate com o insumo da I-alvo, os processos de
repaticdo/imitacio e o} da associacso comparativa de
conhecimentos, consilderando, guase gue exclusivamente, at
conhecimento prévio da L-alvo gque os &lunos j& conseguiram

abaorver.,

Ao comparar o=z alunos dos dois cendrios, percebe-
3¢ uma quase que total auséneia de envolvimento, por parte deles,
para interagir com o insumo por si préprios, evidenciando uma
grande dependéneia do professor, gue, por sua vezs, pouco faz para
encorajar uma autonomla que proporcione uma conpeténcia mals
independente para lidar com o insumo em estude. Além disso, o
apegos guase gue exclusivo ac LD como dnice fonte geradors de
ingsumo acaba por tornar a experié&ncia de aprendizagem limitada,
ou seja, o LD, por todas as limitaghes j& expostas ao longo deste
trabalho, configura-se, tvambém, como um elemento limitador da

trajetdria de aprender a LE.
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Para fazer a Micro Andlise foram selecionados dois
gventos, um em cada cendrio, onde s professora sapresenta um
insume retirado do LD. Eeste evento traz uma atividade com texto e
configura, de um modo geral, a mesmna sistemidticsa de
encaminhamento pedagdgice wutilizads nas outras atividades

realizadas com © LD nas aulas.

Na Escola Pablieca, o evento envolvendo uma
atividade de leitura ascontece na licHo oito. Trata—me de um texto
onde aparece o cardapio de uma lanchonete. Na atividade proposta
pelo LD, o aluno deve procurar algumas informacdes sobre as
apedbes de lanche oferecidas no cardapio. Este evento ocorreu na
aula da Escoeola Pablica do dia 07/11 a partir do burno 242, & nfo
se goncluil porgue s rrofessaora pede para slguns alunos
regpongderem por escriteo para considerar como uma avaliac8o. Mesmo
assim, & possivel analisar o andamento deste evento até ¢ turnoc

434.

& professora inicia a atividade indo direto &
guegtfo inicial proposta no LD, Ela 1&€ a inst: 8o comp estd no

LD,
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texto. A profeassors

... oh: lein o textec ¢ me responde.
o parddpic & de wma

de onde & ¢ carddpio?

shnack bar. lanchonete

de uma lanchonete. d uma snack bar

d ‘uma snack bar

e+. primeipo comida. depois bebida.
depnis sohremesa. .. ent8o todos

numerados né. de um a vinte
quatrae. .. entdo vejam bem {{ruido
de carro} ). .. leia o texto

novamente e responda. em gue linha
é mencionado. frango ocom milho?

o

entdo. frango Com milho. &

" mencionade em gue linha? na onze.

ndp risguem o Ilivro... facam no
caderno. guem tem o propric livro
faca o que gueire. mas ¢ da escola
ndo usa.

entdo: esses nimeros agui & para
identificar as linhas. td7 eu nfo
vou bradusir nada. wvocoés vdo: por
deducdo af achando...

¢ npimero dois: o gue é mencionado
na linha trés? eu vou 14 na Ilinha
trés entdo, ..

eu pogso colocar em Inglés ou posso
oo locar em portuguss. COmo
gueira... trés: let’s go to the
Dumbo  snack bar. o gue vood (ic)
entdo (ic) {(fruido de carro)} vamos
& lanchonete Dumbo. o gue vocé
pediria? ent8c cologue ai o gue
voeé pediria {(ruido alto de motor
de garro passando)} a ntmero 4 ...

ocorre dualguer aguecimento para
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iniciar o

entra diretamente na questio inicial sem ac

menocs esperar que o aluno tenha gualguer interacBo com o texio. O

aluno responde & aquestlo apenas porgue

estd bem evidenciada no

texto s palavrsa snack bar, de onde se infere gue ele j& conhecla

esta palavra. A& professora confirma & resposta dizendo

a palavrs
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na L-salvo e em IM, e d& prosseguimento A& atividade, colocando
previamente para o8 slunos gue se tratave de cada secio do
cardépio, em LM. Em seguida ela faz a primeira pergunta, ela
mesma responde e ainda esclarece para os alunos que & numeracio

correspondente do carddpio serve para facilitar as respostas.

A professora declara que nBo val traduzir nenhunm
dos itens, gue é "‘para os alunos deduzirem, porém, logo enm
seguida, ela 1& a questdo trés na L-alvo - let s go to the IDumbo
snack bar - &, em seguida, faz a traducdo, e assim segue enguanto
o erercicio estd sendo feito pelos aluncs. O exerciclo prossegue
em meio a muito baruwlho, interno e externc, com a professora, em
alguns momentos, envalvendo—-se em discussliegs sobre conceibas
{notas) bimestrals, nlmero de faltas. indisciplina dos aluncs,
chamando 8 atencdo de alunos dispersns, ao longo de todo o
exercicio, que se prolonga até o turno 801, quando, bruscamente,
s professora muda de atividade e passa a fazer um exercicio de

repeticlBo de fungdes comunicativas,

Ao analipar este evento, observa-se gque &
professora apresgenta o insumc de forma Dbrusca, sem proporeionar
ao aluno gualguer chance de interagir inicialmente com esse
insume. O encaminhamento da atividade consiste em & propria
profeassora, perguntar e responder simultaneamente parte das

questles propostas para gque o8 alunos continuem o exercicio.
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Do ponto de vista metodolégico, nSo hi como

Justificar esse procedimentoc porgue torna-se dificil inferir

quais o8 objetivos propostos para essa atividade da maneira como

foi introduzida paras os aprendizes. Dutro agravante gque se

configura € o fato de a atividade se constituir em avaliacBo
spenas para alguns alunos gue estavam sem nota.

0 gue se percebe & que n¥8o héd uma clareza por

rarte da professora Bobre o8 c¢ritérios utilizados para avaliar o

desempenho dog alunos na disciplina. As avaliacles, em geral, se

coasbtituiam de exercicios escritos propostos pelo LD, quase

sempre da atividade “"Alvo” ou da atividade "Desafio’, feitos em

¢clesse e recolhidos pslae professors para serem corrigidos e

atribuido um conecesito.

De acorde com as categoriss definidees por Consclo
{18901, observa-se que o insummo apresentado nesta atividade
pogsul estruburag do tipo {(adjetivo + substantive), configurando-
e em grupos nominais de sstrutura simples {(hot dog., cheese

sandwich, fried chicken, haked corn, enbtre ouhbros).

Pela maneira como a professcora introduz ¢ insumo
na aula, é possivel inferir gue a linguagem € considerada omo um
conjunto de elemeﬂtas da lingua considerados em sua literalidade.
Isto fica bem marcado gquando a professora menciona qgue n¥o fard a
traducls dos itens lexicals., No encaminhamento do insume na aula

n8o hd qualquer alupfo a ums explicitacdo de regrag gramaticails
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relacionadas com a estruturacfo formal do contetdo do insumo em

estudo.

Da mesma maneira, nio hd gqualguer manifestac3o,
por parte da professora, nem dos alunes, com relac8c &
conhecimentos anteriorss gue fomentem uma compreensfo mais clara
do insumo gue estd sendo velculasdo nests atividsde. HNEo hé
nenhuma explicitacsd de aspectos metalingliisticos em torno de uma
incompreensfo, inadequag8o, incompletude ou inaceitabilidade do
insume  produzido na L—alvo, uma ver que o processo de
gncaminhamento da atividade se desenvolve de forma unilateral,

marcade spenss pelo ponto de vista do professor.

Da parte dos alunos, nBo se percebe qualguer
envolvimento com o insume em estudo que ndo sejam resposta, guase
gue mecénica, pars perguntas descontextualizadas e limitsdas ao
gmbito de informacles sspecificasg, localizadas de forma slestdria

dentro do texto, sem se considerar sus compreensico como um todo.

A& smostra de linguagem pode até azmer considerada
adequada ac nivel de compreensfo do aprendiz, porém. da maneira
como € er .aminhada, n8c hé nenhuma interac8o do aprendiz com &
L—alvo. Como se.pcde observar, nf8o £ pogsivel visualizar a
aprendizagem nesse contexto de trabalho cmm.o insumeo, uma vezr que
ndo héa principios metodolégicoe, teoricamente concebidosm, gue

Justifigquem o encaminhamento do insume nesta atividade.
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Na Escola Particular, o evento selecionado para

andlise corresponde ao estudo de um texto sobre a cidade de Dover
na Inglaterrs, que aparece na 1ic8o vinte e quatro do LDZ. Este

evento acontece na aula do dia 24/10 (turnos 308 a 558).

Para esta atividade, a professora havia pedido, na
aula anterior, como tarefa de casa, gue os alunos lessem ¢ texto
e pesguisgassem no diciondrio o vocabulédrio desgonhecido., Observa—
se, agul, que o fato de a professora ter pedido para que os
alunos fazerem uma leiturs prévia em casa proporcionou ao aluno
uma interagfo inicisal com o insumo, uma vez gue o aluno tinha uma
atividade relacionads Aaguela leitura, gque ers a consulta ao

diciondric de vocdbulos desconhecidos.

Na aula, no momento em gue inicia a atividade, a
professora propfe a leitura de alguns pardegrafos em wvoz alta,
pelos salunos, para simultaneamente, checar o vocabulédrio. A
medida aue as palavras gque a professora considerava desconhecidas
dos alunos riam aparecendo, ela perguntava o seu significado e
sempre gue possivel intercalava esse procedimento com comentdrios
de ordem cultursl, histdrica, semfntica - em nivel de wuso do

vocdbule em diferentes contextos - e até fonoldgica.

0O encaminhamentc da satividade permaneceu centrado
no professor, gue solicitava a interferéneis dos alunos apenas

quande guerisa checar o significado das palavras. O processo de
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compreensfo do texto se efetivava pela 6tica da professora que
comentava, explicava especificidades dentro do texto e emitia o

zeu ponto de vigbta em torno das idéias apresentadas no texto.

A professora demonstrava gue havia se prseparado
hem para a aula, uma vez que clitava todas as informaches
complementares fornecidas pelo manual do professor, para seren
comentadas com o8 alunog nas aulag. Um fato interessante a ser
explicitade nessa analise é gue alguns alunos trouxeram fotos e
cartles postais que ilustravam alguns elementos evidenr iados no
Ltexto, como 08 penhascos brancoa de Dover. Alguns alunos

trouxeram fotos de dunas em Portugal e em Natal.

Percebeu-s2, nessa aula, embors quase gue
exclusivamente expositiva e centrada na figura da professora, que
voa parte dos alunoce se envolveu com 0 insume gue eatd sendo
veiculado, demonstrande interesse e atencBo &s informagles qgue
estavan sendo colocadas pela professora. B possivel até afirmar
que esta abtividade se coniigura como um’das poucos momentog a0
longo da coleta de dados, neste pesquisa, em gue foli possivel

conshatar uma interacdo professor/LD/alunos.

Com relacfo ao tipo de insumo veiculado nesta
sula, apresentam-se egbtruturas simplee do tipo {sujeito + wverbo +
complemento), em geral, relacionadss com © topico gramaticsl

evidenciado nesta lig¥o, gue & © verbo there to be. O conceito de
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lingusgem Iimplicito & maneira como foi encaminhado o insumo,
nesta aula, também pode eer definido como um conjunto ds
elementos de uma lingua considerados em sua literalidade, embors
tenha havido incursles semfnticas acercs do significado das

palavras.

0 aque se congldera, neste wmomentc, para assim
definir a lingusgem no encaminhamento desse insumo, é o fato de a
professsora ter centrade o© foco de ensine do texto apenas na
checagen do vocabuldrico. Com relaglio & explicitac8o de regras
gramaticais, n8oc hé nenhuma manifestacBo desse tipo ao longo da
abtividade. J& no que diz respeito & utilizaglo de conhecimentosn
guxilisres, vArias intervengbes foram wverificadas, sempre da
parte da professorsa, que menclons, inclusive, poémas gque foram

inspirados nos penhascos brancos de Dover,

Q greu de envelvimente dos saprendizes com o insumo
foi relevante, apesar da constante desmotivac8o exibida na
majioria das aulas. A smostra de linguagem estsva adeguada ao
nivel de coonpreensio do aprendiz e compativel c¢com um  ueo
considerado padr8oc da L~alvo. O uso da L-alvo,. nesta atividads,
regbtringe-se ao insumo advindo do LD. A compreens3c do . isume

acontecsy, quase éue totelmente, mediada por interagfes na M.

Ao comparar ¢ encaminhamento do insume nosg dois

canadrios, percebe-se que a8 gistemdtica desee encaminhamento
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converge nog seguintes pontos: o foco central de conduclo do
processo de aprendizagem permanece Semdre com & professora, que o
introduz, elege os elementos relevantes & serem considerados - as
questfes do LD na Escola Pablica e os vocdbulos desconhecidos na
Escola Particular -~ acrescenta ou limita informacBes concernentes
& nabureza do insumo em estudo e delimita o nivel de interacio em

gue contextualizard s atividade.

Na Escola PGblica, percebe~se uma tobtal falta de
envolvimento com ¢ insumo em estudo, tanto da parte do professor,
guantc da parte dos alunos. Na Eseola Particular, fica
evidenciado o envolvimento ¢ & acuidade do professor ao preparar
a atividade para & aula, o envolvimenio dos alunos, motivado pela
rigueza do topico oferscido pelo LD, e a constatac8o de momentos
de interacBo relevante no desencadeamento da motivagio, fator

preponderante na aprendizagem de uma L-alvo.

¥ importante explicibar, que, mesme em oubros
eventos, como ¢ da apresentacio de fu?gﬁea comumniicativas ou da
correcins de exercicios, o nivel de envolvimento dog slunos da
Escola Particular sempre foi malor do gue o da Escola Pablica. A
justificativa inferida ara esse fato, e constatada rnos dados,

esté na diversificacfio de atividades do LDZ em relacBc so LD1L.

Apesar das semelhancas constatadas no insumo

lingliistico, processog de aprender implicitos e seqlienciac8c de
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téplooe gramaticalis, o LDZ apresenta tépicos maie motivantes no
que se refere ao universo contextusel dos aprendizes, além de
produclio grafica superior como viate anteriormente. O LDL, em
algung momentos, apresents topicos {estbrias ficticias
relacionadas & temas infantis) gue nfv conseguem wmotivar o
aprendiz a interagir com & Lr-alvo. Além diaso. outre fator
lmportante a ser considerado € a motivac8c do professor com

relacBo a ensinar a L-alvo.

Na Escola Pablica verifica-se uma  desmobivagio
reciproca da professora e dos alunes, oriundas principalmente do
descrédito institucional do contexto educscional. HNa Eecols
Particular, o status institucional favorece uma postura
profissional mais dindmica da parte do professor, emboré ainda
haja desmotivacBo da parte dos aluncs, que ndo acreditam em vma
aprendizagem efetiva da LE enguantoc componente curricular da

asccla.

E necessarico esclarecer que mesmo havendo essa
supremacia do IDZ em relagBo a0 LDl, ele ainda se torna um
elemente limitador ns aprendizagem da LE. Istoc ccorre porque a8
sula modulada por ele ni3c permite um processo de inter. ;80
satisfatéria, qué favorega O uso efetivo da lingua pelos

aprendizes.
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3.4. Conclusig

Para concluly este trabalho, é pertinente gue se
faga ums reflex%o oritics em torno dos dadoa Ppara analisar a

relagdo Professor/LD/alunc na aula de LE.

0 professor, elemento catalizador da instauracS8o
do processs de ensinv-aprendizagem, elege o LD como dispositivo-
hage de recursos pedagbgicos e lingliisticos para nortear as suas
aulas e o acontecer da aprendizagem nos slunoe. Em reral, ac
optar por um LD, o professor faz uma sdaptac8o, ainda gue
egclética, do referencial tedrico subjacente aguele materisl, com

o referencial tedricoe que Lraz consigo em gew habitus de ensinar.

0 LD, no contexto educacional brasileiro, funciona
oome um  receitudrio de atividades que serve qomo elemento
facilitador do desempenhe do professor na sala de aula, ao mesmo
tempo em gue se constitul em um dos poucos elementos de contato

formal com a L—~alvo por parte dos alunos.

O LD, pror si 86, sparece como un conjunto de meios
planejademente dispostos om vietas a direcionar o esforgo de
ensinar do profesaor, ag mesmd tempo em gue também wviea
influenciar decisivamente ¢ hablitus de aprender dos alunocos. Pode-
se atd afirmar gue o LD chega a ser um mecanismo que fortalece e

assevera & Iinstauragdo de politicas educacionais, fomentadas com
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o intuito de limitar e controlar o desenvolvimento sécio-cultural
& histérico dos individuos como elementos transformadores da
sociedade em gue vivem, uma vez que esses LDs, da maneira como
tém se apresentado, n8o proporcionam uma interagBo efetiva que
permita uma aprendizsgem consistente e relevante do ponto de
vista da construg8oc de sentidos inerentes &s necessidades dos

aprendizes.

Além disso, os LDs, agqui analisades 886 propdenm
atividades Que envolvem a pratica do insumo estudado, e nunca
atividades que proporcionem um uso comunicativoe real da Li-alvo.
Eszma predomindneis de satividades, wvoltadas apenas para uma
prética de fungBes  comunicativas, limita e cerceia a
posgibilidade do aprendiz interagir na L-alvo enguanto sujeito
gonstrutor de sentidos.

No que ge refere ao LD1, que é€ nacional, percebe-
ge uma btentativa de inovacgfo metodoldgica ao introduzir fungdes
acomunicativas comp partewdo insumco apresentado. No entanto, hé
sinds uma predominéncia de préaticas asudiolinguais com enfogua
gramatical, tipicas da grande maicoria dos materials brasileiros

direcionad 3 para ensinc de LE,

A ezemplo do LD1, o LBZ, mesmo sendo importado e
produzido por uma editora de prestigio internacional, considerada

lancadora de novos materiais para o ensino de inglés como LE,
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principalmente para aprendizes do terceiro mundo, apresenta uma
configuraglic metodolégica semelhante ao LD1, enfocando funcdes
commicativas, mas proponde atividades audiolingusis com base na

pratica de estruturas grameticais.

Torna—-se tarefa dos cursos de formacéo de
professores, promover uma ampla discussBo, gque permita ao futuro
professor, ter uma malor consisténcia tedrica acerca do processo
de ensinc-aprendizagem de uma LE, a0 mesmo tempo gue também possa
desgenvolver umsa proficiéncis lingliistica minima necessédria., para
pinimizar essa dependéncia, quase que imprescindivel, da
utilizsclo de um LD pars conduzir a trajetéria de ensine de uma

1L.E nas escolas de primeirc e segunde grau.

0 aluno tem o LD, em muitos casos, como Anice
referencial de contato com ¢ insume na L-alvo. O LD torna-se,
portanto, ¢ veliculo responsédvel pelo conhecimentc da LE gue esse
alune vail adguirir durante o peu processe edugacional. ¢ LD
também € um dos elementos fomentadores da motivac8o do aprendiz

para 8 L—alvo.

0 aluno tem acesso ac insume do LD mediado por uma
interacln proporéionada pela intervencio do vrofessor, que
egbabelece & ponte entre a estaticidade do insumo impresse e
gravado, & a dinamicidade desse insumo revelads no processo de

aprender insbtaurado nas galae de aula. A aula &€, pois, modulada
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pelo LD constituindo-se na experiéncia primordial de vivenciar um

contato com a LE, para a masioria dos alunos.

Nesta pesguisa, o LD se revelou comoc um
glemento limitador na construcio do processo de ensino-
aprendizagem de uma LE. As séries analisadas neste trabalho,
diferenciadas principalmente nos aspectos estéticos, em alguns
procedimentos & recursos metodeldgicos - como em atividades de
compreenstio de linguagem oral ou atividades 1Gdicas - e na
diversidade de alguns topicos para constituic8c do insumo,
fatores esbtes, que pouco contribuem para uma interaclo efetiva do

alung ne L-alvo.

O Processo de aprender, emputido nag
stividades propostas por estas sériss, o da repeticlo/imitacio,
torna~ge restrito auande se hipotetiza uma aprendizagem negociada
a partir de uma interac¥%c na L-alve, mediada pela construcio de
zentidos relacionados com & experiénceis de mundo de guem vivencila

s linguagen.

As professoras gue coordenavam essa
construc8o da aprendizagem., na sala de aula, modulada pelos LL .,
tanto na Escola ?ﬁblica guanto na Escola Particular , ainda se
orientam por um habitus de ensinar audiolingual, gue prioriza &
repetic8o e mecanizacio de estruburae na L-alvo. 08 alunos. quase

sempre desmotivados para aprender a LE, também no acreditam ser
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a escola regular o espaco idesl pars se aprender outra lingua.

0 lugar da LE na escola ainda estd longe de
favorecer o seu estudo como experiéncis relevante na formacéo
cultural e séclo~histdrica dos educandos. HNa Escola Piblica.
ccupa o espage de uma “atividade”, com cardter nio promocional.
Na Bscola Particular, mais um componente curriculsr no meio de
cutros que tém prioridades educacionais bem definidas no a&mbito

das instituicHo.

Necessério se faz, pois, que o8 curriculeos dos
curscs de formac8o de professores, incluam em suas disciplinas,
um  anplo easpsgo que permits  ao futuro profeseor ser capaz de
analisar, criticar e estsbelecer critérios consistentes para

epcolha de um materiel sdeguado 3as necessidades deog aprendizes.

Além disso, torna-se tarefa dessas instituicdes,
formadoras de professores, ¢ incentivo a pesguisas e curses de
atualizagdo, gque prepare o Future professor e os profegscores em
servico para serem criticos severos aos LDs exlstentes no mercado
hode. estimulando-os inclusive, & elaboracfo, preparacBo ou
adoc o de materiasis didéticoms mais compativeis com a realidade

educacional breslleira.

No gue @& refere aos LDs brasileiros direcionados

para ensino de LE, ainda ese enfrentam as discrepéncias de um
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mercado editoriael, gque ingiste na manutenc8o de maeteriaie

obaoletos com metodologlss Jj& em desuso.

E preciso incitar a producBo de LDs alternativos
gue incorporem novas c¢oncepcles de materiais diddticos, oujae
caracteristicas seriam amostras de linguagem significativas,
inerentes & realidsde does aprendizes, com atividades voltadas
para umd Iinterag8o dinémica com a L-alvo, criasndo oportunidades
para um uso comunicative real ds  lingua, desenvolvidas em
contextoas gque propliciamsem a construcBo de mentidos & partir de
uma vivéncia plena da lingusgem. E necessario gue a atual prética
de repetigio/imitacio sejas subgtibtuida pela construcdo de
deducdes iégicas e inferénciag intravisionais pars uma
incorporacdo efetiva da L-alvo no universoe de conheclimento dos

educandos.

o Lh, no contexto educacional bhrasileiro,
constitui-se em forea central norteadora do processoe de snsino-
w&prandizagem. Portanto, urge que se tornem de fabto fontes de
atualizacl8o para professores, principalmente, nos contextos
restritivos nacicenais onde o professor pouco tem oportunidades de

se stualizar e de refletir scbre a sus prépria pratica.

0 LD n8c & unm elemento neutro, ou apenas um
instrumentc nas méos do professor e dos alunce para efetivar &

aprendizagemn. G LD é agente pobtencial da interacéo
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prrofessor/alunoc ne aquisi¢¥c de uma LE. Trata-se de um potencial
detonador de experiéneias  previamente codificadas e
significativas na L-alvo, gque reflete a abordagem dos sutores na

aprreassntacBo da L-alvo para esghbudos.

Easa abordagem, materializada em experiéncias
especificas naes unidades do LD, atua como fores condicionante
parcial das agBes que ¢ professor realiza. Oubtras fontes
condicionantes do processo de ensinar e aprender s8o a abordagem
TRss0a ] doe professor {que pode gubverter o LN e as
caracteristicas da cultura de aprender de cada comunidades de

aprendizes.

Concluindo, € importante refletir sobre o ponto de

viata de Tollefson (19891:7), quande afirma:

[

.-~ & competéneia inadeguada para
& aprendizagem efetiva de uma
lingua ndo se deve apenas a pobreza
dos bexton, dos materiais, da baizxa

motivacio dos aprendizes, da
utilizaclo de beorias 7 de
aprendlzagem inadeqguadas, de

mebodologias de ensino, ou de
oubras explicacles que comumente
s80 usadaes para Justificar esse
fabo. BEm wvez dii 1, a competéneia
para a aprendizagem de uma lingua
recal na barreira do emprego, da
educacio e do bem estar econdmico
relacionadas com as forcan
politicas determinadas pelo prdprio
individuo.”
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Aprender uma lingua, em contexto de sala de aula,

& o resultado de uma interaglo plena entre professor, material
diddtico e aprendiz, motivados por um desejo reciproco de

crescimente cultural e politico.

Hesse sentido, mais pesquisas precisam BaY
fomentadas, no sentido de se repensarem os curricules de formagfo
de professcres de LE, pars gue os futuros professores componham o
asel habitus de ensinar, aprendendo a lingua sob a perspectiva de

aprender a ensinar essa lingua.
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ANEXD I

PLANEJAMENTD DA ESCOLA BGELICA

Nome da Instituicgio
SéErips Turmas: Turno:

Mome do Professor:

1. Ohietivos Qerais

8 aluno devera ser capaz de 3

1. lIdentificar a Lingua Inglesa como  meio de

comunicacsn oral & pscrita.

2. Dominar e transferir as astruturas conhecidas &

contextos apropriados.

3. Desenvolver o gosto pemla leitura.

4, Tornar-se um ridad3c consciente g participanis de

sua prapris realidade.

2., Obietivos Especificos

A habilidade oral, a principal # a mais motivadora das

habilidades a ser adquirida pelos alunos visa a

1. levar o alurno a falar sobre si  mesmo, de  Sua

familia, do que gosta pu desgosta, em situagles reals

dentro de um contextos

2. leva—lo a utilizar as estruturas aprendidas em

gutras situacles reaisy

3. levé-lo a criar seus proprios dialogosg



14V}

4. levd~lo a comunicar-se numa linguagem naturalj;

5. leva—lo a satisfazer suas nfecessidades o sepus

interesases,

A habilidade de leitura visa a:

1. levar o aluno a ler um texto escritc 2o lingua
gstran- 2ira sem receios de nido compreendg-log

2. lgve-lo a criar o habito de lpiturss

3. levéd—~lo a observar a realidade em gue vive;

4, leva-io a desenvoiver o espirito critico;

5. izvd-lo & participar & atuar na socigdade em gue
COmY ive s

&, leva—lo 3 despertar swa criatividadeg

7. leva-lo a chservar a interdisciplinaridade.

A habilidade sscrita visa 3 3

1. reforgar as gstruturas apresentadas de uma manairs
ratural;

2. levar o alunm a informar—se spohre fatos histdricos,
cientificos, culturaisy

3. leva-lo a perceber a difersnga snitre  a linguagem
aral 2 escritag

4. imva-lo a wvalsr-se da escrita para usa—ia

apropriadamsnte.



3. Conteddo Programaticno

iR Bimestre
Lesson 1
Habilidade Oral
Topico: informagio
Fungiies: cumprimentar, apressntar-se, dizer a série em gue
esta, pedir para esperar um pouco, indicar a sala
de aula, agradecer, responder a agradecimentos.
Leitura: Ofertas
Gramaticas: Pronpmes pesgoals - i, vyou 3 Pronomnes
possessivos - my, your; Verb to be 2~ am, is,
are; Freposiglo — iny Mumerais cardinais — 1,

2, 3, ...; Numerais ordinais ~ fifth, sixth,

L.esson 2

Habilidade oral

Tépico: localizacdo

Fungies: atrair a atencglo de alguem, oferecer ajuda,
perguntar conde fica uma sala de aula, agradecsr,.
responder a agradecimentos.

.eitura: TV programs

Gramaticas Pronome pessoal -~ ity Verb to be ~ it is;

Rromome interrogstivo -~ where; Preposigio:



oni Yerbo -~ canj Substantivos comuns.

Lesson 3

Habilidade oral

Tépico: localizac3p

Funglies: pedir confirmagloc sobre uma salay confirmar,
nagar, pedir desculpas, aceitar desrulpas,
cumprimentar um amigo, convidar a entrar, convidar
a sentar-seg,

Leitura: Horoscope

Gramaticazd Pronpme demonstrativo - this, that;

Imperativeo - Comg ini, Sit downly; Foarma

interragatiya {verbo to bel.

RevieXeo: Lessons 1,2 @ 3

28 Bimestre

Lesson 4

Habilidade Oral

Tépico: apresentacio

Fungies: cumprimentar um amigo, responder a oumprimentos,
apresentar uma pessoa a cutra, responder &
apresentagio, pedir confirmagio se alguém estid na
mesma serie, confirmar, expressar satisfagio.

Leitura: News

Gramatica: Forma interrogativa - Are  youj Fronome



l.essaon 3

interrogative - How; Preposicl3o - in.

Habilidade oral

Topico: convites

Funglies:

fazer um convite, aceitar um convite, recusar um
convite, justificar a recusa, perguntar as horas
dizer as horas, expressar & idéia de tarde,

despedir—-se,

l.eitura: Beto Fusguinha

Gramaticas:

Lesson &

Varbo can - forma negativa - can'ti Verbo
have - tm. have + substantivo - 1 have to
study s Advérbio de tempo -~ late; Imperativeo -
et sy Numeraos cardinais: Pronome

interrogativo -~ What time.

Mabilidade Oral

Tépico: rolegas e professores

Funchies

perguntar onde es5td  alguém, perguntar se algu#@m
esta na mesma série, negar, confirmar a presenga
de alguém na mesma sala, lamentar um fatn,
BXOresnar satisfacio, perguntar quen & w)
professor, rasponder Quem & o professor, perguntar

zobre as gualidades de alguen.

Leitura: Pop Music Festival in the Animal Kingdom



Gramatica:

&

Fronomes pessoals - He/Shejy Pronomes
interrogativos - Where/who/what/; Verbo te be
- imjy Verbo to be -~ farma interrogativas

Advérbic de intensidade ~ really/very.

Hevis3o: Lessons 4, 5 e &

3% Bimestr
Lesaon 7

Habilidade
Tapico:r in

Fungifes:

Leituras

Gramatica:

l.eszon 8

©

oral

formaches pessoails

dizer onde mora, perguntar onde aora, pedir
confirmacdo sobre onde mora, perguntar forpecendo
alternativa:r casa oW apartamento, responder &
alternativa, perguntar se {em irmacs, respeonder se

tem irm3dos, perguntar a idade, dizer a idade.

Adveriisements
Pronomes interreogativos ~  Where/How olds
Preposicio - infon; Substantives - plural;
Simple Present - forma afirmativa; artigo

indefinido.

Habilidade Oral

Tapicos profissoes

Funches:

perguntar e algueém mora perto, responder onde



7

mura, perguntar qual a profissXo de algusm,
responder gual a8 profissio, perguntar onde exsrce
SLA profissio, responder onde gxeree SUa
nrofissdo, perguntar O Que esta estudando,
respoader g gue estd estudando, perguntar a idade

de alguém, responder a idade de alguém.

Leitura: Dumbo Snack Bar

Gramatica: Simple Present - 32 pessoa singulisr -—
interrogativo - afirmativoy Present
Continuous; Preposicbes - from/mear/ats
fAdvéarbio de lugar — here; Pronomes pessoais -
he/she; Pronomes interrogativeos - What/How
old.

Lesson 9

Habilidade Dral

Taopico:

Fungbes:

l.eitura:

amigos
o8 melhores amigos, responder quam 5S40 0 Seus
melhores amigos, perguntar a idade dos amigos,
dizer a idade, percountar onde moram, ‘resﬁender

onde moram, perguntar em que rua moram, responder
em gque rua  moram, perguntar em que nUumero,
responder em gue namero, perguntar em gue série
estio, responder a série.

The Bean Shoot

Gramatica: Pronomes pessoais - They; Verb to be — areg



a

Simple Present; Pronomes interrogativos -

WhofWhat; Preposigles — on/at/in.

Revisdo: Lessons 7, B e 9

48 Bimestre

Lesgon 10

Habilidade QOral

Tapico: conviies

Funglies: perguntar guando ocorre uma acgldo, dizer guando
goorre uma  aglo, Tazer um gonvite para depois da
aula, recusar o convite e justificar, perguntar o
mativo, perguntar se algudm  também tem prova,
expressar incerteza, dizer gue n3o 2s5t80 na mesana
sgrie, desculpar—se por ter gue ir embora, aceitar
desculpas.

telturas: The man and his friesnds

Gramaticas Fronames interrogativos -~  What time/Why;

Verbo to be - we are noty Simple present.

tesson L1
Habilidade Oral
Tépicn: atividades diarias, preferfncias

Funghes: perguntar sobre atividades diirias, falar sobre
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atividades disdrias, perguntar sobre atividades gque
se repetem, responder indicvando fregugncia, pedir
confirmacles sobre preferfncias, expressar varios
graus de prefer®ncia, perguntar sobre preferﬁnciaé
pessoals, confirmar gue a informagldo se aplica/n3o

se aplica a alguém.

beitura: Films

Gramaticas Pronomes interrogativos —~ What/What kindg
preposici¥o —~ after; Advérbio de fregU@ncia —
always/sometimes .} Pronomes pEsSsOais
obliquos — it, them, her, him; Simple Present

lL.esson 12

-~ afirmativo/negativos/interrogativo.

Habilidade oral

Tapico:

Funciies:

Leitura:s

diversges

perguntar sobrg habitos, responder sobre habitos,
fazer um convite, perguntar onde os espeticulos
gstio %ando gxibidos, respondger onde 0%
espeticulos estdo sendo exibidos, sugerir uma
alternativa, marcar um Compromissd.

canta Claus

Graméticas Present Continuous; Pronomes interrogativos -

wWhat/Where/How about; Preposiglhes — at/on/in
front o©f; #Artige definido - the {usoj;

Future.
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Revis3o: Lessons 10, 11 e 17
4. Estratégias
1. Aulas expositivas
2. Praticas de funeles comunicativas am gares
2. Trabalhos em grupo
3. fAvaliacgio
Testes orais & escritos sobre o conteddo ministrado nas

aulas,

ANEXD 11

PLANEJAMENTO D& ESCOLA PARTICUL AR

Nome da Instituigio:
Séries Turmas:; Turno:
Frofessor

Disciplina:

Proposta Geral para o ensino de Lingua Inglasa

8 ensino de uma lingua estrangeira (no gaseo, O
ingl€s) na édrea de CDomunicagieo e Expressdc objetiva contribuir
para a formagido integral do individuo, uma vez gue, além de se
constituir &m mais wum instrumesnto de ACESEL 3 novos
conbecimentos, leva esse individuo a uma intravisioc da prépria
iinguwa matermna, facilitando frequentements a compreenslc dos
meEcaniemos  desss sUua primeira lingua. Is5sS0 porgue g aprender uma

noOva lingua awuxilia o desenvolvimente de certos procogssos
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cogritivos aue s3o re-enfatizados, retrabalhados e aprofundados

atraves dessa aprandizagem.

No Dxxxxxx Prxxxsxx, a par com os objetivos acima

expressps, o enging do inglfs tem como meta . prédxima propiciar ao
alung um  conhecimenin badsice da lingua, & Tim de que =le tenha
condigles de desenvolvB-la em estégios postericres. Ao final da

pitava série, rie chegarad 4 capacidade de compreender um discurso
ou texto de nivel basico e de expressar-sg igualments, tantp de
forma oral como por escriteo, de maneira gque possa  fazer-se
gntendido, dentrp de situacles da vida diaria, com elementos que

fagam parte do sed universo de conhecimenio.

Este anp estaremos dando segdf€ncia ag curso
"Nigroveriss”, de 58 a 88 géries. Como nos  anos anteriores, 0s
alunos exgrcitardo quatro habilidades: entender, falar, ler &
psorever. Assim, ouvir3o & compreendsr3o numa primeira fase. Em
seguida, repetir3oc o que ouviram, trabalhar3co oralmente em cima
do gue guviram, através de didlogos significativos com relagido a
mua realidade. Os exercicios escritos terd3o a finalidade de
reforcar os sodelos praticades oralmente. Serdo anlicados em
classe gquando o tempo comportar, ou propostos  como tarefa  de
casa. /& correcdo sera feita, ou no guadro-negro, ouw oralmente,
guanda ol tipo aplicado rEQUEeTrer respostas—adrio, ou
ingividualmente quando ensejarem respostas variadas. Dentro da

osportunidade de cada passo a ser estudado, os alunos aprenderao
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cancies ou rimas adequadas e serdo encorajados a praticar e fixar

os textos estudados através de dramatizaglo simples.

A avaliagdo dos alunos obedecerd os critérios
propostos pelo Conselho de Professores do Colegio, com atribuicio
de um conceito bimestral em gue foi considerado: o conceito
obtido nas avaliagdes escritas; o conceito obtido pelo seu
trabalho individual (tarefas de casa, exercicios de classe,
chamadas orais}; o congelto vbtido pelo seu trabalbo em pares ou
gm grupe: € o conceito por swua atitude em classe com relagdo a
organizacdo (mateiral, pontualidade, prontidio), cumprimento de

tarefas, comnportamento.

Critérios de Avaliacg3o dos Trabalbos

I. PROVAS - nas provas, Serdo avaliados os  seguintes
itens:

1. compreens3o de leitura

2. capacidade de comunicac3o e expressio
propria em  ingl®s, utilizando o 2 conteddo
dado.

F. conhecimento do vocabulario

4, aplicacio dos pontos gramaticals vistos

11, Nos EXERCICIOS » TAREFAS, serdg avaliados:

1. aplicagl3o adequada do contedado dado em
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classe
2. capricheo
I1I. Nos TRABALHOS EM PARES ou EM GRUPQOS, ser3o avaliados:
f — Nas ATIVIDADES ORAIS:
1. relacionamento com o colega
2. expressdo oral
3. desenvelvimento da fluBncia verbal
B - Nas ATIVIDADES DE PRODUGAD ESCRITA:
1. produts do trabalho: correg3o, capricho
2. atitudes H responsabl lidade,
relacionamento, participacio.
IV. Nas CHAMADAS ORAIS:
A - conhecimento do conteltdo

B - fluéneia vaerbal

iJtilizaremos o livro de Exercicios A&CTIVITY BOOK,
para gue os alunos possam  praticar o conteddo dado em classe de
maneira mais atraente g divereificada do gue 0 exergicicos
memesngratados ou  sscriios no quadrn, embora estes  também sejiam
ytilizadps, toda vez que s evidenciar a necessidade de  wm

reforgo na pratica de quisgquer pontos.

o8 Sorie

I. CESERVACOES BERAIS
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Os alunos na 58 série, tomar3o contato com .c
ingl®s através de texitos bastante bésicos, ouijos assuntos  se
grncontram explicados na divisdo do conteudo por bimestres, gue
segue adiante,

Trabalhar3o na classe frequentemente aos pares,
gquer guando praticarem oralmente as estruturas e funglies vistas,
guer ao executar 0% exercicios ssoriteos propostos. Habituar-se-3o0
a rever a matéris da aula anterior, antes da préxima, pois, ao
inicic de cada aula havera sempre um aspagé para revisio,
verificagdic e resoluglde de duavidas, para so depeis se dar
sequfneia ao conteddo.

Tada ver que couber; aprenderin uma Cangido ou rima
varsando sobre algum ponto do conteudeo. Serdo encoralsdos a
exteriorizaren de forme mals abrangente sua participagdo alravés
da representagdo dos didlogos vistos, ou  de outros, coriados

expontaneamsnte a partir do conteudo.

18 BIMESTRE - MARGO/ABRIL
NE de aulas: aprox. 30 aulas
MO de aulawn para conteuddos: 24
NE de aulas para avaliagido formals: 2
NQ de aulas para correcio, revisio, sventualidades: 4
CONTEUDD — (Ligles 1 a 7)
Jmo da linguaz contar até 10037 cumprimentar informal e
formalmente; apresentar—-se; apresentar

PESS0AS; despedir-se; identificar
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pessoas (perguntar e falar sobre nomes;
perguntar e identificar pessocas pelo
nomel; peErguntar 8 dizer a idade;

perguntar e dar enderegos e telefone.

Conteddo gramatica aplicada: Presente do verbo TO BE;

agdjetivos POESESSIVOS
this/thaty question
words: Who? What?;
Genitive Case; nmuamerns
até 100.

28 BIMESTRE ~ MAIO/JUNHO

NE de aulas: aprox. 24

NG de aulas para conteddo: 1B

ND de aulas para avaliagio Fformal: 2

N2 de aulas para correcdo, revisi3o, eventualidades: 4

CONTEWDO (Licgles 8 a 137

iso da lingua:

perguntar sobre objetus & identifica-
los; identificar animais e contar sua
origem, perguntar sobre as pessoas €
identifica~las, inclusive pela SU&
nacionalidade; pedir =S aceittar
desculpasy oferecer coizsas; acelitar e
recusari falar scobre gosios; agradecer
formal 2 informalmsentes; responder  aos

agradecimentos; falar sobre a cor dos
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cabelos 8 plhos 2 sobre cores favoritas.

Conteddo gramatical aplicado: Pronome =

adjetivés
demonstrativos: this-—
that; nuestion wards:_ch
ald? Where? What colour?y
alan

plurais irregulares:

= SOMmME.

32 BIMESTRE - ABOSTO/SETEMRERO

NZ de aulas;: aprox. 24

N2 de aulas parsa conteddo: 18

MO de aulas para avaliagho formal: 2

MG de aulas para.cmrregaa, revisi#o & eventualidades: 4

CONTEGDD: {Lighes 1é& a 23)

Uso da Lingua: falar 2] perquntar mubre objetos
possuidos identificar seus donos;
falar subre gostos; dar opinides; falar
e perguntar sobre coolegBes; idem sobre
guantidades;y falar e perguntar sobre
puntatisticas; idem sobre aposentos de
uma CaASa, locagio dos mesnns ,
mobilidrioy perguntar e falar sobre
posiches.

Gramatica aplicada: Present tenses pronomes

possessives: abiect oroOouns 3



17
question words: Hhose? How many?;
Verb THERE BE, HaVE gOT, LIKE,

THINK.

482 BIMESTRE - QUTUBRDSNOVEMBRO

NE de auwlas: aprox. 21

NE de aulas para conteddo: 17

NE de asulas para avaliagio formals 2

NO de aulas para correc3o, revisio = eventualidades: 2

CONTEUDD (Liches 24 a 30)

Use da Linguaz

perguntar g dizer onde as pessgas vivem,
localizar lugares pelos pontos rardeais,
descrever lugares, conhecer o alfabeto,
soletrar palavras, perguntar sobre
coisas de que wse gosta, perguntar e
conversar sobre habilidades, sobre o
grau de habilidade, perguntar e contar
sobre o gue as pessonas estdo fazendo,
falar sobre a ordem numeral de cpisas =

PERSSO8S .

Gramatica aplicada: Verb CAN, Present Continuous tsnze.
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ANEXD III

TRANBCRICAQ DOS DADOS

CONVENCHES

aluno n3o identicado

aluno identificado

alunos

ndo identificado

professor

pesquisador

micropausa

pauss de até um segunde 2 meic
pause de mais de um sequndo £ meie
falas sohrepostas

alongamento ou repetigio de fonemas
entoacdao fatica

nome de pessoa {Jxxx)

corte no turno por outro talantse ou na
palavra palo préprio falante
comentarios do tramscritor

trecho de dificil compreens3o
incompreensivel

ESCOLA PARTICULAR - 24/10

entdo vamos 1ld ({burburinho de Am)]

{ {burburinhoc de As})

barulho})..
all right ?

tudo certo i 7 ... ah:

01 P gente.
(continua o
{ic) chamada.
g7 A one
03 As [(ic} }
04 P Who & number one 7
08 A nimerg um:
G6 As Brrx
o7 Al presente
OB As - {ic) }
08 P Lo {1} three {ic}
10 A three
i1 A ~ quatro ]
12 A - (i)
13 A s8ilx
{ {burburinho}}
i4 7 eight
i5 A nine
i5 A Lan
17 A elaven

iB

pronto ai ?

o
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18
20
21
22
23
24

28
27
28
28

30
31

34
33
34
35
36
37
38
38
40
43
42
43
44
45
46
47

]
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twelve
thirteen
fourteen
fifteen
alxteen
seventeen
eighteen
(ic}
{ie)
(ie)
{ic) _
A Kxxx gue nd0: gue
62 ]
A Kxxx que néo falou
{ {burburinho}}
{({faz barulho come gue batendo na mesa)) olha classs
. ndo da: ... assim ndoc vai da ... deste jeito ndo
{(ic) (30) eu acho aue nos temos que fechd a porta AxxX
porgue o barulho 14 de fora td& wmuito grands (40)
egtamos no mwmerg vinte. o
Lxx Cxxx Gxxx . please [ (ic) ]
Axax {ie)y ({ri))
twanty—-one
twenty-two {{ruido de carteira))
twenty-four
twanty-five
twenty-six
twenty-seven ...
twenty—-eight
twenty-nine
thirty
faltou faltou (ie) {({falas simulténeas de As))
. agora o outro (ig)
L ey 1 aey
eu estou com rubéola e {(ic} ({burburinhoc))
gente . o que foi que esu falei pra vocés na ultima

aula 7 .. esse problema que a oclasse estd (1¢)

({ruido}} vinte gquerem fald. ndo da gente ... serisa

legal se a gentes consegulsse fazer isso ... mas n#o da
. desge jJjeito a gente nds caminha ... vames 1& ...

Axwx & gue & thirty-one . Cxxx

thirty—two

thirty-three

Tuxx

faltou

(ic)

thirty-£five

thirty-aix

Frxx Ffaltou tambénm

(ic)

{ic}
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52
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88
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70
71
72
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97 b
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{ic)

{ie)

olha . acabou ... acabou {{(burburinho)}) ah: please
riease class ... open your notes ah: activity books and
now we: atart (ic) lesson .. hLwenty-three . right 7
right

twenty-three (lc) exercise number two

two

number two ((burburinho})

& com as fitas né 7

Fxxx (ic) ah. let's see . ahn . {{burburinhe)) let s
gee¢ ... {({falas simult8neas de As)) let’'s see . Vxxx
{{As falam ac mesmo tempo)) Vxxx {ic) {{(continua o
burburinho) ) Juxxx ... Jdxxx the activity book (ie)

{ic)

teacher (icg)

{ {burburinho})}

g0 on Vrxx . you ean start now

{ic)

ves, sxercise number Ltwo

a Kexx a Rxxx (ic). there are some posters on the theilr
chalirs :

there are soms posters... Wherse are the posters Usmx 7
&+ ... eu tenho.. na parede

Yez: so tell me. there are some posters...

na parede

in English... how do you say na parede in HEnglish...
there are some posters...
(ic)

no. wWhat is it Muxx 7
[ aS) ]
{ig)

on the wall:
ah:
ok ? ... please Vixx
(ic)
VXX®... porrect it
on the wall. activity book
there are... there are some [ proeters J
some pagters

on: tshe wall., right ? {(4.0) there are gome posters on
the wall... ({(burburinho})

there are (ic) window

Vexx vaomo fazer o seguinte. vamos seguir a lista que
estd no. debalxo porqgue assim ndo tem perigo da gente
eagquecer nenhum. ch: td vendo posters 7 agora é chair.
ah (ic) /

gntfo fale de chair primeiro

certo {(ic)

pera ai. eu nflo fiz o chaeir agui

08 nfo fez cheir 7. vamos Tazer agorsa sntdo
eu Tiz
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9GP olh o dado que vocé pés aqui no gquatre olha... chair
under the window. como é que vocé vai contar entdo 7

1040 Av there are chair eh: under the window

101 P tia?e is a chair under the window. gcod... there is a
chair:

102 Av under the window

103 P under the window

104 A {ic)

08 P ok ? g0 on _

108 Av é: dail é... there iz a cupboard next to the window

107 B there is a cupboard next to the window or: there is a

cuphoard in the corner
108 Av on the

08 P on the corner. next to the window.

110 Av {(iec})

111 P there is a cupboard

112 Av there ig a cupboard

113 P next to the window (11.0) who {ic)

114 Av {(ic) ({(burburinho))

115 P there ig a table {{burburinho))

118 A {ic)

117 P there iz & table {{burburinho}}! next to the cupboard

{(G.0) nBo: {ic) Vzxx

118 Av ther are models.. €: on the table
118 P now look Vxaxx mo:dels
120 A L4 certo. nfo téd 7
21 P models {ic) (ic}
122 Am [ {ic} ]
iZ2a3 P {icy
124 A {ie)
125 P there:
A

“

there is: (2.0) there is (ic)

27 P ne. posters

128 Av are there some. some {1ic}

128 P there are

134 Av there ape

131 P [ some models }

132 Av (ic) models {ic)

133 P there are some models

134 Av on table

135 P on: the table. right 7 on: the table... e agora {ic) a
table

138 A é: {ig)

137 As {(ie)

138 P there are pome {ic) {{vecz baixa)}}

140 Av there ars some desks on the table

141 P the desk. Where is the deslk 7

142 A {ic)

143 A ah ndo:

144 Av é: isso & there ie desk (ic) bed

145 ¥ there 1a a desk next to the bed, there 18 a desk...

there im: a desk... next te the bed. rwight 7 (3,0}
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there is a desk next to the bed. Rxxx what s the
mabtter 7

{ie)

What s the matter ?... be quiet Rxxx ok 7. there is a
desk next to the bed. go on

é: there is (ic)

you say typewriter

{i¢) teacher 7

typewriter

typewriter

typewriter

typewriter (3.0}

there is a typewriter. é: on the desk

there i & typewriter on the desk... there is a
typewriter:

on the desk

on the desk {(8.0) go on

there is a box under the bed

there is a box under the bed (10.0) ent8o vamos
racapitular aqui Vxxx-.. me expligue por gue aguil vocé
disse there are some posters. e aqul vocd disse there
is & chair.

porgue /

por gue mudou:r a maneira de falar ?

there are some pogters estd no plural. e there is a
chair estd no plural

& imso dai... now: look at crossword at {(ic) three.
What is picture two

ér & su. cup. ah eu n&o gei falar

how do you say that

é+ ... posso falar. {(trés) 7?7 ... k- u
n&o: oh no: cupboard
cupboard

cupboard. ok. What is picture anumber four 7

four ? é: ... table

number five

mas ele Jj& ndco falou

a tescher falou

ja fizemos esse ?

Ja. J&

ah entic eu: entdo (ic) {(vérios As falsm ap mesmno
tempo)) ah: ent8o tudo bem Vxxx entdo ndo precisa fazer
{ic)

(ic) queroc ver, vamos l1&. look at pleture number five.
What is that 7

house [ (pronuneciou com 8 fechado ~ “rdusme”))

ng. how do you say that 7

(ic) &: roof ({pronunciou "rduf”)})}

{{corrige}) roof

raof

this ia roof... roof

tea:cher {ic)
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hein 7 . roof (3.0) Uswew

ahn ? {(4.0)

vou dar bom pra vocd . ok 7

ok ... ok '

bom ... claisse ... ahn (2.0) vocész j& podem anctar ai

dque para casa voeé val fazer: lesson twenty-four
twenty~three [ {ic} ]

{ie} '
activity book. lesson twenty-four. anote ja {(ic)
anotado. né 7 né ? ... mctivity book . lesson twenty-

four ... Rexx vamos fazer Ruxx
(ic) Rxmx
[ foer 1
Rxxx vem pra ca& . senta aqui Ah:

{{(ruidos)) pega o8 seu material. senta agui [ {ic) ]
{ic)
oh yveg. (i¢) something 7
{ig)
{ic) right ?
Fauxx
{ {burburinho ~ 43 segundos)})
o teacher (ic) na lousa 7

0 7
quer gque 211 vou l1d na {ie)
ahn: ... d& uma olhadinha. talvez alguns salunos ndo

tenham (ic) muita idéis de como fazger ...{deixa) 14 ...
o primeiro Jja [ (ie) ]

. {(ich
o primeiro Jja estd feito pra voeé & uvma idéila ]

L7 (iey

como & (3.5) deixa a coluna. a primeira coluna da
eaquerda pra (ic) {{ruido de carteira)}) start number.
entdo vocd val comegar. vocé pega o lApig., € Comeca s
fazer a contagem daguele ntmero. entdoe: localize o
mimero onze. btodo mundo localizou na tabela o nfmero
onze 7
lacalizamos
ndo tem 1& um pontoe grande 7
tem
agora veja & instrucl8oc... two: south. o que vocé vai
fager ((campainha comeca 8 soar))
descer
{ie)
two south
you're here. right 7 yvou're herse. two south. one
tTwo
two. ok ? {({campainhas péra de poar}) now ... two west.
gouth. north. sorth
{leste oeste)
east and west. s8o0: one. two
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two agul
ok 7 ... then you go: one south
UM
here. right ? one south
ih dai morreu agora
2 que aconteceu com o: one south 7 que ntmero chegou 7
trinta. trinta
thirty... finish number. thirty (8.0) ok or dead 9 ok.
it"s free (ic) que significa
{ic)
é? se for dead. o gue significa ?)

53
e por gue: eu ndo sei agui (ic) ((burburinho})
{ic) thirty {ic) no (ie) acsbou: essa jogada acabou
[ o {ic) ]

acabou como 7 ok
vocd faz isso dai e o seu [ {ic} ]

&

numa aranha
se voc® cailr numa aranha. a aranha te come. se vocé
cain {ic) ok. entendeu ?
{iec}
todo munde entendeu 7
(ic) aranha {ic) 7
oi 7
{ic)} {{burburinho)) {{aluncs discubtem o Jjogo))
certo. isso voed val fazer em casa. agqui na classe vocé
{ic}
viu., eu tava explicando (icg)
Ixxx explica pra mim. pergunte pra mim.
Sxxx {ic}
[ {(ie) ]
semana agora ¢
oi ?
depois da aula (ic)
vamops Ler: segunda e Lerga
& quarta 7
&: voeés ndo estfo sabendo da:
nio
guinta {(ic)
& o seguinte.
ah:
senta 14 Exxx, vamos expliesr... ahn: fol bom vocés
falarem porque ismo aaiu na reunifo doz profesgsores
{icy agore (ic) ahn: o Juiz Eleitoral requisitou a
esnola. para a gemana da eleic8o mes dai foi feita uma

contagem de npamero de diag letivos ... e: e: &
delegacia de ensine nflo aceitou... a con/ a: a contagen
do mamero de diss letivos gue ia haver,.. ge o juizo
reguisitasse a semana intelra. certc 7., entlio; ... =&

epeola. ia. estavam falbando ainda mals dois. diversos
diag. 21 ndoc gel exatamente auantos. entBo a escola
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oficiou o Juizo que néo poderia ficar a asemana inteirs
porque a: delegacia ndo ia aceitar o ntmerc de dias
letivoa. e o Juiz ent8o con:cedeu segunda & terca—
felra... pra haver aulas nc més de dezembro

entBo [ segunda
segunda ] ¢ terca haveri aula
entic segunda ¢ terca havera aula
{ic) entio
quarta guinta e sexta/
que dia que/
n8o haverd aula
com lLicenca Sxxx
tudo bhem (ic)

ch: {ic:}

chegou a secretaria ?

chegou... ele tem permissfo pra entrar no meio da
aula

E certo ]

por que {(ic)
ta tudo em ordem (ic)
eu querc saber da 5& O
td faltando dois boletins e wum questiondrioc. e um
gquestionarioc. eu n8o agliento maig (ic) &4 7 8 dando o
recado antes que a sscretaria val ligar pra casa de
voeds [ e comunicar a familia ]
{ic)
gquem & (ie).
r eu falei (ic) ]
foi falade auem 280 os alunos
(ic)
anote na agenda. os alunos gue estloc esquecendo. ndo
anotaram a tarsfa de inglés ? embaizxo da tarefa de
inglés. ndo: esquecer o boletim ndo: agquecer
[ o papel ]
o queshtiondrio. abriuv a agenda. [ pega & pde na bolsa ]
o boletim {(ic)
{ic)
{ic)
falta 86 o seu pra fazé o levantamento da classe... su
8 terminando das 88s séries. os profiessores querem
saber o resultado e falta wm. eu nBo posso fazé
o guestiondrio 7
o questionadrioc
ah 14: FxxXx mnoia na sua agenda
obrigada viu Oxxx
(ic) techau ({burburinhoc}}
{ic)as aulas 7
diaa... ah € agora (ic) quarsnta e cinco né 7 tem duasa
turmas {{(burburinho}} {(ic) gente. *tudo bem... entéo



303
304

305
3086

g7
308

308
310
311
312

313
314
315
316
317
aig
319
320

e Wi

e e I o B o

i e i Bt D i

Aﬁxm

26

todo mundo entendeu o que & pra fazer no exercicio {ie)
{({burburinho}) now please. open your student s book no.
no student s hook on lesson twenty-four

& a licBo inteira né 7

{ie) ((burburinho)) olha. nés j& estamos ficando aqui
pra tréds nessa licBo hein

certo

entdo vamos 1d... vamo deixd. Rxxx e Rxzx vamos deixd o
carrinho de lado... vamos acabsr de entender bem essa
lig&o pra nés ndc ficarmos {ic)

{ic}

oK... vamos. wvamos fagzer uma. wma leitura agalim

salteada {ic) ta 7
a gente. €. a gente tava fazendo (ic)

{ic)

ent8o a gente tem (ig)

a {ic) nés estavsamos no: no segundo pardgrafo... entio
nds vamog comecar dai a licHo. ta 7 {({burburinho}) (ig)
termina... 84 7 ... wamos 14 (3.0) vou chamar. Ruxxx
gtart reading the second paragraph... there are...
there are many interesiting places... g0 on Jxxx

agui & 7

{ic)

(i) Jemx Lxxx (ic)

(ie}

g0 on Remx

{ic) 7

yea... bhere are (ic) number two... sscond parsgraph

thers are {(ic} many interesting places to see in Dover.

There iz a Roman lighthouse and he remsins ({(tonica em "re’ )}
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{{corrigindo)) remains
remains of a Roman houge

ok. that s enough.. até si.. ficou alguma colisa sem
entender. algudm ndo entendeu. gostaria de perguntar ?
{ics

Kxxx fale

what s the lighthouse (ic} ((burburinho})

qual a palavra Kxxx 7 nfic ocuvi

lighthouse

lighthouse

lighthouse... no. su nédo pedi pra vocés procurarem no
diciondrioc néo né {iec) 7

pediu. pediu

pedi 7

pediu

antBo {(ic) quem gue achou lighthouse 7 ... quem achou
ilighthouse 7 fale Cxxx

farcl

farol... ent8c vamos 1l4. o que estd contando desse

farol ai no texto 7
{iey ({(bourburinho)})
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vamo 1l& {(Sxxx) ({ruidos)} there are many interesting
rlaces sto see in Dover... Jxxx e dai {ic)

ndo. su ndo to {ic) ela ta (ie)

vocé n8o estd usando tesoura agora ndo tem que {io)
tesoura agora (ic) (3.0) there are many interssting
places to gee in Dover. até ai tudo bem 7 todo mundo
entendeu ? '
eu ndo entendl esse...

there are many

to see

o sBec

intereasting. or interesting ({(tdnica em “res”)} tem
duasg pronincias dessa pelavra interesting ((ténica no
injicioc)) ou interesting ({(tHnica em "res”)) lembrs-se e
guem achou easa palavrea no diciondric 7
outra {i¢) farol (ic)
pera um pougquinho. nés estamos 14 em cima ainda RxxxX.
vamos fazer as coisas bhem organizadamente. t4 7
guem achou interesting or interesting ({usando as duas
pronincias)). .. ninguém achou ? eu acho gque ninguém
procuron entio
n&oc. ninguém progurou
Fxew (4.0) fala ent8o Bxwx
interessante 7
intersagante. .. interesting places gquem achou places 7
2 lugar/
lugares
lugares. entldo quando eu digo interesting places. do
gue gue eu estou falando ?
lugares interessantes
there are many interesting places to see: in Dover. to
Bee
pode ver
{ie)
para vey
ok... ok. sto gee... o Raxx que aconteceu agora 7
shn 7
que aconteceu agora 7
nfo., ndo. {ic)
there i a Reman lighthouse. e ai voeés acharam
lighthouse. que € o gue mesmo 7
farol
farol
farol
{igy farol

egse acho que vooés n¥o acharsm. the remaing of s
Roman house... the remains
of a Roman house

{ic) no remains nfo. na 72 gérie vood val aprender
Muxx,.. ah: & hisbéria mundisl né 2 gue. due agors
vocés estBo aprendendo histdéria do Brasil., depols wval
haver a higtéria do mundo e vooé entdo vai flcar
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sabendc que o8 romanos... um pPovo gque habitava a
peninsula {icy da It&lia. naquela ocagi®o Roma
chamava... eles conguistaram o mundo inteiro... eles
conguistaram a Furopa e depois atravessaram ¢ mar e
entraram na Inglaterra... € conguistaram a Inglaterra.
certo 7 . entBo desde essa época (ic) pra guardar (ig)
guantos mil anos que houve isso dai... ahn: ficaram...
algumas c¢oisas, certo. ficaram ahn: vestigics dessa
cenguista romena. na ¢idade de Dover. btem o que 7 a
Roman lighthouse

{ic)
I (1(2) 1

L {ic) & Tfarol que o8 romanos consbruiram naguela
ocasiflo. and the ro/ the remains of a Homan house.
remaing s8c ruinas
Bl {ic)

[ ruinas ]

{ic}

todoe mundo sabe o gue & pruina 7 {ic) &: uma/um:
veatigio. né 7 uma consbtrucHo ji. meio demolida meio
estragada mag que atestsa um fato histdérico. né 7 ruina
(5.0) entdo Dover tem disso dai. essse & ¢ folheto de
turismo. t4 mostrando tudo que vogé pode achar 1a em
Dover

o teacher. aquil tA4 falando gue +{tem farol gque fol
construido pelos romanca ?
isse . um farcl. romanc. & ¢ gue mais 7
& {ic}

[ the remains of a Roman house ]
fol (ic)
a ruina
teacher
As ruinas do que ? ... the remains
{ic)
of a Boman house. vamo um de cada vez né Dxxx
o qgué 7 {ic}

Feex ... what ' a the matter ?
(i) {(risoe de As))}
what '8 your problem 7 ... (ic)

o farol {ic)

o farol romano. € O gque mais 7
{ic)

e uma ruina (ic)

2 a8 riinss do gquéd ? of a Homan house... de uma casa
romana. uma ¢ase que fol construlida pelog romanos.
depois £la. com © passar do tempo. =z agdo do tempo e
tudo maig. ela foi sme tranaformando puma ruina. mas ela
ainda existe 14. como prova desss conquista. desse
dominio. t& 7 ... go on. let’'s go on ... let’ s see now
Gxux. 80 on please Gxxx
{{em voz baixal) there is also. there ig also an old
castle on top of Castle [ (ic) 4
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L {icy 4

??e§e?ia al:s0 an old castle on top of Castle Hill. aue

¢) %
tem um castelo no topo... (ic)
on top of Castle Hill. vocd (ig)
& montanha 7
wval
é no topo duma montanha
on the Castle Hill
& o Castelo (ic)
{ic}
[ {ic)

que se chama ]
1o topo do monte
que ge chama
{ic})
hill., &:
no
no
¢ monbe chama Castle Hill (iec)

[ an: }

ndc tem nome né 7
ah bom
0 monte chama Cagtle Hill. por aue chama Castle Hill ?
[ por caussa do castelo 1
{ie) castelo
porgue tem o cagtelo em cima. né 7 entdo vamos la
mag o {ic) também {(ic)
ah:
ai ai Jxxx. vou {(ic) escola agui
& & o nome da sascola também. vejam como o
monte castelo
L7 (ie) ]
é importante na vida da cidade... o morro chama Castle
Hili
o morro ~ (ic) _

L. ah: 4  a escola (ic) se chama Castle Hill
também. em homenagem n&o & ? ac monte que tem o castelo
em oima... g0 on Mxux ({alguém tosse))

If vou like flowers and trees
If you like flowers
flowers and trees (ic) {{(burburinho - ruidos))
Mxxm {ic)
{ic)
ves (ic) ({(barulhc - védrias vozes de criancas fora da
sala de aula})
{ic} ((1& em voz baixa})
que mais que tem pra ver em Dover entio Mxxx 7
(ic}
there are some beautiful gardens {ic) ]
[ (i) ] e
{ic) dona (ic}
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gardens

gardens

{ic) por que cé& tem {(ic)
como 830 esses jardins 7
floridos... floridos
floridos e: ...

[ are tos ]
are beaubtiful
isgo. ok
with cliffs
nfc dé mais. jia ful ai atrds. agora ndc von maig. ai
atras
{(ic) da classe (ig)
sgimplesmente vou mandar pra caga b4 7

{ic)
gque que quer dizer com isso agui, oh:
if you like flowers... se vocé gpata

{{fim do lado A da fita))}

go on {ic) chalk cliffs
{(ic)
chalk
(i)
good (ic). Dover is also famous for its chalk ¢liffs.
the famous white ¢liffs of Dover. this is chalk, right
clagss 7 chalk...
0 teacher {ic}
[ right? 4, nBo. 8% que eu acho gque nessa
classe ninguém sabe procurar no diciondrio né 7
& dona
guem achou cliffs ?
eu néo achei
teacher
cliffs
gue significa
fale Jxxx
penhasco ou rochedo
penhascos. rochedos. todo mundo szabe o que € um
rochedo 7
au nao
rochedo
el nac.
eu ndo sel
eu ndo sel dona
nem eu
& uma nmontanha de pedra
o que gue é (le}

(iG) ]
[ que que significa ?
agora... ahmn 7

que que significa - {ic} 1
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L (ie) {ic)
ndo entendi
0 que significa a palavea chuk 7 {{(burburinho})
néo conheco
MOYANLo
ahn 7 morango 7
eu acho que &
ndo::
BOLBNEOD. MOrango
en acho gque é issco
ndoc sei. ndo conheco
& que eu [ {ic}) ]
{(ic)

sonde vocd viu 7 ... n8o é. ndo & o apelido de uma
pepgaoe 7
é
ndo {ic) {({felas simalténeas de As))
oh: assim 7
0 Mxxx gque chama Chu::k ({risos de As}) ({(burburinho)}

é. poraue {(ic) eles traduzem... eles traduzem (ic)
{{falas simulténeas)) vamo 1& '
teacher. gue (ic) rochedo 7
¢cliffs. rochedo ai o aluno da outra classe falou o nome
certinho... isso aqui é
isso ai & gis
&, o gir & feito do gque 7
& de cal. & calcio., n¥o. cal
caleario
& calcério
carbonato de sddio
ih
entlo: chalk cliffs. s30 rochedos
{ic) caleério
rochedos caledrios. entBo de que cor eles sdo 7
brancoes
brancos. nfo é uma coisa estranha de se ver 7 rochsedo.
rocha. pedrs geralmente & sscura
[ {ic) preta ]

{ic)

e 14 em Dover. chalk oliffs s8c brancos.
[ entfo por isso que LA agui no {(ic) ]

(ic)
oh: (ic) a Gxxx t4 mostrando agul oh:
profeggor:
olha 14 Mxxx... um cartic postal mostrande dunas de
Portugal
8hn (ic)
o qué 7

ai Dxxx {{risos de As)} de Portugsal. depois se alguén
quiger veyr., (ic]

& deonde 1Lxxx {(campainha soa))

teacher {ich 1
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L. Portugal 4
o primo dela gue (ic) ((burburinho de As))
vamo 14 gente
vamos

chalk cliffs. a8o famosos porque eles sBo brancos. &
uma coisa diferente de ver. eles afio tdc famosos que:
houve um poeta inglés.. certo ? que fez um poema...
especialmente dedicado aos white cliffs of Dover por

isso gue estd aparecendo aqui entre aspas. os famosas
white cliffs of Dover

o fsmosos rochedos brancos
rochedos brancos de Dover . é:
[ (ic} ]
guando vocés forem la vocées {ic}
{ o teacher ] {ic}
[ {ic) ]
Dover & assim t8o famoso por seus rochedes de calcério
teacher {(burburinhol}} {(ic) se passa a mfo no rochedo
(iey na méo 7
en acredito que [ {ic} }

{i¢} _
en acho gue voeé passa {ic) como (ic)
[ (i(ﬁ‘:) ]
légico quse {ie} {(burburinho)} n8o serd t8c facil
aagim. mas... quando vocé&... vocés néo aprenderam em

geografia. rochas. este ano 7

{{variass vozes simulténeas) )} ndc. ndo aprendemos

vocés nunca (ic) estdo (ic) ({(P fala em meic a vozes de
varioes alunos}) entlo (ic) {({(burburinho))

{professoral ot acha que as pra eacalar 7
{{burburinho}} ou ale (ic} ?

nBo sei. ndo: ele. ele é fino.

teacher

pode. agora. 08 detalhes eun ndo seil porgque eu nunca fuil
ia

fazd umna excursic pra 14

vamos 14 classe., exercise three... look at the notes
above about Dover and write. wvamos 184 Cxwwx. similar
information about twe large towns in your country... a:

a Kzux esitava querendo saber egta palavra country © gque
significava

pais

pvais. tem horas que val. gue val significar campo. mas
comc ndHae estsnmos dizendo. my country. vour country. my
country né 7. é o pais. né ?

{ic}
misica country

vamos 14. vamos veyr agul. exercise three. what’s the
name of the bown Mzxx ?2
Dover
Dover. Dover is the name of the town... where is Dover
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Txxx 2
south—-east
in the gouth-east of England. ok ah:... what can vou

aee in Dover 7 what can you see in Dover % ..
who 7

Frux

the white cliffa of Dover, a castle £ a: some gardens

and some gardens. very good... are there any historical

remains in Dover 7 ... Muxx :

a Roman

ves

lighthouse. remains ((tdnica em "re”)) of a
{({corrigindo}) the remains of a Roman house... entio

voed  wviu agul nesse guyadro. .. de uma maneira

eaguemdtica. tude gque vocd pode ver em Dover... vocé

val fazer. era pra ndg fazermos na classe mas... tanta

conversa

converasa e confusmio. ndo fizemos. entBo vamos fazer em
casa. ta 7 vio fazer a respeito de uma cidade
brasileira. o mesmo quadrinhe que estd aqui. certo ?

. name of town. situation. places to see. e no lugar
historical remaina. porgue aqui no Brasil ruinas
histéricas. que eu saiba 86 tem no sul. né 7. a. as.
ruinas da {ic)
egpa en conheco
é€: eu ndo conheco ouiro lugar [ {ic) ]

_ {ic}

tem azmsim ahn:
em Natal tem
am
capibal
als conhece
Natal
{ic)

em vez de por remainsg vamos pdr: vamos pdr. historical
places. se o lugar tiver vocéd ple. se ndc tiver. nio
s, ta ?
que que & places 7 {{burburinho})
como gue [ (ic} }

historical claces
que que é places (teacher) 7
que que & places 7?7 ({(burburinhol)
lugares hiptériceos {ic)

lugares... ai. depois que vord fizer este quadro...
depois que voed fizer o gqguadro... look at exercise
four... now write a few sentences about the town. n#g
vou pedir duas nfo. é uma s6. aqui no livro t4 pedindo
duas., & uma 86. JA t8& diminuindo um pouce né 7...
depois que wvocé fez o quadro. entlo wvocoé€ val fezer um
peauenc texto sproveitando o gue Jé tem aqul. Vamos
colocar aqui... pra vocé entender como fazer o geu
texto... as informagBes que estd no texto trés 14,
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vamos l4. guem faz pra mim a primeira. a primeira

parte 7 vamocs Fxxxz veja 14... tem pontinhos... vamo 14
Fxsx... pontinhoe i a large town in. como vocd vai
completar essa gentenca ai... com a informacic de
Dover...

{ic)

guem souber: raise the hands
gqual € a pergunta teascher 7
let's Fxxx (ic) come on Fxxx ... let s gee Raxx
Dover is & large town in south-east of England
ok. entdo veja. se eu fosse falar de Dover en ia pdr
sssim né. Dover is a large town in the south-east of
England. quem continua agora 7 ... let ' & see MxxXX now
there are many interesting
interesting {(corrigindo a proninecia)l)
interesting {((ainda errade))
interesting ({(corrigindo))

inkeregting
places

rlaces to see
in Dover

to 7

ape

to see... g0 On
there is sh: ...

there is. gque vocéd pode completar agora ai com as

informaoles gque estdo 14
there is the white ({pronunciou “"uite”)}

agora veia. cliffs & plural 7 ... cliffs & plural.
ent8c su ndo posso pdHr Jjunto com esse there is. né 7
... aue gue eu posse pdr junto desse there is 7
there ls a castle
good. there is a castle. (ig)
(icy {(P tosme})
there are some gardens
some gardens... only some gardens 7 (8.0)
{ic)
{ic)
{ie)
{there are two) {ic)}

and the famous... chalk cliffas... ok 7... all right.
entBo. ase foase falar de Dover era isso gque i1ria
falar... quando vocéd fizer o seu quadro vocé val falar
ne texto de acordo com o que vogé fez. certo 7 |, ahn:
vance fazer espa btarefa... ah: no cadernco mesmo porgue
acho que ey ndo vou ter tempo de levar pra casa. entio
anote também. Junto com  {(ic) {{ruido de carteira))

twenby-four. ah: no caderne. no caderno... exercige
three...
three

three. and four... lesson twenty-four (5.0} continuo

dizendo que nfp estd bom o {ic) pels classe. esbamos
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ficando para tréds... amanh8 eu espero que cada um. que
rense novamente. .. como é a - melhor maneira de
aprender. temos que ter siléncio... temos que:

deixar: as coisas de lado pra falar numa outra hora.
temoa que respeitar os colegas quando eat3c falando.
nfio falar todo mundo junto... todo mundo tem direito de
dar sua opinifio. de fazer sua observacfo mas tem que
ger organizado (5.0) certo ? ... alguma dGvida ainda 7

do texto. the gateway to Eurcpe. .
e1o}
Exxx voeéd entendeu tudo direitinho 7
entendi {(em voz bem baixa)l)

agora ndo tem mais divida nenhuma 7. entfc olhe na
lousa e identifique pra mim... gual dessas palavras que
estB80 ai. gque quer dizer pais em inglés ?
country

very good. +that you say country. ok 7. vocé pode

identificar pra mim a palavra que qguer dizer farocl...
alha agora eu td gostando da clases. olha que beleza...
ninguén fez barulho. todo mundo levantou a m8o. néo
fica muito melhor agsim 7 ... ah: conte pra mim Fxxx
lighthouse :

lighthouse. quem vai ler ({(comega a soar a campainhal)
& o sinal 9 ({ruidos de carteira, materiais, vozes
simulté8neas de As)) '

FINAL

BoCOLA PARTICULAR - 21711
({varisg falas simultineas))

{{em meio ao barulho de vozes)) ai que barulho {(ic)
{{continuam vérias vozes gsimalténeas)) vame Ffazer
siléneic por favor ({As falando simultaneamente)) ((P
em voz bem altal)) 0:lha. eu penseil que ¢ barulho fosse
no corredor € é agul na sala mesmo. por isso entlo:
please be guite class (ic) ({(P & As falam ao mesmo
tempo))

{{em melo a0 ruido de vozes)) ndo da viste no caderno
{{barulho - védrias vozes})

entdc eu vo cha/ Dxxx guer ser ¢ primeiro a ser
chamado 7 (ic) ... Fxxx. nds vamos fazer o seguinte...
vou chamar: ¢ Dxxx... vou chamar o (ic)... abhn... vocé
fica... o (ltimo da fila... mas n8%e no finsl da aula.
no final das apresentagdes. td: 7 ((barulho)} ... vamos
la: ... Mzxx... ahn. {ic) (5.0}

{({lendo}) ahn... Campinas {ic) there are many (ic)...
Campinaa (ic) big park Portugal... ahn... {ic) the
internation {{A se auto corrige, rindo}l)... the

international {({pronuncia acentuando a Ultima gilaba e
vacils em nova tentatival)

{{corrigindel}) internsational
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international airport Viracopos {{pronuncia “airport”
com "o fechado))

{ {corrige)) airport
airport ((enfatizando o “a" de forma bem aberta))
{{risoe)}
airvort
alrport
international
[ airport international

alrport international ]
OK. is that all 7. all right. ahn. algumas coisinhas
{ic) &ai... n8oc & Dbem there... there is... a big
airport... international airport (ig) ahn... at
Viracopos or {(ic) Viracopos. ok ?... ah: tem um there
ai gue wvocéd usou que (ic) mes esté&: ... estd: bem
apresgsentado portante bom pra voed t4 7 ... agora ey to
procurando a minha lista ({(barulho)) ahn 7 nféo. ontem
en {ic) & até quinta-feira né 2
é: ({ruidos -~ vozes simultineas))

olha. os alunos de ontem... ahn. ah. nfo. ta agul ({(As
convereandol ) shadow. shn: he {({varias falas
gimalténeas)) (ic) ... ok. ahn: Dxxx étimo. &timo. bom.

bom. é& ums pena 08 there. there. there

{{em meic a outras vozes)} the:re {{enfatizando o "r"}}
{ic} {({As e P falando aoc mesmo tempo ~ c¢erca de 1
minutol})

{({em voz altal)) go on class. ok Dxxx all right 7ic}
ahn: JxxxX Lxxx ok. come on please {ic) {((As falandol)}
(ie)...
guarani {(ic)

{(lendo})} {ic) they are really a (ic)
vocé Ja (ic)
there is a: big park... {({risos})} (ic) Portugal. there
im. international airport {{leu como se escreve e com
"o" fechado em "airport”}) Viracopos
aeroporto
there are very beaubiful clubs {({pronuncia “‘clubes™})
(ic)
rnlubs. what else 7
{ic) ({voz baixal)
({ri)) gardens
gardens and ashops
and shops. ok Jxxx xxx o mesmo. la mulio bem
{{aplausos de Aa)}
o mesmoe {ic) ({em meio aos aplauscs))

Jexx Ixxx hein. there is. there is. there are (ic)
there are (ic) and. ah: there is a big park. call:ed.
ok 7 callied. not called (("s"” aberto}). called. called
Portugal. Portugal. Jsom Lxxx (ic)... 6: Vxxx please be
guiet {({ruidos)) pleasme 2it down {(ic) sit down... (ic)
(i) ({lendo em voz baixa))

{ic) speaka here... {ic} here
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{ic}) here
{ic) here. bem Alto
{{lendo em voz baixa)) Rio de Janeiro {ic) love story

{ic) ?h&re are many (ic) here. there are Corcovade. Péo
de aglcar {(ic) there are some famous beach. (ic) x «ah.

iranema beach... they are named {(ic) ({(ruido)} o.1led

the wonderful ({ténica na letra "u"})} (ic) .
it"’s called... the wonderful % called ... the

wonderful .

town {({em voz baixa))

it's called the wonderful town... Exxx... lembra-se do

que eu falel ontem pra vocd 7 a respeito do / {({ruido)}
jé& melhorou ?

maiito. muitto. mas de vez em quande ainda /. woué
falou assim. there are. there... there are many...
places fo see... entBo ai vocéd +4 (ic) né ? there are
many prlaces to see. 8 dando bom pra vocé agora té4 7

ah: Axxx: and. Fxxx 7 ({vozes de As)) are ¥ou

presenting together 7 {(ic) Fxxzx. ok. ({(vozes de An})
& Fexx ... D Feoxx {ic)
que namero 7 ... ah seil {({burburinho})
Campinas ie a large city in 580 Pasulo state of Brazil.
there is a big park. its name is park Portugal but

sometimes 1t's called park do Taquaral. [ Campinas }

{ic}

there are large trees and some birds in it. there ig an
artificial 1lake there too. Campinas is a very {(ic}.
Campinas is also... esquecl ({risog de As)) ... ah:
Campinas is also famous for its swallows {{pronuncia
"e" fechado para a letra al)
awallow
swallow

swallow. mas agora vocé tem que explicar pra classe ©
gque & gwallow pordaue a classe n#o conhece a palavra
swallowa & andorinha

580 as andorinhas ({aplausmos}) ({ruidos)}) ahn:

comentdrio. eu achel ague o Axxx fa/ a parte do Axxx
ficou muli:to maleor gue a do Fxxx... né ? e poderiam ter
equilibrado um pouguinho. as duas partes né Fxxx 7.
certo ? ahn: (5.0} deixa eu ver aqui (4.0) nBc eel se
vocd& esmtava aqui. Fxxx. ou ndo quando eu falei de city
& htown

&. clty & {ic)

&, city & wna cidede bem grande né 7. tipo capital.
Campinas eu acho gque ainda ndeo pode ger chamada de
city... eu acho aque deve ser chamada de town... T4 7
(39.0) ah. eu go/ s gué/ queroc ad fzla uma coisa pro
Azxx... artificial lake. hein Axww . there 1is an
artifinial lake too {2.0)

{icy {(8.0)
clha. e vou dar bom para o Fxx e Stimo pars o Axxx
td 7 Olha o {ic) na claase que eu btive trés casosg né ?
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(ic) modificd num pouco a... nota que {(ic) da dupla...
ah: eu ndo quero nesse papelzinho aqui n¥o. eu quero
num papel. bem direitinho. folha de caderno tUnico t4 7
... folha de cadernco Unico com os nomes. com a data.
com  tudo caprichado LA ?... acahamos ? {(ic)
{{burburinhol)
teacher. gquanto gue eu tirei ?
Jxxx ILmxx. tirouw bom o Jxxx Lxxx
2 o (do) 7
e eu 7
teacher. agora fala a nota de todo mundo
r do:ina
L deixa ! eu passar na caderneta. amanhd. a préxima
aula eu dou
n#&o vai F entregd dona 7?7 :
L ge eu tiver 4 tempo de passar... alguém
ainda ndo me enbregou o trabalho es:crito 7
a {(ic)
ela {(ic] entreguel
[ eu ainda ] ndo {(burburinhoc - As falam a0
mesme tempo) )
Ana,/ até amanhd esbtou recebendo os trsbalhos (1g)
escrito t4 7 {{burburinho de As))
{{fala em meio ao barulho}) amanhi 7 :
até amanh& ({As falam 29 mesmo Gtempo, nid3g sendo
pogsivel entender. 14 segundos)) 01 2 {(novamente o
burburinho dos Az falando -~ 20 segundos)) até amanhi
{(ic) ... ah: B2  né 7
r ves ; ((burburinho))
é i glaigee; eu trourxe... eun brouxe... &1 trouxe
uma entrevigta mimecgrafada...
{ic)
pra fazser agora {{As falam simultaneamente}) delxa 14
{{em meilo a outras falas)) é prova 7
au brouxe um exercicio mimecgrafado... ndc vou recolher
pra nota. €& o exerci:cio. gue vai servir. pra vocé:
mnesmno. voecé mesmo... ahn ter uma  idéia mais detalhada
se voed esti... dominando bem o contelddo. se vocé esté
sabendo diferenciar uma coisa ds oubrs... entdo neste
exercicio... vocé mesmo val fazer a correcgfio. certo 7
ve. O exercicio estd na primeira folha... e: tem. no

alrto da segunda folha. a Mitima parte... em geguida
egtd sendo dada a cha:ve do exercicio. gquer dizer =a
reapogta  corrsia... entdc veja. & uma. & wma .

madalidade de exercicio gue: acho gue nés nfo fizemos
nenhums vez egbe ano
n&g:?

néd 7 (ic) mas: ... ah: &€ ums modalidade aue 85: vai
valer a pena. ad hem valor. se: vocé fizer confor::me
sla & destinadse... seguinte. faz o szerci:cico. n¥o olha
reagposta nenhu:ma... certo 7 nio olha respcesta nenhuma.
senfo vocé mesmo nfAo (1) ter s medida certa. do seu
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desempenho porgue eu wvou dar nota. entfo gue tem que

acertar. vocé ni8o tem que acertar o exercicio... voed:
... V21 usar 0 exerciclo Justamente como termdmetro pra
vocd ... embaixe té dando a: avaliagio. né 7 ... vocdéd é

gue val fazer a sua avaliagBo. certo 7 ... depois de
feito todo o exercicio & corrigido. ai nds podemos
conversar =zobre ele. o que fol que vocd schou dificil.
o que vocé percebeu gue ainda n#Ho sabe. que preci:sa
fazer uma revisdo. isso agqul & uma revisgfo. J&... mas:
vocd val ser of o seu {ic) nessa revisio t4 7 ... ¢ gue
eu gqueria & cadsa um pegassge 0 exercicio seriamente...
se vocé precissr. a:bre seu caderno abre o livreo. eu
néo gueria gue vocé conversasse com  #seu colega. certo
7. e gquero gque &/ o resultado seja realmente aguilo
que vocé sabe... e ndc preciea ficar nervoso gue ndo ta
valendo nota. vocd nfo wvai mer prejudlicado. ou:r
beneficiado porque acertou ou porqgue errou... ok 7
engquante isso0. enauanto voeés resolvem. au eabou
colocando ag notas na caderneta. e Jé vedo og  alunos
que necessitam de novas chamadag oraisg e vou chamando.
t4 9 isso eu o8 posgeo fazer. se a classe estiver
trabalhando corretamente. em asiléncioc. com atenglio e
com. com dedicac8o senfo nfo da... {({(burburinho}) ajam
a vontade. vocd & o dono do seu exercicio. wvocé faz
COMmo aguiser {{(burburinheo - As convergam) ) esse
exercicioc é como se vocé: {({(P fala em meic ao barulho})
egtivesse {(ic} natéria (8.0} todo mundo entendeu {ic)
do exercicio 7 ({(ruidos)) ent8oc: faca como gquiser (ic)
agora (ic) eu v& fazer de conta {ic) {(4.0)
gque dia é hoje 7
Imxx 7 (4.0) o que que & (ic) (6.0}

se vocé precisar: de abrir o livro. pra examinar. abra
¢ livro pra examinar mas n8o: converse com seu colega
do lado (ic) mesu
+4 certo {ic) {(32.0)
sh teacher {ic)
oi 7
eu (ic) livro

auem mais dessa classe gue ah: o irm8c pega o liveo 7
(3.0) & ele 7 ... deixa eu ver... {(iec) {18.0) j& acabou
Dam 7

{ic})
entic n3o di pra conversar né 7 (27.0) abra (ic) abra
{ic) a chamada (23.0) Jxxm eu nfo tenho nenhuma folha
aqui. eu devo ter 18 ns minha (ie) é&: pro Jxxx Bxxx
(Fe}. ele gosta de ve/acompanhar o que vocés estio
fazendo (ic) (78.0) ({durante esta pausga, ocuvem—se
alguns ruidos de papel, carteira e, ininterruptamente,
algumas vozes bem baixas)) {(ic) ta Lxxx 7 & importante
ispo. que vocd faga tudo primeiro e depois corriis
td 7 (2.0) (ic) agors vocdé val ter gue escrever agui ou
are there ou: is there. ou entBs there is ou entio
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there are... {({(ruido)) (ic) wvooé achar que estd
certo... lembra quando usa there is e quandc usa there
are 7. se vocé néo lembra abra 0o seu livro. 48 uma
lida... t& {8.0) porque vocé n8o faz a: a lipis. ai nio

tem onde errar. quande errar passga & borracha...
({ruidos - burburinhol}) (35.0) (ic)
{ic}

entdo (ic) telefone {ic) tem que perguntar pra mim.
td 7 (47.0)

- (ie)

80 depois que terminar tudo... {ic) depois gue terminar
tudo. & 7 {{ruidos)) (20.0) terminou todos ? (ic)
Stimo. corrija com lédpis de oubtra cor. ou com ums
caneta de outra cor. certo 7 pra depois vocd poder fazé
a contagem (42.0) (ig) ({P fala em voz baixa com algum
AY) (ic) ent8o (dic) (13.0)
pode olhd atrds (ic) 7
cé& terminou tudo 7?7 J& terminou entdc j& pode. pega uma
caneta de outra cor. uma caneta vermelha e passa
(i} ahn 7
pée certo ou errado 7
certo oun errado.
(i} corrigir
J& corrigiuv 7. agora corrige. pegue & chave la de tras
{45.0)
teacher {lic}
ol 7
{ic)
n&o: faca até o final. depois: na hora que vocé (ic) é
que vocé coloca com a caneta vermelha. td 7 (24.0)
{ic)
agqui 8. aqul t4 a chave. agora vocé pega agul 6: ... ©
exercicio um...
{ic)
exercsicio um
{(ic)
talvez até vord prefira fazé sssim. (ic) L& 7
até que (ie) 7
até achar que td bom... {ic) vermelha
{ic) vermelha primeiro
L7 Gy 1 s
{ic} {((burburinho))} certo... entendeu 7 t4 7 ... &l
pega o dolis. otimo {ic)... percebeu por que 7
{ic)
é: ... t4 errada mesmo. td 7
{ic)
{ic) aqui ({(P fala em voz bhaizxa ¢com o A, na
correcdol) ...
{ic) chamada Zxxw ...
mas (ic)
- acabou ? 3
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L heln Bxxx 74

ndo dona Mxxx (14.0) ({(fim do lado A da fita))
{{burburinho})

(ic) a caneta vermelhs e faga o exercicio (8.0) ok.
{ic) (10.0) ({(nas pausas de P, geralmente ouve-se um
burburinho de As e ruidos de papel e carteiras)) e
agora 7 (ic) ((campainha))} ({(burburinho - P fala em
meio a varias vozes)) (ic) ou entdco {(ic) 14 certo agora
{ic} ah (ic) {{por 1 minutc e 22 segundos prossegue &
fala de P simult8nea a de As, ndo sendo poasivel
entender)) olha a (ic} acabou certo ? (ic) ({continuam
convergando As simultaneamente -~ 1 minutol)
guantoe cé acertoun 7

o:lha agui. esse aqui {(ic) ({a voz de P se perde entre
as falas de As))

there are

are there (ic) ({As falam bastante, enquanto corrigem
suas respostas e questionam o P})

{{no meio de virias vozes)) ai: como aue corrige 7
{{progseguem por 1 minuto e H Bsegundos as falas
incompreensiveis - P e As conversam corriginde os
exaercicions))

{(em meio as vozes de AB)) e agqui {ic} tude Dbem (ic)

_ent8o corrige a ldpis... corrija com a caneta aquil pra

vocé néo ficar (ic) {{rumores de védrios As})

teacher:. ({entre varias vozes que conbtinuar))

& dona ({em meioc ao burburinho que proeseguel)

{({em voz baixa)) agui {(iec) entendeu agora direitinho ?
(dic? {{prossegue a correco com varias falas
similtiness) )

& & tem caneta vermelha ?

{(As falam simultaneamente. P também fala alguma coisa
A vezes mas sua voz se perde no burburinho gue
progsegue por 4 minutos. campainha indicando o final da
aula))

ESCOLA PARTICULAR - Z2/11%
{({ruidos - burburinho})

acabou o recreioc... tad ? ({burburinheo)) bom {(ic} alguma
coiga (ic) t& 7
{ie}
n#o
r teacher 4
L  teacher 4 {({burburinho -~ varics As falam

similtaneamente)) )

vame ld: a primeira coisgsa gque eu querc gue vocés
obgerverm... ahn: ... como vocés flzeram o exercicio. e
g:lha. todo mundo pode se expreggar mas de (forma
organizadal. entfec auem quiser dar uma opinifo. tal né.
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colocar a&lguma ooisa. levan:ta a mio e espera  ser
chamado. +t4 7. n8o é pra ficd todo munde falando
Juntao... ahn: guando vocd fez o exercicio... vood: ...
chutolt 0 que voeé& colocou 7 su queria saber. ou voed
colocoun ali naquele lugar uma coOisa gque vocé achava que
era

[ (iﬂ) ]

ndo fale ndo fale. pode abaixar a mBo... vocé

{ic) O teacher {ic) gquem v& 7 esse. aexercicio do: have
got. ham got eu andei confundinde um pouco. entdo
algumas eu chutei

ah sel

{ic) porque ({i¢c) quando. {ic) as vezes eun sei. por

exemplo have pode ser have gobt assim (ic) tem vezes gue
ew n3o sei

ahn: d& pra vocé ler ai o: justoc o item que vocé ficou
na diivida. se era have ou has...

gué vé ? ...0; fol emse dagui §: Lucy s parents have
got a; eu pus has got (ic) -
e dail saiu errado ?
é,

[egtéﬁl . .
né&o: &: esu pensel...
ah: voeéd imaginou gque [ {ic) 1
{ic) pus have goht... acerbeil
ah: voed a/ mas vocd acertou sgem ter certeza qQue estava
certo
[ e ]

mas o: depois da correclo (ic) nBc estd sabendo
porgque:. alguém poderia explicar ac Vxxz porgue nessa
foi colocado Lucy s parents have gob. what have they
got 7
{ic}
a very big bed... conte/ conte pra ele Pxxx por que gui
td/ por que a gente pde have & nBo has
porqgue td no plural (lc) parentes

isso. 86 que parents ndo € parentes. 0 gque sio na
realidade 7
pais
the father and the mother... & s8o duas pesscas. né 7.
ent8o estBo falando saobre pesscas £ nd&o Dbessoa. pOr
isso que & have
su queria sabd guando/quando aue eu usc have e quando
que eu uso has
entdo: agora vocé percebeun ? por exemplo. have. guando
emston falande Bobre coisas no plursal né

ah:

mais do que um.,,. parents. 8 eu trocasse parents por
UM pronome. Jue pronome eu usava. . .

& {B.0)

qual seria o pronome gque eu usaria. pra substituir
parents 7 6: por exemplo. eu diria eud iria assim né 7
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.. these are my parents. estou apresentando os meus
rais. these are my parents. gquero falar outra vez scbre
gles. gqual pronome que eu uso (ic) seria o pronome ?
father and [ mother 7 ]

{ie)
pronomnes guais s8n 7
I. you
I. vou he. she., it
[ he., she. it ]
we e they... qual seria deles 7
they

they... they... &é: © pronome gue en uso pra subatituir.
pesgoas ou coisas né 7 no plural. ent8o: com they
gempre que eu puder substituir por they a forma do

verbo & have. I have she has. I°ve got. she has got.
they 7 ...

(ic}

have got... they... mais alguma colisa sobre (lo} 7
vamos ouvir o Fxxx agora. vamos 14 ({vérias vozes))
(ic) guando o sujeito & plural. entBo pBe have. guando
o sujeito €: uma terceira pesscoa do singular € hag e
todos {(ia) & have Lambém
e o you 7

you:... € have também. s6 has para he. she. it... ok ?
fala Pxrxx
{ic)

ué: qual foi 7. o exercicio de there is there are ou
have got has got '
néo {(ie) there (ic) there are
o there is e there are 7
&
qual foi a su:a confusio ? foi: a hora de interrcgar. a
forma da interrogativa. ou o there is there are 7
n8c (ic} are there (ic} there is {(ic)
n8o. mas eu ndo entendl a sua divida do exercicio
{ie) coloca
quando coloca o qué 7 vamos ver 14 Fxxx. listen to her.
please,. quando coloca 0 qué 7 coloque ¢ (ic)

L (icB 4 there.
there is. there are

ah: ent8o vamos lé... ahn: ... Gxxx conte pra EKxxx
quando & que su vou usar ies there e guando eu vou usar
there is... ¢conte pra sla... por gue As vezes a gente

uga is there e as vezes a gente uss there is... (ic)
{ic) there is guando {ic} {{(voz baixa})
there is quande estou afirmando né 7 eu 4queria um

14pis. quem poderia me emprestar até o final da auwla 7
{ {burburinho de 9 segundos)) ahn: vamos l4. {(ic) vocd
ndg (icy) por favor. 4 7 ndc me recordo. ni&o co/ ndo
comentel vocd (ic) diferenca. ta ?

(ic) sre there e there are

quem pode explicar pra Kxxx are there & there are 7
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(ic)

&: are there &: guando se pergunta né

isso

e there are quandc se responde

isso. ent8o. deixa. guando pergunta ou responde. mas
agora ent8o {ic) para perguntar & is there ou are
there. quando € gque eu usc um. gquando é que eu usoc o
outre 7 (ic) vocd {ic) levantou a mBo n3o falou nada
{i¢) are there para {(ic) _

quando que 81 use are there para perguntar ? faca uma
frase usande are there. ..
pode {(ic} 7

pode. ..

{ic)

are there two: you hear. two flcors in your house...
are there two floors in your house... agora déem slgumsa

com is there
is there (ic} ({voz baixa)}
is there a: a what ?
{ic)
a red pencil (ic)
ig there a red pencll in a pencil (ie) 7. wviu a

diferenca 7 two floors... a red pencii. percebeu a
diferenca... aual foi {ic) 72
{ic}

{ic} certo Fxxx 7 nenhuma divida mais quanto & esse 7
Lyxx ({chamando outro A))
alguém tem mais alguma divida desse exercicio ? (4.0)
se eu desse agora. um: um exercicio pra vwvoeéd colocd
epggas formas todas. mas Sem seu contar agsim pra vocé/
{ic}

ahn: cologue has got ou. ou have got. cologue. atre
there ou ig there. vocd ird saber colocar guando &
pergunta. E guando }

& teacher

& respoata (ic) {{(varias vozes simulténeas)) vamos
quvir o M=xx
en/é: has got. has got & quandc se tem &: he. she. e: 7
it
it
2 Be eu puser por exemplo... the door...
pfie: has got
o0/
has
[ £COmo ] gars ?

(i)
{ic)

the door. have gobt... certo. ge eu digo assim. the
door: have got two (ic) dois pedagos. duas partes. door
passo substitulr por qué ?
{ic)
nio: " door y
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L door 4

it has got... se eu/ se eu (ic) substituir por. que. se
eu disser assim ahn: that boy (5.0Q)
seria he né 7

seria he né 7 entfo que gque &g vou usar 7

(ic)
that boy... a pencil case... como & gque 2u wvou
completar isso ? that boy... a pencil case '

that boy has... zot

8 pencil case... certo 7 se en disser assim. ny
nother. ..

(io)
ah. my mother. a big house
& my mother has got (ic)

igso. agora se eu dissser  assim. my brother and my
aister...

ai é have got

Jéia. entlio entendeu memo, td 7 ... Fxxx foi
importante. isso que ele falou. fica (ic) de papo ai
n&o é: a Rxxx {(ic)
ai que tA. a Rxxx também [ que niio LA nem at ]

{ic)
{ic)
(ic) nio entendi . ai sla rerguntou
[ {ic) _ ]
pergunta pra mim (ic)

there are are there (ic)/
entéo: Rxxx pergunta pra mim. eu que preciso saber
aonde estd a sua divida
quande é gque & are there 7 {({voz baixa))
are there. are there. vamos ver o fxwe explicando pra
Ruxxx guando gue su uso are there (8.0) vamos ver a Bxxx
are there é perguntar... no plural
joia Bxxx... dad um exemplo pra ela DBxxx. pense um
ezemplo na sua cabeca pra ela vé/pra ela lembra... are
there. € no plural e: pra perguntar. dé um exemplo
are Lthere {(ic)
isBo. esse &€ 0 que vocd leu. ¢& n#o seria capaz de fazéd
um ?
{{grita)) eu =meil
are there two Ffloors in your house 7 eu estou
perguntando two floors. ent8o vou usar are there né 7
que gue gquero saber com essa pergunta 7 are there two
flowers in your house 7 ... que que eu guero saber
hein ?
sl eu ndc seaji
Just reise your hand
{ic)
ent8o chute
quantos andares hd na gus casa 7

ndc guantos. vamos vé o HExuwx
{ic} tem guantos andares (ic)
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are there two floors in your house ?
tem

dois andares na suwa casa 7
tem dois andares na sua casa 7 existem dois andares na
sua casa 7 entdc vamos psrguntar de:

{ie)
vames perguntar de: ... gquartos na capa. gquem faz &
rergunta ?

é&: ({risos)) :
vocé imagina que & pessoa tem um certo nlmero de
quartos na casa. como voed val perguntar 7 ... vamos
ver ... [ F§xx }
B
there are {ic) are there {(ic) bedrooms in your house ?
Jéia. there is. gerto

o [ SRXXK {ic) ]
vamos perguntar --. 01 7
{ic)
sim: se vocé ndo [ sabe que {(ic) ]
{ic)

ndc hem guartos né. se vooé 4 na diivida se no guarto
da pessca. tem. se na/na casa da pessoa tem ou ndoc hem
guartoc. vocg pade perguntar. are there any bedrooms in

your house ? ... apesar de que gquartoc numa casa sempre
tem. entfo eu acho qQue cé pode [ perguntar... ahn ]
_ {ic)

(i) & quarto
n#o J gignificae (ic}) {({entre ocutras vozes)})

ent8c &l vocd teria gue perguntar. are there many
bedrooms
gue que é many 7
muitos. many € muitos
ah: e sny 7
any & uma cerita quantidade... mais do gque um
e some n8o pode ?

some. .. e voed a: ar pra  perguntar geralmente & any
mas se vooé. acha gue ele veal responder gue sim vocé
pode perguntar com some {{rumores)) ai (ic) na L2
série. td 7?7 wvoeé vail v um pouguinho mals pra frente
(ic) provavelmente na (ic) t& 7 ent8o vamos lé
teacher
ahn: fale Kxxx
how do you (ic) may I (ic) ((falas simulténeas))
ne singular... o gque & que eu estou confirmando 7
(ic)
sim

. mag entioc. mas se eufeu pergunto uma colsa mas que
tipo de: de coisa que su perguntoc 7 (4.0) gue tipo de
colsa eu pergunto. por exemplo. se gosta de algums
colsa su {pergunto esse) thers ail ?
ge btem algums coisa
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ah: se tem: alguma coisa né 7 se sxiste alguma coisa. é
isso. td... cla:sse. vamos 1l4...
& tesmcher ahn: o RExxx n8o guer {(ic)
[ (ic) ]
a minha nota/
gei

eu jA olhei 14 em cima a minha nota. eu {ic)

ent8o: mpas vocé ndo viu os
E (ie) ]

o dados gque ela {ie)

veja 14.

{ic)

cada regposta certa conta em cima no cantoe. Unica coiss
gue nfo pode nas partes 1. 3 e 5§ ter menoa do que sels
respoatasg corretas... nio [ {ic) ]
' {ic)
todas en {ic) nas raries 2 e 4 ndc pode Ler menos do
gue cinco {(izc) {{falas simulténeasm})

{ic)
ndo nado {ic)
L {(ic) ]
entdo. entdo & isto agqui. ao {ic) agul {({ruidos & falas
simulténeas - 27 gegundos)) cla:ese. ent8o hoje nods

vamos fazer no mesmo btempo (ie) ah: certo. €1 e ao
mesnoe tempe eu J&/J&. estou vendo quem € gue: gque
aprendeu mesmo esge ano né 7 guem. até agora. até
agora. e quem [ ndo aprendeu £ tudo mais taA 7 ]
& teacher ({ic)

gquem td fazendo chamada 7/

{(ic) aqueles dados [ (ic) vou fazé a (listinha)} ]

{ic) notas (d& pra vé 7 )

al 7
voecd ndo val fald as notas da gente 7
entdo. eus/eu ndo peguel ainda a: o. todas as fichinhas.
eu tenho que montd os dados pra {(i¢} ta 7 entBo vamos
14. maes {(ic)y comegar... vaR/vamos COMecar. ooOmI ...
vamos comecar com: ... as licBes: da 16 em diante. tad 7
{ {(burburinho)) no OQUTRO LIVRO. eu gquero {ic) vocéd sd

[ {ic) vocd (ic) guardado ]

{(ic)

no computador ({védrias falas simulténeas de As))} (i¢)
vamas la. vamos lAd. nds aprendemos. nds aprendemos a
perguntar. de quem. de quem s#o os objetos. de quem €
un determinado objeto. quem esabe perguntar isso pra
mim ?

Gpa

levante & mio. .. aprendemos & perguntar. mosbrar uma
coipa e perguntar de guem ecesa colisa &: como & que a
gente pergunta [ {ic} ]
(ic}

vamos ver... 806 cinco t8o assbendo
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{ic) ({falam juntos})
que que perguntou fessora ?
{ic) {perguntar)
é: perguntd o qué ? ({vérias vozes))
0 objeto e pergunte
{ic)
{ic) lépis in English 7
&. {{falae simultdneas)) {(ic)
what s (ic) pencil {ie)
é: whoee pencil is {(ie¢)
{((P em voz alta no meio das vozes dos As))} whose pencil
is this ? Dxxx dé uma (ic) dai... vocéd & lendo no
[ livro {ic) ]
eu {(ieg)
fecha o livro Dxxx {{falas simulténeas)) {(ic) e 86 aqui
6: 86 agui. whose pencil is this ?7... responda {ic)
[ {ic) ]
whose pencil Lmzx...
it’s mins
it"e yours {ic)
L (ie) 4 (109
vamos (combinar) agors... vamos mostrar/
thank you...
thank you. very good. ahn: vamos mostrar agora dois
objetos iguals e perguntar sobre elesm. gquem faz &
pergunta ? (ic)
(ic) (eu n8o seil) ({(ruidos -~ falas simultineas))
apresente asgsim dois objetos pra perguntar. vamnps ver.
Rxxx ...
{ig)
{ic)
ela [ agui }
whose pen/ ({final da fita)})
{ic) whose pencil is this 7 it s yours. whose... whase
hooks are theme 7 they re vamos perguntar direto. iasso
eu 8 perguntando de quem €. agores eu acho gque & de
alguém. como € gue su pego uma colsa & digo amsim. esas
coisa & de tal pessca 7 ... vamos 148 Fmxx ...
whoase ren is this 7
essa & do mesmo tipo... whose pen is this 7 essa
pergunta su Jjé/eun tenho que dar uma resposta né 7 it's
Fxgx's. 1t's yours. it s Bxex's. agora eu dqusre. um
outro tipo de pergunta/.

(ic)/
que. eu acho que essa colsa & de alguém. entio eu
pergunto direto. essa colisa é do fulano 7 ... {{As

falam simaltaneamente}) vamos 14 Kwux (4.0) & Dxux
ig: ...

{ic)

n#o eainda. quem ajuda (ic) a fazer 7. quem ajuda a
Exrx 7 ... ({falae simulténess)}) vail Duxx

Dxxwx é: lg thirs your sweater 7
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%g ghis your sweater 7 ... qual serd sus resposta Dxxx
ic

ves. yes. (ic) yes they are no {(ic) it“s mine

ves 1t s mine {(ic) ({falas simulténeas))

podia 88 ? ves it s {(ic) ?

ves it is (ic). vyes. it is. agora ah (ic) agora. eu

acho que o0: gue esse objeto. ndo é da pessoa com a qual
eu converso. & de uma cutra pessca. como vou fazer a
pergunta 7

{ie)

vamos 14 Rxxx

ig this sweater (ic)

very good. is. vamos citar o nome da pessoa primeiro.
vamos 1& (3.0) Axxx atenc8o aqui que & 6tima. uma
revis8o completa que ndés tamos fazendo. vamos 1a...
(ie} '

pode

{ic)

{ic)

{ie) ({A fala bem baixo))}
vames léa/vamos co/ vames consertar um pouguinho gue Lem
umas coiainhas meio fora de lugar ail. vamos congeriar
um pouguinho... is. is this :

{ic) [ {ie) ]

{ic) {{varias falas simuliéneas)) ok. e vocd
tivease {(apontando algum menineo) ({falas simulténeas de
varioas As))
tea:cher. posso fazé uma pergunta pro (ic)

L tea:cher § &
teacher
pode {ic}
espera um pouguinho. um de cada vez {({(vérias vozes))
ahn: Cxxx. is this her (ig)

{ic})
posso faz& uma pergunta {(i¢) teacher 7 ({burburinho))
ok ? ie this her {ic) 7 . & B8 en quero Basber... de uma

pesacs que nlo estd presente. estd l4. ta 1la em casa.
como eu vou fazer essa pergunta 7

deve ger como o (ic)

entdo fala. Cxxx

iz this... {ic) Caroline. Caroline {ic) %

is this Carcline (ic} 7 (ic) e a resposta qual & 7

&: yves ghe is

yves she is, ok 7 t4 certc 7?7 todo mundo relembrou
isso 7 tem gente que ainda n8¢ lembrou ? (i}
(1c)
[ {(ic) aguele qgue eun ndo sabia entio (ic) ]
oi ?
{ic) perguntd {(ic)
L (i¢) ]

perguntd qual 7 {({(Aas falam simultaneamente}} (ic) entBo
vamoe perguntid um pougquinho.vamose perguntd um pouguinho



275
276

277
278

AT
280
281
282
283
284
285

286
287
288
289

280
291
282
293
254

295
268

297
288

288
306

301
302
303
304
305
306

aelieoRguibe o R w ¢ B S o ¢

mw*ﬂibﬂb e g

e N

gagesy

e Bl o B e

50

{ {burburinho)) is this (iec}

{{em melo a vdriazs vozes)) yes. it is
ves. it is. (ic) pega uma coisa gqualguer de alguém ou:
{(burburinho)) is this pen Txxx's ?

Txxx 7
Txxx"s... Texx’s (ic) Mxxx. is that pen Txxx's ? (9.0)
Guxx:... ves {(ic)
NO:
ig it Texw's 7
NO (i)
ndo falou nada
ok yves...
vea it is
ves. 1t isg. vamos 14 Cxxx e faga uma pergunta ¢ :mse
tipo (16.0} ((burburinho}) is +this pen Barbare a 7
AxxX... is this pen Barbara™s 7 -
{ig})
ne 7
it dsn’t

it isn"t. no. it isn"t. very good is. vamos ocolocar

ent&o de quem & (4.0)

Toxaex _

nogsa. como que fala {ic) {(burburinhoi)

iz 7 {{burburinhs))

a Vxxzx {(ic) teacher (ic) {{falas simulténeas de As))
orlha. daonde saiu ? da onde caiu 7 ({(respocihas

simulitineas — varice As)) conta pra mim {(ic) ahn;: pedir

Pro. pra:

aue € gque eu vou teacher ? {{burburinho)}

val pra mim 14 pedir um pano molhado {{(As falam &lito
aimltansamente)) avisa ela ((P fala em meio a varias
vozes de As)) avisa ela que cailu: ({(burburinho}) eu nio
aquerc saber se for (ic) isso &€ coisa que acontece. s
pra passd um pano noe chio que nioc da pré {(ic) ((a voz
de P se perde em emio a vérias outras)) peguem lA.
peguem pra ela {{ruidos, falas de As em voz alta))
Tuxx"s ?

Tuxx 8. né 7 Tuxx"'s (ic). whose is this (ic) 7 Texx's
{ic) ({As falando ag  mesno tempol ). seguindo.
seguindo... segulndo... aprendemncs tambhém {(ic} de
artbistas de quem a gente. ou que n8o gosta... a
concordar: Rxxx ((chamando o A & atenc8o)) a concordar.
a nac concordar com: a opinifo da pessoa. vamos 1a 7
VA0S
vamos la. quem pode contar um artista de guem gosta em
ingléa...

&
(ic) wval conta
{ie)
{ic}
L {ic) j Raxx (8.0)

(ie) RIS RN
BILIDTECA CENTRAL
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what 7
Malu Mader

Malu Mader. ok. mas (ic) Malu Mader. ah: Mxxx what'a
your {ic} 7 {2.5) {{ouve-se um suepiro rrofundoll (5.0)
teacher. pera ai. teacher ({outros As comegam a falar))

giha. té vende um monte de gente ai que ndo levanta a
nao. ndo dd palpite. tem sete oito que tHo levantando a
m8o e dandc palpite. os outreos tic (ic) ((falas
simulténeas de Ag e P)) Jxxx: -
ah: eu ?

(ich

{ic)

I like (ic)

(ic)Y Malu Mader

mag por aque ((burburinhol})

I like (ic)

I like her

I like her too. very good
[ {ic} ]

0K. Bxxx tell me...
I like... (ic)y I like (ic)
{ic) Fxxx attention now Bxxx. Fxxx...
I think Bxxx (ic) ((vozes de cutros As))
good ({variam falas de As)) good Fxxmx. +tell me about
favourite pop star/
teacher/ .
tell me about your favourite pop star... your {(ic) tell
me: about your favourite pop sbar '
(ic) 7
ves. yours
vesg. .. {({(burburinho}}
super. .. super
super {(ic)...
{ic}) favourite pop band is information society... Rxxx.
what '8 your opinion ?
I... I 1ike e: {ic)
information socliety. the hand

110 B

deixa o Ruxx ({burburinhoj)...

teacher

teacher,

information sociebty. & band... 1 like...

ah+: teacher {(ic)
teacher ((As falam simultaneamente))
{{em meio As vozes de As)) ashn: {ic)} there are some
vaople (ic} The group...
ashn:
rleage
{ic) I like (ic)
ah: information society is a band {ic)
4 teacher. que que (i)
I 1like ner. I like that I like...
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I like them {ic) ((védrias vozes)) I like them too

{icy
{(ic}
(ic) 44 uma opinido
fala. opiniBio gue vocéd acha
them or don"t vou like 7
I like (ic)
I don't iike

[ {ic) ]

no ¢

no. I den't like
I don™t 1like (ic) ({(vérios
{ic) {((falas simulténeas de
((em meio a outras vozes de
I think ...
{ic}
very good
{ie} I like...
I like them/
tea:cher

I like them. very {(good) ({(burburinho}} pade...
se em vez. Bxxx ({chamando Rxxx &

guer sabé o geguinte.
atencfo)} ahn. Rxxx/
& que E {ic) ]

{ic)
£ homem

{ic) my favourite pop star.

pode, € outra

certo 7 ah:

claro gue
Madonna. ..
Pewz...
certo.

excellent.
Michael Tuxx

but I

que entio tem. do vou like

Ag falando)) I don"t: like
As})
As)) I think (ic)

a FEex

se ela pode dizer I like.
maneira de falar. I 1like

I like Marima Monte. Mzxxx
I ilike Marisa Monte.

T like (ic) {({varios As falando Jjuntos)]
don"t like.

I don"t 1like George

T think (ic) ({vozes simulténeas de As))

George Michael/
como & gue fala [ {ic) ]

(ic)

T don™t like George Michael {{(P fsla em meic a vAarias

cutras vozes))

tescher {ic) ({(burburinho))

I like (ic)
teacher {(burburinho))
I love her

t& budo bem com ele.
podem ser entendidas,
-~ 16 segundos}}

COmo
chega.

nés precisamoes
gimalténeans de varios As -
“"Qeorge HMichael” e "I think®
({P bate

{ic) {({(falam
aomente algumas palavras

as nEomY) oh: nds J4

eatamos,. nés Jja estamos bagungando outra vezs. vamos 18

{ic) aque vogé perdeu masn
gimulibaneamente} )
teacher

-

& a tnica {iec} {({(As falem
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pera um pouguinho {{burburinho de As -~ 15 segundos))

gente... {({burburinhe continua)) gente. vamos ouvir a
Kxxx. .. vancs 1a... Axxx guarda essa chave... come oOn
Kexx ((varias vozes de As)} ol (ic) vamos. vamos nos
(ic) adequadamente. Kxmx (ic) ((P fala em meio &s vozes
de vdrios As)) Fxxx

I hate (i¢)

you hate {ic)

it"8 horrible don“t {ic)
[ {ie) ]

they are horrinle
are polegsr & band 7
{i(?imultaneament&)) they are {ic) horrible. horrible
e _
{{em meio as vozes de As)) aprendemos... aprendemocs. ..
& tea:cher (ic}
{ic) {(As falam simultaneamente)} in english ¢
é:
tell me
my favourite (l¢) star Xuxa ({risadas))
ahn: Rzxx (ic) pop star is Xuxa. Cxxx: what s yours 7
ves. yes [ {and)} (ie) ]
{ic) { {burburinho))
{{em meio a vérias voges)) I love her
I love her too '
eu 7
I like {(ic) {(falas simalténeas de As)) I (ic¢) her (ic)
{{vérios As falando em voz alta))
{{em meio as outras vozes)) teacher

yeah

ves. I like (he}

20 On

yea. I like {(he}

{ahn::)

I don & [ {iﬂ) }

{ie)

vamos 1&... agora vamo/vamo mudd de (matéria). agora
vamog da uma revisada

oR

aprendemos a contar coisas (ic) de vocé...né 7/
ah: (icY/
ahn: aprendemos a: ... alguém conta uma coisa. a outra
pessoa. Alz sBe também tem eesega coisa ou se ndo tem. ndo
& 7
&
guemn pode coma[ car % ]

en eu. en
{ic) qualguer coiss [ aque vocd (i) ]

(ic)

alguma coisa que vood gostboun
eu sei (2.0) I...  (n8o mei)
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L teacher I ({burburinhol)

({em meic as vozes de As)) come on ({(burburinho de As))
come on clasa {(ic) please

[ o) er ]

teacher

a what 7

{ic)

a bi:ke. Cxxx has got a bike... Vxxx/

I17ve got/

Cxxx has got a bike (3.0) what about vou 7
ndo sei... &: have got a (ic} I think (ie)
NAQ: wvames ahn: vamos conservar case bike. Cxxx has got
a bike. what about you 7

(ie)

Axxx ((burburinhoc de As)) ves. I7ve got a bike too
{({vdrioas As falando simultaneamente; alguns requisitam
2 abtencio de P})

&: 17ve got a bike too

Stimo. ahm: vamos 14... Cxxx agora gue. guer tenbar
esgsa {idéla) vamos 14 Cxxx {({(ouve-se simultaneamente
vArias vozes de As)}... I've got (ic)

(i)

a dog (ic)

I've got a dog... have you ? what s his name 7
it is

it is

it ia {ic)
[ {ie) ]
{icy dog
{ic}
gome on... come on Mxuax. all right
ves {ic) I have got {ic)
é1 good. good. let’s see now ahn: Cxxx... g0 on CXAX...
what have vou got 7 (3.5} what have you got 7
{{voz bem baixa)} (ic) got

he got... 1've got... come on Cxxx what have you got 7
. have you got & watech 7 ... {ic) (7.0)
veg [i¢)

mas eu ndo gquero gque vocé me responde. el guerc que
voaé conte pra mim... conte pra mim
I have got {({burburinhoc})
{icy come on (3.0} {(ic) hear please
{ic)
o vamos ajudar a: a8 EKxxx (izg)
& I've got [ {ic) ]

{ie} )
ispo. conte primelro. su  quers gus voce oomoce

contando. conte. conte isao. n#o/ndc confirmando.
caontando {(3.0) wvamos ver Tuxxx
I {dc}
{good)
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(i)

I’vi got & watch. Cxxx também (ic) (4.0) what about
you
&: (ic) T (iec)

yes
{ic}
I've got a watch... Fxxw: what have you got ? {8.0)
(ic) de voce (ig¢) (10.0}) have you got a:... watch
& watch. ahn.
{ic)

{ic}

have you got a {(ic) 7

yes

8o tell me (6.0) vamos 14 Cxxx (ic) tell me
{ic)

I7ve got {ic}

ves., L've got (ic) ({(voz bem baixa)l)

yea, [ ve got {ic}/ ({outro A repetiu a frase))

agora noés vamos perguntar: perguntar... pergunte Cxxx
{ie)
have {1} got a {ic)...
pro Jxxx 7 ... Jxxx have you got a {(ic) 7

ves (ic} ((em voz bem baixa)). ..
devolva a pergunta pra ela
48
{ic) .
aoh good, wvery good. vamos 14 COxxw Sxxex... faga uma
pergunta
{(ic) have you got a {(ic) 7
who. who is this question to 7

TREX

TERZ. ..

ves/no. no 1 {ic}

(ic)

{(ic) ... ok 7 s¥%c duas maneiras de responder

I don"t (ic)/
ck 7 vamos l&: Fxxx
eu dona 7 pera ai (ic) (5.0)
JREX
é&: (I) haven't got (ic}
Lo
& a mesma que ela ji respondeu. {muda) outra coisa.
outrs al. Gxxx
é:... I haven't got (ic) {({(burburinho))
{ie)
{ic} {({burbturinho})
yves., ok. vamos 14
{ic)
agora su queroc [ falar ]
deixa por Gltimoc pd
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de colpas que ey tepnho mais do que uma. g6 que ndo vou
contd quantas né 7 como vamos falar
|: (ic) ]
vamos 18 Mxxx
al {ic) ah: mas esse ndo sei

[ ]

Kaxx . vamog ver a Kxxx

{ic} ({fala baixo})

voeé ta [ contando o gue tem 7

(ic) ]

{ie)

(i¢) ({(burburinhe)})

I "ve got

{ic) :

ndo: voed L4 [ fazendo (ic}) ..
(ic) ]

{ic) que ela td falando I haven t got

I haven't got ({burburinho))

vamog 1la Mxxx puxa 14 Exxx

I've got a pencil and a boock
good. ..
{ic}
[ ndo confirmou ]
{ic)

{{em meio a vdrias vozes de As)) agora vocé (ic)

{{(burburinho}) (11.0)

I haven ™t (got a dog) dor a pen

good. I haven't got a dog for a pet. a pet & guslguer
animal. a dog € um animal (ic). I haven't got a dog for
8 pet., ok 7 {ic) Mxxx
€: I haven't got é&: (3.0) (ic)

{ic} ? Ok. vamos perguntar mais do gue uma coisa...
quem comegsa 7

{ic)
Texx ? vocéd comecga. ..

(ic)
pergunte ae ela te/se o0: Rxxx tem:. selos (4.0)

(ic)
teacher: deizra eu falar
quenr ajuda o Sxxx 9

tea:cher {(ic)
Hxxx
have you got stamps 7
have you got any stamps 7 ((vérise vozes de As)) Ruxx
ne. I haven ¢

ok. ({(campainha)) {{P fala em melo & vozes de varios
As})) J& o Fuxxx e to:do mundo gque ti devendo Ja& deve
entéo: ashn: 44 o que fol (ic) segun:do semestyr
2. guem ndo me entregou ainda o/ {{(final da sulal)
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ESCOLA PARTICULAR - 28/11

({vdrios As conversando simultaneamente)) (iec) ({37 segundoes))

01 P
02 A

08 ¥
G4 As
05 P

06 A
7T P
08 A
08 P

10
11
12
13
14
18
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classe... clag:ge

{(1¢) ((alguém faz "psiu... psiu” para pedir siléncio))
{ {burburinho de As))

ce ta vendo que tem {ic) coisa

L ey 1 ae
{ic) vamos... classe... vamos ao (grupo)... quantos

grupod. .. 80 um repregentante do grupo levanta a m8o. ..
quantos grupos estdo preparados parsa hoje ?

(ic)

{ic) para hoje. para hoje... o gErupo do Txxx &€ o mesmo
da Cxxx e da : :
da Gxxx e da Rxux

olha. porgue nés eatamos com o seguinte problema. ahn:
0 Jxxx veio nos pedir uma colaboragfio... certo... de:
um material gue: que ele tem de:. ele estA... ahn:
fazendo um projeto para livro didatico e ele precisava
de umas Iinformacdes que vocés dariam sssim  através:
desta folha... entdo: a minhsa sugestBio seria. sle diz
gue leva assim cerca de mais ou menos trinta minutos
pra: responder +tudo... estlo: o/ o que vo/vocds gcham

de nés hole apresentamos este grupo ja... este grupo
que egha:... -

{ic)
pronto e:. deixar todos os oubros pra 28 feira

{ic) {(ic}

o [ Faxx aquele que Jia ] [ (ic) ]

{ic)
pra {(ic) t4 bom 7... bom. a guestio 14 ali... entdo

vamos 18 ({P fala em meic &as vozes de varios As que
prosgeguem Tfalande em tom ainda mais alto, por 12
segundos)) oh: o (ie) e o {(ic) ta 7 vamos ((As falam
simaltaneamente)) {ic) eu gostaria que toda a clasgse...

prestasse {(muita atengfo) ao grupo... prestasse muita
atengioc aos grupos +4 7. pra depois no final a gente
spelecionar agquele... [ melhor ] co. ta ?

melhor

certs {({(burburinho))
ge tiver no grupoc {ic}

mesmo que em mini grupe val poder decidir. ver/dar
opinifec sobre tudo td 7. podemos comegar. entdo 7
veg ({em tom bem alto)) {ic)
ad pode
(ic) ({vérios As falando ao mesmo tempo)})

{{entre véArias vozes)) pera 8i. cadé a {(ic) 7

{ (burburinhoe - 34 segundos - vozes - risos - alguns As
@e preparam para apresentaglo oral de traebalho))
hello
hello::
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hello my name is many. this is many mother. her name is
Tina

hello:
bye
bye father
good bye Rogers
{{assovia})} this is my dog.
my name is Xuxa ({risadas de As)) gocd afternoon:: good
sfternoon::: {{(imita latides)) ({risca)} (4.0}
{ic) dear sister {{risos)}
one. two. three
two. three ]
four five sBix peven
[ seven {(ic) ] 200TY
80
that & ok
Jonathan: Mary shn: 1t s {(ic)
noe {ic) (4.8)
{(ic)
no {ic) {({risosa})
{{em voz bhalxa))
where '8 my/ where s father ?
he“s {(mading) a mistake
hallc father _
hello... how are you 7
I'm ok dad
how are you 7
I'm ok dad
{ic) {({varias risadas))
{ie)
{{grita})) ok
{iec)
he s {ic)
(ic) A sweat 7
yes please
({voz bem alta)) yes please
whose (ic¢) is this 7
it s mine
mine
it s my (ic) my {ic) ({riscs))
no children. it e mine
bye bye father
{ic)
{ic}) {ic}) ]
[ tehau {(ice) bye bye {({risos)})
Jonathan
acabou ({(risos))

Jonathan ({comegam aplaunzos)) Jonathan ({aplauvsos))
({varios As falando simultsaneamente)}
{ir) agui {({burburinho}}
val. val. pergunta
Jonathan. where s your book 7
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here ({risos))
Harry. where & your book 7
it’s. on the stair
bye bye (i)
[ bye: ]
{ie) ({aplausos))
very good

I can (ic)... e o que aconteceun & gue eles congeguiam

aplicar praticamente quase tudo gque a gente viu né
L {ic) ]
no ano pa/ nesse ano [ todo :
(le) ]

ahn:
n#o tem mais grupo 7 ({burburinhoc))
{ic)
& do Jornal. F=zux 7
Eé: ]

n&o:

se 0 ... 8e ps atores quigerem pra  togar. podem ir.

t& 7 e voltem pra fazer o trabalho do: ((P fala em meio
a vozes de As)) what 7
{ic)
ahn:
nio tem mais. ah: teacher
tem mais 2im { (burburinhe))
muito bom
tem mails grupos hoje ?
{yesa)
n&o
o gue vocoés acharam 7
ah (ic)
[
{ic)
ficou jdéia
[ ficou jdla ]
acho que (ic) vai mais vépido né 7... né Jxxx ((Jxxx é
o Pel))
{ic) muito
[ (ic) }
one

{ic) ]
[ two, three vamos l4... one two. three. four
{ic)
t4 bhom

{ic)
L {ic) ]
de-um (ic) e four (B.0) {i¢)
{ic)
{ic)
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one two three four
{ic)

four teacher ((vérios As falam simultaneamente )
{{ruidos)}

ah: Fxxx... 8: 8:

Fxxx {({(Fim da fita ~ lado A}Y)

{ (burburinho - alunos falando esimultaneamente -~ 28
gegundos})

olha {{(em meio ac burburinho)) vamos 1l& gente (ic)
Egaanversa de As continua)) oi ?

e}
ah: vocé gostaria de ler ? vamos ent3o ler primeiro pra
vocés [ {entenderem) (ic})

(ic) ]

Jxxx ({P ao Pe)) vocé gostaria de fazer issc com
eles 7. € 7 ent3p vamos 1lé. sente 1la Juxx ({(P dirigiu
~ga a0 aluno Juxx))

{ic}
vamos 1&. sente la Jzxx. pode ser a lipis né
Jaxx 7 {({(P &0 Pe)) tem qgue ser a tinta 7 n8o 7

r pode ser a lapis 1

L pode ger a lépis 4
pode ser (ic) 7

oh: vamos lé&... qual a sua idade 7... hd quanto tempo
vaocé estuda inglés ¥ em anos ou E meses ]
agquil (ic)

{ic) anos de (iec) pra (ic)

(io) _

pde meses entio Jrxx ((P pergunta ao Pa))

{ic)

comeson 12 ano ? entdo um ance TaA... nimero 3. vocé JA&

vigitou. ou morou por algum tempo em algum palis que
fala em inglés ?. se for sim digs guanto tempc. se for

née 80 risca ndc. & 7. além: rimero 4... além da
egcola vocd faz ou j& fezr slgum curso de inglés 7... se
for sim diga gquanbo tempo. 8B8e voce€ ndo (ic) quanto
tempo voed fezm., & o ndo. risca ndo né ?... pde o X no
nidc... o que voed acha da lingus inglesa 7?7 sua opinifo
pessoal... n2 8. aponte Ltrés aaspectos gue vocé mails
gosta no seu livro de inglém... poderia Jjustificar sua

resposta ¢
dona {ic}

L entBo 4 no seu livro. faltouw um ponto de
interrogacdc. no seu livrso vocé: sempre quando vocé val
ler o livro o que vocé acha melhor nele 7
e coloca O que & 7
{ic}
n¥o:... ahn: nio & sasim. se vocd gosta da gravara. da:
é igso o0: Jxxx 7 ((P ao Pe)) gque eu entendo é imso. se
vocd gosta da gravura. se voecé gosta da:. ordem dos
exercicice... o que/ o gque gue vocd gosta 1a dentro
{ile)
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Sic) d@qni Jxxx {{P aos Asa)) t6 acompanhandc com. com
{ic) niGmeroc sete. aponte trés aspectos que vocé ndo
gosta no seu livro. e também justifique a resposta. L&
? se vocé ndo gosta da gravura. n8o gosta da ordem das
palavras. da/ do/ da disposic8o do texio (ic}

(ic) L (iey
{ic} mais ou menos
Gltima/ segunda folha
(ic) ((varios Aa falam simultaneamente})
coloca {onde) (ic) val na escola ou s6 (ic) a
resposta ?
ndo: se vocd: ... além da escola se vocé (ic)
L {ic) ]

agOra. aprender significa ter certeza dagquilo que a
gente sabe apds ter estudado ou vwvivido algo nove na
nesss  vida... (ic). (modo) sobre como wvocéd aprende
inglés
{ic) ,
ent8o agora wvai/ele quer. quer que vocé conte. de que
maneira gue vooé aprende. ntmero cito. o que acontece
quando vocd estd aprendendeo inglés ? ... assinale
quantas alternativas achar (ic) [(experiéncia) pessoal
de aprendizagem. faga uma reflextio e responda
honeastamente. .. entdo voed val examinar como & gue vood
consegue aprender inglés e vai pdr um X naauilo que
vocé acha gue estd de acordo com a sua {(aprendizagem)
{{ruido de carteiral}l... e 88 (ic) as colisas aque
aconteceram (ic) na c¢lasse =2/ou (ic) do livro de
inglég... ah: entdo (ic) t& 7 ... um outro item. além
do aue a professora ensina ou que estd no (contetGdo) do
livro. procuro coriar frasesg novas elaboradas por mim e
assocladas com alguma coima da minha vida... guando eu
ler alguma coisa aque alguém ndo entender., me chame a
atenc8o. nfo (ic} ta ? ... € incrivel come Az vezes
percebo gue entendo o significado de uma palavra nova.
oun de uma frase nova... sem nunca +ter vieto antes. ..
gempre que querce saber o significado de wuma palavra
nova. pergunta & professgora oOu &8 vezes procure Ho
dicionario. .. sempre uso colsas que aprendi
anteriormente pars entender alguma frase ou palavra
nova que aparece... tude bem 7 todo mundo td4 entendendo

7 Owxx: t4 7 ... nos exercicios... se a professora néo
explicar antes como é que faz. e/ou ngo tiver um modelo
de como fezer: n#o conszigo resmolver... outro (3.0)

guando for &8s vezea Jxxx ((P ap Pe)). ela ta dizendo
que &g vezes ela consegue. &g vezes nio., como ela
deveria agssinalar {(ic}) 7
{iz)

ge. dqdue. que nlo consegul resgolver og exercicios sem
ter um modelo ou a explicacBo do professor
mesmo gue eu tivesme 86 (1)

mesme que selisa as vezeg (ic) ((ruido 4= carteiral).
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goato mails dos exercicios onde eu vou inventar as
frases ou (ic) ¢ nBo tendo que seguir um exemplo...
quando eu tenho dificuldadee no exercicio. eu deixo em
branco e esperc a professora corrigir... nfo gosto da
idéia de ficar perguntando tudo & professora. prefiro
tentar resolver os exercicios sozinho e depois
{ic) ((falam simultaneamente))

{{a um aluno}) mas eu t6 achando que vocd nio & dessa

clagse ({(risos de As8)) ¢ aue vocé estd fazendo aqui 7
{ (burburinho))

{ic)

néo deu pra entrar. chegou atrasado 7 ((P ao Pe}) Jxux
tudo bhem. ele n#o ¢ dessa classe. regponde ©
gquestiondrio ou n8o 7 ... tudo bem 9 {{burburinho}))

agora. &: teve grampeagem errada viu 7 . grampeamento
errado das folhas td4 ? todo mundo conseguin achar uma
folha ~ {ic)
L (ie) } ey

agora classifique os itens que voed assinalou...
cologue o nimero 1 no item que mais: occorre na sua
experidneis individual dois para o segundo. trés para o
terceiro. ete... snt8o. vocé ja asminalou. agora agquilo
gque acontece mais vezeas mais freglentemente vocé coloca
o nimero um... td 7 na frente da: pergunta
teacher: su vou (ic¢) escrever {ic)

é,.. do lado do psréntesmis (...} isso mesmno ]
L {ic)
entBo digamos aue de tudo isso gque vocéd assinalou... ©

que mals acontece € que 80 entende gquando a profsssora
{explica} entido pde... do lado do: do parénteais que
yocd puxrou. pbe o X {(lie)... depois se o que mais
aconbaece & que vocé gosta de {(ic) de. de empregar o gue
uga pie o dois... ld em c¢ima & 7 ent8o naquele que
voeé nBo assinalon ndo pde nada... mimero nove. voeé
estd lendo um texto em inglés... entfoc suponha né ?
imagine vogéd estd lende um texto em inglés. aparecen
palavras novas que 4 primeira vista vocé ndo sabs ©
significado. n8o hé& nenhum diciondrio por perto ou
alguém que vocé possa perguntar... conte como vocé
tentaria entender o btexto... td 7., mmero dez. gquando
vocd eatd sstudando em casa com {seu livro de inglés)
contte de gue Jjeito vocd estuda. td 7 {ic) quando vocé
estuda o que que vocé faz... namero onze. vocé estaria
disposte a participar em cutra ocasgifio de uma
entreviata pobre este guestiondrioc 7

como assim 7

ah: uma entrevista. entf8o o Jxxx {({(Pe})} viria conversar
com vocé@ pessoalmente... ge vocd estd disposto a ir

-oonversar pesggoalimente com o Jxax ple pim. nfo estando

dispoasto {(ic)
em inglés af 7
néc: em portugués né Juxx 7
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ves. I'm sorry (ic)

agoira. nlmero doze. se vooé

[ respondsu sim 4 pergunta nimero doze ]

{ic)

poderia fornecer o meu nome 7. porgue até agora vocd
ainda ndo assinou a folha. mas se vocd (ic) aque esti
dispostc entdo assine o sen nome na folha 4 2
obgervac&c. as pertuntas de um & sebe e onze e doze
foram retiradas do gquestionario para alunos do projeto
do livro diddtico nacional de lingua estrangeira.
presgupostos. valores formais e validades coordensdo
pele professor José Carlos Paeas de Almeida... entio

essas perguntas. jé& fol feito um projeto... certo ? que
estuda. .. que que . guie trabalha com linguas
estrangeiras... ent8o vamos 14 colaborar com o0 JXxXx

{{burburinho -~ As conversam enquanto respondem)) ({apds
389 sgegundos P wvolta a falar}) isso agul & uma
verdadelra tentacgdoc. né 7 ({burburinhoj)
& teacher: cansativo (ic)
ahn 7
cansativo {ic) dois
(i¢) cangativo € com um “"g" &b {ic)
viug ?
é (ic)
toda vez que tem uma conscanbte antes {(ic)
{ic)
{ic)} {(burburinhc)) do:na o Fxxx

(ic) o Fxxx perguntou se em inglés também & v4lido 4
[ {ic) em fevereiro mas (ic) se vocéd estudando fora |

vale por um ano d

do:na
ol 7
o Fxxx perguntou assim se¢ inglés & valido isso também
o gud 7

{ic)
[ {ic) ]
{ic) na classe eu vou te dé uma poupada {{risos)) {ic)
{ic) Dxxx ((burburinho de véarics As)) fala Dxxx o que
que aconteceun 7

{ic)
ey d (ae
& aque {(ic)

n¥c. ndo &€ pra pdr isso. voed val pOr o K... nas
situacfes que estdo de acordo com & sua (de)... (i¢)
aprende {ic) vocé aprende um (ic) ({vozes simulténeas
de As)) (8.0) gen:te mas pra responder um guestionério
precliaa [ {ic) ]

{ic)

{ic) ({(burburinho)}) ({23 segundos))
teacher: acabel
{ic})
o novoe {(ic) ({burburinho)}
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{ic) agora agui. vocé& esgueceu de pSr a ordem um dois
trés (ic) n¥o terminou isso agui (ic) (3.0) entdo pode
pdr a ordem pdr. colocar agqui em cima
(ic)

{ic} falou que (ic)

ashn 7

{ic}

quando ndc: ndo gosta ndo precisa (ic) nada
{(ic} gosta de tudo

entBo escreva gue gosta de tudo ((burburinho - falas
incompreensiveis por 26 segundos))
ndo: {(falas simultdneas - incompresensivel por 14
pegundoal)

tea:cher {2.0) teacher ({falas simulténeas))
{ic) por exemplo quando essas slituacles {(ic) com vocé
{ic) ntGmero (ic)
pHe o numero um. .. qual & que acontece {ig)
[ eu pug X (ic) ]
dois [ {ic)
eu pus X {ic¢) ]

{ie} p (ic)

L {ie)} 4 {({ruides e vozes simuliténeas -~ 28
pegundos de incompreensibilidade))
(ic) a Kxxx fica me enchendo o saco. essa Kxxx agui
fala baizxe (ic) {{burburinho prossegue - 10 segundos -
{ic) ))
5 teacher
& tia: ((vozes simulté8ness))
3 Rxxx, su n8o quero [ {i¢c) nio }

aela fiea ela fica beliscando

eu {ic)
{ie)

o Bxxx. EKxzx ((chamando & atenc8o os dois As)) agora
chega ((burburinho))} n8c querc (ic} ({védrias vozes &
gritos n8o sendo possivel a compreensio})... clha esses
alunos que (ic) nfdoc eatudaram {ic) um e guatro
e
nfio era isso que era pra falar... ann: do livro
{ic)

(nBo é explicar) como & que voceé estudou 7 vwvocé
ggcreve. vocd fala [ vood (ia) ]
(ic)

vocé repete a p perguntas {ic) {({(burburinho}) {((por 7
minutos e 32 segundos o8 As conversam enqguanto
reapondem a0 quesbiondrio, 86 s@sendo posaivel a
compreensio de algumas palavras soltas; percebe-ge o
que requisitam A4s vezes a professors. Porém, mesmo D
que ela fala nBo & mais compreensivel) ). Gtodos

- kerminaram 7

As

{{falas simulténess -~ apenas algumas palsvras sio

compreensiveis)) todoa. néo. t6 terminando ({12
aegundos})
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da (ic)
A e

&5

olha ((burburinhe)) classe... classe... vamos 1& (ic)
vamos rapido (ic)

a Kxzxx n&c acabou dona

ndo ? tudo bem. guem n¥o acabou vai acabando. .. shn:
deixe-me dar uma olhada... deixe-me dar uma olhada. na-:
§§.?) era a Cxxx que ia ser chamada. guem mais ?

')

deiza eu ((varias falas simulténeas de As))

ByRx .
teacher ({(em voz alta)) ((burburinho))
Sxxx (ic) n¥o foi chamada teacher {((burburinho})
vocé n8o foi chamada 9
nem eu dona
vamosg la... pera ai {(burburinho - 25 zegundos)) gente.
vamo la ((burburinho -~ 14 segundos}) alha... {ic) vou
chamar... a Mxxx Txxx {({(falas simulténeas de As))
eu ? ({burburinho -~ 1B segundos))
garzm}?e fazer barulho por favor ({(continua a conversa
e As

teacher {({vdrias vozes de As ~ 14 segundos))
olha eu quero conferir algumas coisas agui

teacher

{ic) eu n¥o achei. n8o achei (iec}

[ teacher ]

pera al ({(burburinho -~ 27 segundos)) classe ({5.0)
classe... eu nfo passei as notas da (ic) what 7
nde. ndo {(ic)

su que/ eu t& querendo verificar aqui {{burburinho -
35 segundos)) Jxxx eu nfo tenho a sua nota {(ie)
{{(burburinho)) cadd a Cxxx. nimero vinte e cineco 7
g1 ( (burburinho}}

que nota vocd {ic) ({(P faz suas verificacles enquanto
As continuam conversando e também fazendo barulhoeld)
parem de bater por favor

{ic) ({(falam simultaneamente))

parem de bater por favor ({(As continuam conversando e
batendo algo)}) parem de bater. j4 mandei parar de bater
{ir} & Cxux ndoc achei. como que eu fago {(ic) vocéd tem
certeza que voed entregou 7 {(ie) oh: que eu proourel
(i) {{védriaes falas aimuiténeas - compreensdc ndo &
posgivel)) o eu vou pdr lum {ic) {({(vozes simulténeas
conbinuam}) o: vamo lad. sentado todo mundo... senta 14
Fxxx... por favor... menta 1l& Vsxx

senta 14

estou. .. eatouy

silén::cio. oh. psivu

egtou sem nota de/do trabalho da cidade da Bérbara

{ic)
{ic)
[ (ic) ]
H: gente... olha agqui: vamos ouvir: eu eghou a/

{ic)
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querendo acabar de fechar minha cadernsta... ndo da:
pra eu fazer nadas com todo mundo falando
vai dd as - notas (ic) 1

L omes:mo 1 gue vocéd saiba de alguma
colga. a respeito do gque eun estou perguntando. ndo da
pra falar junto com o colega {3.5) Bxxx a nota... do

sew traballo vai ficar (ic)

tescher [ {ic) )
do Dxxx 1 guanto tirou Demx 7

eu {ic}
tirou bom Dxxx ?
{ig)
eu btireil {ic)
{ic} brabalho Dxxx
{ic)
(ie) o traba:lho escri:to apds (ic}
L (ic) 4 (1o
{ic)
{ic)
{({final da auls))

AULA DA ESCOLA PaBLICA -~ 31710
{{fazmendo a chamada)) Sxxx
SREx
Vocd pdHs por ordem {(ic) ndo: ... EBxxx (ic) Exxx Hxxx

(ic) (a merenata) ai hein. € 86 pra dd o dinheiro (ic)
mios & obra MxCxxx (4.0) {ic) {{o burburinho na sala é
alto))

presente

Bxxx

preasente

{ic)

{ic)

Axxx Bxsx

faltou

Farsrx

Fawx 7

&:

pregente {ic)

JHRK

eui. presente

JHEX

{ic)
L {n8o vem mais) J na escola

Rxxx Bxxx
failtou
{ie)
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faltou
Axwx Cxxx
(ic)
(ic) L=z
é& au ?
Frux
{ic)
{ic)
[ {ic) ] de Axxx
faltou
Azt
matd aunla
{ic) Bxxx
rresente
matd auls
nac tem [ {ic) ]
{ic} (ic) de Oxxx

present
ta al
86 {ic} {(burburinho de As ~ 9 segundos))
pode saber qual (ic}... olha... vejam o exemplo...
kitchen on the ground floor. ves... entBo wvocés

deveriam fazer umsa persgunta com © verbo haver né. vocés
ainda nac viram 7?7 entBo deveriam perguntar... is there
8 kitchen on the ground floeor. y¥es. there is... kitchen
onn the next floor. no: ... n8c havia resposta na
segunda. tem que ser negativa. Is there a kitchen on
the next floor. no there isn't. agora faga o0 mesmoc ...
pelo que eu vi outre dia. um ou outro alunc congeguiu
perceber. eu acho que a Vxxx percebeun bem. fez certinho
eu 7
né 7?7 eu andei o/ ja apertou ai ?
apertel
ey andel olhando o dia gue eu ful entregéd... entdo oplha
agui
{ic) on

on the next floor no. floor & andar. ahn ? entio. o
préximoe andar e o proximo (guadro negro)... Como que eu
yvou fazer & pergunta 7 ... is there a: (3.Q) is there
ascertel donsa
s play room
on the next
on the next
floor. f£loor
floor... a resposta gera:

no: no:
[ negativa.]
entflpo igual ao segundo exemplo. no:

: there
{

there ] ign"t (4.0) 8i 0 segundo. s8itting room on the
ground floor. vyes. ent8o ground fleor & o térrec né 7
s e. sitting room & uma sala a8l né para ficar. espersando
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alguém. sentado. ent8o: is there

s sitting room

s pitting room

on: on Lhe ground floor

como serd a resposgta 7

ves, ves, there is

ves. there is (8.0) entdBo aqui. héd (ic) uma sals pars

brincar... no. no préxime bloco. sim. andar. sim. néo.
né&c hd.. ha umz sala né. de estar. no térres 7 sim.
ha... organize a senten¢s... record is favourite what
your... € um ponte de interrogacio. entio deveria ser

uma pergunts ahn 7 alguém acertou essz &l 7

exw eu

eun acertel

como & que ficouw 7

what {ic} ({{As falam simultaneamente)) {({(barulho de
motocicleta))

entéo what is your favourite record 7. gual ¢ seun disco
favorite 9 1 information society record by like new e
the. su  sinceramente n¥o entendi {(ic)... essa oracloc
aqui... & by 7 alguma colse escrits por alguém ?
information socielty & um grupo... information society £
um gruns

£ um grups de disco né T de rock ne ? entBo. na hora eu
traduzl. depois felel norssa era um grupo de rock. eu
deveria ter fslado né 7 ... bpassou... mas entio: vood

val dizer o gugd 7 1 like
the record
the new record by Information Scciety 7 estranho né

{ic) eu nfo colocaria assim ndo... entdo o: I like
{4.0)Y the new record (3.0) by (7.0 informstion
society... eu gostoe do novo  disce ¢ informationm

society. &€ o nome de um grupo &i. na hora au tradugi.
depois gque eu me lembrel gque existia. eu andc tBo por
fors de  rock atualmente... responda a4 mepuinte
nergunta. are vou from Cempinas 7 quem acsrtou a
raegposta 7
s1. eu. ves. ves {({ruidos albos de sutomdveis))

yes T (4.0) {(ig}) what is your addrese ¢ qual o seu
enderecn 7 gquem acertoun 7
eu {ic)
{ic)
his 7 (£.0)
{ic)
fica meic satranhe né. colocd assim. € cologar street F
das Viacletas Street/
{ic}
{icYy {{As tossem}} (4.0) depois completar (3.0)
em inglés
em inglés.. algudém completou ai 7
au {ic)
21
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&7

oh: ent8c vocd precisaria colocar ai né um PrONIOnS .
asleguma coisa,. fa:la
(ic) eu
qual o problema 7
& prova dona 7
ahn 7
& prova 7

néo
[ &: prova ]

[ Qorre¢§0 ]
correcio
correcdo. & correcdo dona 7
0 Mxxx. vocé pelo gue me consta € da 58 A né 7
en {ic) % _
ndo: eu:
{ic) da B& A
ent8o tchau
{ic)
o Mezx
{ic)
o Mxxx 86 (lc}
deixa aseistir asula com ele 7
nic:... Jj& chega o Dxxx (3.0} entioc agui vocés deverism
colocd um pronome né... (dic) he (ic) she né: entio
vocda poderiam dizer... He ig Mr Santos. coms que eu
diria. ele & ¢ filho do Sr Santoes... serias o he,.. Mr
Santos
apGatrofe
{ic) Santos
ahn 7
{ic) my name
mas depois do Mr. Santos tem um: ... um £spaco
{ic}
{(ic) Dxxx ?
é
Dwwx acabd de sair {ie)
{ic)
ai: Lxxx (3.0) ent8o: he is Mr. Bantos
{ic) (4.0}
apdéstrofe & filho agui ? eu ndo vi o resto (ic) pode 7
ahn
(ic)
ah: aqui a ssla de aula. Bérgio is {ic) ahn: certo.
saqui € a sala de aula. agora que eu vi que tem (ic) ah:
entdo o problema é ¢ seguinte. ent3co ndo pode ser
he. as aulas. ey pensel gque era filho porgue eu vl
assim. Sérgio is one of. eu esse pedaco Islel deve ser

-he. ent8o aquil esess & =& sala né 7 de aula e: Mr

Santos... ves. & a sala do Br Santos... o Sérgic estuda
na clagse do Sr ... SBantes. ele & um do qué 7 ... um
dos sluncs né 7?7 ... {ie} ... ahn: ... Mr Sasntog is s
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very good... Mr Bantos & o qud ?

seria que & {md gente) 7

teacher {3.0)

bérgio hae a: ... agora as colsas gue Hérgio tem sobhre
& carteira. s8o a. a e K. trés coisas. que gue ele pode
ter spbre a carteira ?

caderno

{i¢c) pencil

pencil

ren {ic} eraser

Pen

and eraser

é: (ic) caderno {(ri))... n%o pode ser eraser pOrdgue
tem {8} agui... o cadernoc (ieg)
{ic}
(ic) é: livro ahn 7 vamo l4... anh: today he... ah:
today the
(ie}

hoje a aula né. & aula ai... the class... is about, &
sobre o qu€ ? (4.0} {((ruido de automéveis passando))
sobre 0 que gue & a aula 7
{ic)
{(ie)
{ie)

ahn: {ic) acho melio esquisito né falar assim. ahn 7
aceita Jxxx ({P pergunta aoc Pe)) o Jxxx tem gue
aceitd... ahn: ... agul 8380 dois espsages né... o que
Que vocéd guer que pde aqui ? ndoc & dois ?. tem dois
egpagos né. 18 about. doils espacos. {iec) {15.0)
{ {(burburinho})}

(ic)
ai pode acrescentd o {ic) 7 ... ah: sei 14... uma outra
colsa agqui entdn... e mesmo porgue
[ ey
{ic) db:na: social ¢ que aqui ? ((algum aluno

tosse))

social seientists {{(aluno tosse regularmente)) ai tem
dois espagos. dois (ic)
entio

isso... the teacher ac lado de: ... gquer dizer. aqui
vai falar de uma gravura. entfBo deveria. como diasse o
Jrxx animal, {(the plants) aualguer colss do tipo assim
né 7 . desse aqul oh: animais {(3.0) (ic} (3.Q)
tudo bem
the picture of the:. e agora ? a gravura de qug 7 (2.0)
vé o animal ai
pato
pato ?

- no. duck

cduck... of the duck ahn: is on {(ic) ... ahn 7 onde aue
esta a figura do pato ?
na casa
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na pagina 7 (2.0) cinglienta e cinco fifty-five (ic) de
agqué 7

book
book... na pégina do livro... ahn: the: is nearby
Egelv& years old... e agora ?. ele tem aproximadamente
anos

(§C)q((outro aluno tosase vdrias vezes)) Sérgioc

ahn 4

& o bBérgio 7

o bérgic ou o pato 7

sel 14

é o Bérgio.

Sérgio

entdc @ 0 the: que que eu coloco depois ai 7 o (3.0}
Sérgio 7

o aluno (7.0} {({(um aluno togse geguidamente., oubros
falam em voz baixa)) {(ic) o didlogo. cumprimente o Sr
Santos formalmente. olha... 2u. pelo gue eu folheel no
dia alguns colocaram hi. n#io sei =e vocé aceitou né
({dirigindo-se ag Pe})
aceitou

ent80. ahn: hi é assim mais {(intimo) né ({um aluno
toase varias vezes)) formalmente seria good morning
good afternoon good  evening e ¢olsa agsim né.
apregente~se ao Sr Santos. entfo colocava agquil
Hi (ie}
epese & o {cinco) 7 hi. good morning sei 14.

{iec}

como € gue vocé se apresenta ahn: Hxxx 7 ((burburinho}?}
{ic)

aom my name is

Hxxx

Hxxx. com H. né ?

cologuel {ic)

(ic

néeo
& dona {ic)

também (ic) I Caxx I am (4.Q) o que o Sr Santos dird a
vocd quandc vocé& se apresentar para ele 7

[ (iC} ]

{ic)

maito prazer. vocd val dizer my name is pararard ele
val dizer muito prazer. como que eu digo muito pramer ?
{{purburinho)) como & que eu digo muito prazer 7 Ja
aprendemos

{ic) dona {ic)

dona dona {ic)

- é&r (ie)

muito [ prazer dona ] ?
(ie)
é
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{iec}
ahn ?
(ic}
{ic) n2o
rleased to meet you
nice to meet you... pleased to meet you... (ic) to meet
you ({burburinho -~ falas simualténess de As)) & isso ou
vocé gueria outra colga ai ? {{dirigindo-se ao Pe)) ele
poderia {(se) apresentar (ic) conhecer o nome dele...
??n?inue o didlogo entre voc8 e o Sr Bantos (ic) & ai ?
ic
ai a Cxxx perguntou. are you tired 7 vocé esti
cangadg ?
ves (6.0}
{(ic) (6.0)
gquem estd perguntando isso 7 vocé estd perguntando ?
néo
{ic) perguntd se este & ¢ vestido delsa
{ic) eu td perguntando

ah: eu estou perguntando ? ahn: ent®o eu... como & gque
chama o homem mesmo 7 . [ Santos ]
Santos

o Sr SBantosm estd perguntando pra Vxexz mas o0 Que que o
seu vestido estava fazendo Tora de vocd ? {({risns))
ah {(ic) o vestido (ig)
ah: vocéd perguntoun ?
tava dentro da sacola. 2le perguntou
ah bom. td4 explicando {ic) {({(risosz de As}) su tava
pensande gue vecé tirou o wvestido ({(risos)) isg this
your dress 7
yes, it is
ves, it is
{ic) errado (ic)
{ic) como se pede desculpa 7
{ie) sorry 7
I'm sorry
(ic}
como que convida alguém para entrar ?
come in ({burburinhe - tosse))
come in (2.0} ahn: (ic) ({falas de As)) como se airal a
atengfio de alguém 7
excuse me excuse me
[ (iﬂ) ]
{ic) { {um aluno togese varias vezes))
[ {ic) ]
{ic)
ahn: como se cumprimenta ds 4 horas da tarde 7
{ie} ({burburinho -~ tosse))

- eomo se oferece ajuda a alguém 7

cann I help vou 7 {(burburinho})} can I help vyou
{{barulho de motor de aubtomével)) {((burburinho}}
aomplete com ¢ verba To Be
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eu nép gel fazer z (ic)

poisg é€: & professora ndo ensinou né 7 ({burburinho}}
ah: como € que eu digo eu em inglés 7
I

I
[ 1]
eu sei (ic)
vogé
vou
ele
he
aels
ghe
ooisas & animais
it
it
it ... nésg {(alunc tomae))
they 7
I, they
nés
{ic)
noés::
ndc sel professors
they, professora
we.., voods ou ves & s mesma forma. you e they que & ¢
plural de he, she, it. no singular eu s possg usar he
para 0 Oxxx ndp posse dizer she nem it pars o Uxxx
né 7. eu sB6 posso dizer ghe para s ExXxx nic posso diger
nem he nem it. e: vou dimer it pa:ra alguma coisa né %
animal ou objeto hum 7 ... we. you e they. no plural =e
eu tiver he and she wvai dé& they. she and she vai da
they. ahn: he and he val déd: they. it and it vai da:
they. ent8o no plural & igualzinho né.

{ic)

L fica uma <{ forma 86... eles. eles ou ela. entio: eun
. vocé ou tu. ele ela e£le ou ela. née vocés on vds. e
eles. estes s3c o pronomes pessoais. do casc reto.
ser8o sempre sujeitos da oragdc. a pessoa que faz
algumsa coisa
{ic)
e: eu uso com o verbo te be que ser £ eshbar gue nds nido
aprendemos até agora. como gue a Cxxx disse aqui. al:
Cxxx isso agul é o {ic) I am. como € gue eu digeo. ahn 7
{ic)
pode ger ser ou estar
vou are
yvou:
are
Bre...
sh: vail: (5.0}

(iC) ]
[ he,she J, it... is (3.0) ele &. ou ele esta.
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ela é :
ela... ele... ou ela... we: ... we {ic)
is
no plural a forma € esss aqui 6: we are. you are. they
are (4.0) nés somos (2.0) nds estamos (3.0) vocés
{(ic)
vocés... estllo... e sin. {iec)
como gue a gente diferencia o you de cima e o you de
baixo 7
pela oragBo. J4 mostro pra vocé
{ic}
eles s80 ou estldo. entio s3o essas as formas verbais
né 7 . e nn forma afirmativa {(3.0)
& & negativa 7
calma ((burburinho}) (B.0) OCzxx eu digo assim oh: vou
are e CH1 o rnome dele ?
{ic)
yvou Bre Cxxx. singular ou plural ? (3.0}
eu acho gue & plural
plural ? quantos Cxxx que eu tenho agui 7
85 eu
um sé... quantos nomes gue eu cologuel aqui 7
um 86
um 86. entdo e vou dizer: vogé € Cxxx ahn 7 n8o voun
dizer you are Cxxxs shn 7 ge colocasse um 5 agul até
poderia ser plural né ? you are Cxxx. & pe eu dissesae

ou are... Cxxx and Mzaxx ((um aluno tosse)}

{ie)

Brxx & vocg {ic) ? vocé n3o respondeu chamads 7
regpondil

vood nio & doze
aou ((burburinhe e ruidos de carrol)

you are Cxxx and Mzxx., gquantas pessoss 7 quantas
peasoas se refere o you ?
duas
duag. vocé slo: Cxxx e Mxxx ({(aluno togse)) ta 7
{(ic}
bom: afirmativa (3.0}
interrogativa
gquem @& lembra... duma oracf8c na forma interrogative ?
{4.07
{ic)
alguma pergunta ai ({aluno tosse))
aqui btem [ rrofessora ]

can I help wvou...

can I help yvou 7 {ic) can...
are you {(ic) .
come que ew pergunto se voedé estd na HE série B 7
are vou are you in the fifth grade B 7
are you:
are you



315
318

s ey

a17
318
319
320
321
322
323
324

326
326

327
328
328
330
331
332
2333
334
3356
338
337
F3G
339
340

o

wmgm@mgmgfﬂmw e T o T -t w IR o v g

"t:iibm

341
342
343
344
345
3486
347

E B e B e o

348
349
350
iR
3582
353
354
385
358 P

mmmwmwrﬁg

é

75

fifth grade {(ic) :

in the fifth grade B ? ... que que eu fiz 7 ok: vou
are. quando eu pergunto eu nBo fago assim O: are you ?
.-+ Que gque eu fago 7

(ic)
€& voeé {troca o lugar)
quem & voeé 7

troca o lugar... gue gue veio em primeiro lugar 7
are
verbo... depois vem

o pronome
¢ pronome. entdo are vyou. como & gue vai ficar a
primeira ? 1 am
am I
am I... o pronome I sempre com letra maitecula. he is.
come € que vai ficar 7
is he
vacsé
she is
is she
is ghe... it is
is it
is it... we are
are we
are we... you are
are vou...
they are 7
are they {{burburinho})

she is
entfo eu inver/ é& clarc gque isso daqul & md o0 comeop da
orac8o... agqul por exempla. is this yvour addreses 7 eu

Lenho uma oraclo complets ele €& geu vestido., estd na
interrogativa ((ruide de automdvels)) negativeo (3.0}
como & gue eu vou dimer euw ndo sou. et ndo estou 7
eu nio sou {(ic) ({burburinho de Ag))
coma gue eu vou dizer 7 (4.0}
ewy ndo sou. eu ndo estoun
(ic) {{ruido de carrc passando))
I am. afirmativae. am 1. interrogetiva. negativa 7
na. I am
no. 1 am not ou entdo pode ser contraide. I'm not. {(ig)
yvou are {3.0) como € gue {ic) negativo {({(alunoc tosse}l)
{ (burburinho}) you: are ]
¥ou: are not
not,. entio yvou {(ic) yvou &are:
he is not (3.0}
he is not... entio he
she is not
she is not ({burburinho - ruidos))
guem eatd fazendo esse barulho 7 voed Laxx ?
ndo: o {ig)
{ic) ah. agora ndo € ninguém agora
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eu 1§ enrolado (ic) {(buzina de automével))

(ic) nBo era para Vvocé. enrolar esse papel que & do
Juxmx (Jrxx é o Pe) (2.5) ele vai te/ pegar de novo. néo
& para escrever. ndo & paras rasgar. multo mencos amassar
{ {(burburinho)} & {(burburinho prossegue)) o© gue
aconteceu ma/ na negativa.

{(ic)

gque que eu fiz na B2 o (Dxxx) na negativa 7

(ic)

Jzwx... o aue foi feito agui ?

(ic)

we are not... they are not {(({(burburinhc - ruidos})

Jrex n8o ouvi a resposta ainda ({o aluno toase)) (5.5)

e2u guerc que vocé dige como gue eu formo a negativa 7
. vocEé & t3o sabidiéo né ?

e

nao pregtou atencido até agora,. tava brincande (2.0}

do:na: (ic)

é&. ({burburinho)) vamos Jxux

espers ai (ic) (3.0)

e seil dona. posso falda ? (5.0) {{ruido de mctor de
automovel))

como aue eu formel a negativa 7 percebeu que existe a

forma interrogativa a safirmsativa. e a negativa no

aquadro ou ndoc 7 ... entBo (ic) (9.0} leia. como foi

feito olhsa

cé& inverteu né dona ?

inverti o que 7 {(2.0) negativa (4.0) r (ic) negativa 4
L negativa 4

et ndo sel (4.0} ah:

{ic)
[ {ic) } ... mas guando su dige. I am... guando eu digo
I am not. que que eu fizg ? ]
L (ic)

cé falou gue nfo é
falei que ndo sou
L (ic) ]
mas 0 gue gue 2u fiz or (2.0}
{ic) Bel o: (ic)
Jxrxx/
também n&o sei
(ic) né 7
ninguém sabe dona
mas a Sxxy
a Buxx ndo sabe, { {(ic) }
(ic)
ndo foil o ndo 7
{ic) ahn 7
n¥c fol o n&o 7
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entdo: acrescentou 0 qué 7 o (not) que &€ o nlo...

dificil pra entendé& né 7... I am ((falas simultineas de
As)} acrescentou o qué ¥ (ie)
[ (ic) 1

entdo: eu falei dona
eu falei dona
(ic) {{burburinho))
vocéd disse nSlo em porbtugués. eu queria em
inglés { {1c} ] '
{(ic) { (burburinho})

ent80 agora vamos para o nimero sete... Sérgic. qual &
forma verbal que eu qoloco ai 7

i=

is. Bérglio is a good student... como gue ficea a forma

negativa 7
no, he isn’t

{ic} Sérgio isn’t a good student... interrogativa (6.0}
Is Bérgic a good student ? ... we... qual & a forms gue
eu uso. we 7

are

are. forma interrogativa...
we aren’ bt
we aren’t friends... interrogativa ?
are we friends 7 ({voz bhaixal)
are we friends ?
ent8o oh: passem para a frente o napel: gus eu vou
devolver para o Jxzxx
{ic} ({burburinhoc)}
eu sou {ic) [ I am ]
nio amassa o papel
quando. {(ic) {((burburinhc -~ falas simulténeas de As})
{ {parece gue ao gravador)}) ¢ som Cxxx ({em voz altal})
foram reprovados. ..
eu fui reprovado 7
8ba (ic) ((falas simulténeas de As}) {((burburinha})}
bom. ({burburinho de As)) +tirando o n? 23 gque ficou
com U o restante estd com A... {ic) {({falas
simulténeas de As))
até o Fxxx 7
o Fuxx tem A porque ele tem B+ A e B de (i¢}
puIRa
depeoia ele sumiu né

‘dona. quantas faltas que eu tenho 7 nimero sete 7 ((As

falam simultaneamente) )
e o olto
e o0 nove também {(burburinho})
o: as faltas. o:lha hoje eu n&e dei falta para ninguém
ah: dons
porgque ewn J& havia fechado as faltas porgue tinha
que entregar as notas hoje...
{ic)
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86 del falta... para a Fxxx e Cxxx que eu havia deixado
em branco porque parece que & Fxxx desaparecen
L4

{ic)
{iec)
posse ir dona 7 ... eu t6 apertadoe
nimero 1 uma. 2 zero. trés uma. quatro uma. seis
nenhuma. sete duas. oite duas. nove nenhuma. dez duas.
onze duas. doze quatro. treze +trés. gquinze duas.
dezesgels duas... vinte e um duas. vinte e dois duas.
vinte e tréa zero... shn 24. 25. 268 e 27 nenhunma. 28
duas. 202 nenhuma. 30 nenhuma. 31 nenhuma. 32. 33
nenhuma., 34 duas. 35 nenhuma. 36 nenhuma 37 quatrc. 38
nenhuma. 39 nenhuma
isso & falta

[ {ie) ] falta

{ic) ({burburinho - ruido altce de asuboméveis))
eu pedl na aulas passada o primeiro exercicio né (ig)...
deixa eu levd isso agul na secrstaria (ic) 11:30 14. 3ja
venho ((burburlnho 29 aegundos))

n&o: n&o: eu tH falando bye pra ela. ndc pra vocés

{{em tom de desapontamente)) sh:i:z::

{ic)

{ic}

oh: o numero um eu havia pedido na aula passada (ic)
vejam bem. mey uncle Fernando is a dentist. entidc =
letra a estd pronta. o meu tic Fernando é um dentista

[ 09 1

(ic)

ahn 7

[ ndo: (ic) J

Jé corrigiu ja

todos 7

Ja (3.0) trés

rensel que tivesse passgado pra hoje. Ta4. entBo o nimero
2. esbtes sic seus irmdos. & uma suposlcio né, é
evidente que alguns podem ter 4 irm8os (3.0} wvejam a
letra & [ {ic) ]

{ic}
sempre ha um numeral &: a pessga na  letra a. bem 12

anos., a da letra b tem 22. a da letra ¢ tem: 15. da
letra d tem 10 anos. entBo vejam o exemplo. My syster
Thais. 1ig twelve vears old. vou oolocd 1a (25.0)
pronto. .. oh: ... wvocés vao mudar conforme a pessca o
sister. se for wum rapaz serd seu lrm8c... entdo sera
brother. o no:me vao mudar porque voecd nio tem 4 irmEs
cOm O mesme nome nem dolg irm3os com o mesme nome e: a

idade também v8o mudar né 7 22. 15, 10 dependendo... &
idade eu posso deixar come numeral mesmo. fifteen e
ten... 8l1l: essa irmd agqul tem 12 anos. sm que série que

ela estd 7 . essa garota t& na sétima agul
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{icy
mas aqul estd na Bé€tima. meio estranho né.

.. ai
[ vocds vAo me dizer ]
{ic)
é: ... 8he goeg toc Machade de Assim... and she is:
{{aluno tosese}} {({(burburinhoc))} (24.0) vejam bem: . na

debalxo se for o irmBo. os dois rapazes. eu ndo poOsso
ugar she. eu vou usar he. she goes to Machado de Assis.
o nome da escola eu poesco mudar também. shn 7 uma
garota com 22 anos deve fazer faculdade {ic) né 7 ha
alunos al que ainda estdo na 88 série. no magistério
com 27 anos né. tudo bem... € agui: eu mudo a série
né 7 com 15 anos deve egtar na oitava. com 10 anos deve
eatar na 48 gérie ahn 7 (ic)

{ie}

ahn ? {({um aluno ri da pergunta feita pelo cutro))
e gquem {ic)

ai minha filha. mas vocé val (supor) que esses quatro

agul s8o seus irmdos. e que estudam... oh: se vocés
guiserem colocay segunde grau... entBo: first grade of
{ic} high school... 18 série do magistério. 18 série do
colegial. se for segunda... e terceirs... ta 7 o

reagtante aqui igual  (4.0) facam asae exercicio.
nosbrem-me. eu corrijo & al euv deixo ir embora.
éh:::
o gorna:r o Cxxx téd precisando de nota ?
estda poarque o: bterceiro bimestre Ja acabou. agora é o
auarto...
{ic)

guarto bimestre {ic) essa nota aqui. {(agora) é o
proximo bimestre td 7
agora {ic)

[ (ic) J proéoximo. S5

&ht:
oh::
{ic)

primeirg (ic) {({(burburinho)) nem entendeu © Qque eu
quero dizer {((burburinho de As)) n8o: (ic) {{(As falam
simaltaneasmente)) isso dagqui gue eu passo neassa tarjeta
agul &: ... a nota ... isso gue eu ful entregar 1& (ic)
pegd um  papelzinho {(ic) ({(As falam ac mesmo tempo)}) e:
g {ie) cinco. cinco. dez. caborze pontes atg agora {ic)
{ic} eu tenho oito {ic)}
& dona deixa &u ir no banheiro 7
8 dona deixa eu ir no bhanheiro ... pelo amor de Desus
{{vdarios Ap e8tBo falandc simultansamente nio gendo
passivel entendg~los}))
ann 7 {ia)
{ie) {{burburinhoc))

voed ndo preciea  {({vozes simulténeas de As}) val
{ ihurburinho)) {ic) sente fique guietce. facs o servico
{ic) dona {{(burburinhc de As))
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ai: meu Deus. né
(ic)
pode fazer o guarte {({burburinho}) ahn ?
{ic)
. podes
dfna. posso pedir emprestado. o (ic) emprestado
aehr:
ahn :
vosso pedir o (ic) emprestado
& 7
{ic)
(@i)(ic} { (barulho de automdveis ~ burburinhoc de As))
ic
{ic)
fala
{ic) {({ruido de autos))

{ic) ({burburinho de As, tosse de um aluno, ruidos de
carrog}) primeiro colegial. segundo & terceiro
ddina:

19 ano de colegial (ic) high schaool
ih: 8 t4 chelo de gizm ((ruildos -~ burburinho de As))
déna e se eu {ic) posso pdr 7
pode
vé se eu falo certo. [ {ic} ]
(ic)
Lxxx {ic) ({(ourb.rinho falas simulténeas))
vary thanks
ah. n8o tem easse very al Cxxx

‘ahn ?
nfdo tem egze very

nido: maito obrigade (ic) tem. ndoc & 7
nfdo:; ai & thank you very much

thank you very much

ndo. aqui (ic) ({falas simultineas de P e As))
mandaram apresentar

antdo vocé ndo fez {ic)

ah:

n&o fez (ic} ai ch. sdo duas oracdes
sh+* ({um aluno tosze vdrias vezes))
& dona

mandaram perguntar ({um aluno tosse bastante))
(ie)

(ic)

(ic) ({(burburinho))

que & {ic) ?

na::da

nada 7 (ic) ((&s riem))

mas &1

(ie)

imso ai 86 fala em filme

{ic) amor

{ic}
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08 cara chega assim e (ic) dh sheet... é igso ai dona ?

& isso ail
sheet sheet
vocé ndoc conhece fuck you. s=on of a bitch 7
n&o {(burburinho))
néo 7
€ isso professora 7
ndo mel o que vocé estd falando {(As riem)) (ic)
aprenda inglés sem palavréio (ic) {{(falas simulténeas de
As))
& dona
tados agul {ic) amor
se vogé nao [ parar com isso (ic)
ai que {ic) ]
{ic) eu vou

ai [ {ie) nfdo perguntoy

(ic) I an::
(gostei) do b o d
{ic}

com dez anos {ie)

[ {ic) ] {(ic) {({falas simulténeas))
8 dona (ic) déna 7
sheet ., sheet

fic) é para supor aue 08 aquadrinhos do livre sejam as
fotos de seus irm8os ((falas simulténeas de As)) pode

vou pintar a boca da minha m8e {((falas simuliéneas de
As))

{ic} consegulir {ic) natural {(burburinhe de Ag)) (i)
irm8os {ic) ({a voz de P se perde entre as de vérios
estudantes)) {ic) seu lugar. (ic) termincu. bye bye

coloca {ic) {{riscs)} eun ndc =acu isso que c& ti
pensando. viu ? {{risos de outros As})

o Crxx su voun 1he dar uma passagem para a India. pode
ir {ic)

& eu arrume a {(volta) {(ic). ({um aluno togse: outros
varios conversam por aproximadsmente U segundos -~ néo
é possivel compreender nada))

{ic)
ahn 7
{ic) {{burburinho prossegue)) {54 segundos)

Dypmx
pronto { “onversa entre As continua)) {ic) meu amor
{ic) Cxxx mas vocé n&o tava de bermuda 7

néo
outro dia
r (1ic)

L (ics 1 voeé pulande ai... com a bermudinha preta
{{conversa entre As}) & 7: Orozimbo Malas 7 {iec}
{fvaricoe As falando simultaneamente}) {{ruidce de

automdveis passande)) ({kurburinho de As)) (1 minuto e
10 segundos)
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484 P al: meu Deus., né

485 As {ic)

4886 P pode fazer o guarto ({(burburinhc)) ahn ¢

487 A {ic}

488 P . pode

489 A ddna. posso pedir emprestado. o {ic) emprestado

4990 As eh::

401 P ahn

482 A posso pedir o {ic) emprestado

433 P & 7

484 A (ic)

485 P ai {i¢) {({barulho de automdveie - burburinho de As))
(ic)

456 A {ic}

4897 P fala

498 As {ie) {{ruido de autosz))

4898 P {ic}) ((burburinho de As, tosse de wn aluno, ruidos de
carrog)} primeiro colegial. segundo e terceiro

500 A ddina:

LO1 P 12 ano de colegial {ic) high schoosl

AR A ih: ¢€ t& cheio de giz {{ruidos ~ burburinho de As))

503 A déna e se eu {ic) posso pbr 7

504 P pode

506 A vé se eu falo certo. {ic)

506 A [(ic)]

507 A Imux (ic) ({burburinho falas simulténeas))

508 A vary thanks

BOR P ah. ndo tem esse very ail Caxx

K10 A ahn 7

BirL P ndo tem esse very

12 A n&o: muito obrigade (ic) tem. ndoc & 7

513 P nfo: ai €& thank vou very much

514 A thank yvou very much

515 P nao. aqui (ie) ({(falas simulténeas de P e Ag))

518 A mandaram apresentar -

517 P entio vocd nlo fez (i)

518 A ah:

519 P - n8o fez (ie) ai oh. sEo duas oracies

20 A ah:r ({um aluno tosse véarlas vezes))

521 A & dona

B22 A mandaram perguntar {({um aluno tosse bastante)})

h3d P (ic}

524 A (ie)

B2H A (ic) ((burburinho))

526 A que € {ic) ?

527 A na::da

528 A nada 7 {ic) ({(As riem))

REG P mas &::

530 A {ic)

B3l F igse ai s6 fala em filme

532 A {ic) amor

B33 P {ic)
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?S'cara ?hega assim e {ic) Hh sheet... & isso ai dona 7
& imso ai
sheet sheet
vocé ndo conhece fuck you. son of g bitch 7
n&o ((hurburinho})
n&os 7
& isso professora 7
néc sei o gque vocd estd falando ({(As riem)) (ic}
sprenda inglés sem palavri8o {ic) ({falas simulténeas de
As})
5 dona
todos agqui (ic) amor
ae VOoE nido [ parar com isso (ic)
ai que (ic) ]
{ic)y eu vou
ai [ {ic) nBo perguntoun ]
{i¢)

{(gostel) da b o d
(ic)
com dez ancs (ie)

[ {(ig) ] {ic} ((falas simulténeas)}
& dona (ic) dbna 7 '
sheet . sheet

{icy €& para supor que o8  avadrinhos do livro sejam &s
fotos de seus irmios ({falas simulténeas de Ag)) pode

vou pintar a boca da minha m8e {((falas simulténess do
As))

{(ic) coneseguir (ic¢) natural {{(burburinhc de As}) {ic}
irmBos (ic)y ({a voz de P se perde entre as de varios
estudantes)) {ic) seu lugar. {(ic) terminou. bye bye

coloca (ic) {{riscs)) eu nido sou isso gue c& t4
prensando. viu 7 {({riscs de outros As)}

ahsr:

p Cxxx eu vou lhe dar uma passagem rara a India. pode
ir (ic)

e eu arrume & {volta) {ic). ({(um &alunc tcsse; gutros
vérice conversam por aproximadamente 50 ssgundos - néo
& pomsivel compreender nada)}

{ic)
ahn 7

{ic) ((burburinho prossegue)) {54 ssegundos)
Duxx

pronto {{converssa entre  As continuad) {ic) meu amor
{ir) Cxxx mas vocé nfce tave de bermuda 7
nio i
outro dia
r (iC)

L {ic 4 vocé pulande ai... com & bermudinha preta
{{converssa entre As)) € 7: Orozimbo Mala 7 {(ic)
({variocs As falando simultancamente)}) ({ruido dsa
automéveis passando}) {{burburinho de As)} (1 minute e

10 segundos)
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que gue & son of a bitch 7 ({(falas simulténeas)) {ic) o
Mzwx ({burburinho continua, entrecortado por ruidos de
carros. P  também estd conversando, mas n&c & possivel
captar mais do gue palavras scltasg))

eu gueria =zabs, sabe 7
eu qgqueria que vocé fizesse o eXercicio viu Tuxx 7

t& fazendo. dona

& 7 {{voges de As simultansamente)? {(ic) {({(burburinho
progsaeguel) (28 =segundos))
Jure pra voog gue eu guerda ssber ({oonversas
continuam, sendo possivel percebsr gue P as vezes fala
algo)) {1 minuto & 1B segundos)
& dona. vé ¢ nome. o numero {(ic) Cxxx ai. que eu ja vou
fazer o exercipcio. eu sou o Cxxx e ey guero (ig)
{ic)
Bxxx
Fxux (ic) {({(burburinhe)} {({ruaidos de autos))
cal:ma

{ic}y {{As conversam em voz alta))

{ic)
degeasete

(i) {({burburinho})
& nada. faz tréz dias gque eu t0 [ {(ig) ]

{icy

faz trés dias gue eu %86 (ic) ({(burburinhec))
&1 o meun narisz

{ic) n8o veio aqui ja {{conversa entre Ag -~
burburinho)}
ai dona d&h:
tchau dona. fecha a porta (ic)

{ic) tohau

tchau professoras ({em melo so vozerio de vérics As gue
conversam enguanto terminam o8 exercicioes))

¥omm

(ie}

ghir: ({ruidosg - vozes de As))

néo pula assim. O Lexx que & lsso 7

[ {ic) }
{ic} {por causa dele) dona

& dona {(ic) {{(econtinua o barulhce - ruido de aubos e
vores de As))
(ic}

{ic) ({(burburinho de vozes - barulhos de motos e de
autos} ]

vamos {(ic)
ahn ah: 2h: meu nome & Fnéas ({aluno ao gravador em VO3Z

bem alta))

{ic)

8 dona. em auem & val votd 7 Lula né dona 7
Inéas

{ie}
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ah: {(ic) ah: {({burburinho))
{{cantando)) (ic) pa:ra presidente. & {ic) meu: bem:
vame {ic) {{ruido de auto))
(i) decidiu o quéd 7 vocé pbs o (ic) 72
vou pir {ic) né o Jxxx 7 (ic)
{ic) ({rvido &alte de motor de carros prolongadamente))
a Dxxx {({P refere-se a um outro Pe que coletou dados em
guag aulses noe ano anterier}) 0o ance passado nfo ne
mogbrou a correcdo. ela passou também. aqui... & &
mesma 7 n8o sei ze fol o mesmo que ela passcy 7 0 nem
reguel na mdo. ela... ou nBo fol isso. acho que ela fez
entrevista ... n8c me lembro. acho gue ela passou
também questiondrio nfo & 7 de exercicios 7
fol guestionaric. porque acho que a gente val aplicar o
auegtiondrio dagul a urmas duas =emanas
& 7 (3.0} (ie)
& ({(ruido de autos))
{ic) 7
& porgue gdo dois grupos. né 7 ... e ne projeto s gente
t4 no mesme grupo 7
vacd val fazé o gué 7 val dd aula depcis 7 (2.0)
eu espero
ndo ({ri}} (ic)
comecar & no ance gque vem
ai meu Deus
H dona mas a. a minha irm& ntmero Z2
voed ndo pds s escola que estd
s minha irm8 gue tem 22 anos ela ndo estuda (2.0) (ic)
{ {rnido de automéveis))
e8e o que é né, entio ndo compligque né. facil
not sbtudy. agertei 7 ... nfo 7 ... ah: (8.0}

(ic) pra dad aula na Unicamp ]
L {ic)
vocgé & licenclado em inglés né 7
sim
acho gue é por ai. né 7?7 ({aluno tosse alto))
6 dona r {ic) ] .

L en queria fazé pds 1la J eu fiz inscrigBo né.
hé muito tempo (ic) {(setenta e oito) (ic) mas era
literatura. depolis Justo o 1¢ dia aparecely uma pessod
14: . ahri: tic de uma prima minha né. si eu figquel (ic)
das minhasg tis. no fim nido ful fazer. ai me arrependi
tanto... {ic) -

tem linglistice aplicada. gue & isso que a gente fasz.
que a (gente pode do lado do inglés}

wae eu ndg gosto de lingliistica. acho gue lingiiistica
86 atrapalha a wida da gente... eu sou conbra s
lingiistics

{ic)
[ (& pura né) ] {ic) essa que a8 gente fazm. aplicada. é
mals wvoltads assim {ic}
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porgue. eu fiz... eu fiz especializacio em traducio..
deptis no ano szeguinte houve concurso né. rra  tra
tradutor Juramentado. nfoc fui fazé., = =& professzor
falou assim val fasé... chamou: eu e mais duas. els
falou. vocés trés tém condicio. vEo fazé&. ai eu ndo seil
porque gue eu nic ful fazé tambem. al a gente farp osa
burrice na vida viu... a gente fica ai dando sula.
agors J& esgueci muits coisa né. porque dando aula
asgim vocd val perdendo muita coiséa né.

\ *

i

AULA NA ESCOLA POBLICA - Q7/11

{{barulho de vozes simaltlneas de Az = P)}

Axzx qual é o problema 7

{ic} se eu J& fechei em inglés

{ie}

A 3 faltas no 18 - A 3 faltas no 20 .
viche (icy 4

—

ficy faltas
dez 9
dez faltas
dez faltas... guante que bomba dona 7 ...
guinze
{ic)
por enguanto cinco... nmero 5 dez. {(ic)
viche
vomba. aspim {(ele} repete de ano (ic) & outra coisa. eu
poderia assind essa segunda aula 7 {{(burburinho))}
nd&c sou eu gue dot a procuracdo {ic) ({falas
gimalténeas de Ag)})
ah: eu tirei A em tude donsa
en aoube gue vocé melhorou. .. mas disciplina. ..
{{canta) a:leluia ({(burburinho)) aleluis aleluia.
alelniula '
a1 Dmxx olha. vocé guer saber s nota. nio traz um
papel. dagui. cince minubos J4 esgueceu tudo gque eu
falei né
[ {ic) eu vou marcs ]
{ic) - {ie)
{ic)y uma falta., A trés faltas. A zero faltas
{ic) dona {({em melo a varias vozes de As))
sh {ic) gqual o seu nimerc ?
{ie)
6 dona. fala a minha. dona
A. nenhuma falta. A {(seis) faltas. A duas faltas
& dons fala a minha
8 done fala a minhsa donsa
5 dona. & dona: fala a minha., dona
ah: sentem-=se... terceliro bimestre al 2u wou falar...
sles gueriam saber o dog outros ou: seja. {(ja Talesi
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tudo )

{ic) {{(varias falas simulitdnsas - voz bem alta de As):
n&n wvou fald nota nenhuma. eu ja falei em todos o=

bimestres. problema de vocés que ni¥o zsabsm

& dona. néc falou. dona

do bterceirso n8o falcou. dona

depois su falo do terceiro. no final da outra aula...

ghn: 1 e 2 nés corrigimos anhn 7

J&

{ie)

entfo & terceira. como gue pergunta onde algudém exercs

sua profiss8oc 7 vejam o exemplo. Does she at Harp 7 Ho,
he has his own prepair shop. ele trabalha na harp 7 nfo.

ele bem: sua prapria loja de: [ {ic) ]
gque pdgina que & 7
cingienta e nove ou sesegenta € um. vejam bem. ... vocés

entdc vEo perguntar. ele trabalha no Banco do Brasil ?
n&o. ele trabslhas ne Benco Itad. ndo. ele tem sen
préprio banco. ou entBo eu pergunto. ele  trabalha no
banco Itad 9 n8o: ele trabalha. ahn: no Banco do
Brasil. e asaim por diante com o b. ¢. e d. &4 7 ... no
{ic) & um escritdric de advocacia. Silva & Ramos Law
firm...

- (ie}

no £ & a Volkewagen. e: no d &€ sscola J0lio Ribeiro..
geszmenta e um Axwx
brigado
{ic)
or entio eu quero agora... a letra a. Mxxs venha fazer
noe gquadro a letra a (3.0) {ic) da c¢. vocgs (ic} no
quadro (2.0) pode levd o livro
f{ic) {15.0) ((vozes baixas de As})
&: ... podem ir fazendo no caderno ai (ic) {({(burburinho
de As conversando - 35 segundas))
ponto de interrogacBo ({ruido de auvtos passando e vozes
aimultidneas de As -~ 25 segundos))
dona:
ah 7 ... &7
{ic) tem que fazé {(ic)
ah: nfo seil
j& entregou ?
4. Ja& mostramos
{ic)
{ {As conversando})
ah. sei la&... ah tava escrito lA&
{ic) {((conversam)}
ah: problema € ssu
{ic) {{(conversando))
quantog slunos precisam fazer o:i:
o tesgte ]
ficy ({fslas simultinesziy ({0 alupo AxMx £
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insistentemsnte chamado por outro})
oh: Does he work at Banco do Brasil. ai ele rasponde .
no, he has his own repair shop

{ic)/

gle pods no minimo ter um banco né... o se eu Ja tH
rerguntando s& ele trabalha no Baneo do Brasil. ..
E no he haas his own... ]

trabalha no Banco do Brasil

(ic)

(ic)
L (ic) ]

his own bank... ahn 7
bank
ele Tem seu propric banco... shn {(ele}) & wum
hangueiro...
bangueiro
a d
s 4
bancdric dona:
(ic}
(ic) uns pedagos l&
(ic)
ndo. mas nic tem. =26 tem (doig)... & b... guem vai fazé
o b 7
(icy
jJoga fora issc dai {6.0) entioc veocd wval perguntar... se
ele trabalha na Silva & Ramos ou vecé pode colocar um
outro nome para a firma... e ai dizer que ele tem seu

praprio escritdrio de advocacla,
giz%o dona. pode cortd no meic ?
pode (3.0) 85 tem [ (ic) }
(icy

ahn ?
(ic)

{ic) donsa
(ic)
gracas a Deus Oxox
{ic)
{icy
{ic)
{(hem préxims  ac gravador faz um som alto com a bocaj)
bi:
{ic)

{ic) ({conversas almulténeas)) ((burburinho - vozes de
Az e F 1))

({préximo ao gravadeor)) a: &: ({burburinhc)) Sxmx Sxnx
Sxmx {((vozpss diveraas)) ta certo 7 ({vozezs e ruidos de
autoz) )

o rastante {(ic]
{1}
o restante (1o

o
Ctind
3
ot
in
2
il
e
e



103
104
106
106
107
108
109
110
111
112
113
114
118
118

117
118
119
120
121
124
123
124
125
126
127
128
129

136
131

132
133

134
a8

L%.h..-

136
137
138
139
140
141
142
143

|4
A

o
]

m

*UW%SWWWW%W

i
aw iV}

*‘Eﬁi}?‘”ﬁ&'ﬁg’vﬁ?‘”ﬂﬁ?:ﬁﬁ#%

3 e

il B
i

%f[?mﬂﬁfﬁbﬂkﬂib

87

mags tem uns al gque o comentédrios
ai dona {(ic)
{ic)
dona Sxxx {{ourburinho de Az e ruidos de autos))
vorcé ainda nBo comecou a coplar o exercicio
{ic)
{ic)
e depolis a senhora val 14 dona 7
n&o dd pra entendé né
{icY) {({falas sinultidneas))
dé:na ndo dé pra entend® com ssse barulho {ic}
mag {(ic)
{ic}

Silva = Ramos Law (ic}. t& escrito agul &: {ic) & =6
olhar
ne:
{ic)
no
pE3sS
Amss
he has {{burburinho))
{ic}
{ic)
{ic) ta& atrapalhsnde {(burburinhoc e ruido de autos))
certo dona ? ... ele tem sua propria firma 7 _
faltou um "n” agul {{ruido de carro)) law: (ic)
dona. delixa eu lava a mio. dona 7 _

ah nfo: guer vir an quadro pra ir lavd a mio ndo...
pode ficd com a [ mio suja al ]

{ic)

n¥n: (3.0) entdo: dees he work at Silva e Ramos law

Firm ? entido & ssoritdrio de advecacia. no: he Thas his

own law Firm... ze eu falo em banco ele tem s52u proprio
hanco., se ew falo em firma. em escritdério de advocacis
ele tem ssu préprio escritdrico... berceliro... vamos
war: . Bxuwx... Volkeswagen... al vocéd vai perguntar: =le
trabalha na Uoikswagen 7 ndo:

{ic)
Waead, ce h {{soletrando)})

{ic)

onde ? ... & 0o nome da firma. Silva e Hamos... no. he
has his own law firm... & igual a resposta do livro. ad
muda ne Final... qgue & law firm. nfc & repair shop
{{vozes diversas e ruidos de autos})

Carswm

ai meu Deus. mas como & delicada a mocinha
brigado ({risoz de A=)}

ai. =le ta mansinho tadinho

& dsna

negativo

{ic)

a1l. como & que fas o Leroelro



144
145
148
147
148
148
150
181

152

153
154
168
156

157
158
1568
180

L
I
[

164
185
186
187
168
189
170
171
172
173
174
175

176
7T
176
179
180
181
182
183
184
135
186

As
NI

As
NI
P

o

ol e "Ug’;ﬁ"ﬁ

b ks

e elle s Slv il St v I S u v R

848

{ic}
que guinta que é aqui 7
58 B —
52 B
ah c& gabe se {ic}
& essa classe agqul {ic)
{ic) {(burburinho de As - ruido de carrc))
{ic) ... Volkawagen {{ruido prolongado de autos =
burburinho de As})
a:i {{burburinho}) (ic)] {({(ruido de carros =& vozes
bhaixzas dos alunos))
(ic}
{ic}
espa agqul & a firma onde ele trabalha. agora vocé
vai dizer que sle tem sua proépria o gué 7 indistria 7
{(ic)
firma 7?7 ... (ic)
{ic)
gle tem uma firma né. uma indistria n&c & ? tudo bem
his own firm. ou entfo poderia azer industry. sua
propria indastria {(ic) gqualguer coisa ai. né. entio.
Dose he work at Volkswagen 7 eles trabalha na Volkae 7
ndo:
no: he has his own firm. ou entBio he has his own

industry... ent8o seria wma indistria. uma firma né que
fabrica automdvais. {ie} too

{ic)

fic)... € agui mesmo

Sxxx posso chaméd um pouguinho © Dxex e a  Hzux 7
Duxx n8o estd presente

que Ihmxx gue & 7

- Haews

L e a Hxxa 7 }

{ic)

{ic)

{ic)

ndc tem nenhuma das duas 7

a Hmxx estd agui. (Hxxx)

é& quem desfileu ¢ ... {ic)y ... {ic) {{barulho de
veiculos passandol})
{ied
o Dxxx ndo velp (7.03 (ic) (7.0)
foi {ic)
{ie)

brincadeirinha de crianca o:
{ic}
figque quieto
{ic) {{em vor bem aguda & estridentsa})}
o exerciclo vocé nfp copiou ainds Cwxx olhas ai
{ic)
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&z
4 dona (ic)

g. ch {i¢) {{(bpurburinhe de As - ruldc de smutos))
{ic)

ew sel gue & vocd ((risos)) (ic) falar

{icy {({(burburinho)}

ge fosse o Lyyx... nado se manca

néo dona {(ic) vendé pra mim

abh:

Jé& copiocu: Lxxx 7

6 acabando dona
[ {ic) ] cé& asgistiu o xerife (ic) 7 (ic)
{ic)
E {ie) }

(ic) dinheiro estd acabando
he has his [ own...]
{ic) {ic)

{ic)
[ ele trabalha na Jolico Ribeiro 7 J
{ic}
ohs
&ha
quem & o um. & o Axmxx né ¢
Prxx qué
guatro € o Dxxx. oito quem & 7
oito

guem & oito 7

quem & oito 7 ]

auem € onme 7

au

tude pra enbregi [ {ic) ]
treze

faltou

catorze

faltou... {ic}

nHs jA vamos chega la

{icy

auinze

faltou

deresseis

SOU 21

vinte & trés

faltou

ah 2u ndo guero

vinte e guatro

(i}

{ic}

(ic)

vinte & gquatro (ic)... (l¢} p atencdo ]

L {ic)

8%
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rinta & trés ({ruidoc de carros passs 71 trinta e
Le., . todos vio  fager os  exercicios gque {ic)
ba

)} & estes nameros vEc fazser um a mais para ter a
primeira nota. {(aque ndoc tiveram ainda) (ic) faltaram
ndo tem problema. ((vozes de As e pruide de motor))
déna. eu figuel [ {ic} ]
{ic) (ie)

nao: E
[ic) {{econversando)) {({(também se ouve barulhc de motor
de parro passandol)
{voc& val encontra) algo que fol feito que n3c fol (ic)
{{Azs falam a0 mesmo tempol} oh: lelia o {ic) e me
regponde. o carddpio € de uma
{ic)
de onde & o carddpio 7
snack bar. lanchonete
de uma lanchonete. d 'uma snack bar
4 uma snack bar

[ {ic)] ... Primeiro comida. depols bhehida.

depois sobremesa... entdo todos mamerados né. de um &
vinte quatro... entdo wvejam bem ((ruideo de carrol)...
Ieia o texho novamenbte e responda. em aue linha &

mencionado. frange vem com milhe 7. entdc frango com
milho. & mencionado am que linha 7 na onze. nfo risguem
a livro... facam no caderno. guem tem o proprio livro
fapa o que quelra. mas o da escola ndo usa, [ {ic) }
{ic)
antBo: eszes ntmeros aqgul € para identificar as linhas.
td ? eu ndo vou traduzir nada. wvocés vio: por deducio
ai achando. ..
(ic) /

o mamero dols: o gques € mencionado na linha trés 7 aun
vou 14 na linha trés entdo [ {ic) ]

{ic}
ey posso colocar em  inglé&s ou posso cologar em
portugués. como gueira... trés: let s go to the Dumbo
snack bar. © gue vocéd (ic) entioc {ic) {{ruido de

carro)) vamos & lanchonste Dumbo. o gue vocé pediria 7
entio cologue ai o que vooé pediria {(ruido alto de
motor de carro passando)}) a ntmero guabro... 0 guatro &
para esses alunogs gue: ndo tem a 18 nota. todos vio
fazer. mas 08 gue ndao tém a primeira nota vdo levd uma
nocta pro numero  gquatro. discuta com 08 seus colegas e
descubra o gque no cardidplo € realmente brasileliro. e o
gue fol importado de oubtro palis. entdo eu ftenho aqui

o= pumerais. ..

{ic) /
o gue. evidentamente a cada numesral corresponde um
prato. uma {(ie} {({barulho e velculo passando)) vooés

vEao me dizer... ahn: s & m prato brasilelro ou ndo.,
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7?7 ... entfo continuando

ga & Japondés. italimno... +©
¢d a fazé ({(burburinho de

esses  {(quatro}). podem come
Azl)
am inglés ou ndc 7?7 ({falas simultdnesz de Az))
Cxxx a hora do lanche j& acabou
{ic}
& dona mas oh: (ic)
o8 nimeros gue eu falel t8m gue fazer de um a quatro. o
aquatro val valer_yma notsa ssparada {ic) v8o fazer para
nota s '
{ic} {({burburinhaol)}
todos vBo fazer. todos vioc ter uma segunda noba. auem
ndo teve a primeira. terd as duss nobas.
{ic} {{(simultaneamente falando}}
{ic) no caderno %
pode fazer no cadernc. se der tempoe de corrigir (ic) @

Tty {h

Gexx (ic) Lxxx... comecem a fazer
{ic)
5 Fxww & o Oxxx também {(ic)
aeu (ic)
au o qué dona ¢
{ic]
{ic)
ahn 7
{ie} qual a resposta 7 —
oh: do 39 bimestre. as notas e as faltas... vocés
poderiam ter da:do 4 faltas... namero 1. A uma falta.

2. A 10 faltas. 3. A uma falta. 4. A uma falta. 6 A
nenhuma falta. 7 A duas faltas., B A duas faltas. 89 A
narthuma falta... 10 A duas faltas. 11 A duas faltas. 12
A guatro faltas. 13 A trés faltas. 14 A nenhuma faltba.
15 A duas faltas. 18 A duas faltas. 17 A nenhuma falta.
18 A nenhuma falta. 21 A duas faltas. 22 A duas faltas.
23 C 10 faltas., 24 A nenhuma falte. 25 A nenhuma falta.
28 A nenhuma falta., 2Y A nenhuma falta., 28 A duasz
faltas. 28 A nenhuma falta., trin:ta A nenhuma falta. 31
A nenhuma falta... 32 A nenhuma falta. 33 A nenhuma
falta, 34 A duas Tfaltas. 35 A nenhuma falta. 38 A
nenhuma falta. 37 A guatro faltasz. 38 A nenhuma falta.
39 A nenhuma falta

(ic}

gqual & seu rmmern Bxmx 7

38

{ic) e duas faltas. A no segundo e duas faltas. {{ruido

(]

de motor)) (6.5) mals algudm nfic sabe ag oubtras notas 7?2
9 dona [ {ic) ]
agora 4 todo mundo vai chové né 7
& dona eu nfo s=2i a: ... numero 27
Rexx gqual o seu ndmero 7
o primeiro. numere dois
& dona [ {ic} ]
A = nenhuma falta
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304 P
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308 P
308 A
310 P
aii A
312 P
313 A
314 As
318 P
3iz A
4317 As
318 7
319 A
320 P
321 P
327 P
323 A
324 A
VAT
A28 A

ntmero oito
am aus bimegtre 7
{ic}

segunde 7 {({burburinho de As)) ah: mas guando eu falo
voeés tém que anotar porque {ig) wvoz
[ eu gal {ic) ]

au volito., fico falande. faltasm. cansa. vinte 2 nove 7.
no  primeiroc. A. nenhuma falta. noe segunde A gquatro
faltas... mais alguém 14 7
mesma colsa
ah: voecé sabe Crxyx su jid lhe del outro dig

{ic}

{ic)
déna {ic)
gqual o geu nimero ?
oito ((ruidc de auvtomévall})) oito
nAo wvou lhe dar porgue voce velo agul. eu lhe dei as 3
notas. eu lhe disse que vocé esguegeria. agora problema
sen. eu j& lhe dei ne comego da auls
{ic)
ai meu Deus... & demals né.
{ic}

ihe dei as 3 notas

{i¢) primeiro

{ic}

{ic) em todo=m

A nenhuma falta... gaue bimestre 7 {({burburinhoc}} B A A
3 faltas ({burburinho)} gue bimestre 7
segundo
A 5 faltas

(ic}
A 1 falta = & 3 faltas no segunds
todo mundo td falando {i¢)

(i)
B no primeirc nenhums falta., A no segundo ¢ 4 faltas.
ana:ta. nfo € para voar a nota. ampanha voces mne

persuntam novamente
amarnhi n3c tem aunla
{(ie)
A: nenhuma e A: uma falta no segundo
{ic)
A uma falta. A 3 faltas
e a minha
A 1 falta {{burburinho de As}) A: 1 falta ({falzss
simulténeas de As}) {(ic) nenhuma e & no segundn

{{conversa entre As))

niamero. - .

um

Dewe pels Ultima veaz., .. oito 7 {ig}
alto



73

327 F B no primeiro e 1 falta... A no segundo e 3 faltas. A
no terceirco e 2 faltas
328 A boa idéia

328 Aa {ic) {{burburinho))

330 P vinte e dois 7 uma falta no primeirc & wna no segundo

331 As {ic)

332 A =1 58 com A no (ic)

333 As {ie) {{(vurburinho}}

334 P (ig) aonde. tanto gue vood pfe. ntmero um: 11. ai ne b.
o gque que & 7 ... Dbife com arrcz » feijdo. entio
procura agqui onde téd escrito bhife com arroz e feijio.

335 A ndo importa se a comide & brasileira (ic)

3388 P {ic)

337 A (i) {{bem pertc do gravador)) {((vozes similtdnsasz de
As e ruidos de carros))

338 P {ig)

338 A o qué dona 7

340 P {ig) ({As falam ac mesmo tempo))

341 A Axzx @ Axxx (ic)

342 A & dona. j4 pode fazéd direto assim a:;

343 P pode pode

344 A vode 7 {({convesa entre Asg))

345 P e o quatro ? vocé& nfo tem nenhuma nota. faz o© quatro
agorsa

346 A {ic) _

347 A {ig)

3483 P procure al. o gque dgue & onze ? frango com milho. & um
prato brasileirg ? [ &: ] '

348 A {ic)

350 0P francés & japonéds & chinés 7

351 A ah: cd nHo quer que a gente {ic)

382 P ah eu guero ver a (ic}

353 A a: cf& ta tirando sarro da minha cara ne donas 7

354 P n&o

ann A (i)

358 A {ic)

B3RT P tadinhe dele

358 A ah:

353 P ad tem tamanho ({conversar Az & ruaido de carro}l guero
wver as opedes [ {(burburinho de As)) {ic) Irango {ic)
pife com arroz e feijfo. cé pfe la. & oito. nove, dez.
olha agqui oh: . & olito. nove. dez. olha aquil ch.. & sé
aolocd o pumaral. entdo o onze &€ (o) cu & . ai oég pis
d. por o nimero. abaixa isso dagul. aguil Jjid pde d. aquil
pfe o numerc. c. da pra fazer numa linha s6. (3.5B) ahn
(2.0) Luxx ad fala

380 As {ic}

381 B {ic)

BRT As {iec)

363 P ah: eu nin n&o =221 guem anda apainonada por vocd al

noi A & mames menina opofsgzora. =20 ndo ternho oulps {(iey /4

i
S
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380
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392
333
3594
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387
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399
4030
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403
404
4058
408
407
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A5G
4310
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A7)

%4

[ ah 8d faltavs ]
{ic)

{ic} pobre também ng

nac {ig}

(ic)

n%o tem {(fim do lado A)) (ic) sharp (ic)

{ig) fosse um pouguinho melhor né {ic)

{ic}

{ic) {(As conversando))

sopa de fruta... & {(vozes diversas de Az - yuido d=
autozl) {{burburinho})

déna: (ic}
ndop sei:

{ic]
& dona {ie)}
ndo

{ic}

mas & gue ele tava falando da dez. por issko que eu
falel pra vogé qQue ndo ersa

(ic) acha {(ic) {{burburinho de As))

{the)... quero ver se vooés acham (i)

(ic}

oh: dona (ic) dsso ail &é: coisa de louwco ({(algum aluno
assovial)

(ic)

ai meu Deus. val pra 1la 5:
& dona {(ic)

{(ic) {(buzina de avtos)}

{ic) & o gué ? ahn 7

{ic}

zhn 7 {({burburinho prossegue)) & vocd, duer o gqué 7
dao Paul {ic) 7

{ic)} ({(em meio a vArias vozes de As))
& verdade dona

{ic3}
ndo {ic)

{aqual o seu problema 7?3
Ui

8 dfina

[ {ieg) J dona 7
agora pode fazd o gquatre e figue guleto. val (icg)
[ boca fechada ]
dong

gh. of& t4 tirando sarro da minha cara né dona ?

eu nioc. estou [ falando sério ]

A4 dona
fala
G dona S
o seis & bife com batata frita. n3oc & 7

(ic)
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que numeras 7

(ic)

tem arroz com mals alguma colsas
{ic)

(i)

dona (ic) ({burburinhe -~ As falam ac mesmo tempo)) nlo
entendi {(ruidos - vozes)) ahn 7
(ic)

(ic)

& um pBo gque tem no supermercado

pickles ... pickles &: {(ic)
{ic) dona
ahn 7
{ie]
sim senhors
O do:na. que que & agqulle o:

{ic) ({{vdrics As chamam a professcra mara perguntar
algums colsad)
an vooes vEs aguardare
Humnw (1o
Fxxx td certo 7 ((falas simalténeas de As}))

aguardem (ic) parem de falar. {ic) {{continua o

burburinho de As))} -
e 0 milk shake gque gque & 7
€ gueijo. guarto com o {ic) 7 _

L {ic) I {ic) {{As conversam
sendo possivel perceber que estido  procurands resolver
os exercicios rols ouve-se A8 vezes o nome de
pratoa/conidas))

empresta o apontador... empresta o apontador
ch. dona agui &: {(ie) {{burburinho})
{ic)

dona {{burburinho de As)}
fala [ {(burburinho})
& dona o guarte {ic) 7
pade fazer ({falas de As)) (ic) olha & sujeira que vo
fez ai com o seu salgadinho o
iy ke (ilcy /
[ 49 ]
fic)
& o {ic) da tarde que faz suleira... olha o saguinho
fora do lizxo l4. fol vocé que jJosgou
{ic)
{ic) o meu sagquinho ta aqui 6 dona
(i¢)
(i) pode =& agora (ic) professora. se a dona
[ {iC) ]
{ic)

{ie) ela Jj& deu nota

o]
(Ih
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4656
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278
477
4738
475
4834

481
4382
483
4534
485
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agora € faca o guatro r {ie)
L ela i & boazinha né ? ({frase

dita bem pfdximo do gravador)) minha professora & a
{coisa) mais legal do mundo ({ocutro aluno faz um som
simulande wm espirro))... n8c fala assim da minha
profesgora '

{ic)

sou (ie)} ((o mesmo aluno préximo ao gravador))
Bou Cxxx {({outro proéoximo ao gravador)) {(ic) é&timo aluno
a4 btiro A nas notas  ({oubra vez o aluno falando para
gravar)Y) ({ao fundo ocuve~se que P fala com oubros
alunos enguanto os dois insistem em falar Jjunto =ao
gravador) ) '

86 eu que {falsi)
ah eu amo minha profsesscra... eu amo {{ri}) /

[ o) ]

Dxxx ¢ (ic) 4

L eu £6 1 cantando n3o & Sxxx 2 {{ri)} ({(& o
meamo alune proéximo ao gravador}) {({burburinhe de As))
(ie) por isso gue eu ame minha professcora. porque 2la &
boazinha
ai faga o gquarto
gual a professcora mals legal que (ic) tem {(ic}) ?
eu acho a de inglés {({burburinho de As))
ey ndo vou ouvir esta fita
a1 dona
{({para o que egtava gravando}} de dand: E aentd }
. {ic)

{{ainda falando ac gravador)) a professora &€ t8oc boa
pra mim ({(vozes simuliténeas de As))
eu amQ a professors. né 7
1 love you profegsora
" I love vou teacher

. I love yvou teacher J {({mais alguns As repetem a
frase})
I love you teacher my (ic)
{(ic) .
(ic) coracg8ozinho {ic)
ah. agora a bturma Jj& {ic}

I love you... teacher {(vozes simulténeas d= As

cornversa., O btom aumenba, ouvem—-se buzinas em melo aAs
conversas que prosssguem; wm aluno comeca & cantar. P
parece eshar falando com algum aluno, pols sua voz &
perceptbivel & meloc a ocubras)}

{ic) Do (ic) no seu lugar por favor

{ic) {{(burburinhc prossegue))

Cumw Faica os exercicios Cexx

au professora ?

nfdo: su. (2.0} faca o exercicico {{(vozss simulbineas —
Az conversam - ruido de autol)

o quatroe precisza fazé no caderne ou nado 7 ({(barulho ds

carro passando))
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se filzer... tem um positive, quer mostrar os outros
trés 7 mostre pra mim. ({(burburinho)) ((buzina de
automdvel)) (ic) quatro (ic) pode fazd o auasro. o
target & o challenge (2.0) Axxx Axxx 186 vendo que
melhorou muite {((em tom de reprovac8o))

dona r {ic) ]

{ic}) { (burburinho}}

bife com arroz e felj8o 7 {{(burburinhe)) {(um aluno
canta - burburinho continual) talvez... nfo sei (ic)
pde o d {(ic) {((ruide de auto)) bife com batabta frita...
{ie) d... (ic) ((vozes de As)) {ic) ({(falas simulténe
as de Az))

al meu Deus {(ic) ({(burburinho)})

(lej

Hxxx o0& deixou wm bolinho ssu cair no chio 6

{{conversa entre As - ruides de oparros - vozes
diversas))
quem asabsa o {ic)
esge agqul

{ic) tomate ((vozes diversas - barulho de carrc))

alha., asguardo esses alunos que ainda ndc mostraram o
exercicio ({vozes simaliténeas - converza de As)) Axxx
faca o target e o challengse {{vozes divermase de Ag)) al
mas vocd wviu
& dona (ic)
t& apersado dona: ({voges diversas})

dois asegundos
dois segundos (ie) dona {((burburinho))
nac entendi

{ic) {{varlas voses ao fundo))

ahn ?

{10} & comida bragileira ({vAriozs As falando -~ bharulho
de carro passando))

fala hesteira memo ({(burburinho prossegue - P fala em

melo A& varias vozes qus continuam) )
{(ir) parsce pimentinha né 7
&hr
vocd  assiste plmentinha 7 mew filhoe gue gosta de ver
aquilo 14
a3 professora. é super legal

JIse
o Juaxx td 14 fora (ic) ({(vdrias voses altas de As; um
aluno comecga a canbar; alguém faz psii - QOnvVersas

conbinuam)
{ic}) ahn ? ndo: (ic)
&1 S0U A MOSsca gue pouscu em sopa (i)
ndo faca. & para nobta Cxxx ((vozes simulitédneas de As})

arrumando o material... derols gue {ic) interessar {ic]
{ {burburinhe progaegue))
{(ic)y

{ic) ({burburinho)) (is) {({burburinho)}
we sre the world 8 6 & we are ({burburinho})
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traz o caderno agui (ic) : _

we are the world . I love you: {((burburinho)) we are
the world {{prossegue burburinho))

Aowmw L

o qué dona 7

te dou B minutos

a menina quase me bateu ai fora dona... a irmd da outra
al

brigada _
s6 porgue enforcou a aula téd ner . osinha
ai. meu Deus {({burburinho prossegue - auvtomdvel

passando } )

we are the world {({burburinho - barulho de velculeos})
té4 gravando tudo que a gente fala ail ? ({falas diversas
de As))

sail dai {ic)

g {ie)... o {ic) {{burburinho)} _

we are bthe world ({(vozes diversas - conversasg))

pronto {ic) pode ir pra fora {{falas simulténeas)) (ic]
{{ruido prolongado de antomdvels - CONvVarsas
continuam) )

pode (ic) ou o target {({(falas simulténeass de As})

{ic) se & irmd daquele (ic} ((ruido de wvelcule - ruido
sgtridente de freios)) nanca ouvi falar _ {({vozes
simulténeas - ruido de autos))

{ic) pode ?

ann 7

pode apontd embaixe do (ic) 7

pode. vogé néo pode pegd a do pal 7 ... vocé ndo tem
pal 7

& meparado
5 separado, mas vocéd ndo lembra cuantos anos seuy pal
tam 7
né&o lembro
at meu Deus (ic) {({ruido de veiculo passando)})
{{conversas simultlneas))
dona olha a Szxx aguil dona
ai dona {(ic) meu caderno
Sxmx: viu

ey dona

n&o: eu {{vozes altas de warios As - barulho de carro
passando) ) Jxxx abté ago:ra ... exerciiclo

{ic) dona

{icy & (ic)

{ic) {({conversas - bharulho de automdéveis))
o guatro & pra entrega 7

&

posso fazd duma vez ja 7

pods

depnis su vou la

Ames, Smmx (1)
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gquem 7 eu 7 {({falae simulténeas prosseguem))
senta al {({ruido de automévell))} (ic} trés [{ic)
{{conversas ~ som de motor) ¥

Srax _
a tinta ou a lapis ? ({veozes diversas))
rergunta pra professora né. {{(conversas diversas -

ruido de veiculo passando))

{{cantando "we are the world” com prontncia errada)}
{{vozges diversas)) {{som de motor de automdveis})
agira faz o qué ? ({vozea diversas - conversas))
({ingistindo erradamente na misica "we asre the world’))
({conversas diversas — barulho de carros))

{ic) Dxxx venha cd... um dols trés
que um dols trés ?
[(ic}}

(ig) {ic)

duas notas (ic) os nimeros (ic) ({(P fala em melc as
vooes de vArios As)) {({As prosseguen falande
simaltanesamente}) {{(barulho de carros)) 8:: Duxw & Axux
[(iC)]

(ic) dona {io)

eu eatou fazendo. ouca... provaram maiito bem que

melhoraram. muito bem. .. bem demails {{tom de

reprovacinl)
5 dona ele fi/. ele fica me xingando {(ic)
que que eu te xinguei ?
pergunta agul 6h: pergunta agudl
agora en td mingando
ele tacd pipoca na menina = falou gue fui eu
(ic)
{ic}
{ict n&a ful eu

fig) diretora. eu vou  te levd na dirvetoria. ta4 7
{{falas simuliidneas))
Axxw  ({continua a discussgio com falas simulbténeas ndo
gendo posaivel entender))

{{outro alunc}) wval pra diretoria cs dois {((falas
simulténeas))
(ic)
chega AX®
{ic)
chega Ax¥x
& dona (dc)
{(ig)
chega Axxx ({(falas simulténeas de As)) psiu... (P hate
levemente na mesa)) acabou Axxx faca o exercicio
dona {(ic)
Dxxx {ic} ]

[ {ic)
dona., {ic) aess

minha cartelra ni:

agul b4 atrapalhands {(ic)
~ ¢ meu lugar (ic) ]
L (ic)
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pecheh & Dzxx., partindo de voed & do Axxx su sei  que
tudo & verdade. que voeds. 830 dois individuos que esu
preferia gue ficassem 14 fora

ai dona viu &

{ic}

dona

(icy ((burburinho)l)}

a {ic) val perguntd s idade do irmBo Guxx
ol 7

{ic)

(ie}
how old is your brother 7
how old is your brother 7
he & twenty-one
he 8 twenty-one
now (ic) how o0ld is your brother 7
how old is your brother 7

responda
professora. ndo é pra escrever ?

{ic}

{ic) {((barulhc de automdveis))

{ic)

{ic)
how old is vour brother ?

{ic;

{ic) {{burburinho)}) how old is your brother (ic}
21

{ic) ({(burburinho)) quem & 7 guem £ irm8o do (ic) 7
e
{ic) a idade dele (ic)
how old :
how old is your brother 7 {(ruido de sutomdveis))

( (burburinho)) ah: pergunta a idade do irmfc da Vixx
{ic)

val... Axy: pergunts

. t — LR S | 2 e - -1 - e anwu
sal a idade o temZBo oo Do

im vour mrother 7 ndc btem lrmBo 7

a idades dele

{ic}
auinze

derzesseisn 7 he’ s sixteen.. Cxxuxx pergunte... guem tem
irmEo agui dessa classe 7
su eu au eu {{virics As falam simultaneamente)}} ({(ruido
de autos)) ((burburinho))}

(ie) how old is your brother 7

how old is your brother 7
he’'s tweanty-one
he s bwanty-oneg
what doess vour hrothsr do
what does your bhrother do
{ic) gue eu eston rerguntande ({bhurburinho da As))

i

o
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G643 A a senhora tem um irm8o dona ¥

844 P what does your brother do 7

845 A eun sel dona

8485 A & sennora tem irmioc dona 7 {{falas simultiness de As})
547 P gual a profiss&c do seu irmdc 7 {{burburinhc de As})

what does your brother do 7 (ic) what does vour brother
doe 7 {{varias falas simulténeas)) what does vour
brother &: vour brother do 7 {(ic) ({burburinho}) olha.
com  esse barulho n¥o dé né... Axxx... what doss vour
brother do 7 i

£48 As what does your brother do 7

548 P he is a student

850 As he is a student

851 P guem tem irm8o gue ndo geja aluno 7 tenha outra
profisasfio 7 ... what does your brother do 7

852 A (i) ({(burburinho)}

853 A a minha irm3 (ic}

854 As (ic}

655 P agui oh: {ic)

658 As {ie)

857 P what does yvour brother do 7

8658 A what does vour brother do 7

AR P ey quero a profissio

880 As {ic}

861 P what does vyour brother do 27 ({burburinho)) {(ic) _
{{continua a conversa de As)) ©&: Axxx vocd ainda néo
receben [ic}

BEzZ A ahn:

82463 P muito menocs na ¢lasse

BB4 As {ich

865 P he is a salesman

G888 As he is a salesman

a7 P nesga fileira

B8 A pera ai

889 A {ic}

B8O P hein 7 _

871 A (i) name is {ic} {(burburinhol)

872 P {ic) nesasa fileira

873 As {ic) ({burburinho))

874 P {ic)

575 Asg {ic}

5876 P da promima vez eu chamc teuw pal aguil

877 A nda & pra conversa com meuw pal naAo

/78 P (ic) nd8o resclven nada sua mde vir aqgui Dmux (ilc)  ({um
alune tosse)) mals alguém (ic) aguil

a79 A {ig)

a80 As {ic)

g81 P {ic) 1as a malesman

882 A {ic)

B33 P e s A salesman. .. (i) nd ¢

GRd As (i) ({falas simultin=zas))
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{ic) guem sabe {ic) ({(riscs de As})) {(burburinho}) (iec)
wniat does yvour brother do ?

what does your brother do ? -
he iz a student

he is a student

what does he study 7

what does he study ?

medicine

maedicine

0 que ele eatuda 7

medicina

medicina {(ic) {enginesring)

{icy

ele estuda

(ich

{(ic) enginesring

{ic}

{icy history

history

sncisl sciences

social sclences

o gue ele estuda 7

ciéncias socials

niéneias sociamis. law

law N

direito. né 7 (ic) {{(ruido ds carro)}

(ic) '

{ic)

{ic}

{ic)

{ie)

(iec}

{ic}

{ic)

{ic)

accounting

accounting

accounting

accounting

{ic)

{ic)

entfo o amigo tem duas. tem dols irmdcs. uma irmd e um
irmBo. entio o irm3o egtudsa. gue gque o irmdo estuda 7
medicine . ai vamos perguntar da irmEzinha {(ic) what
about vour a&ister 7

what about wvour sister 7

she goesg to school

she goes do school

{ic) aque gue O Lrmidozinho (ic)

{ic)

o {ic) vooéd jA4 sstd falando (io) entio figue guieto
{ic;
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{ic) fique guieto {(ic) D=xxz (ic)

e sei 1&

{ic)

ela val & escnls

{ic)

ela val & escols

ela val A& escola... ent8o que cutra resvosta... so eu
perguntasse. what about vour sister ? (ic)
{ic)

{ie) ela (ic)

ghe is (ig)

{ic)

{ic} what does your brother do 7 he's a student (ic)
what about your sister... poderia ser she’s a astudent
{ic)

{ic) {({ruido de wveicula))

what about your sister 7

what about vour sister ?

she goes to schocl

she goes to school

where does she go to school 7

where doss she go to school 7

JOlie Ribeiro

JGlie Hibeiro

{ic) o que {ic) where does she go to school 7 ... Jtblio
Ribeiro (5.0) Vxxx se 2u lhe perguntar. where does shs
g0 to school 7 responde. where dees he go to achool 7
Carlos Comss

Carlos Gomesz. ondes ele vai A& escols & eagtranho. multo
eatranho (ic) a que escola ele vai 7 {ic) onde eles wvai
& escola 7 entBo Carlos Gomes {ic)y ({(ruido de
garteiras, tosse de aluno}) t4 bom. (ic) agora leianm
agui {dic) em siléncio lelam o didlogo {ic) {({murburinho
de As)) (iec) quem & ¢ namers dez 7

{ic) ndo vem mais

(i) vEc traduzir esgses didlogo numa folha para nota que
yooéan estBo sem & segunds netba... o restante por
snquanto sd vai (ig) caderne {(ie) faca no caderno {ic)
faca no caderne {(ic)y {({burburinhe)} (ic} minha {ic)
lic8o (ic) {{(burburinho}} ({(falas simpultineaz de As e
As varas de P hLamhemnm - incompreensivel -
aproximadaments 80 segundos)) VAMOS®  parar: (ic)
{ {burburinho prossegu=)) {2 nminutos & 307 ) guem {(ic) e:
Vexx {ic) {{ruido de wveiculosz}) (ic) ent3do (ic)
{{(burburinho}) (ic} {{(ruido de subtos)) o {(ic) deun pra
rercebar que ta atrapalhando ou nfo {ic) 7 (3.0} (ich
{ic)

{ic)

{ic}

{ie)

{ic)

i
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[

c)
ic} ({riscs))

8 Mxxx pega (ic)

{iec)

Mxxx eu j& falei (ic) no he has his own repair shop
ne

D ey

(ic) repair shop {((barulho de autos vpaszsando))
{{burburinho}) (ic)
{ic) {({parece cantar}} (ic)

Basicamente ¢ que a gente val conversar & sobre o Cur
Turn... certo 7 assim. pra vocd& conversar comigo
asgim,. o que gque voeé acha do livro em si.

clha eun acho gque o livro funciona bem na H& série...
ahn: elezs aprendem ag estruturas né 7 aprendem &
cumprimentar. eles guardam bem... chega na B2 série. ©
livro 2 2 légico € mais complexs eles j& ndo guardsam
tanto. J4& n8o aprendem tanto e chega a 78 e B& gque nés
usames ¢  livro 3. ai pilora mesmo mesmo né 7 eu até
coloco parte de gramdtica no/no 1i/no te/no quadro. o
aue nic se pode ser felto pols vocd vé& gue o livro nio
a/ndo  lida com estrutura. mas a0 mesmo quando voo
corrige esses questiondrios vocéd percebe que eles ndo
sa:bem o gque & um ver:bo. como gue & forma
interrogativa. eleg sabem fazé a pergunta mas nido
aabem que aguile & uma forma interrogativa... entfo
quande vaocéd deu o teste a primeira vez vocéd se lembrsa.
et cologuel oomo gue era interrogativa. negativa. 20
que hoje eles tiveram as mesmas dbtvidas. cé vail
perceber dque tiveram as mesmas ddvidas nfc sabilam o
gue gue aera pra colocar all. gque gus € isso dagui 7 .
pede pra. que que € isso ? falesi. bhom & pra perguntar:
. mas eles ndo sabem como gue pergunta. entBo esu acho
gue fal:ta estrutura... eles preci:sam da estruturs
tambén

e:: aguelas inasbtrugfies gue vBm no li/ne inicioc do
livro Txxwe & acha gque ajudaram ajudam vocd agssim no
sentido de wocé... rensar oomo & 2 gque val ser eassas
aulas assim/

n&o. nde ajudam poraue vocé pode ver que eu faco muita
coisa da minha cabega né 7 eu nfHo sigo ag instrucdes
do livro. por exemplo gquando tem o didlogo vood Lem
que pegar aos pasres. pedir aue todos os pares fagam
a0 mesmo bempo., 55 gue ndoc dA certo numa claasse com 40
alunos., ndo tem como trabalhar. entfo muitas colsas eu
faco da minha cabega. eles repetem Junto comigo ou
entBo uma fileira s86. mas ndo € desse Jeito gque & pra
trabalnar. eu realmente ndo trakalho do jeitoe gque é
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pra trabalhar o livro. e acho realmente gue funciona
na 5&... na 68 série mais: oumenos. e dai pra frente
val plorando cada vez mais... 78s e 88s. su sempre
coloco. na 78 tem comparatives. superlativos. entio eu
coloco as regrinhas no guadro. explico o present
rerfect. mas eles n3io querem saber de nada né 2.
primeiramente porgue inglés ndo reprova por notas
né 7 /

hum. hum/

entdo o interesse deles & minimo... mas a:cho gue com
egge livro eu consegul muito mais coisas do que com os
livros tradicionais. t4 7

hum. hum

mas bambém ndoc é o ideal ndo... eu acho que nfo existe
um método ideal

gquer dizer asgsim . gue vocé... vocé n#o segue
egtritamente agquelas/

ndo,/

diretrizes que eles ddo 1l& nido/

néo/

néi: vocd: ., ..
mas =les nem podem saber que vocd nfo segue né 7
{{ri}}
sh: sim. claro que nde. ne. [ imagin:ne

porque... 4 mas theria
aue ser sabe. por exemplo. tem o transfer em cada
lig8o., =au leio com o8 alunos. mas nlo é pra ler com o
aluno. o aluno tem gque 18: e&m voz baixa. tentar captar
aquilo aque entendeuw. &:. nfo & para vocéd Lraduzir nads
mas euw traduszo reading. porgue eles ndo tém um
background né ? nfo tem jeito
uhn.hum. .. uhn.hum
entBo muitas colsas euw vou adarptd/sadaptandoe conforms
au vejdo a necessidade dos alunos né ?

uhn.uhn

naa: ... dos livros gue eu Ltrabalhei. com gue =u
trabalhei... acho gque éo melhoerzinho... mas ndo o

ideal também... {ic) acho gqgue faltam algumas Ccolsas...

s estrutura. todo aluno que estuda no Yazigi 14 fora...
uma amiga minha que deu aula no Yazigi. muitos anos.

ala sempre falava qgue pecava na eatrutura... sabe 7. e
eu concordo com isszo... eu até acho que mulitas vezes a
gramabica faz falta... eun sou adepta da gramatica.

gabhe 7 foi um sacrificio trabalhar coam esse livro pra
mim. no comeco eu achava uma loucura ({ri)} falava meu:
Deus do c¢éu. nde explica nada. n3c fala o Que & um
sujeito o que & um verbo., eu acho que isso As vezes faz
falta pro aluno né ?
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o Txux. vecé acha gue. como €& gue fu/ecomo & que vooé va
a aprendizagem dos alunos a partir o Our Tourn 7 zerd
gue real - nente
L oiha 4

funciona 7

a1 achei que funcicnou melhor. mas & o que =2u lhe
disse, nivel de B2 série... porgue neste ano cuando eu
chegueil na B2 série... eu perguntava as colsas de Ba
série elss =& lembravam e nunca aconteceu issc deles se
lembrarem o que aprendeu no ance antelior. mas: de 88 em

diante vord vé& gue:... um ocu outro gue. consegue s
lembrar de alguma col:sa. mas alguns até gue =e lembram
né 9 das estruturas anteriores... mas realimentbe é

dificil sabe. inglés como nlo reprova por nota &
dificil. & mulbe dificll trabalhar

quer dizer. vocé fala assim 2m termos de motivacHo para
o alune 7

&

&', o: o OQur Turn ndc congegue motivar os aluncos 7 ...
vocé acha gue ele. o Cur Turn...

um pouco. ndo assim o ideal também ndo... mais HE
séris. HA gérie sy acho gue trabalha bem. eles gostam.
eles me lembram das colismas. mas dati em diante fieca
dificil wiu. quando chega no vermeslhinho que &€ o livro
trés a1 & um sufoco viu .

e: porgue que o5 alunos ndo gostam do. do livro {(de 3}
o vermelho

& muito mais complexo. né 7 & gque eu nfo tenho nenhum
{preto) agul pra te mostréd. mas tem voz pasahn:: tem
voz passiva mais pra  frente &: condicional. ent3o jé
fica mais difieil. elss acham as estruturas multo
longas. nao conaaguen repstir. lahn. e nio ae
interessam muito de fazger exercicio Lambhém. 72 = 85, ..
uhm. hum

fazem assim no sufoco que voed fica insistinde pede
recolhe né 7 ... entdoc & mails dificil. mas realmente
nic eminmte. su  acho que & o melhorzinho pra trabalhar.
nio £ o ideal nio. sabe... a outra professora de inglés
inclusive., vocé ndo a conhece. ela detesta. ela ten
horror =& esse livro. ala falou ai Txxx vamo Jogd no
1ixo n¥c zel o gue ndo gosto do livro... mas. na escola
svistem exemplares pra distribulr para os alunes. entéo
vood tem gque aproveltar isso dai. né. porgue hoje um

l1ivro B4 custando clitenta cruzados. ja penscou até o ano
que vem guanto gue val custar.

uhn. hum

entic & um problema sério né

&:::. digamos assim... porgue:,.., assim. a gente. a
gente 44 aula a gente olha agquele livro ali  entado a
gente acha gue nagquele livro... dee ter um um jeito
de ... «aue osfque 0. peszoal do Yazigl por exsmplo

~anda né ? como & gus voed acha

e
2

acredibta gus o alung  a
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que td nagquele livro 14 7 o jeito que o pesscoal do

Yazigi pensa que o alunos aprendam. .. aprendam
inglés 7 -

&; 2les acham gue... eles bransferem btudo aguiln nd gue
v8o (ic) dizer em portugués sles transferem para o
ingliés. s8¢ que ndo é exatamente assim né 7 ... vocéd vé

gue muita colsa. eu acho gque no Yazigl eles passam para
o inglés. eu n¥o concordo com o inglés que eles colocam
14. sabe 7 86 gue ndo vou su lar eu guestionar. eu faco
do meu jelto quindo eu acho que nfo & bem daqguele jeito
por exemplo eles dizem assim ahn: Gal Costa was
performing at the: Guarani. nf4o existe esse artisgo
antes do nome. vocé tem gue dizer ab Guarani at Sio
Paule at Pacaembu. eles colocam umas coisas aue su tiro
eu falo pors aslunos. nido precisam né. mas guando ©
aluno coloca eu também nfo vou dizer que esteja errado.
mas en ndc concordo com muitas coisas que elesg colocam

em inglés sabe... eu acho gue ndo é bem: daguele Jeiteo
asaim. o meu cunhado por exemple fez 3 sstdgios 3 ou 4
agtdgios bisicos 18 no Yazigi... ele acha que perdeu

tempo  8&. que era muito facil. n8o era bem aquilo...
cutro dia s2le me perguntou de uma preposicdc gque eu nem
me lembro gue & guando exatamente em frente. eu falel
mas guando & exatamente em frente & in front of ndo tem
coutra. ndo. 4diz gue eles colocam oubtra é& across from en
falel gue across from eu nunca vi na vida isso dai...
sle falou nBo mas eles ensinaram 1&... entdo ele
questionon muite asaim por exemplo: ele pediu pra
profesaora o que significava sweet ¢ a professcra foil
no dicicndrio. ele achoun um abuseo aguilo. & claro gue
e nic sei tudo mesmo. eu ndo seli. mas qgquando o aluno
me pergunta alguma colsa euvw falo ah: en ndo sei.
ale/ndo tenho capacidade rra saber tudo em inglés. mas
acho que um professor de cursinhoe precigar esmerar mals
né 7 porque eu del maito btempo aula em oursinhio de
ingléa sabe 7 entfo & onde vocg usa a lingua. vocé s06
fala inglés. os alunos estio interessados porgue pagam.
& diferente da realidade né 7

uhn. hum

ent&n eu acho gque escola piblica realmente ¢ utoplia

essa ubtopia de gue o aluno vA aprender que fala. sabe 7

uhn. humn

eu & vi muitas exposicfSes do Help aue & um netodo Al
que todo mundo falava maravilhas mas o alunes enjoam
porgue. fica s& 14 repetinde o gue a fita fala
repetindo repetindo repetindo... eu JA tentel tudo.
muasica. is/ agora eu nio tento mals nada sabs 7 cansel.
porque nioe adianta. egsa estoria, vonéd  fics doldinho
andando  oom gravador com misica. eu tentava issc em
sutrae eacola. mas vooed fica doidinha. ni3s did  numa
clases com 40 alunos. olasse pra aprender inglés team
aue @#=r no marximo 15 alunos
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uhn. hum :
ndc adianta gqueré penssd em 30. 35
vhn., hum

et acho que na 82 série resolve ainda um pouco. sles se
entusiasmam mas chega na B8 eles J4 vio crescen:do. ja
vBo asabe ? Jd s torna desgastade. & multo dificil
lidar com oubras sériss... su gostaria que vocd tivesse
agsistido aula em 638 série em 78 em 88 pra vocéd vé a
diferenca sabe 7

{ic) diferenca 7

& multe diferente.

O: Texx e: ... assim. independente do Cur Turn como &
que  vocé pessgalmente acredita qgue: o alunge poderia
aprender inglés ? :

ah: eu acho que guandoe ¢ alune gosta ele aprende. com
gualauer método né ? método tradiclonal ou n¥o. mas: é
dificil sabe ? atualmente eu acho que & muito dificil.
eu por exsmplo quando estudel Inglés... era ab
conversagfo conversacdo conversacBo. mas faltavam as
estruturas. chegava no exXame final vocé tinha que ssher
estrutura & como gue voc® val gaber estrutura se o
profeasor nunca falou em estrutura 7

uhn. hum :

e todas as escolas que ftém por ai. quando voeé chega no
teate tem 1A interrogativa negativa negativa laso
rlural. e se vocg nunca falou com o alune comoé gue ©
aluno val descobrir que aguilo 14 & no plural... entéo
eu acho gque todas as egcolas falham em alguma coisa
gake 7 eu tenhe uwm amigo 'inglés ele abriu uma escola...
=le abriu sle fezx ws métade. eu folheel os livros. mas:

pecava em mulitas coisas também... ele. pensava muito em
eatrubura. e faltava a parte de conversag8c. entlo
zam:pre existe um deslize né Y... eu realmente nfo seil

sabe. se eu soubesse sy flcaria rica né ?

nAo: iamso também nfo sei

{fri)) um método ideal. eu J& nem pense mais porgue eu
achiava. meu Dens. & chato por iss0 por sguilo. Ja
rerguntel para os alunos. fiz questiondrio. pedi gue/hi

uns  anoa abrds... o gue gque eleg achavam. O 9ue que
pracligava. o gue gue faltava. wooéd nfo chesga  a um
consenso.. . sabe. & muite dificil.

e: assim: tem agqusla/ hojs em dia fala-se mulito assim
né gue o aluno n8o aprende malg sozinho... ele 86
aprende aguilo gue o professmor dé na ssla de aula...
voog€ acha gue tem algum aluno na sala... reconhece

alguns de =seus alunos guese vocd v& qgque eles 8o
independentes ou a maloria fice sempre dependendo
dagquilo gue voeé ti ensinando 7

c:lha, ali naguela 58 B o Muxx Sxxx era um caso porgue
havia felto cursc fora. entsis ele sempre vinha. ah: £
igao né professora isso agul e algumas meninas 14, uma
ou duas meninas gus também viram alguma colza L fara



55 Pe
56 F

57 Pe
53 P
58 Pe
80 P
£#1 Pe
82 P

[ Ny)
dn )

bR
i

Ty N
erd frf

108

né. mas en acho gque & dificil viu. motivac8o. do jeito
gue anda & escola piblica eu acho que fica dificil pra
gqualgauer professor trabalhar. inclusive o de lifgua
né 7 que & pior ainda né 7 porgque eles acham que nEo
precizam do inglés. pra que que gerve inglés ? entdo eun
sempre procuro moshtrar quando eles estfic com camiseta
oh: vamos ver ¢ que esbd escorito na sua camiszseta, ahn:
olha 14 t& escrito issco aguilo e &s vezses eles voltban
com a mesma camisa eu JA4 traduzi, eles n8o lembram mais
o que & gque b4 escrito ld,.. sake... eu acho que a:
motivacdo & minima

e:r gquer dizer gue essa dependéncia deles de voné:
exisbe bastante assim

acho que uwm pouco né. a maicria ndo quer nem saber de
nada. s eun ensinel isso se eu deixel de ensinar aguilo
né. a maioria nem se Loca se en ensinel pra perguntar
onde mora pra responder, se € lsso se &€ agquilo né.
malte alunos vooeé pergunts assim. chame a atencio do
fulano ele chegou 18 fala good morning... n8o gue nem/
ele nem asasocia agquilc gue eu estou falando com aguilo
que =le viu né. eun acho que realmente & dificil viu...
ndo tem como. poraue cé& vEé: ndés tentamos mudar né de L&

a 88 esse método mais:... ahn: esgueci até o nome do
métodoe {(2.0) &h: meu Deus
comunicativo _

comunicative né. egsse o termo que a gente usa

nocional

néo {(3.0) é: funcihtional ahn 7

uhn. hum

entdo. esse termo ai... mas guandeo vocd chega no 12
magistério. o que acontece 7. eles 86 tém inglés no 19
magistéric. ai eu opto por um livro gue & tradicional.
ndo & uma incoeréncia danada professor 7 ew  acho uma
loucura isso ai

gqual livro c& trabalha no...

patchwork. .. nds  vamos mudar © ane  4ue vem... porgue.
ale & bom aguele livro., eu gosto... mag a oultra
professora reclama porgue repete multe mas eles guardam
o wvocabuldrio & daguelas formsa. repaetindo shrn:
associando n8o é. mas £la acha gue & péssimo. gue néao/
nd&o di mais. se bem qus ndés estamos hd 4 ancs com asse
1ivro. J& cansocu realmente né. gque cansa né. vocé val
cansando. .. entio no ano gue vem nds vamos mudar pra un
outra... acho gque & g0 shead que chama. o livro, & do
mesmo bipo mas os textos s80 mais simiples né. mas eu
acho o} patchwork muito bom. au gosto, a4
particularmente goste masg a oubra professora  ta
insigtindo comigo desde este ano pra mudar. entfs nds
vamos mudar O ano que vem. poraue ela também trabalha
ng... nic scu &6 eu aus devo diftd a normAa Al né

uhn. hum

mas realmentea & uma . ha alunos por
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exemplo ne ano passado um alune gues foi muito bom. eu
adotel o livreo do Yazigi. o mening reclamou o ano
inkeiro. falava. professora mas explica gramatlioa. 80
axpilca grapdtics. por que aues ndo explica 7 ele ficava
o ano  inteire me guesticnando e conclusfc. chegou no
final do ane su tive que explicar gramitica pra ele
porqgue  eles pregstou Funbre/fundacio bradesco e 14 sxige
inglés... nos outros ai ninguém pede inglés né. mas 1&
eles exigem inglés... eu: a::cho gue a lon:goe prazo.
eles vBo tird o inglés da é&83cola... guando comegou com
egaa estHria de: vamos passar pra atividads. a intencio
J& era #&/j4 era ssga... S0 que o pas:s0 btem gue ser
maite bem pensade. e vestibular depois 7?7 e as escolas
particulares como & que vAo fazer 7 ... mas eu acho que
a intengso & essa. acabay definibtivamente com o
inglés,. .. 836 que gse vocd for ver. quande vocé antra
numa faculdade. vocé faz letras né. mas quando vogé
entra numa faculdade de medicina. engenharia. os livros
s8s em inglés. os melhores livros qQue vocé tem pra
pesquisar. ai vocé val falar meu: Deus: n8o aprendil
nada. um aluno meu da 828 mesmo. prestoun a fundagHo
Wradeasco. eu em/eu empresteil livros adicionais pra ele.
ele estudon. s& gue com traducBeo. ele tinha gque
traduzir o livro/ o *texts para conseguir responder. 80

ane ele foi mal. repetiuv em inglés... ai eles dio valor
né. mas € um pouco tarde né
j& é& um pouco tarde... auer dizer. a metivagdo:...

assim. eles. asa nmotivagBo {(icy tem aque falhar a
aprendizagem deles no case

é. su achn. eu acho que esse ano também su fui uma
péassima professora sabe/

sh ndo: ogue é issn/

se vocd viese as aunlas que eu J8 del e as que eu desi
atualmente ({ri)) eu ful péssima... porgue resalmente su
rive muitos problemas de sadde. estou com problemas de
=a01de, .. &abe. realmente eu nlc tenho vontade de
chegar:. & um pecado 1isso porgque eu ganho pra fazer
imso né... wmas acho que tem/ s83o todas as estdrias de
greve. conbinuar ganhando mal. vocé se desanima. e ac
méxino sabe. eu J& ful muitc boa professora. hoje su
estou regular e olha la. regular pra baixo {((ri}) n&o.
& sérioc sim. se voo® visse as aulas gue eu Jjé& dei... cé&
fala assim meu De:us ndo parece s mesma pessca né. ..

mas au ndo tenho motivacio nenhuma sabe... na 5B& gérie
eu ainda me motivo um pouco mas aguela H& B &€ muito
Aificil pra trabalhar. vocé Ja viu né... o2 problemas

gue existem. a direc8o da escola esse ano regolveu
fazer uma lista. ent8o eles acham gque esu: del a lista
dos nomes... nem fui: perguntada, n&c me gquestionaram.
sabe ({ri)) mas os alunos gue dids trabalho comigo s8o
senpre os mesmos  aue  dd8c trabalho com os  ontros
profesgores. .. ales 346 ndo d&o trabalho pro professor



71 Pg
72 P

73
T4

7%

785

gt

111

de matemdtica e portuguds... o restante. & muito
dificil sabe. acho gue a estd/a escola. & estdéria {{em
tom de guem reconhece o engano no use de  uma palavra))
& escolas precisa ser revista. e com muita urgéncia...
pensar/porque o diretor da minha escola por exemplo eu
gosto muito dele mas ele acha que diminuir aly/slunos
na ascola € diminulr nlmero de salas. n&o é assim... ©
negdcio & diminuir os alunos den:tro da sala... e vocé
ndo consegue colocd na cabeca sabe... © gecretdrio da
educacio entende da tudo. menos as aducacio,
ninguénm/ministro da educag8o. entdo: vem errado desde
14 de cima né... eu acho que a eascola. eu estudeil em
escola do eastado. sail da esscola. prestei vestibular.
entrel na faculdade. t8 certo gque eun entrei na Pucc nas
n&c interessa. eu cheguel 14 ndo fiz nenhum cursinho
nfo fiz nada... e nds estivames lé/amizos nmeus sanbtravam
na Unicamp sem cursinho... heoje ¢ que acontece 7 &

80 pra elite né. nido sei se € 0 Beu caso. mas  la. na
Unicamp € s6 burguesinho que estuda né. desculpe o
termo maz & isgo gue  usam atualmente nég/s

uhn. hum

mag nlo & wverdade 9 o: po:bre sguels gue precisa
eatudar ¢ trabalhar ndc tem condicg8o0. nun:ca fara...
mey marido aquis fazer medicina... guan:do gue ele faria
medicina 7. semn sustentar a familia ? sem trabalhzsr 2
de Jjeito nenhum... nidc tem como... entdo su acho gue
estd -muite errado.... afantigamente era assim. alu:no
de escola pablica 2ram o5 melhores aluncos. alunos de
egcolas partileculares sram oas refugos. invertsu essa
situaclo né 7...

thn. hum

¢ +talvez agora come:ce a nudar wn  DOUQo. porgus &
eanola do meuw filho por exemplo. cobra em BTN agora. ..

o contrato em BINg o ano gue vem... nds pagamos a
matriculs em Janeiro. ndés pagamos em dezembro Junto com
a mensalidade que eu  pagusl ontem. .. gue val acontecer
7 JA4 comega pagd Jansire de novoe. vocé paga duas vezes
janeiro. ..

no:se’a

eu acho sabe. um absurdo. mas: se vood guer alge melhor
pro seu filho. vecé coloca numa escola. mas acho gue o
aluno aprende a viver:. na escola pablica... embora
hoje haja esse problema de drogas ebc gue vocé sabs gue
existe nas escolas particulares. mas eles tentam abafar
um pouco. .. agul fol um problema esse ano. com problema
de drogss al.. =2u ndo posso  acusar nenhum alunc. mag
voed sa:be. quals: &8o oo alunes né... entdo acho que
eles pracigarism rever & milto a escola... esga estoria
de 8 horas da turminhs de 18 a 48 porague val com@ na
encola. val comé& o gud meu Deus ze mal tem bolachs
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estragada {({ri)) pra dar pro alunc/eu acho um

absurdo igso

[ ahn. h& ]
fazé propaganda é muito fdeil
ahr. hi

mas na hora mes/ma hora do vamos ver (ic) o negéceio é
triste né. ..

e gquando se trata de lingua estrangeira al € gue ven
rra 30 plano mesmo né

ah sim. evidentemente.,.. aité inclusive agora. diz aue =
educagfo artistica vai reprovar de novo. 86 gus de
ingléas eu nd&c sasoube nada... eu tiive... insglés nio
reprova ha uns 4 anoes... hd uns §& anos atréds. em 82. 0o
aNnc  que eu vim pra essa escola. uma sluna floou
reprovada em inglés na 78 série... nfo:. isso fol B84.

B3. agora nfo me lembro guando gue passou & nae ser
mais/ /8o reprovar mais. acho gue faz ung quatro anos
né. issc acho gue em 85. a menina ficoun reprovada
comi:go & com mais dois professores... veio g familia
inteira conversar comigo. era todo dia tinha um tio.
tinha uma avd. tinha nde sei quem... por que que eu nao
poderia passd s menina té& td téd... conclus@o. a menina
ficou reprovada. s6 gque no ano segulnte velo essa leid
que inglés ndo reprovava mals
al ela [ {ic)

en nem < peguel a sala gque s meni/em gue a
menina sestudava... porgue en sabla que té problema. eun
n&o pegueil na 72 gue gla fez de nove e nem na 82 porque
ala falava pra todo mando gue eu a reproveil. nio foi

2la que: reprovoun porgue nlo tirou & nota. eu: a
reprovel sabe 7
&1 sel

ent8c wum problema dificil pra lidar sabe., & muito
dificil. eu acho gue deverisam repensar n8o sdé em parte
de inglés. portugués. euw acho um. wn absurdo o aluno
tird ¢ e passd de ano... acho deveris ser nota. tirou
sate., birou cinco... LHo:d08 08 anos ne comeco do  ang o
diretor wvemnm. o prokblema nd3o é gquantida:de & a
gualida:de. mas o professor gque acogtumou trabalhar com
guantidade ele ndo consegue... dissociar ng. guantidade
da gualidade. entdo voeé continua naguela né. no Comeco
eu dava noba em: em nd:meros... a1 eu falei meu: Deus
n%c & mais ntmeroc &1 a é b é o & & 4... {(ic)y fics
dificil pra trabalhar sabe. € muito dificil... néo sei
o que vail acontecer. acho gue escola estd no buraco né
7. este ano... ainda wviersam muitoese alunos de esscolas
particulares... ¢ eu sel gue muitos rale n&o vEo poder
ahri; pagar. s 4que os  aluvnes gque vém de escola
particular. ahn ndc ahn de escolass particulares. ndo
280 todoe... mas pelo mencs 502 vieram. rorgue o mal
néo pode pagar mais. entio n¥o se adapta &4 nova
realidade. porgue o8 amigos eéram ounbros. né Y na outrsa
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gscola... ou porgue reprovasse. ‘entfo tenta dar uma
chance a =1 mesmo né. fala guem sabe eu passo 14 porqus
e mais fdcil... 86 que aqueles gue vieram <om notas
rmuito ruins nfo passam agui tambédm. & ilusieo de
alunos... ou porgue ahn: acha melhor tentar ocutro tipo.
de amigo sei l4. mas mulbtos que gostavam do liceu. do
imaculada. ndo sei de onde. eles nBo se adaptam tic

facilmente n8o... muitos que estdo aqul desde o
rrezinho. agora resolveram que v8o estudar no liceu o
ano gue vem n8c seil onde... vB0: ter: problemas. porgue

o ensinoe € claro. nédo que 8Beja melhor mas ha:
infraesbrubtura na escola particular né... o aluno tem a
prova ali mimecgrafacda. os exercicios o professor d4
14 pra secretaria. eles pasgam tudo pra vocé:. na
egeola do  estads ndo. o professor trabalha como da...
entéio vocé v&., a1 nunca/eu  passo prova no quadro. &
clarc que vocéd pasgsando prova no quadro... as chances
dos aluncs colarem é: de B0O%¥ & evidente mas eu: vou
ficd pedindo papel: dinhei:ro pra comprar folha de
sulfite. ndo: mas n¥o quere problema de Jjeito nenhum. ..
J& estou arrependida de distribuir o8 livros. que
existem na escola. progue to:doc anc di problema. 14 que
{{ri e comenta sobre algum oubra pessca presente)} ela
aestd rindo porque asconteceu na classe. sem:pre da
problema. & gue gue eu ganho com issc 7 na/nada... pra
qué 7. me martirvizar 7 ...

os alunos gue vém da escola particular Txxx... eles &/
eles tém mais facilidade de aprender... ou é igual a/
gim. eles té&m maiz facllidade mas os que vém da escola
particular eu estava tenbande me lembrar ai... o que
gue. eu queria dizer com isgo. mas 08 gue vém da escola
rarticular. qual fol o problema 7. foram expulsos... ha
varios agui. gue vieram do externato sZo jofo. foram
convidados & se retirar. existe um aluno na 58 A, a B&
A & muito melhor gue a 58 B no:ssa da__ de: dez a zero
na 52 B.,.. gue aconteceu 7 ele fol expulso da escola.

por qué 7 ... porgue ele egtourou o extintor de
incdndio aimplesmente. na escolif... ent8o; ha:
repreensio... mas n#do & tante assim, &ainda existe

agquela satdria. pagou. passa de sno. né. masg ndc & hem:
asaim também. & claro gque vood manda pra direc8o da
escola ndo/eu adoro o diretor. mas © gue gque sle pode
fazer 7 o sis/o sistema estd td8s furado. que nao tem
come fazer. vai: agora vou mandd-lo embora 7 agors
dirzem que: ¢ ano gue &€ vem., € entre agpas. fizeram
umaa listinhaz ai gue o8 alunos serifs convidadoz a
astudar em outra escola. eu ainda duvido viu. muito. e

assinog  embalxe da divide alinda. porque o gque
acontece 7?7 . no 12 bimestre nlpo sceita. ne segundo o
aluno vem com & transferércis eles sceitam

ah:/

0 sistema & sempre egge. &€ um cir:culo viciopo...
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31 Pe e: assim: mas/eu fico pensandc aseim as vezes Twms .,
aer@ gque o aluno que estuda nessas grandes escolas ai.
serda que eles aprendem t8o bem mesmo ? porque a gente
encontra tanto aluno ai gus n8o/

g2 p o:lha. por exemplo. o meu filho estuda no madre
Cecilia. eu J& recebl outros alunos do madre Cecilisa
egse ano. € claro gque € uma escola menor. sabe. o meu
filho 1& tudo escreve tudo quer dizer

g1 Pe entlo: a 12 pergunta seria o que € gue vocé acha do

livro ]

02 P 0 que € que eu (ic)

33 Pe &: seria interessante o0 relato sobre o 1

G4 P [ entlo vocéd acha que eu devo fazer 4 aquele
relato anterior

05 NI oL

e P ol

a7 NI ci. cé& t4 bom ?

38 Pe como vai. tudo bem 7

48 NI deasliga al senfo t4: gastando sua fita ({ruidos}}

10 Pe aentBo vamos -

11 P entio voed gostava que eu fizesse aquele {ic)

12 Pe [ seria interessante o remonte pro target ]

13 P ent8o td. entio... antericrmente a esse livro nds
adotdvamos agui o Target né. na época do estrutural.
entido eu figuel bastante pratica uma vez gque o Targeb
tava me sentindo asaim segura. mas o:... as ¢olsas
evoluem. o método funcional sntrou mais em cena ai.
tal... o8 alunos comegaram a... a se gueixar (i)
intereszante né. ent3o ndés rapsamos a adotar o©.
Discoveries ¢ esse & o terceiro anc gque eeu estou
usande... entdo... eu ndo posso dizer que eu esteja
J&... ah: cem por cento. Pradtica no uso do: do méhodo
funcional com ¢ Discoveries mas achoe que. ease ano eu
dei uma boa deslanchada no sentido assim. de segurancga
de mals: ahn: firmeza... a proposta de tude issc... por
outro lado. &u acho que tem gue ser dite também que...
eu trabalhei demals esse ano... & nio realmente. ndo
tive tempo de me: embrenhar melhor sobre o méitodo sabe.
de fazer um um um... de conhecer melhor a teoria de
fazer um estudo mals aprofundado. ent8o eu ache gue hé
uma deficiéneia... qgue eu esperc no ano gue vem ganar
vorgue eu b8 reduzindo minhas sulas vamos ver se wval
dar tempo

i4 Pe e:

i5 P E mas } com o tempo ew o/eu acertn né

18 Pe a: agora vamos da um/oonversar  um pouco sobhre o manual
do professor né
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ah: o manual [ (ic) :
&: quaﬁ 4 a colaborac8o que aquelas

inastruclies gue eles trazem... faz/é:/faz na hora da
preparacio das suas aulas 7

da preparagdo 7... eu acho gque:... ele me ajuda a
adianbar o© expediente... porgue a/. com ele eu j&
recebo sugestbes... £: gue eu ndc tenho gue Ticé
pensando. né ?... e: mes:mo que eu ndo concorde com as
sugestfes apresentadas pelo livro... e:las J& vai me
dar algumas pistas pra el. .. egtabelecear um
rilanejamenitic. pra aula. sabe, entBo a vantagem ({ic)
tipo de manual esse dai... nisso eu acho gue... & uma

caracteristica do livro importadeo gque a gente n#o acha
ne 1livro nacional. aque o livre nacional eu acho uma
aperracio... parece qgque o professor nd3o conhece a sua
matéria porgue 8d traz as questdes resolvidas. nada
mais. ..
uhn. hum
ent8oc emses ai eu acho agsim o fim da picada né
uhn. hum
pra. naoc seil nem se en posso falar tanta giria ai na
Bua [ {ic) {({(ri)) ]

ah: fique trangiila Sxxx figue tranaiiila
e: entl8o: eu acho a vantagem desse livro. importado...
gue déh[ sugestlesn ]

uhn. hum
porgue realmente dé: sugestfes: ah... leva & algumas
reflexdes. esclarece alguns pontos
wuhn. hum
principalmente por exemplo aguela introdugio ag
venes. .. 00: agqueles background notes
uhn. hum... uvhn. hum
ah: &3 vezes +tem coisa ali que eu mes:ma. igneoro a
regpeito né. da realidade no estrangeiro [ {ic) ]

uln . hum

{aquilo) ajuda muito

uhn.hum

(ic) acredito gque ajude bastante

agora vamos falar do contetdo do livro. assim. para o

aluno

{ahn.h&)

aquele contetde que o livro apresenta... ahn... sera
que ele proporciona. uma aprendizagem eficaz pro aluno.
asgim que vock:: vivenclando na sala de aula..., é:. o

conktetdo & satisfatdério pra aprendizagem dos  alunos
?... ou tem alguma coisa que vocd identificarias

gabe o gue eu sinto P... é& gue:... ¢ que fipga
aprendido... fica muite superficialmente aprendido...
sabe 7... & uma diferenca. & uma dificuldade gue eu
tenho com esee livro em relaclo an target. su. eu. acho
gus  guando eu usave o btarget... 98 alunos sprendiam
maits em profundidade... =sabe 9. eles tinham mals
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seguran:¢ga daguilo que eles sabiam... e/4. com esgme.
digooveries ds vezes eu percebo... gque o alunc... nio
foi ao fundo. sabe ? .. ele aprendeu aguele... aquela
maneira de ge expressar mas ndc consegue estendsr a
cases semelhantes. ndo consegue.,. ahn:. transplantar
sabe 7 aguela... aquele usc pra situacSes andlogas...
entdc., eu ne/nem sel... como eu disse pra vocd eu tenho
ainda... fal:ta de conhecimento mais aprofundado do
método. talvez seja a maneira como eu sesteja dando e
ndo ¢ livro esteda dando...

&
[ o livro ] rroporciona
asgim: pelc que vocé& falou. néo sei ze eu entendi bem.

talvez o . target oferecia... uma espécie assim. um
conbrole malor da aprendizagem. & o [ discoveries ]
{entendeu) (ic)

2: ent3o por exem/ndo: vocé. ndo sei se vocé conhecen o

target
eu ndo conheco
ah* enit8o era assim. havia: deo lado direito... as

gravuras sugerinde o didlogo & wvista da gravura. eu
depoig poder fechar o didlogo escrito &; sBesuindo a
ordem das gravuras. refazer o meamo didlogo montasse.
znt8oc eu achava isso bastante interessante. era uma
maneira. ¢ aluno olhan:de a graviura ele se lembrava do

didloge. e existia uma seqliéncia. ali... pasgsos né 7 .
determinades.

uhr. hum

e achava gque lgsc dava mulita... muita seguranga assim
opra alunc... &: gabe. assoclar &: imazgem com., com
lingua. sabe 7... e ‘trazia também na parte de
exercicios. gue era na folha seguinte... a8h: por
exemplo. perguntas sobre ¢ texto... mas as perguntas
elas epram... compartimentados assim... parte a. as
perguntas  sempyre falavam do sujeito... ent&o who.
whet... a: parte b as perguntas shn: wvisavam. ahn. ...

negar s afirmacio. ent3c ele treinava bem afirmativo.
negativo e tal e: a Ultima parte eram perguntas
variadaz. usando btodos. question words

uhn. hum

entia: 0 que que eu sentia no final do curso € que os
slunos dominavam multo bem a a a forma interrogativa.

assim sabe... era uma coisa assim... ahn: pareges que
mais firme. mais:
unhn. ham

mais Fundamentada nfo =zei
e no discoveries que é que vood gente nessa

r {ic) 7 1

L no discoveries 1... ahn: eu ginto assim... que eleas
aprendem bem a. agquela fung&s. auando. quando aparece
ali. hem. mas se de repente mais pra frente vocé.., wval
utilizar aqgquele conhscimento. tem uma boa parte da
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classe que ndo congegue ligar.._: sabe 7 2im  uns
[ {ic} 1

e vocd acha que 4 o fato deles nBo ligarem. e/esse
eagea. .. essa deficidneia que & td... falando ai...
ahn. h¥
voecé acha que  tem alguma causa... o fato deles nde

conseguliren no discoveries associar COmoe eles
assocliavam no targebt 7

su nfo sei. su imaginoe que talvez... se... houvesse
uma...mals tempo ©Ppra. pra. sabe... uma coisa nails
praticada muda as vezes {(ic). talves

uhn. hum

isgo fosase sanado. ndo sei
quer dizer que vooé considera a préitica importante
[ assim. 8 acha ]
ak. sim
&: como gque é egsa pratica 7 é: repeticBo:...

"

&, eu n8o sei se & porgue eu figuei bastante ah: (3.0)

trabalhel bastante com o targeb... n8Bo psei me & isseo
sabe ¢ '

whn. hum

ah: e2u acht s=sim. que egsa repeticdo por sxemplo
assim... how are you ? how s she 7 how is Joe 7 how l1s
Peter 7

tthr. bum. .. uvhn.hum

how is yvour mobher 2 how is your: sisber ? how' s that
girl ? how is the english teacher 7

uhn. hum

igssc dai ajuda... o aluno a: estruturar nio sei

&: porgue no. na propris fita do: do discoveries ha um

egpaco pra repaticdo né ?
& mas & had mas a. mas essa € a repeticio do que ouve. ..
e [ nae guero ]

ahn. h#&
eun nic digoe assim a repeticidc do que =se ouve. 4
repeticio do aue se fala. guer dizer/

ahn. h&/
de: voo® usar: as mesmas colisag £: diversas vezes por
exemplo. .. do  wyou like apples ? do you 1like

strawberries ¢

uhn. hum. . .uhn.hum

do you like ice-cream 7 entendeu 7
wuhn. hum. . . uhn. hum

é imso dai

e

ves I do. no I don"t. yes I do. no I don"t. até gue:
ng ?

na época do targebt vocé falou uma coisa gque eu achel
interessante. £ que: a8 alunos conseguiam depois

asgocliar sssas estruturas  aocs contextos e produzir a
lingua mais facilmente 7 (4.0)
nég: ... nao. a2u  scho que eu nds guis dizer isso... ©
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gue eu quis difo que eu achava & que ele (2.0) &: sles
parece que:... eles eram mais prontos a:
uhn . huin
talvez nd8o sei se/mais prontos a:r... a responder
l: Uhn~ hum ]

ewn sinto agora guando. &3 vezses ohamo um aluno eale
demora pra. pra.

uhn, hum
pra dizé o gque ele val pensd [ como & gque
whn. hum ]

ele val reaspondd... sabe 7
whn. hum/
ai nesse sentido... mas:

[ uhn. hum ]
os mena aluno2 no target. osg alunos da: da 88 série
eatavam assim... tipo. fazendo composicles. assim muito
eatimulante pro professcr...
uhn. hum
sabe ?... 0 professor sentla que aquilo tinha sido
aprendido.
uhinn. humn

ago:ra. issc eu tenho que dizer pra vocé também. esta
turma da 88 gsérie deste anoc. também saiu assim.
trabalha muito bem

uhn. hum
até fol aonde eu me senti:... ah:. mais: tranqgliila
ubir: ., Tram
quanto ao resultado final., sabe ?
uhn . hum
porgue esta € a 18 turma que estd saindo... ahn:
abravés do eatudo do discoveries :
ahn.ha
mas: nfo comegou com o discoveries. 2la teve um

[ uhn.hum ]

ela teve um. uma parada

uhri . hamn

egla comecow com o target. na 78 série como comegaram A&
raeclamar mulbo ah: essas figurinhas oubra vez tal
whn . hum

el achei que dava pra nds fazermos uma volta rorgue ©
contefido . mais ou mencs tinha sido equirarade

uhn . hum. . . uhn. hum

entBo eu fiz uma: um apanhade geral no comeco da 78
gérie e Jja entrei com 0 target embora @les tivessem vi/
com ¢ discoveries. emboras

whn. hum/

eles tivegasem visbto o target. nas séries anteriores. na
54 ¢ B2

whr. hum
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& assim mes:mo. euw achel aue o resultadoe final. agora.
prlnc1p§lmenta desse Glbimo semestre fol ’bastante
estimulante rra mim ]

uhn . hum
sabe 7. entBc... td me dando mais:... & eu sd vou ber
mais certeza pra te dizer em tudo
uhn.hum

é no final do anc que ven
no final do ano gque vem

é:
e: com relagdo assim a:... vocé jad falou gue ele... que
ele. o discoveries ajuda wvocé a prepard as aulag {(Aas
vezes) tem umas sugestdes que: ... & falou que s3o
[ pertinentes ]

pertinentes &

mas: vocd adiciona coisas...
ér
[ gquals sdo ]
(ic)
guals slo essas coisas que voeé colova da sua propria
cabega na...
é: por exemplo... vocod viu aguele exercicio aue ey deil
a respelito da casa 7
vhn. hum. . . uhn. bum

né. eu achei que eles precisariam... ah:... poder falar
né., a respeito da casa e tal
uhmn - hum
gque néo fosse 86 aguela gue estava 14...
uhrn . hum
e: que eles pudegsem ter mais... mais abertura.
ficassem [ mais livres ]
uhn. hum
pra falar. né... ent8o eu é&: introduzi agquele exercicio
com  a gravara. ar ... alids nfo fol da/... da casa foi
na Ba gérie. desgsculpe
uhn . hum
essa gue eu a/que. apareceu, da. [ dag aulas ]
_ uhn_ hun
que voed viu foi da: (3.0} {ic) ah da:... pra trabalhar
there is there are
gim sim/
ah com roupas [ né. com posicles. né ]
uhn.hum. . .uhn hun. - cuhn hum
prepogicles de lugares ¢ tal/
uhn . hug/
indicativos de lugar... entio... egges dai. ndc foi

augerido pelo
n&o estava no
[ fol wuma coisa 4 qgue eu. gque en achei qgue sgeriasa uma
hoa pratica/
yhn. hum. . ahn. huns
né 7 depois eu senti por exemplo... {io) um colocasse o
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que [ eles quiseassem ]

uhn. hun
pra vé o que ficou: mals: forie na cabecsa deles
: [ uhn.hum ]
a:... depois fiz um oubtro ezercicio semelhante em que
eu descrevia. um menino... ahn. gquantc a aparéncia. cor

de olhos. cabelo tal e também coisas gue ele gosbtava e
tsl. & colocava uma menina pra gue depois o aluno o:
semelhantemente fizesse uma descricio da menins/

uhn. hum

entdo. pra eu estimnlé. entlo iseo tude era coisa que
eu  aentl necessidade de. ou: verificar ou: fazer o
alunc trabalhar mais em cima né 7

uhn.hum. .. eu vou ({(ruides)) {{(final da fita))}

uma grande preoscupacdo gque nés professores temos quando
guando a gente téd trabalhando com o livre.,.. é:
imaginasr como € gue os alunos possam estar aprendendo a
partir daguele livro... né 7?

sal

nas: suas aulas vocé demonstrava essa preocupaclo...
ago:ra,. seria interessante a gente conversar um pouco
sobre ifsso né 7 como & que vocé imagina gue eleg eghio
aprendends aquele. conhecimento que vood estd passando
do livro pra eles 7

como assim 7 come euws/ como & gque =les

uhn.hum. come € gue voed scha gus elea recebem... &:
o que, o que 08 leva a aprendeyr assim ?
gim. sgim...
entdc, ai é gue euna cho. que... existe... en acho que
n8o existe 8d uma maneira pela gual
[ uhn. hum ]

& yma olsa gue as verZes me preocura muito
uhn . hum

a: por isso gue por exemplo. voocd v, a: ... eu ndo.
n&oc querc gue ele se a@inta inseguro dagnilo que ele
estd: aprendendo... entlc =e eu percebo que o alunoc.

realmente t& inseguro porque ele nio sabe o sglignificado
daguela palavra, eu dou o significade da palavra
uhn. hum uhn. hum ]

[ sabe 7 embora eu qgquelra que ele. gue eles
trabalhe zlobalmente. que ele entenda que how are you
gquer dizer como vocdé estd digo como val vocé 7 ]

[ uhn . hum. . . uhn . hun

se eu percebo gque pra ele egge are € importante ele
aaber gue esse are & egtd... ou € tal. eu achso aue deve
ger dito. entBo... eu acho assim. que alguns: tém
neceassidade de associar a linguagem com o inglés
uhn . hum
ou:trog j4 conseguem. pedar ¢ total. certe 7 €: e na
hora. que é trabalhado. se vocéd faz wna mimica. se vocé
faz um {ic) e tal. e. J& & uma no¢is que j4: J4& se
incorporou na cabsca dele
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zhn. hum :

certe 7... ahn: ... n3oc sei... outros eu achc gue J&...
conseguen mais ge... se eles aagirem junto. entdo por
isso que &z veges 21 dou o o Leatrinho né 7... chamo
rra pra representar & tal porgue parece que issc. ajuda
tambhem. e mesma benho algumas dividas de {(3.0) de
como &.

uhn . hum/

gue realmente... eles est8o aprendende. como. qual & o
mecanismo que leva a aprender i

uhn. hum

entlo au an en tenbto. .. diversos artificios.
diversas... & pegar por diversos planos pra ver se. ge
consegue. ..

uhn.hum. .. o exercicios do workbook do discoveries...
o que. vocd acha que pelos exercicicos. a projegfio dels.
o objetivo deles... realmente... proporciona  uma

aprendizagem eficaz pro’s meninoas ou: vood sente falta
de alguma coisa ou...

eu acho que o {esse) exercicic. ele faz o aluno... ahn:
rever a matéria né 7 porgue eles n8c Lém. a:
principalmente dessa faixa de D2 série etal. eles
ndo... nao 8m assim maite paciéneis de sentsr s
estudar {ic) muitag vezes {(ic)

ahn.ha _

e eu acho gue o workbook d4 essa.. essa proporcicna
mais um bempo pra eles verem., e vocod. nBo sel se vooé
percebeu eles gostam de fazer o work

phn . hum. percebi sim

muitas vezes eles estlo fazendo na frente. gquando eu
vejo j4 fizeram a:

uhn. hum

a licHo. n8c mandei fazé. eles ja fizeram

uhn. hum

entdo a vantagem do workbook & trabalhar: novamente. ©
contetdo. de uma maneira agraddvel ahn: mas eu né&o
acredito que ele reforce nada ndo

uhn. hum

que ele. agirva pra reforgar

uhin. hum

agora esse ano. nio sel se voed viu. surgiu. um novo.
en recebi do: ... recebl 14 da longman... um. uma.

grammsr practice. £: aonde. realmente laso agul que eu
acho que vai ser trabalhado...
ah [ ael ]

aabhe ? gque eu acho gue realmente estava faltando
uma coisa dessas. & parece-me gque. gue eles viEp gostar

de trabalhar também

ahn.hs
s6 que. esu. com essa. acimuloc de colmas gue eu tinha
pra fazer. eu tive... Tful olhar o livro quando a

relacio de material proz alunns  J4  estava  pronta
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entdo... nd&s pude [ encomendar :

ficou invidvel ] pPra esse anc
ficou. mas eu acho que satravés dele agui eu— posso
langar alguns tipos de exercicios gque sejam...
uhn.hum
entfo isso agqul eu achoe gue d8 mals pratica...
uhn . hum
pro alunc. sabe 7 o workbook eu acho gue é mals mesmo
pro aluno. rever. forca o - aluno

pe L certo ]

abrir um poucc o livro. sabe 7... & quase uma diversio
o workbook.
vood Looou num ponto muito intereagante. essa
dependéncia gue os alunos tém muitas vezes de voeé
ahn:
e: qgue eles n&o conseguen assim. fazer nenhuma
atividade muitas vezes se n8o. tive aquela. certeza
gue. assim se voce ndoc der o aval dagquela atividade gue
ele td fazendo né. [ entio: ]

gei
nag entrevisfas & nos guestionarigs né.
ahn
alguns responderam gue:... ahn... gue realmente sd faz
ae vocéd explicar o modelinho pra ele né... e:... eu
fico pen/sal eu perguntava pra eles [ apalim ] I’

certo 4/

zge yoed ler o livro em ¢ama. estudasr tal tal.
&1 a1 faco mas eu precisso ter a gerteza ...

através da
[ & a inseguranca <4 né ? & uma cerba inseguranca.
porgue nem sempre os exerciclos que eles fazem en
expliquel antes
yhn.hum. . .uhn. bhum
né 7 a: por exemplo... aguele., essa Gltima licd%s gque
eles viram de {ic) aquelas perguntass gque havia na
uhn. hum

no  epercicio wum... =sses €1 mandel que eles
lavassen pra casa & fizessem. entdo ales
Lrouxeramn [ ag perguntas ]

vhn.hum
na classe... mas vocd percebe gue bem muitos dque ndo
conseguenm realmente. né 7... &: e sabe 0o gue accontece
muito bambém com os alunocs Z... & um negdcio gue {(squi
ndas temos) professores. no tobal. ndo € de inglés nio
uhn.hum
ahn: eles. realmente sfoc dependentes assim... vocé da
uma prova... eles olham & eles dizem assim: o que gue &

pra fazer aaui ? aln:da que a instrucioc seja simples
ghn.hum. . .vhn hum

o que gque & pra fazer aqui 7 & um. uma preguiga mental
de ler a instrucl8o e seguir ums instrucio

ahn. h&
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isso al o/os meus colegas ase [ Queixam Lambém }
a1 gel. eu sel

sabe 7 ... entB0 a gente estd tentan:do... eliminar.
mas n&o & tio facil né

[ uhn. hum }
4z vezes... ah: por exemplo. guando & uma prova... 4s

vezes o aluno vai ficar prejudicado nfo fazendo a
questi&o. embora ele [ aoubesse }

- uhn. hum
pelo fato de: ndo saber como fazer entfo:. eu mando ele
ler. 0 gue vocé acha que & pra fazer 7 ... né
uzhn. hum

0 que vocé acha que & pra fazer 7 eu pegoc uma opinifo
por alunge neé 7 ... e aAs vezes eu acabo explicando mesmo
86 pra vé-lo fazer. pra nido deixar que ele.
[ nfo faga ]

uhn . hum uhn. hum/
gue ele delxe de fazer...
quer dizer: é: que a genbe v8 assim. gue o li:vro.

ele... talvez o livro assim. os alunos... &:. eles nio
conseguemn dialogar diretamente com o livro. se ndo
tiver o professor como mediador... {que) dizer

&:. mas eu acho gue Ltambém por ser BA série.. gque eles
ainda ndo dominam muito bem
uhin . hum/
vocé vE que as instrugdes vém todas em inglés/
uhn . hum/
& nem sempre  a; instrugdo estd clasra. fica clara pra
E eles ]

uhn.hum
por melo do ingliés. né 7
ahn.h#&
Ja:. nas outras séries exliste uma compreensioc malor.
das instrucles. embo:ra eles sempre gueliram ter certezma
que elem enbenderam. sabe 7

1hn. hum
Swwex aqui é& pra fazer isseo 7
[ agqui ] & pra respondar [_mesmo 1

uhn. hum uhn . hum
agsim. td certo 1ssc gue eu iz 7 eles querem sempre
uma s
uhn. hum
uma orientagio
por oubro larde. tinha alguns alunos na sala... que:...
gue vong via que muitas vepes eles:. ficsavam. assinm:
... dispersos da explicaclio até certo ponto mag

{ certo }

que no momento gue voeé pedia alguma coissa  deles.
elea: ... sles ess/eles egbavam prontos a reagpondsr e abé

farmiam outras perguntas. ne 7

-

F-Y

g
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o que gerid dque diferencia esse/ o' processo de aprender
desses ai. e:. 2 dagqueles que sdo  tobalmente
dependentes. .. serid aue esses. vBo mais ao livro. eles
procuram ma/ © livro completa isso. eu/
ah eu o:lha/
gostaria de saber a sua opinifo

[ ahn. & 41 em lingua inglesa.
a gente tem esse problema dos alunos que estudam fora.
aatdo mais a frenke
ahn.h#
entéoc. acredite que muitcs casos desses gio de alunos
gue J4 estio dominando esse contetdo

[ uhrn . hum ]
& estd3c: bem ‘itrabalhados com eles. entfo. J& se
dispersam porgue ndo tem necessidade (ic)
[ uhn.hum. . .ghn . hum }

entdo essea sfo capazes de fafagora. e. existem slguns.
vocé mesmae viu, o Mxxx o Fxxx
uhn.hwn. . .uhn. hun
ahn:. aue tem facilidade. eu acho gue € uma uma questio
ga:be. de nivel intelectual mesmo porgue esses 380 bons
alunos nas oubras [ matérias também ]

uhn. hum
nas: reunides. com o professores voads., fica
parcebendo
whn. hum

gue esge aluno ele estd muito firme nas outras matérias
também. ele ftem uma {ic) malor sabe

phr.hum. . .uhn . hun. é uma diferenga individuoal dele com
os oubtros né ¢

eun acho que é... &0 acho gue. que seja lsso sim... €
ousrtros que vood sente asaim uma dificuldade [ SrI0rme
uhrn. h

até ageim alunos supser eaforcados mas gue nd3o atinam
com a coisa

b, huamnm
e acho que & umsa/. na 5H& mérie eszpecialmente & uma

guestio também de imaturidade

uhn.hum. .. eu  conversel com o Mxxx na/ ele foil um dos
entrevistados né

sel sel

2 gle... contou um pouco de como era que ele fazia com
o -livro em casa

sei,. sel

entdo sle falou gue ele sentia necessidade de:... de...
copiar aguelas, &. A&, de escrever. de estudar
egcrevendoe., ele falou que esge & um processo dele gue
ele abgorvia melhor tal = gue... & ey perguntel pra ele

por/ como na sa:la né. como € que ele. via. ele di/ele
respondeu gue mulitas vezmes guando ele. vond ia explicd
uma coisa... ele achava incrivel qgue ele JA... Ja tinha
perceblido aguile alil
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ao
e eu perguniel a ele... como &€ gue ele. que eale via
isso né. entl8o ele fas ele falava assim que: multas

vezes OB colegas dele ndo conseguiam alguma coisa

rorgue nio se preparavam pra aula

aei

aué dizé: entido qué dizé., ..

ele estava... Julgando gque es3s8e preparo que ele faz em
casa era importante

importante... entldo eu fico pensande assim. como. que/sa

gente quande é professor a gente tem o livroe gque/ele a
gente ta mais que provado que ele & uma pega cenbral...
pra gente trabalhar com ele né. ent8o: como & gue seria
&:. como & que sgeria assim pegar o discoveries dentro
da sala de aula com btodas essas diferencas ai 7... quer
dizer. no sentido de como & que cada um ia aprender via
o discoveries né. o que é. o gque & gue estaria faltando
nele pra Que a gente tivesse uma vigfo mais ampla de/
pra que tbodos aprendessem ilgualmente que voeéd diz

ndo sgeria todos igualmente mas qgue todos pudessen
assim., cada um se acoplar dentro do livro...

cada um & sua maneira de [ aprender ]

sim.sim
aprender
gim., sim
ahn: ... deixe-me pensar... € uma boa... wma boa

[ uhn. hum ]

guestBs pra ser levantada mesmo... ahn: (4.0) &ahn:
{6.0} n8o sei:... ele & visualmente mulito aitraente.
carto ?
uhn.hum
a crianca gosta de ver e tal... mas: conforme eu tava
te explicande & respeito do target...
uhn.hum
ahn:... n8o seil se tivesse malis uma seqgiiéneia visual...
uhn . hum

faria com gue ¢ aluno consegulsse assocliar melhor
uhn. hum. ..
sabe... nao sel se & porguese ew ainda &6 muite presa a
epse dai sabke Jexx. sinceramenke
[ uhrt. hus. . .uhn. hum ]

-

néoc sei. ge isso & uma col:sa minha

uhn.humn

s ... porgue eu achava gue funcionava muito bem
uhn.hum

& isso nin tem no discoveries. né 7

uhr . hum

ahn: entic guando ele vali trabalhar esses usoa &  tal.
ele tem mais gue: ficar ligado na palavra escrits do
que na imagem

nhn.hum. . .whn. huan



283
284
285
2886
287

Z8g
288
280
281

292
283

294
285
288
297
298
288

300
301
302
343

304
305
308
307
308
309

310
311
312
313
314

315
318
317

318
319
320

B
Pe

Pe

Pe

Pa

Pe

izé

né 7 mais [ na palavrea
eu gel ]

escrita., entio quer dizer:

[ vood diz no dismcoveries 7 ]
no discoveries acontece. porque vocd disse o que: o gue
estaria faltando
uwhn, hum, . .uhn.hum
né ¢
sim.sim
ent8o... talvez... talvez isso né. uma. eu sou ums
pessoa asglim mulito metddica. gosto muito das coisas.
uhn.hum
sabe 7. organiza:das e tal. entlc. ndo sel. se tivesse

por exenplo... ah: embora algumas vezes tenha (ic) até
a8 gente trabalha assim. naguela lic3o... al meu/na
lic80 trés... what's hie name 7?7 whabt s her name 7. s30
ymas figuras. uma ao lade da outra

sim. sim

certo 7 existe de vez em quando... btem isso dal também
uhn. hum

mas na hors do disdlogo por exemplo ndo

uhn. hum

entBc como & gque eun refago ezge/vocé vé como & que eu
refaco o« didlogo. eu tenho gque:. contar a situacio.
né 7

uhn, hum

ent&o su digo né. ahn: o menino Jogou. Jogou. um disco
ahn.h#&

e quase pegou a cabeca da menina. 0 que que ele
gritou 7
uhn . hun
look out né
sim
ai 2la pede desculpas. como & que ela pediu 7 sorry
uhn ., hum
mas eu tenho gque falar... e engquantce gque se. ge ele
visge... no/eu ndo precisaria esgtar falande
[ ta certo. ]
14 usando em portugués
uhn. hum
sabe 7 ... eu gostaria era de uma colisa asginm
isso rio  livro ajudaria mulito a&: desenvolver a

aprendizagem como um  todo, elea lam poder estabelecer
easss seqgiifncla
&« entendeu 17

uhn ., hum

en acho quse eles poderiam através da imagem... ah!
seqilencial assim ah:... ligar mals a palavra. <. ©.
didlogo... com a:

uhn. ham

com a acho
com a aclo
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com a situsclo... sahe 7
uhn. hum ,
porqgue: nao tendo isso... eu  tenho que fager ds vezes
aasim
vhr.hum. ah. sim. .. [ {vamos) 1
e dal entBo 1 eu recebo assinm.

critica de um aluno que diz assim: vocéd nfo devia falsr
portuguds na aula
ahn:: B
e ai vem o oubro aa mesma sala e diz. eu acho Que vooé
tem gus falar portuguéa na aula
en sel
ent8o su mesew me sinto muitas vezes muilto dividida...
e ai pelo sim pelo nfo eu: en fico muito preocupada com
aguele. gue: n8o estd aprendendo progue ndoc entendeu.
nio conseguinv visualizar bem aqullo gue eu gueria, e ai
ey falo mesmo em portugués
(ic}
aabe ¢
bom Sxuxx ey qguerlia agradecer a vocé. vocd deu uma
colaboragio muito valorosa pra:
eapero [ que tenha sidao }
pro nosso trabalho
Gtil pra vocé. como eun disse. eu figueil um pouco triste
de vocé poder {ic) {({ruidoa)) eszcolheu para observacio
esta classe [ que }
uhn . hum )
de bodas pra mim. foi a maie dificil de trabalhar,
unn . hum
em funcio da inguietude da [ classe ]
uhn. hum
certo. que: na qual eu achel assim que o trabalho n3o
consegul dealanchar como eu guerila
uhn. hum
a: ahn: comg deslanchar na outra cleasse due su
considero a melthor &, ..
phn. hum. . .uhn. hum
razoavelmente bem na 3% clasege gue ficava no meioc termo
ai/

el sel
[ sabe 4. ent8o ahn: digamos assim. gue a minha...

ndo sei. acho que pode até desligar ai. a minha vaidads
profissional ficou um poucce. ah: ah: como se diz.
ferida
ah:
pelo fato de [ ndo poder ]
L imagina /

apresentar a vocd um btrabalheo melhor
mas: o E desempenho 1

certa 9



354 Pe

A58 Pe

357 P
358 Pe

358 P
360 Pe

361 F

3682 Pe
3Ba p
364 FPe
3Bs P

368 Pe
387 P

368 Pe
3688 P
370 Pe
3F1 P
372 Pe
373 P

128

deles. é: nns instrumentos de pesquisa gue foram

aplicados. eles mosbraram  um degsempenho. .. maito
gatisfatdrio -
e eu n&o a/3J4 ndo acho J=xx... 2u ndo sel s &u S04

perfeccionista. su ndo gostei...
mas &/ eles desenvolveram assim um degempernho
gabisfatdorio. pra o tipo de material que eles. tio
uzando. pra o tipo de material que &€ apresentade pra
eles. eu: quer dizer. os dados revelaram aseim um. um
dentro +~ do contexto
[ um progreaso 4 ah: Iinclusive eu nAo figuei

agabendo o resulitado da segunda
&: a segunda eu ainda nlAo tenho concreto mas en

POAS0 }

seli
te mostréd pra vocg depcis. pra vocé ter egse feedhack

ah., interessante. £: acho que vocd tinha que colocar ai
a regssalva. o. o fato de ter side dado no
[ alhimo dia ]

ah sim
deve ter prejudicado um pouco [ aabe ]

uhn.hunm. . .uvhn. hunm

ew vl amsim num ou oubtro aluno umsa certa md vontade de
guerer bterminar/ —
uhn. hum
inclusive vi aluno gque fez a primeira. & largou a
segunda se ele/ ele/ que ele poderia

muito bem ter feito
[ vhn.hum. . .vhn.hun ]
vocéd percebia que ele seria [ Capaz 1

uhn . hum uhn.hum

mas: infelizmente e: as clirounsténclas né. atrapalharam
uhn.hum
entic. nin sei. e agors vocég ta pensando em fazer um
livra 7

ENTREVISTA COM ALUNGE DA EOCOLA PRBLICA
ALUNG ]

vocé gosta de estudar inglés 7

mais ou menos

por que mais ou menos 7

ah. porgue tem mulbtas colsas gue eu nido entendo né...
o que aue vocé ndoc entende 7

ah. o5 verbos (essas colsas)

mas. o seu livre fala am verbo 7

eu nuncesa vi

nunca viu e por gue voeé falow que nio sntende verbo 7
alh. eu vejo todo mundo falar em verbo, wverko to be,
azsin, eu ndo sel
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sh: pega o teu livro ai um pouco. fala pra mim uma
coisa: o que gue vocéd acha da lingua inglesa 7
é’(ic) a gente fals o portugués né, eles falam o inglés
ne.
ah. o gue vocé acha do inglés 7
inglés {(uhn.uhbn) é dificil da gente aprendsr a falar
né. uma lingus nova
eh. voeé gosta das aulas. & do teu livro. vocd gasta do
seu livro. gual a parte do seu livro gque vocd mais
gosta 7 T4
o livro inteiro
o livro inteiro 7 wvocé tem dificuldade em algumas
coisas no seu livre 7
algumas
dd um exemplo pra mim. qual a parte que vocdé tem
dificuldade 7

tem coisa gue a gente. tem. tem pergunta mais dificil
mas nidoc tem no livroe entdo a gente tem gue procurar em
outro lugar
dd um exemplo pra mim
num t8 achando
& gosta dam partes do liveo 7
se fTosse colorido era melhor
ge fosse colorido era melhor 7 ... o8 exercicios qgue
vocod acha dos exevcicioa. vocd tem dificuldads 7
é. assim alguns. & um pouco dificil
deixza eu perguntar wuma o©olisa pra voed., vood vocé
conaegue fazer os exercicios se a professors sxplicar
antes como & que faz 7
a0 se a professora explicar antes
e hem algum que vocé consegue fazer sozinho ?
acho due algum... challenge
ah. o challenge vooé conmegue fager sozinhe... por gue
voed acha que voeé pode fager o challenge sozinhe 7
egse aquil eu nHp congigo
& por que vocd acha. & por que vocd consegue famsr o
challenge sczinho e ndo consegue os outros 7
ah. porgue ¢ challenge é& mais fdcil
gh. & mais Tacil... e por que vocd acha que o challenge
é mais fécil 7

as perguntas s8oc bem fdceils, ndo tem muitas perguntas
dificeig. esse aqul & ficil também. esse agqul € o0 mais
facil gue tem. egse...
o btergst 7
é
egsse & facil (iec) ? e por exemplo. quando vecé&, .., tem
algumsa vez 4que vocd, o que gque & gue voecd faz guando
vooé ndo sabe uma palavrea ?

ey tenho um diciondric em casa. eu  pergunto. oh. su
procuro no dicionaric
e por acaso voecd tiver lende uma parte dolivro que

o

vood nio  tenha o diclondrio perto o gue., ... daue voosé
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faz pra entender esta parte 7

e ndc tem ninguém por perto 7

sim. nem & professcora nem um diciondrio. ©& espera pra
perguntar pra ela (ic} algum...
au vou perguntar pra ela

tem alguma vez que vocgd consegue olhar e degeobrir o
qua zignifica 7 todas...

algumas vezes

algumas vezes 7 e auando acontece lsso como & gque vood
faz 7

ah. eu faco {(ic) s eu consegulir descobrir a palavra eu
fapo {ic)

e dd pra... cé lembra como €& que vocé faz para tentar
descobrir 7 & lembra de como é gque & faz pra
deacobrir 7

{negaclo)
n8o tem uma idéia assim da. na sua cabeca como € gue
vacd faz 7?

ah. a gente olha pra palavra assim e tem uma idéia.
aasim do que é. 4o gque pode sar

isso. .. e que que o8 faz. assim. pra sabher o gue pode
ger 7

qué v&, “test”. pele jeito da palavra & um teste.

no & 7

ah., qué dizé gue vocé olha e ela parece com a palavra
em portugudas gque voed conhece, dai vocé., ..

antio...

e guando tem uma que nfo rarece com ¢ portugués 7

ai eu espero pra professora explicar pra mim

ja houve slguma palavra gue ndo parece com o portugués
gue vocé conseguiu entender 7

gue eu ndo consegul entender 7

que vocd conseguiu enbender o significadc

vhn.hum {assertiva)

e vocd lembra como foi gue vocd fez nemsa dal gus néo
parecia. lembra ?

vvs f(@llénecio)

td legal... obrigado

ALUNO 2

como & chama 7
Muwx
Mxzx responde uma c¢olisa pra mim. c€ gosta de estudar
inglég 7

gosto
por que 7 vocé podia dimer por que . tem alguma raziso
eapecial 7

ah. & porgue se a gente for pra outro paiz. néd, e Lam
que saber falar varias linguas
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dai vocé ascha gue & importante ? -

eu acho que € importante. muito importante

£ que que vocdé acha sobre os paises gue falam a lingua
inglesa ?

ah. eu acho nfo maneirado (7)

e vocé acha que o seu desempenho na classe & bom. em
inglés 7?7

eu achc que sim

me conba uma coisa. MExe., vocd gosta do seu livra 2
goeto :

quais 830 as partes do livro que vood gosta 7

o challenge e o barget

ah. ¢ challenge e o target 7 por que vocé gosta mails
deassas duas partes 7

porque faz muitas perguntas

por que faz bastante perguntas ? e. su vou perguntar
uma celisa pra vocé., se vocd consegus fazer esses
exercicios scainhe ou s8e a professora nic eaxplicar o
modelinho antes vocéd n8e faz 7

{ic}) consige fazer mozinho

vocé consegue fazer sozinho 7 e voeé poderia me dizer
por qué 7?7

porque eu j4 estudel trés anos numa escola de inglés
ah. voed jé estudou trés anos numa esecola de inglés 7
Ja

ant8o essa parte desse livro & facil pra voed 7

-

&
e guando vocé tem ums palavra que vocg pnlo conhece, ©
gque vocd fap 7
rergunto pra professorsa
vood senprs pergunta pra e2la 7 4 aconteceu alguma
palavra qgue wvoecd tava olhande e vocéd num. e voed
descobrin em precipar perguntar pra sla 7
Jja
come fol gue vocd fez 7
bom. eu descobri (ic). n¥o sei te explicar
digamos gqgue vocé estd lendo um  texto desses daguil
{repete) & ail aparece uma palavra que vocd nlo conhege.
cerbo 7 gue que vocd far. & nmum Ltem um diciondrio nem
a dona perto pra perguntar pra els
ey tento deacobrir
e ocome & que vocé faz pra  tentar descobrir. assim. da
rra voct tentar lembrar. gque gque vocé tenta fazer pra
descobrir ?

deixa eu v&,.,, As vezes & palavra € guaege igual ao
partugués
isso. e quando n3o parece com 0 portugués. como € que
vocd fazm 7
ai eu pergunto mra... {(=la)
& 34 houve algums vezr aue voré conssguiu descobrir sem
orecisar perguntar. voog comecnu a fazer algumss oolsas

gue levou vorsé a descoshele punl Fol 7

ER
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£

N
2 como fol gque acontesceu isso 7
gquande eu Tava na escola de inglés
e qgque que vocd fez., vocd olhouw as palavras juntas. vocé
comegou a analisar como € gue & a palavra 7

nao. eh... eu vi gque a palavra era quase igual (a0
dicionadrio). fci até a palavra bela
ai vocd conseguiu fazer uma assocciacBo
congegul _
e egse livro agui. au. vood acha dele 7
acho gue ele é muito bom
sle € bom 7 por que voc2 acha gue ele & bhom 7
ah.
e por gue vocé acha que ele & bom ¢

{ic} poraue ele ensina coisas que ds vezes ey nem

cheguei a perceber
ah &. cf pode did um exemplce pra mim 7?7

deixa eu v&. aqui oh. esse... onde vocé& noras 7
ah. esse dagul vocé€ n8o percebia ?
nio

e o que fol gue levou vogé a perceber isso agui ?

uhn. ¢ que qQue levou a perceber 7

sim. como foi gue wooé perceheu issc agqui ?

depois que & professora comegou a explicar...

deiza eu fazer outra pergunta a _vocéd. vocéd sempre
entende as coisas mals por vocéd ou vocd 85 entends
quando a professora explica 7

ndo. as vezes eu entendo sozinho

sozinho uhn.hum. e quando veeé entende spzinho vocé
acha que & por que {duas vezes)

uvgando a cabega. usando a inteligénecia

e vood consegue se lembrar. assim. como € due  vood usa
a cabeca pra entender sozinho 7

{sildncio}

c& nfo faz idéia 7

{siléncic)

e guando a professora explica 7

ai eu...

fica mais facil 7

fica

ALUNO 3

+uda bom 7 senta squi. como que cé chama 7
Ruxx

=& gosta de estudar inglés. Rxxx 7

goato

e gue gue voeé acha da lingua inglesa 7
ah. intersssante

por gue vocé acha intersssante 7
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ah. porgue... ah... porgue acho
e vocé acha que vocd val bem em inglés 7
mais ou menos
gue vocé acha do seu livro 7
acho legal
vood gosta do seu livro ? quais s%c asz partes do  seu
livro gue vocé mais gosta ?
gosto do target e do challenge
e por que voce gosta mails do target e do challenge 7
an. porque tem perguntas legais. a gente dd pra
antendsr
e por gque vocd ndo gosta das outras partes 7
ah. eu gostc né. mas eu ndo entendo muito
ah. vocé nio entends 7
ndo. en entends mas gosto mails do (ic)
e gue que voeé faz guando néo entende uma parte ?
ah. eu perguntoc pra professora
c& gempre pergunts pra ela 7 houve alguma vez dque vocé
conseguin entender sozinha 7 sem perguntar pra ela ?
ah¥.ahi
e quando aconbeceu iassoc. vocé lembra como fol gue vocé
fesn 7
ah. ndo lembro
porque as vezes a gente consegue entender uma palavra
sem precisar perguntar pra ninguém e chega € enbende.
entdo o gue vocd acha gue acontece com voeoé€ que faz
vood entendsy uma palavra asgsim ?
ah. eu colcocco asgsim {ic)
e quando vocd val fazer os exerciclos. vocé geralmente
faz sozinha ou vocé sd faz quando a professora
explica 7
ah. s6 quando a profeassora explica
& tem alguma ves que vocé consegue fazer sozinha ?
&g veges
e guando vongd faz sozinha. wvocé acha que voed
conseguliu. por gue 7
ah. poraque eu entendi
ah. porque vocéd entendeu: e guando & que voocé tem
certeza que entendeu 7
nio sel
+tom alguma hora. assi. que voecé nfe precisa perguntar
pra ela porque vocd tem certeza gue vocé sntendeu 7
a4s vezes tem
e por que que vocé gosta mails do challenge e do
target 7
ah, porgue eu acho gue sntendc mals
e tem algums raz8p especial 7
nfa. ah...
o que faz vocé€ achar o target & ¢ challenge mals fdceil
do que as funefes pro exemplo 7
ah. porgus as perguntas 830 mals faceis
as perguntas sfo mals fdcels, 2 gue voecéd faz com as
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perguntas mais dificeis ? .

eu falo pra profesgsora a. &s vezes deixeo em branco e
peco pra pPofessora corrigir
s masme depols aue ela corrige. voeé aprende & nfo
esqueces mais ?

ahi (assertiva)
e vocé acha gue com esse livro ai vocé consegue
aprender bem o inglés. vocé tad aprendendo por esse
livro 7
ah. mais ou mencs {ic) pra aprender
... ocomo é que voed se considera uma estudante de
inglés 7
nem sei
e gue que vocé faz. por exemplo. quando vocé pega uma
palavra dificil gue vocé& nfio conhece o significado. o
que que voeg faz pra tentar conhecer 7

ou eu pergunto pra minha colega oun eu procuro ne

dicionédrio. eu tenho um diciondrio
e j&4 houve alguma vez que vocg J4 conseguiu descobrir o
significado da palavra sem perguntar a sua colega ou
olhar no diciondric 7
néo
sempre voed tem gque perguntar pra alguém 7
2
+4 legal. Bxxx... obrigado

ALUNG 4

comp of& chama 7
JR¥E
Jxxx . vocd gosta de inglés 7
mals ou menos
& gque que vocd® acha do inglés ?
& bh3c. eu ndo =zei...
ndo tem uma opiniZo.assim. ..
nio
e vocé acha que vocé consegue aprender bem em inglés 7
sim
aque gue vocé acha do seu livro 7
ah... hem explicado né
assim. vocé acha que seu livro € bom ? por gue vocé
gosta dele 7
ah. porgue ele € bem explicado. separado por nomes.
assim tarsgetb...
voré goeta de aprender. assim. separadinhe 7
ahé& {assertival
& 4duais 88o az partes do livro gue voeéd gosta meis 7
o barget
o targeb. por gque o target 7
nfo meil
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porque. assim. tem uma parte do livro que a gente gosta
mais. tem uma razfo. assim. né. entdo vocé falou pra
mim que vocé gosta mais do target. ent8o © gue que faz
vocé gostar mals do target do que da 12 parte do livro.
POy exemplo 7
ndo sei
e vocé consegue resolver o target sozinha 7
agsim. guandc {ic) livro
{ic) e tem outros exercicios gue vooé faver sozinha ou
586 ge a professora explicar 7
tem
0 challenge por exemplo...
ah. um pouguinhe s6. tem vaz
o gque vocé acha do challenge 7
ah. mesma coisa. 86 gue. ..
tem alguma parte dificil
&g vezes tem
gqual & parte que vocé acha mais dificil 7

formar frase. quando a professora muda {ic) o texto
também
e vocd gosta de ler 7
em inglés. mals ou menos
quando vocd encontra uma palavra que vocd n8o  sabe o
gue €. logo no comego. que que o8 faz 7
&g vezesg eu pergunito pra professors ou entBo eu (ic) do
Jeito que td ali
e tem alguma ver gue vocd gonpegue entender
tem
e wocd se lembra. assim. como vocé fazm. assim. pra
entender dquando aparece uma palavra nova que vocd ndp
consegus Se lembrar 7
lembro
ent8o come & gue vocd faz pra entender uma palavra
nova. aparecsu  aguela palavra nova. 14 noe texto. vogé
olha. assim. no comeco depols. dagui a pouco vocd
lembra o que gue vocd faz até vocd se lembrar 9

ah. em muito lugar btem alguns nomes. assim. que & 1
que tem som de 1 né. ai entic eu vou tentande
voed val tentando 2 vood consegue lembrar 7
& tem ver {ic)
e quandoe a professora  ta explicande na ¢lasse. Lfenm
alguma vez que vocé consegue entender sem precisar dela
explicar ou 86 se sla explicar 7
80 se ela explicar
a6 ae a professors explicar. e o8 exercicios. vocé
consegue entender sozinha 7
depende dos exerciciocs. né 7
guando voed ta estudando com um livre em casa. como €
gque vocé faz 7
&g vezes eu prergunto pro men pail
cd perguntsa pro =eu pal 7

in
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e Jjé aconteceu de vocd estudar wna pdgina do livro
sozinha. sem consegulir perguntar pra ninguém e
entender 7

&. =d uma vez ou duas

isso. e quando isso acontece vocé acha que & por qué ?
ah. porgue eu prestel atenclo na aula
aque mais ?

ah. btambém &as vezes eu perguntoc pro men oolega. ail a
gente fica lembrando
& tem alguma vez gue voeé cons.gue sozinha. of comecou
a ler o livro. pegou uma pagina do livro. comecoun &
estudar e daqul a poucce vocé entende tudo e ndo precisa
perguntar pra ninguém 7
ah. ndo...
ndo acontece agsim ?
ah. ndo lembro se aconteceu.
cé gosta do liveo 7
gosho
cé&, acha gue realmente t& dands pra vocg aprender
alguma coiszsa de inglés por ele 7
akt. ..
vood acha que o inglés wval gervir pra voecéd na sua
vida 7
su acho gue val
come vocé acha gue € o seu desempenho na classe 7
ah. mals ou menos. ndo sei...
obrigado. ..

ALUNO B
como € gseu nome 7
Fruw
Fuxx., vocd gosta de inglés. Fxxx ?
an. gasto

por qaue 7
& bom aprender. mas & wn pouco dificil.
ah & 7 por gque voed acha gue é dificil 7

ah. escrever € um pouco complicado. .. -
esarever 7 por gque voced acha gue escrever &
complicado 7
talvez a gente ndo entende uma palavra {(ic) eu procuro
o gsignificado dela mas nfoc & dificil escrever. assim.
sempre... mas vé ela. assim. decorar ela. pra poder
saber mesmo

j4 mconteceu algume vez de vocd descobrir o significado
de uma palavra sem perguntar pra uma pessoa ?
Jja

como fol que vocé fez pra acaontecer igso 7

ah. por exemplo. €U nAg  =mabla uma palavra. ful la no
dicionario. progurando... dai achei & ndo precisel
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perguntar pra ninguém

e j4 houve alguma vez gue voeé€ J& descobriu até mesmo

gem olhar no diciondrio 7

nao '

tem que colhar 7

tenho

e como & que voecé acha que € o seu desempenho nas aulas

de inglés 7

acho que € bom, eu presto bastante abtencHo.

que que vocd acha do livro 7

ah. & bom &z vezes, sabe 7 porquse &s vages. com ele. 8

gente nAo aprende muito. tem gue ser mals explicaco

explicacfo como 7 déd pra vecd dia um exemplo pra mim 7
ah. a professora tem gue explicar. a gente tem gque

prestar a atencdo. ela explicando. a gente desenvolve

mais

?
A

guer dizer. vecéd estudando sozinha pelo livro vocé achsa
que n8c dd pra entender ¢
ah. da. dé né& 7 mas a explicacdo & mulito melhor
por que vocd acha gue a sexplicac8o & melhor ?
ah. eu acho. prs mim. eu estudo melhor com a explicacic
da professora. mas eu tento fazer com o livro sozinha
né 7 mas el gempre faco mais. ..
antio vamo conversar aobre guando vocé tenta  fazmer
sozinha pele livro. comeo & aque veocé faz pra estudar
pelo livro 7
e leio bhastante. releloc pra mim poder ver o

aignificado das palavrinhas. ver o significado delas.
leio hastanbe pra eu saber como 8 que faz tudo.

quais 8o as partes do livro gue vocé mais gosta ?

au  gosbo de algumas estdrias 14 gque tem. © target e
aloung exercicios. menos o challenge gue eu ndo gosto
ah. vocd nédo gosta do challenge 7

ah. & muito grande. tem mulbas colsas complicadas

&. vamos conversar sobre colsa complicada. quande vocé
va um exercicio complicadc assim como o challenge. como

& que vocé faz ? cé& tenta fazer sozinha... 7?
ah. eu faco. eu face até o Gltimo. se eu nfo consegul
ai gue eu converso com a professcora... mando ela me

explicar. mas eu faco até...
e esaes exercicics aque vocé faz do seu livro. vocé
faz ... vocéd procura fazer por vocd mesmo ou alguém tem
que dé& um exemplo pra vocé entender comc € aque faz 7
sh. n3c. eu fago por mim mesmo
e como £ gue vocé faz pra conseguir fazer o sxercicio.
eles sdo fdceis ou voocé tenta (ic)
ficil nBo &. a gente tem gue tentar. eu (ic} também. ..
a1 vou conseguindo fazer
e as parftes no livro gue vocé nio gosta 7

& n challenge . 88 ¢ challenge. porgue ¢ restou eun
gosto
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vocé acha. vocd gosta de  aprender mais quando voecd 18
soezinha em  capa. eatudo como vocé desse pra mim ou 56
consegue quando a professora explica 7

ah. ndoc. prefiro como eu fago sempre. 18, assim. eu
acho gque eu entendo melhor do gque os outreos fala pra
mim. eu acho su ficoe meia.... dai eu n¥o entendo
direito
e vocé acha que esse seu livre oferece oportunidade pra
vooéd aprender sozinha 7
ah. acho que =2im
gquais 80 as partes que wvoog acha desle gue oferece
oportunidade pra vocéd aprender sozinha 7
o target. & ele. j4 v& tudo que a gente jé& aprendeu né.
e agquels parte das fungles. o que vocd acha dagquela
parte das funcles 7
qual ?
aquela 18 parite gue ele apresenta...
ah. tudo né. asasim,., eu acho maiz ou menos porgue aguilo
14 34 mestra btudo. J& vé€ tudo. entdo a gente tem gue
aprender melhor sim. né ?
no geral. o gue voed acha do livro 7
ah. acho bom. porque ele também. porgue nido preciga  da
profegsora ficar explicando. porgue a gente lé e ja
aprende sozinha la. no livro
a vooé acha que o que voced $4 aprendendo tad servindo
pra vocd de alguma forma 7
té __
vocd acha gue val servir pra vocé no future 7
wval
e vocdéd consegue ter certeza daquilo gue vocé aprendeu
até hoje em inglés 7
acho que sim. se eu...
voeé estuda inglés sd agqui na escola ou em oubtra 7
a6 squl na escola
obrigado

ALLING ©

o8 gosta de inglés Axxx HEuwxx 7

gosto

por que que cé& gosta de inglés ?

ah. eu acho importante pro future. pro trabalho...

e o gque gque vocd acha da lingua inglesa 7 . fala.
assim. da lingua ingleaa

da lingua 7?

2im
e acho importante porgdue no futuroe pode ter um futuro
melhor. porgue assim. se elese  for trahalhar em algum

lugar. pode preclisar do inglés. entfo, ai ele vail
ter gue saber
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e como que voed acha gue eatd sendo o seu aprendizado
de inglés agora na B8 gérie ?

agora. ah. eu t8 achando gostoso apesar de td fazendo
Ja o 22 ano

por que ¢ 22 anc ? ah. vocd LA fazendo a 52 gérie pela
segunda vez 7

é

como € estudar pelo mesmo livro duas vezmes ?
ah. é gostoso. a gente fica sabendo melhor as coisas

e como € que vé/vocé  vwiu um exercicior ao passado e BA
vendo esse sxercicio de novo. esse ano. como &  que
acontece isso 7 voecd vé& pela segunda vez ?
pela segunda vez 7

sim

an. eun acho gastoso fazer exercicic. eu acho

importante. sgabla... 7

da asgunda vez gue vocd faz. vocé acha nais fiacil 7
vood  acha que asprendeu diferente do ane passado 7 tem
alguma diferenca 7

fica mals fdcil

vocéd gosta desse livro aue voeéd estuds com ele 7

gostn

gue que vood acha do mpen livro 7

ah. eu gosto de todos os exercicios. eu o que eu gosto
mesmo ah... eu acho importante esse livro

gual o exercicic gque vocé mails gosta 7

o target. o texto. eu gosto de quase tudo

e por gue vocd goasta muite do target 7 vamo pegar o
target entBo... _

ah. porque su gosto do target... eun acho gostosoe de

fazer

tem algum. assim. tem algum. assim. por que vocé as
perguntas mats fdeeis 7

ah. seu acho as perguntag. assim. um pouco mais facels
por que vocd que as perguntas s8o mals féceis 7

como o challenge... . ele pergunta como (ic) entdo en
fico mela assim...

vaocd estuda com smeu livro em casa 7
Ag vezes .

entio. nessas vezes que vocéd estuda. como €  que vocé
faz pra egbudar 7

como eu faco pra estudar 7 ah. eu tou fazendo exercicio
& quande tenho alguma divida eu pergunto pra minhas
irmZs ou eu velds nog exemploes do livro., eun fago agsinm

e tem alguma ves aue vocd fazp o8 exercicios sozinha 7
assim. 8d vocé estudande com o liveo 1A 7

ah. As veges

e quando isso acontece. voeéd acha gue & por que ?

ah. poraus su btou prestando bastante atengic

ah. por causa da.,.porgqae vood ba prestande atengao no
Tiwves ou tem algums colsa gue influencia ?
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ah. quando eu tou prestandc atenc8o no livro. auando eu
tou. assim. sozinha em casa. fico no guarto. sozinha.
al. ai eu presto bastante atencio
quando vocé encontra ums palavra gue vocd nfo entende.
come € que voed faz pra estudar aguels palavra ?

ah. eu procuro no diciondrio

e digamos. quando vocé nfoc tem o diciondrio por perto.
J& houve algum casc gue vocd conseguiu entender ©
significado da palavra ? :
n&o
e os exerciciocs por exemplo. vocd prefere fazer os
exercicios. agsim. sozinha ou s8é se a professors der um
examplo 7
o gque eu prefireo ?

sim
eu prefiro quando a professora dia um exemplo
¢ quando vocéd tem gue fazey sozinha o exercicio ?
- sopzinha 7 ah. eu evito de perguntar pra professora.
né 7 . ai eu vou lendo. lende. se eu nfo entendo ai eu
vou 14 e pergunto pra ela
e acontece algums vez de voc® acertar o ezxercicio
inteiro sem precisar perguntar 7
ah. &s vezes
e vord amcha gue. nesgsae momenbo  quandeo vocéd  fam
sozinha... . wvoeé aprende melhor guando wvocé faz
sozinha ou guande a professora 482 um exemplo na lousa
on explicou ?
guandc eu aprendo sozinha
vooé aprende mals... e vocé acha gue esse livro faz com
ague vooéd realmente aprenda inglés 7
acho
por gue mais ou mencs vocéd acha isso ?
por que eu acho 7 porque & o comego. né 7 ail aguando vai
pra 68 78 al j& val ser mais avancado. maie dificil um
POUCO
voed acha .gums parte dificil no sew livro 7
ai. mais ou menos

gual &€ a parite gue voeé acha mais dificil 7
o challenge

o challenge ? por que vocé sente dificuldade no
challenge 9

nele ? eu me embananc um pouco. por causa da./ guando
ele fala no A1 e pergunta 8o Az ai su me embananc um
pOUCE

2 nesse caso ai. como € gque vocé faz pra resolver o
challenge 7

ah. eu pergunte pra professora
vocd pergunta pra ela 7

pergunto. B& eu n¥p entendo. né 7 ai eu pergunto rra
ela oun eu procure nos exemplos do livro
obrigado
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vocé val dar uma olhadinha no seu livro mesmo. ..

oerto 79

certe ...

voed vai dar uma clhadinha nesse texto e vocé vai
contar pra mim como é que vocd fer pra  vocé entender
... Vo€ val dizer pra mim ¢ gue vocéd entendeu do texto
¢ voeé wval contsr pra mim como foi gue vocd fez pra
entender ...

ahn... &ahn ... {(ic) {{(barulho externc)) ...

guando vooé tA diante assim de ums coisa gque voréd hem
davida o gue é gue vocé faz pra fentar entender ...

el pego as palavras no casc as palavras que eu
conhego... velo no texto onde que essas palavras que
e conhego 880 usadas pra mim associar porgue por

exemplo ... {(ic)

roraue vood falas agul no seu guestlondric gque a coisa
... gquando vocéd a4 sprendendo 1inglés o gque € mals
importante pra vocd & que quandc vocé€ quer... Saher ©
significado de uma palavra ou vocé pergunta a
professora ou procura no diciondrico ...

guando n&o tem nem um diciondrio por perto ail eu fago

isso ...

wer 8l vocké faz essa... aseociacdo...

... laso...

&... e... vocd se prende multo ao livro guando vocé ta
estudando ou vocé: ... procura se soltar um pouco mais
do livro...

eu prooure me soliar um pouco. ..

... de gue Jeito 7

fic) ... A8 vegzes eu venho na rua € vejo nome de loja
&:,... grife (ic) .

er... como é& gue... vocg& tinha uma explicacto pra dar
pra mim por exemplo... porgue as vVveznes aparece  uUma
palavra gque vpcé nunca viu mas vocd sabe 0 que é...
come € que vocé faz essa assoclaglfico pra chegar... pra
chegar & dizer asguilo... ah... vocg nunca viu tal

palavra mas vocé acha que & tal coisa 7

porgue... sim... por exemplo... €:... como € gue eu vou

falar... o0 nome de uma loja... o nome de uma loja €
socks ... o nome da loja... pink sockse... {ic) ent8o eu
vejo, socks deve ser meia... (ic) ... entBo &€ ssse tipo
de associagdo...

quando tem... no seu livro... tem uns exercicios que
vord pode livremente... e tem outros que tem
axemplozinho antes pra vood fazer... gual ¢ gque voc
goata malils 7

eu gosto mais do que tem ¢ exemplo...

o
é

PR
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poderia dizer por qué 7

porque. .. asspim... o gue tem livremente tem mals
dificuldade de fazer...

e por gque gque vocé pente mals dificuldade 7 quasl & =&
dificuldade do livremente %

.-+ o livremente... ah... porgue... assgin ... & O
vocabuldrio que eu tenho que usar se... &... se eu
n&g associo muito bem o vocabuldrio entBo dai que eu
rrefiro o outro...

rorgue vocé€ disme aqul gue sempre que... além do que a
rrofessora ensina... vocd procura criar frases novas
elaboradas por vocg€ com slguma colea da sua vida...
guando vem o exercicio que n&e tem o exemplo vocé
n8o teria chance de elaborar essas frases novas, ..

... beria...

e:... vocd faleou gue tem... gque sente dificuldsades...
por que que voeé sente dificuldade 7

au sinto dificuldade... porgue... assim... na maioria
dessas vezes eu nfdo tou... assim... com muito tempo pra
egtudar e eu n8¢ tou com o vocabuldric muito bem
sesimilado. . .ai eu sinto um pouco de dificuldade mas. ..
quando eu estudo eu consigo fazsr

guando & gue vocd gente que o vocabuldrio t4

assimilado ?

gh,.. guando... assim... prorgue su estudo a licion...
esgsabs palavras gque gu ndo sel el procuroe no
dicionirice... nas minhas notss do caderno... & tudo...
ai eu tenho um certo dominic sobre o significado
dela... entBo essa & uma maneira de Eravar... £ s €u
olho e vejo que n8c sel escreve num papel também. ..
direitinho. .. tudeo certo...dal eu fico Com o)
vocabuldrio das licfes pamsadas... ¢ vocabuldrio at
gquarndo eun néo compreendo algum texto passado su sempre
volto pro papel {(ic)

ai vocéd acha gue vocé pegotl... €1 & nEenCor.zZsfio
funciona com vocé... aguilo gue wvocé pemoriza voeéd
riunca mais esguece. ..

Nunca mais n8o certo... &8 vegeas da wn branco mas é

muito rarg. ..
guer dizer aue a memorizaglo € uma coisa que funciona
pra voed 7

funciona
e vocé... aqueles exercicios que tem no exemple j& dado

depois voed consegue enconbrar um jeito de usar eles no
seu inglés do dis-a—-dia... por exemplo... guando

voo8: .., V& alguma colsa ou mesmo nas oubtras ligfes do
livro... voe€ achs gue voté congegue. & partir sé
daguele exempleoginhe gue t& no livro, vooé consegue
congquistar colsss novas 7 €: ...

{acena positivamente)

e:... vood gosts do eeu livre 7
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gosto
voceé fala aquil que vocé tem belas ilustracBes... que 08
textos 880 realistas... vocé tem... vocd da... vocd tem

uma opinifo positiva com relaglBo aoc livro ? vocé scha
gque vocé aprende multo relo livro 7

aprendo

aprende bastante pelo livreo 7

hum... hum...

t& bom Al. muitc obrigado por ter aceitadc fazer essa
entrevista. td4 vocé pede a P para mandar a préxima

ressoa... que td na lista dela. td4... obrigsado.

ALURO Z
44 uma olhadinha nesse texto AR ea:... procurs ver
0 gue € que vocé€ entende desse texto... e ...

contar pra mim como é que vocd faz pra entender. ..

ne caso agui nfo sel se & esporte... nio sei se &
isso...

o que levou vocé chegar a essa concluséo 7

en acho asgim... se eu nfo entendl uma palavra eu volto
vériag vezes pra ver sSe ou entendil aquela pelavra...
entendeun 7 pra ver se eu Consigo. ..

e: ... gquande vocd consegue. voecd acha gue é por causa
de que 7

ah: ... do gue eu aprendi na escola. porque a gente
precisa treinar muite bem o inglé=s...

treinar... o0 gque € gue & trelnar pra vocé 7 como é

que & treinar ¢

congultar o livro. ler varias wvezes eh... eh...
escrever varisg vezes... AsSsim. ..

ai vocé ache que vocé consegue aprender... nfic esquece
mais...

de vez em gquando 48 um branco. né 7 assim...

vocd falou pra mim no guestiondrio gque: vocéd sé
congegue aprender melhor guando a professora explica as
regras gramaticais... mas nesge  livro de vocés
praticamente n¥o tem regras... gramaticais... como &
que wocgd fazx pra entender =20 guando a rprofessora
explica 7?7

asgim... eh: tem vez gue & multe dificil de entender
asggim.... ©h as vezesa eu acho mais fécil... pra nmim
fica meis clarc quando a professora explica gue ela
torna mals fécil. ..

porague vocé diz agui aue vocé€ nfio gosta de Fficar

prerguntando pra els... mas vocé faia agui  também que
vocd 86 aprende aguilo que ela ensina... vocé ndo
aprende oubtras coisas além do que ela ensina... 86 0

que ela ensina 7 .
{ic) muitas vezes assim ad o que &€ repetido & o que eu
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aprendo. .. :

gquer dizer que repetic%c & uma coisa positiva pra
vocE T se vocé ouvir e repetir véarias vezes...
vocé sprende e nfo esquece mais 7

al sim...

e:: guando vocé& pega um exercicic. sh. eh. vocg 86
gosta de fmzer aguele gxercicioco gue tem o modeleo ou
vocé gosta daguele exercicic gue veocé pode responder do
Jeito gque vocéd gquiser ?

eu 86 conesigo entender melhor. .. na hora quando...
tem assim explicando. entendsu ? quande vem dando o
aremplo. ..

guando tem © exemplo... porgue... e al. gquando vocod tem
dificuldade vocé deiza em branco ?

ndec... ou eu ndo respondo ou eu PECC Pro meu lrmiAo. ..
ou Fra slguma pessoa explicar... se eu ndo t8& pertec ds
rrofesseora. né ?

e pozinho... vocé consegue fazer algum exercicio ?

conglge. .. vocd diz sem exemplo 7

e guando. .. gim... sem exemplo... 8e vocg tiver um
exercicio sem exemplo. ndo tem a profesaors... nko tem
g8u irmioc... 85 vocd e ¢ livro...

raramente.. .

raramente vocd consegue... e Dor que vecd® acha gue voodé

n8o consegue 7

idéia fixa sabhe 7?7 {(ic}

voceé falou idéis fixa... serd que vocé botou na cabegs
que 8& aprende se alguém ensinay pra vood 7

men pai falou pra mim gque isso & psicoldégico mesmo.. .

a gente nio aprende sozinhoe ou AR, ..

de vez em quando. né 7

de vezr em quando... vocé Tfalas aqui também... no aesu
guarto item... nBc. no seu guinto item... vocd fala
aue... ndo. isto a gente jda conversou... gue é incrivel
que s vezes vood entende o significado de uma palavra
que ‘voo& nunca viuw antes. .. como € dque issg aconhece
com voed 7

ror exemplo... se €0 nldo entendo esse parte... ai s6

essa palavra gus eu entendo eu olhe assim. ai um monte
de vezmes eu comeco a entender pra ver ge eu consigo
relacionar as palavras multas vezes. ..

& por gue vocd ndo tem preferéncia pelo seu livre 7
vood nlo gosta do sen livro 7 oi Exxx [{outra
professora da escola} tudo bom 7

trabalhando. ..

eatou fazendo entrevistas... vocé gosta do  seu
livre... mas por que € que vocod falou gque nfo  tem
nenhuma preferéncia 7

s gosto... porgue pra vocd aprender wvocé hem  gue
achar o seun livro linde ou feio, ..

mas asgim... e as partes do livro... asgin... o8

exerciclios as licSes. voeé gosta dessa parte ai ? voes
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acha que aprende por ele 7

aprendo bhastante sim...

quals as partes do 1ivro que voce acha que funcionas bem
pra vocé ?

os textos

o8 textos. por aqué 7 voeéd podia explicar 7

eh: porque &8 vezes. assim. eu tento traduzir as
ralavras

come  gue vocé relaciona  ass palavras ? podia contar
pra mim 7?7 parecendo ¢ 36 socares. né ?

aquilo mesmo que eu te expliquel. eu pego uma palavra
que eu ndc entendo. a8i eu relaciono as palavras gue en
antendo oom ag oubras para achar o significado das
cutras palavras...

vocé sabe... olha a que t& jJjunto da ouhra...

&...

e funciona ?

de vez em guando

de vez em guando funciona 7?7 obrigado AZ. muito obrigado
por vood ter acelio fazer a entrevists

ALUNO 3
como vood se chama 7
Exxx :
dd umse olhada aqui nesse texto e conta pra mim o que &
gque vood entendeun dele... o texto € do seu livro...
{icy ({muito barulho))
gh: ... comp & gue wvooe fez para entender que ers
isso 7
eu nfo gel dizer. € dificil... pelo jeito da escrita...

relo jeito da escrita e pelo...
relas ceolisas que eu sel... =
relas coisas gue vocé sabe ? guer dizer... Vvocé sempre

usa ags colisas gue veeé aprendeu  antes pra... aprender
ag novas e:1: como € gue é o Jeito gue estld escrito o
texto pra voed gue fazm com que vocd aprendsa... entenda

o que td& escrito agui no bexto 7
ndo entendi...

porgque vocé falou pele Jeito que tad egorito... entio
come & gue o Jeito que $& escrito ajuda 7

(ic)

guer dizer... como as palavras parecem Ccom O
portugués. .. al voeé conseguiu entender ? escuta... por

que  aque voed 80 faz exercicios se & Pproiessora
conseguir explicar o modelinho gue Jja vem no livro ?

sl porgue... (ic)
e vocd podia evplicar melhor pra mim 7

rorque el Nao entendo as palavras...
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é: as vezes eu conasigeo {ic)

isgo... € guando voc@ coneegue vocd acha que & por
cauga de qué 7
{ic) ... maisz ou menos se tiver o exemplo...

e se ndo tiver o exemplo vocé nic consegue 7
raramente. .. (ig)

e vocg fala tembém que quando s professors explica as
regrag gramaticais... no livro de vocés nde  tem
gramdtica... e por ague wvocé depende da profeassora
explicar isso 7 pra poder aprender 7

porque fice mais facil... {(ic} As vezes eun consigo...
mas & porque a professora explicando fica muito mals
faell (ie)

er sozinha... voeé JA arriscou fazer o exerciclo
sozinha 7

Ja...

e ail ?

{ic)

nfc conseguiu 7

{ic)

e quals s3o sz dificuldades qaue vocé acha gue faz com
que vocé ndo consiga ?

{ic} ... entender as letras, entender o texto =&
gramatica...
eh:: ... J& aconteceu alguma vez de vooé entender

sem precisar perguntar pra susa irmd ou pra professora 7
e quandoe aconteceun isso por que fol gue acontsceu 7
porgue eu precurei no diciondric...

poraque voecé procurou no diciondrio... e ele ajudou &
vocé... €1 Jjé houve alguma vez que vocé conseguiu
entender uma coisa gue vocd nunca viu mesmo sem ter
alhado no diciondrio e pedido & s&alguma pessoca pra
aexplicar 7

néo

gquer dizer gue =& n¥o tiver ums pessoa pra  explicar ou
a diciconéaric perto ...

as veges eu sei... {ic) agora tem multas palavras...
{ic)

e o livro 7 veocéd gosta do livro 7
cva gosto...

e o gque que veocd gosta ?

(ic)

e o gue & que vocéd acha que ele.nfio explica bem 7

{ic)

por gue gue vocé acha melhor assim 7

{ic) porgue eu aprendo mals depressa...

vocd aprende mais depressa... e: gual a diferenga
de aprender depressa e aprender devagar 7

quande vocé& aprende depregsa vocé aprende mals e quando
vocd aprende devagar voc® nio aprende nada. .. vocdé nio
congegue ascomparthar o ritmoe da matéria... (ic}
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t& bom Kox. muito obrigado... fol legal vocé ter
acelito fazer a entrevista. ..

ALUNO 4

Bxxx déd uma lida aquil e fals pra mim o que vocd fex
pra entender esse  texto... diz pra mim ¢ que vocé
sntendeu & © gue vooé fez pra entender. ..

{ailéneio)

o gue vood entendeun do texto 7

fala de uma competicén. ..

(ic§ gar que a primeira coisa gue vocé mencicnou foi
{igy ™

rorque fol a primeira colisa que eu entendi. ..

por gue foi a primsira colsa que voecd entendeu 7

o nome o enderect..., o nGmero da escola... o professor
de esporte... depcis fala de uma competic8o... (ie)
como & gue vocé faz pra  entender um  hexto gozinha 7
vocd fol vendo... foi me dizendo... na btuas cabegsa como
foi gque funcionou pra vocd me dizer isso...

primeiro euv vou proourar as palavras  gue ey smei. ..
depols eu olho az que eu nfo sei e pelas gque eu s=sei an
vou benbtando entender. ..

ah... funcionra esse gistems com vecd 7

muito bhem...

... eh: ... wocéd falas agqui por exemplo que... no ey
auestiondrioc wocéd diz asgui aue aguando  vood Lem
dificuldade com og exercicios... {pode entrar } {({outro
alune entra na sals de entrevista)) guandoe wvocéd tem
dificuldades com o8 exevcicios vocéd delixa em branco
gapersa & profeszora corrigir... guer dizer... por gue
guse vocd ndn tentas remolver 7

eh: guando au ndo B2l mesmo. ..

g o gue & gue fazm vocd dizer assim. eu nac =e
eu néo entendo. ..

voréd nEo  entende e deiza por fazer... e: vogd Lem ums
explicac#io pra isso 7 por que gus vocé ndo entende 7
porgue & inglés e euw nfo sei. ..

n&o. mas esse texbo al asta em 1&g = vocé tem malta
coisa gus vocé niEc entends s vogé mE dlese... entio...
vool nic  smabe explicsr o por qué de tudo isso 7 oubtrs
coizma gue vocé disse também & que 86 sabe um pougulnho
mals duﬁlm de a fwxx falar na gramatica... mag o livreo
n8s tem graméiicas ...

ai ela explica as regras...
guer dizer... ela explica
gla explics ? voc& Jé& enten
de vacf pegar o 1iv 10... o1l
oo ocue bE 1AL, Js

7

e

‘1 I.J‘
"
bty

i

vogé 86 entendes quando
=y alguma eolsa Bozinha 7
rono 1iveo,..,,. €: entender

wJ:::"EL_E}im
DR

i F.. o

anontec
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&d... (ic) algumas coless... coisas que eu ndo
gabia. .. guando eu morava em outra oidade eu ja&
aprendia inglés na outra escola... ent8o eu Jé sabisa...
quandce € gue entra uma colsa nova que vocé aprende 7
ror que vocé sempre fala gque 86 aprendeuw uma coisa
guando aprenden uma oubtra 7 guando entrs ums nova como
€ gue acontece ? se chega uma nova.., guando & aue vocoé
sabe ah: agora eu aprendi isso... 7

guando entra uma nova su ndo sei... {(ig)

e sel... mas quando & gue vooéd tem certeza gue vocd
aprendsen uma colsa nova 7

(siléncio)

ndo faz idéia... por gque por eXemplo vood diz  agui
no questlicondrioc se a Sxxx n8o explicar ou se ni3o tiver
um roteiro... {(término da fita)} entic... sd guando bem
um roetelire & gue voed consegue Ifszer... ah...

{a aluna sinalizs pogitivanmsnte)

auando vocé estd estudando. vocd 8d relé as ligHes 7

{a aluna sinsliza positivamente)

2: sHh_em reler ag licgdes vocd acha gue vocd aprende 7
mals ou mencs...

Dor que mAils ou mences € ndo eu aprendo 7 opor gue vooe
n&o aprende totalmente 7

porgue tem aguelas partes que ew ndo sei. né 7 (ic)

o

ah. .. wvood acha gue refazendo... vocé aprende... mas
z28H refazendo aquilo gue ja foi feiteo... nunca fazendo
wma coisa nova, .. vocd nunca aprende farzendo uma colsa
nova 7

néa sei... nunca tentel...

vood nunca tentou... & entlc porgue vocd nunca tentou 7
{siléneio)

vocé acha que 26 0 que a professoras ensina... &; vocé

-

diz saui também aque 86 aprende as oolisas  gue &

mrofessora ensina. .. ocubrae colsa fora da classe. ..

{ip) wou procursr no dicionéaric...

vail procurar no dic.inidrico... e tem una expllicagio rra
imgo Byxy 7

eh... eu nio sei & palavra. a Gnica colisa € procurar no

dicionario...

uma oubra pergunta gue eu goestaria de
gue a gente 86 entende aguelas
procura ne dicicondric ou & gent
hiptaria por outras palavras...

=8 me tiver palavras gus =su sei...

ta bom Brxx. maulto obrigade por voce ter vindo. ta
iegsl 7

armer pra vocé &
ras gue a gents
ode  entender a
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ALUHQ &
44 uma lids nesse texto ai... pra vocd me contar...
como & gue voeé fez pra entender... contar ¢ gqus & que

ta escriteo el e contar pra mim como € que vocé fez pra
entender. ..

{ailéncio)

como vocéd chama 7

{ic}

e ail o gue é que vocd entendeu 7

nfc entendi muito bem ndo... (ig)

por que que voed fala ele oferece... onde vocé
consegulu entender que era algum oferscimento ?

fic) ele fala o nome... ele fala em esporte... {(ic¢)
voré diz agui... eu leic o resto do texto e entendo
melhor. ..

... entédo... [ic) :

W, .. FMXM. .. vorsd  também fals aguil que sente
necessidade de saber a gramética pra poder aprendsr
ingléa. .. por gque vocg sente esgss necessidade 7

{ic)

mas & gram&tics... aguelas regrinhag... gue ple isso. ..
tem agquilo. .. {ic)

{ic) quando nioc tem exemplos eu ndo sei fazer...

mas s guando tem exemplos ¥

{iec)

ar: por exemplo... & vood diz assim... ndoc gosto da
idéia de perguntar tudo a professora... prefiro tentar
resclver o8 exercicios sozinho... depois corrigir...
acho gue aprendo mals. ..

(ic} & porgue... procuro no diciondrio ds vezes dail

com as palavras gque eu procureil =u faco os
exercicios. .. {(ig)

e aquando vocg t4 fazendo os exerciclos océ depends
totalmente do livro... ou vocéd fam scozinho 7

quando eu  tenho uma idéia eu olhe ne livro mas guando
eu ndg entendon ... {i¢)

... aueyr dizer gue vocé... mulitas vezes olha no

livro 7

nem sempre... 4s vezes ou nio sel... ums palavra...
{ic) en ndc sei fazer uma guestio... {ic}

&: om exercicios... vocd 86 faz guande tem o modelinho
o voped  gosta daguelas exerciciog livreas sam 0O
modelinhoe., .. %

=6 com o modelinho

por que sd com o modelinho 7

{ic)

e guando n#o tem o modelo 7

dei eau tento duss vezes dal se nio
corrije dail eu tepho certess se eu ager

ob
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29 Pe & voo® diz assim... eu sempre uso as colsas que su
aprendl antes pre... gquands aparece alsuma frage novs
ou uma palsvra nova. ..

30 AB {ic)

31 Pe er: voog€ gosta do seu livro 7

2 AR gosto

23 Pe voef  acha aue 0 seu livro eh: voré s8 aprende o Que
tem nele ou voed aprende coisas fore dele 7

34 AB eu  aprendo mals com ele... agore do aque a professora
ensina também. .. (i¢) aprendo algumas cocimas. ..

35 Pe mas algums vez vocéd aprende soszsinho ocu &6 quando alguém
te ensina algums colisa 7

36 AR g4 quando me ensinanm. ..

37 Pe g0 qguande alguém te ensina... por qud 7

38 AL n&o sei... eu ndo consigo fazer o dever assim... =em
eu saber...

38 Pe por Qque vocé acha que vocg ndo consegue... nio tem
aasim ums pista... por gue gue vocéd ndo consegus 7

40 AE n&o

i Fe por gue gus voeeé achs gue ndco congegus aprander zozinho
ad e algudm ensinar... 7
42 AnL (ic)... ndo consigo
43 Pe legal Fxxw... moite obrigado por vocé ter acelito

ta
fazer a entreviaobea...

ANEXD IV

QUESTIONARID DDS ALUNDS

{fete guestiondrio tem por objetiveo ceoletar informaclies para um
tivros didaticos de ingl®s. Sua colsborescl3o serad

projseto sobre
nocgseariamente

bastante valiosa, e VOCE a0 precisa
identificar—-aze. Desde 34, MUITDO OBRIGADO.}

1. Bual a sua idade? anos

H& guanto tempo voo® eztuda ingl€s {anos/meses)?

%]

i
e
a

14 wisitous/morouw por algum tempo em slgum pais gque fala
7o 7 Sim  Ouantos tempo? { 1 NEo

+
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4. Rlem da escola, vor® fazr {ou j& fez) algum curso de ingl®s?

{ ) Sim. H& guanto tempo?

£ } J& fiz. Por guanto tempo?
i 3 No

. 0 gue voc?d acha da lingua inglesa (sua opinilo pessoal)?

&. Aponte trEs aspecitos gue vock mals gosta no ssu liven de

inglés, Poderia justificar a sua resposta 7

7. fAponte trfs aspectos que voco# n&o gosta no seu  livro de
inglfs. Poderia justificar a sua resposta 7

APRENDER significe ter ceritezs dagquilo cue a gente sabe apds iler

estudadn ou  vivide algo novo ne nossa vida, Pense um pouco mobre

momn voof aprende ingls,

H. 0 gue scontece com vocod Quendo voco? estd aprendendo inglfs?

¥

i
m o

i fPzsinale auentas slitermativas & Iy
wae mituacio peszoal de aprendiza

DIREITO PARS MARCOR COM UM "wev,

- Y

seArio de atorgo COm oa
O POARBNTESIS DO LOLD

o

cha
gEml.
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Faca ume reflexXo g resporcda HDNEGSTAMENTE,

¢ % Pl : e - .
{ i ¢ H S aprendn ss  colcan gque o prafessor shnsine na

@i @ matéria que estd no meuw livro de ingl@s.

{ Voq } Além do que o professor ensina 2 do que estd no livreo
proturo criar frases novas elaboradas por mim B associadas  com
alguma colsa da minha vida.

{ oo P& incrivel como as  veres pEroebd gque entendeo o
significado de wma palsvra nova sem nunca tor vistpo antes.

{ 1 { j Sempre gue quere saber o significsdo de uma palavra
nova pergunto o professor ou s verzes procuro no dicionario,

{ oo } Nos exercicios, s o professor n3do explicar  amtes
coma & que  faz e/gu ndo tiver um modelo de como fazer, n%o
comsigo resglvE-los.

{ A } Gosto mais dos exercicios onde 2y vou inventar as
fraces do meu Jjeito e nic tenho gque seguir um exemplo.

{ P i} Buando tenho dificuldades em algum exercicio su deixo
gm Dranto & espers 0 professor corrigir.

{ | ) N¥p gosto da ideia de ficar perguntando  tudo ao
professor. Frefiro tentar resolver os sxercicios sozinho{a) e
depois corrigi-los. Acho gue aprendo mais.

{ yoot } S8 aprendo com mais seguranca  quando o professor
gxpliica as regras gramsticals das frases gque estamos estudando,

AGORA CLASSIFIRUE 05 ITENS QUE VOCE ASGIRNALDU

{ Cologue o MU 1 para o item gue maeis ©OLT. e Na sus experifncias
individual de sprender inglé€s.) = azsim por disnte, o NE 2 para o
segundr item gue mais ocorre, 3 para o 8rceiro gque mails OCorre,
eto. NUMERE 05 ITENS NO PARENTESIS DD LADD ESQULRDD,

$. Vocf estd lendo um  texto em ingl&s. Aparecem palaveras Movas
que & primeira viZts vocof® ni¥o sabe o significado. N¥o hé nenhum
dicionério por perito ou slguém cus vocof possa perguntar, Conte

como worg faria pars tentar entendesr o testo.




Y
n
£

10, Guando voc?® este estudando em gass com seu  livro de inglés,
conte de gue jeito voof estuda.

11, Voo® esiari

i & to & participar, em outra ocasifo, de uma
gntrevista sob &

oquesticndrio? | Y} Sim { Y NEo

iz, Be voc® respondeu "SIMY & peErgunts anterior, poderis fornecer

0 sl nomes?

as perguntas 1 a8 7 e 11 ' 12 foram retiradas do queshiondrio
para alunos {apfndice C) do Projeto do Livro Didéatico

NMacional de L ingue Estrangeira Moderna no 18 graus
Valores Formais 2 Validades cpordenads pelo

Omss

Pressupnsios,
Prof. Dr. José Carlos Paes de Slmeida rilho

(UNICAMP/IEL/DLAY. Spring,l789.
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Objetives: Ao terminar esta ligdo, vocé deverd ser capaz de:

-— atrair a atencdo de alguém

— oferecer ajuda

— perguntar onde fica uma sala de aula
— responder onde fica uma sala de oula
— agradecer

— responder a agradecimentos

EZEMPMLD DE UNIDADE TE ESTUDD DO LD1 — BUR TURHN N

& . O inspetor de alunos estd conversando com alguém e o aluno quer
atrair a aten¢Go dele. Veja como ele faz! |

N
<,_§ Agora é a sua vez de atrair a atengdio de seu colega. Como se faz?

DIALDCTE

&, O inspetor oferece ajuda oo aluno. Guserve comao ele faz!

Illli.lﬁfﬂ“

O




" Vamos praticar!
DIALOGUE

Al Afroio o atenclo de A2,
AZ: Ofereca ajuda ao seu colega.

€. O aluno pergunta onde fica sua sala de aula. A informat;ﬁa é dada.

Vocabulary: - on the first/second floor

- in front of/beside/near
5 N
e "> Hora de falart
DIALOGUE

Aluno 1: Atraio o atencdo de um colega e pergunte onde fica determinada sala.
Aluno 2: Responda.

Leia o didlogo.

Lacia: Excuse me.

Mr. Martin: Yes. Can I help you?
Liucia: Where's room 472
Mr. Martin: It’s on the left,
Litcia: Thank you.

Mr. Martin: You're welcome.




. % SN .
E = f(‘» | A, Escc?!h;z seus colegos e representie um diglogo seguindo
: -~ as informagdes. (3 pessoas).

| BIAMATIZATION

Vocd é novo na escola e quer saber onde fica sua sola de oula.
Peca informogSes a duas pessoas.

B. Vejoa figura abaixo e responda. Preencha os edificios em branco;
siga as instrugdes do professor.

avuLIdng

*i0Bn) 81soU DIUIUS BS BIOA g@

CEER

JOONGG

jendsory

IStacT .-..-..,_.,

1} ki aere’s the cinema?
2 Where’s the supermarket?

€. Vamos trabalhar agoral Seguindo as instrucbes desenhe sua propria figura
no caderno e complete.

1) on the left ~ bar/dentist/school/
2} on the right - public telephone/cinema/supermarket/

12
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Escreva em seu coaderno estes exercicios.

1. Esta é o plonia de uma esccia Digc: onde ficam as salas.

6,&‘,“}?—"
f" w %@w A g&;ﬁ?’- -_
RN
'é\&zjé::'»

i

fyy
SL

Room 6 Room 5

g Room 4 Room 3 lg;{éi :

. Gl WMl

; room ]

')‘\
<
&

(ag’zfi ‘:%:h
» (Lh

o

'B Boys’

. room

T
; X
e Room 2 Room 1 T[]
6- | Principal’s |
) PR reomm I
o Teachers’ 8
L ﬂ room 5 School [
- é | office |
L

L1

‘=2, Agora desenhe a planta de sua escola e escreva sobre a localizagéo das
dependéncias.

-




PROGRAMS
2 || I\ Friday, May 21

=

12:00 - Curtoon {Popeye]

{Casper}
17:00 - Film - Superman
Walt Disney

.

¥ {Flintstones}
— 13:00 - Animal World
N 14:00 - Adventure film:

CHANNEL 3

“A Cowboy in Africa”
16:00 - Cartoon [Mickey Mouse}

{Weodpecker)
18:00 - The Wonderful World of

18:30 - Local and Intsrnational
News ‘

20:00 - “Friday Evening Special”
presenting Roberto
Carlos, The Queen,
Crimes in Exn,
Aslronomy...

22:00 - Documentary: Modern
Medicing .

11:00 - Classical music

12:00 - Cartoon [Donald Duck)
[Felix, the cat)

13:00 - News

14:00 - Variety Show

18:00 - Detective Film

19:00 - News

20:00 - Popular Brozilian Music

21:00 - The Wonderful World

of Sports
22:00 - Art and Folklore

23:30 - Film “Where's Baby
]CL‘IIE.'"

LEART: PORTUGUESE FAST | 1§

Lela o fexto novamente e responda.

1. Quando vocé pode assistir desenhos animados? As... horas no canal...

2. Qual o horéric e o canal do progroma especial desta noite?

3.Em que conal ha: )
um show de variedades
um filme de aventuras

um programa de mosica cléassica

um documentdario sobre medicina

um programa sobre animais




UM PIogioma sohie espories
um filme de detetives
15y

4.Que programas vocé assistiria? Por qua?

3.Ha programas para nos divertirmos, como porexemplo, desenhos animados, filmes
Ha, iaml.:)em programas informativos. Qual desses programas informativos voca
escotheria? Por qué? ' ,

Voemos ver se vocé atingiv o alvo!
Preste aten¢lo porque cada resposta vale um ponto.

1. Al: Atraia a atencio do A2,
AZ: Ofereca-the agjuda.
Al: Pergunte onde fica o toalete.
AZ: Responda.

2. Al: Agradega.
AZ: Responda ao agradecimento.

3. Al: Pergunte onde fica determinada sala.
AZ: Responda,

De 1 a 2 ponios - Ah! Vocé precisa estudar muito!

De 3 o 6 pontos - Vocd estd a caminho. Mais um pouco de esforco. OK?
7 pontos - Ah! $6 mais um ponto!
8 pordos - Otimo! Todas as flechas no alvo.

Serd que vocé vai responder todas?

1. Aluno 1: Apresente-se e diga em que série estd.
Aluno 2 Diga que a sala & a ndmero 8 e que fica & esquerda.

2. Aluno 2 aproxima-se da recepgiio de um hotel.

Aluno 1: Oferega gjuda.

Aluno 2: Apresente-se.
Aluno 1: Diga o ndmero do quarto dele e onde fica.

3. Aluno 2 esté conversando com alguém,
Aluno 1: Atraia a atencio do A2

Aluno 2: Oferega ajuda. -~
Aluno 1: Pergunte onde fica o toalete masculino.

Aluno 2: Responda. |
4, Aluno 2 estd & procura de uma farmécio.
Aluno 1: Diga onde fica a farmdcia.

Aluno 2: Agradeca.
Alune 1: Responda ao agradecimento,

=
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EXEMPLO DE UNIDADE DE ESTUDD DD LD2 - DISCOVERIE

o,

Good morning,
'm Miss Harris,
Fm Kate's teacher.

GOOd aftem(‘_}on_
m Mr Green_
'm Andy’s teacher.

e

Good evening. Good evening,
F'm Mrs Morgan. I'm Mr Morgan. _
I'm Kate's mother. I'm Andy’s father. | _. R

o

Say good morning or good afternoen to your teacher.

Good morning/afternoon, Miss/Mrs/Mr ... .

g Introduce yourself to a friend.

you: Hello.I'm....
FRiEND: 1I'm ... Hello.

Imagine you are the people in the pictures. Introduce yourself,

Good morning. My name’s Miss Harris. I'm Kate’s teacher.

I'm Kate's brother.

4/ Copy and complete.
My name’s Kate Morgan. My......... Sue.
My brother’s name is Andy. My ......... Miss Harris.

I'm Kate, _
Fm Andy’s sister.

f5] Write about you.
Write about:

your name.
£ ¥m john your friend’s name. your mother’s name.
J Fm An d).z’s friend your teacher’s name. ~ your father’s name. -

@' Say goodbye to some friends and to your teacher.

1ik?
Fm Sue. I'm=1am
I'm Kate's friend. my teacher’s name == the name of my teacher

{two) 2
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££S.S‘0fli/ fié) . R

/ }? Write Good morning, Good afternoon, /_Ej Listen: to the people and write the
{Good evening or Goodbye under the NAmes.
1 Sue Lucy
2
3
4

[;37 ‘Write in the bubbles.

1. Miss Harris 2. Mrs Morgan

4. Mr Morgan

A

{two) 2



