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RESUMO

Apresentamos aqui uma discuss@o do conceito de cultura em sua
vinculagdo basica com fundamentos tedricos contemporaneos do
ensino de linguas nao-maternas. Tratamos criticamente a abordagem
dita antropolégica da cultura para passarmos a abordagem semiodtica
gue em nossa discussao no corpe da dissertacao se apresenta como
a mais suscetivel de dar conta dos interesses focais da LA voltada
para 0 ensino de LNM. Recorremos, assim, a proposta inicialmente
feita pelo linguista aplicado francés Robert Galisson em 1991 atraves
do conceito de CC. Sustentamos que no trabalho com o Iéxico que
carrega informacao cultural --chamado por Galisson (op. cit) de
possuidor de CCC-, os aprendizes podem ter acesso a valores e
informagao dos mais relevantes para a comunicacao real, aquela que
espelha valores basicos comuns, do ponto de vista cultural, entre os
interlocutores. Vamos um pouco além, quando introduzimos ©
conceitc de interculturalidade enquanto objetivo da abordagem
comunicativa que, numa primeira etapa, se colocava apenas a
necessidade de conseguir competéncia na cultura-alvo. As fontes de
dados séo trés livros didaticos de PLE em largo usoc no pais e aulas
de PLE para jovens adultos num centro de linguas de uma
universidade publica do Estado de Sac Paulo. Servimo-nos da analise
da midia, através de trés de seus canais -—jornais, revistas e a
televisdo, com duas amostras de cada um-- para defendermos que
ela é fornecedora, estabilizadora e criadora de valores culturais
compartilhados. A partir das duas fontes de dados e da abordagem
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da midia através de amostras, concluimos que, apesar do ecletismo
do insumo cultural presente nos LDs analisados, neles esta presente
o interesse dos autores na inclusado de insumo cultural mais tendente
para o pragmatico como subsidioc do processo de ensino-
aprendizagem de linguas nao-maternas. Pudemos também concluir
que a midia potencializa seu papel de geradora de motivagao, gracas
a sua autenticidade, quando o professor se utiliza dela em nao-
imersao porque é o referencial principal da realidade comportamental
da cultura-alvo, ganhando assim maior valor elucidativo retro e pro-
ativo. A pesquisa visa a valorizacao do componente cultural enguanto
facilitador do desempenho linglistico-comunicativo dos aprendizes e
quer a inclusdo explicita desse tipo de insumo em planejamentos e
cursos de portugués lingua estrangeira. O trabalho de coleta de
dados em sala de aula evidenciouou a urgéncia de se atender a essa
necessidade porque a abordagem comunicativa visa incentivar
pedagogicamente a discursividade.
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Capitulo |
Introducdo geral a dissertagao

A lingua portuguesa ¢ cada vez mais chamada a tornar-se um meio
de comunicacado corrente e necessarioc no subcontinente latino-
americano  --especialmente no Cone Sul-- nas relacdes politicas,
econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e culturais.

A importancia que o Portugués vem adquirindo nas relacoes de
tcdo tipo na regiao torna necessario o seu conhecimento nao mais da
perspectiva contemporizadora do portunhol, como até agora
majoritariamente no contato interpessoal esporadico e mesmo nas
relacOes oficiais tem se produzido, mas da perspectiva de um
conhecimento e dominio sdlidos que a comunicacdo no seu sentido
pleno exige.

O ensino de linguas estrangeiras, a partir da segunda metade
deste século, tem experimentado um florescimento inusitado
relativamente a épocas anteriores em consequéncia do
desenvolvimento acelerado do tipo de relacbes acima mencionadas e
da facilitagcao das comunicagdes por todos 0s meios e de todo tipo.

A América Latina, longe de fugir a essa tendéncia, € um dos
palcos onde o desenvolvimento tecnoldgico, econdmico, politico e
social ensaia concretizacdes e aprofundamentos. Nesse contexto, o
Brasil tem alto desempenho pela sua importancia econdmica,
cientifica, politica e cultural. Isto faz do dominic do Portugués um elo
imprescindivel para a aproximacao latino-americana e, de forma

particular, de Cuba ao concerto da integracao das Américas.
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Menciono Cuba, de inicio, porque € o pais onde adquiri a
experiéncia de ensinar e contribui a formacao de professores de PLE
no segundo e terceiro graus e € la onde pretendo implementar os
conhecimentos adquiridos no Brasil, divulgar a informacao tedrica a
que tenho tido acesso bem como aquela que potencialmente eu
venha a poder gerar.

Nas ultimas duas décadas, o Brasil tem protagonizado um
acelerado e cientificamente profundo esforco na gestacdo de
materiais de ensino de PLE, tornando-se um centro da maior
importéancia para a pesquisa aplicada da lusofcnia na area do ensino
de portugués e de outras linguas.

Os livros didaticos atuais para o ensino de PLE (por ex., Tudo
Bem, Aprendendo Portugués do Brasil, Fala Brasil, Amigos para
Sempre e Avenida Brasil) refletem o esforco que vem sendo feito por
produtores de materiais e professores no sentidc de explorar o
potencial linglistico-comunicativo encerrade na lingua portuguesa
para falantes de outras linguas.

Com o advento da abordagem comunicativa no ensino de LNM,
produziu-se uma mudanca radical nos varios tipos de problemas com
que linglistas aplicados e professores vinham lidando desde o
aparecimento dos métodos audiovisuais embasados no
estruturalismo, bem como nas fundamentacdes linglisticas e
didaticas para esse tipo de ensino. Entre outras coisas:

e O aluno passou a ser consideradoc como sujeito e agente no
processo de aprendizado (Almeida Filho, 1920).

o O contato com a realidade, em contexto de imersao, desempenha
um papel fundamental no processo de aprendizagem do alune, mas
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a sala de aula € o contexto pedagogicamente mais impactante
(Almeida Filho, 1993).

e O mimetismo obrigatério do aluno em relacdo aos modelos
apresentados se torna menos necessario na medida em gque é
levada em consideracao sua propria identidade linguistica (Percher,
1981; Chancerel e Richterich, 1981).

e A lingua artificial do livro didatico € substituida por uma variante
mais proxima da realidade. A forma perde para o uso (Widdowson,
1991).

e A competéncia linglistica (producdo de  enunciados
gramaticalmente corretos) cede cada vez mais diante da prioridade
dada a competéncia comunicativa (compreender e produzir
enunciados adeguados as situacdes psico-socioculturais que as
sustentam) (Galisson, 1980).

e O dito aspecto sociocultural, até ¢ momento praticamente
negligenciado na concepgao presente nesta dissertacdo a favor dos
elementos situacionais, adquire inusitada importancia dada a
prioridade concedida a comunicacado. Esta & considerada como a
capacidade de resolver de maneira imprevisivel situacdes também
imprevisiveis sustentadas por elementos psico-socioculturais
comuns aos falantes nativos da lingua em processo de aquisicac
(Porcher, 1981).

E inegavel a importancia que vem sendo atribuida ao aspecto
comumente designado sociocultural na abordagem comunicativa. Ja
em 1979, Widdowson sublinhava a necessidade do fornecimento de
informacao sociocultural sobre 0s paises onde a lingua-alvo é falada.
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Sendc a lingua um sistema de expressac e comunicacao
compartilhade por todes os membros de uma comunidade, ©
componente sociocultural desempenha importante pape!l nessa
unidade linglistica e cultural que reflete a identidade coletiva. Dai o
fato de que, com a abordagem que ganhou primazia nas ultimas
décadas, os profissionais do ensinc de linguas reconhecam que a
lingua é cultura e comunicacao (Almeida Filhc, 1994) e que ambas as
caracteristicas sejam complementares (Galisson, 1991).

O fato de nos acharmos apenas no inicio do processc de
revalorizacdc do componente cultural na didatica de linguas
estrangeiras faz com que ainda seja limitado o espaco, a relevancia e
a funcionalidade concedidos a cultura que, enquanto conceito, &
trabalhade pela LA com valores epistemologicos oriundos da
antropologia, cuja carateristica € ser bem abrangente e por isso
carente de adequacdes que até agora ndo se tém produzido. Isso,
porque os professores e pesquisadores estdo mediatizados pela
tradicao no atinente ao ensino de LNM. Por outro lado, abordar a
cultura como “os complexos de padrbes de comportamento, das
crencas, das instituicbes e doutros valores espirituais e materiais
transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma sociedade
(Buarque de Hollanda, 1986), nao satisfaz = as necessidades
instrumentais da area.

O componente dito sociocultural presente nos LDs de PLE dos
ultimos anecs informa sobre fatos histéricos, perscnalidades da cultura,
festividades populares, generalidades e particularidades geograficas,
etc. Essas informacdes, a maior parte das quais nao
pragmaticamente funcional, ficam aquém das expectativas do aluno.
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A cultura enguanto “conjunto de valores espirituais € materiais
transmitidos coletivamente” --e também assumidos—- &, para o
professor e ¢ aluno de LNM, pontc de partida para a compreensas e
internalizagac linglisticas, isto é, para a2 aquisicdo. Nesse sentido,
principal objetivo dc alunc em contexte de imerséc é a sua insergée
na sociedade que the ¢ estrangeira nunca ¢o ponto de vista linglistico
apenas, mas também e sobretudo cultural. Mas seré que os livres
didaticos, concebidos na pretensdo de subsidio principal para essa
expectativa de insercdo, estdo dando conta desse recado? O
conhecimento de aspectos praticos que servem ao aluno estrangeiro
para a compreensao daquilo “que governa a maior parte das atitudes,
comportamentos, representacdes e costumes” (Galisson, 1991) da
sociedade --que ele precisa compreender para dentro dela interagir
com aqueles que tém a lingua e cultura alvos comc maternas--
continua capenga se baseado somente no LD convencional de que
dispomes hoje no mercade e que nac leva plenamente em
consideracédo os elementos comportamentais como componentes da
competéncia qgue visa.

A competéncia comunicativa inclui a subcompeténcia
sociolingliistica (Canale, 1983) e esta, o componente cultural. No
decursc desta dissertacdo tentaremos elucidar se, em geral, a
escolha cultural apresentada aos estudantes tende mais para o
turistico cu para o pragmatico, para a cultura diretamente aplicavel,
detectavel, comum a coletividade. E que vamos pressupor aqui que
esta Ultima projecac da cultura se apresenta a mais utilitaria. Tanic é
assim que Brown (1920) e Galisson (1891) a valorizam do penie de
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vista didatico, e o especialista francés a aborda como conjunto de
valores comuns a toda uma sociedade.

CC e CCC sao as duas denominacdes que Robert Galisson
(1991) propds para se referir aos valores culturais de conhecimento e
praxis coletivos e o reflexo deles no léxico da lingua-alvo que resulta
enriquecido, naoc com um acréscimo vocabular, mas através da feicao
polissémica adquirida pelas palavras. No Capitulc 2 desta
dissertacao serdo abordados mais pormenorizadamente esses dois
conceitos em cima dos quais sdo feitas ao final as propostas para o
trabalho pedagoégico com a cultura.

Levando em consideracdo as colocacdes anteriores,
focalizamos os seguintes questionamentos e 0s equacionamos como
partes integrantes do problema geral que é o foco desta pesquisa: a
cultura e seu tratamento e valorizacdo como insumo pedagdégico no
processo de ensino-aprendizagem de LNM.

Assim sendo, partiremos do pressuposto de que inexiste um
conceito de cultura suficientemente abarcador e com limites bem
estabelecidos de forma que se imbrique epistemologicamente com os
pressupostos e focos de interesse da LA cujo foco é o ensino de LNM
para que possa dar conta da interculturalidade e seu tratamento em
planejamentos e em sala de aula. Isso tudo fez com que
considerassemos para a pesquisa o problema que passamos a

enunciar a seguir.

1.1 Problema
O problema principal que se coloca ao pesquisador € o da
proposta epistemolégica para a LA visando o ensino de LNM quanto
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acs aspectos da cultura. Isto implica questionarmos a tdo arvorada
abordagem antropolégica, freqlientemente alegada na literatura e
avaliaremos se ela da ou nao conta das necessidades da area,
principalmente no que tange ao ensino de LNM. A partir da
explicitagdo da proposta conceitual, trata-se entdo da aplicacdo, em
cima da realidade linguistico-cultural brasileira, dos dois conceitos
apresentados por Galisson (op. cit.), enquanto afunilamento da nossa
proposta epistemolégica para estabelecer uma estratégia inicial para
a insercao do componente cultural da perspectiva apresentada na
pesquisa sobre 0 ensino de LNM.

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA
Os objetivos que tracamos para a pesquisa serao expostos a

seguir. Eles decorrem das solugbes consideradas mais viaveis no
tratamento ao problema explicitado acima. Os objetivos s2o estes:
Detectar e analisar
. 0s elementos de CC presentes e 0s mais recorrentes no ensino de
PLE ( em materiais didaticos, e aulas) na situacao de pesquisa.

a incidéncia da CC ao nivel de compreensao de estudantes de PLE
nos patamares inicial, intermediario e final,
. a potencialidade pedagogicamente produtiva da midia enquanto
veiculadora da cultura de massa.

Elaborar
possiveis linhas de acdo para a inser¢cado da CC no sistema de ensino-
aprendizagem de PLE, tanto como segunda lingua quanto como

lingua estrangeira.



1.3 Perguntas de pesquisa

e impossivel por em causa o fato de a abordagem comunicativa
ter evidenciado a necessidade de considerar o componente cultural da
maneira como 0 queremos concebido nesta pesquisa € na area.
Somos também do parecer que, em decorréncia da colocacdo acima,
a valorizacdo da cultura tem se refletido nas teorizacbes que
focalizam o ensino de LNM na sua concretizacdo metodolégica, isto
é, em sala de aula. Como vimos expondo nesta introdugao, € no
processo de ensino-aprendizagem que se faz sentir mais o problema
de pesquisa a cujo esclarecimento tenciono contribuir com este
trabalho. Assim, as perguntas que orientam a dissertacdo dizem
respeito a essa questao. Elas sao:
e Quais os elementos de CC presentes e 0os mais recorrentes em
materiais didaticos e nas aulas de PLE?
e Com que conceituacao de cultura professores e autores de LDs
devem se munir para o ensino de LNM?
e Que carateristicas metodologicas podem melhor viabilizar o
trabalho coma CC e a CCC em sala de aula de PLE?
e Em que medida a midia serve como subsidio ao ensino-

aprendizagem de PLE?

1.4 Método de investigacao

Dado o objetivo da pesquisa --0 lugar de elementos linglistico-
culturais para a sua introducao sistematizada no ensino de PLE—- e as
fontes de dados (aulas, materiais didaticos), a carateristica
epistemologica prevalecente no estudo propostc € a qualitativa



sl P

-

interpretativista de descricdo focalizada e andlise diagnédstica de
dados para avancar propostas tedérico-praticas.

Trata-se do afunilamento, no sentido do ensino de PLE, de uma
questao de matriz cultural em que se aninha a linguagem focalizando
0 uso cotidianc de léxico culturalmente carregado. Atentamos aqui ao
lado lexical do problema, isto &  como reflexo da cultura
compartilhada, querendo compreender as implicacbes do seu
tratamento na sala de aula de PLE.

Assim, para a consecucado dos objetivos acima, a pesquisa foi
desenvolvida através das seguintes atividades:

e Analise de livros didaticos de portugués lingua estrangeira lancados
no mercado brasileiro na ultima década (89 - 99) para o levantamento
dos topicos em que a CC e a sua concretizacdo através do Iéxico
estao presentes

¢ Levantamento da incidéncia da CC na midia, que limitamos a duas
amostras de cada um dos trés canais que selecionamos: dois jornais
(um de circulacao nacional e outro local), uma revista semanal de
ampla circulacao nacional e, quanto a televisao, uma propaganda e
um programa humoristico. Isto porque na dissertacao sustentarei que
uma das principais fontes de aproximagao do estrangeiro a CC se
produz via cultura de massas, sendo a midia o seu principal veiculo.
Assim ilustram-se questbes centrais do contato do aprendiz de
Portugués com a cultura em que a lingua-alvo ocorre e apura-se 0
conceito de cultura com que vamos trabalhar seja na teorizacao seja
na pratica de ensinar o PLE..
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e Visitas para coleta de dados em aulas de PLE em grupos
seqlenciais de quatro, num centro universitario publico de linguas do
Estado de Sao Paulo, —8 aulas ao todo— das quais foram feitas
transcricoes dos segmentos que julgamos de maior interesse no
sentido do objetivo da pesquisa.

® Elaboragcdo de uma proposta de estratégias para a insercao da

CC no processo de ensino-aprendizagem de PLE.

Quisemos até aqui explicitar, em tragcos gerais, o percurso do nosso
raciocinio para a focalizacdo do conceito de cultura enquanto ponto de
partida para o seu tratamento no processo de ensino-aprendizagem
de LNM. Passamos, a seguir, a oferecer uma visdo geral dos outros
trés capitulos que integram esta dissertacdo.

Sendo o nosso foco a cultura, no segundo capitulo empreendemos
uma analise das abordagens epistemoldgicas do conceito de cultura -
-sobre bases antropoldgicas e semidticas— no intuito de explicitar
implicitos na nossa conceituacdo de cultura sobre bases semidticas
no pressuposto de ser ela a mais adequada para o ensino de LNM.
Para isso, criticamos a abordagem antropolégica, até agora a mais
abracada na LA para explicar o componente cultural no ensino de
idiomas. Sustentamos que o componente cultural nao tem estado
ausente dos métodos gue a abordagem formalista tem implementado.
Também no segundo capitulo tentamos explicitar nossa valorizagao
do componente cultural na abordagem comunicativa.
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A abordagem semidtica da cultura é a vertente principal comum aos
dois conceitos sobre os quais esta dissertacao é construida: a CC e
a CCC, que sao explicitados no final do segundo capitulo.
A conotacéo tende a ser confundida coma CCC, dai que abordemos
este problema na tentativa de definir os limites existentes entre ambos
0s objetos.
Tendo sido principalmente tedricos, o0s dois primeiros capitulos
alicercam o trabalho de analise de dados que carateriza o capitulo
trés. Nele, os conceitos de CC e CCC sao analisados a partir de sua
presenca em LD, sala de aula e na midia -dois jornais, numa revista
semanal e numa propaganda e um programa humoristico da
televisdo. Os resultados desta analise sustentardao as propostas de
estratégia para a insercao da cultura, afunilada nos dois conceitos
acima, no ensino de PLE.

O quarto capitulo, dedicado as consideracdes finais desta
dissertacdo,se desenvolve na direcao de propostas de inclusao da CC
em programas e planejamentos e de seu tratamento em sala de aula.
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Capitulo 2.
Cultura e ensino de LNM

Quisemos, no primeiro capitulo, definir o foco da nossa pesquisa
e abordar o0s questionamentos que nos levaram a escolha desses
aspectos. A seguir, passamos a abordar a questdo cultural na
tradicdo dos métodos, isto €, o papel outorgado ao componente
cultural no ensino de LNM para depois fazermos uma parada
necessaria no caso do ensino do portugués para hispano-falantes, no
qgue toca o aspecto cultural e, finalmente, abordaremos o conceito de
cenotacao para diferencia-lo da carga cultural compartilhada.

2.1 A cultura: uma auséncia impossivel

Independentemente da abordagem conceitual de que se trate, a
cultura tem estado sempre presente no ensino de LNM. As vezes
essa presenca tem sido acachapantemente elitista € etnocéntrica
como na tradicdo de gramatica e traducao e na “tradicao psicolégica’,
no dizer de Nunan (1992), como o audiolingualismo subjacente nos
“cursos de lingua e civilizacao” do tipo Mauger. Em outros momentos,
0 componente cultural teve uma presenga extremamente ténue,
quase imperceptivel, como em abordagens resultantes do inicio e do
auge do mecanicismo estruturalista comportamental.

Paradoxalmente, o proprio desenvolvimento do mecanicismo no
ensino de linguas foi, aos poucos, valorizando o componente
situacional e, com ele, o referencial cultural que inocula realidade a

producgao linguistica em sala de aula e em livros didaticos. Ja em



Linguistics Across Cultures, o livro classico de Robert Lado (1257),
o autor assinalava com que conceito de cultura o professor formalista
devia trabalhar -o de tipo antropolégico— e fornecia a ele subsidios
para os topicos que deviam ser abordados. Na nossa opinido, esse
fatc €& da maior importdncia, ja que contradiz a percepcgac
generalizada de que a abordagem formalista nédo levava em
consideracao a cultura em sua implementacéo.

Aqui é preciso lembrar que o ensino de segunda lingua sempre
teve entre os seus resultados esperados a “desestrangeirizagdo”. da
lingua e da cultura “novas” para facilitar a insercdo do aprendiz ne
novo contexto sociolinglistico. Usamos aqui esse termo no sentido de
Almeida Filho (1993) que recorre a ele para indicar familiarizacéo,
desestranhamento, aproximacdo da lingua-alvo pelo uso
comunicativo.

Para sustentar a colocacao do paragrafo acima, lembremo-nos
todos os que visitamos outros paises para estagios ou para cursos de
pds-graduacdo na década de setenta, anos em que O
audiolingualismo mais formalista e os professores e planejadores
pareciam viver realmente um amor ardente e eterno, de como era
infroduzida a cultura: visita a lugares historica ou
comportamentalmente relevantes, descricdo de comportamentos-
chave para a interacdo bem sucedida com o estrangeiro, introducao
a musica, filmes, teatro, ida as compras, etc. S6 através dos cursos
de aperfeicoamento no exterior eram remediadas as caréncias
culturais dos programas de ensino da lingua como estrangeira.

O panorama acima se refere apenas aos executores do projeto

pedagogico. Os tedricos, os pesquisadores, ja na década de setenta
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comecaram a questionar-se sobre certos aspectos do ensino de
LNM. Com o resultado da pesquisa encomendada a varios teoricos
europeus da area de ensino-aprendizagem de linguas como Trim, Van
Ek, Wilkins e Richterich pelo Conselho da Europa, se produz a
grande guinada no caminho que vinha seguindo o ensino de LNM
quanto ao que ensinar --se a lingua formalmente abordada ou nédo—,
e quanto a como expressar interesses reais pragmaticamente
dosados nos quais a forma, até entdo supervalorizada ao ponto de
ser o unico foco no ensino de linguas, estaria embutida.

Em conseqliéncia das pesquisas referidas no paragrafo anterior,

foram estabelecidos referenciais linguisticos para a elaboracdo de
curriculos e a padronizagdo de niveis de competéncia de
comunicacao, isto €, de uso da lingua sem fugir do modelo do falante
nativo e seguindo necessidades reais inventariadas como resultado
da pesquisa (vide Wilkins, 1976).
Assim, conseguiu-se estabelecer o que foi batizado como “nivel limiar”
no desempenho com a lingua em comunicacao que nada mais € do
que o estabelecimento de habilidades basicas de comunicagao em
lingua estrangeira (Almeida Filho, 1989). Quanto ao portugués
ibérico, Jodo Malaca Casteleiro trabalhava e apresentava para estudo
avaliativo dos professionais do ensino de linguas a sua proposta de
nivel limiar do portugués que apareceu em livro em 1988.

Estava dado um passo transcendental na filosofia de ensinar
LNM, so6 que se tratou menos de uma mudangca com rupturas
radicais do que de uma etapa sequencial diferente daquelas que se
sucederam em cinglienta anos. Nela, a feicao significativa da lingua,
a lingua como comunicagao, passcu ao primeiro plano. Esta
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abordagem, conhecida como  nocional-funcional a principio e
vinculada a planejamentos de maneira especifica, foi construida a
partir de dois conceitos: o de comunicacao --tida como o processo de
negociacao das convencdes da forma linglistica e do comportamento,
a interacdo entre as quais cria significados—- e o de competéncia
comunicativa (Hymes, 1972), onde j& se considerava o componente
sociolinguistico.

Michael Canale, em 1983, escancara a porta ja entreaberta por
Hymes, em 1971, para o que chamou de componente sociocultural
da competéncia comunicativa, investindo-o da importancia
necessaria & nova abordagem para ensinar LNM. Krashen, porém,
atentando para o componente motivador no processo de
aprendizagem mediante a hipdtese do filtro afetivo em 1982, ja
acenava para aquilo que Damen (1987) viria a batizar como sendo a
quinta dimens&o no ensino de linguas, sendo que as quatro anteriores
concidem com as classicas habilidades bésicas: a oralidade, a
escrita, a leitura e a compreenséo da lingua oral. E que, para esse
autor, as referéncias culturais sao elementos altamente motivadores.

Uma referéncia que poderia servir para estabelecer a
impertdncia atribuida aquilo que Canale (op. cit) chamou de
componente sociocultural --considerado em sua dimensac mais
contemporanea e menos elitista-- € em que medida as diversas
abordagens e seus métodos recorrem a lingua viva, real, do dia-a-dia
enquanto material a ser ensinado.

E dificil conceber o trabalho com a lingua do dia-a-dia em livros
didaticos e sala de aula sem a explicitagao, embora parcial, do alto

teor cultural que a caracteriza. Desde Comenius, que trabalhou no
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século XVIlI com o Latim como lingua “viva” usando o vocabulario do
cotidiano até o nocional-funcionalismo do principio da década de
setenta que se esforca na recriacao desse mesmo cotidiano em sala
de aula, nao tem se apagado a preocupacao com aspectos culturais
no ensino porque significar € um gesto cultural e explicitar a lingua
para o ensino exige explicitar também a cultura que ela veicula.

2.2 A presencga da cultura: do método natural aos audiovisuais.

Quisemos, neste inicio de dissertacdo, sustentar que o dito
componente sociocultural, embora a contragosto de filosofias
formalistas de ensinar e suas metodologias, sempre teve sua
presenca teimosamente garantida. Esta nossa colocacao é feita por
considerarmos que o que se tem produzido na histéria do ensino de
LNM é um revezamento de valorizacbes deste aspecto e mudancas
conceituais no que diz respeito ao conceito de cultura, como mais
para a frente sera discutido em pormenor neste segundo capitulo da
dissertacao.

A pedagogia e a LA, enquanto ciéncias, nao se tém furtado ao
contato com filosofias que conjunturalmente norteiam o progresso
cientificc. Assim, quando o positivismo e seus diversos matizes eram
o referencial filosofico para a ciéncia fisica, na linglistica se
impunham abordagens como as dos ditos métodos natural, fonético,
direto, de gramatica e tradugcdo, e os audiolinguais. Esta proficua
variedade de gestacao de “métodos”, funcionandc na realidade como
receitas pedagogicas e refletindo pressupostos da filosofia positivista,
nao nos estranha dada a longa duracao da prevaléncia desta doutrina

no desenvolvimento cientifico (cf. Kuhn, 1975).
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Cada um destes métodos tinha um posicionamento conceitual
relativamente a cultura e quanto a sua participagdo no processo
pedagogico como insumo. Conforme foi assinalado alguns paragrafos
acima, o nosso parecer é o de que o conceito de cultura abracado por
uma abordagem e seus meétodos pode ser inferido do insumo
linglistico levado a ou criado na sala de aula e registrado no livro
didatico. Assim, quanto mais se reflete a lingua real e seus usos
mais correntes, mais a cultura e sua vocagcao simbolizadora e
controladora estarao presentes. Eis algumas carateristicas
metodologicas que direta ou indiretamente dizem respeito ao conceito
de cultura antes do advento da abordagem comunicativa em sua
versao nocional-funcional dos anos 70 na Europa. Todas elas foram
extraidas de Mackey, 1981.

Método natural:

O aprendizado se produz através de centros de interesse e de
situacdes do dia-a-dia.
Método fonético:

As palavras sa@o usadas em contexto. Ha uso de gestos, visuais
ou palavras ja conhecidas como introducédo do novo conteudo. Sao
fornecidas informacoes, através do texto de leitura, a respeito do pais
onde a lingua é falada.

Método direto:

Uso exclusivo da LNM em sala de aula. Sdo introduzidas
estruturas e vocabulario empregados no cotidiano, assim come
grande numero de itens novos numa mesma licdo para transmitir
caracteristicas de realidade a conversacdo. O material de leitura &



-2

escrito num estilo coloquial e sempre se referinde & vida e cultura do
pais estrangeiro.
Método de gramatica e traducao:

Muitos textos de leitura para compreensdo via gramatica e
traducao de frases.

Método do Exército ou PTEE (Programa de Treinamento
Especializado do Exército):

Contate intenso com a lingua (e a cultura) através de um
falante nativo e de fitas magnéticas gravadas.
Método audiolingualista de base psico-estrutural:

Enfase na linguagem oral considerando como corretas as
formas usadas pelos falantes nativos. Uso exclusivo da LNM em sala
de aula. A gramética e o vocabulario comecam a ser ensinados em
contexto situacional.

Métodos audiovisuais:

Aprendizagem da lingua pelos alunos até o nivel de habilidade
dos falantes nativos para expressarem-se automatica e
inconscientemente. Para 1sso ensina-se o sistema da LNM sem
nenhuma referéncia ao da primeira (Lucena Moura, 1986). Nestes
métodos, © material visual € veiculador de uma certa informacéao

cultural.

Percebe-se, com a leitura de énfases atinentes a presenca de
elementos culturais nos métodos acima, que esses elementos nao
eram de jeitc nenhum prioritarios dada a escola que prevalecia na
filosofia da ciéncia em geral e que desconsiderava o fator social

somente mais tarde valorizado.
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S6 com a chegada da abordagem socioantropoldgica a
pedagogia e as ciéncias humanas em geral no inicio deste século, se
produz uma mudanca de paradigma nas ciéncias da linguagem e no
seu reflexo pedagodgico: o ensino de linguas maternas e nao-
maternas. E que comecou a ser levado em consideragdo o
componente sociolinguistico como parte daquilo que foi chamado de
competéncia comunicativa pela primerira vez por Hymes em 1972.
Ele recorreu a dicotomia competéncia/desempenho de Chomsky para
introduzir o conceito. Alguns anos depois, em 1983, Canale introduz
na descricdo das competéncias do aprendiz, visando sustenta-la,
quatro elementos que ele chamou de componentes. Eles séo o
gramatical, o discursivo, 0 sociolingiistico e o estratégico, sendo que
do sociolinguistico faz parte 0 que ele chamou de sociocultural.

Na secdo a seguir, abordaremos © papel desse ultimo
componente na abordagem comunicativa e alguns problemas
decorrentes de duas indefinicdes epistemoldgicas dele resultantes.

2.3 Importancia do componente sociocultural no ensino de LNM
com uma abordagem comunicativa.

A mudanca de foce dos pesquisadores da area da LA
possibilitou, como dissemos no inicio deste capitulo, a inclusdo do
componente sociolinguistico e nele, o que foi chamado de
sociocultural. A escolha desse termo com a sua aparente
redundancia conceitual implicou um problema que sé nesta década
parece ter comecado a ser abordado visando a sua resolucao: trata-

se do conceitc de cultura.
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Na atualidade, qualquer que seja a postura assumida
relativamente & cultura enquanto conceito, ela ndo exclui o seu
determinante componente social. Na época em que foi introduzido o
conceito de cultura como integrante dos elementos necessarios para
uma competéncia comunicativa, a indefinicdo epistemolégica de
cultura era maior do que a ainda hoje existente, dai a implicita
separacao entre cultura e sociedade presente no termo sociocultural.

Canale, em 1983, promovendo a lingua no seu uso real, a
lingua de uso pragmatico conjuntural com combinacdes e motivacdes
imprevisiveis, sente que nessa direcdo a dinamica social
desempenha um papel de primeirissima importancia como redutora,
via cultura, da possibilidade de surpresas (Samovar & Porter, 1994)
e acrescenta o prefixo “socio-* ao adjetivo que, na Linguistica
Aplicada, algum tempo depois, seria reavaliado e recaracterizado
levando em consideracao a interacao lingua-cultura-sociedade muito
revisitado por pesquisadores nos ultimos tempos.

Uma analise mais pormenorizada do componente cultural &
encetada mais adiante neste mesmo capitulo. Passamos, a seguir, a
tratar da importancia que atribuimos ao componente cultural na
abordagem comunicativa.

O nosso posicionamento quanto a abordagem comunicativa €
que seu objetivo maior € habilitar o estrangeiro para a comunicacao
intercultural, isto €, para processar, de maneira bem sucedida em sua
propria cultura, a mensagem produzida numa outra (Samovar &
Porter, op.cit.) ou, nas palavras de Génevieve Zarate (1986),
“aprender a praticar as regras do jogo incessante entre o dentro e o

fora”
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Com a colocacao do paragrafo acima por premissa, atribuimos
a maior importédncia ao tratamento da (in)formagac cultural dentro da
abordagem comunicativa. O fato de a lingua ter a vocacédo de
produzir, transmitir @ manter a cultura, sendo que esta é o referencial
para a comunicacao e o comportamento, nao se pode mais continuar
tentando infrutiferamente escamotea-lo, como décadas a fio tem
acontecido, sem pagar com a anulacao da comunicag¢ao intercultural
num mundo cuja expectativa de desenvolvimento nao € concebida
sem cada vez mais ser uma “aldeia global” e no que isso implica para
o relacionamento entre seres humanos de culturas diferentes.

A abordagem comunicativa, dado o seu objetive maior, como ja
assinalamos, quer dar conta desse desafio. Acontece, porém, que
faz cada vez mais falta um critério epistemoldgico que afunile a
informacao cultural na direcéo certa do objetivo, o que, consideramos,
estéd na expectativa nao s6 de pesquisadores e professores, mas
principalmente na dos aprendizes.

As culturas, em primeira analise, criam e preservam sistemas
de simbolos com 0s quais 0s membros de uma sociedade se sabem
em intimidade para a comunicacao entre si e a sinalizacao excludente
de estranhos. Qualquer comunicacao intercultural em imersao, no
dizer de Besse (1984), é desvantajosa para 0 estrangeiro porque
esta no territorio do Outro e, eu acrescentaria, que esse territério €,
no minimo, bifario: linglistico e cultural. Mesmo sabendo as regras
do jogo a que Zarate (op.cit) se refere, o estrangeiro faz o exercicio
da comunicacdo com o lastro da prépria identidade linguistica e
cultural que sempre entorpece os mecanismos de reacdo e selecdo e

a marcha por essa corda bamba que & a comunicacdo intercultural.



E indiscutivel que tém sido dados passos na direcio de
privilegiar os elementos culturais mais pragmaticamente necessarios
para a comunicacdo intercultural, mas a caréncia de posturas
epistemologicas explicitas convergentes para tal tem possibilitado que
ainda hoje sejam preferencialmente incluidos como temas importantes
de informacao cultural herois, escritores, artistas eruditos e populares,
informacao turistica e curiosidades em nada diferentes dos temas que
eram apresentados no dito “método direto”. Tais temas permanecem
ainda muito afastados das reais necessidades dagueles que se
aproximam do ensino formal de LNM tentando satisfazer mais
efetivamente suas expectativas. Isto em materiais didaticos de
autores conceituados na area. Para limitar a ilustracao apenas ao
ensino de portugués como lingua estrangeira no Brasil, confiramos
esta colocacao em Tudo Bem (Ramalhete, 1984) e Avenida Brasil
(Eberlein et allii, 1991). Nesses LDs, como veremos, parte do insumo
cultural que se apresenta ao leitor-aluno-professor continua sendo
mais folclérico-turistico ou erudito do que comportamental (cf. p. 40
do primeiro LD e p. 60 do segundo LD).

Widdowson (1979), criticando a abordagem estruturalista, dizia
que “o principal defeito na abordagem estruturalista nao € a falta de
ensinar diretamente comunicagdo, mas apresentar a lingua de uma
maneira alheia a propria experiéncia de linguagem do aprendiz”
(p.246). A mesma coisa pode ser dita, sem cair em exagero, 2
respeito do tratamento da cultura em livros didaticos e em sala de
aula.

Atualmente, s&o muitos 0s casos com 0s quais se repete o que
se passava com a LNM aprendida no ambito pedagogico: existem



dois modelos de comunicacgao intercultural: o que o aluno utiliza em
sala de aula para se comunicar com o professor —nativo da cultura-
alvo ou da prépria cultura de partida-- valendo-se das ferramentas
que Ihe foram fornecidas em sala de aula e da propria sagacidade no
contexto daquilo que Chambre Madeira (1997) chama de
comunicagao intercultural ficticia e, por outro lado, o0 que esse
mesmo aluno tem de pdr em pratica ao enfrentar o Outro e que nao
raro implica uma situacao e uma necessidade de andar “por mares
nunca dantes navegados”.

Galisson (1995), criticando a abordagem comunicativa e a sua
projecao intercultural, dizia que tendo como origem ‘paises
preocupados em exportar sua lingua e cultura, a abordagem
comunicativa e a interculturalidade se mostram metodologicamente
endolinguisticas”, isto é, praticamente de exercicio privativo dos
professores nativos porque “0s estrangeiros tém sua competéncia
fundada na gramaética, ndo a partir da cultura comum, e seus
conhecimentos de prética da lingua s&o mais livrescos do que
pragmaticos” (p. 94). Concordamos com Galisson quanto a que o
professor estrangeiro formaliza seus conhecimentos sobre a lingua e
embasa seu desempenho linguistico-cultural no referencial
bibliografico, mas nao esta Galisson legitimando o falso postulado
muito bem acolhido entre especialistas franceses marcadamente
etnocentristas de que o melhor professor de lingua e cultura € o
nativo apesar de que a realidade o desminta a toda hora e em todo
lugar?

O professor estrangeiro tem a possibilidade de detectar

implicitos que aquela pessoa cujo principal e as vezes unico
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referencial operacional € o da cultura-alvo nao visualiza. O
desempenho do professor estrangeiro se baseia na relativizacdo de
valores e na descoberta de irregularidades a partir de sua prépria
cultura. Zarate (op. cit.) se posiciona nesse sentido quando
expressa que ‘o conhecimento adquirido no seio da comunidade
materna, a experiéncia implicita do mundo fazem com que os
esquemas de pensamento sejam inexplicaveis na mesma medida
em que nunca foram apresentados como objetos que precisam de
explicagcac” (p.27).

O professor, cujo desempenho se produz na cultura-alvo porque
lhe € materna, tem, sim, habilidades suplementares que lhe
permitem explicitar mais do que aquele que nao é professor, embora
nativo, por causa de sua profissao, mas mesmo assim nunca pode
se desvencilhar totalmente do lastro daquilo que sente e faz mais do
que raciocina. Zarate (op.cit) descreve essa situacao assim:

“A experiéncia e a familiaridade que um
informante nativo pode ter com as referéncias culturais
proprias de sua comunidade n&o garantem de maneira
nenhuma a pertinéncia do trabalho de observagéo e de
descrigdo que ele pbde ter feito”(p.28).

O referencial no nosso desempenho pedagdgico tem sido o
ensino de PLE. Ao longo dos anos de trabalho e contato com
professores dessa e de outras linguas como estrangeiras, temos
constatado que o recurso a documentos auténticos e a midia como
veiculadora da cultura de massa tem nos servido de subsidic da
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maior importancia para ftransmitir valores compartilhados e
comportamentos numa medida de adequacdo a realidade que nao
perde para ¢ desempenho em sala de aula do professor brasileiro.

Brasileiros e estrangeiros no trabalho com insumo cultural em
sala de aula partilham da mesma profissao e em ultima analise o
valedouro € o seu senso de plausibilidade (Prabhu, 1990) depois de
se ater a planejamentos, programas e LDs, para dar conta das
necessidades de momento decorrentes da interacdo em sala de aula.
Sabe-se que em pedagogia nao se pode ensinar “tudo”.  No ensino
de LNM, a introducgéao e trabalho com insumos culturais se faz depois
que eles foram escolhidos por essenciais e relevantes no sentido de
que seu dominio servira de ponto de partida para a familiarizacao
com outros fora da formalidade pedagodgica.

Concordamos com Galisson em que o professor nativo possui a
rica experiéncia da praxis que € um de seus maiores patrimonios
come cidadao, mas no ensino de LNM, a cultura com que se
manobra pedagogicamente € basica, genérica, comum, € neste
patamar o espontaneismo que carateriza o professor nativo no seu
desempenho cultural sé vai poder ser conseguido do aprendiz depois
e fora da escolarizacao, quando os insumos levados a sala de aula e
o desempenho escolarizado estdo em processo de aquisicadc no

ambiente situacionalmente imprevisivel do dia-a-dia.

Dadas as situacdes colocadas resultantes de fatos sobre os
quais tratamos de refletir nestes dois itens, apresentam-se ao
pesquisador e ao professor de LNM trés desafios:
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i. determinar uma abordagem epistemolédgica do conceito de
cultura condizente com o objetivo da abordagem
comunicativa,

ii. reduzir o conceito as necessidades mais peremptérias do
processo de ensino-aprendizagem segundo as expectativas
do publico,

ii. implementar uma metodologia para o trabalho com o insumo
cultural em sala de aula e no livro didatico.

As dificuldades que tolhem o fluxo das boas intengdes para as
concretizacbes tém longa vida. A sua forca advém de metodologias
cientificas que nao se concebem sem a fragmentacdo do objeto,
neste caso a realidade cultural e que assim ele --0 método-—- nos tem
sido incutido via trabalho pedagégico. Exemplos disto podem ser
encontrados na sociologia, na antropologia e nas ciéncias
pedagodgicas: a fragmentacao & o recurso de abordagem de objetos
de ensino para sua inclusdo curricular ou em planejamentos, quer
dizer, a explicagac exige a fragmentacdo. O que fazer entdo quando
nao se trata mais de explicar funcionamentos e sim de desempenhar,
como € o casc da cultura no ensinc de LNM?

Nas conclusdes da dissertagcao e no decurso dela serac aventadas
respostas a estas e outras questdes.

2.4 O conceito de cultura: uma abordagem antropolégica ou
semiodtica?

Nao ha excecbes: quando se trabalha em linglistica aplicada
com pesquisas no ensino de LNM, a palavra cultura ¢é
necessariamente invocada a luz da abordagem comunicativa. Mas,



em geral, € consensual e pouco explicitado o conceito que com ela se
quer trazer para imbricar as idéias com que se aborda este tipo de
ensino visando 0 seu aprimoramento.

Nesta secdo, € nosso objetivo abordar a cultura do ponto de
vista de dois recorrentes conceitos a que em geral se apela através da
palavra cultura quandoc ela € mencionada na area da linglistica
aplicada no campo do ensinc de LNM, propor uma conceituagcac que
consideramos mais afim a area e apresentar os dois novos conceitos
decorrentes da abordagem de cultura que propomos a partir dos quais
a dissertacao esta sendo construida.

2.4.1 Abordagem antropolégica

Sac varias as abordagens da cultura num sentido genérico, mas
aquela que tem sido a mais marcante em LA, até agora, € a
conhecida como antropoldégica. Sob essa denominacao difusa ha
alguns anos vem sendo circulado um conceito de cultura mais
baseado num consenso do que na rea! reducao explicitada dos
contornos de um conceito tao abarcador e problematico quanto o de

cultura.

E consensual porque o objeto --a cultura--, dentro da propria
antropologia, que €& generosa por conter ©s mais variados
posicionamentos, revela-se controverso. Essa disciplina nac nos
permite tratar de um Unico conceito de cultura epistemologicamente
estabelecido, ao ponto de nas ultimas duas décadas se falar de que 0
objeto cultura estd em vias de extincdo e de que os desencontros

conceituais no bojo da palavra da discérdia tém feito dela o detonador



de uma crise epistemoloégica (Sahlins, 1997). Ha até os que véem na
palavra duas poderosas sombras: a do colonialismo e a do racismo
(Herbert, 1991; Appadurai, 1991; Sahlins, 1996), visao esta que
ganha terreno em grande velocidade. Istc, sem levar em
consideracac a intensidade com que se afirma (lanni, 1992) gue a
globalizacdc embaca o carater individualizador dos conceitos por tras
da palavra cultura.

E necessaria uma certa parada nesta abordagem porgue
geralmente na literatura da area atinente a cultura, €& esta a
abordagem arvorada e em nao poucas ocasides, sem explicitacao,
como se existisse apenas um conceito antropologicamente valido de
cultura.

A antropologia, na atualidade, vive um periodo que os cientistas
do homem quiseram chamar de pos-modernidade, em que o0S
paradigmas antes existentes e 0s trabalhos deles resultantes tém sido
submetidos ac crivo da reavaliacdo. No novo paradigma continua
valido o que de positivc tinha a abordagem evolucionista
desenvolvida, entre outros, por Lévi-Strauss, como reacac ao
relativismo etnocentrista.

E da pos-modernidade a avaliacdo desabonadora do conceito
de cultura em geral, fazendc com que estudiosos evitem até o uso do
termo por duas razdes: uma se refere a feicdo negativa que tem sido
explorada ultimamente e a outra a inexisténcia dentro da disciplina de
um conceitc univocc de cultura.

Apesar de estarmos a descrever cultura enquantc objetoc da
antropologia, sao muitos 0s pesquisadores que consideram
epistemologicamente a cultura como envolvendo o cocnjuntc de



valores materiais e nac-materiais préprios a uma sociedade em
que ela -a cultura- é a entidade que a torna coesa (Geertz, 1989).

Uma conceituacao tao aberta nao pode deixar de neutralizar
adversarios ideoldgicos e de atrair tebricos, ja que possibilita reduzir
sua vastidao conceitual e seguir multiplas direcbes de pesquisa. O
posicionamento, porém, de grande parte dos tedricos que abracaram
o conceito totalizador oferecido acima €& no sentido de atrelar a
cultura a dimens&o do subjetivc, sendo gue nessa direcao se produz
a abordagem que a seguir passamos a descrever e que consideramos
transcendental para a area da linguistica aplicada no que tange ao
ensino de LNM.

2.4.2 Abordagem semidtica

A cultura enquanto enunciadora de significados, enquanto filtro
da realidade, esta na base desta abordagem, dai a énfase que se
coloca em inclui-la na dimens&o do subjetivo. A cultura € vista como
“um padrac de significados transmitidos historicamente,
incorporados em simbolos, um sistema de concepgdes herdadas
expressas em formas simbdlicas por meio das quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas
atividades em relacac a vida” (Geertz, cp.cit.).

Assim, a cultura nesta acepgcao € concebida como um conjunto
de mecanismos de controle --um sistema de concepcbes— para o
discurso individual e social que, alids, €& o aposto escolhido para a
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cultura que consideramos de maior impacto para a LA direcionada
para o ensinc de LNM.

A cultura como complexo de simbolos, isto €, como geradora de
significantes para a organizacao da experiéncia e acdo humanas gere
o discurso € este a gera ao mesmo tempo. Esse discurso vai além da
enunciagado linglistica porque €& ela que, imbricando com o
comportamento, completa a conjungadc necessaria para 0 complexo
de significantes que nesta abordagem & concebida como cultura.

A enunciacdo linguistica, juntamente com tudc aquilo que se
concretiza como comportamento, € parte inseparavel da cultura. Esta
impde significantes, regras e controla a sua obediéncia num processo
que se reflete na adequacao do discursc e do comportamento na sua
realizacao individual e coletiva.

Assim, a concepcac semidtica da cultura se apresenta, no
NOSSo parecer, como a epistemologicamente mais condizente com 0s
interesses da LA direcionada para o ensinc de LNM e, por extensao,
com o arcabouco tedrico desta dissertagao. Isto, por seis razbes com
as quais ela:

a. considera a cultura como o centro gerador de significantes,

b. leva em consideracdo a dimens&o histérica, conjuntural, do
processo de simbolizagao,

c. visualiza a interacdo entre lingua e comportamento atribuindo
assim uma feicdo extralingliistica ao processo de simbolizacao,

d. permite “desestrangeirizar” (Almeida Filho, 1993) a cultura-alvo.

o que Geertz (1989) corrobora quando expressa que <compreender a
cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir a sua

particularidade’,



e. valoriza a cultura ndo como acessoério que complementa o homem
na sua formagdo depois de biologicamente pronto, mas como
elemento indispensavel para a terminagcdo do processo biclégico que
faz o homem e o incorpora a vida em sociedade que € a sua vocagao
f. considera a cultura imposta ao individuco e ao mesmo tempo
gerada por ele num processo infinito de interacdo sociedade-
individuo-sociedade.

E no sentido da interacdo acima que as teorias mais
progressistas da LA querem que o trabalho com o processo de
ensinc-aprendizagem de LNM seja abordado ao incluirem a dimensao
cultural entre os parametros basicos a levar em consideracao no
processo, s6 que, como foi dito logo no inicio, o problema comeca
na explicitacao insuficiente do objetc e se desenvolve na enunciacao
de uma concepcao demasiadamente abarcadora.

A redugao dos contornos do conceito de cultura a uma visdo
semidtica em que é apresentada como geradora de significantes e de
mecanismos de controle quase nunca se produz. E ela, no entanto, a
que nos parece mais apropriada.

E, alids, a cultura como conjunto de regras, opinides e crencas
geradas e mantidas como referéncias para o controle social, isto é, a
feicao preceptiva da cultura, que subjaz & concepg¢ac que passc a
desenvolver a seguir sob a denominacao de CC.

25 A CC.

Concebida como reflexo da identidade coletiva porgque implica
lingua e cultura (Galisson, op.cit.), a variante compartilhada € uma
extens@o do conceito de cultura abragado no item anterior para 0s
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interesses do ensino de LNM. Ela se baseia em que individuos
pertencentes a um grupo social com uma lingua comum possuem
valores e comportamentos que, servindo de senha coletiva, os
distinguem de estranhos.

Zarate (op.cit.) nomeia o conceito como “implicito cultural” e
0 descreve como sempre “por tras da insignificancia aparente das
interacdes sociais, do rotineiro, da trivialidade do cotidiano” e
arremata dizendo que ele é o “signo de uma experiéncia muda do
mundo”.

Knapp e Knapp-Potthoff (1987) apud Reis Menezes (1994)
descrevem-na por negacac como ‘os tragos que os membros [de
uma sociedade] --na sua interagac com naoc-membros-- sentem

que sao relevantes e distintos”.

Holec (1988) a descreve como “os coenhecimentos gerais dos
membros de uma comunidade cultural que permitem reconstruir
o que esta implicito sob o significado aparente dos discursos”.

Widdowson (1991) se refere a esse conceito como ©
“conhecimento compartilhado” que nos permite fazer “hipoteses
sobre aquilo que o nosso interlocutor pode inferir do que
dizemos”.

A grande maioria de nao-leigos fala dela como “conhecimento
prévio”, s6 que esta sempre faltando uma explicitacdo convincente
quando a essa denominacao se recorre em explicacdes tedricas.

Galisson (1991) --autor de artigo seminal para esta dissertacao-

- descreve a CC atribuindo a ela as seguintes caracteristicas:
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Ela governa a maior parte de nossas atitudes, comportamentos,
representagbes e costumes.

E uma cultura vertical, majoritaria, além das barreiras sociais.

Foge ao controle consciente dos seus usuarios.

E uma cultura basica.

E adquirida, nao aprendida.

Nao é especifica, explicativa, reflexiva nem descrita, mas sim
empirica, coercitiva, imitativa e vivenciada.

O conhecimento da CC, enfim, por conter os valores comuns da
coletividade, por ser realmente a cultura da maioria, tem como
principal utilidade para o estrangeiro a de servir como senha para a
sua integracao na sociedade-alvo. Concordamos com Zarate (op.cit.)
quanto a que “para o estrangeiro, a competéncia cultural, por muito
avancada que seja, € a priori lacunosa’, ja que & extremamente
dificil a apreensdo e uso por um estrangeiro dos valores incutidos
numa pessoa da mesma faixa etaria e camada social para quem a
cultura é materna. E por isso que se torna necessario abordar a CC
ndo com o idealismo de altos niveis de assimilacac da parte do
aprendiz, mas do realismo da aproximagcac do estrangeiro desse
codigo complexc que vai sendo adquirido pelo nativo ac longo de
toda sua vida.

A introdugcao da CC em sala de aula, segundoc Krashen (op.cit.),
contribuiria ao abaixamento do filtro afetivo e favoreceria assim ©
processo de aquisicao da LNM porque geraria motivacéc. N&o sé por
razdes linglisticas, desde os inicios da implementacao da abordagem
comunicativa na sua tendéncia funcional, o recurso a materiais
socioculturais --os ditos documentos auténticos-- tem desempenhadoc



um papel importante. Eles sao portadores de um tipo de informacéao
presente na expectativa dos alunos e constituem uma forma de “apelo
racional” (Widdowson, op.cit.), introduzindo tdpicos que orientam o
aluno através do contetido como ele faz com sua lingua materna.

E através da lingua-alvo (em nao-imersao) que o estrangeiro
pode ter contatc compreensivel e diretc com um maior e privilegiado
numero de manifestacdes da CC. A marca que a cultura imprime na
lingua se reflete no léxico, &€ por isso que ele &€ chamado a
desempenhar ¢ papel de senha coletiva dado que o conhecimento
compartilhado dos significados suplementares com que a cultura se
evidencia através do Iéxico marca a identidade comum.

Concordemos: 0 léxico veicula o reflexo da CC na lingua, mas
nem por isso é legitimo ignorar a dimensao nao-verbal da CC. Muito
pelo contrario, ela esta presente na “experiéncia muda do mundo”
que Zarate (op.cit.) frisa, nos gestos, nas atitudes nao-gesticulares,
na dimensdo, enfim, do implicito extralinglistico que & o atalho
preferencial pelo qual, quando possivel, os falantes nativos seguem
para conseguir uma comunicagcdo rapida, efetiva e enfatica se

acompanhada pela oralidade.

26 A CCC.
Galisson (op.cit.) chama o reflexo lexical da CC de CCC e
atribui a ela a responsabilidade pela existéncia de uma lexicultura

compartilhada caracterizando-a da seguinte maneira:



E o resultado de uma associacdo de idéias que evoca palavras
isoladas que a resumem.

Limita-se a substantives, adjetivos e verbos.

E facilmente detectavel, portanto inventariavel.

A sua suscetibilidade de ser inventariavel torna possive! que seja
relacionada num dicionario.

Esta impregnada de subjetividade apesar da caracteristica objetiva
do signo, sendo que essa feicao subjetiva € socialmente
compartilhada, nao individualizante como no caso da conotacao.
Possui uma certa autonomia relativamente ao significado, do gue se
infere que ela esta mais ligada ao significante apesar da sua
existéncia se dever aoc signo todo. Ela se torna objetiva enquanto
subjetividade coletiva, mas se afunda na dimensadc do subjetive
para os estranhos a coletividade que a mantém. A CCC pode
também ganhar outras coletividades geograficas e/ou culturaimente
préximas.

Ela sofre variagbes segundo a faixa etaria, a procedéncia
geografica e a camada social.

N&o raro, por se tratar da feicdo pragmatica da lingua, palavras com
CCC nao aparecem nos dicionarics. Trata-se dos nomes proprios,
palavras “feias” (tabus) ou alusbes a elas, festividades, nomes de
produtos, nomes populares da flora e da fauna, etc.

Em resumo, numa palavra com CCC o significado se neutraliza a

favor do significante.
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Sem o conhecimento elementar da CC através da CCC, a
comunicacao num dos seus pilares —a compreensao-—- se vé afetada,
tornando-se incompleta ou nula, em casos extremos. Isto com néo
pouca frequéncia acontece com estrangeiros diante de passagens
linglisticas que apelam a CC.

Nomes de animais, de pessoas, objetos, produtos, festas
tradicionais, costumes, etc., sao fontes de que se nutre a CCC. Eis
alguns exemplos a titulo de ilustracao:

Galinha: aplicado tanto ac homem quanto a mulher descreve a
pratica da procura constante de sucessivos parceiros no amor.
Amélia: alude a sacrificio doméstico e submissdo extremos da
mulher.

Mané: qualifica um sujeito simplério, abestalhado.

Saco: alude aos escrotos, significando situacac ou coisa
desagradaveis.

Maionese: evoca tema, coisa, situacao totalmente confusa ou
absurda.

Carnaval: Alude a confusaoc, a balburdia, a mistura de coisas
dissimilares, a mistura de cores, a fevereiro ou margo, ao verao.

A CC e a CCC, depreendimentos da abordagem semidtica da
cultura, sao conceitos que podem ser tomados, portanto, como da
maior utilidade para o tratamento da cultura no ensino de LNM. Eles
pertencem a dimensdo do subjetivo enquanto significantes e sua
existéncia, sendo de inicio conjuntural, é organicamente cumulativa e
enriquecedora dos valores culturais veiculados pela lingua.



Sem uma aproximagao familiarizadora da CC e da CCC, o
imprevisto na comunicacao n&o se vé reduzido (Canale, op.cit.). Num
caso assim, a comunicagao nao cumpre, por desconhecimento, as
regras geradas e monitoradas por mecanismos de controle para
serem cumpridas na interagac sociedade-individuo-sociedade a que
se refere o conceito de cultura na abordagem semiodtica.

Valores com que geralmente o aprendiz tem contato “de
esguelha”, esses dois depreendimentos do conceito de cultura
semioticamente considerado, quando excluidos, anulam a
caracteristica auténtica da comunicacdo ou, por outras palavras,
tolhem a competéncia comunicativa conforme concebida por Canale
(op.cit.) e impossibilitam o acesso a competéncia intercultural tao
necessaria para o relacionamento entre pessoas com visdo de
mundo, crengas, valores e atitudes diferentes.

2.7 Conotacao e CCC.

Queremos, nesta secado, estabelecer distingbes entre conotacéo
e carga cultural compartilhada, dado que ambas as categorias se
justificam por existirem gracas a valores semanticos acrescentados e
por issc uma pode ser confundida com a outra numa primeira
aproximacac. Isto exige, de inicio, a tentativa de explicitacao
conceitual de um termo gerador de tanta controvérsia quanto o de
conotacao.
A conotacdo s6 ganha significado e tracos distintivos em contraste
com a denotacdo. Ambos 0s termos sdo empréstimos da logica e
entram na linglistica em campos semanticos tado movedicos que tém

geradc discussbes epistemologicas distanciando estudioscs t&o
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conceituados como Bloomfield e Hjemslev, por um lado, e Mounin e
Martinet, pelo outro, ambas as partes seguidas por um significativo
grupo de prosélitos.

A extensdo, tida como a abrangéncia semantica --que a l6gica
denomina denotagdo-- e a compreensao no sentido dos tracos que
justificam o conteudo --que a logica denomina conotacaoc—- s&0 a
dicotomia que linglistas reproduziram sob ¢ mesmo nome numa
analise semantica primaria da palavra. Eles quiseram que os dois
valores representassem conceitos diferentes dos da Iégica apesar de
derivarem do conceito de conotacac dessa ciéncia.

Reproduzo, a seguir, querendo ser sucintc, 0 esguema
explicativo que propde Kerbrat-Orecchioni (1977) para este problema

epistemologico.

Termo focalizado

em extensaoc: em compreensao
Denotagac (tragos que definem ¢ conteudc):
(légico-lingistica) Conotagéc (légica)
Denotagdo - {linglistica} - Conotagao

/

( Conjunto de tragos distintivos com fungao denominativa)

|
" . i .
{(Valores semanticos suplementares)



a
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O esquema ¢ eloqliente: no nivel superior se encontram os dois
conceitos da iogica que geraram a controvérsia que ainda existe na
linglistica e que recua a gramatica de Port-Royal, onde se fez
comparecer a logica em busca de regras universais para as linguas.

O fato que, em nossa percepcao, € bem significativo & a
transferéncia dos termos da ib6gica de uma maneira, no minimo,
paradoxal, ja que se fez derivar da conotacdo a dicotomia
nominalmente pré-existente. Aquilo que a l6gica chamou de
conotacao o lingliista quis que se chamasse de denotacao apesar de
abarcar o conceito da logica. Todos debitam este conflito a
Bloomfield, mas a culpa pela reproducado deste desencontro pode
ser passada para aqueles pesquisadores que depois do
aparecimento de “Langage”, obra daquele autor publicada em 1933,
nao deixaram de recorrer a essa taxonomia sem reformular os
problemas que desde entac vém se apresentando quando se trata de
abordar esses implicitos semanticos.

O interesse dos objetivos desta secao e da dissertacéo € a
explicitacao do conceitc de conotacdo para diferencia-lo da carga
cultural compartilhada. Nao aprofundamos, por isso no conceito que a
logica faz de conotacéo e denotacao. SO quisemos aqui aludir a esta
disciplina enquanto geradora de uma taxonomia de que a linglistica
se apropriou com valores diferentes, problematizando-os.

Assim, na lingliistica, o problema que até agora tem sido
colocado, mais do que o relativo ao campo primario em que ela quis
situar esses dois valores: o do objeto como referencial direto da
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palavra, a sua abrangéncia semantica (a denotacdo) e o dos valores
colaterais ou supiementares das unidades linglisticas {(a conotacio),
trata-se do estabelecimento de uma linha divisdria nitida entre ambas
categorias, do aprofundamento classificatéric dos varios tipos de
conotagéc e das feigdbes que ganham as tipologias ja feitas e que
variam as vezes radicaimente de um autor para outro (cf. Martinet,
1967, e Gary-Prieur, 1971).

Perseguimos, nesta secdo, desenhar os contornos de um
conceito de conotacao basico e por issc abarcador ¢ bastante para
incluirmos nele (cu nao) o conceito de carga cultural compartilhada
proposto por Galisson {op.cit.), dai que junto com Mounin (1963),
Martinet {(1967), Greimas (1970}, Potlier (1974), Kerbrat-Orecchioni
(1977) e Garza-Cuarén (1891), compartihemos © conceito de
conotacdo como os valores semanticos acrescentados aos
denotativos cuja interpretacdo nunca é irrefutave! ou imposta, mas
sugerida e individual ou coletivamente legitimada sobre bases
culturais. Barthes (1971) também endossa a conceituagdo acima
quando reccenhece que a conotacac faz parte da feicdo cultural da
linguagem.

Para alguns dos autores referidos no paragrafo acima, a cultura
que legitima esses valores suplementares € a erudita . Nesse sentido
temos o exemplo de Martinet (op.cit.) que expressa claramente
atribuir muita “importancia a conotacado na elaboracao e difuséo da
cultura literaria ... (porque) ... a cultura naoc se encontra nas
denotacdes, mas nas conotacdes”’. Esta abordagem da conctacéo
sobre bases culturais eruditas implica atribuir ac emprego de uma

unidade linguistica com valores suplementares uma legitimacao social
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minoritaria e individualizante como sustenta Mounin {op. cit.) quando
tenta definir a conotagado como “tudc o que, no emprego de uma
palavra nao faz parte da experiéncia de todos os usuarios dessa
palavra nessa lingua”.

Por outro lado, ha os autores cujas colocagdes a respeito da
conotacao levam em consideragado o social e, por issoc, a cultura
enquanto comportamento, enquanto psicolegia do cotidiano, no dizer
de Greimas (op. cit), que sustenta que “os sistemas conotativos de
carater social carregam, e manifestam em seu funcionamento, ©
essencial das representacbes’. Para esse autor, a conotacao se
encontra no “nivel do vivenciado e do que se sente, do cotidiano e do
humano”.

Diziamos logo no inicio do paragrafo acima que “também” as
vezes o social, no sentido do majoritario, era levado em consideracao
na abordagem da conotacao porque, em geral, a conotacao é vista e
estudada em sua dimensdo cultural erudita e, por isso, nao
majoritariamente compartilhada, dai que de duas opgGes para a
abordagem daquilo que vimos chamando de CCC --sua inclusdo no
abarcador conceito de conotacdo ocu seu tratamentc a parte—,
devamos levar muito em consideracao essa sua carateristica mais
tendente para o individual e menos para o socialmente compartilhado
como também as carateristicas que a seguir apresentamos nc quadro
que elaboramos no intuito de delimitar o funcionamento de cada um

desses conceitos.



Quadro comparativo entre conotagic e CCC

!
Conotacao { cce I

{
i
| I
i 1
| Vaiores semanticos acrescentados | Vaiores semanticos acrescentados

Por associacao ideologica por associagao ideoiogica

Conceito movedico Conceito estavel

Legitimagao socialmente Legitimagéo socialmente vertica!l
{  Individualizante

E aprendida (escolarizada) | E adquirida (nao-escolarizada)

Mais atinente a cultura erudita Mais atinente a cultura enquanto
pratica do cotidiano

Presente até o nivel da Presente no nivel da palavra
Enunciagao
N3o inventariave! | Inventariavel

Ambas as categorias se justificam pela associacac ideologica
como elemento semanticamente enriquecedor. Apesar dissc, ©
conceito de denotacdc nac consegue esiabilidade porque sua
abrangéncia parte da palavra e chega até o discurso. Sua dimensao
social & reduzida porgue eila se processa scbre bases culturais
eruditas e até agora 0s pesquisadores nac tém conseguido uma
tipologia aceita, pelo menocs concensualmente, pelos linglistas dado
que estes se encontram --uns mais, outros menos--  ainda

epistemologicamente marcados pela légica.
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A CCC, poroutro lado, que compreende substantivos, adjetivos
e verbos, por causa de sua area formal de penetracdo e sua
iegitimidade socialmente abarcadora que faz com que se erga scbre
um patamar cultural do cotidiano, € conceitualmente estavel e, em se
tratando dos elementos significativos do léxico, inventariavel.
Contrariamente a conotagédo, a CCC nao é escolarizave! (€ adquirida)
junto acs membros da comunidade linglistica.

Conotacdo e CCC se diferenciam, neste quadro, em seis
aspectos cujo relacionamento por oposi¢cac esta presente em cinco
dos aspectos levados em consideragao.

Galisson (op.cit.), para justificar a sua escolha epistemoldgica
quanto a distincdoc da CCC da conotacao, recorreu a colocacao de
Mounin (1869) em que expbde a caraterisiica individualizante da
conotacac em oposicao a Hjelmslev (op.cit.) que sublinhava que no
processo conotativo intervém tracos sociais, histéricos e culturais. O
nosso interesse nesta secac foi mostrar que na@o apenas a
carateristica individualizante --que é determinante-- distingue a
conotacdo da CCC, mas também outros tracos que, como 0s que
aparecem no quadre acima, distanciam a conotagcdo do uso coletivo
mais abarcador no sentido com que vimos trabalhando com o conceito
de cultura nesta dissertacao.

E porque subsidia a nossa postura epistemolégica quanto ao
conceitoc de cultura e sua manipulacdo pedagégica no atinente ao
ensino de LNM que quisemos nos deter na abordagem a conotacao
para distingui-la, por contraste, da CCC. Concluimos que a dimenséo
socializante no seu sentido abarcador é que faz com que valores
culturais adquiram forgca suficiente para se tornarem carateristicas
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comuns a uma scciedade ¢, por issO, sejam de necessaria veiculagdo
no ensino de linguas para o ndo-nativo. E por isso também que junto
com Galisson (op. cit.), somos dc parecer de que © tratamento a
parte da CCC para os propésitos do ensino de LNM & a escotha mais
pertinente.

No capitulo a seguir abordaremos a midia como refletora e
geradora de CC e CCC, bem como a presenca desses dois valores no
livro didatico e em salas de aula de PLE.



Capitulo 3.
Presencgas da CC e a CCC.

Neste capitulo o nosso propdsito foi o de realizar a analise dos
valores culturais epistemologicamente apresentados no capitulo 2,
isto €, da CC eda CCC presentes em LDs, em sala de aula (a partir
das gravacoes realizadas em aulas visitadas) e na midia (uma reuvista,
a televisado e dois jornais. Assim, consideramos o LD nossa primeira
e principal fonte de dados, sendo que a sala de aula se apresenta
como a segunda. A midia sera abordada avaliando as suas
potencialidades como portadora da cultura de massa, sendo que 0s
valores que ela transmite pertencem a dimensao da CC.

3.1 CC e CCCemLDs de PLE.

Como sustentamos no capitulo 2, secdes 1 e 2, os valores
culturais estdo sempre presentes, seja qual for o método de qualquer
abordagem de ensino de uma LNM. O probiema nao € a auséncia -
praticamente impossivel- do insumc cultural mascaradoc por uma
abordagem formalista do ensinc de LNM ou veiculado por uma
metodolcgia respondendo a pressupostos comunicativos. Trata-se,
como foi explicitado no capitule ja referidc nas se¢bes 4 e 5, do
conceito global de cultura que se abraga e as adequagdes pelas guais
ele tem de passar obrigatoriamente para transmitir ¢ insume cultural
que desde ¢ inicio gere motivacao, abaixe o filtro afetivo € se mostre

pragmaticamente Util do ponto de vista da aquisicao da lingua-alve
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Para tratarmos da presenca da CC e de seu reflexo linglistico
nc LD de PLE, resolvemos limitar-nos aocs mais recentes LDs
lancados ao mercado brasileiro na década de 90 --Portugués Via
Brasil (Eberlein, 1990), Avenida Brasil (Eberlein et alii, 1991) e
Aprendendo Portugués do Brasil (Laroca et alii, 1992)..

O fato de dois dos LDs terem ¢ mesmo autor, poderia parecer
redundante numa primeira aproximacdo, mas na realidade ndo é
assim pois se trata de posturas epistemolégicas diferentes do autor
em momentos bem distintos. A obra de 1990 corresponde a uma
progressac formalista do livro didatico, enquanto a publicacdo de
1991, ja reflete a intencdo de implementar concepgdes de uma
abordagem comunicativa.

Somos de parecer que, embora a revelia de muitos professores,
planejadores e autores de LDs, a abordagem comunicativa na
década de 20 tem ganho muito espaco tedrico nos meios docentes e
tanta forca torna bem mais raro escutar professores, planejadeores e
autores se confessarem formalistas do que quererem ser
comunicativos a partir de sua gramaticalidade.

Assim sende, a nossa expectativa € levantar nestes materiais
didaticcs a maior presenca do componente cultural como o vimos
concebendo nesta pesquisa. Nao deixamos, contudo, de prever que
esses aspectos culturais sado abordados, juntamente com valores
culturais comportamentais e temas culturais mais atinentes a erudicéo
e a focalizacGes derivadas de acepc¢des da cultura mais coerentes
com o formalismo que tém caraterizado os LDs através da histéria do

ensino de LNM. Isso tudo forma 2 identidade dos autores e faz com
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que tenham de envidar esforgos para se livrarem dessza sua
‘abordagem de ensinar’, no dizer de Almeida Fitho (1993).

Julgamos necessario esclarecer que o objetivo que perseguimos
€ detectar a (in)coeréncia conceitual com que € introduzido o
componente cultural no LD, como subsidic para © nosso
posicionamento no sentidc de os valores culturais introduzidos em
materiais didaticos tenderem mais para ¢ comportamental como a
competéncia intercultural exige. Chamamos de competéncia
intercultural, junto com Collier (op.cit.) e Bertoletti (1997), a fase
interativa das competéncias culturais materna e nao-materna,
levando sobretudo em consideragcac que a competéncia cultural é
mais saber ser e fazer {comportar-se de maneira adequada as
circunstancias) do que ter conhecimentos que nao se refletem direta
e imediatamente nesse ser ¢ fazer, isto €, no comportamento.

Julgamos importante esclarecer, neste momento do nosso
raciocinic, que as competéncias cultural e intercultural, apesar de
terem ambas um grande reflexo comportamental, nao
necessariamente se manifestam linglisticamente. A competéncia
linguistico-comunicativa, no entanto, necessariamente chama as
competéncias cultural e intercultural na hora de desempenho através
da lingua porque s assim se manifesta o linguisticamente
comunicative.

No levantamento da CC e da CCC que pretendemos fazer no
sentido de estabelecer a adequacaoc do tratamentc da cultura nos LDs
mencionados, quisemos seguir a trilha que as trés perguntas a
seguir nos abriram:

e Qual o cenceito de cultura mais afim aos autores?
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e Que tipo de insumo cultural privilegiaram?
e Os autores pGem para participar da compreensdo de materiais
subsequentes o insumo cultural que introduziram?

Para responder essas perguntas, valemo-nos de uma grade em
que tentamos enquadrar as feigbes principais como se apresenta ©
insumo cutltural nos trés LDs referidos.

Assim, consideramos cinco tipos de abordagens do insumo
cultural veiculadas através de diversos tépicos presentes nas varias
unidades ou licdes de cada LD para a elaboracao de trés quadros de
nossa autoria que ssintetizam o que a seguir explicamos.

Como vimos colocande até aqui, © conceito de cultura que
defendemos como © mais produtivo, por motivador e pragmatico em
se tratando deo ensino de LNM, é aquele que mais se reflete no
comportamentc que em tracos gerais define de maneira mais
abarcadora a identidade coletiva, dai que ocupe o primeiro lugar na
grade e seja referido comoc a abordagem explicita da cultura
pragmaticamente concebida.

Na tradicao dos métodos, as imagens ou referéncias do pais ou
paises onde a lingua-alvo ¢ falada como materna transmitidas ao
aprendiz via LD servem mais para alimentar as idealizacbes com que
o aluno ingressa na dimensac do costumeiro faz-de-conta pedagogico
--gque € a dindmica da sala de aula-- do que para uma aproximacao
do cotidiano da vida nessas outras realidades.

A descricdo de lugares de potencial interesse turistico ou ©
discurso turistico para indicar peculiaridades tradicionais,
paisagisticas ou sociais povoam as referéncias aquilo que se quer a
realidade para o estrangeirc. Trata-se de uma realidade tao asséptica
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quanto a vontade de mostrar a casa arrumada para o visitante com a
intencao de ele ndo fazer mau juizo dos donos ou de que imite
valores que s6 existem quando ha omissdo. E este o segundo
aspecto considerado na grade ao qual chamamos de abordagem da
cultura como informacao folciérico-turistica sempre presente na
tradigcao formalista de ensinar LNM.

A histéria de um pais faz parte determinante de sua identidade e
também a justifica. Como elemento individualizador da nova realidade
a ser apresentada principalmente através da lingua, recortes da
Histéria aparecem quase que obrigatoriamente nos LDs, bem como
informacdes gerais e imprescindiveis de carater geografico que sdo
maneiras de facilitar a desestrangeirizacdo (Almeida Fitho, 1993)
das condicbes em que se produz a lingua gque o aprendiz estuda.
Chamamos de abordagem histérico-geografica este tipo de insumo
e ele é responsave! pelo fornecimento de dados necessarios para a
compreensac muitas vezes premente daquilo que justifica elementos
da cultura que se apresentam através da lingua.

Temas relativos a grandes escritores, artistas em geral e
personalidades da humanistica e das ciéncias sac carateristicos de
textos presentes em LDs principalmente concebidos a partir de uma
abordagem formal dc ensino de LNM coerente com uma concepgac
elitista da cultura, aquela a que sb se pode ter acesso através da
escolarizacao, da religiao e de outras instituicdes cujo interesse € a
adequacao de individuo aos padrfes morais, estéticos e intelectuais

dominantes da sociedade. Chamamos este tipc de insumo de
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abordagem de tipo eruditc, constituindoc o quarto item da nossa
grade.

Um dos recursos detcnadores de motivacac sac os temas
relevantes, mas também, no casc do ensinc de LNM, ¢ insumo
cultural veiculando fatos curiosos proprios da identidade cultural que
sustenta a nova lingua em processo de aprendizagem, pode resultar
numa armaditha j& que com o foco demasiadamente colocado na
singularidade do tema que se leva a sala de aula, essa sua potencial
produtividade reduz o acesso dos aprendizes a insumos culturais mais
utilitarios. Abordagem como curiosidade foi o nome que
escolhemos para este tipo de insumo.

Quisemos finalmente incluir um item em que a presenca da
cultura sob qualquer das formas até aqui assinaladas fosse quase
imperceptivel. A selecao desta combinagac advérbio-adjetiva foi feita
propositadamente porque ¢ nosso parecer (cf. cap. 2, p. 22) é de
gue mesmo a revelia dos autores, o insumo cultural estéa sempre
presente em LDs. Vejamos, por exemplo, as duas frases a seguir. A
primeira pode ser encontrada em Avenida Brasil (Eberlein et alii,
1991, licac 2, p. 15) e a segunda em Portugués Via Brasil (Eberlein,
1890; licdo 5, p. 117). Ambas as frases foram extraidas de licdes que
consideramos lacunosas gquantc aoc componente cultural:

1. Vou almocgar no “Tropeiro”.

O prépric nome do restaurante implica que o tipo de cardapio
gue nele & servide € intericranc, regionalista ccmo, por exemplo, ©
churrasco. Para ter essa informacado, €& precisc conhecer ¢ que

significa tropeirc e a carga cultural gue a palavra tem.
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2. 0 que vocé diria, se, tendo convidadc um amigo para jantar
fora, ele sugerisse dividirem a despesa?

Esta situacdo se refere & préatica habitual no Brasil de dividir as
despesas (‘rachar a conta”) quando uma rcda de amigos resclve
fazer uma refeicdo ou beber qualquer coisa fora, que ndoc € bem
assim em alguns paises da América Latina.

Em resumo, o ultimo aspecto contemplado na grade néao
qualifica unidades ou licdes enquanto carentes de insumo cultural,
mas enguanto insuficientes na explicitacac do insumo cultural nelas
presente.

Quisemos apresentar em pormenor as categorias de analise por
tras des aspectos considerados na grade visando facilitar sua leitura e
angariar presélitos para nossa postura a respeitc do tratamento dado
a cultura nos LDs que escolhemos para anaélise.

Eis graficamente como 0s aspectos que incluimos na grade se
evidenciaram nas paginas dos LDs analisados:



Ocorréncia de abordagens culturais nos LDs analisados:

Portuguds Via Brasil (Eberlein. 1990) Numero de unidades: 10,
Tipo dc abordagens i cultura Unidades da Tdpicos
ocorréncia

1 Expressoes idiomaticas; O camava!l; Blitz(estereotipe

discriminatono do policial)

Abhordagem explicita da cultura 2 *“Vames acabar com essa folga™(esteredtipo exaltador

do brasileiro [esperto])

Pragmaticamente concebida 1.2 3,4,6.8 3. Festas jumnas: Expressodes 1diomaticas: Simpatas.
“No pau-de-arara™, “Inferno nacional”(esteredtipo
disciminatono de brasileiro [preguicoso])

“Cesta poupanga itau” (CCC). Estereotipo do mineiro.
Literatura dc parachoque, Pau-dc-arara.

Proverbics, Expressio € foge™, Anc nove no Rio.
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Abordagem da culltura como
6. 10 6. Sete Quedas - [taipu

Informacdo foclorico- turistca 10. Espagos culturais

Abordagem hisionco-geografica

Abordagem de upo erudito

Abordagem como curiosidade

Unidadcs com cscassa 1.2.3,5, 7. 10
Informacao cultural




Avenida Brasil (Eberlein et alii, 1991}

(o)}
1)

Numero de unidades: 12

Tipo de abordagem & cultuea

Unidades da
ocorréncia

Topicos

Abordagem explicita da cultura

Pragmaticamente concebida

b, 2,3,5 6,912

—

Pronomes de tratamento. Registro formal & informal

para inferagir.
2. Noite de Sexta-feira para lazer
3. Ascomdas
4. O problema habitacional. Conceito de casa para o

brasileiro

O cotidiano de duas mulheres de camada social

diterente. Comemoragoes, fesuvidades e carateristicas

de cada més.

&, EstereGiipos de mineiro e e carioca. Caraieristicas
compoertamentais do brasileiro.

10, As festas ao longo da vida (nacimento, casamento, etc }

12. Dsteredtipos (carioca, pauliosia. mineiro, gaticho}.

Culinaria.

Ln

Abordagem da cultura como

4. Intormacéo sobre Cunitiba e sobre o Hotel Das

4, 12 Cataratas.
Infonnacgao ieiciorico- turistica 12. Bumba-meu-boi
Abordagem historico-geogrifica 10 12 10, A imigracdo japonesa.
12 Dados gerais sobre o Brasil.
6 7 6. Dados biograficos de Meireles, Drummond e Portinan.

Abordagem de tipo erudito 7 Informacdo sobre Abapuru. de Tarsila: sobre Carybé e

sobre Brennand.
Abordagem como cunosidade 11 8. O jacaré do nio Tieté.

Os moradores do Combu
Usidades com Cscassa 2K

Informucao culiumi




Aprendendc Portugués dc Brasil (Larocca et ziii, 1992)
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Ntmero de unidades: 13

Tipo de abordagem i culiura Unidades da Tépicos
scorréncia
3. Usode MINUTO, INSTANTE, segundo, implhicando
diferencas de duracio
Abordagem explicita da cultura 4. Comidas.
3.4.9 13 3. Remedios caserros.
Pragmaticamente concebida 13. O "jeranho brasileiro™

Abordagem da cullurs como

Informacdo felclorico- muristica

O jungadeiro.

Testas religiosas.
Belo Horieonte

O pdo-de-acucar.
A capoeira

A vitéria-régia
Dancas brasiletras
O pantanal.

ted b s
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Aberdagem historico-geografica

Minas Gerais. Cidades histénicas.

Abordagem de tipe erudito

Abecrdagan como curiostdade

Umidades com escassa
Infermagdo cultural

-
[

Na secd0 a seguir,

passamos a analisar os resuitados do

gradeamento do insumo cultural presente nos trés LDs.




3.1.1 Analise dos dados

Lego ne inicioc da comparacao dos resultados da aplicagdo da
grade, da na vista o fatc de a cultura, no seu sentido
comportamental, ter prevalecido em Portugués Via Brasil (PVB,
doravante) --seis de dez unidades-- e Avenida Brasil (AV,
deravante) --sete de treze unidades. Em Aprendendo Portugués do
Brasil (APB, doravante) --guatro de treze unidades— 2 mesma coisa
nac aconteceu. As razdes da carateristica que assinalamos nos dois
primeiros LDs nos parecem Qbvias: a cabega do coletivo de autores,
Emma Eberlein fez prevalecer seu enfoque de cultura ou reuniu
especialistas com conceitos convergentes ac seu. Quanto 2
abordagem prevalecente em PVB, as autoras nao fazem questao de
mascarar sua opg¢ao formalista na concepgac do livro.

O segundo LD, se querendo declaradamente comunicativo, faz
prevalecer a feicao pragmatica da cultura, quer dizer, 0
comportamentc culturalmente situado como se infere do numero de
unidades com essa carateristica.. Istc nao surpreende, se levarmes
em consideracdc que a comunicagao a que nos referimos -—a
lingtistico-cultural-- s6 se produz através dos elementos que refletem
a identidade com que se comparece a interagao com o Outro e que se
manifestam via comportamento como ja foi colocado ne Capitulo 2,
secac 7.

Em APB, o interesse das autoras quante a fornecer informacéao

sobre ¢ pais onde a lingua-alvo € materna se concentrou mais naquilo
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que aqui denominamos informacgao folclérico-turistica --oitc de treze
unidades-- como, alids, € de praxe na abordagem formalista que
carateriza esse LD.

Nos trés LDs que tomamos para andlise, contrariamente a
nossa expectativa, a cultura como curiosidade ou como erudi¢c2o nao
aparece praticamente representada e, quando a encontramos, o0
paradoxo esta no fato de o LD que se quer comunicativo --AV-- ser o
que as reflete. Isto, no nosso parecer, se deve a variedade
abarcadora do insumo cultural presente no LD que, no entanto, é
negada no livro do professor.

O fatc de assinalarmes que os LDs possuem unidades com
conteudo cultural de carater histérico-geografico ou folclérico-turistico
nao quer dizer que apostemos na estigmatizacao dessas facetas da
cultura no ensino de LNM. E preciso lembrar que na expectativa dos
aprendizes esta o acessc a maior quantidade e variedade possivel de
informacdes sobre 0 pais ou paises cnde a lingua-alvo é falada.

A assergao acima nao quer dizer que o acumulo generoso de
informacao va facilitar mais a aprendizagem da lingua-cuitura do que
a introducac de topicos que impliquem comportamento. A variedade
de informacdo que nao se reflete nc comportamento que a lingua-alve
veicula favorece em Uitima andlise a motivacdoc e naoc o necessario
processamentc avaliative do insumo cultural mais pragmaticc nos
padroes maternos para reagir com adequacao a cultura estrangeira.

Uma carateristica presente nos trés livios em analise € ¢
nimero de unidades com escassa informacéo cultural. Em AV e APB
sao apenas duas unidades respectivamente com essa carateristica.
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PVB, porém, apresenta seis unidades com a lacuna da informacao
cultural.

Nc inicio deste capitulo e no capitule 2, colocavamos que a
abordagem do conceito de cultura determina coeréncias e
incoeréncias, bem como a atribuicdo cu ndo de maior prioridade ao
pragmatice, ac histérico, ac erudito, etc. No caso dos trés LDs que
analisamos, recorremos a trés interrogagdes para nos guiarmos no
estabelecimento do conceito de cultura que mais prevalece nos
autores, do tipe de insumo cultural decorrente desse conceito e de
se esse insumo é retomado como facilitador da compreenséo e do
desempenho comunicativo.

Quanto a elucidagado da ultima questdo, pudemos constatar que
nos trés LDs, a preocupacao principal dos autores foi sobretudo com
o fornecimento de informac&o, quer dizer, fazer o aluno aceder a
dados que, segundo pode ser conferido no exame dos LDs, nao sao
depois retomados ou recirculados na seqiiéncia de topicos e temas
no intuito de facilitar compreensao e desempenhc comunicativo como,
a nosso ver, a escolha do insumo cultural exige. Sera que os autores
debitaram essa responsabilidade ac sensc de plausibilidade (Prabhu,
1980) do professor?

A nossa expectativa ao selecionar os trés LDs para analise era
achar maior insumc cultural do tipo que defendemos no capitulc 2
em razao da abordagem comunicativa nesta década e a sua influéncia
nos autores formalistas. Essa pressuposi¢cao se concretizou em PVB
e AV, sendo que a base formalista sobre a qual foi construidc APB
nao cedeu diante da mudanca de paradigma que reflete,.em geral, o
ensinc de LNM. Assim, das treze unidades que integram esse LD,
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apenas quatrc contém tdpiccs com uma abordagem cuiltural mais
direcionada para o comportamento, sendc gue trés se sobressaem
no desempenho comunicative do aprendiz (cf. unidades 3, 4, € 6).

Apesar do progressivo ganho de terreno dos pressupostos da
abordagem comunicativa e do desenvolvimento das tecrias da
comunicacao intercultural sobre bases semidticas, ainda hoje inexiste
um cenceito de cultura univoco e coerente com 08 novos paradigmas.
No nosso parecer, prevalecem abordagens da cultura tao
abarcadoras quanto a cognitivista que considera a cultura, segundc
Santos (1992:41), como “0 conhecimento que uma sociedade tem
sobre si mesma, sobre as outras sociedades, sobre o meio material
em que vive e sobre a propria existéncia, assim como a maneira
como € expresso”, e a dita abordagem antropolégica (cf. pp. 38-39
desta dissertacao) e em muitos casos ambas as abordagens se
entrecruzam e se complementam na inclusao de insumo cultural em
sala de aula e no LD.

Nosso objetivc na andlise dos trés LDs mencionados era
interpretar as referéncias culturais presentes neles para
sustentarmos nossc posicionamento quanto ao conceito de cultura
gue deve estar na base das iniciativas de professores, planejadores e
pesquisadores no sentido de introduzirem insumo cultural em aulas,
planejamentos e materiais didaticos.

A analise de gque nos servimos para apurar a presenga do
insumo cultural revelcu que o conceito de cultura prevalecente nas
trés equipes de autores € principalmente © conhecidec como
antropolégico, dada a sua carateristica abarcadora (vide grade), qgue
foi abracado na década de cingilenta pelos especialistas mais
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progressistas no ensinc de LNM (Lado, op.cit) e que se refletiu nes
meétodos audiolinguais e audiovisuais de base estruturalista e depois
no nocionai-funcionalismo.  Pudemoes constatar isto principal e
paradoxalmente em AV que, se querendo comunicativo, reflete uma
eguacao doc componente cultural gque nadc se imbrica com ©
tratamento do insumo linglistico que apresenta, demonstrando ter
sidc demasiadamente abertc a temas e tépicos diferentes.

APB espelha também tracos cognitivistas (Santos, op. cit), se
atentarmos ao fato de serem oitc ¢s topicos gue classificamos come
incluiveis na tendéncia folclorico-turistica da abordagem da cultura
gue tao-somente consiste em passar para o aprendiz dados cuja
carateristica € bem mais informativa, de interesse principalmente
turistico e folclorice, no sentido do peculiar, do que subsidic para a
sobrevivéncia no cotidiano.

Em PVB, que tem como foco ¢ aperfeicoamento linglistico para
que o aprendiz atinja um nivel intermediario ou supericr via gramatica
através de exemplificacbes e motivacdes a partir do portugués escrito
(midia e literatura), o elemento cultural sobre bases cognitivistas
também esté presente dado que o foce das autoras esta na forma e
na escolha de temas e topicos objetivando isso. Dai que os textos
apresentados colateralmente sejam explorados  enguanto
fornecedores de uma informacdo que em muitos casos € total e
irremediaveimentemente cultural.

E preciso assinalar que nas proximidades da divisa entre a
abordagem formal e os primérdios do comunicativismo, istc €, ©
nocional-funcionalismo, o carater significative {(a forma em funcgao)

pDassou a ocupar um lugar da maior importdncia entre autores,



planejadores e professores. PVB, embora um pouco defasado no
tempo --veio a publico em 1990—, pertence & geracdo de materiais
didaticos que deram sinais de se estremecer por efeito dos estertores
finais do formalismo ortodexo no ensino de PLE.

3.1.2 Conclusdes parciais

No capitulo 2, sustentamos gue a cultura € insumo inevitavel
em se tratando do ensinc de LNM independentemente de abordagens
e implementagbes. Isto estéd patente nos trés livros didaticos
analisados, dai que tenhamos podido concluir que refletem o
interesse dos autores quanto a incluir o componente cultural, embora
esse componente possa ainda estar difuso nas equipes autorais a
época da construcdo dos materiais ao ponto de apresentar
ecleticamente carateristicas de duas abordagens epistemologicas
bem distintas do conceito de cultura: a formalista cu gramatical e a
comunicativa. Isto se refletiu nos livios como incoeréncia conceitual,
dado o carater culturalmente eclético de parte deles (PVB e APB)
relativamente acs topicos selecionados que vac desde a histéria,
passandc pelos remeédios caseiros, até as artes plésticas.

O tipo de insumo cultural que os LDs privilegiaram tende mais
para 0 pragmatico e comportamental que é o que, afinal, facilita ¢
desempenhge linguistico-cultural, sé que, por causa da inexisténcia de
uma postura epistemolégica bem definida dos autores, o cultural e ¢
lingliistico andam por trilhas diferentes, sendo que ¢ primeiro aparece
cocmo elemento colateral e ndc é retomado como subsidic da

compreensae e ¢ desempenho comunicativo. O cultural nesses LDs
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se limita a ser informativo o que faz com que perca validade funcicnal
com a auséncia desses dois pilares. E que a cultura, antes de mais
nada, dentro da linguagem, é um dos tragos distintivos da identidade
coletiva e por isso € adguirida. Ela também ¢ redutora de imprevistos
porgue eia € o terrenc conhecidc onde se produz 2 interacac.

A cultura, na interagdc comunicativa, tem de desempenhar
irremediavelmente um papel co-protagénicc com a lingua sob o risce
de a comunicagao nac se instalar. Isto porque os valores gue
subjazem aos elementos verbais seriam diferentes para cada
interiocuter. Um dos papéis principais do insumgo cultura! no ensino de
LNM & o de facilitar a compreensac e, por issc, © desempenho
linglistico. Este papel néc € atribuido ac insumo cultural nos LDs
analisadcs.

Dubiedades epistemclégicas a parte, hda uma concluséde da
maior importancia a ser levada em consideragac: os trés LDs refletem
¢ reccnhecimento implicitc dos auteres quanto a importancia e
necessidade de uma abordagem da cultura mais tendente a subsidiar
o0 desempenho do aprendiz como cidadao numa realidade que nac € a
sua, passando ao large dos conceites eruditos e de curicsidade do
componente cultural tao presentes na tradicéo dos LDs que, na nossa
opinido, saoc aspectos positivos a levar em consideracao que fazem a
diferenca entre materiais das décadas de 70 e 80, por exemplo, e os
da década de 90 que vimes analisando.

O insumo cultural presente nos trés LDs ja diz respeito 2
valcrizagao do aspecto pragmatico do insume cultural presente em
materiais didaticos para ¢ ensino de PLE em beneficio do
desempenho linglistico-comunicativo deos aprendizes. Isto o©s



diferencia de todos os anteriores e os valoriza quanto as mudangas,
mesmo que aos poucos € com grande esforgo, que vém se
produzindc em especialistas formades numa filosofia de ensinar em
grande contraste com os novos paradigmas prevalecentes no ensino
de LNM.

3.2 CCeCCCemsaladeaula

O insumo cultural tal qual proposto nesta pesquisa para ser
explorado em sala de aula e no LD como facilitador da
aprendizagem/aquisicdc da LNM geralmente ndoc é levado em
consideracac no trabalho docente, ac menos nac na medida que
almejamos. Quanto mais as tecrizagdes abrem alas para a
concretude do trabalhc pedagdégico, mais o interesse pela cultura na
sua feicao de pratica do cotidiano se dilui em fungdo de formalismo
gue ainda hoje marca, das mais variadas maneiras, a abordagem
prevalecente no ensinc de LNM e seus métodos.

O contraste com a forga do formalismo a que nos referimos no
paragrafo acima justifica por si s6 a escolha e a relevancia que
queremos para nossa preposta, dai que comparegames nesta secao
nao envolvidos pelo aparente contra-senso que seu titulc poderia
fazer inferir --a presenca da cultura e da carga cultural compartilhada
em sala de aula--, mas crentes em que a analise dos dados

recothidos em sala de aula podera confirmar uma das colecacdes



principais da pesquisa: a atinente a que em decorréncia da escassa
referéncia cultural em sala de aula e no LD, a produtividade da
abordagem comunicativa & desaproveitada numa parcela significativa.

O formalismo gue ainda faz parte, em maior ou menor grau, da
identidade pedagoégica do professor de LNM faz com que a adocao
plena de novos paradigmas no ensinc seja de dificil concretizacao.
Isto resta patente no que tange a cultura e mais recentemente 2
interculturalidade que, apesar de ter comegadc a participar das
teorizacGes da LA voltada para o ensino de LNM, sofre o fato de sua
valorizacao ter se concretizado num plano de extrema subordinacéo
aos componentes formais da lingua, O que implica que a
discursividade --tida como a constituicae de significados mais
concretos em cima de formas mais abstratas (Fiorin, 1280)-- continua
perdendo para a enunciacdc -a combinagdoc de elementos
linglisticos provida de sentido (op. cit.)- que tradicionalmente tem
sido o0 centro das atencgdes no ensino de LNM.

Como cclocamos no segundo paragrafo, nac se pode
comparecer a recolha de dados em busca daquilo que se tencicna
propor, saivo se for por auséncia ou insuficiéncia. Cientes disso, foi
que visitamos oitc aulas de PLE num centro de ensino de linguas de
uma universidade publica do Estado de Sao Paule. Os dados
colhidos em sala de aula que consideramoes mais impertantes por
serem atinentes a CC e @ CCC é que serao analisados a seguir.



3.2.1 Analise de dados

Os tracos definitérios da tradicdo metodoldgica do ensinc de
LNM sempre se impdem no desempenho de professores e
planejadores através da atengdo a progressao gramatical e as
dificuldades morfo-sintaticas reconhecidamente recorrentes em
turmas com carateristicas semeihantes como as de maioria asiatica -
-japoneses, coreanos € chineses--, de cultura de aprender
substancialmente diferente da ocidental, de hispancfalantes, cujos
alicerces de aprendizagem sao tdo movedicos como a aposta que
fazem nas semelhangas entre ¢ pertugués e o espanhol, ou ainda de
estudantes europeus --de leste e oeste—- e norte-americanos, na
qual os avangos que se produzem parecem ter como referencial
linglistico o inglés, este nao tado escorregadio neste empenho quanto
¢ espanhol nem tac distante quanto ¢ chinés, o coreano e o japonés
e suas culturas. Nas trés turmas, o foco da énfase dos professores
nos pareceu dirigido a conseguir uma enunciagdo razoavelmente
correta por uma via gramaticalmente progressiva veiculada por temas
que atraiam a atengac da turma. Como, por exemplo, esta aula que
visitamos cujo tema era a Festa do Boi-bumba em Parintins, nc
Amazonas, a partir de um video e um questicnario impresso.

O tema selecionado, segundo a classificacao que aplicames na
andlise dos LDs, se enquadra no tratamento da cultura de um ponto
de vista folclorico-turisticc. Vejamos a transcricdo de um segmento da
aula. Trata-se da etapa posterior &8 exibicdo do videc, onde ¢
professor passou ac trabathc com ¢ questiondric que havia sido
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previamente entregue aos alunos para preenchimentoc com seus
dados.

P: De que trata esse video? Sim, fala...

A: Festa junina.

P: Nio é uma festa junina, ndo é uma festa junina. E uma festa
muito similar, muito parecida com qual festa desta regido aqui,
digamos, ou de outra regidao do Brasil?

A: O carnaval.

P: Como?

A: O carnaval.

P: O carnaval. Uma festa muito parecida, digamos, que seria
assim o carnaval deles, né? O carnaval deles. Uma festa muito
parecida com o carnaval, né? E qual seria a origem dessa festa?
De onde vem? Qual a origem?

A: Nordeste.

P: Bem, o Amazonas nao fica no Nordeste, fica noutra regiao.
Qual é a regido em que fica o Amazonas?

A: Norte.

P: Regidao Norte, ndo é? Nos temos o Nordeste e depois nés
temos a regido Ncorte. O Amazonas, justamente. Ent3o é uma
festa que tem uma influéncia muito grande. Influéncia de quem?
De quem?

A: {ininteligivel).

P: Eh ? Nao, Garantidc € o nome de um boi. Mas eu queria
saber: influéncia, por exemplo, dos africanos? Que influéncia
tem? Influéncia dos...

A: indios.
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P: indios, claro, uma festa de origem indigena, né? Uma festa
de origem indigena, uma grande festa de cultura indigena...

E inquestionavel que na interacdo acima, o professor esta
passando informacgac para os alunos. Sera que 0s aprendizes podem
se utilizar dela com forte recorréncia para seu desempenho na
lingua?

A pagina 66, assinalamos que nao consideravamos ilegitime ©
recursc a abeordagem da cultura de um ponto de vista folclérico,
turistico ou histérico, mas que o0 nosso parecer € que a abordagem
mais produtiva e coerente com 0s pressupostos de comunicativismo é
a atinente principalmente a valores culturais majoritariamente
compartilhados. Nac queremos estigmatizar as abordagens nao-
comportamentais, mas reduzir significativamente 0 recurso a elas a
favor dos pressupostos comunicativos porque aqueles transmitem
informacao, sim, mas a sua validade quanto a compreensdc e
desempenho oral ou escrito tem a carateristica do imediatismo, da
cultura comum, compartilhada, que se reflete no comportamento.

Para ilustrar mais esse nosso posicionamentrc a respeito de
abordagens nao culturalmente comportamentais, vejamos © seguinte
segmento, onde ha informagao que motiva, mas que ndo estimula o

desempenhg oral:

P: Bom, ai fala sobre (..) aregido ai do Amazonas. Que é que
tem de interessante nessa regido ai? Nessa regiac do
Amazonas?

A: Nanaus.



P: Eh?

A: Manaus, Belém.

P: Tem a capital, Manaus. Tem Belém, ¢ outra cidade
importante na regidao Norte. Mas essa regido ai da Amazénia,
que é que tem de importante que aparece no video? Grande
variedade de qué? Que é que tem muito ai nessa regido?
Grande variedade de (..) de qué?

A:. Passarinhos.

P: lIsso, passaros, de passarcs, de animais em geral, né?
Grande variedade. De passaros, né? De animais (..) Que mais?
No rio, que é que tem?

A: Peixe.

P: Peixe. Uma variedade enorme de peixes. E o video fala sobre
um peixe muito grande. Como se chama {..) o peixe, peixe muito
grande.

A: Peixe-boi?

P: Peixe boi, exatamente. Peixe-boi é um peixe muitc grande.

Pesa 450 quilos, né?

O professor esta trabathando com informacac geografica e da
fauna envolvida num certo ar de curiosidade para atrair mais
atenc@o, para motivar mais. Os alunos, porem, praticamente nac
falam. A informacdo fornecida € de carater passive, dado gue ¢
recurso a ela vai ser pouco nc desempenho lingtistico-cultural futurc
do alunc.

Nas aulas observadas, prevaleceram abordagens nac

culturaimente comportamentais que sao, alias, as abordagens que 0s



professores fazem da cultura para driblar a armadilha da tradicdo dos
meétodos no que tange a cultura, istc €, ao seu tratamento de uma
perspectiva erudita. Sendo essa a situagao geral com gque deparamos
e a tendéncia mais comum, na nossa opinidc, entre cs professores
no ensino de LNM, esteve fora de nossas cogitacbes podermos
assistir ao trabalho freqliiente com ¢ éxico culturaimente carregado.
isto se confirmou na realidade, mas houve a ressalva de duas
atividades que a seguir passamos a analisar.

A primeira tratou-se de uma propaganda da FIAT que atraia a
atencac porgue recorrria a frutas e legumes no seu valor semantico
acrescentado e verticalmente compartilhado, istoc €, de usoc comum,
e apresentadas na forma de desenho. A transcricdo da aula podera
ser lida nc apéndice 1 a pagina 111..

Em se tratando de um documento auténticc, mediatizados que
estamos os professores pelo lastro do formalismo embutido nas ditas
guatro habilidades, cujo desenvolvimento na LNM é concebido como
o objetivo principal, todo o esforco do professor se dirige a facilitar
orimeiro a compreensao de linguagem oral via esmiugcamento dos
elementecs a ela atinentes, o© que anula o tratamento auténtico do
documentc (Widdowson, 1979) para sé depois passar a aborda-lo
com uma certa autenticidade. Ja, entdo, a sua potencialidade
produtiva estéd afetada porque a motivacdo que a propicia esta
esgotada numa parcela importante.

Clarc que sem compreensac esta fora de questao qualquer
esforco sequer numa enunciacdo razcave! a que alguns paragrafes
acima nos referimes criticamente. Nao se trata, na colocacado gue
estamos fezendo, de eliminarmos ou substituirmos pilares do



processo que leva a competéncia que todos queremos linglistico-
cultural -—-na menos dramatica de suas conseqliéncias, a
comunicacdo se veria afetada--, mas de respondermos as trés
perguntas que a seguir enuncio e sermos conseqglientes com a
nossa resposta:

e explorando o documento em que direcao, ele se revela mais
produtivo?

e que insumo pode ser levado a sala de aula que possa servir
de base ao aprendiz no seu desempenho comunicativo-(inter)cultural
dentro e fora dela?

e levandc em consideracdoc que com independéncia dos
motivos particulares que conduzem o aprendiz a matricular-se num
curso de LNM, o que mais o carateriza € a sua prépria urgéncia de
compreender e produzir, como fazer com que os diversos temas,
topicos e subtopicos trabalhados se revelem Uteis no seu
desempenhe ulterior?

A atividade que estamos tentando analisar comega com a
entrega da fotocopia da propaganda e esta introducéo do professor:’

P: Eu tenho uma propaganda aqui que eu queria que vocés,
eh, (..) tentassem entender essa propaganda, né? Diz assim,
uma propaganda da FIAT. ((O professor comeca a ler o texto e para
nos desenhos para os alunos descobrirem a fruta ou o legume,
terminando a expressao, por exemplo, ‘ndo seja laranja’, para ajudar o
processe de inferéncia do significado para introduzir expressoes
equivalentes. A atividade é entdo encerrada, depois das explicagdes,

como segus)):
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P: Entdo vocés vejam que eles usaram aqui expressées bem
populares, expressfes de giria, né?, para chamar a atencdo e
fazer a propaganda da feira de automéveis. Eu achei uma
propaganda bastante {..) criativa, né?

Assim, o interesse do professor na compreensac deixou de lado
a produtividade cultural do documento que permitia, por exemplo,
falar da importancia que em geral ¢ brasileiro atribui ao carro, ©
sonhc de comprar um carro novo (um carro zero), o habito de
comprar a prestagcado, etc., que aumentaria a motivacao e facilitaria a
discursividade.

Um outro fato a assinalar, € que a atividade possibilitava a
introducdo de mais material lexical desse tipo ou o trabalho de
sistematizacao através do uso, o que nao foi realizado. Nac ocorreu
igualmente um trabalho de reconhecimento e/ou de aplicacéo fora do
documento trabalhado, isto €, néo foi exercitado em outro contexto ©
reconhecimento do insumo apresentadc nem levado a usc atraves
de exercicios.

Note-se que, como coloccamos nos paragrafos segundo e
quarte, © que vem sendo ditc nesta analise nao € no intuito de
assinalar lacunas, por negligéncia, no desempenho do professor,
dado que esta pesquisa se propbe a implementar meios e fazer
teorizactes que justificam a énfase em aspectos que estamos
assinalando como deficitarios porque nac fazem parte da cultura de
ensinar dos professores em geral porque estdo ausentes do seu
arcabouco tedrico e da sua formacaoe tradicional. Trata-se de mostrar

" As convencdes utilizadas para a transcricio dos dados foram baseadas em Marcuschi (1986)



uma justificativa exemplarizante para os objetives gque vimos
perseguindo neste trabalho de dissertagéao.

O trabalho com o© vocabulario, no sentido explicativo e
aplicativo, € uma constante na tradicéc dos métodos que sé mudou
com ¢ rapido ganho de consenso do estruturalismo dentro da
comunidade cientifica. Deste patamar, passou-se ac nocional-
funcionalismo enquanto etapa primaria do comunicativisme onde o
iéxico recebeu novo reconhecimentc impulsionade pela
contextualizagcadc que o nocional-funcionalismo exigia.

Nesta etapa em que nos encontramos, onde ¢ comunicativismo
comeca a assumir sua feicao intercultural, o vocabulario que contém
a maior carga cultural e ideologica exige uma abordagem mais
atenciosa quanto ao seu valor de senha coletiva. O professor nac
pode mais negligenciar os valores acrescentados que o Iéxico carrega
sob pena dessa interculturalidade, pela via das linguas, que nos
impde a dinédmica da globalizaggdo nac medrar e ¢ esforgo
integracionista ficar lacunoso num dos seus pilares mais
fundamentais: o humano.

Escolhemos também outro segmento de aula, como
prolongacac da anterior, onde se trabalha com o vocabularic para
abonar mais as colocacdes que vimos fazendo. Trata-se da palavra
pau-de-arara e de sua explicagao em sala de aula no quadro de um
texto descritive de uma tradic@c religiosa brasileira a pagina 217 do
LD Portugués Via Brasil, cujas transcricac e fotocépia pcdem ser
examinadas no apéndice 2 (p.115).

No trecho que escolhemos da aula estéd a explicagédc que o
professor faz de pau-de-arara no sentido que ¢ contexto obriga,



deixando escapar outro valor acrescentade a essa palavra e a outras
a ela ligadas que fazem parte dos esteredtipos e preconceitos
presentes na formacao cultural brasileira come cabega-chata,
paraiba, baiano e a propria palavra em questdo significande
camponés nordestino e pobre. Nao se fez referéncia a situagao
especial do Nordeste no sentido religioso e socioecondmico que
criaria motivacao adicional.

A explicacaoc se limitou ac sentido com que é apresentada a
palavra nc texto e nao se foi além no trabalho com o texto, no
nossc parecer, pelas razbes em que debitamos algumas
carateristicas metodolégicas das aulas desde o inicio desta secdo: a
busca da enunciagao razoavel , o esmiugamento primario do insumo
para a compreensao e o seguimento por atalhos que paliam as
dificuldades mais recorrentes do ponto de vista formal. Nenhuma
destas trés colocacbes impde ao professor a  busca de
discursividade nos aprendizes.

A segunda atividade a que nos referimos no segundo paragrafo
desta sec@o de analise envolve o0 nao-verbal --neste caso, 0s gestos--
que, bem mais que a informacado cultural através do léxico e do
cotidiano, nadc apresenta sinais de ocorréncia em nossos dados
sugerindo a2 hipotese de serem eles quase totalmente ingncorado na
pratica do ensino de LNM de maneira geral.

A atividade era de leitura de um texto de promogao do livre
“Gestos”, de Roger Axtel, onde, entre outras coisas, © significado
dos mesmos gestos em diferentes paises é abordade (vide apéndice
3, pp. 117-118).



Apés a fase introdutéria, o© professor passou a leitura
comentada numa interac@c aluno-professor, aluno-aluno, professor-
aluno-professor muitc amena sobre gesticulacde nos diferentes
paises representados na sala de aula: Coréia, China continental,
Taipé e o Brasil, favorecendo uma interculturalidade na qual o Brasil,
que devia prevalecer porque saoc sua lingua e sua cultura que se quer
ensinar e aprender, ficou num palido segundc plano sob a
motivagao que o tema gerou e a ansiedade por se revelar aos outros
0 gue 0s aprendizes sentem num ambiente pedagdgico de imersao.

O trabalho com o texto possibilitou informar sobre alguns
comportamentos gestuais dos brasileiros, mas nac na medida gue ©
documento justificava. Favoreceu, sim, a discursividade mais
esponténea, 0 uso da lingua da maneira mais comunicativa em sala
de aula.

A exploragcao mais formal do texto confirma nossa colocagéo no
sentido de gue as possibilidades informativas e aplicativas que ©
documento oferecia foram parcialmente desaproveitadas. Vejamos,
por exemplo, este exercicio para completar lacuna:

“Se vocé estiver na Grécia, na Bulgaria, na Turquia ou no Ira e
quiser aceitar ndo verbalmente um convite ou uma oferta, vocé
deve...” (vide apéndice 4, p. 119).

O que pode justificar esta pergunta no exercicic € ¢ exotismo de
gesticular negando, do nosso ponto de vista, quando se quer dizer
que sim. Na turma n&o havia nenhuma pessoa de qualguer dessas

A interculturalidade no ensinc de LNM, além de estar se

produzindo sempre, tem de se apresentar com uma parcela de
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“injustica” no sentido em que a prevaléncia do foco esta na cultura-
alvo dado que é ela que esta no interesse do aprendiz, n&o no intuito
de mimetiza-la, mas de compreendé-la e se possivel, pratica-la.

O imediatismo na aplicacdo que carateriza 0 ndo-verbal, ©
l{éxico e o cotidiano, enquanto temas, ¢é detonador de motivacéo e
oralidade pela enorme variedade de possibilidades que oferece na
comunicagao. Isto vem confirmar as potencialidades do insumo
culturalmente carregado em sala de aula que vimos defendendc.

3.2.2 Conclusdes parciais

Conforme afiancamos na analise dos trés LDs na secao anterior,
naoc somos cegos partidarios da abordagem comportamental da
cultura e no léxico que a reflete enquanto recurso unico para facilitar
motivagao e discursividade. Estamos cientes de que toda informacao
e tratamento que se faga de qualquer aspecto atinente ac pais onde a
lingua em estudo € materna, contribui para motivar os aprendizes e
satisfazer uma das expectativas com que eles comparecem a sala de
aula: a da informacdo. No ensinc de LNM, a informacao ¢ tida
como alta indutora de interculturalidade.

Contudo, a informacdo da qual se espera maior produtividade
no que diz respeito @ compreensao e a discursividade € a informacao
cultural. Ela possibilita através do léxico uma das entradas mais
rapidas ao universo informativo sobre a cultura-alvo. Procedimentos

de ensino do léxico para intrcduzir informacdo cultural, facilitar a
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compreensao e lubrificar a oralidade despertam e dobram a motivacéo
com que o aprendiz vai a sala de aula: a da urgéncia de compreender
e de falar a nova lingua.

E comum que, quando a informacdo cultural é introduzida em
sala de aula, se faga pensando na utilidade que ela vai ter para o
aprendiz, so¢ que essa utilidade é tanto mais etérea quantc menos ¢
tema, topico ou subtdpico for retomado como referencial para resclver
situacOes posteriores. Informacgbes sao escolhidas, explicitadas e
exploradas, mas s6 em funga@o dessa unica cportunidade. A crencga
na ocasido Unica nadc da& conta das necessidades do edificio
comunicativo que se ergue sobre alicerces que o tornam tac estavel
quanto a interdependéncia e recirculagdo que ocorram entre seus
elementos.

A nossa intencao nesta segao dedicada ao trabalho em sala de
aula com o insumo cultural em geral e o Iéxico que o veicula, como ja
assinalamos, era justificar ncssas colocagdes quantc a tdnica
prevalecente que iriamos encontrar na pratica docente examinada
pela simples razdo de que, pelo menos no caso do PLE, ainda nao
foram difundides nem implementados meios, com © apoio de
teorizacOes especificas, para o trabalho com o insumo cultural. Em
imersdc, essa implementagcdo € mais urgente, dado que se trata
principalmente de fornecer ao aprendiz um determinante meio de
sobrevivéncia a principic e de vivéncia mais apropriada no meio
cultural em que o aprendiz deve por forca viver.

A identidade pedagogica de professcres e planejadores,
responsave!l pela escolha e atribuicdo de prioridades a temas e

topicos culturais que geralmente sac abordados com atitude de
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ocasidao comc assinalamos dois paragrafos acima entre outras
carateristicas que a seguir abordaremos, fazem com gue ¢ subsidic
que o© insumgc cultural representa para a compreensédo e ©
desempenho linglistico-comunicative do aprendiz possa ser
parcialmente desperdicado.

Na secdc a seguir, tencionamos abordar a midia como
veiculadora e firmadora da CC e da CCC, o que oferece grandes
possibilidades de aproveitamento do ensino de LNM.

3.3 CC e CCC na midia

O contato com a realidade estrangeira através do universo
simbdlico que a organiza, isto €, a familiarizacdo com padrdes de
comportamento: modelos estéticos, estereotipos, valores
ideoldgicos e culturais que permeiam mais abarcadoramente a
sociedade, encontra-se embutido na midia, condensadc ou
atomizado, ao curioso ou ao interessado. Firmando, difundinde e
modificando valores e comportamentos de uma sociedade, ela
consolida e contribui para a identidade coletiva, sendo que
defendemos que ela deve ser foco de teorizagdes e praxis do ensino
de LNM.

A midia é o canal responsave! por um fendmenoc contemporaneo
chamado de cultura de massa e que pode ser definida come o
conjunto de valores de uma sociedade, forjados ou ndo, veiculados
com fins mercantis, politicos, ideologicos, estéticos e
comportamentais (Bosi, 1992). Sendc difundidos para o maior e
mais variade publico possivel, a cultura de massa descomplica 0
codigo estético-cognitivo com que também funciona a cultura erudita



(Muniz Sodré, 1976) e o situa em niveis superficiais, o que a torna
socialmente bem mais abarcadora e, por issc, podercsa. E que ela
angaria a “maior participacéo psicoafetiva da parte do espectador e
toda relagdo estética é poderosa quandc alimentada pela
participagao” (Op. cit.: 17).

Samovar e Porter (1894) atribuiram a cultura, tal qual esté
sendo concebida nesta dissertacdo, a funcdo de redutora de
imprevistos na comunicaga2o. A cultura de massa, incluida nesse
conceito de cultura, possui essa carateristica com maior evidéncia.
Assim, ela diminui a tensidc defensiva do novo por parte do
consumidor/espectador  --lembrandc que estamos lidande com a
cultura também enquanto mercadoria-- e favorece uma recepgao
mais facil de sua intencicnalidade ideclégica, estética,
comportamental e mercantil. A previsibilidade da cultura de massa
(Horkheimer, M.; Adorno, T.. 1982) e sua quase transparéncia de
intencdes estdo entre seus atributos mais carateristicos. Ela joga
com as cartas a mostra e apela ac imaginario coletivo e as emogdes
primarias: sentimentalismc, agressividade, erotismo, medo,
fetichismo, curiosidade.

Refletindo parcialmente o cotidiano, a cultura de massa tende a
querer aproximar de si a maior parcela dessa vida do dia-a-dia e
envida esforcos para isso. Claro que a intencionalidade desse tipo de
cultura em nada independe do sistema comunicador (ideologias,
interesses empresariais e governamentais) mas para os objetives
desta pesquisa, o0s aspectos da cultura de massa a que atentamos
sao os relativos a compactacac de valores facilmente decifraveis que
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ela faz e a cutro aspecto tao importante quantc esse ¢ que € ¢ mais
facilitador do nosso empenho pedagogico: a cultura de massa, dade
que ndo mais tem apenas ¢ olhc como meio receptor, mas ¢ corpe
todo e 0 contexto ambiental, comunica ‘“independentemente da
atencao e do descaso do espectador, tendendo a converter seu
descaso noutra forma de atengao” (Costa Lima, 1982: 62).

O individuo --no nosso caso, 0 aprendiz-- recebe a informagac
de esguelha e apesar de sua desatencdo. A cultura de massa esta
para a aprendizagem da LNM em imersdc como esta para a
aprendizagem da LNM em n&o-imersa@c. A imersao e a cultura de
massa sac atalhos. Atente-se ao fato de o recurso pedagdgico a
documentos auténticos ndc ser mais do gque O recursc a uma
representatividade parcial da cultura de massa do pais da
lingua/cultura-alvo. Esses documentos auténticos veiculam uma
parcela importante de cultura de massa em comparagdo com 0S
outros temas.

Quisemos nos posicionar epistemologicamente quanto a cultura
de massa nesta secdo porque tencionamos valoriza-la agora como
transmissora de valores culturais, tanto mais importantes guanto
compartithados, subsidiarios das colocagdes que vém se sucedendo
nesta pesquisa no sentido da exploragédo do insumo cuitural no
ensinc de LNM. Nem por isso deixamos de reconhecer que ela
também é formadora de valores e opiniac, sé que estamos atentando
a seu papel de transmissora porque julgamos que a maior
receptividade do aprendiz esta voltada para essa fungao.

Dos canais da midia por onde a cultura de massa é veiculada --

jornais, revistas, radio, televisdc, cinema, videc, revistas, etc.—,



escolhemos, por razdes de economia de tempo e efetividade da
exemplificagao, os jornais, as revistas e a televisdo. Na secaoc de
andlise de dados a seguir, colocaremos e comentaremos duas
amostras de insumo cultural em cada um desses canais.

3.3.1 Analise das amostras

A midia € a grande difusora de valores, a criadora de “herdis” e
firmadora de personalidades publicas nos niveis local, nacional e
internacional, desempenhando assim a funcao de redutora de
estranhamentos e de reforgcadora das relagdes de poder.

Cem as colecacdes acima como referéncia, escolhemos duas
amostras de veiculagaoc de insume cultural em jornais, em revistas e

na televisdo' .

3.3.1.1 Amostras extraidas de uma revista

A revista Veja de 23 de dezembro de 1998 publicou uma
secdo que chamou de Refrospectiva onde as colocacdes gque iniciam
esta analise se concretizam primeiro pelas fotografias (vide apéndice
5, p.121). Cada rosto que integra a colagem dentro do desenhe
que configura 0 nimero do anc é a ponta de um iceberg de idéias,
valores e fatos que ganharam a atencdo dos brasileircs numa
escala social que vai desde a classe A até a classe D, servindo come
elos de uma identidade que no ano de 98, como a cada ano
acontece, teve seus movimentcs de acomodagac produzides, entre

" Os xcrox dos exemplos sclecionados de jornais ¢ revistas cstdo inciuidos nos Apéndices (pp. 110-130),
bem como a fita VHS dos dois exemplos tomados da televisdo.
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outros fatores, pelo que essas pessoas representaram e que
passou a fazer parte do cenhecimento compartithado da sociedade.

Selecionamos referéncias explicitas a Ronaldinho, 0o herdi do
futebol brasileiro; a Adriane Galisteu, porque € uma personalidade
publica forjada pela midia no seu desempenho mais fatil;, o grupo
humoristico Casseta e Planeta, que explicita os implicitos culturais, e,
finalmente, referéncias a um professor que conseguiu atrair a
atencao do publico para o idioma nacional.

Comec segundo exemplo de insumo culturai compartilhado,
escolhemos a pega publicitaria da Mercedes-Benz (vide apéndice 6,
p. 127) em que estac presentes a referéncia a tradicao produtiva de
Juiz de Fcra e de Minas em geral guanto a laticinios -neste caso ©
gqueijo- € a empresa automobilistica através do corte dado ao queijo,
neste caso realizado sobre o logotipo da empresa.

Detonaderas de rapidas associacdes vivenciais e referenciais
para o possuidor dessas informacdes, no caso dos aprendizes
estrangeircs, a explicitacao total € necessaria e, quando feita, mostra
um universo referencial totaimente novo para o aprendiz que, ao
recorrer a essas alusdbes num uso retroativo ou pré-ative, se
descobre bem mais capaz de compreender e preduzir na lingua que

estuda.

3.3.1.2 Amostras extraidas de jornais

O jornal O Estadoc de Sao Paulo de 13 de janeiroc de 1998
(vide apéndice 7, p. 128) publicou um anuncic rico em referéncias que
identificam os brasileircs residentes no Brasil nas ditimas trés décadas

através de cores, do léxico e da imagem de uma méac. Recorrendo
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a vocabularic tipico da esquerda e do sindicalismc -—-greve geral,
companheircs e companheiras—-, & cor vermelha --que também
representa essa postura politica-- e a uma méao com quatro dedos —o
lider histérico dc Partido dos Trabalhadores € ex-presidente do
Sindicato dos Metaltrgicos de Sac Paulo perdeu ¢ dedo minime num
acidente de trabalho—, a propaganda atrai a atencao pela aparéncia
de chamada sindical para a greve geral, guandc na realidade se
trata do Clube Sol --ao qual se faz referéncia através de um
trocadilho-- chamando para 0 cadastramento em promogao.

Outro jornal, este de circulacao restrita a regido de Campinas, --
O Correio Popular-, com dois artigos referentes a tradicao do
reveillon no Brasil (vide apéndices 8 e 9, pp.129-130), nos serviu
para exemplificar o insumo cultural neste canal. Trata-se das
oferendas a lemanja e da queima de fogos de artificic na praia de
Copacabana no Rio. No segundo artigo, em que também se faz
referéncia a tradicdes comportamentais, sac abordadas crendices
como as ditas “simpatias” e fornecidas duas ‘“receitas’. Sao feitas
também algumas sugestdes quanto a cores de flores e sua pretensa
simbologia.

O potencial informativo das duas amostras de insumo cuiturai
extraidas de jornais dizem respeito a riqueza informativa do tipo que
estamoes tratando que o jornal oferece porque de uma informacao
saem inimeras ramificagbes as vezes bem mais exploraveis do que
a informacac da superficie porque a(s) outra(s) a sustenta(m). O
caso das oferendas chama, por exemple, estes outros tépices: ©

sincretismo no Nordeste e no Sudeste, © esoterismo em geral nc
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Brasil, as crendices mais difundidas, as datas religiosas, 0s santcs
padroeires, efc.

A informacdo condensada nos quatro exemplos que até aqui
colocamos € abarcadora o bastante para ser compreendida e fazer
parte do universe simbdlico de uma parcela significativa das classes
sociais, 0 que a autorizaria enquanto trace de carater identificatério.
O problema, porém, é que o publico-alvo dos dois canais da midia
com que vimos tratando € um publicc com um certe nivel minimo de
letramento. Esta exclusividade da imprensa escrita s6 €
compensada pela televis@o e seu depreendimento --0 video— gue,
de posse de dois recursos combinados, a palavra oral e a imagem,
se tém mostrado até agora insuperaveis no seu alcance social. A
televis@o, no gue tange a transmissao de valores --reforcando-os,
transformando-os ou simplesmente veiculando-os—- € ¢ mais efetivo

dos canais da midia por causa do seu imediatismo e alcance.

3.3.1.3 Amostras extraidas da televisao

O primeirc exemplo que tomamos da televisdo ilustra a
carateristica da midia no sentido de que, juntamente ccm a escola,
compde uma das trilhas principais a caminho de uma linguagem
comum. Ele diz respeitc aoc léxico e, dentro dele, a linguagem giria.
Recordemos que, através de um processo a que Galisson (1878
apud Preti, 1984) chama de banalizagdo cultural, a midia eleva
alguns casos de diversos tipos de giria (estudantil, carceraria,
profissional) ao patamar primeiro de giria comum para depcis

promové-los ao nivel da linguagem cotidiana.
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Trata-se da propaganda de um tipo de loteria: a trinca. Sendo
a loteria um jogo de azar bem popular, foi escolhidoc como seu
garote-propaganda um individuo que, por sua presenca e jeito
cafonas, goza de popularidade entre as camadas de menor renda
que, via deregra, € o publico-alvo das loterias: Falcdo. Ele recorre
a expressies populares -Ai é que esta o pulo do gatc- e a girias -é
cobra - que tém por base nomes de animais, evocando assim © jogo
do bicho, tao popular quanto formaimente clandestino, para atrair os
apostadores potenciais.

Supersticbes —6 feira 13-, personagens da mitologia popular
brasileira --0 saci-pereré, o boitata--, a giria --¢c mala, ¢é batata--,
se encontram no segundo exemple de insumo cultural veiculado pela
televis@o. Neste exemplo pode ser detectada a funcao difusora e
reforcadcora de valores cuiturais quandc se explica ¢ que € um
boitata ou se indica o0 que é uma mula-sem-cabeca. Come se trata
de crendices, de cultura popular ¢ de giria, ©s personagens que as
transmitem pertencem a uma camada baixa da sociedade -
caminhoneiros— e sua fala é coerente com sua situagac social e

ccupacional.

Revistas, jornais, televisdo, eis o0s canais da midia que
quisemos mostrar como transmissores de insume cultural. Isto nac
quer dizer que os outros transmitam cuitura em menor escala.
Pensemocs no radio, no videc, na Internet, etc, sobre cujc
desempenho também pesa responsabilidade pela globalizacao.
Servime-nos dos trés canais que comentamos para justificarmos



avaliagac que fizemos da midia no seu valor de potencial subsidio
pedagodgico e que apresentaremos a seguir como conclusdes.

3.3.2 Conclusdes parciais

Cada um dos exemplos de insumo cultural veiculados pela midia
gque incluimos nesta secdo apresenta tantas informacodes
compactadas e associadas que abre um grande espaco para a
expressao cral significativa e para o desenvolvimentc da habilidade
da compreensao.

A midia, cuja carateristica em termos de presenga é a
ubiqiidade, ¢é uma fonte da maior importdncia de acesso do
estrangeiro a cultura compartilhada através de suas representacdes.
Normas de comportamento, padrdes estéticos, visao de munde, uso
do espaco, gestos, silencio, etc, sao veiculados pela midia e em
muitos casos legitimados pela escola quande nao fogem dos padrbes
ideolégicos, culturais e linglisticos representativos da classe social
no poder.

Concordamos com Almeida Filho (1993) quantc a que ¢ contato
com a realidade desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem do aluno apesar de que a sala de aula € o contexto
pedagogicamente mais impactante porque € nela gque se
implementam os atalhos para o acesso aos valores culturais
compartithados.

E preciso, contudo. levar em consideracdo que um atalho € um
caminho mais rapido no qual se introduzem alguns aspectos avaliados
como de conhecimento basico para © objetivo visado, deixandc de
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lado outros elementos tides como dispensaveis. O fato € que esses
elementos também fazem parte da totalidade bruta e a midia
possibilita o acesso a eles. Por outro lado, € no desempenhe do
aprendiz com os falantes da lingua-alvo em situacdes do dia-a-dia
que se concretiza a validade do esforco pedagégico que scbre ele se
faz e da aprendizagem informal com que ele se compromete.
Esforco pedagogico e aprendizagem informal adguirem assim ¢ seu
maicr sentido.

Quanto mais insume cultural se introduz em sala de aula, mais
diminui o estranhamento e com mais agilidade a aprendizagem
informal e a aquisicdo se produzem. A midia é chamada a
desempenhar esse papel de facilitadora por duas razées: a da
lingua em uso e a da cultura como seu suporte. E € este papel da
cultura como suporte do ensinc de LNM que sustentamos que nao
deve sair do campo visual de nenhum professor ou planejador como
também nao deve sair, conforme expressamos na se¢ac 3.2.2., que
a escolha dos insumcs culturais deve ser feita com a maior
premeditacéo possivel levando em consideracéo suas recorréncias
no cotidiano para potencializar sua fungdc de facilitadores de
desempenho.

A midia, além da responsabilidade pela facilitacao ao
estrangeiro do contato com a cultura-alvo, tambéem urbaniza a lingua
para o falante native tornando possivel no plano domeéstico a
familiarizagdo com valores e comportamentos que nac lhe sao
proprios e que a globalizacdo favorece. Esses valores e
comportamentos em muitas ocasiées sao francamente direcionados e
em outras chegam 2 nés de esguelha e a ncssa revelia porque



uma das carateristicas da fungéc veiculadera de insumg cultural da
midia gue a forna mais efetiva € a2 sua intencicnalidade frontal e sua
efetividade lateral, sendo que ambas de complementam.

Da perspectiva do nosso interesse --o0 ensino de LNM-- essa
lateralidade é que a faz produtiva juntc do aprendiz de lingua em
imersé@c e obriga o professor a explicitéa-la mais quando a lingua é
estudada como estrangeira, ja que o contexto em nada favorece a
sua compreensac.

Quando esta dissertacdo estava na sua fase de projeto,
resolvemos abordar a midia como transmissora de insumo cultural
dada a sua carateristica de autenticidade, que implica um altc valor
potencial para o ensino, ja gue tudo nela & concebido visando o
falante nativo da lingua/cultura. A compactacao de informacac
transmitida pela midia em poucas imagens e palavras, ou conjugande
ambos os fatores, € muitoc produtiva quando aproveitada em funcao
do ensino.

As colocacbes que vimos fazendo no decurso desta pesquisa,
quantc a cultura na sua dimensac comportamental e sua introducao
no ensino de LNM, somos de parecer que nos autorizam a apresentar
no capitulo a seguir pareceres que tomamos como as consideracdes

finais da dissertacao.
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Capitulo 4
Consideragdes finais
Proposta de estratégia para a insercdo da CCC no ensino de PLE

Loge no inicio desta dissertagdo, pleiteamos que o problema
geral que nos ocuparia era o atinente a cultura e seu tratamentc bem
como seu valor como insume pedagogice no processe de ensino-
aprendizagem  de LNM. O equacionamento deste problema
necessariamente exigiu a adogado de um posicionamento quanto ao
conceito de cultura que contrastasse com outras concepgdes e
justificasse nossa escolha. Assim, a cultura abordada a partir de
pressupostos semidticos foi a proposta feita porgue concebe a
cultura enquanto significante, a insere na dinédmica social levando em
consideracdo os fatores historicos que a justificam cComo
simbolizadora e a visualiza como sendo a0 mesme tempo causa e
consegiiéncia da dinémica sociedade-individuo-sociedade.

As coloccacdes acima, que justificam © recurso a concepgac
semiodtica da cultura enquanto subsidio da abordagem comunicativa,
coadunam-se mais com ela do que com a dita concepcaoc
antropolégica. E que a abordagem comunicativa responde a
influéncia que os estudos sociais passaram a exercer sobre as
Ciéncias Humanas 2apos ¢ deciinio do estruturalismo enquantc um
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dos ultimos coadjuvantes do positivismo que tanto e por tanto tempo
tem influenciado a Ciéncia como um todo.

Estabelecida essa nossa postura a respeito do conceito de
cultura que julgamos mais apropriado para, a partir dele, construir as
tecrizac0es necessarias que nes conduziriam ac objete geral da
pesquisa, conseguimos visualizar varios tragos decorrentes da
concepcao que abracamos. Queremos mencionar aqui trés deles
porque ©0s consideramos da maior importancia para ©
desenvolvimento do nosso raciocinio no decurso desta pesquisa:

i. A cultura tem estado sempre presente no ensino de LNM.
Por isso quisemos provar que quanto mais se recorre a lingua de
dia-a-dia, mais o insumo cultural se corporifica e se torna visivel.

ii. O conceito de cultura subsumido por uma abordagem e
seus metodos pode ser inferido do insumg linglistico levade a sala
de aula e registrado no LD,

iii. A competéncia comunicativa exige, entre outras, a
competéncia (inter) cultural, mas esta naoc exige a primeira.

O tratamento semistico da cultura € compativel com o ensino de
LNM através da extensdc que Galisson {(op. cit ) chama de CC que
“pressupbe um conjunto de opinies e crencas assumidas comge
indiscutiveis que (...)tém a forca da evidéncia e as virtudes daguilc
que é absoluto” (Zarate, op. cit.:19), e que subordina a ela a carga
cultural compartithada gue € seu reflexo nciéxico. A CC ea CCC
foram as duas categorias cujas presenca e manobrabilidade
insuficientes nos LDs e em sala de aula nocs serviram, juntamente
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com a exposicac da potencialidade da midia enquanto portadora
dessas categorias, para esta pesquisa em cujo capitulo final ora
estamos e nes julgamos em condigbes de propor uma estratégia para
sua escolarizagao.

No seu prefacio ao ensaio de Zarate (1986) Enseigner une
culture étrangére, Debyser (1886} salienta que

‘ndo existem gramaticas de cultura como existem
gramaticas de linguas apesar das insuficiéncias que as
caraterizam. E se houvesse, apresentariam operagdes
bem mais compiexas gue as das gramaticas
lingdisticas que descrevem 0 que se pode ou deve
dizer, pois diz” (p.7). aquelas deveriam,
provavelmente, tratar principalmente do implicito, isto
e, daquiio que nao se diz” (p.7).

A explicitacdo do impiicito &, pois, a chave do trabalho com
insumo cultural no ensinc de LNM, soO que o insumo a explicitar ndo
pode ser escolhido sendo a partir de sua recorréncia para facilitar o
desempenho linglistico-comunicativo e a compreensac oral.
Insumos culturais sempre foram escolhidos na tradicao dos LDs,
como referimos no Capitulo 2. O problema se encontra no fato de que
essa sua escolha geralmente nao € nc sentido da compreensao de
situacdes linglistico-culturais futuras e do desempenho que elas irao
exigir do aprendiz. E essa a funcdo facilitadora de que s o insumo
cultural tal qual é concebido nesta pesquisa é portador. S¢ ele abona
a compreensao retroativa e proé-ativamente, possibilitando
perspectivas de melhores desempenhos.

A competéncia estratégica, que qualifica a adequacéac das agdes
e reagbes a situacao, faz parte da competéncia comunicativa
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(Hymes, 1972, 1979; Canale e Swain, 1980; Widdowson, 1985;
Almeida Filho, 1993). Ela se reflete na dimensao cultural que
necessariamente tem estado presente no ensino de LNM come
temos frisado no decurso desta pesquisa, através das trés regras
que Zarate (op.cit.) propde para esclarecer o funcicnamento do
implicito cultural:

i. O principio de economia, através do qual se tenta dizer o
maximo com © minimo porque se faz em cima do implicito
compartilhado;

ii. A formulacédo hipotética, que justifica a escclha de
referenciais que enquadrem a situacdc e 0 comportamento
notencial do interlocutor, e

iii. A regra do joge, gque obriga todos a participar dela -n&o
opcional- e a partir da qual a sociedade aprova (ndo destacando)
ou reprova (excluindo) todos e cada um dos participantes.

Essas trés regras basicas da cultura compartiihada tém
validade constante a hora das explicitacGes em sala de aula e/cu no
LD e obrigam o professor a leva-las em consideragdo scb pena de
cair na armaditha que Chambre Madeira (cop. cit) chamou de
comunicagdo intercultural ficticia, isto €, a interculturalidade de gue
0 aluno se utiliza em sala de aula para se comunicar com 0 professor
-nativo da cultura-alvo ou da cultura de partida- valendo-se das
ferramentas que lhe foram fornecidas em sala de aula e da sua
prépria sagacidade.

No ensino de LNM, 2 comunicacao intercultural, embora com

pressupostos tdo diferentes dos atuais que néo a denominaram come



tal, tem que se produzir a avaliagéo certa ou errada do outro para
haver aceitacdo de novas formas e contelidos. Nas relagdes com
representantes de outras culturas ou de outras linguas e culturas,
apesar dos esteredtipos, a maleabilidade comportamental de uma cu
de ambas as partes também tem que se manifestar para que haja
uma convivéncia que na maior parte das vezes se ergue sobre um
patamar a que se chama de tolerédncia ou, melhor, de
permissibilidade que conota menos etnocentrismo.

No ensino de LNM, a interculturalidade nac tem como deixar de
se apresentar, comc colocamos no Capitulo 3, com uma certa
parcela de “injustica” porque a prioridade deve ser dada a cultura-alvo
que € o foco do interesse do aprendiz, sé que o professor e 0s
aprendizes devem levar sempre em consideracdo as identidades
presentes na interacao do processo pedagogico para facilitar que ela
flua e se possa conseguir assim, mais do que enunciagdc como
vinha sendo pricrizado até loge antes do nocional-funcionalismo, a
discursividade que reflete a identidade linglistica de cada falante na
interacao do processo de ensino-aprendizagem.

Essa identidade linglistica, que implica lingua, ideologia e
cultura, sempre presente e reconhecida pelos participantes da
interacdo linglistico-comunicativa, € que legitima © que se diz,
como € em cima de que valores para obter que resultados.

No caso da interacdc em situagbes nao formalmente
pedagogicas, a midia desempenha ¢ papel de facilitadora de
informacdc cultural que pedagogicamente € dispensada e de
corroboradora do insumo cultural que foi introduzido na sala de aula e

no LD. A autenticidade nessa situacao, que € de imersae, tem uma
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alta potencialidade quantc & geracdo de discursividade. Com a
exploragac coerentemente auténtica (Widdowson, 197%) de insumo
cultural criteriosamente selecionado, se encurta o percursc para a
comunicagac intercultural bem sucedida. Na sala de aula, 2
coeréncia com a autenticidade de um documento significa fazer uso
dele explorando-o menos formalmente e mais nc seu sentido de
comunicacao, de dizer para os outros.

Em situagdo de nao-imersdo, a midia ganha terreno das
situagoes formal e nao formalmente pedagdgicas e por isso os valores
que ela veicula se tornam relevantes do ponto de vista cultural. E que
a midia, a veiculadora de cultura de massa, embora néoc o unico, €0
principa! referencial dos aprendizes a respeitc da lingua usada
autenticamente. A midia possui também o mérito da geracao imediata
de motivacdo, fatoc este que se justifica teoricamente através de
Krashen (1979) e sua teoria do Insumo. A midia se refere ao
imediato, ao dia-a-dia, aquilo que o0s aprendizes vivenciam
normalmente e, nao lhes sendo estranho, possibilita o desempenho
comunicativc espentdnec quando esse insumeo foi criteriosamente
selecionado.

A selecéo idonea, como foi salientado no Capitulo 3, € aguela
que partindo da recorréncia do insume, trabalha com os que mais
produtividade no sentido da compreensdo oral e do desempenho
linglistico-comunicative mostram num sentido retro e pré-ativo. Dada
a ampliddo qualitativa e numérica de temas e tépicos carateristicos do
implicito compartithado, o professor precisa se esforgar para nac cair
na armadilha da abrangéncia, isto &, para evitar ceder & vontade de
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trabalhar com a maior quantidade possivel de insumo cultural gue
minaria o processo normal de assimilagéo de contetidos.

Quando usamos a denominagdo de {Opicos, estamos
recorrendo a esse vocabulo no sentido de Almeida Fitho (1989) que ¢
descreve como O “assunto sobre o qual se fala e escreve”, sende
que tema, segundo 0 mesmo autor, € ‘um conjunto de tdpicos
correlacionados”. Da boa escolha de insumos gque incluam temas e
topicos relevantes (Widdowson, 1991), sempre vai depender a
consecucac da discursividade tac almejada pela abordagem
comunicativa.

Almeida Filho (1897), ac caraterizar os papéis e as atitudes do
professor, atribui a ele, entre outros, o de facilitador, mediador,
informador, selecionador ¢ propiciador. Recerremos a este autor
porque consideramos estas qualificacbes bem adequadas para fazer
referéncia ao papel do professor no trabalho pedagdgico com a
cultura. Algumas dessas atitudes e papéis precedem
necessariamente o papel de explicitador, que € assim como ©
trabalho com o tipo de insumo a partir do qual estamos raciocinando
exige que o desempenho do professor se caraterize.

Assumimos para o trabalho com insumec cuitural em sala de aula
estes papéis e atitudes propostos por Almeida Filho, ja& que
consideramos que ¢ professor é facilitador porque & ele gue
providencia o insumo cultural que julga utilitaric no processc de
“desestrangeirizacao” (Almeida Filho, 1993} e desempenho com a
lingua. A sua funcao de mediador a reconhecemcs no fato de nao
ter como ser evitado que desempenhe ¢ pape! de elo entre a cultura-
alvo e a cultura de partida entre as quais ¢ aprendiz consegue a
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competéncia intercuitural. O professor € um elo porgque levando ©
insumo cultural selecicnado a din@mica da sala de aula, apés avaliar
suas potencialidades como subsidio para o desempenho, propici
situacbes em que a interagdo que se produz na classe
necessariamente o obriga a recorrer a elementos que o insumo
cultural providencia para conseguir a maior adequagao nc esforgo
comunicativo. E ai onde vemos em funcdo o desempenhoc
intercultural. Assim, o professor se legitima como selecionador e
propiciador.

O papel de informador, em se tratando do trabalho pedagogico
com a cultura, deve se concretizar geralimente em casos extremos,
emergenciais, dadc que em primeiro lugar o objetivo que se
persegue nao € pura e simplesmente “informar”, mas scbretudo criar
familiaridade para que o insumo cultural seja assimiladc como
instrumento no desempenho comunicativo. Em segundo lugar, a
cultura segunda ou outra sempre facilita a compreensdc por
inferéncia. E que, ao ser veiculada, a cultura acompanha lateralmente
¢ fluxo da lingua. O primeiro contato que se faz com o insumo
linglistico -aqui o adjetivo deriva de linguagem- € através da lingua.
Ela sempre se mostra na superficie. Os elementos culturais, sempre
subjacentes, sé anunciam sua presenca quando através da lingua
nac se pode dar conta do significado.

O trabalho com a cultura tem pilares sélidos -0 seu conceito, a
lingua que a veicula, © seu papel no processc pedagodgico-, mas um
terrenc movedico. Esse terreno e sua instabilidade foi também nosso
propositc que ficassem em evidéncia: posturas epistemolégicas
diferentes que propiciam abordar a cultura enquanto informagao
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turistica, historica, foicidrica. E gue existe consenso quanto ao fato
de que a busca da produtividade para reduzir ¢ caminhe para a
aprendizagem esta entre as pricridades de todo professcr e € nessa
busca que se insere esta pesquisa.

Na&o queriamos terminar a dissertacdo sem abordar a feigcéo
politica do tratamentc & cultura no ensing de LNM. Partimos da
premissa de que sem um posicicnamento transparente a esse
respeitc fica faltando ¢ tijolo de seguranga do edificio tedrico que
vimes censtruindo.

No Capitulo 2 faziamos referéncia a que a LA nao escapava a
regra nc sentidc de gue nada fica fora da influéncia dos fatores
econdmicos e politicos que movimentam as relacdes sociais.
Também nos referiames as mudancas --desde as aparentemente
cosméticas até as radicais-- que se produzem nas Ciéncias Humanas
come ndo sendo mais do que acomodagcdes em consequéncia de
transformacodes politicas e econdmicas. No caso que justifica nossa
dissertacdo -a cultura e seu tratamento pedagdgico-, esssas
colocacoes se refletem.

O processo globalizador neoliberal irradia influéncias em todas
as direcdes. No ensino de LNM a potencializagao da consideracac da
cultura --que como vimos, sempre tem participadc do processo
pedagégico-- tem movimentado muitos linglistas aplicados e
especialistas de outras éreas nessa diregcédo. Todos eles sao
responsaveis pelo aumento significativo de trabalhes tedricos que
sustentam a indivisibilidade de¢ bindmic lingua-cultura. Barres Abbud
(1998), por exemplo, confirma que



‘subjacente a expectativa de que a aprendizagem
de lingua estrangeira resuite em comunicacao
intercultural e funcione como antidotc natural ao
efnocentrismo, esta a crenga na existéncia de um elo
intrinseco entre lingua e cuitura ao ponto de ndo se
poder aprender ou ensinar uma sem a outra’(p.52).

Assumimos a colocacac de Barros Abbud considerande, €
claro, que no bindmio lingua-cultura, esta ultima é coadjuvante, é
subsidio, porque o objetivc visado € ensinar a se comunicar
interculturalmente numa dada lingua. Lembremos a nossa assergéo
exposta ac longe desta pesquisa quanto a que ¢ ensino cemunicativo
de LNM precisa do componente cultural enquanto o conhecimento
cultural pede prescindir do da lingua.

Kramsch (1293) scbre esse ponto expressa que

“‘a busca de pontos de contato entre culturas,
que pode ftransformar fronteiras em pontes culturais,
tem side formulada de maneiras diferentes nes ucltimos
trinta anos” (p. 223-224),

implicitamente ilustrando um momento do processo gue lanni
(1992) assevera ter caraterizade a histéria da humanidade.

A cultura, juntc com a lingua, € um dos pilares da identidade do
individuc como cidadac e da comunidade como formagao social,
ndo havendo identidade que se conceba sem a legitimagéc de

contraste, da diferenca do cutro. Esse contraste, essa diferenca,
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esse ser que se legitima na consciéncia de nao ser o outrc confirma
as identidades individual e coletiva.

O esfor¢co no reconhecimento da alteridade, no “livre” fluxe de
informacéo através da midia, a béncgac da existéncia da Internet para
estes propésitos, o desenvolvimento da telefonia, a facilitacdo do
contate entre povos, nagdes e regifes, guando analisado a luz da
globalizagac e da unilateralidade que carateriza a dinamica das
reiacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais ndoc pode excluir as
relacdes de poder que a globalizacac favorece e que paradoxalmente
a seus postulados publicos potencializa.

Com um unico vencedor na corrida para ¢ hegemonisme que
terminou com o fim da “guerra fri2”, € evidente —-e nao pode ser de
outra maneira-- que esse vencedor censiga consagrar a sua lingua
(como, alidas, ha anos vem se processando) como franca, a sua
cultura como padrac, a sua ideologia como a mais legitima e o seu
discurso como referéncia de adequagac. Tudo avalizado pelo seu
sucessc econdmico que € que move a alavanca da prosperidade de
tedo tipo.

Analisada assim, poderia caber ¢ raciocinio de gue a dita
alteridade que condensa em si a cultura como comportamento, a
ideologia como pensamento e o discurso como referencial de
pertencimento a uma formagao social dissimula a concretizacée do
mais sutil dos hegemonismo até agora existentes, © gue parcialmente
¢ verdadeiro.

Por outro ladc, o© impulso que tem recebidc 2 tendéncia
integracionista  entre 0s povos perifériccs, entre ©s paises

emergentes, facilita ¢ {re)conhecimento mutuc numa medida até ha



pouco tempo inimaginavel que tem favorecido a consclidagdo de
identidades e o0 reconhecimento de proximidades culturais e
ideolQdgicas.

Ja vao longe no tempo os nacionalismos desintegradcres de
identidades regionais que minavam o0 gque de positivo tem o
reconhecimento de que pertencemos a uma formagao que vai além de
NCSSOS paises.

O paradoxo da globalizagdc é que mais do que afastar em
beligerancia por causa de hegemonismes, aproxima em harmonia
guandec estar atento € se saber cuituralmente definido e por isso
abertic acs outros. E assim, justificada peic cenario acima, que
compreendemos a cultura potencializada no trabalho pedagdgicc com
as linguas nao-maternas.

iniciamos esta dissertacao fazendo referéncia & aceleracac das
relactes entre as nacdes que compdem a America Ibérica e ao papel
que a lingua portuguesa, enquante idicma nacional do Brasi, é
chamada a desempenhar no desenvolvimento da Ameérica Latina
sobre bases integracionistas.

£ssa nessa colocacao quanto ao integracionisme encontra sua
iustificac@o no projeto globalizador em geral e nos seus reflexos na
América Latina através de projetos regicnais e sub-regionais © mais
importante dos quais no, sentido desta pesquisa, € o Mercosul.

Deslocando-nos de novo para o foco desta pesquisa, as
relacOes de poder que cremos potencializadas com a globalizacao
imbuem de politica as relacdes linglisticas.

Assim como um hispano-falante que estuda portugués ou um

lusofalante que estuda espanho! possibilita comparecer ac encontro
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linglistico-pedagégico com mais simpatia do que com receio, em se
tratando principalmente do inglés, do francés em segundo lugar e do
alem&o em terceiro, a aproximagao dessas linguas se produz quer de
maneira euforicamente ingénua e simpatica, gquer de uma maneira
mais atenta por causa das diferengas, quer nao se importando com o
que essa lingua possa representar cultural, ideolégica ou
discursivamente, mas obrigado por necessidades académicas,
profissionais ou empregaticias em geral.

Somos de parecer que a maior parte das aproximacdes as
linguas estrangeiras contemporaneamente sdo mais euforicas do que
disféricas principaimente quando a direc&o € do sul para o norte.

Quis com estas colocacbes trazer uma contribuicdo que,
embora inicial, j& demonstra a relagdoc lingua-politica no sentido de
gue ela ndc estd ausente da dinédmica que a globalizacdo tem
imprimido as relagdes internacionais tentando provar que o ensino de
LNM nao é independente da sua época. Um tema tao transcendente
no que tange as identidades como a cultura nao poderia escapar a

ser tratado com uma postura ideologicamente bem definida.
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Transcricdo

P. Eu tenho uma propaganda aqui que eu queria que vocés, eh ()
fentassem eniender essa propaganda, né? Diz assim, uma
propaganda da FIAT:

Olha ai, freguesia!l Se vocé ainda ndc comprou seu FIAT zero ou
seminovo, nao seja (..) o qué?

A Abobrinha.
B "N&o segja laranjal”
AA: Abobrinha!

P “Nao seja faranja’, ta? “Continua nesse fim de semana o
feirao do automovei. E mais uma chance pra vocé comprar carro
barato pra {(..)”

A:. Pera.

2: Pera, négo. chuchu. “Comprar carrc barato pra chuchu. Sem
entrada e com até duzias de meses para pagar um pougquinho’
Ta bom? Vamos ver se vocés conseguem entender. “Mais uma
chance pra vocé comprar carro baraio pra chuchu. Sem entrada
e com até duzias de meses pra pagar: quarenta e duas vezes,
aiém da garantia da maior concessionédria FIAT da regido. Se

" Convencdes para a transcricio

r Protessor

A Aluno n&o-identificado

Al Varios ou todos os aluncs 2o mesmo tempo
AXXX Nomie oroorio

{3 Pausz ionga

{1 Comentarics do analista



alguém lhe disser que existe um lugar melhor que a Tempo” -€ ¢
nome da concessionaria, né?-, “pra comprar seu carro zero ou
seminovo, tafalando (..)”

AA:. Abcbrinha.

P: “Ta falando abobrinha.” Entdo, o que ¢ que vocés entendem por
ISS07?

AA: ((ininteligivel))

P: Uma porgcao de expressdes ai bem populares, expressdes de giria
(..), nao e? Que é que ele esta dizendo quando ele diz” “Vocé ainda
nao comprou seu FIAT zero ou seminovo, ndo seja laranjal!”

A: ((ininteligivel))

9

Eh?

A ({Iininteligivel))

0
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P: E evidente que aqui ‘“laranja” ndo esta no sentido literal. E claro
que nao. E uma expressao aqui de giria. Que significaria isso?

A: N2ao seja bobo.

P. E, exatamente: nao seja bobo, n3o seja idiota, seja esperto,
ne? Nesse sentido (..) Vailogo comprar o seu FIAT. Se vocé ainda
n&o comprou, naoc perca tempo, nao seja bobo, né? Nesse sentide,
ta? Depois. “Continua nesse fim de semana o feirdo do
automoével. E mais uma chance pra vocé comprar carro barato
pra chuchu.” Que significa isso?

A: Muitc barato.



A Muito barato.
2. Muito barato.

A: Naoc é comparade com © prece do chuchu?

P: Nao, ndo. Muito barato mesmo. Baratissimo, né? Muito barato.
Qua! seria uma outra expressaoc que a gente usa e que € bem
popuiar? Em vez de chuchu, qual € outra expressao que a gente
poderia dizer?

A:. Pra caramba.
. Pra caramba, téa bom, pra caramba. Outra ainda.

=

A: {{ininteligivel))
P. O gué? Pode falar.
A

Carrc barato mesmo pra chuchu. Queremos saber o que €
chuchu.

P: Chuchu? Ah, bom. Chuchu, atencao, chuchu & esse legume
aqui. E um legume. Chuchu € um iegume, ta? Gente, quai & outra
expressao que a gente diz?? Ele disse “pra caramba”, ta bom. “Pra
chuchu”, que mais? Outra expressao que vocés tenham. “Pra burro”.
Barato pra burro. Nunca ouviram isso?

A: N&c.

P:. Isso € barato pra burro”.

0
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P: E evidente que & uma expressado. “Barato pra burro, barato pra
chuchu () “Sem entrada e com até duzias de meses pra pagar’



I

Varios meses, né?, quarenta e dois. “Além da garantia da maior
concessionaria FIAT da regido. Se alguém lhe disser que existe
um lugar melhor que a Tempo pra comprar seu carro zero ou
seminovo, esta falando (.)” Isso aqui & outro iegume, né?
Abobrinha. O que quer dizer “falar abobrinha?

A. Mentira.

P: Nao, nado ¢ mentira. “Ta falande (..)"
A: Bobagem.

P. Bobagem, ta falando bobagem, ta falando besteira. (..) Entao
voces vejam que eles usaram aqui expressdOes bem populares,
expressdOes de giria, né, para chamar a atengdo e fazer a
propaganda da feira de automoveis. Eu achei uma propaganda
bastante (..) criativa, né?



Transcrigao

P. ({(Lendo)) “Os romeiros do interior viajam longas distancias
nos paus-de-arara arriscando a vida.” O que sera que & pau-de-
arara? (..) Isso, isso AXXX. Pau-de-arara. A arara segura num pau,
nao €7 (( Mostrando uma gravura)) Isto € uma arara, um passaro,
segurando com cs pés no pau. Olha pra essa foto (..) “Romeiros
do interior viajam longas distancias nos paus-de-arar arriscando
a vida.” Por que sera que chama pau-de-arara uma coisa dessas?

A:. Porgue segura.

P. Porque vocé segura. Vocé nao viaja sentade, confortavelmente
num Onibus ou num avide, nao. Voceé viaja longas distancias, todo o
mundo junto segurado nc cabo. (..) Se cai, se machuca. Pau-de-
arara, gente, € 0 nome dado aoc caminhao, ao iransporie que iraz
migrantes, gue leva migrantes (..} pros centros urbanos ou pra
outras fazendas pra trabalhar, ta?
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Cena baiana

Os romenos do mtenor vigam longas distdncins nos paus-de-arara arnscando a vida

Romeiros sem medo de perder a vida

Os paus-de-arara continuam transitando, normalmente, pelas ro-
dovias baianas, lotados de fiéis em romaria, j& esquecidos da
tragédia ocorrida com o caminhao que despencou de uma ponte
perto de Cachoeira, hd poucos dias. Apesar da proibicdo do
Contran, os caminhoes — verdadeiras arapucas — circulam
livremente sob o olhar complacente da Policia Rodoviaria Federal.
Constatou-se que o motorista do caminhao acidentado em Cacho-
eira conseguiu burlar a Policia Rodovidria Federal, tomando atalhos
e que o velculo estava com defeitos mecanicos, sendo atribuidas
a estes dois fatores as principais causas da tragédia. Comprovou-
se, entretanto, que o "ardil” dos motoristas para fugir 4 fiscalizagao
nao pode ser apontado como motivo para a continuidade da in-
fragao. Muitos paus-de-arara passam pelos postos moveis da
Policia Rodovidria Federal e, depois de répida conversa, pros-
seqguem seu caminho,
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SEM PALAVRAS
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Gestos’, do norte-americano Roger Axtell, ensina os
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Um gesto aparentemente simpd-
tico, como levantar o polegar que-
rendo dizer que est4 tudo bem, po-
de ter consequéncias desastrosas.

O recém-langado “*Gestos'’, do
norte-americano Roger Axtell,
compila seis diferentes significa-
dos para esse mesmo gesto.

Em paises tdo distantes ¢ dife-
rentes quanto Nigéria e Austrdla,
o polegar levantado ¢ um insulto
pesado, algo como o nosso popu-
lar **vd tomarno ...""

Levantado, mas levemente in-
clinado para a direita, o polegar
também serve para pedir carona.
Como outros gestos, csse nasceu
nos Estados Unidos e foi exporta-
do para quase todo o planeta por
Hollywood, ensina o autor do li-
vro.

Mas cuidado: na Turquia, o
mesmo gesto pode significar um
convite para um enconlro gay.

Foi por ndo saberem disso, cs-
creve Axtell, que trés estudantes
norte-americanos foram molesta-
dos sexualmente quando pediam
carona numa estrada entre Istam-
bul e Ancara.

Na Alemanha, o polegar indica
0 nimero um, enguanto no Japao
ele € sindnimo do nimero cinco.

Em uma recente visita a terra de
seus antepassados japoneses, a ca-
beleireira paulista Lira Onoda, 27,
descobriu que o polegar para cima
pode ter ainda um séumo signifi-
cado.

**Me falaram que se uma meni-
na levanta o polegar para um cara
solteiro, ela estd perguntando se
ele tem namorada. Se vocé niao sa-
be disso, € um perigo. Yocé levan-
ta o polegar querendo dizer ‘t4 tu-
do jéia’ e o sujeito comega a pen-
sar que vocé estd querendo sair
com ele."”

O misico Alberto Marsicano
descobriu na India um oitavo sig-
nificado para o gesto do polegar
levantado. Em uma de suas idas a
Calcutd, Marsicano levou uma de-
zena de camisas da scle¢do brasi-
leira de futebol para (rocar por se-
da.



Um comerciante se interessou
pelo negécio, mas a coisa quase
foi por dgua abaixo quando Marsi-
cano levantou o polegar.

{ s
' "Ele fechou a cara, achando «# Apertar mios ® Chupar o poleglr
que cu tinha dFS_lSIIdO do negé- com a2 outra mio : sinaliza que alguém
‘-"'0‘” . relata 0 mdsico. . B4 no bolso é considerado falm A1  estd mentindo ou inventando
Manual de sobrevivéncia para b2 de educacio %' e hisedeia
gpfrcnlar r bgl[Ot;ahz,?éao » Como * Evite cortar batatas ou panquecas ® Agarrar uma mosca imaginiria na
iz 0 seu subtitulo, estos  traz com a faca, pois sugere que ' |[&1 frente do rosto indica que uma

um resumo da experiéncia pessoal estejam duros. Use o garfo outra pessoa ¢ louca
de Axtell, que foi vice-presidente .

da Parker (fabricante de canetas) e
passou mais de 28 anos viajando :
elo mundo. i ; '
P Em suas passagens pelo Brasil Cofiar uma barba : Lamber o dedo mmlmo -
Axtell nio teve dificuldades para M imaginiria significa que |3 - , e dePois passi-lo pela
perceber que os brasileiros gostam o;un’:nurio de alguém ¢ velho io:r'ance ha é :mzl de que alguém
de se tocar muito mais que os eu- © bavde ” .
ropeus ou 0§ norte-americanos.
O autor se surpreendeu ao notar
que o gesto da figa € sinal de boa

sorte no Brasil. Ele conhecia ape- : s N Usa-se :odg amio,em | g Se quiser desejar boa
nas os sentidos fdlico e ofensivo  § YSEe I INoe desy e SOFTR 3 U pastaat
do gesto, usado em pafses como i* # cuspa para ele
Grécia e Holanda. 3 ey R e
Fugindo do tema de seu livro, Colarmbi R e
nio resistiv e observou que dirigir s o . B
um carro no Brasil € uma “expe- 3 g Bater na parte de baixo |7 i 5 .E»argr com o
riéncia rara —e muito arriscada’’ do cotovelo comos g d indicador no meio da
Como tantos estrangeiros, ele dIEd‘.)s d: outra mio sugere que tesea significa que a outra
também ndo demorou a descobrir I *EU¢M ¢ sovina % pessoa & burra
que o famoso gesto de OK (o pole- o ey -1 P 5 N
par e o indicador unidos, forman- ; 1 '
go um cfrculo) aqui significa um \\ Cbréla d° Sul _ Pofﬁnia '
palavrio. AN AV Nio abra um presente 3 SRR Sc alguém bner de Ic\rc
Justamente por isso, o norue- J assim que o receber, 3 - com o dedc_l no pescogo,
gUéS Tah ch]d, 35 anos. h4 11 no mas somente mais tarde, quando é significa que estd convidando seu

Brasil, foi motivo de piada em sua tstiver:sozinno i reriononr para belawr

primeira semana no pafs

**S6 sabia falar ‘obrigado’, ‘w
do bem' e ‘¢ isso af’. Fui almogar
na casa de uma amiga e, quando vi

P
£ considerado falta

a comida que a mie dela estava . o polegar e indicador, |4, B de educacio cruzar
preparando, fiz o gesto de OK. $4 coloci-lo sobre o nariz e depois |2 ©S bragos sobre o peito enquanto.
Todo mundo riu de mim."" 2 torcé-lo significa que “alguém ,'. se conversa com alguém
Como Axtell, Field também se g st bébado”
surpreendeu com a extrema facili-
dade que os brasileiros tém para se BTNl rrm rrmma _ ; :
tocar, dar tapinhas nas costas e se =R =B §] Se o seu anﬁmio o
cumprimentar quando se encon- | Assoblar em P'-'b“w SETMMEAN copner Com ot dedoy, )
tram. : é considerado falta X faga o mesmo, mas use apenas
“‘Achava que todo mundo gos- _‘ R ST e

tava de mim. Na Noruega sé se
beija uma vez por ano, no dia do
aniversdrio™’, diz.

!

Apontar para as costas nascer grama na minha mio"

Livro: "Gestos” ‘i
Autor: Roger E. Axtell da palma de uma m&o antes que ocorra o que o O -
Editora: Campus (021/221-5340 ou s com o indicador significa que “vai Interlocutor estd prometendo A
011/259-9944) L
Preco: R$ 29,60 (258 pigs) Y P P Ty B N R T EoA Forta:Gaeins™, da Roger EAxeal

« INTERNET - Também na rede In- « SINAIS - Os sinais que ajudam a co-

sarnet. que conecta mais de 30 milhdes municagio pgia Inm.mel: s}o et"srmle-
de computadores, hi desentendimen- ys~ (sorrisos) oul'emo:rcons (eme-

s “gestuals”. As confusdes que pes- tion + lcon, ou seja. emogdo + fcone).
soas de palses, culturas, religides etc. Estes simbolos desenhados com carac-
diferentes discutindo na rede geraram teres grificos devem ser lidos Inclinan-
um cbdigo de comporamento, a cha- do 2 cabega para a esquerda. Embora
mada “netiqueta”, além de uma co- existam cole¢des enormes de fmoti-
lecdo de "gestos” eletrénicos, como © cons, o mais usado & o “sorriso” Esse
":+)" (incline a cabeca paraa esquerda), recurso aparentemente infantil  livra

que significa riso. muitas mensagens de mal-entendidos
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Portugués p/ Estrangeiros.

Texto. “Sem Palavras”

[) Encontre as expressdes abaixo no texto e veja se vocé consegue descobrir seus
significados.

CONSEQUENRIRS HBSABITOSRE’: ovoiavomnumsmmmummesnssasmmmsms s A AR A

ele fechouacara ... ORI ek A TS AT AN R e iiss

COMCHIT BRIBE .o imemummemos sy s s iS5 S Ees S R NS o

IT) Responda ou complete:
1) O que significa, no Brasil, um polegar levantado horizontalmente? E na Australia

ou Nigéria? E no Japao? E no seu pais?

2) Na Turquia, o0 mesmo gesto que, no Brasil, normalmente significa “pedir carona”
GUBT BT x5 ivansssssions siaismsss dsnssss S R S R A S SR



3) “Fazer figa”, no Brasil, significa “desejar boa sorte a alguém”. O que este gesto
significa na Turquia? E se eu quiser “desejar boa sorte” na Venezuela, como devo proceder?

4) Se vocé estiver na Grécia, na Bulgaria , na Turquia ou no Ird e quiser aceitar, nio
verbalmente,um convite, ou uma oferta, vocé deve ...

J) Um brasileiro, quando vé alguém fazendo um movimento apertando o I6bulo da
orelha imediatamente vai entender a mensagem: “Que comida deliciosa!”. Como um italiano

interpretaria o mesmo gesto? E um indiano?

6) Qual € o subtitulo do livro de Roger Axtell? O que vocé tem a dizer sobre ele?
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ELES FORAM
A CARA
DO ANO

s cinquenta rostos que aparecem nas
proximas paginas sdo de brasileiros
que ajudaram a desenhar a imagem
pela qual o ano de 1998 serd lembra-
do. Alguns vieram para ficar e, prova-
velmente, estarao em listas semelhan-
tes que se organizem no futuro. Ou-
tros emergiram do anonimato e ndo demorarao a
cair no esquecimento. Ha, ainda, os que surgem na
lista por ter vivido nestes ultimos meses o ocaso de
suas carreiras. Ndo existe, portanto, um critério que
uniformize a escolha dos personagens. com excecao do
fato de serem todos brasileiros. A tnica condicao € a de te-
rem protagonizado algo notavel durante 0 ano que passou
— para 0 bem ou para 0 mal.

Elaborada pelos jornalistas de VEJA, a lista foi tema de
uma série de discussdes na redacdo da revista. Todas as
editonas contribuiram com a indicacio de pessoas para
compor a lista e areumentaram em defesa de seus candida-
tos. Nomes que passaram pelas primeiras etapas de selecao
foram substituidos na reta final. Outras indicacoes foram
tao inquestiondvels que sua simples menc¢ao era suficiente
para assegurar um lugar entre os cingiienta. Algumas injus-
ticas certamente foram cometidas. mas ndao se pretendeu
fazer a relacao definitiva nem completa dos melhores do
ano. Ainda assim, o resultado final se revelou uma amostra
abrangente do que foi 0 ano na politica. na economia. nos
negocios. na sociedade ¢ nas artes.

Por ndo se tratar de um ranking, a disposicao dos persona-  :
gens pelas paginas ndo obedece a critérios competiivos. As =
informacoes que ajudaram a tracar o perfil de cada um dos
cinquenta brasileiros escolhidos foram obtidas por duas deze-
nas de jornalistas de VEJA em sete capitais. Além de expli-
car a razio da escolha. o texto apresenta as opinides
que procuram sintetizar a imagem piblica
dos rostos de 1998 e detalhes de
suas vidas que nao apare-
ceram nas reporiagens ja
feitas sobre eles

BN AL

100 23 de dezembro. 1998 vega






Retrospectiva 98

A explosao da
loiraca
= Do ex-namorado Avrion
Senna. o homem que a ti-
rou do anonimato cinco
anos atras. a modelo
Adriane Galisteu, 25 anos
ganhou um Fiat Uno. cor prata. que con-
serva até hoje. Do marido. o publicitirio
Roberto Justus. com guem se casou no
inicio deste més. ganhou uma perua
Mercedes-Benz. A diferenca entre os
presentes revela o salto que Adnane deu
depois da morte de Senna e a habilidade
que elu teve para construir uma carreira
que a cada dia a distancia mais da ima-
gem de viiva do piloto. Seu patriménio.
hoje. ¢ esumado em 3 milhdes de reais.
Com a agenda carrezada e a disposicio
de continuar mostrando o corpo malha
do em revistas e anuncios. ela quer mais
Além de prosseguir com as campanhas
publicitanas. pretende lancar em 1999
s quinze produtos com sua marca
Atualmente. seu nome aparece na emba-
lagem de uma sopa desidratada par
ta e numa hinha de joias.
0 que dizem dela: “Nio sei o que -
interessar ao pais a esta altura falar de
Adnane Galisteu™ (Viviane Senna. pai-
cologa, 1rmi de Avrton. que no passado
4 disse que Adnane nao deveria buscai

dutopromocao a custa da imagem do
ex-namorado e hoje nem gosta de falar
dela). "As pessoas coslumam Mmenos-

prezar a histona dela. E uma batalhado-

ra " (Julio Lopes. empresdrio carioca de

39 anos. ex-namorado de Adrniane)

108 23 de dezembro. 1995 veja




Vocé nao vai acreditar, mas Adnane,
- que hoje tem um programa na MTV e
outro numa emissora de radio de Sdo
Paulo. demorou a falar. So balbuciou as
primeiras palavras aos 3 anos ulic 1dade,
quando a maiona das criangas ja articu-
la frases interras. “Tentei todo tipo de
simpatia. mas ndo adiantou”, diz a mae,
Emma Galisteu

A boa vida dos
cassetas

7 Quem ndo gostaria de ga-
nhar a vida falando bes-
teira para milhGes de bra-

siletros ouvirem e rolarem

de nr? Pois é. nem o pessoal

do Casseta & Planeta acreditava que o

sucesso vina desse jeito. Com um hora-

1o semanal na TV, esuveram durante o

ano entre 0s cinco programas de maior

audiencia entre todas as emissoras, Lan-
am um lwro, As Melhores Pradas do

Planera... e da Casseta Tambem! 2, que

esta na lhista dos mais vendidos.

0 que dizem deles: “Sio engracados.

Tao escrachados guanto eu. O segredo

do bom humonsta e fazer o publico rir

antes mesmo de pensar. Eles sdo bons
nisso " (Tom Cavalcante)

Vocé nao vai acreditar: Alsuns dos in-

tegrantes do Casseta & Planeta se co-
nheceram ainda quando criancas no
tempo em que frequentavam a Kinder-
land. colonia de fénas mantida por uma

entidade filantrépica judaica no Rio de

Janewo Ficaram tamosos por contar
pradas como jogadores de futebol e por

Jjogar futebol como humonstas. A unica

excecdo era Claudio Besserman. o Bus-
sunda. craque nos dois esportes

veja 13 de dezembro. 1998 109
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0 super-homem do que faz. Embora vi-
é hl!mano va uma fase de wvacas
magras, tendo marcado
Se fosse politico em vez de  apenas quatro gols nos
jogador de futebol. Romal- dltimos cinco meses. ele
dinho faria mais sucesso continua um artilheiro
implacavel na boca da ur-
na. Depois de ser eleito o
melhor jogador da Copa
do Mundo, Ronaldinho
recebeu, em dezem-
bro, a noticia de sua
indicagdo como um
dos trés finalistas
no concurso de
atleta do ano
promovido
pela Fifa E
a terceira
vez conse-
cutiva que
ele estaentre
0S mais vota- e
dos pelos téc- S a carreira. mesmu
nicos convoca- ~tendo atuado em quatro paises diferen
dos a emiur sua opi- tes, ele vem ganhando todas as ¢leicoes
niao. Um recorde. Na 0 que dizem dele: “Ronaldinho € um fo-
Copa. sua jogada mals es- ra-de-série, um jogador fenomenal
petacular foi a convulsio acostumado a decisdes importantes
sofrida horas antes da fi- Mas de uma hora para outra todos nés
nal contra a Franca. Em-  descobnimos que ele € um ser humano’
bora nunca tenha venci- (Carlos Alberto Parreira. ex-técnico d:
do um dnico cam-  selecdo).
peonato na- Voce nao vai acreditar, mas pouco antes
de sair do Rio de Janeiro para o Cruzei-
ro de Belo Honzonte Ronaldinho be-
— q tou na cabe¢a que quena aprender a
e sambar. For receber aulas no
Salgueiro. Desistiu. Dan-
¢ava melhor com a
bola nos pes

cional en

I ————




D que dizem dele: “Ele
kS tem um papel diddtico im-
f& portante, mas ndo se pode

ela um espartilho™ (Né-
ida Pifion, escritora,
embro da Academia
Brasileira de Letras).
%-Vocé nao vai acreditar,
[§imas a primeira lingua
o homem que ensina
ortugués em rede
acional fo1 o 1taha-
(®no. Filho de imi-
Borantes vindos da
b [14lia. Cipro Neto
omegou a falar
3 pOlTng'J(:'n {:_[)\.\ih
Fde fluente no 1dio-
S ma patemo.

0 homem que colocou
a gramatica no ar

O professor Pasquale Ci-
pro Neto, 43 anos. ficou
famoso e ganhou dinhei-
ro em 1998 apontando os

erros gramalicais dos ou-
tros. A impertinéncia. que em qualgquer
rodinha faria dele um chato. transfor-
mou-o num astro da TV. Piblico nao
lhe falta. Faz mais de 100 palestras por |
ano. assina colunas em dez jomnais,
apresenta um programa de televisao, €

a estrela de um comercial e da consui-

tona em redacdes. Com a conta banca- |

ria reforgada, dir-se-1a que seus pro-
blemas ja ndo sio os mesmos que o !
afligiam nos vinte anos em que deu
aula num cursinho pre-vesubular nem |
0s que atormentarn seus antigos com- ¢
panheiros de profissioc Quando sai a
rua hoje e solicitado para dar autogra-

fo e esclarecer duvidas de colocacdo
pronominal.
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»arativos .para a queima de fogos na p

raia de Copacabana: tradicao f

estejada pe

los cariocas

opacabana festejou desde cedo

- 0s preparativos pa-
eillon na Praia de Co-
na comecaram cedo
no Rio. Bem antes do
a,asruas de acesso ao
1a zona sul, ja estavam
tamente congestiona-
ara percorrer os cer-
)is quilometros que se-
o Tunel Novo, na en-
> bairro, do Posto 4, na
do Copacabana Pala-
otoristas ndo levavam
de 40 minutos.

a fugir dos engarrafa-
e do tumulto, muitas
Foptaram por deposi-

tar suas oferendas nas aguas
poluidas das praias de Bota-
fogo e Flamengo, na margem
da Baia de Guanabara. A mae-
de-santo Iara, do centro espi-
rita Abaca de Xango saiu do
suburbio do Riachuelo, na zo-
nanorte, as9h e, acompanha-
da de seis filhos de santo, fez
o seu despacho em Botafogo.

“A hora de fazer a obriga-
¢aonao importa, contanto que
sejano dia31”, comentou, ar-
rumando no barquinho de ma-
deira uma garrafa do espu-
mante Cidra, perfumes, flores
e espelhos para Iemanjé.}

Sk

além da canjica para Oxala.
orixa que também vai reger,
segundo a crenca umbandis-
ta, o ano de 1999

A Policia Militar destacou
1.4 mil homens para o patru-
lhamento em Copacabana. Na
praia, o trafego foi interdita-
do na pista junto a orla a par-
tir das 10h, tumultuando o
transito no bairro. A recém-
inaugurada estacao do Metro
da Praca Cardeal Arcoverde
teve movimento intenso o dia
inteiro. A estacao e asruas de
acesso foram patrulhadas
também pela Policia Monta-

da.

Turistas brasileiros e es-
trangeiros. com maquinas fo-
tograficas e filmadoras, cir-
culavam pelas ruas cheias, a
espera do grande espetaculo
noturno, com a queima de
7.130 fogos de artificio, espa-
lhados pordez pontos da Pra-

- ia de Copacabana. Para o

show, com duracdo de uma ho-
ra e patrocinio da Associac¢ao
Brasileira da Induastria Hote-
leira e da cervejaria Antarc-
tica, estavam sendo aguarda-
das 2,5 milh6es de pessoas.
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CORRHO POPULAR

umenta procura por flores
para simpatias no Réveillon

CAROLINA CARDOSO

ai comecar a conta-
gem regressiva para
o0 Ano Novo e é che-
. gada a hora de fazer
s mais diversos tipos de pedi-
lo§ para entrar no ultimo ano
la década com o pé direito.
.ntre milhares de simpatias
\ara conseguir um ano cheio
le satde, paz, amor e dinhei-
0.'a oferenda de flores para
emanja continua atraindo
iessoas de todos os lugares do
‘ais.

" "Masparaaqueles que nao
ioderdo estar na praia para
ferecer flores e outros pre-
entes a rainha do mar, um avi-
070s pedidos podem ser rea-
izados mesmo quando feitos
onge do litoral. “Basta arran-
ar um belo vaso com agua e
olocar cada flor mentalizan-
loum desejo na hora em que
oar a meia-noite”, explica o
idente Angelo Vinn.

-Segundo ele, para se ter
)az durante todo o ano novo,
ao necessarias sete flores
yrancas. De acordo com o vi-
lénte, aqueles que ndao abrem
ndo de ter um
itimo ano na vi-
la afetiva devem

1as flores verme-
has. Agora, se 0
iesejo é de mui-
o dinheiro no
yolso, Vinn reco-
nenda sete bo-
oes de flores amarelas.
Deolho neste antigo ritual
jue, entra ano e sai ano, esta
yresente na maioria das fes-
as de réveillon, as floricultu-
-as'de Campinas se preparam
y)arao aumento da procura por
lores amarelas e brancas.
‘Nesta época do ano, a procu-
‘a é muito grande pelas flores
yrancas, apesar de as amare-

P Floriculturas
f comemoram aumento
postar mesmo  gg faturamento gracgas
a rituais que podem
ser feitos mesmo

longe do litoral
fis===—2n=s—o = S=S %%

- Ly & ‘ﬂ&k‘} i
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Marcos Wolmer, de Holambra: procura muito maior nesta época

lastambém terem um aumen-
to bem significativo”, comen-
ta Isabel Cristina Fantinati
Brandao, proprietariadaFlo-
ricultura Isabel, localizada na
Rua Olavo Bilac, no Cambui.

Isabel conta que'todas as
variedades de flores brancas
sao vendidas no més de dezem-
bro, desde as tradicionais ro-
sas até as consi-
deradas “no-
bres” como an-
gélicas, lirios e
lisiantus. “E nao
sao apenas 0s
bugués que tém
saida. Os arran-
jos usados para
decorar as casas
na passagem do ano também
tém uma boa procura”, comen-
ta a proprietaria da floricul-
tura.

AUMENTO
O arranjo com uma duzia
e meia de rosas brancas ou
amarelas para decorar a ulti-
ma ceia do ano custa R$ 25,00
na Floricultura Isabel. O de li-

siantus € um pouco mais caro:
R$ 30,00.

A proprietariada floricul-
tura Camp Flores, Ana Lucia
Erbolato, estima que 100 du-
zias de rosas nas cores brancas
eamarelas sejam vendidas até
quinta-feira, o Gltimo dia do
ano. “Oniamero de pedidos por
flores dessas duas cores au-
menta cerca de 30% em dezem-
bro, principalmente no final
do més”, conta Ana Lucia.

“Mesmo nao estando na
praia, os campineiros que fi-
cam na cidade fazem questao
de ter flores brancas ou ama-
relas na noite do dia 31", co-
menta. Na Camp Flores, a du-
zia das rosas sai por R$ 15,00.

A cor amarela é'a aposta
do dono da floricultura Tilli
Flores, AmadeuTilli. “Eu per-
cebi até nas vitrines das lojas
que a cor que predomina nes-
te final de ano € mesmo ama-
relo, por isso substitui o bran-
co tradicional”, comenta. En-
tre as flores mais procuradas
na loja de Tilli estao os tangos,
arosas e o lirio branco.
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