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RESUMO

Norteado por uma concep¢do de linguagem bakhtiniana e, tomando conceitos da
Psicologia Cognitiva, da Lingiistica Textual e da Andlise Critica do Discurso que,
conjugados, permitem considerar a leitura uma atividade socio-cognitiva-discursiva, este
trabalho de pesquisa teve como objetivo investigar o papel da intertextualidade na
compreensdo critica de textos argumentativos na leitura de uma turma de alunos concluintes
do ensino fundamental em uma escola publica.

Os dados foram obtidos durante uma intervengdo pedagogica, uma forma de
pesquisa-agdo, que visava permitir a construgdo de uma base de conhecimento intertextual a
ser mobilizada pelos leitores no processo de construgdo de sentidos. Posteriormente,
p;ocedeu—se a comparagdo desses dados com aqueles obtidos através de avaliagdo
diagnostica inicial € com dados provenientes de outra turma de alunos do mesmo nivel de
escolaridade, n3o-participante da intervengio.

Os resultados permitem concluir que a construgio de uma base de conhecimento
intertextual, operacionalizada mediante a apreensfio do género, da intertextualidade de
conteudo e do contexto soOcio-historico, constitui-se em um fator determinante para a
ampliacdo da competéncia em leitura de textos argumentativos, propiciando o
desencadeamento do processo de leitura critica.

Em termos de implicacdes pedagogicas, os resultados desta pesquisa evidenciaram a
relevincia de se trabalhar com uma abordagem intertextual nas praticas de leitura em sala de

aula com o propdsito de propiciar o desenvolvimento de leitores criticos.



Palavras-chave: 1. Leitura critica 2. Intertextualidade 3. Género

4. Argumentacio
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INTRODUCAO

*“ A desigualdade na utilizagdo da escrita é o ponto
de estrangulamento de foda a vida democratica”.

{Jean Foucambert)

Este trabalho teve como ponto de partida meus conflitos e indagacdes como
professora ¢ coordenadora da area “Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa”™ em
escolas publicas do ensino fundamental e do ensino médio, diante do que se me afigurava
uma quest3o grave e preocupante: o insucesso da escola em preparar leitores proficientes, e,
ainda mais preocupante, o absoluto insucesso em formar leitores criticos. A constatacdo de
tal situagdo vinha contrariar minhas convicgdes sobre a possibilidade de atuar, enquanto
eciucadora, como agente de um processo politico e transformador, no sentido de criar
condiches para que os alunos da escola piblica, em sua vasta maioria provenientes de
familias de baixa renda e buscando na escolarizagio uma oportunidade de ascenso social ¢
insercdo no mercado de trabalho, pudessem efetivamente conquistar seu direito ao exercicio
da cidadania, instrumentalizados a ingressar no mundo da escrita com tudo aguilo que ele
representa dentro do universo de nossa sociedade letrada.

Essas reflexBes direcionaram-me para a busca de conhecimento tedrico a fim de
fundamentar minha pratica docente, um percurso bem mais longo e complexe do que eu
imaginara a principio, tanto mais complexo quanto mais complexa e multifacetada revelava-

se a realidade contemplada a luz de diferentes perspectivas teéricas, em face dos multiplos
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aspectos de ordem cognitiva, lingtiistica, afetiva, social ¢ politica que envolvem o ato da
lettura.

Assim, perscrutar a natureza de meu objeto de interesse, a leitura, envolvia
articulacdo com outros objetos de estudo diretamente interligados e interdependentes, como
educagio, linguagem, texto, e implicava aceitar o desconforto de assumir riscos, construir
novos caminhos sem garantia de saidas magicas ou solugdes prontas, abandonando o desejo
de preservar antigos conceitos compativeis com praticas adotadas acriticamente no decorrer
dos anos.

Além disso, minha posigdo pessoal, como professora e pesquisadora engajada no
trabalho com alunos de escolas publicas, produzia minha inser¢do em um segmento social
bastante desfavorecido, submetendo-me as condigSes precarias em que os educadores lutam
por exercer seu direito a reflexfo ¢ ao ensino em nosso pais: o excessivo numero de aulas €
alpnos, a remuneracgio insuficiente para permitir acesso aos bens culturais ¢ a escassez de
oportunidade de contato com instituigGes universitarias, espaco de reflexdes, discussoes e
divulgacdo de novas correntes de pensamento, bem como fonte de conhecimento das
recentes pesquisas.

Apesar dessas dificuldades, decidi aceitar o desafio de realizar um trabalho de
pesquisa que pudesse contribuir as questdes do ensino da leitura, especialmente por
considerar sua importdncia estratégica para os alunos enquanto sujeitos-cidaddos de uma
sociedade altamente letrada, situando assim a leitura em uma posi¢dc que extrapola a
dimensdo educacional estritamente académica, para atingir uma dimensio educacional

politica, pois entendo que os alunos, através do exercicio da leitura, passam a realizar um
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novo modo de reflexdio critica sobre a linguagem, estabelecendo novas categorias de
pensamento que os levam a redimensionar suas relagdes com o real.

Uma vez definida a escolha do objeto de estudo e seu enfoque em contexto
educacional, dediquel-me a empreender um trabalho de pesquisa empirica qualitativa sobre a
construgdo de sentidos na leitura de uma turma de 33 alunos concluintes da etapa
fundamental do ensino escolar (8° série do ensino fundamental) de uma escola publica, tendo
como principal objetivo investigar/demonstrar a importancia da intertextualidade para a
compreensdo critica de textos argumentativos.

Sustentando-me em afirmac¢des de varios autores que apontam a importincia do
conhecimento intertextual para a compreensio de textos, como Vigner (1979), para quem os
textos somente sd0 compreendidos a partir de um reconhecimento dos esquemas de
funcionamento textual preexistentes, ou Van Dijk& Kintsch (1983), para quem as
propriedades formais, bem como o modo de organizac¢éo de alguns tipos textuais produzidos
em uma dada cultura s3c armazenados na memoéria e desempenham um papel relevante no
entendimento global de um texto, tomei como hipdtese que o conhecimento intertextual
atuaria de modo a ampliar a competéncia em leitura de textos argumentativos, ac propiciar
condi¢bes para a percepcio do modo de organizacio textual e da configuragiio discursiva
caracteristicos do género, bem como para a apreensio da intertextualidade de contetdo e do
contexto intertextual, contribuindo, mesmo nos casos de pouca familiaridade com textos, de
modo a favorecer o desenvolvimento da lettura critica.

Isto equivale a dizer que seria possivel amphar a competéncia em leitura até atingir
um nivel de compreensdic critica a partir da construciio de uma base de conhecimento

intertextual, em que os sujeitos-leitores, através do contato com um repertono de textos
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argumentativos, fossem levados a observar a sua organizagio especifica, lingiiistica e séc¢io-
discursiva, e seu modo de funcionamento, para apreender este género textual, compondo um
modelo na memdria que favorecesse a formulagio de hipdteses de sentido e orientasse suas
expectativas na leitura.

Desse modo, para atingir o objetivo de demonstrar a importincia do conhecimento
intertextual na construcfio de sentidos de textos argumentativos, tornava-se necessario
interferir na pratica pedagogica dos alunos-sujeitos, implementando uma proposta alternativa
de leitura, em forma de uma pesquisa-agdo.

Optei pela leitura de textos argumentativos tendo em vista a existéncia de um
consenso de que esse tipo de texto tende a causar maior dificuldade para os alunos em geral.
Segundo Brown (1994), a compreensdo de textos argumentativos exige maior complexidade
no seu processamento cognitivo, pois apdia-se menos em experiéncia do mundo fisico
ex;texior e mais na representagdo mental de premissas interligadas fundamentalmente por
meio de raciocinio 16gico abstrato.

A escolha do trabalho com textos argumentativos também estd vinculada a minha
visdo de leitura como uma pratica social, considerando-se o contato com esse tipo de texto
essencial para desenvolver nos sujeitos a capacidade de refletir criticamente e formar
opinides, colocando-se como participante ativo da sociedade letrada em que estdo inseridos.
Por isso, observando que a exposicio constante e crescente a textos argumentativos, a que
os jovens estdo sujeitos através de acdes verbais da midia, os torna bastante vulneraveis ao
discurso persuasivo de grupos que, enquanto detentores do poder econdmico que rege nossa
sociedade de consumo, controlam e manipulam os valores e as aspiragbes de seus cidaddos,

considerei a possibilidade de instrumentalizar esses alunos, através de experiéncias com
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leitura, para que desenvolvessem condi¢Bes de realizar uma recep¢fo critica do discurso
persuasivo-argumentativo a partir da apreensio do mode de funcionamento e da
configuragdo discursiva dos textos argumentativos.

Em uma etapa preliminar, antes da implementacio da intervencio pedagodgica, houve
necessidade de observar como se dava a construgio de sentidos na leitura de textos
argumentativos por esses alunos, o que consistiu em investigar empiricamente sua
compreensdo € ¢ modo como construiam sentidos na leitura de dois textos jornalisticos e
verificar os fatores que interferiam nesse processo, tais como suas condigdes de letramento,
sua exposicdo a escrita e as nogdes de texto escrito e leitura adquiridas durante a
escolarizagdo.

A analise dos dados obtidos nessa etapa preliminar norteou minhas reflexdes durante
a elaboracdo de uma proposta alternativa para o ensino de leitura, indicando a necessidade de
mpdiﬁcar o conceito de texto adquirido pelos alunos, bem como as préprias condigdes de
producdio da lettura na escola, trabalhando-se no sentido de propiciar o desenvolvimento de
uma compreensdo critica de textos argumentativos, o que envolvia justamente um novo othar
sobre o texto, que contemplasse a natureza ideologica do signo linglistico (Bakhtin, 1929), e
que produzisse leituras sob o enfoque da analise critica do discurso (Fairclough, 1989).

No proprio decorrer da intervengdo pedagogica, foi se tornando claro para mim que o
desenvolvimento da compreensdo critica exigia a ativagio de processos mentais cognitivos
multiplos e complexos envolvidos na apreensfio simultinea de elementos lingiisticos,
culturais e soOcio-historicos inter-relacionados na construgic dos sentidos dos textos.
Acredito que o propric reconhecimento do género, a partir de uma base de conhecimento

intertextual, ja exige a apreensio do contexto sécio-histérico e da sttuagdo de enunciacio,
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juntamente com todo o trabalho processual seméntico-logico-cognitive envolvido na
compreensio do texto.

As perguntas que se colocavam na pesquisa seriam, portanto:

Como se dava a construgiio de sentidos dos textos argumentativos pelos alunos
pesquisados antes da intervengio?

Quais as nogdes de texto argumentativo e de leitura subjacentes ao modo de construir
sentidos desses alunos?

Como a constru¢iio do conhecimento intertextual podena favorecer a construgio de
sentidos na leitura de textos argumentativos e até mesmo propiciar o desenvolvimento de

uma leitura critica a ser realizada pelos alunos?
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CAPITULO 1

HISTORIA DA PESQUISA, COLETA DOS DADOS E METODOLOGIA

“A eficacia de um pesquisador estd no que ele
procura transformar, ndo no que ele pesquisa.”

{Jean Foucambert)

1.1. Caracterizacio dos sujeitos - descri¢cdo e histéria de letramento

Minha visio pessoal € meu compromisso com a educagio influenciaram a opg¢io
pelos sujeitos desta pesquisa, alunos da 8° série do ensino fundamental em uma escola
publica de uma cidade do interior de Sdo Paulo, por constituirem o publico-alvo de minhas
preocupagdes iniciais e aos quais eu pretendia dedicar minha contribuigdo, sob a forma de
uma propesta aiternativa de leitura, elaborada a partir da aplicagio das reflexdes tedricas
desenvolvidas neste percurso académico.

Ao mesmo tempo, sua condigio de alunos concluintes da etapa basica de
escolariza¢@o interessava-me especialmente, pois permitia observar os resultados da agdo
pedagogica efetuada pela escola 2o longo desse periédo no que diz respeito a construgio do
sujeito-leitor, particularmente se levarmos em conta que essa agio encontra-se
definitivamente concluida para razoavel parte de alunos que ndo prosseguirdo em etapas
posteriores de escolarizagéo.

A classe dos sujeitos, 8° X, funcionava em escola localizada em bairro residencial,

ndo muito distante do centro da cidade, habitado predominantemente por familias de classe
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média baixa. Essa classe era composta por 33 alunos com idades variando dos 13 aos 16
anos (2 maiorna tinha 14), pertencentes a familias de classe média baixa, cujos pais
apresentavam, de modo geral, grau de escolaridade média, ndo caracterizando grupos
altamente letrados nem tampouco privados de estagio basico de letramento: 21 mées eram
donas-de-casa com curso de ensino fundamental completo ou quase completo, 2 eram
professoras em escolas de ensino fundamental, 1 era bancaria e 1 nutricionista com curso de
ensino meédio, as demais tinham curso de ensino fundamental incompleto, exercendo
atividades como comerciantes, vendedoras, faxineiras e cabeleireiras;, dos pais, 3 tinham
profissOes que exigiam curso universitario, 2 professores de ensino médio e 1 engenheiro,
com as demais profissdes variando de atividades bragais, como operarios, pintores, a
funcionarios publicos e liberais como vendedores autdnomos e pequenos comerciantes.
Todos 0s alunos afirmaram ter cursado a pré-escola, a maioria deles por dois ou trés
anos, onde tiveram oportunidade de entrar em contato com livros de historias infantis e
brinquedos pedagogicos; em casa, a exposigio a material escrito era bastante razoavel — 10
familias assinavam jornais, sendo 6 locais e 4 estaduais, todas as familias compravam jornais
locais esporadicamente, bem como revistas (Manchete, Caras, revistas para adolescentes,
revistas em quadrinhos), sendo que 8 alunos mencionaram aquisicdo ou empréstimo de
livros- hiteratura espirita, esotéricos, vulgarizacio cientifica, novelas de suspense e western.
Buscando informagdes com relacio & participacio dos alunos-sujeitos em eventos de
letramento, entendendo-se por eventos de letramento as experiéncias discursivas e sociais
relacionadas a0 uso da escrita, sem restringir-se necessariamente as atividades de ler e
escrever (cf Heath, 1982, 1983), constatei que a grande maioria havia tido alguma

experiéncia de interacdes com adultos na leitura de folhetos instrucionais para montagem de
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brinquedos de armar ou jogos, e cerca de metade deles havia experimentado audi¢iio de
historias de dormir na infancia. Entretanto, a leitura nfo figurava como pratica cultural
significativa em sua vida social ou famihar, sendo suas horas de lazer constituidas por
reunides com os amigos em clubes ou shopping centers, em casa, assistindo TV ou a filmes
em fitas de video, brincando com jogos eletronicos e jogos em computador, algumas vezes
lendo revistas destinadas a adolescentes sobre esportes, misicas e personalidades artisticas
da atualidade.

Desse modo, a matoria dos alunos nfo costumava ler fora da escola , a ndo ser as
leituras extra-classe recomendadas e avaliadas pela professora — 14 afirmaram nio ler nada
fora da escola, 9 liam noticiario de esportes, horéscopo, e reportagens sobre “artistas” em
jornais e revistas - apenas 8 relataram interessar-se eventualmente por livros de aventura,
ficgdo cientifica, filosofia, romances.

Todas essas informagdes foram obtidas por meio de respostas fornecidas pelos alunos
a umn questionario elaborado especialmente para este fim. Em todas as respostas constavam
informagdes sobre a leitura como atividade obrigatoria, totalmente vinculada ao contexto
escolar. Quando questionados:

1°) a respeito da série em que haviam lido mais apontaram aquelas em que “a
professora mandava™ (L.L.), “por causa das provas de livros” (L.B.);

2°) a respeito de outras leituras extra-classe, apontaram os livros recomendados ou
indicados pelas professoras;

3°) sobre sua freqliéncia a bibliotecas e sobre a finalidade com que o faziam,
afirmaram quase unanimemente que o faziam para consultar livros como material de pesquisa

escolar, sobre as leituras esponténeas do jornal mencionaram as secles de horéscopo,
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esportes, resumo de novelas, piadas, classificados, a pagina policial, a pagina de lazer,
matérias para publico adolescente, sendo que uma aluna mencionou interesse por matérias de
economia € outra referiu-se a artigos sobre ciéncia e genética. Apenas seis alunos revelaram
gosto pela leitura, independente da necessidade escolar.

Uma etapa subseqiiente na coleta de informagbes foi desenvolvida através de
entrevistas orais com um numero reduzido de alunos voluntérios, paralelamente ao periodo
das aulas de leitura, as quais foram gravadas em audio. Os dados obtidos permitiram tragar
um perfil escolar relativamente homogéneo dos alunos: a quase totalidade da classe partilhara
as mesmas experiéncias pedagogicas ao longo dos Gltimos oito ou dez anos, constituida pelo
mesmo grupo desde a pré-escola em escola municipal de educacdo infantil. A partir da
primeira série do ensino fundamental passaram a freqUentar a escola estadual onde se
encontravam no momento dessa pesquisa, tendo sido alfabetizados com uso da cartilha
P];POCA . uma versio mais moderna das cartilhas tradicionais, todavia fundamentada na

vis3o estruturalista da lingua em que a leitura é concebida come decodificag@o.

1. 2. Observactes sobre as praticas escolares de leitura

Houve, nesta primeira etapa da pesquisa, uma entrevista com a professora da classe
para saber como estava sendo trabalhada a leitura na escola. Caberia mencionar que a atitude
da professora foi totalmente aberta e cooperativa, havendo demonstrado grande interesse em
conhecer os trabalhos desenvolvidos pela universidade e disposi¢io para repensar sua propria

pratica, o que facilitou consideravelmente minha investigagao.
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Os dados foram coletados através da entrevista com a professora, de entrevista com
alguns alunos e, ainda, examinando-se as anotagdes dos alunos registradas em seus cadernos
de Portugués, em que constava o contetido programatico trabalhado do inicio das aulas até
aquele momento. Analisando esses dados, constatei que ndo havia propriamente ensino de
leitura, isto €, ndo existia nenhuma agdo pedagogica planejada para orentar os alunos ao
desenvolvimento/modelamento de estratégias cognitivas utilizadas na leitura proficiente,
assim como ndo havia espago para leitura como construgio de sentidos, em que os alunos
interrogassem o texto e compartilhassemn coletivamente os significados/leituras possiveis,
através da mediacio experiente da professora.

Os textos apresentados aos alunos eram extraidos de diversos livros didaticos e, ainda
que do conjunto constassem algumas letras de miisicas, poemas de coletineas literarias,
crénicas ou mesmo artigos jormnalisticos, todos eram sempre transformados em textos
“c;lidéticos”, descontextualizados, desvinculados de sua situacio de produgdo. A funcdo
social do texto escrito, assim, vinha sendo totalmente apagada pela absolutizagio da funcgic
didatico-escolar. Para citar um exemplo, as musicas, originalmente produzidas para serem
cantadas, € 0s poemas, certamente produzidos para serem apreciados por seu valor estético,
eram transformados em objetos didaticos, como textos de estudo, lidos com o objetivo de
fornecer resp.ostas a exercicios de interpretaciio, interpretacio essa previamente elaborada
pelo autor do livro didatico, fechada ¢ acabada, cujos sentidos os alunos deveriam recuperar
para terem suas respostas avaliadas como corretas.

Ainda que as questdes de compreensdo em leitura propostas aos alunos permitissem
uma atribui¢do de significado ao texto, ndo era realizado nenhum trabalho pedagdgico com

desenvolvimento de atividades cognitivas complexas de inferéncia e reflexdo, com ativagio
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do conhecimento prévio e analise critica do contetdo lingiistico, que pudessem levar os
alunos a conceber a leitura como um ato dindmico cognitive ¢ interacional. Ao contrario,
predominava uma visio de texto com sentido imanente, estatico, inerente a materialidade
lingiiistica, e passivel de ser extraido através de localizagéo de informagdes em resposta a
questdes de compreensio que conduziam a uma leitura passiva na medida em que
requisitavam apenas uma recuperagdo do sentido tnico, de acordo com a interpretagdo do
autor do livro didatico.

Algumas vezes apresentavam-se atividades de discussio denominadas “Ponto de
Vista”, em que, a partir da leitura do texto, passava-se a discutir um tema, porém, ao invés
de dialogarem com os sentidos construidos pelo autor, os alunos muitas vezes afastavam-se
do texto lido, ignorando-o, passando a comentar o tema a luz de seu conhecimento prévio,
extrapolando para outras questSes paralelas. Em uma das aulas, registrada em cadernos de
aqotagées dos alunos, apos a leitura de uma noticia-reportagem e de um editorial intitulado
“Q quadril da modelo”, que discorria sobre as medidas exigidas para selecionar ou classificar
as modelos profissionais, passou-se a discutir o incidente ocorrido com a modelo Claudia Liz
em uma cirurgia de lipo-aspiracdo, uma questio secundaria no texto, abordada apenas para
ilustrar uma critica a situagfo de submissfo das pessoas aos padrdes impostos pelo mercado
da moda atual. Deste modo, a leitura do texto propriamente dito passava a ocupar um papel
secundario nas aulas de Portugués, tomando-se, assim, bastante improvavel que viesse a
desempenhar uma funcgiio social e critica, como um questionamento em gque se busca
construir respostas atraveés da escrita integrando “parte das novas informac@es ac que ja se

&”. (Foucambert, 1994.:05)
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Um outro exemplo, observado em anotacdes de outra aula, coloca em evidéncia o
modo como a orientagdo pedagogica das aulas de leitura nfio conduzia ou mesmo desviava
os alunos da apreensdo de aspectos socio-historicos, de critica ou de dentncia social através
da observagdo das marcas lingtisticas presentes nos textos lidos. Na atividade denominada
“FEntendimento de texto”, proposta para a leifura da cangdo “Maria Maria”, de Fernando
Brandt e Milton Nascimento, nfo houve nenhuma mengio 4 questdo do racismo abordada
por seus autores/compositores, assinalada lingiiisticamente em expressdes como “é o som, €
a cor, € o suor’, “quem traz na pele essa marca”, nem tampouco referéncia ao softimento
provocado pela discriminagdo, como se pode ler nos versos: “de uma gente que o quando
deve chorar e nio vive, apenas agienta”, “quem traz no corpo a marca Maria Maria nx;lstura
a dor e a alegria”, “quem traz na pele essa marca possui a estranha mania de ter fé na vida™.

Ao inves disso, a interpretagio oferecida aos alunos reduzia e amenizava a critica
sqcial, apresentando a cancio como se fosse apenas um elogio a mulher simples, do povo,
focalizando levemente a posigiio de desigualdade social, omitindo totalmente a questdio do
preconceito racial, Enquanto para os autores da cangdo a negritude € o estigma que torna
Maria mais oprimida que as outras mulheres, pode- se ler nas anotacdes de alunos: “Maria €
o nome mais comum entre as mulheres, representa a mulher simples, do povo”; “Maria
representa, no poema, a mulher injusticada e oprimida que, mesmo assim, ainda luta e
sonha”.

Além disso, guase sempre, 0s textos eram utilizados para atividades metalinggisticas,
como estudo de vocabulario, de figuras de linguagem, analise morfolégica e sintatica,

algumas vezes tambeém para estudo da estrutura narrativa. Nesse ultimo caso, a professora

realizou a leitura do conto “Gaetaninho”, de Alcintara Machado, apresentando a analise dos
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elementos da narrativa, porém intercalando-a com atividades de anlise sintatica, utilizando
conjuntos isolados de sentencas do referido conto para atender a essa finalidade. Nio havia,
portanto, na leitura do conto, nenhuma preocupagéo com a leitura propriamente dita, como
construgdo de sentidos que os alunos estariam realizando para o texto, para entdo
estabelecer-se relagdo com a estrutura narrativa.

Como o conteido programatico previa ainda o ensino da estrutura dos textos
dissertativo-argumentativos, a professora havia passado aos alunos teoria (ponto copiado na
lousa), com definigdes de dissertaciio e argumentaciio, definigbes do texto jornalistico -
noticias e editoriais, fornecendo explicagdes complementares e exemplos. Porém, como esse
ensino sempre partia da teoria para chegar aos exemplos, ndo eram oferecidas oportunidades
para os proprios alunos construirem seu conhecimento de género textual e perceberem a
diferenca do funcionamento de um e outro texto através da observacio de seu usc e modo
de? configuragio.

Penso que tal ensino estaria fundamentado em concepgdes equivocadas de texto e
linguagem neutros, cristalizadas no contexto escolar, que privilegiam a estrutura formal,
visto que o foco do ensino/aprendizagem era sempre a estrutura dos textos, narrativos,
dissertativos ou argumentativos, mas apenas como uma estrutura estatica, desvinculada dos
contextos de situagio comunicativa e socio-cultural de sua producdo. Essa visdio ignora ou
contradiz a nog¢io de género proposta por Bakhtin (1979), segundo a qual € a fungdo
comunicativa € social dos textos que determina a sua organizagic € o seu modo de
funcionamento; igualmente se opde a noclio explicitada por Van Dijk (1989) ac explicar o
conceito de superestruturas, esclarecendo que diferentes fungbes comunicativas e diferentes

funcdes sociais determinam diferentes construgles para os textos, de modo que o mesmo
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evento (em seu exemplo, um roubo) pode ser expresso sob diferentes formas textuais, de
acordo com © contexto comunicative em que se inscreve {neste caso, um conto literario,
uma notjcia jornalistica, um relatério policial, uma crénica ou mesmo um artigo opinativo).

O trabalho com a leitura de textos na escola, conforme pude observar, ndo procura
conduzir os alunos a anélise critica dos elementos lingisticos assinalados no texto atraves de
um trabaiho que favoreca o desenvolvimento dos processos cognitivos multiplos e
complexos mobilizados na leitura de leitores ativos e proficientes; ao contrario disso, esse
ensino, fundamentado em uma concepsdo de linguagem neutra, didatizada e excessivamente
artificial, apresenta as estruturas textuais dissociadas de seu contexto sécio-histérico,
desconsiderando a natureza ideologica dos enunciados verbais.

Os resultados advindos das praticas empregadas segundo os padrdes escolares
parecem conduzir os alunos a uma apreensio mecinica e indcua de modelos estruturais
restritivos que acabam por limitar a sua interacdo com os textos, distanciando-os de uma
leitura critica, ndo permitindo que percebam as estreitas relagdes dos sentidos produzidos

com a organizagio estrutural e 0 modo de funcionamento textual.

1.3. Procedimentos metodologicos utilizades na verificaciio da leitura inicial dos

alunos e na intervencio pedagégica

Com o propoésito de conhecer a situagdo inicial de leitura dos alunos e, a partir desse
conhecimento, elaborar uma proposta alternativa a ser implementada na intervencio

pedagégica, além de obter informagOes e tecer essas observacdes acerca das experiéncias de
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leitura dos alunos, procurer investigar a construgio de sentidos realizada por eles em dois
momentos:

1°) na leitura de um editorial da revista Veja , de 01-04-98, (edigdo 1540, ano 31, °
13) intitulado “O Incéndio E Nosso”, abordando a questio de um incéndio ocorrido em
Roraima por essa ocasido, em que se criticava a ineficiéncia do governo no combate ao fogo
¢ sua recusa em aceitar ajuda da ONU, sob alegagdio de preocupagiio com a soberania
nacional. Os alunos deveriam responder por escrito a perguntas sobre o entendimento do
texto, que solicitavam somente a reconstrugio dos sentidos propostos pelo autor, o
significado do titulo e a elaboracdo de um resumo do texto, sendo-lhes permitido utilizar o
texto e dicionanio para a realizaco das tarefas.

2°) na leitura de um texto opinativo extraido da secfio Tendéncias/ Debates do jornal
Folha de Sio Paulo de 27-04-98, de autoria de Ivan Izquierdo, intitulado “Risos e Sorrisos”,
que discutia o costume nacional de se cultivar o deboche em relagio aos proprios problemas.
Desta vez, apbs uma leitura atenta, os textos foram recolhidos com intuito de se evitar
tentativas de construgido de sentidos mediante a mera localizacio de informagbes. Em
seguida, os alunos foram instruidos para realizar as atividades de compreensdo da leitura
propostas pela pesquisadora: responder por escrito a uma questfio aberta expressando o seu
entendimento global do texto, a uma questiio sobre o significado do titulo e a uma questo
sobre a “mensagem” do autor, com a qual pretendeu-se explicitar a natureza argumentativa
do texto, ou seja, estimular os alunos a perceberem que o texto exprimia o ponto de vista do
autor sobre determinada questio.

Em seguida, procedeu-se a intervengdo pedagégica desenvolvida no curse de dois

meses, maio & junho, durante o 1° semestre do ano letivo de 1998, utilizando-se um total de



26

20 aulas, que foram gravadas em audio. Foi programada a leitura de 11 textos jornalisticos,
todos eles textos argumentativos, em sua maioria extraidos da segio OPINIAQ, do jornal A
Folha de S3c Paulo, de publicacic recente, constituindo-se de comentarios sobre fatos
noticiados ou questdes levantadas em data pouco tempo anterior ou concomitante a dos
encontros com os alunos, dois editoriais, um da Folha de S3o Paulo e outro da revista Veja,
e incluiam-se ainda trés textos-reportagem do jormnal A Folha de SZo Paulo, ndo
explicitamente argumentativos, porém destinados a formar opinides e fundamentar
posicionamentos dos grupos sociats a que pertenciam os leitores a respeito de um assunto
polémico.
Os referidos textos seguem relacionados de acordo com a ordem seqiiencial das aulas
em que foram lidos, a fim de facilitar a leitura:
1. RODEIQ, se¢io Opiniio, do jornal Folha de Sdo Paulo, de 28-10-97, autor
Wanderley Baptista da Trindade Janior, duas aulas em 06-05-98.
2. GOVERNANTES E CEGUERA, se¢dic Opinifo, do jornal Folha de S&o Paulo,
de 29-04-98, autor Walter Barelli, duas aulas em 13-05-98.
3. S0 CHUTAM CACHORRO MORTO, na coluna Freeway, no suplemento
Folhateen, do jornal Folha de SZc Paulo, de 16-03-98, autor Gustavo loschpe,
duas aulas em 20-05-98.
4. DEMAGOGIA DA FOME, da segic Opinido, do jomal Folha de Sio Paulo, de
02-05-98, autora Arlete Sampaio, duas aulas em 27-05-98.
5. DESONESTIDADE EXPLICITA, da segio Editorial/opinido, do jornal Folha de

S&o Paulo, de 27-05-98, autor Clovis Rossi, duas aulas em 08-06-98.
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6. OMISSAO E OPORTUNISMO, editorial do jornal Folha de So Paulo, de 27-05-
98, duas aulas em 15-06-98.
7. Reportagem-entrevista intitulada: “Ac¢do MST ¢ eleitoreira, diz secretario”, da
sucursal de Brasilia, p.6, secfo brasil, do jornal Folha de Sdo Paulo, dia 06-06-98,
duas aulas em 17-06-98.
8. Reportagem-entrevista intitulada: “Saques tém um século de histéria”, de Fabiano
Maisonnave, free-lance para a Folha, p.6, segdo brasil, do jornal Folha de Sio
Paulo, dia 06-06-98, duas aulas em 18-06-98.
9. Reportagem-entrevista intitulada “Saque € culturalmente aceito no NE, diz Ruth”,
da reportagem local, p. 6, secdo brasil, do jornal Folha de Sdo Paulo, dia 06-06-
98, duas aulas em 19-06-98.
10. O DIREITO A HONRA, da se¢iio Tendéncias/Debates, do jornal Folha de Sao
Paulo, do dia 11-06-98, autor TeotOnio Vilela Filho, uma aula em 22-06-98.
11. A INIQUIDADE TOLERADA, editonial da revista Veja, publicado na secfo
Carta ao leitor, de 06-05-98, uma aula em 23-06-98.
Cada um desses textos era fotocopiado, com referéncia explicita a fonte, autoria,
secio e data, sendo distribuido para ser lido em encontros com duragio de duas aulas de 50
minutos cada, € minha proposta de ensino de leitura consistia em intermediar um processo
coletivo de construgdo dos sentidos pelos/com os alunos, dando como objetivo para a leitura
os propoésitos de um leitor de jornal comum: a buseca de mformagdes e contato reflexivo com
a realidade e o mundo no qual estfo inseridos enquanto cidadios.
Procuret interferir explicitamente, durante as oportunidades surgidas na interagdo,

incentivando as atividades de inferéncia lexical, de previsdo dos significados do texto, da
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consideracdo dos mais relevantes elementos contextuais de produgio do texto, especialmente
o papel do destinatério e a intencionalidade do autor, o contexto sécio-historico em que o
texto se inseria, buscando, assim, criar condigdes para a apreensio da nogio de género
discursivo, e orientar os alunos para uma reflexdo critica sobre o texto lido; a0 mesmo
tempo, procurei leva-los a apreensio da estrutura esquematica do texto argumentativo, para
que fossem percebendo a intertextualidade formal ou tipologica,

Devo mencionar, porém, que em nenhum momento considerei o uso de uma
metodologia pré-estabelecida, e a sele¢do dos textos ndo se deu de forma aprioristica, mas
durante a intervenc¢dio, levando em conta inclusive os assuntos mais abordados pela midia
naquele momento e que tivessem relagdes de significado dentro da realidade social dos
alunos-leitores.

O primeiro texto, um artigo jornalistico de opinifio, comentava criticamente o
espetaculo dos rodeios, fato muito familiar aos alunos-sujeitos e freqiientemente ocorrido na
cidade. O segundo texto consistia em um comentario sobre politica, € uma critica bastante
comedida & alienagio de muitos governantes em relagdo aos problemas que afetam as
camadas populares. O terceiro, destinado especialmente ao pablico jovem, abordava, em tom
mordaz e urreverente, um assunto-escandalo que ocupou grande espago na midia: o
desabamento de dois prédios no Rio de Janeiro, de empreendimento imobilidrio em situagio
legal considerada iregular, pertencente ao deputado Sérgio Naya, que ieve como
conseqiiéncia muitas mortes, ferimentos, aiém das perdas materiais para os moradores.

Ja o texto nimero 4 introduziu um tema comum a todos os textos seguintes. a
questdo da seca no nordeste do pais e a polémica sobre ¢ usc eleitoreiro dos recursos

destinados a socorrer a populacio; o texto nimero 5 enfocava especificamente a questéo dos
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saques € o envolvimento ou ndo do Movimento dos Sem Terra nestas agdes ¢ o texto
numero 6 discutia a mesma questdio, analisando a posicdo do governo e a das forgas politicas
de oposicdo nesses episddios.

Dai por diante tive oportunidade de selecionar os textos dando seqiiéncia a0 mesmo
assunto, aproveitando a proliferaciio de artigos jornalisticos que o abordavam, de modo a
construir um repertério de textos inseridos no contexto socio-histérico do qual todos
estavam participando naquele momento. Assim, os textos 7, 8 e 9 constituiam textos-
reportagem com enfoque no tema dos saques no NE, com apresentagdo de entrevistas com
pessoas que sustentavam posi¢oes divergentes, e a atividade desenvolvida em classe consistiu
em leitura comparativa dos textos, seguida por manifestacio oral dos alunos organizados em
grupos e defendendo pontos de vista pro ou contra os saques.

Nas aulas subseqgiientes, os alunos fizeram a leitura de dois textos opinativos (10 e
I}) que focalizavam o mesmo tema (saques) e expressaram seu entendimento por escrito.
Estes dois altimos textos foram lidos também por alunos de outra classe , 8* série Y, para
obtenciio de dados que fossem posteriormente confrontados com aqueles obtidos através das
leituras/interpretagdes produzidas pelos alunos-sujeitos da agio pedagégica, com o proposito
de se avaliar os possiveis resuitados decorrentes dessa intervengio.

Procurou-se selecionar uma classe de perfil semelhante 4 primeira, 8 X, através de
aplicagdo do mesmo questiondrio informativo, cujas respostas indicaram equivaléncia na
estrutura socio-econdmica € na experiéncia de letramentc dos alunos. Também houve
consultas a trés professores que trabalhavam com as mesmas turmas e que apontaram
exatamente estas duas classes como as que mais se assemelhavam do ponto de vista do

rendimento escolar, destacando-se entre estas opinibes aquela da professora de Portugués,
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por referir-se especificamente a correspondéncia no desempenho dos alunos dessas classes X
e Y em atividades de leitura e producgéo de texto.

Minha intervengdo pedagogica, bem como a coleta e analise de dados da pesquisa,
fundamentaram-se em metodologia de linha qualitativa e¢ de cunho etnografico, com
influéncia de modelos de pesquisa-acio que, conforme Thiollent (1994) e Oja-Smulyan
(1989) caracterizam-se por promover formas de investigagio auto-reflexiva e uma agdo
visando transformar/aprimorar préticas sociais e educacionais em contextos especificos como
o de sala de aula. Considero, de acordo com Foucambert (op. cit.), que a pesquisa-agdo vem
a ser a forma mais adequada de pesquisa em questdes pedagogicas, constituindo a unica
abordagem que permite reinvestir as contribuigdes da pesquisa na ag@io educativa, por
estudar o seu objeto de interesse, buscando compreendé-lo na prépria agdo de
transformacdo, ¢ ac analisar os processos e resultados dessa transformacio.

Assim, coerentemente com os propositos de uma pesquisa-a¢@o, procurei associar o
valor cientifico ao valor didatico deste trabalho, ao investigar as dificuldades dos alunos da 8°
série, ¢ tragar um plano de agio pedagdgica para interferir em sua pratica de leitura, uma
proposta alternativa, objetivando promover uma agfo transformadora de ordem educacional
que atuasse no sentido de levar os alunos-sujeitos a se tornarem lettores criticos.

Para cumprir tal objetivo, considerei pouco adequado ou insatisfatério focalizar
somente dados quantitativos; procurei, todavia, coletar dados gerais, referentes a todos os
alunos-sujeitos € observa-los de modo a compor uma visdo panorimica, ou uma visdo de
conjunto da classe toda, como um pano de fundo em que fossem inseridas as anélises

qualitativas.
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Devo mencionar ainda que, apesar da exigiidade de tempo disponivel para a
pesquisa-a¢do, julguel este trabalho bastante valido e relevante do ponto de vista social, em
face da “importéncia do atc de ler”, atraves do qual o sujeito-leiter pode desenvolver uma
visdo critica e instaurar novas relagdes com o mundo real, pois conforme ensinou Paulo

Freire “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a

continuidade da leitura daquele”. (Freire,1984: 22)



32

CAPITULO 2

CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA INICIAL DOS ALUNOS

“Literacy unlocked a variety of doors,

y

but it did not necessarily secure admission.’

(Cressy)

2.1. Analise dos dados da etapa preliminar

Conforme ja afirmei anteriormente, com o propoésito de verificar a compreensio e o
modo como os alunos construiam sentidos na leitura de textos argumentativos na etapa
preliminar dessa pesquisa, solicitei inicialmente que eles respondessem a algumas questdes
sobre a leitura do editorial da revista Veja, de 01-04-98, intitulado “O Incéndio E Nosso”.

Este texto tinha como assunto um incéndio ocorrido em Roraima por essa ocasi@o e
que teria assumido grandes proporgdes com evidentes prejuizos ecologicos, devido a demora
das autoridades governamentais em tomar providéncias adequadas em tempo habil, sob
alegaco de que a interferéncia de drgdos internacionais constituiria uma ameaga a soberania
nacional. A tese do artigo criticava o governo brasileiro que, ao sustentar-se em uma retorica
nacionalista, recusa ajuda externa e, mostra-se incapaz de resolver o problema por conta
propria. O titulo do editorial, “O Incéndio E Nosso”, constituia uma alusdo irbnica em
relacio as preocupacdes nacionalistas, cujo sentido poderia ser mais facilmente apreendido se
evocadas relagbes de intertextualidade com enunciados como “o petrdleo € nosso” ou “o

Brasil é nosse”.
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Os dados permitem verificar que, de modo geral, os alunos conseguiram reconstruir
os sentidos da superficie do texto, realizando o processamento morfolégico-seméntico e
foram capazes, portanto, de efetuar a leitura em miveis elementares. No entanto, foram
observadas varias caracteristicas que indicam dificuldades de realizagdo de uma leitura
critica, como o fato de a maioria dos alunos ndo terem percebido a ironia do titulo, a propria
natureza argumentativa/persuasiva do texto lido, e nos casos em que era apreendida a

intenc¢#o critica do autor, havia sempre adesdo a posicio por ele defendida.

i) A ndo-percepcio da ironia do titulo
A muaioria (20) dos alunos niio perceben o sentido irbnico do titulo do editorial,

conforme se pode observar nos seguintes exemplos:
(D

“Esse titulo significa que o incéndio é nosso. Porque os maiores culpados
por esse incéndio foram os agricultores, que antes do plantio, tem que inventar de
fazerem as queimas para limpar o terreno. S6 que muilas vezes eles ndo tem nogdo
do que pode ocorrer com essas queimadas”;

@)

“O titulo significa que os incéndios que acontecem é culpa nossa porque tem
muitas pessoas que tacam fogo em lerrenos para construir casas € algumas outras
coisas. E quanto ao incéndio em matas e reservas florestais quem faz é nos, entdo é
por isso que o artigo chama ‘o incéndio é nosso’ 7,

3)

“Q titulo significa que o problema que esta ocorrendo no Estado de Roraima
¢ culpa dos proprios brasileiros que querem estragar a natureza, que ndo estdo nem

ai do que esta acontecendo nem o proprio governo ndo tomou providéncias.”;
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)

“O problema de tudo isso é nosso. Pois é o homem que gera o incéndio e

prejudica a ele mesmo.”,

Esses exemplos indicam uma leitura linear, centrada no texto como um objeto
autdnomo e auto-contido; ndo ha evidéncia de relagOes intertextuais realizadas pelos alunos
na construcdo de sentidos, com a ativacio de conhecimentos de outros noticiarios
jornalisticos sobre a questdo da recusa governamental 4 ajuda externa, e/ou a evocagio de
outros titulos/enunciados inter-relacionados (tais como “O petréleo € nosso”, “O Brasil ¢
nosso”), o que seria possivel mediante a apreensdo do contexto intertextual (cf. Fairclough,
1989) envolvendo a reconstituigio do cenario sécio-historico em que se inserem os textos.
Tal n3o ocorre, certamente devido a pouca exposigdo dos alunos a textos com titulos
irbnicos e a textos jornalisticos no contexto escolar, o que teria dificultado a construgdo de
um repertério intertextual. Essa leitura talvez possa ser explicada como um efeito da leitura
didatica do padrio escolar, com uma concepgdo de linguagem neutra e ndo-ideologica, que
ndio conduz a percepcéio da intencionalidade do texto, com o estabelecimento de uma atitude
de reveréncia ao texto escrito e uma tendéncia 3 aceitagfio passiva de seu “conteido”. Além
disso, na leitura escolar os textos, de modo geral, s8o trabalhados individual e isoladamente,

sem estimulo & produgio de relacSes intertextuais durante a construcgio de sentidos.

ii} A nic-apreensdic da natureza argumentativa/persuasiva do texto.
Através da analise dos resumos produzidos pelos alunos e da compreensio que eles

evidenciam, pode-se concluir que mais da metade deles (18) nfo percebeu que ¢ texto era
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um comentario critico sobre uma questdo polémica e que expressava o ponto de vista dos

editores da revista:

&)

“Os agricultores do Estado usam o fogo para limpar terrenos antes do
plantio. A queimada no estado de Roraima foi uma catastrofe, estava alastrando-se
muito e o governo ndo aceitou a ajuda da ONU, pois os militares achavam que a
aceitagdo da ajuda estrangeira pudesse ser interpretada como uma confissdo de

Jfracasso. O governo s¢ reagiu depois que a imprensa mundial passou a denunciar a

destruicdo, nas wltimas semanas.”,

(6)

“No Brasil ha muitos problemas com as queimadas que os agricultores
fazem para limpar o terreno para plantios. E a pior foi a que estava devastando a
Roraima. Tudo isso ocorreu também com a seca do El Nifio, que estd afetando
nosso clima. O nosso governo tinka uma solucdo para esse problema, a ajuda do
exterior. Eles tinham tudo na mdo, avido, helicopteros, era so pedir, mas recusaram,
para ndo demonstrar o fracasso daqui do Brasil.”,

(N

“Eu entendi que um incéndio estd acabando com o estado de Roraima ¢ que
o governo nada havia feito a tempo. A ONU havia oferecido ajuda ac governo

brasileiro, com muitos recursos imporiantes € o pais recusou, enquanic isso o

incéndio alastrou.”;

(8)

“Antes os agricultores usavam o fogo para devastar o terreno antes do
plantio. Agora eles tem que queimar em virtude do fenomeno El Nifio que esta

afetando todo o planeta. A ONU ofereceu vdrios transportes ao governo, mas eles

ndo aceitaram.”
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Como os exemplos 5, 6, 7, 8 indicam, os alunos haviam feito uma leitura propria de
texto informativo-narrative: a critica ao governo praticamente nfc € mencionada, com
predominio da reconstituicdo dos fatos apresentados pelos autores como se fossem
“verdades”, e ndo premissas de um texto argumentativo-opinativo, sujeitas a contestagio e
discordancia do leitor. Dessa forma, o carater argumentativo e critico do texto lido foi
apagado. A causa provavel seria a pouca familiaridade dos alunos com textos argumentativos
(conhecimento mtertextual), o que os impediu de construir um modelo de expectativa
adequado ou em conformidade com o funcionamento desse tipo de texto, em que pudessem
prever a apresentacdo de uma tese/opinifio defendida por um autor, apoiada em argumentos

consistentes e validos com o propoésito de levar os leitores a determinada conclus3o.

iii) A adesae incondicional & pesicio do autor.
Embora a maioria dos alunos se dirigisse ao texto considerando-o narrativo ou
didatico-expositivo, cerca de um tergo (10) demonstrou ter percebido a intengio critica do

autor; porém em uma atitude de completa adesfio a posi¢io adotada por ele, com aceitago

dos dados/argumentos sem guestionamenio:

©

“Eu entendi que o melhor seria aceitar a ajuda do exterior mas o Brasil foi
muito orgulhoso e ndo aceita, acha que poderia resolver sozinho™ |

(10)

“Entendi que o governo brasileiro fez uma burrice de ndo aceitar a ajuda
estrangeira e da ONU 7,
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(11
Y4 destruicdo ¢ culpa do governo por ndo aceitar ajuda da ONU mais

cedo”.

(12)
“Eu entendi que o governo deveria ter aceitado ajuda da ONU, porque eles
tinham tudo avibes, helicopteros, especialistas em incéndios florestais...”;
(13)
“O Brarsil foi orgulhoso e acabou prejudicando a floresta, eu acho que nds nunca

devemos recusar ajuda de outros, como é o caso do Brasil, que recusou dos EUA”.

Nestes exemplos, a opiniio do autor € tomada pelos alunos como a visdo “correta”,
como um conselho ou orientacio de cunho moralizante, com a qual eles se sentem
compelidos a concordar. Essa aceitagio passiva das idéias do autor tem relagdo com a
supervalorizagio da escrita com uma conseqiiente sacralizagdo do texto escrito promovida
pela escola, e também pode ser explicada pelo predominio da leitura de textos didaticos-
informativos e auséncia de experiéncias de leitura que envolvessem questionamento €
reflexfo sobre a consisténcia existente entre argumentos e conclusfio, e de atividades de
comparacdo e avaliacio sobre diferentes pontos de vista.

Em um segundo momento, solicitou-se aos alunos que fizessem a leitura do texto
opinativo intitulado “Risos e Sorrisos™, extraido da segdo Tendéncias/ Debates, do jornal
Folha de S3o Paulo, do dia 27-04-98. Este texto discutia a questdo cultural brasileira de se
cultivar o deboche, considerando-a uma postura de falta de ética e seriedade, adotada
inclusive por instancias governamentais e politicas do pais, entendendo que sua propagacfio

produzia sérios danos ao desenvolvimento da nagdo, na medida em que contribuia para
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minimizar a gravidade dos problemas, dificultando o real enfrentamento e superacio dos
mesmos.

Conforme ja dito anteriormente, neste segundo momento os textos foram recolhidos
a fim de se evitar tentativas de construcdo de sentidos mediante a mera localizagio e copia de
informagdes; a seguir, os alunos responderam, por escrito, primeiramente a uma questio
aberta expressando o seu entendimento global do texto, depois a uma questio sobre o
significado do titulo e a uma outra questfio sobre a “mensagem do autor”, com a qual
pretendeu-~se explicitar a natureza argumentativa do texto, ou seja, estimular os alunos a
perceberem que o texto exprimia o ponto de vista do autor sobre determinada questéo.

De forma semelhante ao primeiro texto lido, os alunos, em sua maioria, conseguiram
processar o texto nos niveis morfologico-seménticos mais elementares, ou seja, construiram
sentidos a partir da estrutura lingiiistica superficial do texto, porém, ao expressar seu
er}tendi;nento global, eles demonstraram dificuldades que impediram uma leitura mais

profunda e critica, algumas das quais ja evidenciadas na compreensio do texto anterior:

i} a nic-apreensdo da estrutura/funciomaments do texio argumentative
(tese/argumentos/conclusio).

Os resumos ¢ comentarios dos alunos evidenciam uma percepco do texto como

informativo-parrativo: os exempios utilizados pelo autor como argumentos para fundamentar

a tese sdo vistos como simples fatos de uma narrativa ou informagdes de um texto

expositivo, apagando-se o carater argumentativo do texto lido:
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(14)
“Em Brasilia uma turma de garotos colocaram fogo em um homem que

estava dormindo na rua, pensaram que fosse mendigo, mas era um chefe indigena,

fizeram tudo isso rindo”,

(15)

“Eu entendi que aqui no Brasil aconteceram e ainda acontecem coisas que
sdo hilarias, parecem piadas. E tudo isso abala a imagem de nosso pais. Por
exemplo, o indio que foi queimado. Por brincadeira alguns jovens ricos colocaram
Jfogo em um homem achando que era um mendigo. Tudo isso nio deu em nada, pois
acharam que foi s brincadeira de jovens risonhos. QOutra piada foi a de estudantes
que elegeram Adolf Hitler como o homem mais admirdvel do século, mas novamente
ndo deu em nada, pois era so brincadeira.”,

(16)

“O texto fala que no Brasil tudo tem uma piada, o fato de matar indio
gqueimado, chamar o exército para acabar com a dengue e etc; aqui as leis ndo sdo
seguidas com rigidez pois é um pais de muita risada e outros paises onde nio a
risadas as leis pegam e funcionam como devido.”,

(17
“Aqui no Brasil parece que tudo vira piada. Hoje em dia as pessoas dio

risadas até da maldade, da miséria, do racismo, do preconceito, etc”,

i) a adesiio A posicio do autor.

Os alunos asstmilam o ponto de vista sustentado pela argumentacic do autor como
uma expressdo da verdade, um conselho ou uma orientacfio de cunho moral que, enderecada
a eles por meio de um texto didatico escolar, os predispde & adesdo total e & aceitaclo

passiva:
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(18)

“O riso ¢ bom mas ndo devemos rir da desgraca dos outros como aconteceu
em Brasilia a pouco tempo alguns jovens ricos queimaram um indio que estava
dormindo em um banco pensando que fosse um mendigo...”,

(19)

“Os outros paises riem da nossa cara e eles ¢ que estdo certos. Realmente
desse jeito o Brasil ndo vai pra frente.”;

(20)

“Que precisamos levar as coisas a sério seguir leis como elas sdo feitas e
ndo com um riso e deixar quieto e também que o futuro ndo pode ser assim.”,

(21)

“Nos temos que parar de rir de coisas que ndo tem graca.’

2

Estes ultimos exemplos revelam uma auséncia de distanciamento critico dos alunos-
leitores em relacdo a posicio do autor; esse distanciamento seria necessaric para que
pudessem questionar e avaliar a consisténcia dos argumentos ¢ conclusdes. Ao contrario,
aésim como na compreensio do primeiro texto, os alunos demonstram uma tendéncia a
reverenciar as idéias veiculadas por meio do texto escrito, muitas vezes acatando a opinifo
do autor como se fosse uma orientagdo de cunho moral, o que, conforme ja foi dito, poderia
ser explicado como um efeito das praticas de leitura escolar.

Também como no texto anterior, a nfo-apreensio do funcionamento do texto
argumentativo, evidenciada pelos resumos e comentarios em que os alunos preocupam-se
apenas em reproduzir o “conteddo” do texto, como fatos ¢ informacSes, revela a pouca
familiaridade corm a leitura de textos opinativos/argumentativos ¢ portanto, um conhecimento
intertextual escasso e insuficiente para possibilitar o reconhecimento do género jornalistico e

da estrutura e modo de funcionamento do texto argumentativo.



41

Quanto & atitude de leitura verificou-se, através das respostas fornecidas pelos
alunos, que em ambos os texios, a tentativa de recuperacio do contetdo informacional
estava associada a adoglio da estratégia de pareamento do texto. Assim, ao analisar os
resumos e as respostas produzidas pelos alunos apds a lettura do primeiro texto, “O Incéndio
E Nosso”, verificou-se que muitos deles haviam transerito literalinente varios trechos do
texto lido (exs. “Q Brasil procura atacar os problemas pelo lado errado”, “por tras dessa
atitude de aparente independéncia estava o temor dos militares”, “tudo estaria bem se o
governo tivesse tomado essa medida por conta propria, mas ele so tomou medidas depuois
que a imprensa mundial passou a denunciar a destruicdo”), supostamente buscando
construir os sentidos através da simples localizacio das informagdes na superficie textual.

No segundo texto lido, “Risos e Sorrisos”, embora nfo pudessem mais localizar e
transcrever as informacdes do texto, os alunos muitas vezes ainda reproduziam trechos
mg:morizados durante a leitura (ex. “outra coisa que eu me lembro alguns rapazes mataram
um velho indio que estava deitado no banco pensando que o indio era um mendigo”),
outras vezes procuravam parafrasear seu conteido (exs. “No Brasil desde a época da
escravatura tem se v costume de rir de tudo”, “O Brasil jd foi chamado de tristes trépicos
por ndo corrigir essas coisas”, “(s brasileiros, por causa desses risos, jd _foram chamados
até de ‘tristes tropicos’”. De qualquer maneira, os alunos sempre demonstravam
preocupacdo em localizar, reter e reproduzir as informagOes “contidas™ no texto, utilizando
prioritariamente a estratégia de copia e apagamento, com apoio nos elementos lingiiisticos da
superficie textual.

Tal ocorréncia poderia ser atribuida as préaticas de leitura escolar desenvolvidas desde

as séries iniciais do periodo de escolarizacio, pois sabe-se que os exercicios cartithescos, até
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hoje presentes e comuns na maioria das escolas, orientam neste sentido: localizar, sublmhar
ou coplar os trechos do texto com a resposta “correta”, extrair determinadas palavras
(sinbnimos, antdnimos) ou fungdes gramaticais (morfoldgicas, sintaticas) do texto e assim
por diante.

Essas préticas, predominantemente adotadas desde os primeiros trabalhos com lettura
¢ compreensdo de textos em aulas de Portugués, também sfo estendidas as atividades de
leitura e compreensdo de textos em outras disciplinas, de forma que estudar determinado
assunto em contexto escolar geralmente € concebido como apreender ¢ reter ou memorizar
informagdes pontuais contidas nos textos, na maioria das vezes sem a preocupagio de se
refletir sobre elas e inter-relaciona-las, mas somente com a finalidade de obter sucesso em
avaliagdes que requisitam reprodugio do conteido didatico apresentado nas aulas.

Os dados iniciais obtidos com a leitura dos dois textos foram analisados de acordo
com algumas categorias estabelecidas para verificar como a ativagio de conhecimento
intertextual interferia na construgio dos sentidos: o reconhecimento do género jornalistico
opinativo com suas caracteristicas bdsicas, como a intencionalidade, a estrutura
argumentativa € a situagiio de enunciagio {objetivos especificos da produgfc e circulagio,
momento e lugar sdeio=histdricos, posicic de autor/leitores).

Os resultados sumaérios permitem identificar uma Ieitura caracterizada pela
reconstrugdo de informacOes/contetdo em um nivel superficial, sem a percepgiic do
funcionamento ¢ da natureza persuasiva do texto argumentativo; 0s alunos-sujeitos, de modo
geral, nio demonstraram um conhecimento do género jornalistico opinativo, do seu modo de
funcionamento, que pudesse ser ativado para que estabelecessem relagdes intertextuais

durante a construciio de sentidos dos textos lidos. Assim, por nfic conhecerem ou nfo
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estarem familiarizados com este género, eles nfic conseguiram apreender seu esquema
argumentativo, sua configuraciio discursiva, nem os clementos constituintes da situagio de
enunciagio que interferem na produgdo dos sentidos dos textos: a intencionalidade, o hugar
social do autor/enunciador e a relagio com os leitores-destinatarios, o lugar ¢ o0 momento
historico da produgio, os objetivos especificos da produgfo e da circulagiio dos textos.

Ao invés disso, parecem ter projetado sua leitura de acordo com os modelos textuais
em funcionamento dentro do género escolar, organizados a partir de suas experi€ncias
anteriores de leitura, que regulavam expectativas e previsdes bastante umformes para
qualquer texto. Quero dizer que, dentro do género escolar, todos os textos recebem um
tratamento um tanto homogencizante, anulador de suas particularidades ¢ contextos
discursivos especificos, tendo como reconhecida a fungdo umica de informar e doutrinar,
ocasionando, nesse caso, um efeito de apagamento do cardter argumentativo dos textos
lidos. Conforme indicam as analises;

a) a tese dos textos opinativos, na maioria das vezes, ndo era apreendida pelos
alunos-sujeitos e, quando apreendida, ndo era percebida como um ponto de wista sujeito a
contestacdo, mas como uma verdade, uma orientagdo de cunho moral apresentada a eles por
meio de um texto didatico=escolar {exemplos 9, 10, 11, 12, 13);

b) os argumentos utilizados pelo autor peira sustentar a tese muitas vezes eram
tomados como simples fatos constituintes de uma narrativa, como informagdes legitimas, ou
ainda como exemplos a serem seguidos ou evitados, conforme a onentagiio transmitida pelo

autor do texto (exemplos 5, 6, 7, 8, 14, 15, 16, 17, 18),
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¢) a intengio do autor, tal como percebida pelos alunos-leitores, era de instrui-los ou
orienta-los sobre os modos de pensar ou de proceder “corretos” efou adverti-los contra os
procedimentos indevidos ou “incorretos” (exemplos 13, 18, 20, 21);

d) dificuldades para identificar recurso tipicamente argumentativo como a ironia,
certamente porque essa leitura inicial realizada pelos alunos priorizava a busca dos sentidos
literais, passiveis de serem reconstituidos com apoio nos elementos lingiisticos da superfice
textual (exemplos 1, 2, 3, 4).

Tais resultados permitem concluir que o fato de os alunos filiarem os textos a um
modelo Unico, inserido no género escolar, funcionou para regular suas expectativas e
previsdes, levando-os & produgfo de uma lettura didatizada ¢ predominantemente acritica,
caracterizada pela tentativa de recuperar o conteude informacional dos textos, através do
uso da estratégla de coOpia e apagamento, apoiando-se nos elementos linghisticos da
superficie textual. O desconhecimento do género jornalistico opinativo, com a compreensao
do seu modo de funcionamento, traduzindo-se em auséncia de cophecimento intertextual,
evidentemente obstaculizou a construgdo de sentidos dos textos argumentativos e a
conseqiiente producdo de uma leitura critica.

Trabalhar, pois, com uma proposta de ensino de leitura que investisse no
desenvolvimento do conhecimento intertextual, tendo em vista os efeitos de alienagio ¢
manipulag@o que o discurso argumentativo=persuasivo veiculado pela midia exerce sobre os
sujeitos em nossa sociedade de consumo, tormava-se imprescindivel para atingir o objetivo de
contribuir para a formagfo de leitores criticos, aos quais fossem asseguradas as condigtes de
plena inser¢do no mundo letrado, com a possibilidade de formar conceitos ¢ opinides através

da leitura que thes conferissem o direito ao legitimo exercicie da cidadania.
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2.2. Refletindo sobre o modo escolar de construir sentidos na leitura

Ao verificar o0 modo didatice como os alunos construiam sentidos na leitura desses
dois textos, observei que seu modo de fazer sentidos vinculava-se/dependia diretamente
ao/do modo como se dirigiam ao texto, que por sua vez vinculava-se ao conceito de texto
construido durante o periodo de escolarizagfio. Desse modo, constatel a necessidade de
inserir estas lerturas em um quadro mais amplo das praticas de leitura efetuadas na escolae a
necessidade de refletir sobre as concepgdes subjacentes de linguagem e texto que lhes
forneciam sustentacdo.

Kleiman (1993) verificou que a concepgfio de texto e leitura adotada na escola traz
como conseqiiéncia a formagdo de um leitor passivo, um pseudo-leitor, certamente mais
propenso a recuperar do que a construir os sentidos de um texto, por estar submetido
constantemente a realizacio de atividades mecinicas em tomo do texto, que nido focalizam
os sentidos propostos pelo autor através de uma possivel analise critica dos elementos
lingiisticos utilizados por ele. A autora afirma que tais praticas instauram e legitimam,
disseminando para fora da escola, um entendimento equivocado de que ¢ aprendizado de
Portugués seria a aquisicio de um saber lingiiistico desvinculado do uso da lingua.

Refletindo a respeito de tais consideragdes e, partindo do mesmo ponto de vista da
autora, o que se pode observar € que essa visio escolar esta atrelada a uma concepgio de
linguagem que fol se constituindo isolada de seu contexto socio-histérico e cultural,
estabelecendo um modelo lingiiistico totalmente artificial e neutro, desprovido de carater
ideologico, e um modelo de leitura didética, que acabam distanciando o aluno da postura

questionadora que caracteriza uma leitura critica. Penso que concepgdes que neguem o0s
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componentes ideologicos e socio-histdricos da linguagem impossibilitam a realizacio de uma
analise critica dos elementos lingiiisticos utilizados na produg@o dos textos. Nesse sentido, a
fim de fundamentar tal ponto de vista, apresento reflexdes tedricas de varios autores que
apontam o apagamento do aspecto social, historico, cultural e ideoldgico na concepgéo
escolar da linguagem e nas praticas nela fundamentadas.

Heath (1982), em seu estudo etnografico, demonstra as diferentes experiéncias de
trés comunidades norte-americanas com a cultura letrada e sua correlaggo com um bem ou
mal sucedido aprendizado escolar e postula que existem diferentes “modos de fazer sentido”,
a partir de textos escritos para comunidades sociais diferentes, de acordo com as
experiéncias socio-culturais especificas de cada uma delas, argumentando que a natureza
desses modos de fazer sentido € cultural.

A primeira comunidade, referida como Maintown, constituida por representantes do
cgmada social letrada, preparava suas criancas desenvolvendo formas de interagio
lingiiistico-cognitivas compativeis com as normas de sistematizagdo ¢ descontextualizacdo
que caracterizam a linguagem escolar. Esses constituiam os alunos totalmente bem sucedidos
na institui¢do escolar.

A segunda comunidade, Roadville, composta por representantes da classe média,
apesar de possuir condigBes econémicas equivalentes as da comunidade anterior, ndo
mantinha as mesmas relacdes de insergio no meio cultural letrado, nfio conseguindo
reproduzir igualmente, em ambiente doméstico, o padrio didatico escolar. A reprodugio
parcial do modelo privilegiado pela escola garantia a suas criangas um sucesso relativo,

limitado as séries iniciais.



47

J& a comunidade de Trackton era composta por negros de origem rural, trabalhadores
da indéstria téxtil que, embora ndo apresentassem problemas sécio-econOmicos, diferiam
muito dos padrBes culturais letrados adotados pelo sistema escolar. Suas criangas ndo
conheciam os rituais de leitura na hora de dormir, nem as diversas formas de interagio
através das quais eram reproduzidos os padrbes lingilisticos e cognitivos proprios da
sociedade letrada, com que os pais exercitavam seus filhos nas duas outras comunidades
observadas. Assim, apesar de desenvolverem uma rica relagdo com a linguagem metaforica ¢
ficcional, ndo se adaptavam as regras sistematizadas do contexto escolar.

Entre as criancas com historia de fracasso escolar predominavam evidentemente as da
comunidade de Trackton, cujos modos de fazer sentido ndo condiziam com os modos da
camada culturalmente hegemoénica dentro da sociedade letrada. Percebe-se que isso ndo
ocorre por uma mera coincidéncia, visto que “a escrita guarda em si as marcas de sua
apropriagdo historica, sua assimilagdo e manipulagdo em condi¢des de absoluto privilégio por
segmentos sociais das classes dominantes, que determinaram © proprio sistema de referéncias
para sua aprendizagem . (Osakabe, 1982:149)

Assim se explicam também a afinidade enire o cddigo dito da escrita ¢ o padrio
lingiiistico socialmente dominante, os modelos de discurso autorizado oferecidos aos alunos,
a supervalorizacdo do texto escrito efetivada em sociedades grafocéntricas como a nossa
(Gnerre, 1991) e tornam-se compreensiveis a tendéncia & uniformiza¢iio ¢ 4 homogeneizagio
dos sentidos construidos na leitura de textos na escola.

De acordo com Foucambert (1994:121), “ndic se considera que a leitura e os escritos
dos que iéem podem ndo ser modelo desejavel e generoso para sua generalizagdo, pois € o

modelo dos atuais privilegiados. Como pratica social, no entanto, a leitura € assim porque €



48

feito e fato dos que, gragas a ela, simultaneamente dominam, se identificarn e se diferenciam
socialmente.” Ha, portanto, uma ordem e controle na realidade escolar, em que o texto ¢
concebido como objeto sacralizado, como produto acabado, cujos modos de fazer sentido
sdo autorizados e impostos pela sociedade letrada, dos capazes, aos menos competentes, ou
ignorantes. (Signorini, 1995)

Assim também poder-se-ia esbogar uma explicagfo incipiente para a dificuldade dos
alunos desta pesquisa em abandonar a leitura exclusivamente didatica dos textos
argumentativos, concebidos como portadores de verdades a serem apreendidas, sua completa
adesio & posigio do autor e até mesmo, em muitos casos a ndo-percepgdo da
intencionalidade , chegando a produzir uma leitura acritica ou ingénua do texto opinativo, em
decorréncia da concepgdo da linguagem neutra em contexto escolar ¢ de uma opgdo pelo
modelo autdnomo de letramento.

Street (1995), em seus estudos criticos sobre a questdo do letramento, afirma que a
pedagogizacio da escrita, ou seja, a adogfio de um modelo de letramento auténomo pela
escola, que desconsidera os diferentes significados que a escrita pode assumir para grupos
sociais distintos, de acordo com os diversos contextos socio-culturais em que ela se acha
inserida, produz uma reificagfio da linguagem que visa exatamente reproduzir € perpetuar a
ordem hierarquica da estratificag@o social através do controle institucional escolar.

Este processo de reificagio resulta na construgdo de uma concepgdo de linguagem
excessivamente artificial, falaciosamente neutra, que promove uma desvinculacdo do texto
com as experiéncias significativas do real, instaurando uma ruptura comunicativa €

impedindo o texto de constituir-se como objeto significativc em fases iniciais de



49

aprendizagem, conforme demonstrado por Terzi (1995) em seu estudo sobre leitura com
criangas de meios iletrados.

Pensc que no caso dos alunos focalizados em minha pesquisa esta visdo neutra ou
“didatica” da linguagem, reificada, desvinculada da vida e do real, inculcada ao longo dos
anos pela instituicdo escolar, gerou um conceito de texto como objeto portador de verdade
inquestiondvel, dificultando uma postura critica na construcdo de sentidos do texto

argumentativo. Em conversa informal com a pesquisadora, a professora da classe relatou :

“Da pra notar a dificuldade dos alunos em perceber a posigdo do autor, né,
a tese defendida pelo autor, preciso esclarecer que é a opinido dele, eles podem ter

opinido diferente, ndo precisam sempre concordar...”

Porém, apesar de sua boa vontade, as atividades relativas a leitura ndo colocavam em
foco a leitura propriamente dita, mas continuavam tomando o texto como pretexto para o
désenvohrimento de atividades metalingiiisticas que priorizavam a forma; consistiam em
atividades de leitura meramente “didaticas™, com exercicios estruturais aplicados aos textos
que ndo contemplavam sua dimensdc pragmatico-discursiva e nio permitiam que os alunos
percebessem, por exemplo, a relagdo da seleciio lexical e os sentidos produzidos como
recurso argumentativo, vinculado a inten¢dio comunicativa do autor.

Assim, refletindo sobre a leitura didatica produzida pelos alunos-sujeitos nesta etapa
preliminar da pesquisa e, buscando entender as possiveis causas dessa situagio, inclino-me a
concluir que essa leitura € produto da constitui¢do de um leitor predominantemente passivo
devido as concepgOes de linguagem e texto estabelecidas pela instituicdo escolar. Tais

concepgbes acabam impedindo que a escola venha adotar um modelo ideologico de
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letramento, que possibilitaria incorporar outras praticas de leitura e produco escrita mais
significativas e condizentes com a realidade dos educandos, em que a leitura ndo fosse
limitada & consideracdo de um texto como objeto Gnico ¢ isolado, mas como construciio de
sentidos sempre realizada a partir das relagdes intertextuais com leituras anteriores.

Ainda de acordo com Kleiman {1993), o ensino de leitura ¢ um empreendimento de
risco se ndo estiver fundamentado numa concepclio tedrica firme a respeito dos aspectos
cognitivos envolvidos na compreensdo de texto, pois somente uma concep¢do clara do
processo cognitivo possibilitaria o modelamento de estratégias que permitiriam aos alunos
reconstruir o percurso do leitor proficiente e reflexivo em uma atividade engajada de
interagfio com © autor, atraves da analise critica das pistas assinaladas no texto.

Creio que realmente falta a escola uma concepgfio tedrica dos processos cognitivos
mais complexos envolvidos na leitura (esta questio deveria assumir importincia fundamental
no planejamento dos cursos de formagdo de professores), bem como falta uma concepgio de
linguagem que permita realizar analises criticas dos textos lidos; que permita trabalhar para
oferecer oportunidade aos alunos de adquirirem contato com uma diversidade de géneros
textuais, que permita propor objetivos para a letura deslocando-a de sua posigio
estritamente escolar, que permita superar aquela visdo equivocada do saber linguistico
desvinculado do proprio uso da lingua no meio social real.

As dificuldades da escola em adotar uma abordagem que propicie o desenvolvimento
dos processos cognitivos mais complexos, em adotar e operacionalizar também conceitos
sdcio-interacionistas ¢ discursivos, devem-se tanto a falta de concepgBes tedricas bem
definidas quanto a uma resisténcia em superar ¢ modelo lingiiistico pedagogico, construido a

partir de uma visio subjacente, tdo fortemente arraigada, da linguagem neutra no imbito
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escolar, que produziu um procésso de neutralizagio do conteudo ideologico do signo
lingiiistico. Parece-me tratar-se de uma questfio ideolégica, politica e educacional pois, de
acordo com as consideragBes de Street, a opg¢do pelo modelo auténomo de letramento
vincula-se a intengfio politica de perpetuar a estratificagfio social, 0 que em nosso caso,
significaria excluir as classes desfavorecidas de possibilidade de ascensdo social atraves da
educagio.

Segundo Bakhtin, “a classe dominante tende a conferir ao signo ideologico um
carater intangivel e acima das diferengas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos
indices sociais de valor que ai se trava, a fim de tomar o signo monovalente” (1995:47).
Penso que, neste momento, seria bastante pertinente repetir a adverténcia de Osakabe de
que, afinal de contas, foram os segmentos sociais das classes dominantes que sempre
manipularam a escrita em condi¢Ses de absoluto privilégio e que determinaram o sistema de

referéncias para sua aprendizagem, e certamente isso ndo teria ocorrido por mero acaso.
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CAPITULO 3

FUNDAMENTACAQ TEORICA DA INTERVENCAO

“Uma sentenca 50 tem sentido na corrente da vida.”

{Witigenstein)

3.1. Concepcoes de linguagem e texto

A proposta apresentada em minha intervengdo pedagégica fundamenta-se em uma
visdo de linguagem claramente oposta aquela utilizada em contexto escolar, porque sustenta-
se em concepgdes tedricas que consideram a linguagem absolutamente indissociavel de seu
contexto sécio-cultural, historico e ideologico. Bakhtin (1992:282), ao postular a
importdncia de considerar-se a diversidade dos géneros, de acordo com as situacSes
concretas em que os enunciados se atualizam, ja enfatizava que:

| “0 menosprezo quanto a natureza do enunciado e a indiferenca para com os detalhes
dos aspectos genéricos do discurso levam, em qualquer 4drea do estudo lingiistico, ao
formalismc ¢ a uma excessiva abstragdo, desvirtuam o cardter histérico da investigacio,
enfraquecem o vinculo existente entre a linguagem e a vida.”

Em sua anélise critica do discurso, Fairclough (1989) também postula a natureza
ideologica e histdrica da finguagem e, concebendo o texto como produto social e cultural,
nega a possibilidade de qualquer leitura ~construgdo de sentidos- fora do contexto socio-
historico de sua produgdo. Seus estudos focalizam as relacbes de poder que perpassam o
fendmeno lingtistico e que est@o embutidas na carga ideolégica das pressuposicdes do senso

comum subjacentes as formas lingiisticas que utilizamos. Adverte o autor que a linguagem

Saen . - e



53

talvez tenha se tornado o meio prioritario de poder e controle social. Constatag@o semelhante
¢ percebida em Gnerre (1991:22): “a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso
para bloquear 0 acesso ao poder”.

Nas posi¢es mais recentes da Lingiistica Textual e, focalizando especificamente o0s
trabathos de Beaugrande, observa-se uma constatacdo e uma critica quanto a existéncia de
antiga desconexdo entre a teoria e pratica nos estudos lingiisticos em seus primeiros
momentos por estarem fundamentados em conceitos positivistas, esse autor julga que essa
desconexdio estd em vias de ser superada a partir de alteracdo do conceito de texto e
textualidade, em que o texto nfo € mais considerado somente um artefato lingiistico
composto por suas condi¢Bes internas, ou seja, sua textualidade nfo € imanente, nem €
propriedade lingiiistica, mas um modo de funcionamento que depende do contexto de
producdio, das relagdes entre os interlocutores , do complexo processo socic-cognitivo e
cgltural que envolve a recepsio dos textos.

Assim, a linguagem € vista como um fendmeno dialogal e o texto passa a ser
considerado um evento discursivo, dependente do conjunto de condigdes que conduzem o
evento, através de um processo interativo constituido por elementos multifuncionais, para o
qual convergem agdes lingiifsticas, cognitivas e sociais.

Dentro desta perspectiva, tem se mostrado bastante valioso para meu trabalho o
conhecimento das idéias de Jean Foucambert e suas consideracdes sobre texto escrito e
leitura, porque reivindica justamente a importincia do aspecto social do texto escritoc e 2
leitura inserida no meio real dos sujeitos, valorizando-se as praticas sécio-culturais, familiares
e comunitarias, no que chamou de “desescolarizacdo da leitura™, “se a alfabetizago era, por

bons motivos, um aprendizado escolar, a leitura € um aprendizado social, da mesma natureza
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que o aprendizado da comunicac@o oral”. Seu engajamento politico na questiio pedagogica é
claramente explicitado: “O mais urgente ¢ suscitar novas praticas de leitura nas camadas
sociais que até aqui foram apenas alfabetizadas™. (1994:116)

Kleiman (1997), ao discutir a questdes de letramento, também assinala a importancia
de se desescolanizar a escrita, sugerindo que se deva trazer para a escola “aquilo que é
constitutivo das praticas de escrita, seus usos e suas fungOes nfo meramente escolares”.
Adota, dessa forma, uma concepgio do texto escrito como evento discursivo,
inextrincavelmente vinculado ao contexto sécio-cultural em que é produzido; reivindica,
ainda, a necessidade de se legitimar outros modos de ler, alijados do padrio escolar, os quais
se constituem em fungio do contexto em que seus participantes estdo inseridos.

Jolibert (1994) relata uma experiéncia alternativa de leitura implementada em curso
elementar de educacio infantil na Franca, fundamentada em uma visdo social da leitura, de
acprde com as idéias de Foucambert e seguindo, entre outros, 0s principios pedagdgicos de
Freinet, criador de um projeto de educagio popular, cuja principal caracteristica consistia em
integrar as praticas escolares as praticas reais de vida e trabalho cooperativo em
comunidades pobres na Franga no inmicio do século. O que se tem a destacar nessa
experiéncia € justamente a proposta da leitura de textos auténticos, em situacdes reais, para
atender a necessidades sociais concretas, praticas de escrita significativas para os grupos
sociais envolvidos e a rejeicio ao ensino da leitura oralizada concebida como decifrag3o,
busca-se aplicar os conceitos cognitivistas e psicolingiiisticos de “adivinha¢go” dos sentidos,
entendendo a leitura como levantamento de hipoteses a partir de uma expectativa real, social.

Penso ter deixado claro, portanto, meu posicionamento no planejamento desta

intervencdo pedagogica, concebendo as questdes educacionais sobretudo como questdes
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politicas, em que a leitura, o texto escrito e a propria linguagem s6 adquirem significado e
vida inseridos no contexto socio-histérico de sua producio. E, conquanto minhas reflexdes
estejam entretecidas e sustentadas por conceitos tedricos de varios autores, tomo como base
fundamental a concepcio de linguagem Bakhtiniana, pelo peso dado & socio-historicidade: a
linguagem ndo existe como um produto acabado, mas esta sempre se constituindo na dialogia
intersubjetiva.

Assim, sustentada por esta concepgdo de linguagem, propus aos alunos-sujeitos a
leitura de textos auténticos, que tivessem um significado no contexto socio-cultural a que
pertenciam, escothendo textos escritos jornalisticos por representarem formas de escrita com
fungdo social, que poderiam suscitar a leitura critica da realidade, o questionamento de seus
valores de cidadania, e que thes permitiriam ser nfo meros destinatarios ou receptores, mas
interlocutores de textos.

Faz-se necessario esclarecer, contudo, que durante a intervencio pedagogica minha
abordagem seguiu uma linha claramente cognitivista, pois através do desencadeamento de
atividades crescentemente complexas, de inferéncia e comparagfio, mediante a construgo de
um repertério intertextual, procurei instrumentalizar os alunos-sujeitos para que
compreendessem a voz do autor, concomitantemente orientando-o0s para que a relacionassem
4 situagio de enunciagio € ao contexto discursivo, de modo a realizar uma analise critica dos
textos lidos.

Como ja afirmei anteriormente, ndo tendo partido de uma proposta metodologica
pré-estabelecidada, implementei uma aco pedagoégica de construgio de praticas de leitura
que, embora coerente com uma concepgdo de linguagem dialdgica discursiva € com uma

visio de sujeito socio-histérico, privilegiou os aspectos cognitivos para atender as
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necessidades de aprendizagem de alunos-leitores em formagfo. No percurso de minha
intervengo seria incoerente privilegiar o aspecto socio-discursivo, enfatizando a apreenséo
do funcionamento socio-discursivo dos textos, sem verificar previamente se os alunos-
sujeitos podiam efetivamente apreender as “intengdes do texto” e a voz do autor. Através de
um trgbatho de desenvolvimento de atividades cognitivas complexas, procurei assegurar
inicialmente uma compreensio dos sentidos propostos pelo autor, a0 mesmo tempo que
buscava, na medida do possivel, alertar os alunos para observarem © contexto sdécio-
discursivo em que 0s textos se inseriam.

Quero dizer que para estes alunos, leitores em formagiio, revelou-se necessario
aprender a ouvir ¢ compreender a voz do autor, através da analise das marcas lingiisticas
presentes no texto, para que entdo pudessem posicionar-se em relagiio a ela, pois, segundo
pude observar, € o potencial cognitivo que possibilita ao sujeito reelaborar ¢ internalizar as
palavras do Outro e fornecer-lhe a sua contrapalavra. Assim, trabalhar para desenvolver a
competéncia cognitiva e socio-discursiva, concomitantemente, tornou-se o modo mais
coerente de alcancgar o objetivo amplo e de longo praze da proposta, qual seja, colocar os

alunos-sujeitos em condigdes de realizarem uma leitura critica,
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3. 2. A leitura em uma perspectiva dialégica

Pode-se dizer que, grosso modo, as posi¢hes tedricas a respeito de leitura tém se
dividido basicamente em duas tendéncias antagbnicas ou controversas em relagio a
importincia que atribuem a cada um dos elementos envolvidos na compreensio:

1%) priorizagdo do texto, em que a leitura é vista como produto, como
reconhecimento de sentidos matertalizados na superficie textual. Tal posi¢do minimiza a
importéncia do leitor, ao mesmo tempo em que preconiza a nogdo de texto como um objeto
autdnomo e fechado, portador de sentidos estaveis;

2%) priorizagdo do leitor, encarado como fonte dos sentidos. Segundo essa posicio, a
leitura consiste justamente em um processo de atribuicdo de sentidos ao texto cuja
materialidade lingiiistica nfio contém em si nenhuma significagiio independente daquela que
I}{e for atribuida pelo leitor.

Ha outras correntes que se teriam originadc a partir dessa segunda posi¢do, cujas
preocupagdes se intensificam em discussdes sobre a questfio do sentido e a do sujeito-leitor,
entre elas o desconstrucionismo. Adepto desta linha de pensamento, Fish (1993) postula a
supremacia das instituicdes socio-culturais na produgdo da interpretacdo de textos; nega
tanto a primazia do texto quanto a do leitor, ao afirmar que os sentidos ndo dependem nem
do texto nem do leitor, antes s3o determinados culturalmente pelas comunidades
interpretativas em que textos e leitores estfio inseridos. Ainda segundo esta corrente, os
sentidos sdo efeitos de sentidos, categorias cultural e institucionalmente constituidas, que
determinam os textos e suas caracteristicas formais bem como os leitores e suas atividades

interpretativas.



58

Embora esta visdo implique uma nog@io de assujeitamento total e, portanto, de
anulagio do autor, leitor e texto, reduzindo-os a meros construtos das formagdes
ideologicas, creio que ela contém alguns aspectos bastante interessantes e que devem ser
levados em consideragiio pelos professores engajados no ensino de leitura. NZo se pode
ignorar a relevéncia de certas colocagdes de Fish, como quando diz que os textos so se
tornam inteligiveis & medida que o leitor adquire os conhecimentos, normas e instrucdes para
construir a interpretaciio partithada pela comunidade cultural a que ele pertence, pois as
leituras ocorrem de acordo com a institui¢3o a que os textos estdo filiados.

As nogdes de texto e género textual, portanto, sdo estabelecidas socio-culturalmente,
assim como a propria legitimidade de algumas leituras, em detrimento de outras,
desvalorizadas sob uma Otica institucionalizada. Em nosso caso, a instituigdo que tem
determinado o modo de fazer sentido na leitura € a escols, instituindo, como ja mencionel
anteriormente, uma leitura diddtica e homogénea, como sendo a unica valida. O
entendimento de tais nogdes tedricas por parte dos educadores evitaria muitos
posicionamentos fechados e preconceituosos no ensino de leitura.

Retomo, assim, a reflexfo sobre o contexto escolar e suas relagdes com as
concepgdes de leitura. Sabe-se que, na instituigdo escolar a primeira das posigdes tedricas
comentadas, aquela que tende a privilegiar o texto no ato da leitura, foi adotada com
predominio absoluto até recentemente. Apoiando-se numa visdo estruturalista da linguagem,
responsavel por préticas de leitura mecanicas, instauradoras da univocidade de sentidos, ela
tem produzido um leitor passivo, um recuperador de informagcdes que aceita o texto escrito

como verdade, € um tipo de leitura escolar, monoldgica e homogeneizada.
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A segunda posicio desenvolveu-se a partir de teorias da psicolingiistica (Smith,
Goodman) e da psicologia cognitiva (Rumethart), que conferiram posi¢do de destaque ao
leitor no processo de compreensio de textos, introduzindo nogdes como “adivinhacfo” e
conhecimento prévio do leitor. Embora esses tedricos ndo tenham negado a mmportancia do
texto na construgdo de sentidos ao ressaltarem a importéncia do leitor, foram sucedidos por
outras correntes, especialmente dos estudos literarios, que instituiram nog¢des que levaram a
supervalorizagdo do leitor, passando a rejeitar qualquer no¢8o de texto como unidade de
sentidos preexistente & acdo do leitor.

Essa posigio teve influéncia bem mais restrita em ambito escolar. A aplicagio
pedagdgica de algumas de suas noc¢des efetuadas mais recentemente tem se mostrado
bastante problemética, pois deu lugar a praticas equivocadas ou distorcidas. Entre elas a
no¢do de supervalorizagdo do leitor, por exemplo, principalmente se se levar em conta que o
al}mo constitui-se um leitor em formacio, tem resultado no culto a um “espontaneismo™
pedagbgico, que, via de regra, culmina na aceitagio de toda e qualquer leitura, tornando
dispensavel o seu ensino.

Tal procedimento € efetuado através de praticas pedagoOgicas que, com © Suposto
propésito de concederem voz ao aluno-leitor, terminam por desprezar a voz do autor e nio
realizar atividades de leitura, mas discussdo de opimdes pessoais dos alunos, fundada em
topicos apreendidos a partir da leitura dos textos. Na pagina 18 deste trabalho, ao comentar
as praticas pedagdgicas em aulas de leitura dos alunos-sujeitos, apresentei um exemplo de

atividade denominada “Ponto de Vista™ que ilustra exatamente este fato.
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Do ponto de vista educacional estas duas tendéncias, portanto, tém se revelado
incapazes de produzir um sujeito-leitor critico, um interlocutor capaz de construir sua
compreensdo ao acolher as palavras alheias e retribuir com sua contrapalavra.

Varios autores tém contestado os extremismos provenientes das duas posicdes
discutidas anteriormente. Umberto Eco (1993) chamou de “superinterpretagiio™ as leituras
que ignoram os sentidos propostos pelo autor, criticando as teorias voltadas totalmente para
o leitor. Sua reflexfo resgata a idéia de que a concretude lingiiistica do texto compde uma
unidade de significado elaborada pelo autor em relagio a uma situacfo discursiva: “as
palavras trazidas pelo autor so um conjunto um tanto embaragoso de evidéncias materiais
que o leitor ndo pode derxar passar em siléncio, nem em barulho™(1993:28).

Referindo-se a forga ilocucionaria das palavras, de acordo com a teoria dos atos da
fala, de Austin {1962}, Eco resgata a importancia da intencionalidade do texto ao afirmar que
“[;..] ¢ possivel fazer coisas com palavras. Interpretar um texto significa explicar porque
essas palavras podem fazer varias coisas (e ndo outras) através do modo pelo qual sio
interpretadas” (1993:28) ou que “entre a intencdo do autor e o propésito do leitor existe a
intengio da obra”, o que significa que a materialidade linglistica do texto resiringe a
indeterminacdo de sentidos.

Possenti (1990, 1991) também manifesta-se contra esta tendéncia de
supervalorizagdo do leitor em detrimento do texto, considerando que, afinal de contas, “a
leitura errada existe”, pois “c texto ndo é um conjunto amorfo de tragos em relagio ac qual ©
leitor pode fazer o que bem entender™ (1991:717). Julga ser “equivocado e pouco produtivo
encarar o leitor de um ponto de vista discursivo e o texto de um ponto de vista estrutural. Ou

encarar ¢ leitor de um ponto de vista histdrico e negar esta propriedade ao iexto”
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{1990:561). Ainda de acordo com o autor, seria mais relevante estudar a contribuigéio dos
varios ingredientes envolvidos na leitura do que questionar sua origem.

E importante ainda tecer comentarios a respeito de uma terceira posicio tedrica sobre
leitura, intermedidria em relagdo aquelas duas grandes tendéncias, denominada sdcio-
interacionista, desenvolvida a partir do conceito Vygotskyano de interagéo na aprendizagem,
e que tende a superar esta dicotomia texto/leitor.

Esta posi¢do entende que a construgdo de sentidos se da através de um processo
ativo e dindmico de negocia¢do entre autor ¢ leitor no espago compartilhado do texto: uma
interacdo complexa e simuitinea de estratégias cognitivas ascendentes e descendentes (do
texto para o leitor e do leitor para o texto), em que o leitor, para construir os sentidos,
mobiliza seu conhecimento prévio, socialmente adquirido e armazenado em esquemas
mentais, confrontando-o com as pistas lingiiisticas impressas pelo autor no texto lido.

As discussdes levantadas pelas diversas correntes teéricas revelam divergéncias que,
na verdade, dizem respeito as diferentes concepcbes de sujeito, linguagem/texto que
subjazem aos conceitos de leitura sustentados por elas e que se refletem nas diferentes
abordagens e praticas de leitura aplicadas em contexto escolar. Nesse sentido, torna-se
necessario ac professor-pesquisador refletir sobre a relagio entre as concepcdes de syjeito,
texto/linguagem subjacentes as teorias de leitura que pretenda defender.

Penso que para a escola superar seu modelo que ainda € predominantemente
estruturalista, de leitura decodificadora com extracio de informacGes, centrada em um texto
cujos sentidos se limitam & sua superficie lingliistica, com uma visdo de sujeito passivo e
previsivel, seria necessario repensar as concepgdes que essa instituiglio persiste em manter

com relagio a linguagem, texto e sujeito-leitor. Em relacdio a esse aspecto, torna-se
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pertinente retomar a idéia de Possenti, ja mencionada anteriormente, de que € necessario
considerar os elementos envolvidos em uma teoria de leitura a partir do mesmo ponto de
vista.

O ponto de vista que me parece ser mais compativel com uma perspectiva de
educagio transformadora estaria sustentado sobre a nogdo da socio-historicidade da
linguagem/texto e do sujeito, de acordo com os principios estabelecidos pela teoria
bakhtiniana, ou seja, o texto sé pode ser compreendido considerando-se 0s componentes
socio-historicos de sua situacio de produgiio como parte integrante dos sentidos a serem
construidos pelo leitor. Também o sujeito ha que ser considerado um ser cognitivo € social,
interagindo com o Outro sob influéncia de fatores sdcio-histdricos, o que explica que ele
possa produzir diferentes e variadas leituras em diferentes situacbes de acordo com as
multiplas experiéncias vividas.

Portanto, creio que um trabalho pedagogico de leitura sob esta perspectiva de
transformacg3o e emancipacio, que visa 4 formagdo de leitores criticos deve, necessariamente,
considerar 0 sujeito em suas dimensdes cognitiva, cultural e sécio-historica, reconhecendo o
carater ideolégico do signo verbal, impregnado nas situagbes de producfo dos textos, bem
como nas relagGes autor-texto-leitor.

Em face das mais recentes posi¢des tedricas ja ndo parece safisfatorio sustentar-se
uma nocio de sujeito uno, consciente e poderoso, segundo ¢ ponto de vista cartesiano, ao
contrario, o sujeito acha-se submetido 4s injungdes do contexto sdcio-histoérico em que se
insere, constituindo-se de multiplas vozes. O sujeito bakhtimano, ao constituir-se
dialogicamente na/pela linguagem, acolhe as palavras do Outro, vindo a constituir-se a partir

delas, porém, esse movimento ndo € unidirecional, do contrario nfc seria dialogico, pois de
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acordo com Bakhtin (1995:147) “aquele que apreende a enunciag¢do de outrem ndo € um ser
mudo, privade da palavra, mas ao contrario, um ser cheio de palavras interiores”. As
palavras do Outro o syjeito replica com sua contrapalavra, o que significa que o sujeito que
acolhe as palavras de outro também exerce uma agio responsiva sobre elas. Dizer, portanto,
que o sujeito € socio-histérico equivale a dizer que é din@mico, dialético e inconcluso,
excluindo-se, desta maneira, a idéia de um sujeito previsto acabado, totalmente submetido a
um poder institucional todo-poderoso, tanto quanto a idéia de um sujeito fonte dos sentidos.
O sujeito sécio-historico, interpelado permanentemente por forgas sécio-ideologicas, esta
sempre se movendo, deslocando-se de uma para outras posigdes, e ndo sendo deslocado
como um titere, mas participando de um processo em que o lingiiistico, o social e o historico
constituem-se mutuamente.

Também de acordo com as mais recentes correntes tedricas, o texto ja nio pode mais
ser considerado como um mero artefato lingiistico, cujos sentidos existem fora de um
contexto socio-historico e discursive. Koch utiliza a metafora do iceberg para explicar uma
concepedo de texto que vai além de sua materialidade lingiiistica: “todo texto: possui apenas
uma pequena superficie exposta e uma imensa drea imersa subjacente. Para se chegar as
profundezas do implicito ¢ dele extrair um sentido, faz-se necessario o recurso a varios
sistemas de conhecimento e a ativagio de processos € estratégias cognitivas e
interacionais™(1997:25).

Também Marcuschi, em palestra no GEL-98, discorrendo sobre as mais novas
tendéncias na Lingiiistica Textual, entende que as Gltimas consideragbes de Beaugrande
(1996), ao definir o texto como evento discursive, assinalam um encaminhamento em dire¢io

a uma perspectiva interacional com inclusdo do aspecto socio-histérico.
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Assim, de acordo com as concep¢des de sujeito, 1inguagem‘e texto explicitadas ate
aqui, 0 que venho postular € uma abordagem de leitura em uma perspectiva dialogica, que
seja assumida para nortear os trabalhos pedagogicos. Se a dialogia aparece, de acordo com a
teoria de Bakhtin, como o principio fundador da linguagem, sendo ela propria constitutiva
dos sujeitos, também o ato da leitura, por consistir em uma atividade de linguagem, s6 pode
ser concebido como dialdgico, uma interlocucdo entre autor e leitor , intermediada pelo
texto, cujos sentidos serdo construidos na/pela materialidade lingiiistica impregnada de socio-
historicidade e de modo dialégico porque “toda palavra comporta duas faces. Ela €
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém , como pelo fato de que se dirige para
alguém [...] A palavra ¢ uma espécie de ponte lancada entre mim ¢ os outros. Se ¢la se apdia
sobre mim numa exiremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o
territorio comum do locutor e do interlocutor.”(Bakhtin, 1995:113)

Recorro ainda novamente a nogio de contrapalavra de Bakhtin para definir a leitura
como uma forma de compreenséic responsiva, em que “compreender € opor & palavra do
locutor uma contrapalavra, [...] uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real € a nossa compreensio”.
(1995:132) Assim, conforme j& mencionei anteriormente, o leitor ndo € mais somente um
receptor nem destinatario do texto lido, mas sim, o interlocutor real de uma enunciagio.

Permito-me concluir com a bela metafora criada por Geraldi justamente para
descrever/ilustrar a leitura em uma perspectiva dialogica:

“Q produto do trabatho de produgio se oferece ao leitor, € nele se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado tecido para

tecer sempre ¢ mesmo € outro bordado, pois as mios que agora tecem trazem e tragam outra
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histéria. Nio sdo mios amarradas - se o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e
ndo produgio de sentidos; ndo s@o maos livres que produzem o seu bordado apenas com os
fios que trazem nas veias de sua historia - se o fossem, a leitura seria um outro bordado que
se sobrepde ao bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. Sdo mios
carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado. E o encontro destes fios que

produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de um texto” (Geraldi, 1993: 166)

3.3. A leitura critica

Dentro da perspectiva tedrica de lettura dialogica intertextual adotada neste trabalho
todo ato de leitura € necessariamente critico, por consistir em um ato de compreensdo
responsiva, envolvendo uma “escuta” atenta e uma reflexdo acerca de um enunciado a que o
leitor fornece a sua contrapalava. Freire (1984:24) ja afirmara que “o ato de ler implica
sempre percep¢do critica, interpretagio e re-escrita do lido”. Assim, de acordo com este
ponto de vista, a compreensdio ndo se limita 4 decodificagio da escmita, mas estende-se a
percepcio das relagBes entre o texto € o contexto, uma vez que, para ele, linguagem e
realidade estdo dinamicamente entrelacadas, de modo que, ac adquirir a escrita, ou seja, a
leitura da palavra, o educando ja tem construida uma visdo de mundo, a sua leitura do
mundo, que tende a se expandir e se transformar com essa aquisigdo.

Outra noglio especialmente interessante que Freire nos delega, ao recordar suas
primeiras experiéncias de leitura como “momentos em que os textos se ofereciam & nossa

inquieta procura” (op. cit..18), € a do ato de ler como engajamento, busca interessada ¢
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significativa por parte do leitor, em oposicdo a recepgdo passiva ¢ indiferente, que
caracteriza a experiéncia de leitura em contexto escolar.

A meu ver estas duas nogdes sdo fundamentais para configurar uma leitura critica :

i) a percepgdo das relages texto/contexto, entendendo-se contexto em um sentido
bastante abrangente, como contexto socio-historico (situagfio social, cultural, historica e
ideologica que envolve a produgdo), discursivo (situacio de enunciagdo, a constituigio do
género) e intertextual (relagdo do texto ido com os outros textos com os quais ele dialoga),

i) a ida ao texto com uma disposicio de procura significativa, em uma atitude de
engajamento reflexivo.

De acordo com Carraher (1983:14), o senso critico envolve o uso construtivo de uma
atitude de descrenga e questionamento com relagio a idéias pré-concebidas, pois “a pessoa
com senso critico levanta duvidas sobre aquilo em que se comumente acredita, explora
rigorosamente alternativas através da reflexfo e avaliacio de evidéncias, com a curiosidade
de quem nunca se contenta com seu atual estado de conhecimento. Assim ela tende a ser
produtora ao invés de apenas consumidora do conhecimento, nio podendo aceitar
passivamente 2 idéia dos outros.”

Porém, as préaticas da lettura escolar funcionam de modo oposto, caracterizando-se
justamente pela auséncia de contextualizacio e questionamento. A recepgio passiva do texto
na leitura como tarefa escolar e o predominio de uma visio neutra e artificial de linguagem,
dissociada do seu contexto social, contribuem fortemente para a construgfo de um leitor
ndo-crifico; ao contrario o aluno-leitor desenvolve uma atitude de reveréncia diante do texto,
considerando-o um repositério de informagdes/conhecimentos produzidos por autoridades

consagradas, que adquirem forga de wverdade, ndo sendo, portanto, passiveis de
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questionamento ou contestagio. Carraher e Santos (1984:152-153) também j& observaram,
retomando consideracdes de Olson (1980), que os textos escritos tendem a ser vistos “como
a versio autorizada do conhecimento valido de uma sociedade”, dificultando a critica as
idéias apresentadas nessa modalidade.

Kleiman (1989), ao refletir sobre as condigbes de leitura dos textos didaticos,
constatou efeitos negativos produzidos no aluno-leitor devido a funcfio exercida por esses
textos em contexto escolar, ao criar expectativas rigidas e condicionadoras, de simples
recepcdo de informagdes transmitidas sem propiciar condi¢Bes para um envolvimento ativo e
lugar para reflex3o: “o texto didatico ndo € lido: no processo néio hé seletividade mediante a
reconstrug¢do de relagSes implicitas, nfio héd inferéncias, nio ha integragdo: ha apenas a
identificacio de explicitos e o estabelecimento de correspondéncias formais.”{op.cit.;174).
Anteriormente, Kleiman (1983) ja apontara a omissdo da escola no ensino de leitura, por
passar, posteriormente a fase inicial de aquisi¢do do codigo escrito a uma fase de avaliagio
de leitura em que € priorizada a capacidade de retengio de conteiido informacional e a
analise de elementos lingiisticos formais. Tal constatagdo é secundada por Barbosa e
Cavalcanti (1984), que reivindicam uma continuidade do ensino sistematizado de leitura,
especialmente em seu aspecto de interagdo, apos a fase de alfabetizagio.

Parece possivel concluir, pois, que a escola, além de nfo promover o ensino de leitura
ap6s a aquisiio de habilidades basicas elementares, vem constituindo préiticas de leitura
excessivamente didatizadas, que acabam por afastar os alunos de uma leitura critica. Os
dados apresentados neste trabatho de pesquisa, a respeito da ieitufa de textos argumentativos
realizada por alunos concluintes do ensino fundamental, justamente confirmam a manuten¢io

dessa situac@o ainda nos dias de hoje, com uma tendéncia dos alunos para produzirem uma
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leitura didatizada, manifestando preocupacio em reter o conteido informacional dos textos
mediante observacio dos elementos explicitos na superficie textual.

Assim, acreditando na necessidade e na possibilidade de reverter essa situagio,
durante a intervencio pedagodgica realizada em minha pesquisa-agio e visando provocar uma
transformagio no conceito de texto e leitura dos alunos-sujeitos, procedi da seguinte
maneira:

1°) apresentando textos jornalisticos que tivessem algum significado em sua vida real,
de modo a compor um repertorio intertextual - artigos defendendo diferentes pontos de
vista, discutindo controvérsias € temas polémicos, que mobilizassem seu envolvimento
pessoal e social, incitando-os 4 reflexfio e 4 participagiio como sujeitos ativos. A construgio
deste repertorio intertextual € que tornou possivel a ativaclio das operagdes cognitivas
complexas de comparagdo e avaliagio, caracteristicas do pensamento critico (Paschoal,
1984, Wolf, 1971, Huus,1971) acionando, ac mesmo tempo, o sistema axiolégico dos
sujeitos, indispensavel para a consecuglio dos julgamentos € avaliagbes;

2°) propondo uma leitura que néo se limitasse a recuperag@o dos elementos explicitos
{extuais, mas que justamente buscasse a apreensfo dos implicitos, dos subentendidos e dos
pressupostos subjacentes a superficie lingiiistica (Koch, 1987), com uma proposta de
iniciagdo 4 analise critica do texto, mediante a percepgio da carga ideologica e das relagBes
de poder e dominagio que perpassam a linguagem e sio ativadas mediante a escolha ¢ o uso
de recursos lingiiisticos e discursivos (Fairclough, 1989)

A necessidade da apreensdo da natureza ideologica ¢ socio-historica para a producgdo
de uma leitura critica foi apontada por Braga (1990) em seus estudos sobre o foco seletivo

na leitura sob uma abordagem sécio-cognitiva. A autora considera que, em uma perspectiva
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lingiiistica, “um leitor critico deve ser definido como um leitor capaz de perceber, dentro de
uma situaciio de leitura especifica, a possibilidade de variacdo e diferenga no valor social
vinculado aos usos da linguagem™ (op.cit.:112)", através do reconhecimento da natureza
ideologica da linguagem e da natureza de constricio social que existe em situagbes
especificas de leitura e afetam o valor atribuido a certos discursos e géneros.

A necessidade de trabalhar com a leitura de textos em uma perspectiva intertextual
para a produ¢io de leitura critica foi apontada por Hartman (1995). Esse autor relafa seus
estudos sobre as liga¢Oes intertextuais realizadas por leitores proficientes na leitura de
multiplos textos ¢, ao comentar os resultados e as mmplicagdes possiveis de seu trabalho,
preconiza a pertinéncia da leitura intertextual para o desenvolvimento da leitura critica, por
possibilitar a observagio da logica e evidéncia que sustentam varios textos ao mesmo tempo,
com a leitura funcionando como um diglogo aberto, um debate entre os textos.

Ao criticar aquilo que denomina uma nogio estreita de compreensic em termos de
um Unico texto e a escassa énfase que se coloca na necessidade de construgio de
compreensdo intertextual, ele comenta que ainda hoje predominam as praticas escolares de
leitura centradas no entendimento de um dnico texto, isolado, como se cada leitura
constituisse uma tarefa terminal, independente das relacles dialdgicas intertextuais que a
constituem. Afirma, ainda, que essas praticas de leitura estdo fundamentadas no paradigma
do texto individual, refletindo uma visdc de leitura que desconhece a necessidade de se
estimular os alunos a produzirem mutipias ligacBes intertextuais, relacionando seu
entendimento corrente com todas as outras experiéncias prévias de leitura, pois o efeito

global dessas leituras acumuladas e interligadas transcende a compreensio que se possa ter

! A traducdio ¢ minha,
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de um texto individual. Segundo ele, mesmo os esforgos pedagodgicos destinados a
desenvolver a leitura critica, limitam-se a orientar 0s alunos a examinarem a légica interna e
as evidéncias que sustentam os construios de um texto Gnico € solitario.

Assim, em seu modo de ver, os alunos-leitores deveriam ser instruidos explicitamente
a tecer relacdes entre os textos, refletindo sobre 0 modo como os textos se relacionam, € o
ensino ¢ a avaliagdo de leitura deveriam enfatizar este aspecto intertextual. Em sua proposta,
somente a leitura de multiplos textos proporciona um feixe de recursos textuais como
referéncia para a construgdo de sentidos pelo leitor, possibilitando a transferéncia de
significados de um texto/contexto para outro(s), assegurando que a leitura nunca se torne
uma tarefa concluida, mas surja sempre aberta para futuras novas interpretacdes.

A posigdo desse autor veio corroborar minha crenga na necessidade de fornecer um
repertério de textos (um ambiente intertextual) para estimular os alunos-sujeitos a
produzirem uma leitura multipla em um entrecruzamento intertextual, para que eles
pudessem desenvolver as atividades discursivas e cognitivas complexas indispensaveis ao

desenvolvimento da leitura critica.

3.4. A questio do género discursive

Para 2 conceituagiio de género recorro novamente as categorias de Bakhtin, que
postula uma constituigdo socio-histérica dos géneros, produzidos nas diferentes esferas da
utilizacdo da lingua. Segundo ele, a existéncia de diversos géneros discursivos vincula-se &
organizacdo ¢ funcionamento de enunciados que correspondem a diferentes finalidades

comunicativas determinadas por diferentes contextos situacionais. Assim:



71

“A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais € escritos), concretos
e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, nfio s6
por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecio operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais — mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional. (....) cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo 1sso que denominamos
géneros do discurso.” (Bakhtin,1992: 279)

O autor postula a heterogeneidade dos géneros, atribuindo-a 4 dinamicidade e
diversidade infinitas das atividades da comunica¢fio humana, bem como ao proprio carater
hist6rico do sistema lingiiistico e distingue dois tipos de géneros: os primarios (simples),
constituidos em comunicagdes verbais espontdneas, como o didlogo oral, € os secundarios
((;omplexos) constituidos a partir dos primeiros, como formas evoluidas em circunsténcias de
comunicagdo cultural mais complexa, principalmente escrita. Admite, portanto, uma nogdo
de fluidez e de interpenetragio ou intersecgio entre os géneros, ndo oferecendo um modelo
fechado ou estatico, restritivo, porém, um modelo discursivo que pode ser definido e
descrito em termos de suas condi¢Bes socio-historicas bem como por suas relagdes internas
especificas e seu modo de funcionamento.

Utilizando o conceito de género jornalistico opinativo para classificar os artigos, os
editoriais e as noticias-reportagens selecionados, propus a leitura de um repertorio de textos,
com o propdsito de incentivar os alunos-sujeitos da pesquisa a perceberem o seu modo de
funcionamento ou esquema textual, de forma a facilitar sua compreensio na leitura.

Entendendo que a leitura implica em um processo continuo de estabelecimento e
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confirmacio de hipéteses de significagio, penso que o reconhecimento do género, com seus
mecanismos discursivos especificos, facilita grandemente a compreensiio, ou conforme
preferimos chama-la, a construgio de sentidos de um texto.

Este reconhecimento do género, que regula as expectativas do leitor quanto a
previsdo dos sentidos de um texto, tem sido apontado por diversos autores como fator
relevante na compreensido em leitura.

Nery (1990} entende que os discursos que circulam em uma dada sociedade se
constituem como géneros que representam a memoria discursiva dessa sociedade; assinala a
importincia do reconhecimento dos géneros para a leitura de textos, esclarecendo que cada
género requer o uso de mecanismos discursivos especificos e afirmando que “a familiaridade
do lettor com o género situacional de um texto a ser lido constitui-se num fator facilitador da
leitura, uma vez gue este conhecimento facilita o processo de formulacio de hipoteses e de
previsio de sentidos, processo este inerente a toda lettura” (1990:53)

| Kleiman (1997), ac discutir as relagBes entre letramento e a leitura e produgfo de
textos na escola, também comenta a relevincia que deveria ser dada & nogio de género
textual na leitura escolar, argumentando que parece haver uma correlagio entre diferentes
praticas interpretativas e os diferentes graus de familiaridade e contato com géneros textuais
apresentados por subculturas diferentes no meio social. Diante disso, exemplifica com a
interpretagdio da cronica Ousadia, de Fernando Sabino, trabalhada dentro de uma proposta
cognitivista, em que os alunos eram levados a apreender, através dos elementos lingliisticos,
a inten¢do da obra. Lida por um grupo de jovens e adultos recém-alfabetizados, a crénica
nio alcangou uma lettura critica, pois os alunos nio teriam apreendido a ironia do titulo, ao

contrario de alunos universitarios, que possuiam um alto grau de familiaridade com a leitura
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de cronicas. Juntamente com a apreensiic dos elementos lingiisticos que denotavam
preconceito de classe e racial, os alunos poderiam ter se fundamentade no conhecimento
intertextual do género crdnica, caracterizado pela critica social, para apreender a ironia do

titulo e reconstruir os sentidos propostos pelo autor.

3.5. A intertextualidade

O fundamento tedrico que surgiu como ponto de partida para minha proposta de
intervenc¢éio pedagogica veio dos conceitos de Vigner (1979). O autor aponta explicitamente
a intertextualidade como fator essencial para a compreensio de textos. Considera a
intertextualidade como condigdo constitutiva do texto, afirmando que os textos sempre
existem em relacdo, seja de conformidade ou de oposiciio a outros textos produzidos
apteriormente € argumenta que o entendimento se constroi a partir de um olhar estruturado e
informado pela pratica do conhecimento intertextual.

Assim, ainda segundc Vigner, a intertextualidade ¢ fator essencial para a
compreensdc em dois sentidos: 1° - porque o texto funciona dentro de certas regularidades
comuns a seu género cujo reconhecimento regula as expectativas do leitor inscritas em uma
trajetoria previsivel, 2° - porque o texto traz em si fragmentos e reescritas de outras fontes
cujos sentidos precisam ser reconstituidos no ato da leitura.

Possenti (1991), tecendo consideragBes sobre a questiic da leitura, comenta que a
interpretagfio da Pedra da Roseta, concebida com sucesso por Champollion por volta de

1822, deveu-se prioritariamente a uma abordagem intertextual, pois Champollion procurava
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no texto um conjunto de regularidades que o igualavam a textos anteriormente conhecidos,
ou seja, ele lia considerando/mobilizando o conhecimento de outros textos ja conhecidos.

Vieira (1988) fala em didlogo intertextual, em que relages se estabelecem entre um
novo texto e a matriz, ilustrando: “todas as historias de detetive dialogam com um modelo da
historia de mistério, as histérias de aventura repetem procedimentos e estruturas
tradicionais.” (1988:18).

SZo muitos 0s autores que tecem reflexdes a respeito da intertextualidade como
condigdo absolutamente inerente a linguagem e, portanto, constitutiva de todo discurso, cujo
conhecimento vem a ser fundamental para a sua compreensio no processo da leitura.
Umberto Eco, referindo-se a lingua, afirma ser esta uma “matéria que exibe suas proprias leis
naturais, mas que, a0 mesmo tempo, traz consigo a lembranga da cultura que carrega, ¢ €co
da intertextualidade™ (apud Foucambert, 1994: 79). Mais adiante, a0 comentar ¢ ato de
p;odugﬁo de uma obra literana, ele ressaita que existe um duplo didlogo: entre o texto em
sendo produzido e outros textos produzidos anteriormente, pois ®os livros sempre sio feitos
sobre outros livros e em torno de outros livros”, € entre o autor e seu leitor-modelo, que, por
sua vez, na leitura informa ao texto todas as suas experiéncias prévias como leitor de textos
anteriores.

De modo semethante, Goulemot (1996):114,115) entende que a leitura € uma pratica
dialogica intertextual, pois “qualquer leitura € uma leitura comparativa, contate do livro com
outros livros” (op.cit.:113). Este autor constréi uma nogdic de biblioteca para explicar que
ndo existe compreensio autbnoma, mas articulacio em tomo do conunto de textos hidos,
uma biblicteca constituida pelos textos que integram uma cultura coletiva, um sistema de

valores atuando como condigio de possibilidade para 2 constituiciio de sentidos na leitura.
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Ele afirma que os sentidos na leitura nascem tanto do proprio texto quanto do seu exterior
cultural, pois € justamente essa biblioteca cultural que fornece a comparacio, a medida, ©
tempo da intertextualidade que fundamenta a leitura, uma vez que “o livro lido ganha seu
sentido daquilo que ja foi lido antes dele, segundo um movimento redutor ao conhecido, a
anterioridade”™(op. cit.:115).

Dentro dessa mesma perspectiva, segundo Fairclough (1989), a intertextualidade ¢
vista como um componente socio-histérico de suma importdncia para a mterpretagdo de
textos. Em sua abordagem de contexto intertextual, este autor postula que “discursos ¢ os
textos que ocorrem dentro deles tém historias, eles pertencem a séries historicas, e a
interpretac@io de contexto intertextual é questdo de se decidir o que pode ser tomado como
terrenc comum ou pressuposto pelos participantes™ (1989:152).

De acordo com o contexto intertextual, ou seja, a série historica em que um texto €
irgserido, suas relacBes com oufros textos do mesmo contexto, Os participantes, neste caso,
os leitores podem chegar & mesma interpretagdo ou a interpretaces diferentes. Adverte o
autor que as interpretagdes dos participantes mais poderosos tendem a ser legitimadas ¢
impostas a2os demais. Como veremos mais adiante, nas analises, esta nocdo de contexto
intertextual demonstrou ser muito importante para a construcio de sentidos feita pelos
alunos em sua leitura critica dos textos jornalisticos, no que diz respeitc a comparagio entre
os textos produzidos pela midia escrita na mesma época, com relagiio a fatos e questdes em
circulagdo pelo mesmo cenario séeio-historico.

Em Kristeva (1974:60), a intertextualidade ¢ tomada em um sentido amplo quando se

16 que “qualquer texto se constréi como um mosaico de citagdes € € a absorgio e

2 A tradugio ¢ minha.
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transformagiio de um outro texto”. Apoiando-se exatamente nesta concep¢io, Hartman
(1995) considera que a leitura enquanto producdo de sentidos constitui sempre um
empreendimento mtertextual, em que os leitores transpdem e absorvem um texto em outros,
construindo um mosaico de textos interseccionados & medida em que tecem ligagbes entre
diversas fontes textuais.

Em seus estudos sobre as ligacdes intertextuais produzidas por oito leitores
proficientes, esse autor defende uma abordagem de intertextualidade apoiada em elementos
da psicologia cognitiva e da semidtica. Para tanto, utiliza a metafora de uma engrenagem
maquinaria abandonada, cujas pecas, uma vez removidas, serviriam para substituir outras, em
maquinarias ativas, ou como simples barras de cercas, com o propésito de ilustrar a
intertextualidade na leitura como fragmentagio do sigmificado total e reintegracio dos
fragmentos em outros significados, como a desconstrugio de um sistema de significagles e a
reconstrugdo de outro combinando novos segmentos com aqueles preexistentes, ‘em um
processo infinitamente renovéavel pelo qual os leitores geram sentidos.

Em uma concepgdo bakhtiniana, toda enunciagdo, inclusive na escrita, sO existe como
forma responsiva de um didlogo, e que, por isso, adquire seus sentidos, em relagiio 2
enunciagdo antecedente, que ela prolonga, assim como em relagfio 4 enunciagdo sucessiva,
que ¢ antecipada por ela, travando-se uma dindmica polémica intertextual. Assim, para
Barros (1994}, de acordo com z visfo bakhtiniana, a intertextualidade € constitutiva do
texto, devido 4 propria condigdo dialdgica da linguagem, com a repercussdo de outras vozes
que se cruzam, reproduzindo o dialogo com outros textos. “Afirma-se o primado do
intertextual sobre o textual: 2 intertextualidade n3o € mais uma dimensfo derivada, mas, 20

contrario, a dimenséio primeira de que o texto deriva”. {op. ¢it.:4)
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Essa concepgdo de intertextuahidade constitutiva € confirmada por Beaugrande &
Dressler (1981:183) ao ser evocada como um dos critérios de textualidade, ¢ entendida
como “os modos como a produglo e a recepcdo de um texto dependem do conhecimento
que os participantes de tais processos tenham de outros textos”

Koch (1991, 1997) distingue entre a mtertextualidade em sentido amplo e a
intertextualidade em sentido restrito, considerando esta Gltima a relagdio que um texto
mantém com outros previamente existentes ou efetivamente produzidos, e estabelece uma
categorizacio de vérios tipos em que a intertextualidade em sentido restrito pode se
manifestar. Comentarei em seguida 0s tipos que aparecem no conjunto de textos trabalhados
com os alunos-sujeitos desta pesquisa.

1°) Intertextualidade de conteido x de forma e contetdo:

A intertextualidade de contetido diz respeito ao assunto ou tema abordado pelos
textos de uma area de conhecimento cientifico, por exemplo, ou em matérias de jornais do
mesmo periodo, bem como em diversas matérias do mesmo jornal, focalizando fatos e
questdes em circulagio naquele periodo de tempo, sendo este justamente o caso dos textos
que compdem o repertorio de leituras trabalhadas nesta pesquisa.

Ja a intertextualidade de forma e contelido compreenderia textos que remetem a
outros, identificaveis por efeitos especificos de estilo, registro ou variedades lingiisticas,
como em parddias de escritos biblicos, hinos civicos e de obras literarias consagradas. Koch
considera ainda, como um subtipo de intertextualidade formal, a intertextualidade tipolégica,
em que podem ser detectadas propriedades formais ou estruturais, comuns 2 determinado
género ou tipo de texto, através da comparagio de textos produzidos em uma dada cultura;

tais propriedades, adquiridas socialmente, s30 armazenadas em nossa memoria sob a forma
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de esquemas textuais, denominados por Van Dijk & Kintsch (1983) de superestruturas, as
quais desempenham um papel relevante no entendimento global do texto, uma vez que
compreender implica descobrir uma organiza¢ic apropriada para os textos € as
superestruturas ndo estio apenas nos textos mas também na mente do leitor.

As superestruturas, portanto, caracterizam-se por sua natureza esquematica
consistindo de categorias convencionais, hierarquicamente organizadas, alcancando niveis
seminticos € pragmaticos situados além da organizaciio lingiistica ou gramatical do
discurso. Segundo Van Dik (1989:55), assim como as narrativas, as argumentagdes e
relatorios de pesquisa também possuem suas préprias categorias como: premissas, apoio,
explicagdo e conclusdo. Trata-se do caso dos textos opinativos jornalisticos utilizados na
leitura com os alunos.

Muitos pesquisadores tém demonstrado a importincia dessa ntertextualidade formal
ou de superestrutura para o desenvolvimento da compreensfio em leitura. MacGee (1982)
rélata experimento em que demonstra correlagéio entre a percepgdo da estrutura de textos
expositivos € a retengio de informagBes textuais importantes por criangas de curso
elementar. Giasson (1993) demonstra que o leitor habil serve-se da estrutura do texto para
methor compreender e reter informacio, descreve diferentes estruturas/modelos de textos
informativos € discute atividades pedagogicas para implementar sua utilizaggo pelos alunos.

Também Marcuschi (1988), ac abordar a questfio da leitura e compreensio de textos,
estabelece algumas condigdes que considera necessarias para a compreensdo de um texto,
entre as quais inchui a condigio de determinag8o tipologica, que definiria o contexto para a
construcdo de sentidos, pois segundo ele, “cada tipc carrega em si condigles restritivas

especificas, tanto de contextualizagdio como de indeterminaciic” (op. cit.. 1988:51).
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2°) Intertextualidade explicita x implicita

Considera-se intertextualidade explicita aquela que apresenta a fonte claramente
expressa, como nas citagdes, referéncias, no discurso relatado, muito ¢omuns nos textos
jornalisticos utilizados. Ja na intertextualidade implicita ndo ha citagdo da fonte, cabendo ao
mnterlocutor recupera-la ao construir os sentidos do texto, como nas alusdes, parddias,
parafrases e na ironia, também muito comuns nos textos jornalisticos focalizados. Koch
considera ainda que, no caso da intertextualidade implicita, o reconhecimento do texto-fonte
e dos propositos envolvidos em sua re-apresentacdo adquire suma importdncia para a

construcio dos sentidos do texto.

3. 6. O texto argumentativo

De acordo com Koch (1987), o ato de argumentar constitui o ato lingiistico
fundamental, pois a intera¢@o social através da lingua ¢ caracterizada pela argumentatividade,
o que equivale a dizer que a argumentagfo € subjacente a todo discurso. Esta perspectiva
teorica traz implicacfes relevantes para as reflex8es sobre o ensino da leitura, na medida em
que sua adogfo implica o abandono de praticas de leitura “ingénuas™, que visam extrair os
sentidos da superficie do texto, pois amplia a nogdo de texto, possibilitando observar a
natureza ideolodgica do signo verbal, e consegilentemente, reconhecer a existéncia de
intencionalidade subjacente a todo texto (e aqui recorro novamente a imagem do texto como
“iceberg”™) e que esta sempre inscrita além da epiderme deste.

Segundo Koch, o aprendiz de leitura deve ser conscientizado da imensa gama de

significacbes implicitas e sutis que existem em nivel mais profundo em cada texio,
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diretamente ligadas a intencionalidade do autor, que pode ser percebida em sua atitude de
engajamento com relag@o aos enunciados que produz, como atos que deseja realizar atraves
do texto e efeitos que pretende produzir no leitor. Torna-se muito importante perceber as
marcas lingiiisticas, a forma como o texto se acha construido, que apontam para os sentidos
possiveis de serem interpretados, configurando as inten¢des do texto, muitas vezes nfio
previstas pelo proprio autor. Assim sendo, esta autora entende que a atividade de
interpretagdo do texto ndo pode prescindir da captagio dessas intengdes por parte de quem
16, pois justamente “¢ preciso compreender-se o querer dizer como um querer
fazer”(1987:161).

Cabe ainda esclarecer, porém, que essa intencionalidade ndio deve ser entendida em
um plano psicologico e subjetive (segundo a nogio de sujeito uno), antes pertence a esfera
do social, contendo inevitavelmente elementos histéricos e ideolégicos, pois os
agtores/enunciadores assumem pontos de vista, comprometem-se com as questdes de sua
realidade, representando a si mesmos, ao outro e ao mundo por meio da linguagem, somente
a partir de seus lugares sociais, de acordo com seu pertencimento econdmico, social,
histérico e cultural, inseridos em determinadas formacgbes ideologicas. Desse modo,
enquanto sujeitos sdcio-histdricos, constituindo a si proprios, ao Outro ¢ a0 mundo através
da linguagem, os autores deixam-se representar lingiiisticamente em seus enunciados,
possibilitando ao leitor captar essa intencionalidade nas marcas impressas em varios niveis do
discurso, como ¢ semantico, 0 pragmatico, ¢ estrutural.

Ao mesmo tempo, essa concepcio de argumentatividade constitutiva da linguagem,

ainda que muitas vezes subjacente, sutil ou implicita, amplia a nogfo de texto para além de
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seus componentes lingiiisticos e, conseqiientemente, a atividade de construcdo de sentidos
passa a exigir do leitor uma percepcdo mais profunda do funcionamento textual.

A proposta que defendo, um ensino de leitura em uma perspectiva dialdgica,
concebendo a linguagem como uma forma de ag3ofinteracfo situada socio-historicamente,
busca resgatar essa dimens&o mais ampla de apreensfio do texto, pois ndo considero ser
valido, nem possivel, isolar a materialidade lingiiistica do contexto socio-historico €
intertextual dentro do qual a escrita de um texto e sua leifura acontecem. Assim, a
construgéo de sentidos, especialmente no caso do texto argumentativo, se da justamente
através da percepcio das relacdes dialdgicas que se estabelecem entre os enunciados, que
constituem a prépria esséncia da argumentagio.

A intervencdio implementada nesta pesquisa, uma proposta de leitura dialogica
intertextual, pretendeu conduzir os alunos, sujeitos-leitores, a apreensio da estrutura textual
argumentativm do seu modo de funcionamento, das relagBes internas que compdem sua
argumentatividade, na previsio da “intencfo” inerente 3 sua natureza persuasiva. Para isso,
busquei conhecimentos tedricos produzidos por diversos autores, estudiosos da
argumentacdo, que pudessem fundamentar a visio do texto argumentativo que iria direcionar
meu trabalho de leitura com os alunos-sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, encaminho consideracdes de outros autores que, como Koch, também
consideram fundamental o papel da argumentatividade nas atividades lingisticas. A teoria
dos atos da fala, de Austin e Searle, sem davida influenciou os estudos sobre argumentacéo,
ao postular que a finalidade principal da linguagem niio seria exclusivamente informar, mas
realizar varios outros tipos de acHo, ressaltando-se, assim, a importéncia da intenciic do

locutor e do reconhecimento desta pelo ouvinte. Guimarfes (1981), na linha da Seméntica
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Argumentativa, vem considerar a argumentatividade, inscrita na linguagem, como a atividade
estruturante de todo e qualquer discurso.

Adam (1992), ao estudar os diversos tipos de textos, nos apresenta o prototipo da
seqiiéncia argumentativa. Discorrendo inicialmente sobre a argumentagio de um modo geral,
ele explica que, de acordo com algumas posigdes tedricas, como a posigio classica da
retorica, a argumentagio seria considerada como mais uma fungfo da linguagem, uma quarta
em relacio as fungbes emotiva-expressiva, conativa-impressiva e referencial, categorizadas
por Biihler, ou uma sétima, se forem consideradas também a metalingiistica, fatica e a
poética, categorizadas por Jakobson. Neste caso, a fungfio argumentativa seria acrescida ao
valor descritivo-informacional da lingua. Porém, segundo outras posi¢des, como a de Ducrot
e Anscombre, ela ocuparia o primeiro lugar, pois “os dados informacionais ndio sdo mais
vistos como prioritarios na reconstrugio do sentido de um enunciado, mas como derivados
dg seu valor argumentativo” (Adam, 1992:103)° . Essa teoria, desenvolvida por Ducrot e
Anscombre em 1983, € conhecida como teoria da argumentaciio “na lingua” e veio exercer
grande influéncia nos estudos da argumentacdo, tendo chegado mesmo a promover uma
redefini¢io dos conceitos de argumento e argumentacio.

O conceitoc de argumentatividade apresentado até aqui diz respeito 2
argumentatividade presente nas atividades lingtiisticas em geral. Considero pertinente
focaliza-lo neste trabalho por julga-lo um conceito indispensavel para fundamentar qualquer
trabalho pedagogico que pretenda desenvolver a leitura critica. Em seguida, porém, passo a
buscar conceitos tedricos mais especificos com relagdo a argumentagdo e ao texto

argumentativo.

3 A tradugdio é minha.
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Plantin (1996), seguindo os postulados de Ducrot, situa-se entre os mais modernos
estudiosos da argumentacio e nos apresenta algumas definigbes como: “a argumentagdo €,
uma operacdo que se apdia em um enunciado assegurado, o argumento, para atingir um
enunciado menos assegurado, a conclusfo”. Em seguida, considerando um discurso como
uma seqiiéncia de enunciados, ele a define mais especificamente como “uma seqiiéncia de
enunciados (E1, E2, ... entdo En) de tal forma que En ¢é firmado ou se sustenta na base dos
enunciados que o rodetam” (Plantin, 1996:24). Com essa definiciio ele pretende demonstrar
que as relagdes entre as proposigdes € que determinam o carater argumentativo de um texto.
Mais adiante (op.cit.:74), ao discutir varios aspectos da argumentagio, referindo-se as
argumentacdes ligadas & estrutura da interacdio, ele a descreve como o confronto de dois
discursos construidos sobre um antagonismo e proclama que a base de heterogeneidade do
discurso argumentativo € constituida pela presenga estruturante do discurso de um no
di§curso do Outro (intertextualidade dialogica), pois o discurso argumentativo integra seu
proprio contradiscurso.

Torna-se interessante relacionar estes conceitos com os de Adam (1992), pois, apesar
destes dois autores adotarem perspectivas bastante diferentes, visto que Plantin segue a linha
da Seméntica Argumentativa, enquanto Adam esta ligado 2 linha cognitivista e dedica-se a
desenvolver uma tipologia de textos, alguns pontos comuns podem ser observados em suas
colocaches.

Adam apresenta uma definicic abrangente do texto argumentativo como aquele que
“visa intervir sobre as opinides, atitudes ou comportamentos de um interlocuter ou de um

auditério, tornandc aceitavel ou crivel um enunciado (conclusdo) apoiade, segundo
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modalidades diversas, sobre um outro (argumento/dado/razdes)” (1992:104)*. Porém,
observa ele que um enunciado isolado nfo pode ser considerado dado/premissa nem
conclusio, pois as premissas nfo existem a nfo ser em fungio da conclusio, que, por sua
vez, tampouco existe como tal, senfio em relagdo as proposi¢ghes que constituem as
premissas, de forma que as nog¢Ses de conclusio e premissa/dado se remetem uma a outra, e
portanto, ambas articulam-se em uma relacdio de mutua dependéncia e sustentam-se
reciprocamente, 0 que permite categorizar um esquema de sustentagdo argumentativa das
proposi¢des.

Entdo, partindo da definigBo do esquema de sustentagdo argumentativa das
proposi¢des como um modo particular de composigdo, em que se ligam as proposi¢Bes
segundo uma ordem progressiva ou regressiva ndo linear, e retomando o esquema elaborado

por Toulmin j& em 1958, Adam propde o estabelecimento do seguinte protdtipo da

seqgiiéncia argumentativa:

tese anterior + dados -- -apoio de inferéncias -- - entdo provavelmente — conclusio
{premissas) T (nova) tese
Parg € Pargl P.arg 2 1 P.arg3
a menos que
RESTRICAC
P.arg. 4

Adam ressalva que o esquema prototipico nSo segue uma ordem linear imutavel
como no caso da narrativa e da descricdo; a nova tese (P. arg 3) pode ser formulada de
inicio e retomada ou ndo por uma conclusdo que se desmembre no fim da sequéncia, a tese

anterior {P. arg 0) pode estar subentendida. A articulagic das premissas 4 conclusic ¢

4 A traduciio ¢ minha.
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operada sob modalidades diversas, que podem ser mais ou menos complexas ; ¢ movimento
argumentativo efetuado para apoiar ou refutar uma tese vem a ser 0 mesmo, pois trata-se de
partir de premissas que conduzirfo a esta ou aquela conclusio, através de uma passagem
(que tem sido chamada de modalidades de articulagdo) assegurada por recursos
argumentativos que tomam forma de encadeamentos de argumentos correspondentes seja a
suportes de uma regra de inferéncia, seja a micro-canais de argumentos ou a movimentos
argumentativos encadeados.

O autor afirma ainda que este protétipo deve ser entendido & luz de um principio
dialogico na medida em que todo discurso argumentativo se coloca em relacdo a um
contradiscurso, toda tese traz no bojo sua anti-tese e 0s dois movimentos antagdnicos de
apoiar e refutar uma tese estio encadeados no discurso argumentativo

A mim parece que ambos os autores partilham, em primeiro Jugar, da idéia de que as
relagBes articuladas entre os enunciados/proposigbes € que determinam seu carater
argumentativo, estabelecendo-se uma nog¢do da mmitua dependéncia entre eles, pois as
proposigbes da cadeia argumentativa sustentam-se reciprocamente em um esquema
prototipico de ordem n#io-linear. Em segundo lugar, partilham da nocfio de heterogeneidade
{(segundo Plantin} ou do principio dialégico (segundo Adam), que caracterizdm o texto
argumentativo. Pode-se concluir que para estes autores as principais caracteristicas que
definem um texto ou seqiiéncia como argumentativa seriam: a) as relagGes de sustentacio
entre as proposicdes (constituindo, para Adam, um esquema argumentative prototipico), b)
sua constituicdo heterogénea/dialogica.

Essa nogic de heterogeneidade ou principic dialégico € prioritariaments constitutiva

do texto argumentative, pois ele se constrdi em um continuo entrecruzamento de pontos de
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vista que tecem um feixe de relacSes intertextuais dialdgicas a partir das quais as proposigdes
componentes da seqii€ncia argumentativa definem seus sentidos umas em relag@o as outras.

Portanto, julgando ser impossivel ao sujeito-leitor construir os sentidos de um texto
argumentativo sem apreender a imensa teia de intertextualidade implicita que o constitui,
elaborei uma proposta de leitura em que os alunos fossem orientados a observar o prototipo
do texto argumentativo, ndo com intuito de fornecer-lhes um modelo restritivo de forma a
enquadrar sua leitura, mas para que apreendessem o seu modo de funcionamento intertextual
dialogico, pois toda tese contém sua tese contraria, todo argumento seu contra-argumento,
toda conclusdo abriga em si uma possivel nova tese.

Kock e Favero (1987) tomam como critérios que permitem estabelecer uma
classificagdo tipologica de textos as diversas dimensdes em que eles se apresentam, como a
pragmatica, a esquematica global ¢ a lingiistica de superficie. No caso do textio
a;gumentativo, na dimensdo pragmatica, consideram a matéria opinativa jornalistica como
uma de suas formas de atualizacdo em situagdo comunicativa, indicam como macro-ato o de
persuadir ou convencer, € como atitude comunicativa a de fazer crer ou fazer fazer ; em sua
dimensdo linglistica de superficie, os textos argumentativos apresentam vocabulario
axiolégico, modalizadores, operadores e conectores argumentativos, metaforas temporais,
recurso 4 autoridade etc. Na dimensdo esquematica global, as autoras referem-se &
superestrutura argumentativa como uma ordenagfio ideologica de argumentos e contra-
argumentos € apresentam um esquema fundamentado em categorias de Adam, mais
recentemente retomadas por ele no estabelecimento do protétipe argumentativo, ja

explicitado neste trabalho.
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Todo esse quadro descritive deve ser entendido nfo como uma estrutura estatica,
mas em dindmico funcionamento, com as modalidades de articulacio ligando os elementos
do esquema argumentativo sob a forma de encadeamentos argumentativos e sob o apoio de
regras de inferéncia, quase sempre implicitas. A apreensdo do esquema prototipico do texto
argumentativo em uma dimensfdo dinamica propiciard a construgio uma base de
conhecimento intertextual que possibilitard aos alunos-leitores comparar varios textos com
pontos de vista diferentes, construindo os sentidos ao dialogar com o texto, contrapondo

suas proprias idéias a respeito das questdes focalizadas, em uma atividade que constitui a

lettura critica.
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CAPITULO 4
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DA INTERVENCAQ

PEDAGOGICA

“...80 se pode compreender o que se pode transformar; uma compreensdo
que se constroi pela propria agdo de transformagdo e pela andlise dos processos e

resultado dessa transformacdo™.  (Jean. Foucambert)

4.1. A mudanc¢a no modo de construir sentidos ¢ a apreenséio da

intertextualidade durante a intervencio

Dados resultantes da leitura inicial dos alunos indicaram que eles néio tinham nog¢ao
de género discursivo, pelo menos ndo enquanto uma organizagdo configuracional
caracteristica de diversos tipos de textos, em fiingio de diversas necessidades comunicativas
estabelecidas socio-culturalmente. Os dois textos lidos na etapa preliminar foram resumidos
como relatos ou textos informativos por mais da metade dos alunos; também predominava 2
nocdo de texto como verdade consagrada pela escrita, de modo que a inteng3o do autor ndo
era reconhecida como expressdo de sua opinidio, sujeita a discordincia, mas sim como um
conselho de ordem didatico-moral, conduzindo os sujeitos-leitores a adesdo absoluta; ndo era
apreendida a relagiio de mitua dependéncia entre tese e argumentos, exceto parcialments,
pela grande maioria dos alunos.

O primeiro passo na interagdo com os alunos durante as aulas de leitura foi criar um

ambiente propicio para a construcio coletiva de sentidos, dialogando com eles de forma a



89

fazer com que refletissern sobre ¢ seu proprio modo de construir os sentidos de um texto,
modificando suas estratégias, adotando outras, sempre e tio somente a medida em que
fossem sentindo necessidade. Modificar essas estratégias significava alterar seu procedimento
de leitura, ou seja, consistia em modificar sua postura frente ao texto, o que implicava em
alterar a propna visdo de texto ¢ de leitura desenvolvidos na escola até entdo.

O primeiro texto lido, RODEIOQ, constitui uma critica a esse tipo de espetaculo por
considerar que ele envolvia a exploragido indevida e maus tratos de animais, implicando em
conseqgiiente infrag@o as leis para sua protecio. Procurei inicialmente chamar a atengio dos
alunos para o aspecto positivo da previsio e “adivinhagdo” de sentidos do texto, como uma
etapa prévia necessaria e importante na leitura, bem como introduzi-los a préatica constante
da inferéncia lexical. Pude perceber, através de suas atitudes e afirmacgdes, que esses
procedimentos eram desvalorizados na pratica escolar, em detrimento da busca rigorosa, do
sgntido exato, dicionarizado, de vocabulos e expressoes.

Em seguida, procurei orienta-los a realizarem uma previsdo de sentidos para o texto
mediante observacido do titulo, de elementos contextuais, como ilustracGes, informagdes
sobre a autoria, data e fonte de publicagio, secdo, leitores ou piblico-alvo, enfim,
procurando incentiva-ios a perceberem a situagiio de enunciaglo, a intencionalidade e as
condicdes de producio e recepgiio do texto como parte integrante e determinante do seu
significado (aplicagdo das nogOes tedricas de intencionalidade e género). Devo mencionar
que essa atividade constituiu-se, para eles, realmente uma descoberta, aigo que afirmaram

nunca haver praticado na leitura escolar. Observe-se a seguir exemplo de um segmento

lustrativo:
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Segmento 1 (aula 1, texto: Rodeio)’

P. Entdo mesmo antes da leitura podemos prever determinados sentidos para um

texto, né? Para o aluno L.B., este texto vai criticar os rodeios, ele acabou de

anunciar sua previsdo. Como vocé sabe isso, L.B?

L.B. Bom, pelas ilustracdes, vejo gue o animal estd sentindo dor, também pelo

titulo, fala que o rodeio é uma pratica covarde.

Y. E o autor, os dados nos dizem que ele é curador do meio-ambiente. Isso ja ndo é
um elemento que nos ajuda a entender o texto? O que a gente pode prever?

C. Que ele cuida do meio-ambiente, entdo deve defender os animais...?

P EA infencdo desse autor é favordvel aos animais, né?. Um texio de opinido

sempre fraz uma intengdo, ndo ¢ escrito e publicado por nada. E o fato de estar num

jornal também quer dizer alguma coisa. Ndo estd escrito em um documenio, em uma

carta pessoal, certo?. Vocés acham que um artigo de jornal é escrito pra qué, &?

C. ...deixar as pessoas conscientes.

P. Ta. Conscientizar as pessoas, vocés concordam? Bom, o texto estd publicado num

jornal, a Folha de Sdo Paulo, o autor escreveu para wm grande publico. O que

significa isso?

L.B. Pra todo mundo ler. Pra chamar a ateng@o, alertar.

P. Isso. A imprensa visa atingir um grande publico, discute quesides, apresenta
opinides. Todo mundo vai tomar conhecimento. E isso?

G. E isso ai. Ele da opinidio pra convencer o pitblico a concordar com ele

P. E o que significa isso: fazer alguém concordar ?

L. B. Entdo, pra fazer as pessoas ficar do lado dele.

P. E o que é que o autor precisa fazer pros leitores ficarem do lado dele?

L. B. Precisa convencer os leitores.

Esta mteragio com os alunos possibilitou que eles percebessem que a situacio de

enunciagio (autor/publico-leitor/se¢dio especifica do jornal), o contexto comunicativo e

% Estarei usando P para professora-pesquisadora e as iniciais dos nomes dos alunos-sujeitos.
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socio-cultural (lugar social e compromissos do autor, publicagdo em jornal, valores culturais
dos leitores) criam efeitos de sentidos que passariam despercebidos em uma leitura
centralizada nos elementos lingiiisticos presentes na superficie do texto, isolados do contexto
situacional.

Também dediquei-me a induzir os alunos a reflexdes quanto a natureza persuasiva do
texto argumentativo e sobre a estreita relacio da selecdo lexical com a inten¢io comunicativa
do autor, solicitando a eles, neste caso, que apontassem as palavras usadas pelo autor para
caracterizar/descrever os rodeios e aquelas usadas para se referir aos animais, levando-os a
enunciarem, respectivamente: a) “afrocidade humana”, “festa covarde e desigual”,
“famigerada festa”, “patente ilegalidade”, “sordida selvageria humana”; b)
“domesticados, mansos e doceis”.

Ainda nesse primeiro texto foi possivel levar os alunos a cbservarem a presenca das
ﬁ.;ngées emotiva (citacdo de versos para referir-se ao sofrimento dos animais, além do uso de
vocabulario axiologico) e conativa (interpelagio do leitor através de sucessivas perguntas
retoricas, o tom cologuial) da linguagem, assim como o uso da comparagio e o argumento
de autoridade (citacio de parecer de uma professora de Medicina Veterindria) como
eficientes recursos argumentativos.

O segundo texto, GOVERNANTES E CEGUEIRA, comentava o processo de
alienacdo e afastamento da realidade em que o exercicio do poder costuma envolver os
governantes. Procurando realizar uma construgdo coletiva de sentidos, durante a leitura,
orientei os alunos a reproduzirem as estratégias utilizadas na leitura do texto anterior,
iniciando com a atividade de previs@io de sentidos do texto a partir da observacio dos

elementos contextuais, buscando-se observar a relagdo entre a intencionalidade do texto, sua
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diregiio argumentativa e a posigdo do autor, o lugar social ocupado por ele, seus provaveis
pontos de vista a respeito da questfio abordada. N#o houve dificuldades para os alunos em
estabelecer relagdo entre a posigio do autor, Walter Barelli, ex-ministro do Trabalho e atual
secretario do Emprego e Relagdes do Trabalho junto ao governo do Estado de Sdo Paulo, e
a inclusio do tema desemprego em seu artigo.

Como nesse momento os alunos ja revelassem ter apreendido o carater critico do
texto argumentativo, orientei-os a retomarem as atividades de observagio da sele¢do lexical,
estendendo o olhar também sobre a questio da estrutura sintatica empregada pelo autor, pois
o uso da passiva e a indeterminagdo do sujeito produziam um efeito de abrandamento do tom
critico, tornando-o mais contido neste segundo texto, ao promover ¢ ocultamento do agente
responsavel pelos atos negativos, criticados pelo autor, oferecendo-nos, assim, oportunidade
de tecermos uma fecunda comparagfio com o tom mais contundente da critica produzida pelo
autor do texto anterior. Também procurei certificar-me, através de perguntas indiretas, de
qﬁe os alunos estivessem apreendendo a tese defendida pelo autor € os argumentos que a
estavam apoiando.

A partir do terceiro texto, além das atividades de previsdo de sentidos e observacic
das marcas lingiisticas, procurei induzir os alunos 4 apreensdo mais sistematizada da
estrutura esquematica do texto argumentativo, através de perguntas que indiretamente
exigiam a explicitagdo da tese e dos argumentos utilizados pelo autor para conduzir os
leitores 4 determinada conclusiio. O referido texto, intitulado SO CHUTAM CACHORRO
MORTO, de autoria do jovem escritor ¢ estudante Gustavo Ioschpe, foi publicade em um
suplemento da Folha de S.P, destinado a adolescentes, apresentando uma reflexdo sobre a

questdo, intensamente focalizada pela midia naquele momento, do desabamento dos prédios
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Palace 1 e Palace 2, no Rio de Janeiro, pertencentes a um empreendimento imobilidrio de
propriedade do deputado Sérgio Naya.

Esse artigo caracterizava-se pelo estilo jocoso e ureverente, pelo uso intenso de
figuras de linguagem como a ironia, a comparagéo e a metafora, pelo aparecimento de
numerosas perguntas retéricas, que imprimiam ao texto um tom critico emocional e
exacerbado, valendo-se da cooptacgdo do leitor como importante recurso argumentativo.
Procurei tornar mais claras aos alunos tais caracteristicas, evitando, porém, o uso de
terminologia especifica. A tese do autor consistia em demonstrar que a excessiva énfase da
midia na divulgac¢do do caso e a unanimidade de opinides sobre a condenacio do deputado
poderiam favorecer ¢ mascaramento do sistema politico que sustentava praticas semelhantes,
e sua argumentagio apoiava-se firmemente em proposigSes concatenadas sobre uma base
bem elaborada de raciocinio 16gico dedutivo.

As atividades desenvolvidas em classe para a construgdo coletiva de sentidos
envolviam sempre a consideracio da situagio de enunciacio. A partir da leitura deste
terceiro texto, procurei estender também este trabalho no sentido de levar os alunos a
estabelecerem sempre a relagio com o momento sdcio-histérico em que 0s textos eram
produzidos: a critica do jovem autor ao sistema politico brasileiro inseria-se em um contexto
de deniincias freqiientes quanto a varios tipos de praticas desonestas exercidas por politicos e
divulgadas pelos meios de comunicagio. Entender a gravidade do desabamento também
implicava em considerar a questic da politica habitacional do pais e as dificuldades a que
estariam submetidos os cidadfos, privados da sua condi¢do de possuidores de seus proprios

imdveis. Atentar e refletir sobre o contexto socio-histérico em que o texto era produzido,
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publicado e lido era, portanto, indispensiavel para uma leitura critica, pois alterava
substancialmente os sentidos construidos na leitura do texto.

O texto 4, DEMAGOGIA DA FOME, deu inicio a uma segunda etapa na
intervengdo, pois trabalhando no sentido de selecionar textos que tivessem um significado
pertinente no contexto socio-cultural dos alunos, de acordo com proposito ja estabelecido,
procurel compor um repertorio de textos argumentativos que apresentavam
intertextualidade de conteido, atraveés de inimeros artigos jornalisticos que contemplavam
uma questdo surgida naquele momento, bastante discutida e polemizada pela midia: a seca no
Nordeste brasileiro, a fome e os sucessivos saques. Assim, a intervencio pedagbgica passou
a fazer com que os alunos reconhecessem o conteudo comum dos textos, juntamente com
seu esquema de funcionamento e configuragio discursiva. Procurei, entdo, a partir deste
momento, estabelecer como uma atividade permanente ¢ rotineira, além da observagio da
situacdo de enunciagdo e do contexto sécio-historico, que os alunos se preocupassem em
explicitar a tese € os argumentos de cada texto e cada autor.

Prosseguindo na abordagem adotada para os textos anteriores, os alunos foram
orientados a continuar observando e refletindo sobre a natureza persuasiva do texto
argumentativo, apreensivel pela selecfio lexical (modalizacio, vocabulario axiologico), pelo
uso de figuras de linguagem como a ironia, a comparagdo, a metafora, pela presenca
reiterada das funcgOes linghisticas emotiva e conativa, assim como sobre a sua
intencionalidade, sempre vincuiada ao lugar politico-social ocupado pelo(s) autor(es} ou
pelos editores da publicag@o (no caso de editorial) e sobre a articulagio imprescindivel entre

tese, argumentos e conclusgo.
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Assim, a partir dessa segunda etapa da intervencdo, passamos a contar, além da
nogio de intencionalidade ¢ de gémero, com outras categorias de analise quanto a
construgio de sentidos na leitura realizada pelos alunos-sujeitos: intertextualidade de
conteitdo e contexto intertextual (Fairclough, 1989), tomando-se, neste momento,
especialmente importante que os alunos se preocupassem em focalizar o contexto sdcio-
histérico em que os textos lidos estavam inseridos, estabelecendo as relagbes possivels e 0s
efeitos gerados na produgio de sentidos. Quero dizer que para construir os sentidos em nivel
mais profundo tornava-se relevante atentar para a série historica a que os textos pertenciam,
apreendendo as especificidades proprias do seu modo de funcionamento e as regularidades
organizacionais que os configuravam enguanto “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
inseridos em determinada esfera de comunicagio verbal.

Este quarto texto, DEMAGOGIA DA FOME, tematizava a questio da fome
dgco;rente da seca nordestina e a politica de distribuicfo de alimentos, tecendo forte critica a
recente pronunciamento do presidente da nagfio, em que este advertia contra © uso
eleitoreiro dos recursos liberados. Os dados sobre a autora, médica sanitarista e vice-
governadora do Distrito Federal pelo Partido dos Trabalhadores, propiciaram aos alunos
glementos contextuais a partir dos quais mobilizaram seu conhecimento prévio (PT = partido
de oposicdo), de modo a preverem uma posicio critica desfavoravel ao governo.

Apés a leitura, confirmada a sua previsio, os alunos apontaram o tom critico e
acusador do texto, partindo da observacio da selecio lexical, como os termos usados para
nomear/predicar as atitudes do presidente (“pirotecnia paliativa, acbes demagogicas e
ataques a organizacbes que tém sustentado a luta pela cidadania”™, “apelo patético™) para

chegar a observar até o uso dos recursos de comparagfo, ironia, o tom exaltado € o estilo
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retorico. Os alunos foram induzidos a buscar a tese e os argumentos, respondendo a
perguntas como: a) o que a autora quer dizer com esse texto?; b) que idéia/opinido ela esta
defendendo?; ¢) de que modo ou como ela diz isso?; d) quais sdo os argumentos ou baseada
em que ela diz 1ss0?

O texto 5, DESONESTIDADE EXPLICITA, de autoria de Clovis Rossi, também
defendia uma posi¢io desfavoravel ao governo, e os alunos afirmaram que a tese do autor
era acusar o governo de desonestidade ao acusar o Movimento Sem Terra e seus opositores
politicos pelos sagues ocorridos no Nordeste, baseando-se no argumento de que o inquérito
da policia militar havia divulgado laudo sobre o envolvimento do MST em apenas 20% dos
saques contra 08 80% que teriam sido causados pela fome. Para passar deste argumento 3
conclusio (o governo culpa os adversarios em vez de enfrentar o problema) era preciso o
apoio da inferéncia - o governo sabia disso e mentiu ac acusar o MST, sendo portanto,
dqsonesto. Seguindo essa linha de raciocinio, os alunos reconstruiram a opinido do autor,
demonstrando concordincia/adesio a ela. Observem-se alguns segmentos de suas falas com

a professora-pesquisadora

P. Qual é a opinido do autor? Ou qual é a tese dele?

M.C. Que o governo culpa os adversarios, por causa dos saques, mas ndo foi bem

culpa deles...

P .Mas por que o autor refere-se ao governo como desonesto?

L.L. Porque a cuipa ¢ a fome...

R. Ele foi desonesto em botar a culpa no PT e no MST porque a culpa é da fome

P. Certo. O autor ta defendendo o ponto de vista que 0 governo foi desonesto ao

culpar os adversdrios pelos sagues. Mas ele se baseia em que pra dizer isso?
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R. Porgue tem o relatdrio da policia dizendo que a participacdo do MST foi s¢ em
20%  dos saques, td provado que em 80% foi a fome.

P. Entdo o governo sabia disso quando acusou o MST?

F. Sabia sim.

P. O texto diz que sabia? Onde?

R. O texto diz ...& assim mais ou menos .... diz que o governo ‘tentou passar

impressdo que a raiz do problema estd na acdio dos sem-terra’

Através de perguntas os alunos foram estimulados a explicitar os recursos
argumentativos utilizados como a ironia e a comparagio. O autor comparava a atitude do
governo atual, de omitir informagGes da opinido publica, com o conhecido fato do regime da
ditadura militar ter censurado noticias sobre surto de meningite em S.P. décadas atras.
Chamei a atengfio deles para que observassem que essa comparagdo, aproximar atitudes do
governo atual com as da ditadura militar também fora utilizada em outro texto lido
anteriormente.

O texto 6, um editorial do jornal Folha de Sdo Paulo intitulado OMISSAO E
OPORTUNISMO, discutia dois aspectos envolvidos na questic dos saques: oportunismo do
MST e omisso do governo. Os alunos afirmaram que a tese era “defender a opinido que a
culpa era tanto do MST quanto do governo” (aluna 8), fundamentada nos seguintes
argumentos: “no 3° pardgrafo eles falam que a invasdo de agéncias bancdrias no PR pelo
MST mostra oportunismo™ (aluno F) e “no 5° pardgrafo dizem que o governo sabia da
gravidade do problema desde setembro de 97 entdo quer dizer que podia ter evitado isso”
(alunc C.1.). A conclusio desenvolvida pelo artigo era que tanto uma quanto a outra atitude

prejudicam a populagéo.
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Procurel fazer os alunos perceberem que o editorial, representando a opinidio do
jornal, procurava demonstrar uma certa autonomia quanto as posigbes politicas tentando,
pelo menos em primeira analise, assumir um compromisso com a busca da verdade em
relagdo a questdes polémicas, caracterizando-se por um tom mais comedido que o dos textos
4 e 5, atentando-se para o ndoc-uso de ironmia, presente nos outros textos, € de uma
adjetivagdo menos valorativa ou atitudinal.

A fim de esclarecer que os textos argumentativos possibilitavam justamente a
sustentaciio de variados pontos de vista a respeito de qualquer assunto, e como nfo
conseguisse observar manifestacbes de discordincia por parte dos alunos em relagiio a
opinido dos autores dos textos lidos até entio, julguei conveniente propor a leitura de textos
que apresentassem opinides divergentes, de forma a leva-los a construir uma base de
comparagdo, conferindo-thes o discernimento ou seja, o senso critico necessario ao avaliar
d%ferentes pontos de vista, discordando ou apoiando livremente qualquer um deles em textos
lides.

Deste modo, iniciou-se a terceira etapa da intervengZo em que solicitei uma leitura
comparativa de trés textos-reportagens { 7, 8, 9 ) do jornal Foltha de S&c Paulo sobre o
assunto “saque”, em que cada uma das pessoas entrevistadas sustentava um ponto de vista
diverso a respeito do envolvimento ou ndo do MST e sua influéncia em relagio aos saques.
Assim, o objetive dado a leitura era possibilitar aos alunos perceber os pontos de vista de
cada entrevistado, avaliar a coeréncia dos argumentos em que estivessem apoiados,
assumindo uma posi¢io pré ou contra os pontos de vista apresentados para a realizagio de
uma atividade semelhante a um paine! de debates entre grupos organizados na classe. Cada

grupo deveria tentar elaborar contra-argumentos as posi¢Bes antagdnicas de forma a
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preparar-se para os debates. O texto 7, produzido pela sucursal jornalistica de Brasilia,
noticiava o parecer de Ovidio de Angelis, secretario de Politicas Regionais, responsavel pela
articulac@o interministerial de agGes de combate aos efeitos da seca, de que 0s saques eram
motivados por objetivos ideoldgicos, politicos e eleitorais. Seguia-se breve entrevista com o
secretario que apresentava sua tese fundamentando-a basicamente em dois argumentos; 1.
que cestas basicas estavam sendo distribuidas de forma a anular os efeitos de fome; 2. que os
saques estavam ocorrendo em outras regides do pais, ndo atingidas pela seca. (posigdo 1)

O texto 8 consistia em uma reportagem assinada por Fabiano Maisonnave, relatando
a opimdo do historiador Frederico Castro Neves, da Universidade Federal do Cears,
estudioso do tema dos saques, que considerava equivocada a atribuicdo de responsabilidade
a movimentos politicos como o MST, baseando-se em argumento de que os saques sempre
haviam ocorrido no NE durante o flagelo da seca, independentemente da acBio desse
rqovimento. (posigio 2)

O texto 9 apresentava uma breve reportagem da equipe de Sdo Paulo relatando que a
primeira dama teria declarado, apés reunido em que recebera apoio empresarial para o
Programa Social Comunidade Solidaria, que os saques seriam uma solugdo culturalmente
aceita no NE durante as secas, considerando ainda que dois aspectos interferiam
simultaneamente nessa questdo: de um lado a necessidade biologica da fome, de outro a
exploragio politica. (posigo 3)

Os grupos de alunos distribuiram-se adotandc a posicBo 1 ou a posicio 2,
desinteressados da posicdo 3, por considera-la imprépria para um debate, demonstrando, de
modo geral, habilidade para relacionar tese/argumentos. Alguns, em especial, conseguiram

elaborar contra-argumentos coerentes como: “ndo concordo com o secretdrio De Angelis,
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acho o argumento dele furado porque as cestas bdsicas ndo estdo sendo suficientes e ndo
estdo conseguindo chegar, deu no radio e na TV "(5); “eu acho que o MST pode ter
interferido, mas o grande motivo que jad existia desde antes era a fome mesmo” (R}

Essa terceira etapa da intervengfio funcionou como um interessante exercicio de
apreensio do esquema argumentativo, com suas relagbes de sustentaciio e dependéncia
mutua entre as proposicdes, ou seja, possibilitando que os alunos percebessem o modo de
funcionamento do texto argumentativo, em que se contrapdem dialogicamente discursos €
contra-discursos, argumentos e contra-argumentos. Também nessa etapa, procurei certificar-
me quanto a abolicio definitiva da concepgéo neutra da linguagem, exercitando os alunos em
atividades nas quais deveriam reconhecer pistas lingiiisticas que revelassem a
intencionalidade do texto. Pode-se dizer que neste momento da intervengfio ja podiam ser
observadas as mudangas produzidas no modo dos alunos construirem os sentidos através da
mudanga dos conceitos de texto e leitura, atraveés da contextualizagio com o momento
socio-historico e da apreensio da intertextualidade.

No texto 7, o secretario afirmou: “ a motivagdo dos saques ndo € apenas a seca no
Nordeste...” e, questionado sobre a existéncia de razdes materiais para os saques, respondeu
que “a Conab acaba de definir calendario com a data em que cada municipio ira receber suas
cestas de alimento. RazBes concretas ndo existem para a continuagiic dos saques...”.
Estimulados pela professora-pesquisadora, os alunos analisaram a importancia da ocorréncia
dos itens destacados para a construgio de sentidos:

P. Na primeira afirmacdo faria diferenca se tirassemos esse ‘apenas’ do enunciado?
L. A Claro, faria muita diferenca, porque se ele diz que ndo é ‘apenas’ guer dizer

que tem também a fome, né?
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P. E na outra gfirmacdo, o que significa o uso do tempo futuro? Faz diferenca se

substituirmos pelo presente, por exemplo?

§. Claro, muita diferenca, isso do futuro mostra que os flagelados ainda vio

receber as cestas, ainda ndo receberam, td?

No primeiro exemplo é importante observar o uso do operador argumentativo apenas
precedido pela negativa (a motivacio dos saques ndo € apenas a seca no Nordeste),
assinalando a ndo-exclusividade de um elemento (a seca) como motivador dos saques e, a0
mesmo tempo, ressaltando a importincia de outro elemento (objetivo politico-ideologico),
sem explicita-lo. O aluno L A percebeu o significado desse uso como indicativo da inclusao
de outro fator para tais a¢Oes, que o autor deixa implicito, mas nfo consegue identifica-lo
como “o objetivo politico de promover desordens™, ¢ sim como a fome, demonstrando
dificuldades para reconstruir o sentido proposto pelo autor e uma tendéncia a interpretar os
equnciados de acordo com sua expectativa prévia de uma forma muito subjetiva, o que
sempre Ocorria nos primeiros momentos da leitura.

Podia-se perceber claramente que entre os alunos havia uma preocupaco urgente em
definir sua posigio pro-governo; neste caso, a motivacdo para os sagues seria a agdo
politico-ideoldgica, ou contra ¢ governo, e entdo, a motivagio seria a fome, e essa
preocupacdo os conduzia a interpretagSes apressadas. Porém, em um segundo momento da
leitura, mediante intervengdio da professora-pesquisadora, o aluno L.A percebeu a
correspondéncia entre seca e fome e reconsiderou sua hipdtese inicial, atentando inclusive
para as afirma¢Bes contidas na sinopse introdutéria do texto-reportagem, de que para o
secretdrio “os saques sdo eleitoreiros e ideoldgicos, e ndo motivados pela fome”,

relacionando tais afirmagGes com os enunciados da entrevista.
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No segundo exemplo, a aluna S. adotou uma atitude reflexiva e questionadora ao
observar que o usc do futuro, indicando que as cestas ainda ndo haviam sido efetivamente
distribuidas, permitia contestar o argumento do secretario de que a fome ja néo constituia
uma razdo para os saques, colocando em davida a consisténcia de sua argumentacgo.

Subseqgiientemente, o trabatho de leitura com os alunos ingressou em sua ultima
etapa, procedendo-se entido a uma redugdo na interferéncia da professora-pesquisadora pois,
ap6s uma fala expositiva, um breve resumo retomando os principais conceitos e estratégias
de leitura focalizados até aquele momento, foi proposto aos alunos que lessem
individualmente os dois ultimos textos (10, 11} e que respondessem por escrito a questdes
abertas, expressando o seu entendimento, o significado do titulo e a sua opinifo pessoal em
relagdio a questdio discutida pelo autor. Ambos os textos prosseguiam discutindo a questdo da
fome e dos saques no NE.

Nesta etapa final, minha preocupacio era obter dados que demonstrassem como ©
conhecimento intertextual (através da apreensdo do género jornalistico opinativo, que
compreendia as nogdes de intencionalidade e de esquema argumentativo, atraveés da
apreensdo da intertextualidade de contetdo e do contexto intertextual), desenvolvido até
entio, teria influenciado positivamente a compreensio de textos argumentativos e
contribuido para o desenvolvimento da leitura critica.

Durante as interagbes em sala de aula, alguns alunos destacavam-se por sua
participago ativa, porém como a grande maioria limitava-se a participar como espectadora,
o que dificultava a obtengio de dados cujas analises permitissem tecer conclusdes validas
sobre a leitura da turma como um todo, revelou-se indispensavel adotar um procedimento

que viabilizasse a coleta de dados individuais por meio de suas producdes escritas.
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Em rela¢io 4 coleta de dados, seria necessario mencionar ainda que foi decidido
excluir da andlise as produgdes incompletas, isto é, dos alunos que ndo tinham uma
freqiiéncia regular as aulas e que, nfio tendo participado de duas ou mais experiéncias de
leitura, poderiam comprometer uma avaliacdo dos resultados da pesquisa; reduziu-se, assim,
ao numero de 26 alunos a turma investigada nesta etapa final do trabatho.

O texto 10, DIREITO A HONRA, de Teotdnio Vilela Filho, acusava os movimentos
de oposicio politica ao governo, atribuindo a eles uma atitude oportunista de exploragio da
fome no NE, argumentando que estaria ocorrendo uma altera¢do no perfil dos saques em
relacio a suas caracteristicas anteriores. A leitura silenciosa realizada pelos alunos foi
seguida de um comentario escrito a respeito de seu entendimento, acrescido de opinido
pessoal, de concordéncia ou discordancia sobre a tese do autor,

O texto 11, INIQUIDADE TOLERADA, editorial da revista Veja, apresentava uma
re;ﬂex'éo opinativa sobre a questio da fome nordestina durante o flagelo da seca, criticando
aquilo que os autores consideravam uma propensdc ao estabelecimento de polémicas
infecundas, em lugar de incentivo a4 mobilizagio da sociedade em busca de solugdes justas

para esta questdo.

4.2. A leitura dos alunos na etapa final da intervencio

As consideragbes que apresento sobre a leitura dos alunos-sujeitos na etapa final da

intervencio foram feitas, portanto, mediante analises das produgGes escritas realizadas por
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eles em resposta a questdes de compreensfo a respeito dos textos 10 ¢ 11. Para a realizagdo
dessas analises foram estabelecidas as seguintes categorias: apreensio do género jornalistico

opinativo, da intertextualidade de contetido e do contexto intertextual.

4.2.1.A apreensfio do género

Consideremos primeiramente os dados referentes a apreensio do género, ressalvando
que se trata de uma categoria de andlise bastante ampla e complexa, pois apreender um
género, neste caso o jornalistico opinativo, implica apreender os elementos inter-relacionados
que o constituem, como a situacio de enunciagio, a intencionalidade (que néo é exclusiva do
texto argumentativo, mas nele reveste-se de importincia fundamental) , o esquema
argumentativo, sendo inviavel, todavia, tomé-los como subcategorias separadas, uma vez
que elas sdo totalmente interligadas, interdependentes e indissociaveis. A intencionalidade,
por exemplo, torna-se plenamente perceptivel quando se correlaciona a materialidade
lingiiistica dos enunciados com o esquema argumentativo e com a situagiio da enunciagio em
que estes enunciados ocorrem. Pretendo, portanto, observar a apreensio do génerc como
uma categoria global, cujos elementos constitutivos vém sempre associados.

Através dos dados obtidos, pode-se constatar que, se nas leituras preliminares os
alunos privilegiavam a busca das informagSes ¢ dos fatos apresentados no texto, em uma
leftura orientada para a compreensfo dos textos didaticos do género escolar, demonstrando
ndo ter apreendido a natureza persuasiva dos textos lidos, apOs a experiéncia com a leitura
de textos jornalisticos opinativos realizada durante a intervengio pedagégica, esta situacio

modificou-se sobremaneira: eles demonstraram ter percebido que nesse género textual a
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finalidade comunicativa ndo era informar, mas persuadir, fazer refletir ¢ formar opinific a
respeito de questdes sociais focalizadas.

Assinl, ao resumir/comentar os textos 10 e 11, os alunos revelaram ter adquirido uma
percepgdo clara acerca da sua natureza argumentativo-opinativa, nfo estando mais
preocupados em resgatar informagdes ou fatos, mas idéias e posicdes sobre determinadas
questdes, inclusive explicitando sua percepgfio quanto ao fato de estarem reproduzindo o
ponto de vista de um autor através de expressdes lingiiisticas como: “de acordo com ©
autor”, “o autor diz”, “segundo o autor”, “o autor defende a idéia”, “o autor discute o
problema dos saques”, “a opinido defendida pelo autor é que os flagelados sdo
explorados” etc.

A apreens@o do género reorientou as expectativas e a previsio de sentidos de modo
que os alunos passaram a se preocupar em: verificar a inteng@o e o ponto de vista do autor,
rglacienando—os ao lugar social ocupado e aos compromissos politico-ideoldgicos
sustentados por ele; considerar a situa¢io enunciativa e o significado exercido pelo contexto
institucional (midia) em que sdo produzidos e circulam os textos jornalisticos; reconstituir o
esquema argumentativo, ou seia, explicitar a tese, a idéia apresentada e defendida no texto,
os argumentos € conclusdo, sempre associando-os aos pontos de vista e as intengdes do

autor, conforme pode-se verificar nos exemplos:

(22) (Texto 10)

“0 autor é contra o MST e a favor do governo, ja que ele faz parte
do mesmo partide politico. Vimos isso através dos argumentos utilizados como: os
lideres dos saques sdo exploradores da fome e da miséria; o ano de 1998 estd

sendo diferente, ja que muitos saques e baguncas estdo ocorrendo, coisas que
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dificilmente aconteciam; os nordestinos passaram a ser violentos e comecaram a

roubar; a imprensa é comunicada com antecedéncia”. (S.P)

A aluna S.P. percebeu bem a posicio do autor, relacionando-a com 0s compromissos
politico-ideolégicos assumidos por ele, observando a intencionalidade, criticar o MST e
defender o governo, também apreendeu o esquema argumentativo, reconhecendo €

apontando os argumentos utilizados para fundamentar a tese defendida.

(23) (Texto 10)

“Neste texto opinativo o assunto abordado sdo os saques no NE. A opinido
defendida pelo autor é que os flagelados sdo explorados por pessoas que tém
interesse politico na situagdo da seca no NE. Essas pessoas, a quem ele chama de
falsos lideres tém planejado saques e induzido os flagelados a virarem ladroes e
perderem a honra. Para defender seu ponto de vista, sua posicdo favoravel ao
governo fele é do PSDB), o autor argumenta que os saques hoje em dia ndo
possuem caracteristicas dos sertanejos, sdo barulhentos, violentos e programados
para aparecerem na TV e nos noticidrios. Ele usa como argumento uma
comparagdo, que antes ndo eram feitos os sagues e sim um movimento chamado
‘invasdo’, que ndo tinham violéncia O que ele estd tentando passar para os leitores
¢ que o0s saques que vem ocorrendo ndo ¢ culpa dos flagelados mas sim de ‘falsos
lideres’, ele ndo diz claramente quem sdo esses falsos lideres, mas todos podem
perceber que sdo do MST porque os jornais e a TV noticiaram o envolvimento deles
acusados pelo governo de provocar os saques. Eu acho que o autor sendo do

partido do governo vé a coisa pelo lado que Ihe interessa”. (R.C.)

A aluna R.C. ja iniciou seu resumo-comentario demonstrando reconhecimento do
género, afirmando tratar-se de um texto opinativo. Essa percepgfo, inclusive, foi enfatizada
pelo usc de expressdes como “a opinido defendida pelo autor”, “.. pessoas a quem ele chama
de..”. Reconstituiu a tese, os argumentos, apontou ¢ uso do recurse argumentativo da

comparagio, percebeu a intencionalidade (“o que ele estd tentando passar para os leitores™),
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relacionando o ponto de vista do autor a sua posicio politica (“ele é do PSDB”, “vé a coisa
pelo lado que lhe interessa™), considerou o contexto institucional em que o texto foi
produzido ao evocar seu conhecimento de outros textos da midia (“os jornais ¢ a TV
noticiaram™) para construir os sentidos. Esta aluna-leitora reconstituiu a argumentagio e
construiu os sentidos adotando uma atitude de distanciamento critico, realizando, sem

davida, uma leitura critica.

(24)) (Texto 10)

“Eu entendi que o autor estd querendo criticar os politicos da esquerda [...]
ele defende a tese de que a culpa ndo é do governo e sim dos politicos da esquerda,

argumentando que 0s saques que estdo ocorrendo ja estavam planejados para serem

noticiados na midia.(L)

Este resumo evidencia a apreensdo que o aluno L. conseguiu fazer do género
opinativo, ao reconhecer a intencionalidade e o funcionamento do esquema argumentativo,

explicitando sucintamente 2 tese e um dos principais argumentos.

(25) (Direito & Honra)

“O autor argumenta que isso (atos violentos) ndo é uma caracteristica dos
nordestinos, querendo insinuar que esse ato ndo é apenas pessoas morrendo de
Jfome atrds de comida, por detrds dos saques estariam os lideres politicos (falsos,

segundo o aulorj contra o governo, interessados em tirar proveifo da situacdo”.

M.C)

Este breve segmento de resumoc demonstra de modo clare como a aluna M.C.
conseguiu apreender o género opinativo, sua funcdo persuasiva, a intencionalidade do autor

{“querendo insinuar que...”), o encadeamento 16gico das proposicbes da argumentacdo, as
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relagBes implicitas, ¢ de mutua dependéncia entre tese/argumentos/conclusio (“o autor
argumenta isso ... querendo insinuar que ...por detras dos saques estariam s lideres...”). Ao
relatar sua compreensdo, a aluna também revelou uma atitude de distanciamento critico,
explicitado pela expressdo “falsos, segundo o autor”, € com o uso do tempo futuro do
pretérito para demonstrar que estava reportando & opiniio do autor e colocar o enunciado
como uma hipotese, uma probabilidade, mas nfio como uma certeza, um fato {por detras dos

saques estariam os lideres...”).

(26) (Texto 11)

“Trata-se de um editorial da revista Veja e antes da leitura eu ja procuro
considerar quais sdo as intengdes dos autores. Sabemos que os editoriais traduzem o
ponte de vista politico da revista, esse editorial procura discutir uma questdio muito
importante no momento- a fome e a seca no Nordeste; eu acho que eles querem
informar e conscientizar a respeito desse problema. Os autores dizem que a seca é
um fendmeno climdtico inevitdvel, enquanto a fome pode ser evitada. Eles
argumentam que, num pais como o Brasil é um absurdo que pessoas saqueiem
armazéns para matar a fome sendo que no sul do Brasil os supermercados estdo
lotados de alimentos.” (R.)

27y (Texto 11)

“Eu acho que a intengdo dos autores ao discutir esse problema é alertar os
leitores, conscientizar esses leitores a respeito do problema. A revista foma uma
posigdo quando diz que a seca ndo pode ser evitada mas a fome tem solucdo e ndo
devia ser tolerada num pais como o Brasil que ja alcangou um bom nivel de

desenvolvimentio nos estados do sul” (L. B)

Os comentarios 18 e 19, referentes a leitura do texto 11, mostram como os alunos R.

e L.B. se preocuparam em observar o contexto institucional e a situaclio enunciativa,
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constitutivos do género jornalistico opinativo, utilizando-se desses elementos para
estabelecer as previsGes de sentido, para antecipar o funcionamento do esquema
argumentativo e, finalmente, construir os sentidos do texto lido. Em suas consideragdes, eles
procuraram reconstituir a tese/opiniio da revista e, principalmente, relacionaram a
intencionalidade dos autores com os objetivos da publicagdo, considerando que um editorial
de revista visa discutir alguma questio social com objetivo de “informar, alertar ou
conscientizar 0s leitores” a seu respeito, defendendo uma posigdo vinculada ao ponto de
vista politico da revista.

Atentando-se para a importancia do aspecto socio-histérico na constituico dos
géneros em uma concep¢do bakhtiniana, pode-se notar que a apreensdo do género
jornalistico opinativo atuou como uma operagdo de natureza cognitiva e sécio-discursiva,
pois, conforme pode ser observado nos exemplos citados, os alunos-sujeitos passaram a
considerar o contexto de produgdo e a situagio enunciativa ao realizar a construgio de
sentidos dos textos. Ao reconstituir o0 esquema argumentativo, eles apreendiam a tese e 0s
argumentos, relacionando-os com os pontos de vista e aos compromissos ideologicos do
autor.

Assim, observou-se que a apreensdo do género jornalistico opinativo, implicando o
reconhecimento de seu funcionamento discursivo, além de favorecer a compreensdo dos
textos 10 e 11, levou os alunos-sujeitos a estabelecerem uma nova postura frente ao texto,
adquirindo distanciamento critico e expandindo seu olhar em busca de elementos contextuais
envolvidos na constituicio dos sentidos, de modo a desencadear o desenvolvimento de

processos reflexivos caracteristicos da leitura critica.
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4.2.2. A apreensdo da intertextualidade de contetdo.

Os dados demonstram que as relagSes intertextuais relativas ao conteido dos textos
10 e 11 desenvolvidas pelos alunos modificaram substancialmente sua leitura em relago a
etapa preliminar. Se, na situacfo inicial, os alunos concentravam seus esforgos para construir
os sentidos de cada texto como uma entidade isolada e individual, apos a aquisigio de um
repertorio de textos tendo um tema em comum, tornou-se uma pratica espontinea entre eles
a recorréncia ao contetido dos textos que haviam sido lidos anteriormente.

Apreender a intertextualidade de contetdo, portanto, consistia em resgatar as
informagdes, os comentarios e as opinides dos diferentes autores sobre a questio dos saques
e ativar todo o conhecimento adquiriddo a respeito do assunto no momento de construir 0s

sentidos do texto efetivamente lido. Observem-se os exemplos:

(28) (Texto 10)

“O autor ndo diz 0 nome dos ‘falsos lideres’, mas sabemos pelos outros
textos do jornal que culparam o MST, entdo o autor quer dizer que 0s saques estdo
violentos por culpa desses lideres interessados em prejudicar o governo”(M.A)

(29) (Texto 10)

“O assunto comentado pelo autor é o problema dos saques no Nordeste ¢ a
participacdo dos sem-terra (MST), no texto o autor ndo diz isso claramente, mas
notei esse fato na leitura dos outros textos lidos sobre esse assunto. "(C.C)

(30) (Texto 10)

“O autor diz que os saques ocorrem porgque hd fasos fideres comandando os

Sflagelados. Esses falsos lideres ndo séo citados, mas sabemos quem sdo. S3o o0s
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politicos de esquerda e o MST, que aparecem citados claramente em outros artigos

jornalisticos.”(S.P)

Estes exemplos mostram que os alunos evocaram informagdes e conhecimentos sobre
o assunto “saque”, obtidos através da leitura de outros textos. A propria compreensdo da
expressdo “falsos lideres”, referente aos lideres do MST, estaria comprometida sem a
ativagdo do conteido temético de textos lidos anteriormente, parte importante do
conhecimento intertextual. Isto permite perceber que a mtertextualidade de conteudo
possibilitou a ampliagdo do universo referencial e do conhecimento prévio dos alunos,

atuando, portanto, como fator relevante para a construgio de sentidos do texto 10.

(31) (Texto 11)

“O autor do texto pergunia por que tolerar tanta injustica. (...) Parece que
até agora os interesses politicos atrapalharam na hora de tentar resolver o
problema da seca e da fome no Nordeste. Qutros textos lidos falam da industria da
seca, de oportunismo politico e da omissdo dos governantes.”( 1.B)

(32) (Texto 11)

“Ja lemos outros fextos que discutem o assunto e apresentam opinides
Javoraveis ou desfavordveis sobre os saques. Nesse editorial ele comentam que a
seca no Nordeste é um fato natural devido as condicbes climaticas. Ja a fome, eles

dizem que esta muito além da seca, é algo que pode ser evitado ou pelo menos
combatide. ”(S. P)

Também nestes comentarios do texto 11, os alunos demonstraram ter

ampliade sua compreensio, referindo-se ao contelido de textos lidos anteriormente pois, ac
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construir os sentidos e tecer suas reflexdes, mobilizaram conhecimento adquirido com a
leitura de outros textos a respeito do mesmo assunto.

A ativagio do conhecimento intertextual relativo ao conteudo também contribuiu
para o desenvolvimento da leitura critica, por levar os alunos a realizar operagBes cognitivas
fundamentais para o0 pensamento critico, como a comparagio e a avaliagio. Ao comparar
informagdes, 1d¢ias e posicionamentos diferentes em relacdo a determinado assunto (saque),
confrontando teses e premissas/argumentos dos vérios textos lidos, eles passavam a julgar

sua coeréncia e a avaliar a consisténcia da argumentacio:

(33) (Texto 10)

“0 texio diz que os flagelados no Nordeste tém que roubar e saquear por
causa da fome e incentivados por esses lideres politicos. Concordo em parte
porque houve oportunismo do MST conforme outros textos de opinido publicados
no jornal. Mas o autor diz que quase nunca aconteciam saques antes € outros
autores afirmaram o contrdrio que o saque ¢ muito antigo e culturalmente aceito,

entdo eu acho que isso mostra pontos fracos e duvidosos na argumentacdo do

autor Teotdnio Vilela.” (B.B)
(34) (Texto 10)

“Pude notar que o autor s6 argumentou a favor do seu proprio partido
politico. Ele ‘esqueceu’ dados importantes que poderiam ser ‘lembrados’ como: 0s
sem-terras poucas vezes participaram dos saques (cerca de 20%, diz dados da
Policia Federal} ; houve omissdo do governo em relagdo a seca no Nordeste, pois
desde setembro do ano passado, previsdes alertaram o governo que nada fez e
nenhuma providéncia foi tomada, como dizem outros autores. Tendo lido artigos
Jjornalisticos que defendem opinides contrdrias, pude observar que os nordestinos

sempre saquedram, $¢ que muitas vezes ndo era noticiado pela imprensa, e o autor
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diz que eles nunca foram violentos, mas se ndo era noticiado, ndo temos certeza

disso, por isso considero esses argumentos ‘furados’. (S.P)

Nos dois exemplos, 0s alunos apontaram inconsisténcia em argumentos utilizados
pelo autor, rebatendo com dados obtidos a partir de outras leituras, estabelecendo contra-
argumentos e confrontando opinides contrarias, com relagdo a existéncia de saques/invasdes,
mobilizaram o conteudo dos textos 7, 8, 9 ¢, com relag8o a participagdo do MST nos saques,
mobilizaram o conteado do texto 5. Toma-se bastante perceptivel que os alunos-sujeitos
passaram a adotar uma postura critica diante dos textos, completamente diferente daquela
atitude submissa frente ao texto escolar, colocando-se em condicbes de apontar possiveis
inconsisténcias, aproximando-se da dimensdo de leitores criticos.

Ao estabelecerem comparagBes, apresentando avaliacdo e/ou julgamento de valor,
apontando as inconsisténcias de alguns argumentos, os alunos realizavam uma réplica de
afgumentagﬁo, mobilizando teses contrarias € contra-argumentos, entrecruzando os pros e 0s

contras em um polémico didlogo intertextual:

(35) (Texto 10}

“Na minha opinido o autor teve um pouco de interesse politico na colocagdo
contra os ‘falsos lideres’, ja que é do partido de FHC tem interesse em deixar sua
imagem limpa diante do povo (leitores). A cuipa é um pouco do MST (foi
comprovado que eles tiveram participagdo em 20% dos saques), mas se 0 governo
tivesse tomado providéncias antes distribuindo cestas bdsicas antes, construindo

pogos eic, esse movimenio ndo feria como provocar os saques prejudicando a
reeleicdo.” (M C)
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(36) (Direito & Honra)

“Concordo em parte com o autor pois eu acho que os flagelados nio séGo
totalmente responsdveis por seus atos (saques), sdo empurrados pelos lideres. Mas

em outros textos lidos dados mostrados no jornal apontam que apenas 20% dos
saques sdo feitos por eles. Entdo em minha opinido o governo também teria que se

sensibilizar antes, agir mais rapido ¢ com mais recursos voltados para essa drea.”

(B.F)

Estes exemplos demonstram claramente que, ac reproduzir as argumentaces em
forma de verdadeiros didlogos intertextuais, os alunos assumiram posi¢cdes proprias, em

atitude engajada, colocando-se como legitimos sujeitos de uma interlocugio.

4.2.3 A apreens#o do contexto intertextual

De acordo com Fairclough, os textos pertencem a séries historicas e esse contexto
socio-historico intertextual fornece um terreno comum para a construgdo de sentidos que se
realiza em cada leitura, estabelecendo alguns pressupostos que predispdem os leitores a
produzirem determinadas interpretagdes. Isso significa que para construir os sentidos de um
texto os leitores ndo se restringem a analise interna do texto, como uma entidade contida em
si mesma, mas precisam considerar o seu exterior, ou seja, o contexto sOcio-historico, que
determina as relacdes que cada texto mantém com outros, ¢ seu intertexto.

No caso dos textos 10 e 11, utilizados na ultima etapa da pesquisa, tratava-se da
leitura de artigos produzidos pela midia escrita, em um periodo de tempo comum a ambos,

abordando fatos e problemas que circulavam pelo mesmo cenario socio-historico. Esse
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contexto estabeleceu alguns pressupostos, idéias comuns aceitas previamente por todos 0s
leitores, que levaram os alunos a mterpretar a questfio dos saques como um fendmeno de
natureza social, associado 2 seca e 4 fome, constituindo-se em uma questfio social séria no
Nordeste brasileiro; como uma questfio politica cuja divulgagiio poderia exercer influéncia no
posicionamento politico dos cidaddos/leitores e, desse modo, interferir nos resultados do
processo eleitoral em curso no ano corrente. Isso aparece nos seguintes segmentos de

resumos e comentarios dos alunos-sujeitos:

(37) (Texto 11}

“O autor discute sobre a fome. No Nordeste ha fome por causa da seca, com
a fome vem a violéncia, os saques, os roubos, efc. Governo e imprensa ainda ficam
pensando se os saques sdo feitos por causa da fome ou por razdes politicas e sua
influéncia no resultado das elei¢des.” (C. B.)

(38) (Texto 11)

“Concordo com os autores do editorial que a fome podia ser evitada com
mais empenho politico ndo so de Brasilia, mas de cada estado e de cada prefeitura,
mas eu ainda acho que tudo isso esid sendo divulgado porque estamos em época de
eleicdo, passando esse periodo tudo vai ser esquecido e eles vdo continuar passando
Jome.” (R.B.)

(39) (Texto 10)

“O assunto comentado pelo autor é dos flagelados da seca, ele acha que os
saques s@o causados por falsos lideres que estdo contra o governo querendo
prejudicar a reelei¢do. Ele acha que os lideres sdo exploradores da fome e da
miséria e querem que isso continue até as elei¢des pois eles provocam arruagas e
brigas por um saco de arroz, entdo poderiam ser ouvidos e ainda ficariam muito

Jfalados na época das elei¢bes.” (J.8.)
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Como se pode verificar nestes comentarios, os alunos CB, RB e J S. se
preocupavam em refletir sobre as causas dos saques, os possiveis modos de elimina-los,
sempre relacionando a discussdo dessa questio com possivel repercussio no processo
eleitoral em curso naquele momento, apreendendo certos efeitos de sentidos decorrentes do
fato de esses textos pertencerem ao mesmo contexto socio-historico.

No caso de género jornalistico opinativo, foi possivel perceber que a apreensio do
contexto intertextual, por implicar o reconhecimento do cenario socio-historico
compartilhado pelos textos e em suas relagdes com os sentidos construidos, veio favorecer o
desenvolvimento da leitura critica. Ao observar atentamente as relacBes que esses textos
jornalisticos opinativos mantinham entre si, os alunos passaram a considerar a questfio
politica envolvida nos saques, perceberam a carga ideoldgica presente nos enunciados e a
instauragdo de um tom polémico, de debate, diante do qual eles proprios sentiram-se
es:timuiados a adotar uma postura também polémica, critica e questionadora durante a
leitura, manifestando possiveis discorddncias e assumindo opinides proprias, fornecendo a

sua contrapalavra:

(40} (Texto 10)

“O autor afirma que os saques sdo provocados pelos falsos lideres que estdo
inferessados na desmoralizacdo do governo e que todos deveriam ter direito o
honra, flagelados ou ndo. Mas en acho que® a fome jé faz eles perderem a honra,

até mesmo antes de praticarem os sagues. "(T.M.)

5 Os grifos nos exemplos subseqiientes sfo de minha responsabilidade.
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(41) (Texto 10)

“O que é direito a honra? O autor quer dizer que os falsos lideres
transformam os nordestinos em ladrdes, pessoas sem honra. Mas eu penso também
que talvez eles ja perderam a honra de tanto passar fome antes de saquear. Serd que
a fome ja nio é uma desonra? Entdo eu acho que o governo também tem culpa so
que é mais facil arrumar um culpado do partido adversdrio do que teniar

resolucionar o problema.” (M.C.)

Nestes comentarios os alunos TM. e M.C. revelaram ter percebido a carga
ideologica presente no item lexical “honra” nos enunciados do autor do texto 10, tendo
passado a questionar sua validade, criticamente polemizando com a opinifio do autor, ao

apresentar a sua contrapalavra (“mas eu acho que™,” entdo eu acho que™).

(42) (Texto 11)

“Por que toleramos tanta injustica? Por que os nordestinos tem de viver de
esmolas? Por que ndo resolver de vez esse problema com medidas cabiveis, na hora
certa? Até quando vai durar essa situacdo? Até quando os flagelados vdo depender
de esmolas ¢ serem usados por oportunismo politico?” (M.C.)

A aluna M.C certamente apreendeu o contexto socio-histérico em que o texto 11
estava inserido, pois interpretou a questfio dos saques como uma questdo politica e polémica.
Em um exemplo de leitura critica, demonstrou compreender as palavras do autor e
respondeu a elas, prolongando dialogicamente e enfatizando o questionamento produzide

pelo ele.
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(43) (Texto 10)

“Ja lemos vdrios textos publicados em jornais e revistas comentando problemas
socigis como a seca, cada wm defendendo um ponto de vista procurando influenciar os
leitores, principalmente nesse ano de eleicdes, cada vez que surge um problema os artigos
aparecem comentando, discutindo, surge uma porgdo de textos na mesma ocasido. Lemos
vdrios textos opinativos com opinides contrarias: uns acham que hd oportunismo politico
da parte do governo, outros por parte da oposicdo, mas eu ainda acho que os saques sdo
causados pela fome, porque se ndo houvesse tanta seca e fome os flagelados ndo seriam

influenciados por lideres para roubarem e saquearem, né?” (R.C.)

A aluna R.C. demonstrou ter percebido o contexto intertextual e os elementos sécio-
historicos, determinando pontos comuns entre os textos lidos, ao afirmar que
“principalmente nesse ano de eleiges, cada vez que surge um problema (...) surge uma
por¢io de textos na mesma ocasiao”. Em um exemplo de leitura critica, ela apresentou

contra-argumentos e polemizou com a opinio do autor , elaborando a sua contrapalavra

(“mas eu ainda acho que™).

(44) (Texto 10)

“Temos lido muitos textos comentando esse problema dos saques no
Nordeste, discutindo se é culpa da oposigdo usando os flagelados ou do governo que
deixou como sempre acontecer, mas en acho que isso S6 ocorre na época das
eleicbes pois serve de disputa politica entre partidos da direita e esquerda e isso
logo depois da elei¢do vai ser esquecido e eles vdo continuar passando fome e quem
sabe cometendo atos violentos, mas isso ndo vai ser divulgado na imprensa e nas

emissoras de TV.” (RB)
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O comentario produzido por R B. também revela que esse aluno conseguiu realizar
uma leitura critica a partir da apreensfio do contexto intertextual, ao perceber o aspecto
politico envolvido na questdo dos saques, observando o momento socio-historico em que 0s
textos lidos foram produzidos e publicados como um ponto comum que exercia efeitos nos
sentidos que seriam construidos na interpretacfio de cada texto (“acho que isso s6 ocorre na
época das eleigbes”, “Isso logo depois da eleigio vai ser esquecido™). Tais consideragdes o
levaram a elaborar uma opinido propria e a concluir criticamente que, em outro momento
historico, a questdo dos saques deixaria de ser tomada como assunto pela midia, enquanto o
problema da fome/seca/saques certamente continuaria a existir.

A guisa de conclusdo, creio poder afirmar, apoiando-me nesses dados, que a leitura
dos alunos sujeitos na etapa final modificou-se acentuadamente em relagio a situacfo inicial,
mediante a ativagdo do conhecimento intertextual construido através das leituras da
intervengao pedagdgica, que atuou no sentido de propiciar aos alunos a apreensdo do género

jornalistico opinativo, da intertextualidade de conteddo e do contexto intertextual,

4.3, Uma breve andlise contrastiva a titule de flustracio

Para ilustrar os efeitos da apreensdo da intertextualidade ne sentido de instaurar um
processc que levou & ampliagdo da competéncia na compreensdo de textos e ao
desenvolvimento da leitura critica nos alunos-sujeitos desta pesquisa, apresento a seguir
alguns dados relativos a leitura realizada por outra turma de alunos (8% Y), que nio haviam
participado da intervengdo pedagdgica, tendo sido orientados a respeito da estrutura dos

textos dissertativo-argumentativos no trabalho desenvolvido pela professora de Portugués,
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de acorde com o programa do livro didatico. Conforme ja expliquel anteriormente, no
capitulo referente a historia da pesquisa, esta classe foi selecionada justamente por apresentar
um perfil bastante semelhante a 8% X, em termos de suas experiéncias de letramento e do seu
desempenho em atividades de leitura e produggo de texto.

De acordo com minha expectativa e hipdtese micial, pude observar uma grande
diferenca no modo de construir sentidos entre os alunos das duas classes, sende que os
alunos da 8 Y produziam uma leitura literal, logocéntrica, bastante semelhante aquela
produzida pelos alunos-sujeitos durante a etapa preliminar da pesquisa, caracterizada pela
reconstituicdo dos sentidos da superficie lingiiistica textual, sem consideracfio dos elementos
contextuais, centrada na busca do contetido informacional do texto, apegando-se ao usoc de
estratégias adquiridas em experiéncias com a leitura de textos didaticos.

Excedendo as indicagbes do livro didatico, a professora havia orientado esses alunos
para perceber a intencdo critica do autor do texto argumentativo e para observar o esquema
tese/argumentos/conclusdo; também as questdes de compreensdo propostas solicitavam sua
posicio de concordancia ou discorddncia em relagdio a opinido do autor. Mesmo assim, de
modo geral, eles ndo conseguiram perceber os fatos mencionados no texto como argumentos
elaborados para sustentar a tese/pomto de vista do autor, ndo demonstrando haver
apreendido as relagdes entre os argumentos e a tese. Na maior parte dos resumos, eles
afirmaram que o autor “relata” fatos que “estio acontecendo” no Nordeste, ignorando o
carjter argumentativo-persuasivo do texto. Também podem ser percebidas dificuldades
quanto a apreensdio da intencionalidade do texto; as intengbes ¢ o ponto de vista do autor

nfio eram relacionados com seus compromissos politico-ideologicos e, nos poucos casos em
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que os alunos percebiam que uma opinifo critica era apresentada pelo autor, referiam-se a

ela como uma “verdade” para ser acatada sem contestagio.

(45) (Texto 10)

“ (O autor relata o que estd acontecendo no NE. Nesse ano de 1998, a coisa ficou
pior. Ele diz que muitos sertanejos, os que passam fome, talvez sentem vergonha de
roubar, mas a fome vencendo tudo, muitos deles juntam-se a saqueadores, que nem

sabem dizer o que é fome’ para invadir supermercados, depdsitos em busca de

alimentos para sustentar a familia. Teotonio comenta que ndo existe coisa pior para

o desenvolvimento do Brasil do que ver pessoas invadindo ambientes, ao invés do

governo ajudar pessoas necessitadas apenas! [...] Eu penso seguinte: o autor fez
wma critica posifiva, ele disse a verdade; minha opinido com relagio a fome seria

expressada da mesma forma.” (M.B)

Neste exemplo o aluno M.B. resumiu o texto reconstituindo a argumentagio
cc;nstmida pelo autor como um fato, uma verdade e ndo refletiu a respeito de sua
consisténcia, demonstrou adesdo a voz do autor, sem assumir um distanciamento critico. Ao
responder sobre sua concordincia ou nio em relagio a opiniic do autor, esse aluno
conseguit observar que fora produzida uma critica, porém atribuiu-lhe um carater de

“verdade”.

(46) (Texto 10 )

“O autor estd relatando nesse texte toda a verdade que ocorre no nordeste

em relacdo a seca. Antigamente havia so invasdes que eram dirigidas pelo sertanejo

7 Os trechos sublinhados indicam as parafrases.
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sem a intensGo de destruicdo e de violéncia, s¢ para matar a fome da familia.
Atualmente os flagelados da seca vém invadindo supermercados, armazéns do

governo, eic, mas com_a_direcdo de pessoas que nunca_passaram fome. Essas

pessoas fazem isso por causa de concorréncia politica e ndo para ajudar a
populacdo. [...] Concordo plenamente com o autor, os saqueadores (ndo os
flagelados) tém o intuito de desmoralizar o nordestino perante a sociedade e s6

satisfazer a sua concorréncia politica”. (M.F)

Também este aluno, MLF. reconstitui a argumentacio do autor como se fosse um
relato ou uma narrativa: a descricBo dos saques antigamente e atualmente, estabelecendo
uma diferenca que leva a concluir que os saques atualmente sofrem interferéncia de
liderangas politicas, foi entendida como um fato, uma verdade, sem que o aluno tivesse
demonstrado perceber (usando expressdes como “segundo o autor”) que se tratava de um
argumento utilizado pelo autor para sustentar seu ponto de vista.

Nestes exemplos, os resumos produzidos pelos alunos ndo constituem interpretacdes
do texto lido, antes revelam uma reconstitui¢io passiva dos sentidos propostos pelo autor,

recorrendo constantemente as parafrases ou a transcrigdes diretas de alguns enunciados:

a) “.sertanejos juntam-se a saqueadores que nem sabem dizer o que é fome”

“...flagelados da seca vém invadindo supermercados (..) com a direcdo de

DPEsSSOUs que nunca passaram fome”;

Através dessas parafrases, os alunos reproduzem a visdo do autor e o raciocinic
légico da sua argumentagio (saqueadores = aqueles que ndo passam fome, portanto, nfo t€m

necessidade de saquear, portanto, saqueadores = oportunistas com interesse politico) e
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repetem (ndo intencionalmente) o recurso argumentativo usado (intencionalmente) pelo
autor, ao deixar subentendida a identidade dos sujeitos criticados (o autor diz: “sejam eles
quem forem”).

Os alunos-sujeitos da intervengio pedagogica (8° X), ao contrério, interpretaram as
expressoes “falsos lideres” e “pessoas que ndo tém a menor idéia do que € passar por um
flagelo™, usadas pelo autor, como uma referéncia aos movimentos de oposi¢do ac governo,
lideres da esquerda e do MST, apoiando sua interpretagdo no conhecimento intertextual
(especialmente a intertextualidade de conteido, nesse caso), adquirido com a leitura do

repertério de textos opinativos durante a intervencio pedagogica.

b) “Teotdnio comenta que ndo hd coisa pior para o desenvolvimento do

Brasil do que ver pessoas invadindo ambientes ...”

Essa parifrase indica a reproducio acritica das idéias do autor, sobretudo se
observarmos que vem antecedida e sucedida por afirmagdes como “o autor relata o que estd

acontecendo no Nordeste™, "o autor fez uma critica positiva”, “ele disse a verdade”.

Apesar de terem sido informados teoricamente sobre a estrutura dos textos
dissertativo-argumentativos, os alunos nio tinham sido expostos suficientemente a esse tipo
de texto, ndo estando familiarizados, por exemplo, com a pratica de leitura de textos
auténticos , como artigos opinativos publicados em jornais; desse modo, nic haviam tido
oportunidade de adquirir o conhecimento intertextual que possibilitaria o reconhecimento do

género jornalistico opinativo, com as nogdes da intencionalidade, do esquema argumentativo,



124

da situacBio de enunciagio e do proprio contexto sécio-histéorico que atuam em sua
constituicio. Por isso produziram resumos que indicam uma construgio de sentidos
direcionada para a leitura de textos expositivo-didaticos, com o qual achavam-se
devidamente familiarizados, realizando a reconstituicdo do conteudo informacional e o

apagamento da natureza persuasiva que marca o texto opinativo.

(47 (Texto 11)

“A fome no Nordeste estd numa situacdo muito grave. As pessoas estdo
saqueando armazéns para se alimentar. A fome no Nordeste ndo é igual a fome na
Africa, com guerra, onde as criangas ficam até com os 0ssos expostos. Aqui a seca é
a causadora da fome, e ndo é sé Brasilia que pode dar wm jeito nesse problema, os
outros estados também. Mas com a ajuda dos estados na hora certa e no lugar

certo, podemos acabar com esse problema que esta afetando nosso pais.” {1.C.)

Este resumo reconstitui apenas o conteldo informacional, fazendo desaparecer o
encadeamento dialogico dos enunciados que compdem a argumentagdio e ignorando as
caracteristicas fundamentais do texto argumentativo: o tom critico, reflexivo, polémico que

envolve a sua natureza persuasiva,

(48) (Texto 10)

“0 texto retrata como foi a seca no Nordeste esse ano. Este texto mostra
como evoluiram os saques, como ficaram violentos. Os flagelados da seca estdo tdo
desesperados que o primeiro que aparece dizendo alguma coisa, propondo uma
saida para a fome, mesmo que ndo seja o melhor caminho, é tido como o homem:

mais e mais do Brasil. Muitas vezes é pura politicagem, mas eles sdo tdo simples
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que nem lhes passa pela cabeca, ndo se preocupam, s6 querem comer, Se

alimentar.” {T B.L)

O aluno resumiu o texto transformando a argumentagdo em uma exposi¢do, em um
texto expositivo-descritivo, para ele o texto ndo discutiu, mas retratou, mostrou. Os
argumentos do autor foram apresentados como fatos: a mudanga no perfil dos saques antigos
para os atuais, argumento do autor usado para sustentar seu ponto de vista de que ha
envolvimento politico nos saques, foi reconstituida como um fato. Desapareceram, assim,
todos os sentidos implicitos de possiveis contra-argumentacdes.

Como as questdes de compreensio solicitassem comentarios pessoais, manifestando
concordancia ou discorddncia quanto a opiniio do autor, foram obtidos dados que
evidenciam a auséncia de distanciamento critico, com adesfio completa a posicdo defendida
pelo autor do texto, que € considerada uma expresso da “verdade” ou uma onentacio de
cunho moralizante. Evidentemente, é preciso considerar que a propria compreensdo a
respeito da opinifio do autor fica limitada pela falta de apreensfo da intencionalidade, da

situacdo de enunciagfio e do contexto intertextual, que exerceriam um efeito de ampliagic

dos sentidos construidos:

(49) (Texto 11)

“Eu concordo com o autor, pois acho que o Brasil atingiu um alto estigio de
desenvolvimento e que chegou a hora de mostrar que somos humanos, que temos um
minimo de solidariedade, que temos que ser sempre unidos para que possamos nos
ajudar € ajudar os que precisam. A seca, a fome, a miséria sé vdo acabar quando
todo mundo se sensibilizar com a situacdo e colaborar um pouco. Pois poderia ser
vocé!” (T H.A)
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(50) (Texto 11)

“Na minha opinido ndo é s6 0 governo que tem que ajudar, mas sim todas as
pessoas que tem condigOes financeiras, aquelas pessoas que fem comida de sobra
em suas casas e ndo ajudam. O povo tfem que se conscientizar que hoje é o Nordeste

que precisa, mas um dia eles também poderdo precisar e ninguém ird ajudar se eles

ndo colaborarem.” (M.B)

Nestes exernplos, os alunos comentaram aquilo que selecionaram como relevante na
construgdo de sentidos do texto, de acordo com suas experiéncias anteriores, seu
background interpretativo (Hundeide, 1985), reduzindo a tese dos autores do artigo a uma
simples proposta de esforcos de solidariedade como solugiio para os saques, recebida por
gles como uma orientacio didatico-moral, doutrinaria. Em seu comentario, eles omitem,
certamente por ndo té-la apreendido, a reflexdo critica sobre a desigualdade social e
distribuicdo de riqueza, sobre o ineficiente gerenciamento das crises de flagelo das secas,
sobre o papel da midia a alimentar discussdes indcuas quanto & participagio ou ndo de
organizagdes politicas nos saques, além da conclamagdo & mobilizagdo social. Certamente,
faltou aos alunos uma experiéncia de leituras prévias com discussdes sobre a questdo dentro
desta perspectiva, que poderia lhes proporcionar condigBes mais amplas de entendimento,

produzindo uma alteragio em sua posicdo interpretativa.

{51) (Texto 10)

“Eu concordo com o autor. Essas pessoas que ficam dando forca aos saques

ndo sabem nem o que ¢ passar fome. Em ano eleitoral, onde ¢ que vale é ser o

primeirc nas pesquisas, quando vale tudo pra desmoralizar alguém, eles usam os
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pobres flagelados como arma. O que podemos fazer com pessoas assim, que em vez

de melhorar acabam transformando um pais inteiro em caos?” (T B.L.)

Neste exemplo, a adesdo do aluno 3 posigdo do autor ¢ total, a tese de que os saques
sdo movimentos produzidos por forgas politico-ideologicas ndo € submetida a nenhum
questionamento ou contestacdo, mas tomada como verdade estabelecida. Como ndo houve o
reconhecimento do género jornalistico opinativo, a intencionalidade e as relagdes entre o
lugar social e compromissos do autor ¢ a posi¢io defendida por ele nfo sdo percebidos, bem
como o contexto socio-histérico e o propdsito persuasivo do texto. A critica aos lideres dos
saques, denominados adversarios do desenvolvimento do Brasil, encontra eco na voz do
aluno-leitor, que incorpora acriticamente a idéia enunciada pelo autor de que os lideres dos
saques colocavam-se contra o desenvolvimento do pais e a favor do desequilibrio social
{caos), reproduzindo, em eco redobrado, a argumentagio presente no discurso dos politicos
da situag@o ao se referirem a politicos de oposigio.

A seguir, a fim de elaborar uma breve analise contrastiva, apresento segmentos de

resumos e comentarios de alguns alunos participantes da intervengio:

(52) (Texto 11)

“O autor tem a intencio de discutir a questdo da seca e da fome no
Nordeste. Ele explica que a seca é um fenémeno do clima, da natureza, é inevitdvel,
mas a fome ndo. A fome do Brasil ndc é como a dos africanos, que ocorre por causa
das guerras, e sim por causa da miséria. £ por isso ¢ autor critica essa historia de
Sficar discutindo de quem é a culpa dos saques em vez de unirem esforcos pra
resolver © problema. Para ele ndo é justo tanta fartura no sul e fome no nordeste.

Até quando a socledade vai tolerar isso? Todo o poder ptiblico, ndo 56 o governo
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em Brasilia, cada estado, cada prefeitura deviam se unir para resolver o problema.
Concordo com o autor, pois acho que o problema da fome dos nordestinos afeta o
futuro de toda a nacgdo, entdo precisa ser solucionado. E os politicos,
principalmente, deviam criar vergonha e se esforcar para acabar com tanta

desgraca em vez de ficar tirando vantagens.” (R M.)

Neste caso, observa-se que o aluno-sujeito preocupa-se inicialmente em colocar-se na
situagio de leitor de um texto opinativo. Através da experiéncia com as leituras da
intervencgdo, ele adquiriu o conhecimento intertextual para reconhecer o funcionamento do
género jornalistico opinativo e pode projetar suas previsdes e expectativas a ele adequadas.
Fica clara sua percepcéo de que o texto apresenta um comentario, uma discussio a respeito
de determinada questiio, envolvendo posicionamento critico do autor, explicitando essa
percepgdo e marcando seu distanciamento critico através do uso de expressdes lingtiisticas
como: “o autor tem intengdo de discutir”, “o autor critica”, “para ele”, “concordo com o
autor”.

Ao construir os sentidos do texto ele reconstitui a argumentacdo do autor: a fome
decorrente da seca caracterizada como um problema social e passivel de ser solucionado, a
desigualdade econdmica do sul ¢ nordeste e a necessidade de reunir esforgos para superar o
problema em lugar de se alimentar discussSes estéreis sobre envolvimento politico-ideologico
nos saques. Assim, o aluno demonstra ter apreendido 0 esquema argumentativo e o contexto
enunciativo em que o autor tece consideragdes e fornece seu parecer sobre uma questdo
social com propésite de fazer refletir 2 esse respeito. Certamente, a intertextualidade de

conteido também atuou para ampliar seu conhecimento sobre ¢ assunto, propiciando-lhe
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condigbes de constituir uma opinido critica e uma atitude questionadora em seu comentario

final.

(53) (Texto 11)

“Trata-se de um editorial da revista Veja, dirigido aos leitores, em que eles
comentam que a seca ¢ um fendmeno natural, mas a fome, a miséria, é um
fendmeno social, que tem jeito de ser corrigido. Parece-me que a intencdo da
revista é mostrar seu ponto de vista e formar a opinido dos leitores a respeito do
assunto, fazer refletir se ndo haveria algo errado num pais com tanta desigualdade
entre a fartura do sul e a fome do Nordeste. Por que folerar tanta injustica? Por que
ndo resolver de vez esse problema com medidas cabiveis, na hora certa? Eu acho
que ndo adianta mesmo colocar a culpa no MST ou no governo, ficar reclamando
de bragos cruzados, ja sabemos da industria da seca e¢ do oportunismo politico,
entdo penso qual seria a solugdo. Mandar comida é uma solu¢do mas melhor seria
construir pogos artesianos e outras dessas medidas mas para que nio sé nesta seca

mas na outras que virdo ndo haja tanta desgraga a esse povo sofrido.” (M.C.)

Este segmento também mostra, de maneira clara, como o aluno construiu sua nogdo a

respeito do funcionamento discursivo do género jornalistico opinativo: as relagdes da

autoria/publico leitor/publicagdoc periddica e o propdsito de promover a reflex3o e discussio

de questdes atuais, considerando os efeitos de sentido produzidos por essas relagbes; como

mobilizou este conhecimento intertextual para produzir uma atitude ativa, questionadora e

engajada de leitura, tecende ele préprioc uma argumentagio repleta de idéias que,

reciprocamente, se completam e se contrapdem, elaborando por fim suas consideragOes

criticas, responsivamente.



130

(54) (Texto 10)

“Fu concordo com o autor apenas em parte. Porque eu acho que a culpa ndo é sé
do MST, afinal eles (os flagelados) podem ser incentivados pelos lideres, mas é a
fome que fala mais alto. Agora, se o governo tivesse tomado providéncias antes,
nada disso teria acontecido. Porgue vimos que a participagio do MST foi
comprovada em apenas 20% dos saques e também sabemos que os saques sempre
existiram, entdo penso que é até bom que sejam noticiados porque assim quem sabe

o governo resolve tomar providéncias. ”(G.C.P)

Ao elaborar seu ponto de vista a respeito da questio dos saques, este aluno
demonstra ter reconstituido a argumentagfo produzida pelo autor do texto, e demonstra ter
percebido claramente a sua posigdo. Inicialmente, ele anuncia concorddncia parcial em
relagio a essa posigio, admitindo como valida a principal premissa da argumentacgio do
autor: a participagdo do MST nos saques do Nordeste. Porém, esta concordancia, ja
anteriormente caracterizada como parcial, ¢ imediatamente enfraquecida pela contra-
argumentagdo que a relativiza: “a culpa ndo € s6 do MST”; os flagelados “podem ser
incentivados pelos lideres, mas € a fome que fala mais alto™.

Em seguida, introduz um didlogo-debate intertextual, passando a relacionar premissas
dos outros textos lidos em uma contra-argumentagdo crescente que inverte a diregdo
argumentativa (o0 MST € responsavel pelos saques) e anula a concordéncia parcial, passando
a assumir uma posigdo totalmente contraria aquela defendida pelo autor. Finaliza, tecendo
consideracSes no sentido de justificar a ag3o dos sagueadores em uma postura que prenuncia
o desenvolvimento do leitor critico.

Os dados analisados apontam uma diferenga na leitura das duas classes. Ao apreender

o género jornalistico opinativo, com o seu modo especifico de organizacio enunciativa € o
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seu funcionamento discursivo, os alunos-sujeitos, participantes -da intervenciio pedagogica,
podiam projetar suas proprias expectativas e previsio de sentidos de acordo com esse
conhecimento. Tendo em vista os exemplos referidos acima, penso poder concluir que os
alunos-sujeitos (8* X):

1° - ao adquirir a nogdo de intencionalidade, puderam perceber a relagdo da intengéo
do autor com 0 lugar social, compromissos ¢ valores assumidos por ele e puderam observar
o aspecto ideolégico presente no material lingtiistico de que se compde o texto;

2° - ao apreender a situagdo de enunciagdo € o contexto discursivo, eles passaram a
perceber as relacdes de poder exercidas pela instituig@io social (nesse caso, a midia) a que os
textos estdo fillados, no sentido de analisar os interesses e objetivos da instituigdo, ao fazer
produzir, publicar ¢ divulgar para o publico-leitor determinados textos;

3° - ao considerar o contexto intertextual, relacionando o que havia de comum entre
os textos lidos, eles apreenderam o aspecto sdcio-historico que envolve a produgdo e a
recepgio dos textos.

Esses trés fatores associados propiciaram condigdes para que os alunos-sujeitos
produzissem uma leitura em que os sentidos foram construidos buscando os elementos
implicitos e contextuais, ou seja, a partir de consideragbes extra, inter, ¢ nfio somette
intratextuals, diferindo sobremaneira da leitura dos alunos da 8 Y, caracterizada pela
construgdo dos sentidos literais e centrada na materialidade lingliistica, com preocupacio de
reconstituir o conteudo informacional do texto e que, ignorando a intencionalidade, tendia a
perceber o ponto de vista do autor como uma orientagdo de cunho didatico-moralizante.

4° - ac apreender o esquema argumentativo, com o encadeamento dialogico de seus

enunciados, ©0s alunos-sujeifos passaram a preocupar-s€ em reconstifuir a
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tese/argumentos/conclusdo, percebendo que fatos e informagBes funcionavam como
elementos utilizados na argumentacio;

5° - ao apreender a intertextualidade de conteido os alunos-sujeitos recorreram ao
conhecimento sobre o assunto focalizado nos textos que tinham adquirido com as outras
leituras, ampliando assim seu universo de referéncia e seu conhecimento prévio, e passaram a
estabelecer comparacgdes, confrontando dados, elaborando contra-argumentagdes, analisando
os pontos de vista, produzindo consideragdes avaliativas, enfim, refletindo criticamente.

Esses fatores comjugados e inter-relacionados atuaram no sentido de ampliar as
condi¢des de leitura através da ativagdo de: 1) atividades cognitivas complexas para inferir,
apreender os implicitos e subentendidos, relacionar e associar dados, comparar ¢ avaliar; ii)
atividades discursivas na atengfio conferida aos aspectos socio-historicos ¢ ideologicos- as
relagbes de poder que interferem na constituicio dos sentidos uma vez que se acham
egvoividas na produciio e recepcio dos textos.

A atuacio desses fatores também contribuiu para alterar a nogio de texto como
entidade isolada, autocontida, estimulando que recorressem ao contexto, estabelecendo as
relagdes extra e.imerteHuais, criando um didlogo polémico entre textos de modo a assumir
uma atitude engajada e responsiva durante a leitura.

Enquanto isso, 05 alunos da 8*Y n3o haviam tido oportunidade de desenvolver um
programa intensivo de lerturas de artigos jornalisticos opinativos e, portanto, ndo tinham
condicio de reconhecer e prever o seu modo de funcionamento. Assim, a falta de
conhecimentc desse género impediu que eles apreendessem nogdes fundamentais em sua
constituicdo, como a intencionalidade, a situagdc de enunciac3o e discursiva, o esquema

argumentative, o que se refletiu nos limites impostos a construgiio de sentidos realizada por
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eles: reconstituigdo das informagdes da superficie lingiiistica privilegiando os sentidos literais,
auséncia de consideracdo ao contexto e i natureza argumentativa do texto. Além disso, a
falta do conhecimento intertextual de contetdo n#o permitiu que eles confrontassem
dados/premissas de outros textos e pontos de vista de autores diferentes.

Tais resultados confirmam a hipotese da importincia do conhecimento intertextual no
sentido de favorecer a construgdo de sentidos na leitura do texto argumentativo através da
apreensdo do género e da sua configuragdo discursiva, do conteide e do contexto
intertextual. Acredito, portanto, que a reflexdo sobre os dados analisados permite concluir
que o conhecimento intertextual exerce efeitos positivos na construcio de sentidos de textos

argumentativos de um modo geral e, mais especificamente, no desenvolvimento da leitura

critica.
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CONCLUSAOQ

Este trabalho de pesquisa teve como preocupagio inicial estudar a leitura de textos
argumentativos devido a sua importéncia para o processo de construgio do leitor critico,
capaz de entender, integrar-se ¢ atuar na realidade social em que esta inserido, através da
formagdo de opinides, e mediante o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica,
essencial para assegurar sua participacio como cidadio no mundo letrado. Tomando por
hipdtese que o conhecimento intertextual representa um papel fundamental, atuando para
ampliar a competéncia em leitura ¢ desenvolver a compreensdo critica de textos
argumentativos, este trabalho de pesquisa consistiu em:

i) verificar, inicialmente, a compreensio em leitura de textos jornalisticos opinativos
realizada por uma turma de alunos concluintes do ensino fundamental em escola
pubhea;

ii) implementar uma intervencio pedagégica nos meldes de pesquisa-agdo,
objetivando propiciar a construgio de um repertoric de textos jornalisticos
opinativos a partir do qual os alunos-sujeitcs pudessem adquirir conhecimento
intertextual;

iii) verificar as transformagdes ocorridas na leitura produzida pelos alunos-sujeitos ao
término da intervengio pedagdgica, analisando os resumos e os comentarios
apresentados apds a leitura de textos argumentativos e, posteriormente,
comparando (andlise contrastiva) esse material com as producbes de alunos de
outra classe, de desempenho em leitura considerado semelhante, que nio fora

submetida, contudo, & experiéncia de construciio de repertério intertextual.
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Os resultados das analises das leituras dos alunos-sujeitos na etapa preliminar
revelaram uma leitura literal, centrada na reconstituigio dos sentidos da superficie lingiiistica
textual e na recuperacdo do seu conteido informacional, sem a apreensio do contexto
discursivo, do carater argumentativo e da natureza persuasiva dos textos lidos.

A observagio das préticas pedagogicas de lertura escolar permitiu verificar que o
ensino de leitura restringia-se ao “estudo” de textos, utilizados predominantemente para
aquisicio de conhecimentos metalingiiisticos, as atividades de interpretagdo dos textos
consistiam na reconstrugdo dos sentidos previstos pelo autor do livro escolar. Néo foi
possivel observar nenhum trabalho com géneros discursivos, no sentido de expor os alunos a
uma experiéncia mais consistente com leitura de um conjunto de textos do mesmo tipo,
como o argumentativo, por exemplo, com objetivo de leva-los a perceber sua organizacio
enunciativa e seu modo de funcionamento discursivo. Eram lidos os varios tipos de textos
que constavam do livro didatico escolar, seguindo-se atividades de leitura comuns a todos
eles, o que resultava na formagio do género didatico escolar, constituindo-se em um modelo
tinico de acordo com o qual os alunos projetavam sua leitura. Assim, diante desses resultados
iniciais poder-se-ia concluir que a escola, ao ndo conferir grande importancia & compreensao
de textos argumentativos, deixava de realizar um trabalho significativo, acabando, ainda que
involuntariamente, por dificultar a formac8o de leitores criticos.

A intervengio pedagdgica fo1 desenvolvida ao longo de vinte aulas dinigidas pela
professora-pesquisadora com a leitura de onze textos do género jornalistico opinativo, em
que os alunos-sujeitos foram orientados 2 observar a organizagio discursiva € 0 modo de
funcionamento deste género, apreendendo sua natureza argumentativo-persuasiva € 0s seus

elementos constitutivos como a intencionalidade, a situacdo de enunciagfio, o esquema
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argumentativo. A partir do quarto texto, desenvolveu-se uma seqiiencialidade tematica, pois
todos os textos selecionados focalizaram o assunto dos saques, possibilitando que os alunos-
sujeites percebessem a intertextualidade de conteido. Também foi possivel incentiva-los a
observar o contexto intertextual, os pontos em comum que os textos estabelecem entre si
pelo fato de pertencerem ac mesmo momento e s mesmas circunstincias socio-historicas.

Ao analisar os dados obtidos na etapa final da intervengio pedagogica, foi possivel
verificar que o reconhecimento do género levou os alunos-sujeitos a4 apreensdo da
intencionalidade, da situacdio de enunciagfio e & reconstituigdo do esquema argumentativo, de
modo que eles passaram a analisar criticamente os elementos lingtisticos, relacionando-os
aos elementos contextuais para construir os sentidos dos textos. A apreensic da
intertextualidade de contedo, por sua vez, possibilitou que os alunos-sujeitos requisitassem
dados de outros textos, efetuando operagdes de confronto, analise, comparagfo e avaliagio
dg diferentes premissas e pontos de vista. Além disso, a apreensio do contexto intertextual
também atuou para que eles percebessem que as circunstincias socio-historicas interferem
nos sentidos que s&o construidos para os textos.

Assim, poder-se-ia concluir que os alunos-sujeitos, a partir da expenéncia orentada
com a leitura de uma colegio de textos jornalisticos opinativos, abandonaram a leitura
centrada na busca dos sentidos literais do texto, passando a evocar relagfes implicitas,
inferiveis somente a partir do reconhecimento do funcionamento de outros textos do mesmo
género, a partir de confronto ¢ comparaciio de premissas/argumentos ¢ teses/opinides de
outros autores; abandonaram a noc¢io de texto como objeto isolado e auto-contido, passando

a considerar o contexto para estabelecer relacBes extra, inter e intratextuais, substituindo
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uma atitude de submissio ao texto-autoridade, por outra, responsiva e questionadora, o que
configurava a realiza¢io de uma leitura critica.

Os resuitados da analise contrastiva revelaram uma diferenca substancial na
compreensdo de textos argumentativos realizada pelos alunos submetidos 4 intervengdo
pedagogica e aquela realizada pelos alunos da 8* Y, notadamente semelhante 3 leitura
realizada pelos alunos-sujeitos na etapa preliminar da pesquisa, caracterizada pela auséncia
de criticidade. Os resumos e comentarios produzidos pelos alunos da 8 Y revelaram o néo-
reconhecimento do género jornalistico opinativo, que se refletiu na simples reconstitui¢do do
conteudo informacional € na construgfio dos sentidos literais da superficie lingtistica dos
textos, sem apreensdo da sua natureza argumentativa.

Creio que os resultados dessa pesquisa apontam inequivocamente para a conclusio de
que uma base de conhecimento intertextual, adquirida através do contato com o género
jomalistico opinativo, constitui-se em um fator determinante para a ampliacio da

competéncia em leitura e para o possivel desencadeamento de uma leitura critica.

Implicacdes Pedagogicas

As implicagdes deste trabatho para a pesquisa e para o ensino de leitura sdo varias e
estdo inter-relacionadas. Em primeiro lugar, fortalece-se a visdo de que os textos nfo
funcionam como objetos auto-contidos, isolados e independentes, mas como uma cadeia de
enunciados que se interseccionam e polemizam entre si, indicando deste modo, a
conveniéncia de se considerar a leitura como uma atividade dialogica intertextual. Entendo

que ler dialogica e intertextualmente significa recorrer ao contexto, estabelecer relagBes entre
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as leituras disponiveis, com o leitor assumindo o papel de interlocutor em uma atitude
engajada, questionadora e responsiva, o que vem a caracterizar a leitura critica.

Os resuitados da experiéncia desenvolvida com os alunos-sujeitos, em um curto
periodo de tempo, mostraram que € possivel desenvolver um trabalho bastante eficiente em
termos de ampliagio da compreensdo critica de textos, 0 que indica a probabilidade da
obtengdo de efeitos altamente positivos em caso de sua aplicagio ao longo de um periodo
mais extenso de ensino de leitura.

Em segundo lugar, a partir do fortalecimento da concep¢io dialogica de texto e
leitura, e das implicagdes pedagdgicas decorrentes, julgo valido propor que a escola venha a
trabalhar com a nog¢do de género discursivo, programando experiéncias de leitura com varios
géneros, procurando construir repertorios de textos pertencentes a cada género, para que o0s
alunos-leitores possam adquirir o conhecimento intertextual através da apreensio do modo
egpeciﬁco de organizagdo dos enunciados em cada género.

Penso, assim, ser possivel postular uma abordagem intertextual no ensino de leitura
escolar, cuja adogdo, todavia, implica rever a vis3o de texto e leitura que sustenta a maior
parte das préticas escolares vigentes. Essa revisdo diz respeito a necessidade do abandono da
visdo escolar de leitura como uma atividade autdnoma e isolada, empreendida através da
aquisicBo de um conjunto de habilidades e estratégias, desvinculadas de um contexto
significativo na vida real dos educandos.

O trabalho com a nogfo de género, por envolver a consideragio dos elementos sécio-
histéricos que o constituem, ja garante que a leitura seja percebida como uma experiéncia
discursiva, integrada a praticas sociais realizadas com textos auténticos, respostas legitimas a

questSes de interesse real, como uma atividade interlocutiva de construgfio de sentidos, em
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que o sujeito-lertor transforma sinais graficos em construtos significativos, que nfo existe
como produto final, porque consiste justamente nesse processo continuo da busca de
sentidos do diadlogo aberto e intertextual.

A adogido pela escola de uma abordagem intertextual de leitura, trabalhando com
géneros discursivos, atualizados em textos auténticos, produziria um rompimento com a
exclusividade do género didatico, que, como ficou demonstrado, predispde a leitura acritica
e resulta na formacdo de um leitor versdo escolar, que ndo € para construir sentidos e se
posicionar criticamente, mas apenas para executar uma tarefa escolar, conformando sua
leitura aos padrdes didaticos vigentes. Nesse sentido, para cumprir sua tarefa de formar
leitores, seria desejavel que a propria escola colocasse em pratica o principio de
“desescolarizacdo” do leitor, proposto por Foucambert, com a construgio da leitura como
pratica social, que ndo pode restringir-se a uma tarefa escolar, mas que diz respeito a
diversas insténcias educativas dentro da vida social e que constitui o processo de formagdo

permanente do leitor.

Leitura Critica: Consideracdes Finais

“Interpreters are more than discourse subjects in particular discourse processes, they are
also social subjects with particular accumulated social experiences and resources variously
oriented to the mulfiple dimensions of social life (...): the capacity for critical reading, for
example, is not distributed equally among all interpreters in all interpretative

gnvironments” {Norman Fairclough.)

Segundo Fairclough (1992), os intérpretes sdo mais do que os sujeitos do discurso

submetidos a processos discursivos especificos; sdo também sujeitos sociais que constroem
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suas interpretacdes de acorde com experiéncias sociais acumuladas € com recursos que
também variam de acordo com as multiplas dimensdes da vida social. Essas variaveis sio
responsaveis por diferencas nas interpretagSes, de modo que a capacidade de leitura critica
também ndo ¢ igualmente distribuida entre os intérpretes em todos os circulos
interpretativos. A leitura critica €, sem divida, uma questiio muito complexa, mas conforme
foi possivel verificar através deste estudo, o conhecimento intertextual funciona como um
importante recurso lingiistico-cognitivo-discursivo de que os leitores ndo podem prescindir
para estabelecer as relagdes significativas e ultrapassar os niveis de uma compreensdo
superficial ¢ acritica, superando aquela leitura de assujeitamento aos discursos produzidos
nos circulos do poder do mundo letrado.

Certamente, a leifura critica requer mais do que a utilizagio do conhecimento
intertextual com o conseqiiente desencadeamento de operagdes cognitivas e discursivas,
pprém, o que ficou evidenciado neste trabalho € que ela ndo poderia de modo algum ser
realizada sem a atuacdo desses fatores, evidentemente a continuidade de tal processo
dependera de outros fatores, como a propria postura de questionamento do sujeito-leitor
frente a determinadas questdes e a determinados textos, de acordo com as experiéncias

adquiridas dentro de sua realidade social e existencial.
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SUMMARY

This research work is intended to investigate the importance of intertextuality in the
critical reading of argumentative texts produced by a group of sudents who were concluding
the elementary course at a public school. It is based on a Bakhtinian view of language,
considering its dialogic and socio-historical constitution; it also takes concepts from
Cognitive Psychology, Text Linguistics and Critical Discourse Analysis, assuming reading as
a socio-cognitive-discoursive activity.

Data were collected during a pedagogical intervention, a kind of action research, that
aimed at building an intertextual basis which is believed to help the students to build
meanings in their reading. Then, these data were compared twice: firstly, they were
compared to some data obtained from the same group of students, in a reading task before
the intervention; and secondly, they were compared to some data obtained from another
group of students, who had not taken part in the intervention, in a reading task.

The results show that the conmstruction of an intertextual basis favoured the
production of the cﬁtica} reading of argumentative texts by enabling the students to aprehend
the discourse gender, the thematic intertextuality and the socio-historical context. In terms of
pedagogical implications, these results point out the relevance of adopting an intertextual
perspective concerning the development of reading practices at school in order to construct
critical readers.

Key words: 1. Critical reading 2. Intertextuality 3. Genre 4. Argument.
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Carta ao leitor

0 incéndio é nosso

iNo Brasil, muitas vezes se procura atacar os problemas pe-
lo lado errado. Um exemplo € o incéndio que estd devas-
tando o Estado de Roraima. O fogo ¢ usado tradicional-
mente pelos agricultores da regifo para limpar o terreno
antes do plantio. Desta vez, porém, as queimadas fugiram
do controle e adquiriram proporgdes de catdstrofe em vir-
tude da seca causada pelo El Nifio, o fendmeno que estd
afetando o clima de todo o planeta. Na semana passada, o
togo jd havia devastado uma dréa maior que a Bélgica. O
desastre ndio chega & ser uma surpresa para ninguém. Des-
de o segundo semestre do ano passado, o Brasil recebeu
oferta de ajuda do exterior para apagar o incéndio — e rea-
giu com espantosa indiferenga,

Em novembro, portanto bem antes que as charnas se
alastrassert, a Organizaglio das Nagdes Unidas, ONU, en-
viou uma carta ao govemno brasileiro colocando & disposi-
¢do os recursos de que o pais necessitasse para enfrentar o
problema. Tradugiio du oferta duda por um funciondrio da
ONU na semana passada: avides, helicopteros, especialis-
tas em incéndios florestais, tudo isso estaria & disposi¢do
das autoridades brasileiras em poucos dias. Bastava pedir.
O governo achou & época que nlio seria o caso de aceltar a
oferta. Conforme se verificou num balango da tragédia fei-

C fogo em Roraima: retérica naclonalista

to na quinta-feira passada por autoridades em Brasilia. por
trds dessa atitude de aparente independéncia estava o temor
dos militares de que a aceitagiio da ajuda estrangeira pu-
desse ser interpretada como uma confissdo de fracasso.

Seria o pretexto, segundo essa visdio, para que outros
paises pudessem pensar naquilo que os militares brasilei-
ros chamam, paranoicamente, de “internacionalizagdo da
Amuzdnin". E um sentimento inteiramente deslocada, re.
trégrado. Mas, pelo visto, estd no ar em Brasflia. Tudo es-
taria muito bem se o governo brastleiro tivesse entrado
em ag¢do por conta prépria. Isso ndo aconteceu. Ele s6 rea-
giu depois gque a imprensa mundial passou o denunciar a
destruicfo, nas ditimas semanas.
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Risos e sorrisos

IVAN IZQUIERDO

Rir ¢ muito bom. O riso provém da
wisfacio, da alegria, do prazer, da co-
iicidade ~-—ocasionais, como sabe-
10s. As pessoas normais nao passam o
:mpo todo rindo nem riem de tudo.
i4 coisas das quais nao é pararir.

Em contraste, os idiotas riem o tem-
o todo, um riso sem sentido nem ra-
io. No passado, 0S esCcravos eram
brigados a rir, sapatear, cantar, fazer
e conta que estava tudo bem, para jus-
ficar os abusos de seu patrdo e fazer de
onta que limpavam a consciéncia dele.
Ha um hdbito no Brasil, que deve vir
a longa escravatura, de rir de tudo,
omo se estivéssemos obrigados a
ombar até das coisas mais graves, Isso
visto como uma virtude nacional, al-
o que distingue favoravelmente o pais.
s demais nacbes sio sérias demais,
Ao témm nossa ginga, costuma-se dizer,
6 que em muitas delas vive-se melhor,
ive-se mais e se sabem mais coisas.
Tempos atrds, em Brasilia, uns meni-
.0s ricos, rindo, resolveram atear fogo
um homem que dormia num banco,
ensando que fosse um mendigo. Aca-
ou sendo um dirigente indigena. O ca-
o chegou a imprensa. Horror nacio-
al. A Justica, porém, logo determinou
ue, afinal, tudo ndo passou de uma
rincadeira sem md intengao, coisas de
ienino --—-no fundo, eles pensavam
ue fosse sé um mendigo, ndo é?

Oito alunos do Colégio Militar de
'orto Alegre, também como piada, é
laro, declararam por escrito que a fi-
ura mais admirdvel deste século foi
«dolf Hitler. Também deu na impren-
a; mas acabou em pizza, porque, afi-
al, era mais uma coisa de meninos.
Nada de mais numa cidade onde a
venida principal do bairre em que
joram mais judeus leva o nome de Os-
raldo Aranha, aquele que mandava os
arcos carregados de judeus de volta a
iJemanha e ordenava a seus embaixa-
ores negar-ihes o visto. O nome da

avenida em si deve ser outra piada.

Hd4 alguns meses, com ribombéncia
exemnplar, fol langado novo e temivel
cddigo de transite. Durante alguns
dias, o pessoal obedeceu mais ou me-
nos, e 0 nimero de MOrtos nas ruas €
estradas caiu. Logo depois, esse mesmo
pessoal se deu conta de que, afinal, nin-
guém mais tomava conta. Voltou-se,
rindo, a andar a 120 ou 140. O numero
de mortos voltou ao normal: uma mé-
dia didria superior 3 dos argentinos eli-
minadoes pela dltima ditadura militar
oud das baixas dos EUA no Vietna.

Veio a calhar outra frase célebre brasi-
leira: “Pois ¢, essa
lei ndo pegou mes-
mo”. Nos paises
que nao riem 3 toa,
as leis costumam
pegar, Nao se ri de-

las.
Agravou-se o de-
semprego: segun-

do as estatisticas

mais sérias, atinge

18% na Grande $3o Paulo. O novo mi-
nistro do Trabalho, homem de esquerda
(se os hd), disse que na verdade nio
existe desemprego. Rindo, imagino.

Finalmente, ap0s o ressurgimento da
maldria urbana, das verminoses, da tu-
berculose etc.,, a dengue reinvadiu o
Brasil inteiro: dezenas de milhares de
casos, vdrios mortos. Ai, houve trés
piadas. Uma foi a nomeagéo como mi-
nistro da Satde de um subeconomista,
emvezdealguém doramo.

A segunda piada foi d¢ préprio mi-
nistro: conclamar ¢ Exército para lutar
contra a dengue. Deve ter pensado que,
para matar mosquitos ou gqueimar
pneus, nada melhor que canhdes e tan-
ques. Ainda bem que o ministro nao
inventou um “imposto do mosquito”
nem proibiu sua importacdo, que sdo
as duas coisas que sabe fazer.

A terceira piada fol desses eméritos
representantes da cultura nacional,

sihee du Séio Tavlo L3 oY J98

Ninguém acha graca
no costume de rir em
vez de corrigir. Jd nos
chamaram de “tristes
trépicos” por isso

Casseta e Planeta, emn hordrio nobre
rede nacional: o alegre sambinha d
mosquito. Cultura nacional para a que
ha até um minjstério —outra piada,
claro. Rumo ao Primeiro Mundo, apro
ximamo-nos perigosamente de Ugan
da; alguém errou o caminho, talvez po
isso de estar sempre rindo quando «
negdcio é olhar o mapa.

Nio hd nada que justifique rir d
morte, da crueldade, da miséria ou d
descaso. Pafs que se preza sente vergo
nha e constrangimento dessas coisas
procura corrigi-las. Assim fazem os ou
tros, que niop tém ginga nem riem (
tempo todo; as coi
sas funcionam e :
vida merece real
mente mais sorri
sos que ldgrimas
Sorrisos, nao risos.

Serd bom quandc
possamos analisas
nossa  sociedade
COom SOITiSOS, POr-
que foi eliminada ¢
miséria, porque nac hd mais dengue
nem verminoses, porque se pode circu-
lar com seguranca pelas ruas e estradas,
porque a Justica virou efetivamente Jus-
tica, porque deveras ndo hd mais racis-
mo nem herdis falsos.

Do jeito que somos e estamos, guem
ri de nds sdo justamente esses gringos
carrancudos, na surdina. Esse é um ter-
ceiro tipo de riso: o do desprezo. Nem
como turistas eles aparecem mais por
aqui, com medo das doengas, da misé-
ria, dainseguranga.

Nio € bela nossa imagem I4 fora; nin-
guém acha graga no nosso costume de
rir em vez de corrigir. J4 fomos-chama-
dos de “tristes tropicos” por causa dis-
so. Cabe a nds substituir a tristeza e
suas torpes gargalhadas por sorrisos de
verdade.

ivan izguierde, &0, ¢ professor titular de neuroguimica
do Departamento de Bioquimica da UFRGS {Universidade
Federal do Rio Grande do Sul).
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WANDERLEY BAPTISTADA
TRINDADE JUNIOR

As pessoas que vivern do rodeio
escondem do publico uma triste
realidade. O publico acredita que
o5 animais pulam ¢ corcoveinm
por serem xucros ¢ bravios.

Na realidade, eles sio domestica-

dos, mansos ¢ docets, fanto que

sdp wansportados normalmente
em caminhoes até ao local eleito
paraa atrocidade humana.

Os corcovearmnenios ¢ os pulos
dos animais sdo decorrentes da
dor que sofrem com o emprego da
espora, sedém, peiteira, choque ¢
sino. Por que ndo fazem o rodeio
serm Lads instrumentos?

Porque sem a utilizagio desses

instrumentos de tortura seria im-
possivel a pratica do rodeio.

Por qual razio os organizadores
niu fazem uso de animais xucros &
bravios do pantanal mato-gros-
sense?

Fulturia coragem aos pedes,
fjue jamdis conseguiriam trans-
portar ¢ montar noanimal.

O rodeiv ¢ uma festa’ covarde ¢
desigual. A reprovagio tem ainda
base cientifica, Conforme a profes-
sora Julia Maria Matera, presiden-
te da Comissio de Erica du Facul-
dade de Medicing Veteriniria ¢
Zovteenia da USP, 3 utilizagio de
seddm, peiteird, chogues elétricos
DU Rrcinives ¢ oSporas gora Lsil-
mtos que produzem dor fisica
nos animais, aléim de soltimento

mental. A famigerads “festa’, di-
versamente 4o que procuram pas-
sar ao piiblico, reproduz o odioso
costume da Roma Antiga, como
ocorria com os gladiadores que lu-

Stavam entre siaté s morte,

A histdria tambdm nos lembra
que os cristios forsm alve da
carnificina publica. Eram jogados
em arena com ledes famintos para
afelicidade da platéis,

A evolucdo da sociedade ndo ad-
mite mais atrocidades andlogas,
pois, além de constituirem uma
patente ilegalidade, representam
uma~5ardids selvageria huma-
. Cada agimal tem o direito 40
respeito.

O homem, ¢nguanto espécie ani-
mal, ndo pode atribuir-se o direito

Yodeio é uma festa covarde e desigual, que tortura os animais

de exterminar os outros i
ou explord-los. Ele tem o d
tolocar sua conscidncia a
dos cutros animais.
Aaplicagdodalei semten
receio de confronto com fo
teresses ccondmicos indi
bem como contra uma can
populagio sem o minimo ¢
ciéncia ambiental & dignid
mana, é 0 que se deseja,
Paca uma reflexdo sobre
cito o poeta Fernando
“Ter de resistir A dor, ser
preender por que a dor. Te
portar viver a dor € sem m
dor. Se é esse 0 meu destin
¢oalgorqueotragou”
Wasndarhuy Sapthta da Trindads §
facos i Mo Amiiants de Cu-_unlm:

]
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Governantes
e cegueira.

WALTER BARELLI

Nos estudos de planejamento
estratégico de governo, verifica-
mos que a maior dificuldade dos
governantes € a chamada cegueua
situacional. A

Segundo Carlos Matus,a ‘reali-
dade é sempre escondida do “pre-
sidente”. Quando ele visita wma
cidade, o transito estd desimpedi-
do pelos batedores, os jardins es-
tio bem cuidados e as ruas, lim-
pissimas. Quando ele vaj a uma es-
cola ou um hospital, nio'vé vidros
quebrados ou doentes amontoa-
dos nos corredores, Tudo ¢ feito
para “o presidente” ter a melhor
impresséo possivel. Assim, por
ndo ser visualizados, os problemas
desaparecern de sua agenda.

Desde o governo Itamar Franco
era sabido que o Brasil estavasoba
ameaca de uma epidemia de den-
gue, 56 hoje o ministrg da Satde
dd-lhe, finalmente, o . status de
guerra nacional. Nos .gabinetes,
porém, ouvimos muitas {ividas
sobre seu cardter devastador, in-
duzindo a cegueira governamen-
tal. Como os mosquifos picam
também pessoas importantes, foi
possivel transformar 3 dengue em
problema nacional e ter i minis-
tro capacitado no seu combate.

Em outros tempos, buscou-se
que o pove ndo visse 0s proble-
mas, Caso emblemdtich. fai-o da
censura as noticias sobre meningi-
te durante o governo militar.

Pobres os governantes que sdo
confinados em paldcios e impedi-
dos de ver o que se passa & sua vol-
ta. O congestionamento , didrio
transforma uma cidade corno Séo
Paulo num tormento para 0§ mo-
radores. Mas isso ainda n&o € as-
sumido como um problem:: de go-
verno. Os problemas de trinsito
sdo vistos como elemento da pai-
sagem, inevitdveis como as. trom-
bas d’dgua no verdo. Os cinicos di-
zem: “Foi Deus quem mandau”,

Os desempregados correin o ris-
co de ser considerados um mero
dado da realidade. Sdo mithdes,
mas parece que ainda incomodam
pouco. Fecham-se os olhos para os
problemas que acompanham o
desemprego, como automdveis
com vidros fechados em pleno ve-
rio, ou para o aumento do nime-
ro de drogados, ou para a miséria
nas pracas de nossas cidades,

Os organismos empresariais ndo
mentem quande mostram men-
salmente a redugio do emprego
industrial. As estatisticas, tanto do
IBGE como da Seade/Dieese,
apontam parataxas crescentes.

No entanto, corre-se o risco de
informar mal o presidente, pois h4
interessados em evitar que noti-
cias pouco prazerosas cheguem ao
chefe. Assim, o desemprego deixa
de ser problema de governo, e seu
combate é postergado. E preciso
ter olhos para ver. Lembremo-nos
da sabedoria popular: “O pior ce-
go ¢ aquele que ndo quer ver”,

Walter Barelii, 59, economista, foi ministro do
Trabalho {governo itamar France}, secretirio do
Emprego e Relagdes do Trabalho do Estado de
Sao Pauio e diretor téenico do Dieese (Departa-

mento intersindical de Estatistica e Estudos So-
cpecondmicos)
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So6 chutam cachorro morto

GUSTAVO I0SCHPE

especial para a Fotha

Dessa histdria toda de prédio
desabando e deputado virando a
encarnacio do demo, ndo sei se
surpreende mais a descoberta de
tamanho banditismo concentra-
do num sé escroque ou a surpre-
sa, manifestada pela maioria da
sociedade brasileira, com o fato
de um mafioso como esse ter po-
didochegaraonde chegou.

E claro que a extensio da mal-
dade do “nobre colega” s6 ndo
pegou de surpresa os roteiristas
de fdbulas da Disney, que jé po-
dem usar um modelo real na pré-
xima composi¢do do bandido
das histérias infantis, Naya pare-
ce ser e ter corrompido tudo o
que se possa imaginar, desde a
cldssica associagdo espiria de
empreiteiras com polfticos até
delitos mais hollywoodianos, co-
mo usar material de iltima cate-
poria nas suas obras, passando
por uma mesquinharia de fazer
inveja ao Tio Patinhas,

Por tudo isso, € normal ¢ com-
preensivel que a atencdo esteja
focada nas peripécias desse apa-
rente canalha e qQue aimprensa se
refestele contando os detalhes

sérdidos de sua vida — talvez “fi-
cha corrida” fosse termo mais
apropriado. O problema ¢ notar
que, mais uma vez, a discussdo
parou no nivel das superficiali-
dades e que, enquanto se crucifi-
ca o personagem responsdvel por
tamanha safadeza, ignora-se o
sistema que o deixou florescer.
Vamos ter agora a temporada
oficial de caga ao Sérgio Naya,
Sua cassacdo serd, provavelmen-
te, o ponto final da histéria, ¢
quase todos ficardo felizes por,
dessa vez, a coisa nio ter termi-
nado em pizza. Talvez o processo
criminal resulte em uma conde-
nagdo que, depois de apelos e
instincias, com muita sorte, serd
executada quando a Barra
da Thuca tiver virado
favela de emergentes .92
¢ Sérgio Naya for /ﬁ
nomederua. ! '
' Mesmo que
Naya acabe
na cadeia e
sem  um
tostdo,
que € o
quenemo
otimista
mais reni-
tente  es-

]

peraacontecer, serd pouco.

O incidente do desahamento
do prédio de Naya e a imersdo
dessa figura peculiar da fauna
dos canalhas tupiniquins deve-
riam servir §6 como ponto de
partida para ainvestigacdo de to-
da essa malha de picaretas que
vémtomando o pals de agsalto hd
S00anos.

Mais complicado do que cassar

e prender e dar respostas féceis a

perguntas Sbvias é ter a coragem
de indagar sobre o que ¢ diffcil
responder: como € que um ho-
mem desses passou despercebi-
do tanto tempo? Que
tipo de conexdes ele
tinha para se sa-
far todos esses
anos! Como ¢é
que ele foi elejto
para o Congresso
Nacionalt
Quem se bene-
ficiou dos
seusjatinhos, em-
présti-
mos e
aparta-
men-
tos €
qual foi a
retribuicio por

5

|

tamanha gentileza? L, mais im
portanie: Naya € exceqdo ou re
gral Quanlos Nayasexistem? On
de cstio? Quem se beneficia dk
stsa existéncial Quantos cidaddor
sofrem com suas maracutaras? ¢

Ou seja, depois de PC Fariag
Jodo Alves e Ronivon Santiago,
quandovamos deixardenos pre
ocupar com as encarna¢oes do
mal ¢ passar a questionar v ame
biente que lhes dé espaco pars
operar? Jd estd mails do que na
horade parar com a obsessio pog
sangue e chegar ao cerne ds
quesido, ao cancer que come 4
nagio por meio-de suas metdsta-
ses nas formas de corrupcdo, im-

punidade, malandragem, coniy

vénciaete,, etc,

Enquanto nos ocupamos com
um Naya, milhares (milhoes,
quem sabe?) como ele vivem,
proliferam e se reproduzem,
Agregam-se em conchavo ¢, sub
o manio da complacéncia coleti-
va, formam as pilastras “civilida-
de brasileira”. Como o Palace es-
t4 {va) ai pra mostrar, um dia a
casacai.

Guitave loschpe, 2%, € escritor ¢ estuda ad-
ministragdo na Whartgn School  cidncia poli
lica na University of Peansyivania, EUA. e
mail: fala_bagual@geocitias.com

Folhateen | 16/03 /9§
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Tao preocupa.nte quanto 05 |
problemas- nacionais ¢ a maneira
como sao enfrentados pelos’ 8O ¥
- vernantes. s Questdes ‘graves, ques £
merecem  tratamento profundo® ¢
- amplo debate nacional e umade:...
‘monstracio. de unidade de todasp—
as forgas que ainda preservam selty, *
~ senso de humanidade, sio, mfehz-
- mente, atravessadas por pirotec-,,
nia paliativa, acoes demagdgicase, .-
ataques a organizactes que tém
sustentado a luta pela cidadania.” ; .~
Todos os detentores de mandato,, nrer.
popular deveriam -ler-ou reler, 0.5,
.. cldssico'de ]osué de Castro, Geo—d;b
grafia da Fome”. Feito hé meio sé-u, ey
culo, sua andlise permanece- es,,,m
sencial para quem ousa identificar, -
na fome.o retrato fiel da tragédia.. .
histérica que as desxgualdades doa -
Brasil tém produzido. Seria imi-
portante ler e refletir, sem direitoa, | 5
esquecimentos, j4 que.se costuma. P
esquecer até do que se escrevenn. i ,f,‘
A polémica reinstalada da‘seca . ;;
do Nordeste deixa no ar a suspeita; ;
de que se desenha um atentado 2.1,
bom senso, um mascaramento do. .,
drama endémico de nosso. pa{s,,f
com forte sabor eleitoreiro,’ unh--;,..‘
zando-se do sofrimento de nosso, .
povo —seja dos que passam fome,., .
seja dos que verdadeiramente se; . ..
solidarizam com osfamintos. = - 4

PR N
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O apelo patético ge PHU para
que 2 sociedade ndo permita “uso.
eleitoral ou financeiro” dos re- ..
cursos que serao liberados parece. .
a cronica de um crime anunciado,

a ser cometido pelos aliados desua.

.candidatura i reeleicio.

O minimo que se esperava do

' presxdente era manter um pouco ar

sua dimensao de socidlogo. Sobre—u
tudo de uma sociologia nacional’”

farta em exemplos de compromis-’+
so da intelectualidade com o des--
vendamento e a superacdo das ca-
tdstrofes sociais que perturbam o .

 povo brasileiro hd 500 anoseque o'
~Real ndo é capaz de maquiar. Além
. do exemplo literdrio de Castro, o

exemplo prético de Betinho. -

-

Em matéria de combate a fome,:

o governo FHC é um retrocesso a0

coronelismo. Todo o trabalho fei- ™

“to por Betinho foi indecorosa--

mente desmantelado. Em vez de
contemplar e atrair 4 participa¢do ,,
as ONGs, FHC parece ter como es- ¢
porte ataca-las, como faz repetida- .
mente com a CNBB eo MST. B

Nido podemos aceitar como '

‘natural” que pessoas morram - s
de fome. Medidas precisam ser to-"
madas urgentemente, e todo es-
forco emergencial ¢ vilido. Mas
nao devemos deixar que a fome sel ¢
torne uma novela em capitulos, ;'
reprisada todos os dias.

Ocorre que a geografia da fome .
estd submetida a geograﬁa do po-
der. O sociflogo. estd refém da -
operaciode sua propriareeleicdo. ..

O apelo sincero e responsdvel....:
que todos tém a obrigacio de fazer ; ., -
deve superar o imediato e vislum- ... _
brar o amanh&. Deve superar o ca-...
lenddrio eleitoral e apontar para. .
uma nova arquitetura do pais, na
gualtodossejam cidadaos.

Aslete Sampalo, 47, médica sanitarista, é wi- 7'
ce-governadora do Distrito Federal pelo RY

Folle di SP., Y]398
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Desonestidade explicita

CLOVIS ROSS

Sao Pauio — A Secretaria de Imteli-
géncia da Presidéicia acaba de desco-
brir o dbvio: 0 demdnio ndo é o MST
{Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem Terra), mas u fome.

E a tnica conclusdo cabivel depais
gue inqueritos da Policia Federal,
compilados pela inteligéncia palacia-
na, demonstraram gue o MST ndo te-
ve 0 menor envolvimento em 80% dos
saques efetuados no Nordeste.

Com isso, fica claro que o governo
praticou cenas explicitas de desonesti-
dade politica ao satanizar o MST.
Tentou passar a impressdo de que a
raiz do problema estd na agao supos-
tamente subversiva dos semi-terra e,
por extensdo, de seu parente politico,
o PT.

Nao estd, Estd, ciclicamente, na seca,
Gue leva & fome, Estd, estruturalmen-
te, na miséria crénica de uma ponde-
rdvel fatia de brasileiros, mais disse-
minada, como é obvio, nas regides
mais atrasadas, caso 4o Nordeste,

Ou, posto de oulra forma, ainda que
fossemr presos todos os lideres do MST
e, até, todos os scus militantes, o pro-
blema continuaria rigorosamente de
mesmo tamaniio.

De certa forma, o governo FHC aca-
ba reproduzindo o comportamento do
regime militgr, que, a cerig altura,
censurou o noticidrio sobre um surto
de mening ite em Sdo Paulo, comeo se
fosse possivel acabar com a doenga a
golpes da tesoura dos censores, em vez
de fazé-lo via tratamento ¢ prevengao.

Vale 0 mesmo para a seca e os sa-
ques. Qu algum governo finalmente
encara de frente o problema, jd secu-
tar, e trata de irrigar as terras dridas
(0 que € possivel fazer, como demons-
trou recente reportagem desta Folha)
ou a seca se repetird e, com ela, virdo
05 saques. Afinal, qual é o pai ou a
mae que, vendo o filhe se contorcendo
de fome, ndo ird até os ultimos limites
para tratar de ao menos aplacar a sua
dor?

Mas ir 4 raiz do problema ¢ bem
mais dificil, embora bem mais hones-
to, do que culpar os adversdrios,
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H4 pelo menos dms aspectos acon

‘siderar a respexto da’ mformagao dx-
Vulgada por‘esta Fotha sobre os sat
ques, reg;strados no N ordeste mos-’

trando que.o MST (Mowmento dos

rabaihadores _Rurais Sem; Z[‘ema} -

nioteve pammpagao em 80% deies.
-+ Primejro aspecto: 0, fato dea maio- .

ria. dos: saques :ndo: Ler.udo envolvx-

-mento do MSTj: ¢lo menos segundo ;
FP gundo ‘dica .que 0 governo federal estava in-

:', formado ‘desde setembm de g7 da
gravxdade do probiema. .

‘relatérios’ sxgﬂosos ‘da Policia Fede-
ralj¥ngo” -absolve completamente o

‘movimento, mas ténua stas’culpas.
Embora continue sendo’ condendvel . ..
estimular o crime ——e saque € cri-.
me—, o fato € que 0 MST:nfo pode

ser acusado de responsavel pxmcxpal

pelo quetem ocorrido no Nordeste, -
Pode, sim,- ser. acusado de tentar -

multiplicar o impacto de atos do gé-
nero; .a0: promover, por exemplo; a -

invasdo de agéncias banc4rias no Pa- .
rand, um Estado muzto dxstante do

epicentroda crisedomomento. ¥

Maso. fato de o MST incentivar tals _

agoes nao 1senta 0 govemo de sua

parcela de responsablhdade nos epi- .

s6dios..Se a maioria dos saques, co-
mo indica o relatdrio, da prdpria Poh-

Folfo -d €. S

. cxa Federal teve 2 fome como com-

bustivel bdsico, pax:ec:e evidente que,

's€ 0 governo tivesse sido mais 4gil -

-em agdes preventivas, o problema te-

na sido pelo menos atenuado.

. Vale lembrar que outro relatério; da
Secretana de Inteligéncia, revelade

‘ hé duas semanas pelo general Alber-

o Cardoso, chefe da Casa Militar, in-

-+ A omiss3o governamental acabou
. por criar uma situagdo de desespero,

0’ que, de resto, estd retratado na re-

- portagem de Elio Gaspari também

divulgada ontem pela Folha. O de-
sespero, sabidamente, fornece o cal-
~ do de cultura ideal para agdes i mar-
- gem da lei, como os saques, que, por
sua vez, 0 MST, e também a CUT,
vém -tratandc de insttumentalizar
politicamente. Entre. a omissdo do
" governo e o oportunismo do MST, a
populagio fica deserdada, refém das
conseguéncias de uma e de outre. O
que sG pode causar apreensio.
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