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RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo discutir a questio da individualidade na
aquisi¢io da escrita e do papel do outro na constitui¢io dessa individualidade. Para isto,
tomaram-se como dados, constituindo-se um corpus longitudinal, textos escritos por um sujeito
nos momentos iniciais de aprendizado de uma representaciio escrita para a linguagem verbal. Os
textos escolhidos para serem analisados foram aqueles em que poderiam ser encontradas, de
alguma forma, tentativas de argumentaciio. A razio principal desta escolha se deve ao fate de
estes textos, nos momentos iniciais de escrita de alunos do ensino fundamental, nio serem muito
trabalhados pela escola, pelo menos comparando-os ao trabalhe realizado com os textos do tipe
narrativo-literario, lidos e produzidos, freqiientemente, neste momento. O exame do corpus foi
de cunho qualitativo, interessando, especialmente, a andlise do dado singular, capaz de iluminar
aspectos muito particulares de certos processos, como os de aquisicio da escrita e constituicgio do
estilo. Fundamentado numa concepg¢io socio-historica de linguagem, concebendo o estilo como
marca de trabalho do sujeito, refletindo um processo de escolhas, e entendendo a enunciacio
como um processo, essencialmente, interlocutivo, em que hid producic de linguagem e
constituicio de sujeitos, tentou-se, basicamente, refletir sobre o papel da escolarizagio formal na

constitui¢iio da individualidade ou de uma autonomia na hora de o sujeito escrever um texto.

Palavras-chave: Escrita, Estilo, Discurso argumentativo.



Individualidade e escolarizacio: estilos em conflito. Andlise de

dados singulares

1- Introducio

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa, realizada no dmbito do Projeto Integrado/CNPq
“Subjetividade, Alteridade e Construgfo do Estilo™, em que investiguei dados da escrita de um sujeito®.
Esta produ¢dio escrita, coletada naturalisticamente, forma urmn corpus longitudinal, parte dos corpora
longitudinais pertencentes ao banco de dados do Projeto de Aquisi¢dio da Linguagem Escrita (doravante
PALE) do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Procurei, a partir desse corpus, refletir sobre aquisi¢do da escrita ;3 constitui¢do de estilo,
pensando a linguagem conforme Geraldi (1991; 1995), o estilo conforme Possenti (1988) e Granger
(1968) e a enunciagdo conforme Bakhtin (1992a; 1992b). Neste sentido, selecionei um conjunto de
textos, dentro de uma perspectiva longitudinal, privilegiando aqueles, desde as séries iniciais do ensino
fundamental, que me permitissem observar, de algum modo, tentativas de argumentagio. A opgéo por
este tipo de texto se deve ao fato de ele, geralmente, ser pouco explorado nos momentos iniciais de

aquisi¢do da escrita na escola. Nestes instantes, séries iniciais e medianas do ensino fundamental, a

! Este projeto é coordenado pela Profa. Dra. Maria Bernadete Marques Abaurre, do Departamento de Lingiiistica do
IEL/UNICAMP, e tem como pesquisadoras principais as Profas. Dras. Maria Laura T. Mayrink-Sabinson ¢ Raguel Salek
Fiad, do Departamento de Lingistica Aplicada do IEL/UNICAMP.

2LM, o sujeito desta pesquisa, “¢ uma crianga de classe média, filha de professores universitdrios, freqiientadora de escola
particular desde os dois anos e meio, cuja interagdo com a escrita foi acompanhada pela mde/pesquisadora através da



escola privilegia o texto narrativo-literario, como leitura e, também, como produgio de textos. Esta,
pelo menos, parece ser a orientagfio geral. No caso de LM, isso nfo foi diferente: o tipo de texto
narrativo-literario teve maior circulagfio em sala de aula durante todo o ensino fundamental, o que faz
supor, também, um maior trabalho pedagdgico sobre este tipo de texto.

No entanto, a producdo textual de LM nio se resumiu a textos narrativos e/ou descritivos. A
produgdio de textos mais ou menos proximos do tipo de texto dissertativo-argumentativo existiu,
mesmo nas primeiras séries, ainda que esporadicamente. Ha, por exemplo, a produgéo de textos como
os comentarios sobre livros, escritos regularmente durante um periodo da escolaridade do sujeito
investigado. Nestes textos, ha elementos de dissertacdo, tragos de argumentaco, opiniGes, explicagdes,
justificativas, exemplos, toda uma série de recursos discursivos, lingliisticos e textuais, comumente,
encontrados em textos do tipo dissertativo-argumentativo, agenciados por um sujeito - uma crian¢a em
idade escolar - no papel de escritor. Ao longo do trabalho, as razdes da opc¢fio por este tipo de texto
como corpus de analise serdo mais detalhadas. Uma teoria da argumentac@o, também, seré apresentada,
pois ela fundamentard, na verdade, as minhas analises dos textos. A seguir, antes de expdr 0s principais
objetivos e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa realizada, explicitarei as concepgdes de estilo,
enunciacio e argumentaciio que fundam o quadro tedrico deste trabalho, e procuram justificar a

possibilidade de se relacionar teoricamente estilo e aquisi¢io da escrita.

feitura de um digrio gue se estendeu de um aos sete anos e cuja producdio escrita doméstica e escolar vem sendo coletada
desde entdo e fazem parte do Banco de Dados do PI”. (Mayrink-Sabinson, 1997: 119).



1.1- Consideracdes sobre a estilistica tradicional

Em geral, a questdo do estilo na linguagem verbal tem sido vista, discutida e tratada
considerando-se produtos lingiifsticos acabados como fatos de estilo. Isto porque, praticamente, todos
os modelos tedricos tradicionais (Martins, 1989) que surgiram, seja na critica literdria, seja na
lingiiistica, tém em comum a concep¢do de que tanto o sujeito produtor do que consideram fato de
estilo, quanto a linguagem usada por ele, ja estariam previamente constituidos. Deste modo, nem todo
sujeito da linguagem seria capaz de produzir estilo € nem toda linguagem seria apropriada para sua
produgdo. O género literario seria o lugar ideal para observagdo de fatos de estilo. Isto porque, nesse
campo, teriamos um sujeito idealizado, que domina os recursos da lingua, um literato constituido, e
uma lingua também idealizada, a norma culta. Neste sentido, o sujeito seria capaz de explorar o que
chamam de “expressividade” da lingua, lugar de um trabatho estético, com fins bem definidos.

Para Possenti (op. cit.: 137), a intuigio marca o trabalho da critica literaria no que se refere a
estilo. Houve, no entanto, aqueles que tentaram um tratamento da questio com um minimo de
objetividade, pagando o prego da eleicdo de um foco considerado fundamental para os objetivos da
analise.

Estes focos fundamentais foram o awfor, dentro de uma visdo psicologizante do estilo, o
contexto historico e social da obra, numa visdo sociologizante, e a materialidade da obra, no Ambito de
uma visdo formalista do estilo.

Spitzer € o representante tipico da tradigfo psicologizante, compartilhada, por exemplo, por

Mattoso Camara Jr., lingtiista e filélogo portugués que lecionou no Brasil. Para Spitzer, a linguagem ou
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o estilo de um autor expressaria seu estado de espirito. Neste sentido, um estado de espirito alterado
(“emocionado™) seria capaz de expressar-se com estilo. Obviamente, os dados que se prestavam a esses
exames, encontrados nos livros de Spitzer, sdo os da literatura. E, no final das contas, o que
efetivamente interessava a esse critico literario era o autor. Dai tentar-se descobrir tragos da
personalidade do mesmo: uma certa tenséo, em Rabelais, entre o real e o irreal, entre a comédia e o
horror, entre a utopia e o naturalismo, para usar o exemplo colocado por Possenti (id.: 138).

Camara Jr. (1962: 53-6), explicitamente, aponta o literato como o sujeito préprio do estilo, sendo
apenas ele capaz de usar a linguagem com razdes estéticas. Mattoso problematiza a tendéncia em se
enfatizar “o conjunto de tragos individuais em confronto com o uso coletivo™. Dentro desta perspectiva,
Mattoso critica a disjuncdo entre lingua e estilo, a partir da conjugacdo entre os conceitos de parole e
estilo. Critica, ainda, a visfo de discurso como a defini¢do de um ego que se insubordina contra os
moldes coletivos da expressdo lingiiistica. Para ele, a lingua pauta o ato lingiiistico de toda a
coletividade. Porém, ao mesmo tempo, da espagos para o surgimento de uma lingua pessoal, um
idioleto.

Com o propdsito, pois, de romper com a nogéo de estilo como insubordina¢io aos moldes
lingiiisticos coletivos, Mattoso propde 0 seu tratamento com base nas fungbes (representacional,
expressiva e apelativa) da linguagem, segundo Biihler (1967).

Seguindo o raciocinio biihleriano, o intelecto (fungfo representacional da linguagem) limitaria o
individuo, cerceando-lhe, € a emocdo que o envolve, que o afeta. Tornar-se-ia dificil a expressio do
mundo emocional através da funcéo intelectiva ou representacional da linguagem. O sujeito precisaria,
pois, distanciar-se do plano representacional, mais objetivo, para encontrar a expresso e o apelo no
nivel emotivo (funcBes expressiva e apelativa), espaco subjetivo, consubstanciagdio de uma

personalidade afetada emocionalmente e capaz de afetar o outro através de sua linguagem. Essa
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linguagem, por sua vez, ndo faz parte da norma da coletividade, o sistema abstrato, pois ja sofreu uma
deformacio estilistica, “a fim de pé-la [a lingua] a servigo da exterioridade dos nossos sentimentos ou
da nossa atuacdo sobre os sentimentos alheios.” (Cémara Jr., op. cit.: 53-6)

A aproximagdo entre as concepgdes de estilo de Mattoso Camara Jr. e dos spitzerianos €
inevitavel. O fator emocional ¢ sua relagfo direta com o campo expressivo constitui, em ambas as
concepedes, o start estilistico, seu impulso fundamental. Além disso, do mesmo modo que o raciocinio

psicologizante, a delimita¢o do conceito de estilo, em Mattoso Cémara, postula uma higienizagéo dos

sujeitos capazes de produzir estilo. Para o autor (id., ibid.),

o estilo é a consubstancia¢do de um esforco para uma alma exprimir os seus
sentimentos através dos esquemas intelectivos da lingua (...) € natural que se torne
especialmente vivido no literato um artista que faz da lingua a matéria-prima da

manifestacdo da sua “inspiragdo”, isto é, do sopro de emogdo e interpretag¢do sensorial

que o universo nele desperta.

O literato, deste modo, € quem vive a fazer da lingua sua matéria-prima, a fim de manifestar sua
inspiragdio, seu insight diante do que a realidade nele desperta. Ele € o ser natural de criagio estilistica.
A natureza do estilo estaria, pois, num trabalho realizado por poucos, sujeifos-ourives capazes de
esmerilhar a lingua, de agir sobre o intelecto, com propésitos bem definidos.

Nesta mesma linha de pensamento se encontra Monteiro (1991). O epicentro do trabalho de
Monteiro é o conceito de expressividade, que seria o diferencial entre o estilo e as outras atividades
Jingilifsticas. Seu interesse estd no sujeito capaz de usar a linguagem com expressividade. Para
caracterizar esse sujeito, o autor recorre a principios vagos, como conotfagdo e poeticidade, capazes de

fundar, segundo ele, os limites da estilistica: “Cremos... que a caracteristica fundamental da
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expressividade reside na énfase, na forca de persuadir ou transmitir os conteudos desejados, na
capacidade apelativa, no poder de gerar elementos evocatérios ou conotagbes.”

Ainda que ele adimita que (id.: 15)

i) a antinomia norma e desvio nem sempre estabelece uma correspondéncia biunivoca com
gramatica e estilo: ha desvios de nula expressividade e ha desvios que s6 podem ser definidos
como expressivos em relagdo a determinado tipo de norma;

ii) existem clementos estilisticos que ndo se caracterizam como desvios, mas apenas como
possibilidade de escolha dentro da propria norma,

o importante, para ele (id.; ibid.), € que,

na realidade, quando se fala em desvio expressivo, pretende-se real¢ar o aspecto de
criatividade exercido sobre a linguagem. O escritor deve permanentemente estar
imbuido desse esforco de recriagdo em todos os niveis, mas as vezes ele alcanca a mais

alta expressividade sem ferir as regras do cédigo.

Segundo Monteiro (op. cit.), o estilo poderia ser compreendido em fun¢io de dois processos: ©
de escolhas e o de desvios. O autor parece, no entanto, nao admitir muito o estilo como escolhas. Eo
estilo concebido como desvio da norma que fundamenta sua reflexfio tedrica. Conceituando norma
como conjunto de habitos, construgdes ou usos da maioria da populagdo, em termos de fatos
lingiiisticos (recursos expressivos), o autor define os desvios como as alteragbes ou variacdes havidas
por desconhecimento da norma ou por intuito expressivo.

E aqui que se promove a cis@io entre os sujeitos capazes de usar a linguagem adequadamente, e,

dentre esses, aqueles, em quantidade minima (raridade), capazes de ir além de um uso adequado, ou



seja, capazes de usar sofisticadamente a lingua, e aqueles sujeitos que, por desconhecerem a norma, sdo
incapazes de usar a lingua com objetivos expressivos.

E o proprio Monteiro (id.: 13) quem afirma: “E oportuno insistir em que 56 € estilistico o desvio
gue estd carregado de efeitos expressivos. Quando resulta simplesmente do pouco dominio lingiiistico,
ndo hd geralmente aspectos conotativos a explorar.” Para o autor, € possivel que certas palavras ou
expressdes tenham mais capacidade evocatéria do que outras. Neste ponto, Monteiro apela para
principios vagos como, por exemplo, o de poeticidade. Seu argumento € que “palavras sinbnimas”
como oceano, mar, pélago, etc. teriam niveis diferentes de poeticidade. Ao mesmo tempo, ele diz que
ndo ousa correr o risco de uma conclusdo precipitada, atribuindo valores expressivos aos vocabulos
enquanto formas (id.: 18). O método estilistico, para o autor, tem que recorrer constantemente & nocéo
de contexto. No entanto, como ja dito, esse aspecto nic € explorado. E do contexto que depende
também, conforme o autor (inspirado aqui por Lefebve [1975]), a conotagdo. Isto ndo o impede de
assumir a distingfio entre linguagens conotativa e denotativa. Assumindo essa distingdo, o autor
pressupde a existéncia de um nivel onde a linguagem € univoca, visando apenas & comunicagio mais
clara possivel - seria, por exemplo, o caso da linguagem cientifica, enquanto modelo, para o autor, de
grau zero de discurso.

O pecado de Monteiro parece ser ¢ mesmo de muitos outros tedricos que se debrucam sobre as
questbes que suscitam o tema estilo: a elei¢do do género de discurso literario como “0” género do
estilo. Ainda que (e isto ¢ interessante) admita a existéncia de estilo em varios niveis da atividade
lingtiistica, Monteiro restringe sua analise ao discurso literdrio, falando em estilo de um conto, de um
romance, em principios que distinguiriam, em esséncia, os movimentos literarios, em estilo de uma
obra, etc. Isto, apesar de admitir como restrita a aplicagfio do conceito de estilo a atividades individuais

com fins literdrios e entender que, numa obra, poucos seriam os tragos inconfundiveis que
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identificariam o autor. O tedrico considera, ainda, que, dos aspectos que determinam uma obra, muitos
fatores deveriam ser levados em conta, como as influéncias do meio, da época, da estrutura lingiiistica,
etc. Mesmo que aborde a questdo do contexto (de produgfo de linguagem e de estilo), sua abordagem &
muito tangencial. Seu interesse, de fato, estad no sujeito capaz de produzir estilo (linguagem com
expressividade). Para conseguir caracterizar esse sujeito € que o tedrico recorrera a certos principios,
capazes de fundar os limites da estilistica. Delimitar o campo da estilistica torna-se, assim, uma forma
de “higienizar” os sujeitos do estilo.

De modo semelhante & Cimara Jr., dentro de uma perspectiva psicolégica do estilo, Monteiro
baseia sua andlise numa concepgdo funcional da linguagem, em que a funcio expressiva,
diferentemente da funglo representacional, constituiria o campo de atuagdo do estilo: a capacidade de
produzir linguagem com estilo estaria diretamente relacionada a capacidade do usuario de produzir
linguagem com expressividade.

Para Possenti (op. cit.), os fundamentos da teoria psicologizante, fundada por Spitzer, e seguida
por Mattoso e Monteiro, néo fornecem muita seguranca ao analista, dada a aleatoriedade presente em
sua proposta de trabalho: “ndo se pode dizer jamais que tal ocorréncia lingiiistica significa
determinado trago ou estado de dnimo.”(1d.: 139). Segundo o lingiiista, os instrumentos explicitos de
analise, fornecidos ou sugeridos por Léo Spitzer, sdo deficientes, fazendo tal analise depender
sobremaneira da intuico e da interpretacio do analista.

Numa outra perspectiva esta o modelo sociologizante que, segundo Possenti, relaciona o estilo a
condigdes socio-histéricas de produgo de uma obra. Auerbach protagonizou as discussdes neste
sentido (1971). Para Possenti (id.: 141), no modelo proposto por Auerbach, “estilo tem menos a ver

com lingua do que com a totalidade dos elementos que tém direito a serem representados numa obra.”
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Ao mesmo tempo, o lingiista (id.: 142) percebe uma vantagem nesse modelo: “é que felef obriga a
considerar a obra como discurso, e a relagdo entre autor e leitor como uma relagdo de interlocugdo.”
Mas Possenti ndo o vé como um método seguro para andlise do estilo, pelo menos para um
lingiiista que trabalhe com um minimo de rigor metodologico.
Uma terceira maneira de tratar o estilo teria nascido nos anos trinta, no chamado Circulo

Lingiiistico de Praga. A forma, desde a palavra até o texto, nesta tendéncia, € o cerne da questdo. De

acordo com Possenti (id.: 143), tem-se a seguinte tese:

de alguma maneira, trata-se de tomar um texto como universo, como totalidade, e
verificar suas leis de organizacdo, sua propria estrutura. No horizonte, como termo de

comparagdo, esta a linguagem usual. A diferenca entre as duas linguagens é

produtora de efeitos de sentido.

Segundo Possenti, ap6s discutir o modelo proposto por Eco (1971) para a estéfica, seus
principios e fundamentos, os formalistas tentam descobrir na forma “um reforco, uma reduplicagéo, um
simile do contettdo.” (1d.: 147).

Possenti considera impossiveis para ele, enquanto lingiiista, lidar com as concepgdes de estilo
spitzeriana e auerbachiana, centradas nos aspectos psicologicos ou sociologicos, respectivamente, de
uma obra. Para o autor, o tratamento formalista, segundo ¢ qual o estilo gera mensagens estéticas,
aparenta-se 4 concepgdo de estilo com a qual ele pretende trabalhar - um lingiiista preocupado com
analise do discurso -, e que foi esbogada por Granger (1968).

O reforgo do contetido pela forma fundamentaria a idéia formalista de que Possenti se serve para
relacionar forma e contetido ao trabalho estilistico. Este trabalho seria realizado pelas formas

vocabulares, lexicais, sintaticas, textuais, e muitas outras, refor¢cando sentidos e significa¢Ges, como o
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fazem, nos exemplos dados por Possenti, Rosa, Drummond, Rubem Fonseca, entre outros. A literatura
fornece muitos exemplos deste tipo de trabalho lingiiistico, mas ele ¢ realizado, também,
cotidianamente, por sujeitos diversos, em situacdes variadas. O estilo, desta forma, nfo se limita, de
fato, ao campo literdrio ou artistico. Nas diferentes situagdes de uso da linguagem, existe estilo, na
forma de um trabalho individual.

A concepgdo de estilo grangeriana vem complementar a base da reflexfo sobre estilo realizada
por Possenti. O principio fundamental € o estilo como marca de trabalho do syjeito na linguagem. Este
trabalho existiria nos diversos processos de escolha existentes no uso de recursos expressivos da lingua
para a produgdo de discursos. Granger, no estudo da estruturagio da linguagem nas ciencias exatas,
fisica e matematica, mais especificamente, procura mostrar que, mesmo nesse campo dito “fechado”, a
subjetividade existe, porque ha escolhas. E neste sentido que o “individual permanece no horizonte da
ciéncia... como o lado negativo das estruturas” (Granger, op. cit.: 22). A principal marca de trabalho do
sujeito na linguagem € a escolha, ¢, para Possenti, este critério define estilo; a escolha consistiria na
principal manifestacdo de individualidade de um sujeito. A marca de trabalho poderia ser verificada nas
ciéncias exatas, por exemplo, nos casos de mudangas estruturais. Ao se comparar estruturas diferentes,
deparar-se-4 com as marcas de trabalho nos percalgos, nos progressos, nas mudangas de diregéo, enfim,
ocorridas com o uso da linguagem pelo sujeito, mesmo no A4mbito da atividade cientifica. Seriam as

diferentes modalidades de referéncia a um mesmo fen6meno.

Conforme Possenti (id.: 157 - énfase do autor),

se é verdade que hd escolha e que esta escolha representa também o trabalho do

‘usudrio’ da linguagem onde a estrutura mais parece necessdria (...), a fortiori hd
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escolha para trabalhar com um sistema de estrutura¢do da realidade que ndo é

estruturado, no sentido técnico, como é a lingua natural...

No ambito do presente trabalho, o estilo sera concebido & maneira de Granger e de Possenti,
dada a concepcio de linguagem que o sustenta. Esta concepglio de linguagem difere, profundamente,
das concepgdes que sempre acompanharam a estilistica tradicional (Martins, 1989). Parto, assim, da
natureza soOcio-historica da relagio sujeito-linguagem. Conforme Abaurre et alii (1997: 02), a
linguagem aqui € vista como lugar de interacdo humana, de interlocucio: “Tomada como atividade,
como trabalho, a linguagem, ao mesmo tempo que constitui os polos da subjetividade e da alteridade, ¢
também constantemente modificada pelo sujeito, que sobre ela atua.”

Interessa-me, assim, a relacdo eu-outro na linguagem. O estilo teria a ver diretamente com essa
relagdo.

Com essa assungdo, e dado que minhas questdes nio sdo as mesmas colocadas por tedricos
especialmente voltados para o campo da literatura, baseio-me no ponto de vista sobre estilo de Granger

(1968) e Possenti (1988), segundo o qual o traco constitutivo do estilo € a escolha.

1.2- Granger, Possenti e o estilo sob o ponto de vista filoséfico

Granger (op.cit.: 13) vislumbra um reencontro com o aristotelismo, enquanto filosofia dindmica

das estruturas, porém liberto de seus paradigmas biolégicos e independente de uma ontologia.
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Trabalho, para o autor, é uma certa maneira de relacionar, suscitando-os, uma forma® e um
contetido. Ele define pratica como sendo “a atividade considerada com seu contexto complexo e, em
particular, com as condi¢des sociais que lhe dao significado num mundo efetivamente vivido”. (id.:
14). O trabalho seria uma das estrutﬁras da pré,ticé, talvez, segundo ele, a sua estrutura constitutiva.. A
atividade prética, dentro desse quadro, objetiva-s¢ em obras: a obra do matematico, a organizacdo da
linguagem. Para Granger (id.: 15), “as relacdes de forma a contendo ai se apresentam de tal modo que
o observador superficial poderia pensar que s6 subsistem “formas” sem “matérias”, sem conteiido
verdadeiro”. Segundo ele, foi dai que a distingiio entre o trabalho manual e os trabalhos do espirito
pdde assumir diversas modalidades segundo os tempos e os costumes.

Granger pretende apreender o individual € para isso ele toma a obra, enquanto atividade pratica.
Para ele, € nessa atividade que o individuo pode ser apreendido. Definindo estilo como “modalidade de
integragdo do individual num processo concreto que é trabalho”, o autor pretende fazer uma reflexio
filosofica a esse respeito. Dois termos chamam a aten¢fio nessa definicdo de estilo. Em primeiro lugar,
integragdio. Em segundo, processo. O individuo integrado num processo concreto que € trabalho. Para
Granger, todas as formas de prética (toda atividade pratica tem por fim uma obra) apresentam em sua
esséncia a modalidade do estilo, ou seja, o individuo se integrando no processo concreto de trabalhar
certos tipos de relagdes entre forma e contetido. No caso das ciéncias, para Granger, o individuo se
opde as estruturas. Ele exemplifica com o caso da Lingiiistica que, tomando como dado um fragmento
da cadeia falada pronunciada por um locutor, considera ndo pertinente para a sua descricéo da lingua

(enquanto sistema) mil tragos que sobrecarregariam a mensagem, individualizando-a. Haveria estilo ai

* Segundo Possenti (id.: 171), “uma forma ndo espelha, nio reflete, nem por outro lado, cria um contetido: ela o suscita, o
Jfaz aparecer. (..} A idéia é que nenhum dos dois elementos preexiste a outro, rem é a coisa natural.” [énfase do autor]
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se esses tragos ndo aparecessem distribuidos de modo totalmente aleatorio e se em seu tratamento se
esbocassem certas consténcias.

Granger entende que uma tal concepglio de estilo faz ressaltar naturalmente o caréter
essencialmente relativo da individuagdo, mas mesmo assim ele tenta fomar operante tal concepgio.

Granger admite que diretamente € muito dificil perceber estilo numa obra padronizada, como os
produtos da industria. Mas, segundo ele (id.: 18), esses objetos podem testemunhar um estilo num outro
nivel, “numa zona nitidamente delimitada no inferior da escala das oposi¢bes sucessivas forma-
matéria”. Nesse sentido, urna modalidade estilistica seria a propria assungdo de estereotipia do objeto

industrial.

Enquanto para o obra de arte e mesmo para o produto artesanal, a individuacio é
procurada ou aceita em todos os niveis, para o produto industrial ela é, na medida do
possivel, rejeitada em niveis elementares da percepgdo imediata das formas visuais e
da textura do material. O mais aperfeicoado tratamento industrial caracteriza-se
exatamente pelo banimento de toda redunddncia (...). Estamos autorizados, sem
duvida, a ver aqui a consegiiéncia de uma penetragdo, particularmente bem sucedida,

do pensamento formal na prdtica (...). (id. ibid.)

Granger aborda a questdo com a idéia de niveis estruturais. Se, na indistria, hd uma tendéncia
ao apagamento do individuo em seu trabalho, em sua criagio, em varios niveis (tanto que foi preciso
vislumbrar um nivel inferior estruturalmente para se poder falar em estilo), na arte, a individuacio ¢é
possivel ser encontrada em quase todos os niveis.

Para Granger (id.: 20), quando um individuo demonstra preferir uma estrutura a outra encontra-

se ai uma tomada de posicio estilistica. O conceito de estilo que ele defende estd ligado ao uso, &
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pratica (de ou com objetos, que podem ser simbolicos): “foda prdtica, com efeito, comporta um estilo e
o estilo é inseparavel de uma pratica.” O autor alerta que, apesar de ter usado a expressio fatos de

estilo, conforme a sua concep¢do, o estilo ndo se reduz precisamente aos fatos. O estilo teria a ver

essencialmente com significagdes:

uma vez que o fate de estilo nasce, por assim dizer, do contato das estruturas,
funcionando como projetos, e de uma situacdo vivida como dado de um ato possivel, é

inseparavel, por natureza, de uma significacdo: é o fato significative por exceléncia

ou, se se quiser, o fazer propriamente humano.

Granger pretende refletir sobre a possibilidade de uma estilistica da pratica cientifica, um
primeiro passo na dire¢do de uma estilistica geral. Para ele (id.: 22), o individual existe no horizonte da
ciéncia, ainda que ela deseje ser impessoal: “Se ¢ verdade que ndo ha ciéncia puramente especulativa e
que ltodo processo de estruturagdo estd associado a wma atividade prdtica, o individual aparece
necessariamente de inicio, como o lado negativo das estruturas.”. Para o filésofo, se um individuo teve
oportunidade de usar dois modos de estrutura¢fio de uma realidade €, com o passar do tempo, preferiu
usar apenas um desses modos, haveria ai uma tomada de posi¢io estilistica. Essa atividade®, esse
trabatho, ndo sendo nem aleatério nem esporédico, poderia ser revelador, conforme coloca o autor (id:
23), “do jogo sutil da forma e do contevido que ai se revela.”.

Na ciéncia, um campo de a¢do humana relativamente mais fechado, menos propicio a
individuacdo, o exercicio da preferéncia € constrangido. Ainda assim, apesar desse constrangimento,

observam-se escolhas, preferéncias em termos de estruturacio de uma realidade.
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O processo de escolha ¢ assumido, entdo, no interior desse quadro tedrico, ao qual me filio,
como constitutivo do estilo. Para Possenti (id.: 169) ¢ devido a individuagio como fruto do trabalho
que um individuo se torna sujeito: “E em oposi¢do ao vivido que a estrutura é construida e,
inversamente, é pela oposicdo a estrutura que o estilo se constitui (‘o individual s6 pode ser definido
por oposigdo as estruturas’ [Granger, op. cit.: 17]).” De acordo com Possenti e Granger, o estilo
produz a individuago de uma obra pela presenca de elementos n3o-pertinentes. Esses elementos sdo
redundantes, em relagfo a linguagem em que estio vinculados. Para Granger (id.: 17), “na medida em
que esta redﬁnddncia ndo aparega distribuida de modo totalmente aleatorio e, em seu tratamento se
eshocem certas constancias, ha estilo.”

O estilo processaria uma certa relacfo entre forma e contetido, geralmente, a forma refor¢ando o
conteuido. Granger exige uma nédo-casualidade para se falar em estilo. Para ele, a redundéncia é relativa
a um nivel de estruturacdo: os objetos estereotipados, por exemplo, testernunham o estilo num nivel de
uniformidade, assumindo-se a estereotipia como norma. Segundo Possenti, para a consubstanciagio do
processo de escolha, ou seja, da atividade estilistica propriamente dita, seriam necessdrias duas
condi¢Bes basicas: a existéncia de multiplos recursos expressivos (variabilidade lingiiistica) e a
presenca de um sujeito capaz de fazer escolhas. Essas condigSes teriam surgido das reflexdes de
Possenti (op. cit.) a partir da nog¢do de repertério, defendida pela sociolingiiistica (de Hymes, Fishman,
Gumperz).

Visto dessa forma, o estilo revela a manifestacdo da subjetividade nas preferéncias lingiiistico-
discursivas de um sujeito. Mas quando haveria estilo efetivamente? Segundo Possenti, em um outro

texto (1993: 203), ha estilo se € quando ha marca de trabalho do sujeito na linguagem. Essas marcas

+ Para Possenti (id.: 172), “a nogdo de arividade é mais diretamente #til para explicar a atuagdo Fingiifstica de um falante,
sujeito a coergfes sociais concretas, que poderemos chamar de condigdes de producdo. Uma das condigdes desta



poderiam ser encontradas mesmo nos textos iniciais, as primeiras produgdes textuais escritas de um
sujeito (e mesmo antes disso) e poderiam revelar um estilo individual em construgio.

No XI. Semindrio do GEL — Grupo de Estudos Lingiiisticos do Estado de S&o Paulo - , em
1992, Possenti debateu junto as pesquisadoras do Projeto Integrado “A relevancia tedrica dos dados
singulares na aquisicdo da linguagem escrita”, M. B. M. Abaurre, R. S. Fiad e M. L. T. Mayrink-
Sabinson (atualmente essas pesquisadoras desenvolvem o Projeto Integrado “Subjetividade, Alteridade
e Construcio do Estilo”), durante o Grupo de Trabalho “O papel do individual na construgio da
sisternaticidade: reflexdes sobre aquisicdo da representagio escrita da linguagem” e defendeu o ponto
de vista segundo o qual, dada a concepg¢io de estilo como marca de trabalho, € possivel de fato tomar
alguns indicios encontrados na escrita inicial como reveladores de um estilo em construcdo.

Determinadas escolhas feitas pelo sujeito poderiam se consolidar como preferéncias temporarias ou

mesmo definitivas, a mivel estrutural (léxico-gramatical) ou tematico.

1.2.1- Estilo em construcio

Dentro desta perspectiva, concebendo o estilo conforme Granger ¢ Possenti, e no 4mbito de uma
visio de linguagem socio-histérica, segundo a qual a interagfio entre sujeitos, a dialogia, sdo pontos de
partida, acreditei na possibilidade de encontrar marcas de trabalho de escolhas do sujeito na linguagem,
mesmo esse sujeito sendo um aprendiz da escrita. Essas marcas forneceriam pistas capazes de indiciar
processos estilisticos, escolhas de um sujeito histérico na linguagem, o que tornaria possivel uma

melhor visualizag@o das relagdes que se estabelecem entre sujeito e linguagem. Em Possenti (id.: 158),

produgfio individual é, evidertemente, a lingua, que ele agencia concretamente durante seu trabalho.”
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se o locutor busca, dentre os possiveis, um dos efeitos que quer produzir em detrimento
dos outros, terd que escolher dentre os recursos disponiveis; terd que ‘trabalhar’ a

lingua para obter o efeito que intenta. E nisto que reside o estilo. No como o locutor

constitui seu enunciado para obter o efeito que quer obter.

Estou entendendo aqui que o trabalho na linguagem néo € exclusividade da literatura. Em outros
campos da aclio humana também os sujeitos agem com e sobre a linguagem. HA também agdes da
propria linguagem, conforme aponta Geraldi (1995: 41).

A relagdo sujeito-linguagem, do ponto de vista socio-histérico, € uma relacdio em constante
movimento e constituicfo: o sujeito € a linguagem se constituem. O sujeito em processo de aquisiciio
da escrita nfo possui, claro, experiéncia com essa modalidade lingliistica. Os recursos expressivos
agenciados pelo sujeito que ainda esta aprendendo a lidar com a escrita sdo restritos. Disto nfo se
conclui, no entanto, que ndo haja um repertorio (por mats limitado que seja), a partir do qual escolher e
que o sujeito ndo faga escolhas. Ao contrario, a atividade discursiva, o trabalho na linguagem é
constitutivo do processo.

Ha, pois, nas areas de a¢3o humana (e as interagdes escolares constituem uma dessas &reas),
modos de composigio, estilos estruturais que o sujeito deverd construir. Se num determinade momento
os enunciados escritos por um sujeito particular vdo de encontro aos enunciados tipicos de certas
cadeias/redes, as novas histdrias interativas que esse sujeito realizard tendem a fazer com que seus
proximos enunciados, continuamente, vdo ao encontro dos estilos composicionais, bem como dos
géneros discursivos presentes nesses tipos de interacdes verbais, nesses campos da acfo humana. Os
limites deverdo ser colocados pelo préprio processo interativo, o que ndo quer dizer que o sujeito ndo
tera espagos para deixar sua propria marca. Isso ndo s6 € possivel como ¢ desejavel. O sujeito escolhe.

O sujeito se movimenta no interior das estruturas, trabalhando com elas mas também sobre elas (dado
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que ha algo relativamente estavel). Os limites histéricos devem ser percebidos, mas em conjunto com
as infinitas possibilidades de renova¢io desses limites. Se os usos compdem uma histéria ciue
constrange 0s utentes, sdo esses que constroem a historia dos usos, oscilando, em suas operagdes, entre
o estabilizado e o movedigo.

Entender como possivel a relagdo entre estilo e aquisigdio da escrita, concebendo a linguagem
como lugar de interlocugéio no qual o sujeito age com a linguagem e sobre ela, mas em que também ha
uma aco da propria linguagem, ¢ perceber que o sujeito opera com recursos expressivos, insuficientes
por si s0, agindo discursivamente, constituindo, assim, uma histéria de desenvolvimento da linguagem
escrita. No interior dessa historia, encontraremos marcas do eu e do outro na linguagem. Acredito que,
investigando dados longitudinais, coletados em ambiente natural, usando um paradigma investigatério,
eminentemente, qualitativo, € possivel encontrar indicios de processos de individuacio do sujeito na
linguagem, marcas discursivas, lingliisticas e textuais, que possam revelar escothas preferenciais de um
sujeito historico, ndo-idealizado.

As opgdes desse sujeito podem revelar um sujeito em agio, em relagfo constitutiva com o outro,
buscando no enunciado desse outro a constituicdo do seu enunciado, da sua resposta. Sua produg#o
escrita tem os limites do outro que lhe dd a medida de s1 mesma. O contato com textos escritos revelard
a ele novos modos de estruturacio da linguagem, novos recursos, novas formas de dizer. Somente esse
contato poderd ir desvendando, aos poucos, estilos verbais e construgdes composicionais marcantes dos
enunciados produzidos/realizados no interior de certos campos discursivos. Sem esse contato, o sujeito
ndo se insere numa cadeia comunicativa, nfo torna sua produgio enunciativa mais um elo dessa cadeia,
em sintese, ndo consegue se€ comunicar, j& que ndo tem respostas para seus enunciados; eles nio

espelham outros enunciados pertencentes a uma mesma histéria. De fato, o que acontece com esses
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enunciados, que ndo ecoam, que ndo encontram quaisquer cais de porto para se abrigarem, € que eles
perdem o trilho histérico, descarrilham.

Com base nessas reflexdes, parecem se justificar pesquisas sobre o estilo na aquisicio da
linguagem escrita, investigando-se sujeitos particulares, histéricos, diferentes dos sujeitos virtuais da
psicologia genética (Ferreiro e Teberoski: 1991).

Antes de explicitar quais foram os principais objetivos deste trabalho de pesquisa, bem como os
fundamentos metodologicos usados para atingi-los tratarei dos principios teéricos que embasaram todo
o trabatho. A seguir, exponho a teoria da enunciag@o sobre a qual as minhas reflexdes se assentam. Em

seguida, abordo a teoria da argumentacdo por mim usada na analise dos textos tomados como dados.

1.3- Bakhtin e o trabalho do sujeito na linguagem

No interior de uma concepcio de linguagem socio-histérica, onde a interagio social verbal
ocupa um papel fundante, entendo a aquisicdo da linguagem escrita como um processo no qual a
relagio sujeito-linguagem € desde sempre mediada por um outro, interlocutor presente ou representado.

Para Bakhtin (1992b), as formas de enunciagfio escrita constituem géneros secundarios,
relativamente mais complexos do que os considerados por ele como géneros primérios. Porém, a
patureza de ambos 0s campos genéricos postulados pelo autor é a mesma: ambos sio fendmenos
sociais. Todo e qualquer género de discurso est4, intimamente, relacionado, segundo o autor, a um dado
campo da a¢3o humana. Um determinado género produzina enunciados relativamente tipicos, que

carregariam o estilo do género. Uma esfera da acdo humana marcaria certos tipos de relagbes entre
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sujeitos que nela atuam e interagem verbal e socialmente. Os enunciados produzidos dentro dessa
esfera iriam constituindo, assim, formas de acabamento relativamente tipicas, modos de estruturagio e
de conclusdo de um todo: o todo acabado do enunciado.

A concepgdo de estilo em Bakhtin, dentro de sua teoria da enunciagdo, nfo se restringe nem a
analise das formas linglisticas em si, nem a andlise do cariter psicoldgico do autor textual. Sua
concepegdo é mais ampla, na medida em que entende qué todo e qualquer género de discurso constitui
um estilo préprio de enunciagdo. Seria o que ele chama de estilo funcional. Essa concepcio néo exclui a
possibilidade do estilo individual. Ele acontece, mas ha tipos genéricos que melhor propiciam sua
emergéncia e seu desenvolvimento. O caso tipico € o da literatura. Isso explicaria, em parte, talvez, o
privilégio e a exclusividade dados, até entdo, pela estilistica tradicional, com seus tedricos advindos da
critica literania e da linglistica, principalmente, a esse campo do discurso em suas reflexdes e analises
sobre fatos de estilo.

Se pensarmos conforme Bakhtin, encontrariamos estilos funcionais de enunciados escritos
pertencentes a géneros do discurso secundarios sendo constituidos pelo sujeito que esta aprendendo a

escrever. Entrariam aqui o estilo de uma carta simples, o de um bilhete, o de uma narracdo simples,

entre outros estilos.

Mas como ficaria a questdo do estilo individual?

Vejamos como Bakhtin trata esse ponto. Para ele, em primeiro lugar, todo enunciado verbal,
oral ou escrito, €, em principio, individual. Essa individualidade seria de carater mais geral, refletindo-
se em aspectos superficiais, quase bioldgicos do sujeito que fala. Uma outra individualidade, de carater
mais especifico, que revelaria aspectos mais profundos da relagdo sujeito-linguagem, para ele, ndo
ocorreria, sempre. O enunciado pode ou ndo, segundo o autor, refletir essa individualidade, que poderia

ser caracterizada como um estilo individual. Nem todos os géneros seriam propicios a esse estilo:
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Na maioria dos géneros do discurso (com excec¢do dos géneros artistico-literdrios), o
estilo individual ndo entra na intengdo do enunciado, ndo serve exclusivamente as suas

finalidades, sendo, por assim dizer, seu epifenémeno, seu produto complementar.

(Bakhtin, op. cit.: 283).

Em Bakhtin (id.; ibid.), para se falar em estilo individual € preciso primeiro levar em conta o

estilo do enunciado. O estilo € quem d4, na teoria bakhtiniana, unidade ao género do discurso:

O estilo é indissociavelmente vinculado a unidades temdticas determinadas e, 0 que é
particularmente importante, a unidades composicionais: tipo de estruragdo e de
conclusdo de um todo, tipo de relagdo entre o locutor e o0s outros parceiros da
comunicacdo verbal (relacdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor, com o

discurso do outro, etc. (id.; ibid.)

Uma questdo importante aqui € a que se refere ao todo do enunciado. Outra € a que se refere 2
relacdo eu-outro.

A primeira questdo ¢ colocada por Bakhtin da seguinte forma: “fodos os nossos enunciados
dispdem de uma forma padrio e relativamente estdvel de estruturagdo de um todo.”(id.: 301 - énfases
do autor}

Encontra-se aqui a no¢éio de acabamento na teoria do autor, presente nos ensaios que compdem

a Estética da criacdo verbal (Bakhtin: op.cit.). Trés fatores determinariam o acabamento de um

enunciado:
W o tratamento exaustivo do objeto do sentido;

M o intuito, o querer-dizer do locutor;
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B as formas tipicas de estruturaco do género do enunciado.

Para Bakhtin (id.: 304), um determinado locutor (falante ou escritor) pode nfc dominar o

repertorio de certos géneros por faltar-lhe experiéncia:

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com desembaraco e melhor
nossa individualidade neles (quando isso nos é possivel e 1til), que refletimos, com
maior agilidade, a situacdo irreproduzivel da comunicagdo verbal, que realizamos,

com o mdximo de perfeicdo, o intuito discursivo que livremente concebemos.

Em conformidade com essas colocagdes, no ensaio “O autor € o her6i” (op. cit.), Bakhtin
explora uma outra no¢#o, cunhada por ele, o excedente de visdo (p. 43), que seria responsavel pelo
dominio de acabamernto pelo enunciador (falante ou escritor) proficiente. Ao produzir um enunciado
verbal (oral ou escrito) o sujeito possuiria este excedente de visdo em relagdo ao género de discurso
com o qual ele dialoga, interagindo verbalmente no interior de uma dada esfera da comunicagéo social.
Esse excedente de visdo seria fornecido pelo outro nos processos dialégicos de constituicdio (a
experiéncia de e com o outro).

Estamos ja na segunda questio que, obviamente, nfio se separa da primeira. Conforme o autor
(id.: 313-4), “a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da interagdo
continua e permanente com o0s enunciados individuais do outro (...). As palavras dos outros introduzem
sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, modificamos.”

A questdo, portanto, da individuagdo do sujeito no enunciado torna-se, para Bakhtin, um

problema de dominio dos géneros usados. Para o autor, quanto maior o dominio do género usado,
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maior seria a possibilidade dessa individuacfo (emergéncia de um estilo individual). A realizacfo de
um projeto de dizer concebido livremente pelo sujeito poderia ser trabalhado com maior desembarago.

A experiéncia no género seria, entdio, para Bakhtin, um fator decisivo para o desenvolvimento
de processos de estilo individual.

Dentro dessa perspectiva, 0 escritor iniciante, em suas mnteracdes verbais, principalmente em
sala de aula, estaria construindo um excedente de visdo em relagdo a géneros de discurso primarios e
secundarios que, eventualmente, utiliza. Ele estaria aprendendo a dominar formas de acabamento de
diversos tipos de enunciados pertencentes a diversos tipos de géneros discursivos, igualmente. Nio
seria, de modo algum, incorreto dizer que estilos estariam sendo constituidos ao longo de uma micro-
historia individual de aquisicéo da representagio escrita da linguagem verbal. Nesse processo, um estilo
individual, também, poderia estar se desenvolvendo.

A seguir, apresento a teoria da argumentacio sobre a qual se assenta este trabalho.

1.4- A argumeniatividade segundo Koch (1987) e a Argumentaciio segundo

Perelman (1996)

O Tratado da Argumentacfo (A Nova Retorica). de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca

(1996) pretende revitalizar a Refdrica e mostrar a sua relevancia e atualidade como forma de raciocinio.
Considerada durante séculos como inferior perante os raciocinios analiticos, a Refdrica ficou esquecida,
relegada 2 ornamentacfo do discurso. Na verdade, quem fez questiio de esquecé-la foram os tedricos,
filésofos, matematicos, fisicos, filélogos, entre outros. Para esses, o modelo ideal de raciocinio estava

devidamente construido: a Logica Formal.
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A temporalidade dos meios de prova retdricos, sua circunstancialidade, incomodava, sem
davida, aqueles que preconizavam a existéncia da verdade (ou de verdades possiveis de se demonstrar).
O principio retorico da verossimilhanga, defendido por Aristdteles (1988) na Arte Retdrica, abria
espago para & polémica. Ou seja, uma argumentagfo ndo seria definitivamente acabada. A contingéncia
seria importante na argumentagdo, diferentemente do raciocinio logico. Enquanto a demonstragio

procura evitar dividas e ambigiiidades, ndo se preocupando com origens e papéis dos sistemas ou

regras, muito menos com o sentido das expressdes usadas

... quando se trata de argumentar, de influenciar, por meio do discurso, a intensidade
de adesdo de um auditorio a certas teses, ja ndo é possivel menosprezar
completamente, considerando-as irrelevantes, as condicbes psiquicas e sociais sem as
quais a argumentacdo ficaria sem objeto ou sem efeito. Pois toda argumentagdo visa a

adesdo dos espiritos e, por isso mesmo, pressupde a existéncia de um contato

intelectual (Perelman, op. cit.: 16).

Em nome de uma Etica que ocultava uma série de questdes, a Retérica tornou-se, durante todos
esses anos, quase um pecado. O Entimema, silogismo incompleto, onde uma das premissas ¢ ocultada,
tornou-se impossivel para raciocinios considerados mais sérios e ocupados com a busca sincera da
verdade. Como o orador, na Arte Retérica, deveria saber usar entimemas, a fim de persuadir seu
ouvinte, essa pratica nfo se valia de principios éticos, o que, homens dotados de Razdo, de principios,
especialmente 0s morais, ndo podiam permitir. A amoralidade da retdrica era temida. Ficam explicados,
assim, 0s constantes e continuos ataques sofridos pela retdrica, promovendo-se a sua desqualificacéo.

O raciocinio que procura, acima de tudo, encontrar a verdade ndo precisaria de apreco do

auditorio. Ele demonstraria por si mesmo, seria universal. Dai os raciocinios que elegeram a Ldgica
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Formal como modelo de demonstracfio procurarem apagar os sujeitos e a histdria. A demonstragio,
baseada na Ldgica Formal, nio teria necessidade de buscar no ouvinte, nas suas paixdes, o que €
proprio para persuadi-lo. As provas, na demonstrac@o. seriam auto evidentes, capazes de convencer a
todo ser humano dotado de razéo. Como os meios de prova da retéricé sio circunstanciais, devido as
suas premissas serem relativizadas, sfo considerados inferiores, fracos perante os meios de prova
especificos da logica. Os primeiros s¢ atingem auditérios particulares, que estio dispostos a tal
argumentagdo. Ja os segundos influenciam todo e qualquer ser consciente.

Conforme definida por Aristdteles, a arte retbérica ocupa-se “no concernente a uma dada
questdo, descobrir o que € proprio para persuadir.” Desse modo, o que € proprio para persuadir, no
ambito de uma dada questdo, depende do ouvinte a que o discurso se dirige. Através do discurso, o
orador pode persuadir o ouvinte demonstrando que aquilo que ¢le diz € verdade ou parece ser verdade.
O que esta em jogo aqui, efetivamente, ¢ a maior intensidade de adesdio de um auditério a certas teses, e
ndo a sua adesdo total, universal. O orador tem que levar em conta, na sua argumentacio, as paixdes
dos ouvintes. Esse ponto € 0 que torna a argumentacio tdo dindmica (e tio perigosa, ao ponto de ser
temida).

Conforme aponta Perelman, até mesmo no plane da deliberagéo intima, o individuo se divide
em dois, podendo, assim, argumentar consigo mesmo. Ou seja, € condicdo prévia para a argumentagéo
a presenca de um ou mais interlocutores para ¢ orador. A deliberagéo intima, considerada por muitos
como uma forma superior de pensamento, de raciocinio, pois pressupde-se¢ que, nela, o sujeito queira
convencer a si mesmo, ndo € vista como uma forma peculiar de argumentac¢ao por Perelman. Para ele,
mesmo ai, hd procedimentos retoricos.

Para que a argumentagdo aconte¢a, segundo Perelman, € preciso que os espiritos estejam de

acordo sobre a formagio de uma comunidade intelectual disposta a debater um dado assunto. Nesse
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sentido, o orador precisa ter apreco pela adesfio do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua
participagdo mental... implica sempre uma certa modéstia por parte de quem argumenta, o que ele diz
ndo constitui uma palavra do evangelho, ele ndo dispde dessa autoridade que faz com que o que ele diz
seja indiscutivel € obtenha imediatamente a convicglio. Ele admite que deve persuadir, pensar nos
argumentos que podem influenciar seu interlocutor, preocupar-se com ele, interessar-se por seu estado
de espirito. (id.: 18)

Perelman esta preocupado, efetivamente, com 0 auditério, com o outro-interlocutor, alertando o
orador que ndo subestime seus ouvintes, que seja atento para com eles, simpatico € que lhes pondere,
sempre, € ndo dite ordens, menosprezando suas rea¢des. A apreciagdo do ouvinte pelo discurso deve ser
assinalada pelo orador. O orador deve valorizar a opinido do auditério - “conjunto dagueles que o
orador quer influenciar com sua argumentacdo” (id.: 22). E interessante observar que nessa passagem
do Tratado, o discurso de Perelman torna-se didatico, como o €, em vérios momentos, o discurso de
Aristoteles, na Arte Retérica.

Perelman, também, critica a idéia de que a Dialética seria superior a Retorica, devido ao fato de
os interlocutores, na retérica, estarem ocupados em sustentar seus pontos de vista, lutando para
conseguir o maior niimero de adesdes as suas teses. Dai o estudo das paixdes dos ouvintes, como o fez,
detidamente, Aristoteles.

Em Perelman (id.: 26), “o importante, na argumentacdo, ndo é saber o gque o proprio orador
considera verdadeiro ou probatdrio, mas qual é o parecer dagueles a quem ela se dirige.” Para ele (id.:
27), “E, de fato, ao auditério que cabe o papel principal para determinar a qualidade da
argumentagdo e o comportamento dos oradores.” Perelman se propde, entfo, a pensar a argumentagdo
baseando-se na consideragdo dos auditérios sob seus aspectos concreto, particular e multiforme.

Segundo o autor, hd um ideal de argumentacdo, buscado pelos tedricos, em que uma técnica se imporia



a todos os auditorios indiferentemente: “a busca de uma objetividade, seja qual for sua natureza,
corresponde a esse ideal, a esse desejo de transcender as particularidades historicas ou locais de
modo gue as teses defendidas possam ser aceitas por todos.” (id.: 29)

O modelo tedrico perelmaniano € assumido, em suas linhas ‘gerais, por Koch, em Argumentacfo
e Linguagem (1987). Segundo a autora (op. cit.: 21), os trabalhos de Perelman impulsionaram, de um
modo novo, os estudos sobre a argumentacdo, contribuindo, juntamente com a Pragmdtica (de Austin e
Searle) e a Teoria da Enunciagdo benvenistiana, para fazer do discurso o objeto central de diversas
tendéncias da lingiiistica moderna. Segundo Koch (id.; ibid.), o estudo do discurso tem origem com o
surgimento da pragmética, num momento em que se fortalecia uma teoria da enunciagfo. A seméntica
argumentativa, onde a autora se insere, estudando o discurso, investiga a macrossintaxe do discurso: “o
discurso constitui uma unidade pragmdtica, atividade capaz de produzir efeitos, reacdes...” (id.: 21)

O discurso, para Koch, como unidade pragmdtica, cuja macrossintaxe deve ser estudada pela

semantica argumentativa, deve constituir um texto:

(...) Em se tratando da linguagem verbal, tem-se o ‘Discurso’, atividade comunicativa
de um locutor, numa situagdo de comunicagdo determinada, englobando ndo 56 o
conjunto de enunciados por ele produzidos em tal situacdo- ou os seus e 0s de seu
interlocutor, no caso do didlogo- como também o evento de sua enuncia¢io. O
discurso manifesta-se lingiiisticamente por meio de textos- em sentido estrito- que
consistem em qualquer passagem falada ou escrita, capaz de formar um todo
significativo, independente de sua extensdo. Trata-se, assim, de uma unidade
semdntico-pragmdtica, de um continuo comunicativo textual que se caracteriza, entre

outros fatores, pela ‘coeréncia’ e pela ‘coesdo’, conjunto de relacdes responsdveis

pela ‘tessitura do texto’. (id.: 21-2)
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Sio essas as concepedes de discurso e de texto que estarei usando ao longo desse trabalho e que
fundamentarfio as minhas analises dos dados.

A mediagdo por simbolos caracteriza, para Koch, as relagcdes homem-natureza, e, nesse sentido,
as relacGes homem-homem. Para a autora, a pragmatica trata da interaco social do homem na e pela -
linguagem; segundo ela, “a interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade.” (id.: 19)

Segundo a lingiiista, a progressiio textual se da através das articulacdes argumentativas,
devendo-se levar em conta a orientacdo argumentativa dos enunciados que compdem um texio como
fator basico ndo sé de coesdo mas principalmente de coeréncia textual. (id.: 23).

Seguindo esse raciocinio, a argumentatividade, na defini¢do de Koch, estaria presente, em maior
ou menor grau, tanto nos textos do tipo dissertativo-argumentativo, quanto nos do tipo descritivo e
narrativo. (id.: 20) [vale lembrar que Koch utiliza argumentacdo e retérica como ‘quase sindénimos’]

Assumindo a concepgéo de linguagem como intersubjetividade, como agio dramatica, conforme
Vogt (1980), Koch v, no interior do discurso (de acordo com Guimardes, 1981), o texto escrito como
“um tipo especifico de discurso, cuja diferenciagdo em relacdo ao didlogo pode ser estabelecida a
partir da ‘relacdo factual’ que se estabelece entre locutor e destinatdrio.” (id.: 23) Para Koch, todo
enunciado é dotado de intenco, e essa intencio € lingiiisticamente constituida (por ser determinada

pelo sentido do enunciado):

Um produto lingiiistico necessita, sem duvida, ser garantide por certas regras
estruturais, mas vale, basicamente, pelo que significa, quando a frase se atualiza em
enunciado. S6 como significacdo é que se dd essa transcendéncia, que tende a
encaminhar para um sentido, o qual se concretiza no que denominamos texto. Dizer e

Mostrar constituem dois niveis ou modos de produgdo da significacdo que funcionam
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de maneiras diferentes: enquanto a significaciio do enunciado é dada pela relagdo
entre a linguagem e o mundo, constituindo, como ja se disse, o dominio da semdantica,

o sentido é dado pela relagdo entre a linguagem e os homens, constituindo o campo da

Pragmdtica. (id.: 30 - énfases da autora)

Segundo a lingiiista, a textualizacdio ¢ realizada sob a forma de um encadeamento de
enunciados. Ha duas formas de encadeamentos enunciativos, segundo a autora: a cadeia 1, logica ou
semintica em sentido estrito (as relagdes entre enunciados possuem um “carater objetivo™) e a cadeia I,
paralogica, discursiva ou pragmatica (as relagdes possuem um “carater subjetivo™). A cadeia | seria
constituida das seguintes relagdes: conjuncdo; disjuncdo; equivaléncia; implicacdo; bicondicionalidade;
causalidade; alternincia; temporalidade; contrariedade; condicionalidade. A cadeia 11, por sua vez, seria
constituida de intencionalidade do falante; atitude perante o discurso que produz; pressupostos; jogo de
imagens reciprocas; etc.

Os encadeamentos do segundo tipo seriam reponsaveis, de acordo com Koch (op. cit.: 32) pelas
“relacdes discursivas que se estabelecem entre enunciado e enunciagdo”, denominadas pela autora de
relagdes ideoldgicas ou argumentativas.

Para a autora, hd indices que marcam as relagdes discursivas que se estabelecem entre
enunciado e enunciacdo. Essas relagtes sdo chamadas de ideologicas ou argumentativas, e dizem

respeito ao modo de producdo do discurso, as diversas modalidades da enunciago:

Assim, em cada texto, de acordo com a intencionalidade do locutor, estabelece-se um
novo tipo de relagbes: relagbes argumentativas, que implicam, por exemplo, a
apresentagdo de explicages, Justificativas, razdes, relativas aos atos de enunciacdo
anteriores. Conforme se trate de um ato apenas, ou de vdrios atos de enunciagéo,

pode-se ter ou Frases Ligadas, na terminologia de Bally (1944), constituidas de
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Predicados Complexos (como os deromina Ducrot [1972]) e resultantes de um unico
ato de linguagem, ou Enunciados Coordenados, resultantes de dois ou mais atos de
fala, em que cada um deles toma ofs) anterior(es) como tema. E Justamente o
encadeamento de enunciados feito dessa maneira, que vai dar origem ao que

denomina texto. (id.: 33 - énfases da autora)

Em Koch, e segundo Ducrot, a enunciagdo constitui um evento, €, no interior desse evento, a
argumentatividade, ato de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes (p. 23), possui um
papel fundantamental. Para a autora, o ato de argumentar constitui o ato lingfiistico basico, porque, para

ela, a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia:

Encadeando-se uns sobre os outros, de acordo com as intengdes do falante e, por
conseqiiéncia, com o sentido que se pretende dar ao discurso, os enunciados trazem
em seu bojo relagdes de ordem pragmdtica, que se revelam, na maioria das vezes,
através dos operadores do discurso- ou operadores argumentativos- os quais, por
meio desse encadeamento, estruturam os enunciados em um texto verbal linear. (id.:

33-4).

Para Koch, portanto, ha marcas lingiiisticas, presentes nos textos, que revelam sua
argumentatividade, seu carater pragmatico, ideologico, que tem a ver com as intengdes do falante, com
as imagens que os interlocutores fazem um do outro, com os pressupostos, com as miultiplas vozes
presentes no discurso. Para a autora, essas relagBes argumentativas € que efetivamente séo relevantes

para a anélise lingliistica de textos. Constituem algumas dessas relages:

1) as pressuposi¢bes; 2) as marcas das intengdes, explicitas ou veladas, que o texto

veicula; 3) os modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que produz
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(através de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de expressdes do tipo: “'é

@ r

claro”, “é provavel”, “é certo”, etc.); 4) os operadores argumentativos, responsdveis
pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os em textos e determinando a sua
orientagdo discursiva; e 3) as imagens reciprocas que se estabelecem entre os
interlocutores e as mdscaras por eles assumidas no jogo de representacées ou, como

diz C. Vogt, nas pequenas cenas dramdticas que constituem os atos de fala. (id.: 36).

Segundo a autora, todos esses elementos, ou seja, todas essas relagdes, inscrevem-se no discurso
(e no texto) através de marcas lingliisticas, fazendo do discurso (e do texto) um verdadeiro retrato de
sua enunciagdo. (id.: 36)

Ao entrar em contato com os dados de aquisicdo da linguagem escrita de um tdnico sujeito,
dispus-me a buscar essas marcas, esses indices enunciativos. Baseado na concepcio de estilo
grangeriana-possentiana, bem como nas concepgdes sécio-historicas de linguagem e de enunciagio,
essas marcas de argumentatividade poderiam ser tomadas como dados singulares. A nogéo de dado
singular sera explicitada adiante. Adianto que o dado singular, conforme o compreendo, € capaz de
lancar luz sobre certos aspectos terﬁando possiveis hipOteses interessantes sobre a relacio sujeito-
linguagem. No estudo do estilo, as marcas enunciativas vislumbradas por Koch podem auxiliar na
identificagiio de indicios de trabalho individual (estilo) do sujeito na escrita de textos variados. Este
estudo também permite discutir o papel do outro-interlocutor (o polo da alteridade) na relagfo sujeito-
linguagem e na relagdo estilo-aquisicdo da escrita. Dai o pensamento de Perelman, definindo
argumentacio com base na relevincia do ouvinte para o orador. A importincia do outro na
argumentagfo, também, € vista como fundamental por Koch, que concebe a linguagem como

intersubjetividade, na perspectiva de Vogt (1980). Desse modo, o trabalho de Koch forneceu-me um
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arcabougo tedrico e analitico imprescindivel para a minha pesquisa, dados os objetivos que me propus e

a metodologia vislumbrada para atingi-los. A seguir, exponho esses objetivos e essa metodologia.
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2- Principais objetivos

Por que investigar estilo na aquisi¢io da escrita?

O estilo, conforme concebido como base em Granger e Possenti, pode revelar um processo de
individuacéo do sujeito na linguagem verbal. Neste sentido, se a escola pensa em formar, além de
usudrios da escrita, usudrios autdnomos, em vez de autdmatos simplesmente, ha de ser importante a
questdio do estilo, principalmente quando essa nogdo € vista como marca de trabalho do sujeito na
linguagem, momento em que pode ser observada a demonstracio de preferéncia por dadas formas,
lingiiisticas, discursivas ou textuais, e ndo por outras.

Investigar o estilo na aquisi¢do da escrita na escola é buscar dados representativos de momentos
em que ha indicios de uma atividade de escolhas do sujeito. Entendendo a enunciagio conforme
Bakhtin, € mister pensar essas escolhas como sendo constrangidas pelos géneros de discurso. Na
perspectiva de Koch e Perelman, tais escolhas podem indicar intengdes de um locutor em relagio a um
ouvinte, de um escritor que se dirige a um leitor.

Sustentada por uma fundamenta¢io tedrica diferenciada em relagdo ao estilo, bem como por
uma concep¢do sdcio-histérica de linguagem, parece ser de grande importancia tedrica, empirica e
pedagogica a pesquisa dos dados aqui selecionados (muitas vezes negligenciados pela escola), textos de
um sujeito particular, histérico, que se constitui no interior de um processo continuo de interagdes
intermediadas pela escrita: a leitura realizada pela mée; as primeiras tentativas de produzir algo escrito
pela crianga, desempenhando papéis de leitora e de escritora; a troca de bilhetes com a mie e com

outros interlocutores; a troca de cartas com parentes € amigos; as interacdes em sala de aula. Nas
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interagdes com a escrita sempre sera possivel perceber um trabalho, ora do sujeito na linguagem, ora da
linguagem no sujeito. Sujeito e linguagem sempre estardo enredados numa mesma relagdo constitutiva.
Acredito, juntamente com Abaurre et alii (1997), que muitos dos dados da aquisi¢do de escrita
podem vir a constituir-se em fonte de renovagdo episternolégica para a teoria lingiifstica e também para
a Lingiiistica Aplicada; para os professores, a manifestacdo da singularidade dos sujeitos, através da
escrita, € um espago Importantissimo a ser considerado, pois revela maneiras muito particulares das
criancas interagirem com a linguagem; e para os educadores em geral, este estudo € importante, tanto
como indicador de um pensar independente, auténomo, como desvelador da identidade do sujeito.
Assim, a partir de todas essas reflexdes teoricas sobre estilo, enunciagio e argumentagfo, este
trabalho de pesquisa teve como principais objetivos discutir a questio da emergéncia e constitui¢do de
estilos ao longo do processo de aquisi¢do da linguagem escrita, em particular com relacio aos géneros
de discurso em que a argumentagiio predomina, discutir a nocdo de dado singular e sua relevancia para
investigagOes de cunho qualitativo e, tambem, analisar o papel desempenhado pelo outro na construgio

do estilo, pensando a enunciagdo conforme Bakhtin e a argumentac@o conforme Koch e Perelman.
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3- Procedimentos metodolégicos

Fundamentado nestas concepgdes, de linguagem, de estilo e de enunciagfo, e pensando a
argumentagdo conforme Koch (1987) e Perelman (1996), onde o papel do outro ¢ fundante, acreditei
ser possivel buscar, num corpus devidamente selecionado, pistas, indicios de um trabalho individual na
linguagem, ainda que numa escrita inicial de alguém que estava aprendendo a ler e a escrever. Para
isso, procurei fundamentar minha investigagio num método de natureza qualitativa, sem os
pressupostos do método clinico-experimental, comumente usado nas pesquisas sobre aquisi¢iio da
escrita de Ferreiro (1989) e seguidores. O sujeito de meu interesse era historico, situado, concreto,
diferente dos sujeitos virtuais das pesquisas de orientacfo psicogenética, fundadas, principalmente, em
Piaget (1967).

Segundo Perroni (1996: 21), o objeto de estudo do método experimental nfio € o
desenvolvimento, ou seja, 0 processo de constitui¢do da linguagem num sujeito histérico. Ao substituir
o paradigma quantitativo experimental pelo qualitativo, a investiga¢io observacional-naturalista,
segundo a autora, propds-se a captar os caminhos percorridos pela crianca, e desse modo, o que se
movimenta, o que se revela movedico (Geraldi, 1995), e nfo estatico, fixo, determinado, esperado,
previsivel/predizivel. Na investigacdo naturalistica, as categorias ndo existem, a priori, de maneira a
mapear os dados. Para Perroni (id.: 22), “o ndo-controle de varidveis pode permitir uma aproximagéo
maior da naturalidade, reconhecendo que o dado é o que acontece, ndo o que deveria acontecer, nem o

que estd faltando.”
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E com um paradigma investigatorio que vem se delineando como uma opgfo interessante,
enquanto modelo epistemologico, que procurei examinar, na linha do projeto ao qual estou vinculado,
dados longitudinais, coletados naturalisticamente, da aquisi¢io da escrita de um sujeito particular,
‘histérico, antes de tudo. Propus-me analisar textos nos quais eu pudesse encontrar algum tipc de
argumentagdo (textos opinativos, dissertativos, relatos, comentérios, etc.), examinando, também, os
contextos em que eles foram produzidos. Comparando esses textos, tomando-os como dados
representativos de um percurso da escrita de um individuo, pensei ser possivel encontrar dados
singulares capazes de revelar aspectos relevantes da relag@o sujeito-linguagem nesse tipo de enunciagio
(opinativa, dissertativa, de relato, comentario, etc.).

Um corpus foi assim constituido a partir de textos em que seria possivel encontrar, de alguma
forma, uma argumentagio, uma tentativa de persuasfio, em algum sentido, por parte de um sujeito que
escreve em relaciio a um destinatério dessa escrita. Retomarei essa questdo adiante na andlise de dados.
Continuarei este trabalho tratando do paradigma metodolégico sustentador das minhas pesquisas. Os
pontos relativos & nogdio de dado singular ¢ a questéo da escolha dos textos para anélise serdo tratados,
também, na andlise de dados.

O paradigma indicidrio, segundo Ginzburg (1986), surgiu no dmbito das ciéncias humanas por
volta do final do século XIX. No ensaio “Sinais: Raizes de um Paradigma Indiciario”, o autor analisa
esse modelo epistemoldgico (paradigma, conforme Kuhn [1995]), numa tentativa de justificar em
termos historicos e gerais um modo de fazer pesquisas, que procura sair dos incoémodos da
contraposi¢io ‘racionalismo’ e ‘irracionalismo’.

O modelo analisado por Ginzburg teria emergido com o italiano Giovanni Morelli, um

historiador da arte preocupado com um método de investigacio que fosse mais interessante para
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analisar obras de arte originais. O método Morelli se detinha nos pormenores, mais dificeis de se imitar,
como os l6bulos das orelhas, as unhas, as formas dos dedos das méos e dos pés.

Para Ginzburg, o mérito de Morelli ainda estd por ser devidamente considerado, ja que seus
revisitantes, como Wind, por exemplo, apesar de terem se aproximado de intuir as implicagdes de tal
método, ndo foram tdo a fundo nas questdes suscitadas por ele.

Morelli buscava nos quadros que pesquisava marcas muito particulares deixadas pelo artista.
Essas marcas se constituiriam em indicios valiosos para se compreender melhor o artista ¢ sua relag8o
com a arte. O pesquisador deveria atuar entdo como um detetive, um Sherlock Holmes, que procura
desvendar os mistérios de uma obra ou de um conjunto de obras de arte. Esses indicios reveladores
seriam imperceptiveis para uma maioria. O pesquisador, como Holmes, estaria munido de uma série de
procedimentos de investigagdo, que tornariam possiveis a identificacdio dos indicios (sinais) e sua
analise explicativa.

O pesquisador, dentro dessa perspectiva, deve ter o olhar atento para o seu objeto de pesquisa. A
partir, pois, do gen€rico, ¢le deve observar minuciosamente as singularidades, aquilo que difere o
objeto dos outros de sua espécie. E preciso olhos de especialista, e, desse modo, € imprescindivel um
arcabougo tedrico que possa fornecer subsidios para o investigador. De repente, algo o surpreende, algo
chama a sua atencfo, geralmente algo inesperado, que foge a regra geral. Nesse momento, entdo, o
pesquisador formula suas hipoteses e tenta explicar a singularidade do seu dado, procurando analisar o
que ele teria de revelador sobre o processo em questéo.

A observacio do pesquisador pode se tornar extremamente valiosa para as questdes que ele se
coloca. Por outro lado, as hipéteses ora levantadas podem perfeitamente ser abandonadas a partir de
novas observagdes surpreendentes, que revelem novos dados singulares, que iluminem novas hipéteses

explicativas.



O método Morelli teria influenciado, como coloca Ginzburg, a psicanalise, j& que Freud, num
ensaio de 1914, declara que esse método esta estreitamente aparentado a técnica da psicanalise médica.
Vale ressaltar que Morelli era, também, médico.

E relevante o fato de que o proprio Ginzburg, ao tentar situar os momentos em que Freud teria
lido Morelli, o faz através de uma investigacfo indicidria, formulando hipodteses a partir de certos
sinais. O primeiro encontro de Freud com os textos de Morelli teria se dado entre 1883, quando Freud,
numa carta a noiva, conta que “descobriu a pintura”, durante uma visita a galeria de Dresdem, e 1895
ou 1896, ano da publicagéo de Estudos sobre histeria, de Freud e Breuer, € ano em que Freud usou pela

primeira vez o termo ‘psicandlise’, respectivamente. Ginzburg (op. cit.: 149) tenta explicar sua

hipotese:

E dificil supor que, antes dessa data, Freud fosse atraido pelos textos de um
desconhecido historiador da arte; é perfeitamente plausivel, pelo contrdrio, que se
pusesse a lé-los pouco depois da carta a noiva sobre a galeria de Dresdem, visto que
os primeiros ensaios de Morelli reunidos em livro (Leipzig, 1880) referiam-se as obras

dos mestres italianos nas galerias de Munique, Dresdem e Berlim.

O segundo momento em que Freud encontra Morelli se da, de acordo com a andlise de
Ginzburg, em Mildo no outono de 1898. “Na biblioteca de Freud conservada em Londres” encontra-se,
conforme coloca Ginzburg (id. 1bid.), “um exemplar do livro de Giovanni Morelli (Fvan Lermolieff),
‘Da pintura italiana. Estudos historicos criticos. As galerias Borghese e Doria Pamphili em Roma’,
Mildo, 1897. No frontispicio estd escrita a data da aquisi¢do: Mildo, 14 de setembro.” Para Ginzburg,

o motivo da aquisi¢do de Freud, o seu interesse por Morelli, estava no método investigativo que ©
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historiador da arte propunha: “um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores.” (id. Ibid. )

No seu ensaio, Ginzburg aproxima Freud, Morelli e C. Doyle, o criador de Sherlock Holmes,
através do método que eles utilizavam e que tinha como ponto-chave a busca de pistas, sintomas, em
Freud, indicios, em Holmes e signos pictoricos, em Morelli. Mais que isso, Ginzburg, enquanto
pesquisador da historia, formula suas hipoteses que tentam explicar essa aproximagéo e sua razio. Para
ele, o final do século XIX ¢ marcado pela emergéncia de um modelo epistemoldgico com base na
semidtica € que comegaria a se afirmar naquele instante. No entanto, conforme coloca Ginzburg, suas
raizes eram muito antigas.

Essas raizes estariam no fato de o homem ter sido cagador por milénios e ter aprendido a farejar,
registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de barba.

Pretendi, entdo, dentro desta perspectiva, investigar um tipo de texto escrito por um sujeito
particular ao longo de algumas séries do ensino fundamental. Interessava interpretar alguns processos
de construgio dos textos de um sujeito especifico, tomando como dados aqueles textos que eram por
mim considerados como menos privilegiados nos momentos iniciais de aquisi¢do da escrita na escola.
Nestes textos, seriam procurados indicios que revelariam marcas de trabalho do sujeito na linguagem.
Através dessas marcas, seria possivel formular hipoteses sobre a aquisigdo da escrita e a constituigdo de
estilo, ou como se relacionam, ao longo de um percurso, dentro do processo de aquisi¢do da escrita na
escola, 0 ey e 0 outro € a construcio de um estilo individual de escrever, tomando como dados textos
do tipo dissertativo-argumentativo.

LM, o sujeito particular pesquisado, hoje com dezesseis anos € cursando o ensino médio numa
escola privada de Campinas, teve sua producgfo escrita, desde o inicio, coletada por sua mie (mae-

pesquisadora). Esse material se encontra arquivado no PALE e foi a partir dele que constituf o meu
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corpus de analise. Diante desse material, fiz uma selegdo de textos usando como critério a possibilidade
de encontrar, no texto, uma argumentacio. Dada a dificuldade de encontrar textos do tipo dissertativo-
argumentativo nas séries iniciais do ensino fundamental, foram os textos opinativos que se mostraram,
num primeiro momento, mais interessantes para a minha investigagdo, conforme os objetivos
perseguidos. Devido a natureza do tipo de dado que procurava, com base nos pressupostos teorico-
metodoldgicos adotados, ndo me interessou uma preocupacdo com o aspecto quantitativo do corpus. As
investiga¢Oes deveriam estar sendo guiadas por dados de natureza qualitativa, que pudessem apontar,
através de pistas, para alguns aspectos da aquisi¢@io da escrita de LM que seriam relacionados com a
questio do estilo.

Se identificarmos marcas de trabalho nesses textos, elas podem ser reveladoras de processos de
escolha, essenciais para a caracterizacdo de estilos (de géneros ou individuais). Teriamos ai dados
singulares, na medida em que detalhes, pormenores, muitas vezes negligenciados, puderam revelar
processos de linguagem, relacdes constitutivas do eu com 0 outro, do eu com a linguagem ¢ da propria
linguagem.

Identificadas escolhas que se consolidam como preferéncias individuais, investimentos
particulares do autor, poderiamos dizer que encontramos ai caracterizado um aspecto do estilo pessoal
de um sujeito. Vale considerar ainda que um trago de estilo, devidamente caracterizado, pode ser
abandonado posteriormente. Teria sido uma marca momentinea de estilo do autor.

Identificadas opgdes do sujeito, estas podem desvelar esse sujeito em acfio, em relacio
constitutiva com o outro, buscando no enunciado desse outro a constituigdo do seu enunciado, da sua

resposta, compreendendo que sua produgao textual escrita tem os limites do outro que the dé a medida

de si mesma.
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Agindo discursivamente, o sujeito opera com recursos expressivos, insuficientes por si so,
constituindo, assim, uma micro-histéria de desenvolvimento da linguagem escrita. No interior dessa

micro-histéria seria possivel encontrar indicios do eu e do outro na linguagem. E com esse objetivo,

‘encontrar pistas sobre processos de alteridade e subjetividade na aquisicio da escrita de um individuo,
que pretendi investigar qualitativa e longitudinalmente dados coletados em ambiente natural.

A fim de dar seqiiéncia a este trabalho, passando para analise dos dados, termino esta parte,
retomando Geraldi (1995: 51), numa sintese que reflete o modo como, enquanto pesquisador em
Lingiiistica Aplicada, preocupado com ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, posicionei-me diante
dos meus dados de anélise: “ndo 56 a linguagem se constitui pelo trabalho dos sujeitos; também estes

se constituem pelo trabalho lingiiistico, participando de processos interacionais.”
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4- Analise de dados

Apesar de assumir, juntamente com Koch (op. cit.: 20), o principio de que a argumentatividade’
esta presente, em malor ou menor grau, em todo e qualquer tipo de texto (e de discurso), seja ele
narrativo, dissertativo-argumentativo ou descritivo (conforme a classificacdo tradicional), optei por
investigar textos de LM relativamente tipicos, desde as 1* séries do ensino fundamental, nos quais
fosse possivel encontrar, de algum modo, ainda que ndo desenvolvido, um trabalho lingiistico-
argumentativo. Nio me interessaram, nesse sentido, os textos narrativos e descritivos, mas, sim, os
dissertativo-argumentativos, aqueles que continham opinides, explicagﬁes, justificativas, argumentos,
explanagfes, entre outros elementos que caracterizam o, relativamente tipico, texto dissertativo-
argumentativo. Obviamente, ndo pensava em encontrar textos semelhantes aos de adultos experientes
no uso da escrita. O sujeito da pesquisa tratava-se de uma crianga em idade escolar aprendendo a
gscrever.

Observando o material de LM, arquivado e disponivel no PALE, encontrei dados interessantes
que mostravam, desde as primeiras produgdes textuais escritas desse sujeito, um uso argumentativo da
linguagem. Os exemplos abaixo transcrevem um evento em que mie ¢ filha trocam bilhetes e a crianca
pede 4 mie para brincar com a 4gua da piscina. A mée responde ao primeiro texto da crianca dizendo
que ndo entendeu e que a letra da filha estd feia. LM reescreve o texto. Diante do novo texto, a mde
sublinha alguns dos “erros ortograficos” cometidos pela filba (poso, bricar, emtrar) e escreve a palavra

piscina € a expressdo por favor, prevendo uma maior dificuldade da crianga em inferir a escrita correta

> A argumentatividade, segundo Koch (id.: 19), € o ato de argumentar, isto ¢, de orientar o discurso no sentido de
determinadas conclusGes.
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desses termos - uma andlise mais detalhada desse evento se encontra em Mayrink-Sabinson (1997:

141).

[1] “Mde pofavor eu poso bricar com a agua da pisina?/ pofavor soque esem etor?”
[2] “Mde eu poso bricar com a gua da pisina. so que/ sem emtrar na pisima povavor?”
[3] “Mde eu pocos brimcar com a agua da piscina so que/ eu ndo emiro?”™

Aqui, 0 préprio fato de usar a escrita ja representa um recurso argumentativo (retdrico), uma
tentativa de persuadir o outro-interlocutor. Conforme aponta Mayrink-Sabinson (id.; ibid.), a escrita
aqui € usada para tentar “seduzir” o aduito, 2 quem o texto se dirige, a fim de conseguir dele o aceite
para algo que a crianca deseja (brincar com a 4gua da piscina, convidar amigos, etc.). A partir do
momento em que a crianga faz um pedido por escrito, as chances de ela ser atendida aumentavam
bastante.

Ha também as refac¢Ges textuais: no primeiro texto, eram duas perguntas que, no segundo,
transformam-se em apenas uma; 0 por favor, que aparecia duas vezes no primeiro texto, no segundo é
colocado apenas no final e no terceiro nfio aparece; a escrita de “so que eu ndo emitro”, no Gltimo texto,
no lugar de “so que sem emirar na pisima”, presente no segundo texto € no primeiro, porém sem a
locucdo adverbial na pisima. Um detalhe interessante, especialmente para as questdes que me coloco, €

o uso da expresséo por favor.

5 Nas transcrigOes, usarei /, para referir-me a mudanca de linha, e //, para mudanca de paragrafo. Em anexo, enconiram-se
cépias de alguns dos textos originais.
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No exemplo que mostro a seguir, LM escreve um bilhete, composto de duas partes - [4'} e [47°]
-, que tem como destinatario a empregada de sua casa. Repare que, em nenhum momento, LM usa a

expressdo por favor. Esses exemplos so todos do ano de 1990, quando ela cursava a 2° série.

[47] “ndo mecha no/ meu corto so vara/ muito bem”

[47°] “outo bilhete/ lave o bos do/ meu bameiro/ e lavo umcaberto/ asim qe que/ que é (?) é/

rasgado vermelho e sisa”

Persuadir e convencer, usando estratégias diversas, séo processos de linguagem que fazem parte,
como mostram esses exemplos, € muitos outros, também, poderiam mostrar da mesma forma, do uso ¢
do conhecimento lingiiistico desse sujeito (e, claro, de muitos outros da mesma idade). Ou seja, ele ndo
¢ de forma alguma um sujeito que apenas narra ou descreve objetos do mundo. Esses objetos também
se tornam temas de argumentagdes, de dissertagfes. Para Lopes (1996: 13), e em conformidade com
Castro (1992), “antes de iniciar o processo de alfabetizacdo, a crianga ja consegue tecer comentdrios,
explicagdes e formular abstra¢bes sobre uma dada situagdo, fenémeno ou estado de coisas.” Dai: a)
ndo ser possivel afirmar que a crianga, ao chegar a escola, seja incapaz de generalizar, abstrair,
descontextualizar; e b) nfo ser possive]l afirmar que, ao chegar a escola, a crianca seja uma “tabuinha
rasa”, em relacdo a dissertagdio € a argumentacgfio. Para Lopes, sio marcas do texto dissertativo-
argumentativo, estando, pois, presentes na fala e na escrita de criangas em idade escolar, o uso de

Ay 44 L TSR

expressdes como “é quando”, “voce”, “a gente”, “a pessoa”, “a senhora”, a intercalagio de exemplos e
o uso de verbos flexionados no presente do indicativo,

Os exemplos mostrados retratam situa¢des naturais do dia-a-dia de LM. Em sala de aula, os

espagos para o surgimento desse tipo de texto (e de discurso) sfio poucos. O uso da persuasdo e do



convencimento, como parte do “curriculum” do ensino de lingua portuguesa, explicitamente
formalizado, praticamente ndo existe nas sé€ries iniciais do ensino fundamental. Ha as justificativas nos
exercicios de pergunta e resposta, mas parece ser muito dificil mostrar que, nesses enunciados, haja
argumentagio, no sentido de tentar persuadir ou convencer o outro-interlocutor (estou pensando aqui na
argumentaciio conforme Perelman, op. cit.). Ha também os textos opinativos, em que o aluno faz
comentarios sobre algo, que pode ser uma atividade realizada em classe, uma visita, uma excurséo ou a
leitura de um livro. A seguir exemplifico um evento ocorrido em classe, também na 2° série, quando
LM deveria escrever um texto a partir da leitura do seguinte: “Alberto era um menino esquisito./
Sempre distraido./ Sempre despenteado./ Amarrar os sapatos era para ele uma tarefa dificil.” Apéds a
leitura € a produgdo do texto, haveria uma troca de textos entre colegas da classe, e cada um teria que

escrever um comentario sobre a producio do colega. Vejamos os textos de LM e do colega que trocou

de texto com ela:

[5] [texto de LM]- “O Albert gostava de fazer uma/ poesia que era assim. Era uma vez/ um gato
xadreis que pulou o/ telhado de um japoneis e comeu um/ tenes so de uma
vez./ Esa poesia que o albert gostava/ de fazer.”

[comentario do colega de LM]- “Eu achei muito pouco e ndo organizow/ direito néo feis linha e
escreveu duas vezes/ a mesma coiza.”

[texto do colega]- “Albert éra distraido por fora/ mas o unice atencioso por dentro/ mas sé com
coisas boritas/ da vida.”

[comentario de LM]- “Eu ndo gostei por que ele escrevew/ sé 3 linhas. Ele divia tersecrito/ 7

linhas como eu./ Eu tambemaxo que vocé istam/ escreva muito nese

deverdecasa.”
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Eventos, como o exemplificado em [5], nfo foram encontrados, nos exames que fiz do material
de LM, em nenhum outro momento da passagem dessa crianga pelas séries iniciais e medianas (37, 4°,
5% ¢ 6° séries) do ensino fundamental. Os enunciados produzidos em eventos desse tipo, que resultam
em textos do tipo dissertativo-argumentativo, enquanto textos escritos, parecem ndo ser considerados
muito relevantes, pela escola, pelo menos nesse momento. Nio ha um trabalho sistematico com esses
textos, como o ha com textos narrativos (literarios ou nao) principalmente. Parece ser preciso esperar o
final do ensino fundamental para iniciar o aluno no &mbito do discurso argumentativo (¢ de seus
textos). Dai os professores dessas séries iniciais se dedicarem mais aos textos narrativos e descritivos,
bem como as leituras cormrespondentes a esses tipos textuais. Os textos opinativos, produzidos nesse
momento, por LM e por seus colegas, servem ou de pretexto para o aluno comentar sobre os objetos
que de fato interessam para os objetivos dos professores, a visita, a aula, o livro, a excursfo, ou, 0 que
parece ser pior, para preencher uma lacuna do planejamento, na parte que se refere & produgéo de
textos. Como veremos na seqiiéncia deste trabalho, as intervencdes dos professores dessas séries
iniciais sobre esses textos se d&o, quase exclusivamente, nos niveis ortografico, da acentuagio e da
pontuacdo, da grafia de mailsculas ou mintsculas, etc. Em relagio a esse tipo de texto, parecem ser
essas as preocupagdes da escola € dos professores de LM nesse momento - ainda que afirmem que nao,
como a professora da segunda série, na apresentacdo de uma produc8o textual coletiva das criancas - o
dicionario (defini¢des escritas pelas criangas para palavras fornecidas pela professora) -, que diz que as
correces ortograficas ndo eram tdo importantes no seu trabalho. Em outros tipos de textos, nessas
séries iniciais, pode ser que a ortografia passasse mais despercebida, mas ndo € o que acontece com 0s
textos do tipo comentarios sobre livros, por exemplo, que serdo os mais discutidos por mim no decorrer

deste trabalho. Na verdade, este tipo de preocupacfio ndo causa tanto estranhamento. Ha uma gradacio
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ao longo das séries do ensino fundamental, no que se refere ao trabalho com estruturas lingiiisticas. O
primeiro nivel € o vocdbulo, que ¢ trabathado exaustivamente até o final da 5° série, aproximadamente.
Na 6 série, tem inicio uma preocupacio com as estruturas sintaticas dos textos. A frase passa a ser o
cerne do trabalho lingiiistico da escola e do professor em sala de aula com o seu aluno. O fexto,
enquanto unidade significativa, comega a ter espago ao final da 7° série. Efetivamente, € a partir do 2°
semestre da 8" série que se percebe um trabalho que se aproxima explicitamente das questoes
concernentes ao texto escrito, e que tém a ver especificamente com modalidade escrita € géneros de
discurso (conforme Bakhtin), por exemplo.

Os textos que tomei como dados, construindo um corpus de andlise, ndo foram os textos
escolhidos pela escola para serem trabalhados, naquele momento, enquanto unidade significativa. Eles
surgiram a partir de outros objetivos, como a leitura de um livro infanto-juvenil, a visita a um bairro da
cidade, a excursdc a um parque ou a atividade realizada pela classe em sala de aula. Sua fungédo é
meramente registrar aspectos desses eventos; a escrita, nesse tipo de texto, parece servir apenas para
isso. Naquele instante, a escola estava mais interessada nas produgbes narrativa ¢ descritiva do aluno
em corrigir a superficialidade do seu texto. Os textos que me servirdo de base para tentar refletir sobre
estilo e aquisicdo da escrita passaram um tanto quanto despercebidos pela escola: assim como surgiram,
desapareceram, sem haver qualquer tipo de transformagdo. Sdo textos tipicamente escolares: nasceram
em sala de aula, constituindo-se, talvez, como um género, por exemplo, o comerntdrio sobre livro, e ali
mesmo deixaram de existir, camprindo, notadamente, uma func¢éo escolar. De fato, ndo h4a um trabalho
da escola sobre aspectos da dissertagdo ou da argumentagéo, sendo eles tratados, quando aparecem no

texto das criangas, como deficientes ou muito distantes do modelo adulto. Por outro lado, néo se pode

negar que haja um trabalho do sujeito com esses aspectos.
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Por tudo isso, optel por investigar especificamente tais textos, tomando-os como dados para
umna pesquisa longitudinal-qualitativa, baseada no paradigma indiciario, proposto por Ginzburg (1986)
como adequado para as ciéncias humanas, enquanto modelo epistemologico, mais do que o paradigma
galileano.

No ambito desse modelo epistemolégico, uma questiio importante que se coloca € a do dado

singular. Antes de passar a andlise de dados propriamente dita, considerarei alguns pontos dessa

questdo.

4.1- A nog¢io de dado singular e a questio do estilo

Conforme salientam Abaurre et alii (1997), em um sentido trivial do termo, qualquer dado seria
um dado singular. Por isto, € muito importante, dentro do paradigma investigativo aqui adotado, o olhar
atento, interessado, curioso do pesquisador, na medida em que o relevante para ele € a singularidade
reveladora. Neste sentido, € particularmente importante, nos procedimentos metodologicos, a
constituicdo de um corpus de andlise, j4 que € neste corpus que o pesquisador investigarda a
singularidade com a qual ele estd ocupado. O pesquisador, na pesquisa qualitativa de que estamos
tratando, ao debrugar-se sobre o seu corpus de anélise, procura as pistas, os indicios que seriam capazes
de revelar-The aspectos, geralmente imperceptiveis diretamente, do objeto que estuda.

O paradigma indicidrio faz pensar, assim, desde o inicio, a relag@o a ser estabelecida entre o
pesquisador e os dados. Diferentemente das pesquisas embasadas em paradigmas quantitativos
(cartesiano, galileano, etc.), tornam-se imprescindiveis aqui dois aspectos: a intui¢io e a interpretacéo.

A intuicfio é fundamental para a identificagio das pistas, dos indicios, sem os quais ndo seria possivel
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falar em singularidade reveladora de processos (aqui, de linguagem verbal, aquisi¢fo, estilo). A
capacidade intuitiva do pesquisador deve vir acompanhada da habilidade de formular hipéteses
interessantes sobre o dado singular, revelador de aspectos da relagdo sujeito-linguagem, bem como
daquilo em que, mais ‘especificamente, o investigador esta interessado, ¢ da habilidade de argumentar a
favor dessas hipoteses. A interpretagio, deste modo, tem que estar minimamente fundamentada em
termos teoricos.

Neste caso, o dado ndio mostra por si sé. Nido ha uma quantificagio de dados que prove
estatisticamente a validade da hipotese. O paradigma indiciario requer um trabalho argumentativo por
parte do pesquisador, que soube juntar pistas para montar um quadro hipotético, e, agora, precisa
fundamentar esse quadro, valendo-se, para isso, das teorias que o acompanham.

A investigag¢do, dentro desta perspectiva, nfo € capaz de esgotar nenhum tema. Ao contrério, 0
olhar atento de um pesquisador, elegendo tal corpus, analisando tais dados, formulando tais hipoteses,
de acordo com seus objetivos, e procurando defendé-las argumentativamente, fundado em teorias
consideradas por ele as mais adequadas para o seu trabalho, ¢ somente um dos intimeros olthares que
poderiam ser langados sobre 0s mesmos dados.

Isso ndo quer dizer que ndo haja rigor metodolégico. Ha; porém, o rigor aqui ndo pode, de
forma alguma, ser o0 mesmo adotado nas investigagdes de cunho quantitativo, onde a experiéncia - € a
possibilidade de repeti-la quantas vezes for necessario - € que vale. Na perspectiva que aqui se adota -
indiciaria, semioldgica, qualitativa, etc. - a natureza do dado constitui o principio norteador da
investigagdo.

E neste sentido que os dados de aquisi¢@io da escrita, especialmente, t8m se mostrado como
importantes indicios da relagdo sujeito-linguagem, dando visibilidade a alguns aspectos do processo de

aquisicdo da escrita, dentro e fora da escola.
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Uma caracteristica fundamental desse tipo de dado € sua natureza cambiante, ou seja, tais dados
mudam frequentemente, mostrando uma linguagem continua e rapidamente (re)elaborada e¢ uma
provisoriedade no nivel das conclusGes, hipéteses e sistematizagdes sobre a escrita por parte das
criancas.

Isto vem reforcar ainda mais, para o pesquisador que lida com o paradigma indiciario, os
aspectos comentados anteriomente: a atencéo, o interesse, a curiosidade e, principalmente, a capacidade
intuitiva e as habilidades interpretativa e argumentativa.

Abaurre (1993, 1994), Fiad (1991, 1997) e Mayrink-Sabinson (1991, 1993, 1997) elegeram
como corpora, para discutirem a relevancia tedrica dos dados singulares, os dados de refac¢io de
escrita. Para essas autoras (1997: 22), “esses momentos constituem-se, na sua singularidade, em
indicios que estdo a nos revelar movimentos espontdneos do sujeito ao longo do seu processo de
constituicdo e da aguisicdo da linguagem.”

Das reflexdes sobre os dados singulares nas pesquisas em aquisigo da escrita emergiu o estudo
da singularidade estilistica, no sentido de refletir sobre a emergéncia e o desenvolvimento da
diferenciacdo individualizante nos textos escritos infantis e juvenis em lingua portuguesa. Esta
passagem, das reflexdes sobre os dados singulares para o estudo do estilo, deu-se de forma trangiiila, ja
que as pesquisadoras sempre estiveram voltadas, em seus projetos particulares, para a identificagdo de
eventos singulares de escrita que pudessem ser tomados como marcas, como indicios da complexa
relacdo entre o sujeito € a linguagem. E totalmente legitimo e justificavel, portanto, o estudo em
questdo - o processo através do qual se vai constituindo um estilo individual ao longo de histérias

particulares de aquisi¢do da escrita.
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Resultado das reflexfes acerca da relevéncia tedrica dos dados singulares, a questio do estilo na
aquisi¢dio da escrita tornou-se um lugar bastante propicio para se discutir a subjetividade e a alteridade

presentes nos processos de construgo textual de criangas na escola.

Nos ensaios que compdem a itima parte do livro Cenas de Aquisicdo da Escrita (1997), M. B.

M. Abaurre, R. S. Fiad e M. L. T. Mayrink-Sabinson, adotando os pressupostos tedrico-metodologicos
de um paradigma de investigacdo qualitativo, conforme Ginzburg (op. cit.), refletem e discutem a
respeito da relagfo estilo-aquisicdo da escrita.

Fiad (1997), em “(Re)escrita e estilo™, comparando diferentes momentos da escrita de um texto
e diferentes textos de um mesmo autor, buscando levantar marcas que indiciem o trabalho que o autor
realiza com a linguagem, discute marcas de construgio do estilo, partindo de marcas de reelaboraciio da
escrita presentes nos textos desse sujeito particular (M.).

A autora assume a nocio de estilo possentiana-grangeriana, fundada no processo de escolhas na
linguagem, operacdes de selecdo dos recursos da lingua; mas defende, refletindo na esteira de Bakhtin
(1992b), que essas escolhas estio intimamente relacionadas ao dominio de géneros de discurso. No
exemplo usado pela pesquisadora, neste artigo, M. escreve trés textos no género narrativo, quando a
professora havia solicitade apenas um dos textos como narracdo. Detalhe: os outros colegas de M.
usaram o género dissertativo para os textos (dois) que nfo foram solicitados como narragfo. Para Fiad,
o fato de M. ter optado por escrever os textos na forma narrrativa poderia se explicar através do melhor
dominio de M. desse género, o que lhe permitiria trabalhar mais as outras selecdes de niveis textual,
gramatical, lexical, etc.

Para Abaurre (1997: 176), ¢ mister distinguir o estudo de eventos singulares que devem ser
tomados como meramente episodicos e o estudo voltado para a constitui¢do, ao longo do processo de

aquisicdo, de uma singularidade estilistica, fruto do trabalho que a crianga passa a desenvolver na e
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com a linguagem, e que pode também ser entendido como investimento mais ou menos consciente nos
recursos formais e semanticos colocados, na escrita, a sua disposicio.

Para a autora, a singularidade estilistica seria revelada por marcas de autoria, que emergiriam e
se desenvolveriam desde muito cedo na escrita de umn sujeito particular. Essas marcas, fruto de trabatho
do sujeito na linguagem, seriam responsaveis por uma diferenciagfo, no uso da escrita, entre um syjeito
e outro. Elas seriam capazes de identificar um autor (nfo necessariamente constituido). No caso
estudado por Abaurre, ML - sujeito da pesquisa particular desenvolvida pela pesquisadora - apresenta
como traco de estilo a busca da produgéo de um efeito irbnico capaz de provocar o seu leitor (op. cit.:

182), cobrando dele uma tomada de posicéo:

... desde muito cedo ML parece caracterizar-se por um certo distanciamento das
situagbes que vive e observa, por um certo “olhar critico” que vai permitir, mais
tarde, o trabalho consciente com a ironia e com os recursos lingiiisticos que acabam

por produzir esse efeito marcante nos seus textos mais recentes.

Ainda segundo Abaurre, “o germe da sua tendéncia para romper com das estruturds
estabelecidas - no inicio, mesmo as lingiiisticas... - jd estd presente nos seus primeiros textos, aqueles

ainda ditados, quando ML comega, através dessas rupturas, a provocar o seu leitor.” (id.: 183)

Na mesma dire¢do de Abaurre, tentando mostrar, com os dados da aquisicdo da escrita de um
sujeito (L)Y, que a identificagdio de determinadas tendéncias nos movimentos iniciais do contato das

criancas com a escrita pode nos auxiliar na compreensdo da relagdo sujeito-linguagem e na

7L, sujeito da pesquisa de Mayrink-Sabinson, € 0 mesmo sujeito LM da pesquisa que desenvolvo, da qual os primeiros
resultados apresento no presente trabatho.



identificagio de tragos estilisticos individuais, Mayrink-Sabinson (1997: 185-194) analisou dados
representativos de um percurso da escrita de LM, da 1° & 4° série do ensino fundamental, mais
especificamente.

Analisando a escrita de LM desse periodo - particularmente os textos narrativos -, Mayrink-
Sabinson notou uma tendéncia dessa crianca de tentar “fazer humeor”, no sentido de criar um “fato
engracado”. Nos exemplos utilizados pela pesquisadora, LM usa temas do seu cotidiano,
ficcionalizados ou ndo, € tenta construir um efeito de sentido que possa ser percebido como engragado.
As escolhas do tema e da abordagem do mesmo sio apontadas por Mayrink-Sabinson, dentro do quadro
tedrico do PI, como tendéncias estilisticas.

Para a pesquisadora, os dados revelam um processo de subversdo da “ordem natural da coisas”.
Muitas vezes, a subversdo aponta para o ‘nonsense’, como mostra o exemplo em que LM escreve “E
bom que converse é bom que brigue, é bom de tudo, largaticha lambe o mundo.” (id.; ibid.).

Haveria também, segundo Mayrink-Sabinson, uma tendéncia no sentido de trabalhar, na escrita,
ritmo, rimas, jogos de palavras, etc.

A autora conclui este ensaio, refletindo sobre os espagos, na escola, para as manifestacdes da
individualidade dos sujeitos. Para €la, estes momentos privilegiados para a manipulacio da lingnagem

si0 restritos, na escola, a alguns eventos. No caso de LM, para Mayrink-Sabinson (id.: 194),

na 49 série, ela [a manipulagdo da linguagem, a individuagdo do sujeito] ndo acontece
mais nos relatorios, nos exercicios de completar, nos enunciados de problemas etc.

Felizmente ainda ha espago para os ‘textos livres’, de vez em quando...
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Essa questdio dos espagos para a individualidade de LM serd retomada num outro momento
deste trabalho. Na seqiiéncia, dedico-me a andlise propriamente dita dos textos selecionados como

dados de pesquisa.

4.2- Consideracdes iniciais sobre o corpus pesquisado

Durante a 1* série do ensino fundamental, I M realizou, entre outras, as seguintes atividades com
a escrita, em sala de aula: a) escrita de nomes de objetos usados pela crianga no seu dia-a-dia; b)
exercicios de ortografia; ¢} exercicios do tipo pergunta-resposta; d) escrita de frases, a partir de algumas
palavras sugeridas pela professora; e) realizagfio de entrevista com pessoa de seu convivio familiar;
escrita das perguntas e das respostas; f) escrita de justificativas.

Uma parte das atividades com escrita, nessa série, constituiu-se em exercicios do tipo pergunta-
resposta, solicitados como “licio de casa”. O trabaltho, proposto pela professora dessa série, de
sistematizagio da escrita levava as criancas a produzirem muitas listas de palavras, escrevendo,
principalmente, substantivos comuns e concretos, acompanhados de respectivos desenhos. Diferentes
situagdes motivavam os exercicios de pergunta-resposta, cobrados nas “li¢des de casa™ uma excursio
ao zooldgico; a leitura de uma poesia; a procura de um artigo de jornal ou revista; o cotidiano da
crianc¢a; alguma viagem que ela tenha feito, etc. Dois tipos de texto predominavam nesses exercicios: a
narragio e a descrigdo. Nao héd propriamente uma construgfio de texto (no sentido dado por Koch [op.
cit.]), um processo de textualizacdo. Assim LM, que possuia, naquele momento, um dominio ainda

limitado da modalidade escrita da lingua, produz enunciados do tipo: 1) “mamde fazendo ligdo/ papai
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fazendo trico/ Lia fazendo jantar” (20/06/89) ¢ ii) “o computadro/ o dzafiu/ os deverésde matemateca/
o computadero de verdade/ o robo/ osjogos”

S#o raros 0s momentos em que a crianga escreve um enunciado mais completo, como na data de
06/11/89, diante da solicitago da professora para que contasse sobre alguma viagem que ela tivesse
feito em um trem: “eu fui a sdo paulo ver o programa Bambalaldo com meu pai e voltei de trem.” O
que se tem nesta série, em resumo, na verdade, sdo exercicios escolares de escrita.

Apesar de serem raros os momentos na escola em que a crianca € solicitada a escrever um texto
propriamente dito, encontra-se, no material de LM referente a 1° série, uma carta escrita por ela a ser
enviada a uma prima: “COMCQ D4 CARTA/ DA JULIA/ Julia Recebi a sua carta gustei muito/
Porque faz tempo que rescebo uma carta/ Poriso gostei de mas.”

Essa produgdo escrita revela um dominio, ainda que limitado, do género de discurso carta, em
seu formato mais simples. Essa ¢ uma producio espontinea, realizada em ambiente doméstico, sem
interferéncia direta do ensino formal.

Qutra produgio escrita de LM, realizada, também, em ambiente doméstico, encontrada junto ao

material da 1* série, € o poema transcrito a seguir: “Lia/ No imenso mar azul/ vocé ja mui peixe-/

palhaco?/ tem esse nome porque € muito/ colorido. tode pintado. ” (grifos da crianga).

Esses dois exemplos, a carta e 0 poema, diferem bastante dos enunciados escritos em sala de

aula, como 0s seguintes:

(16/06/89): Prof.: o que vocé diria para uma pessoa que pusesse fogo nurma floresta?
LM: nada.

(02/08/89): Prof.: Para a autora, o circo tem cheiro de aventura. E para vocé, o circo tem cheiro
de qué?
LM: nada.
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(06/11/89): Prof.: Que tipo de coisas vocé faz todo dia, em sua casa?

LM: fazer ligdo, tomar banho.

(29/11/89): Prof.: Em que lugar de sua casa vocé e sua familia passam a maior parte do tempo
juntos?

LM: neum.

Mayrink-Sabinson (1998) tenta tracar o perfil de uma professora a partir de indicios de seu
trabalho, em séries diferentes, com os suyjeitos LM, pesquisado pela autora, ¢ ML, investigado por
Abaurre. Para a autora, ¢ trabalho dessa professora (R) se caracteriza pela quantidade e variedade de
textos lidos e produzidos pelas criangas quando suas alunas e pelo incentivo a produgio de textos
variados. R foi professora de ML nas 1* e 3” séries e de LM nas 2° e 4°, sendo que LM cursou a 1° série
seis anos apos ML té-la cursado.

Para Mayrink-Sabinson (id.: 86-7), as atividades com escrita, leitura e producdo de textos, de
LM, na 17 série, em comparacio as atividades desse tipo de ML, foram em menor quantidade e com

carater mais tradicional:

A professora da primeira série de L ... ndo usava cartilha, mas as atividades de escrita
que propunha as criangas eram muito mais ‘tradicionais’ e o incentivo a leitura e a
producdo mais auténoma de textos s6 passou a acontecer no final do ano letivo. Até o

final do ano, a produgdo escrita escolar de L se limitava a fazer frases a partir de

palavras dadas.

Na 2° série, porém, tendo como professora R, que foi professora de ML na 1* série, LM produz,
como mostra o corpus dessa série, textos variados, individuais e coletivos, curtos e longos, além de

realizar leituras de textos narrativos e, também, informativos, além dos livros de fic¢io lidos do acervo
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da biblioteca de classe®. Sobre esses ltimos, LM foi solicitada pela professora a preencher fichas de
leitura, comentando aspectos relativos aos mesmos. Essas fichas de leitura do inicio, juntamente com
as licdes de casa em que ha perguntas relativas a livros lidos pela turma, as atividades de produgio dos
textos opinativos do tipo comentdrios sobre livros.

Para Mayrink-Sabinson, a quantidade de material coletado na 2* série reflete o trabalho da

professora, sendo possivel encontrar indicios desse trabalho e de um modo de ver a crianga, aprendiz da

escrita.

As listas de livros a serem comprados pelas criangas para a biblioteca de classe e 0s
indicios, referéncias encontradas nas tarefas de casa, de leituras que a professora
fazia para a turma, de textos longos em linguagem ndo facilitada (entre eles A historia
sem fim e As aventuras do pequeno vampiro), sdo indicios de que a professora tratava

seus alunos como seres inteligentes e capazes.

4.3- Os textos opinativos

Diferentemente das produgdes escritas em sala de aula na 1° série, as produgdes de textos

opinativos do tipo comentdrios surgem na 2° série e tornam-se atividades regulares de escrita por parte

de LM na escola.

Em [6], [7] e [8]. temos textos produzidos por LM nessas situages.

3 R havia passado para a turma uma lista de livros para que cada aluno ficasse responsével pela aquisigdo de um dos livros,
montando-se, assim, a biblioteca de classe.



[6] “Eu gostei da pedra cemipressiosa por que ela/ é muito interessanteparese que a pedra é de/
plateco. E gostei da carteira magica de/ Leu poro que ela e muito interessante e/ esquizita.

Eugostei de ser uma compradora/ por que compra mais eusou uma consumista.”

[7] “Eu gostei muifo porque a ana (?) tem uma//boa ideia de por o nome Cocolor e Zelinha // E
(?) tenha muito legau que o cocolor fez xixi na// calga e repente que caiu e cazera caio// em

cima deles e disse que o cocolor dici (?)// que gqueria a chupeta”

[8] “Ndo gostei de fazer o album e do bando.// Eu gostei da loja muito e das flores// do (?) festa
Junina.// Eu gostei da matemdtica:// Das contas de mais, de menos, de vezes e de// dividir.//

Eu gostaria de ir ao Playcenter e a// gente ndo foi.// Eu gostei das poesias e dos livros// da

biblioteca e dos livros que vocé// leu”

Em [6], realizado em 20/04/90, LM ¢ solicitada a escrever sobre o que mais gostou numa
atividade realizada em sala de aula durante alguns dias: a cria¢fio de uma loja. Em [7], na data de
03/05/90, apds a leitura de um texto, a professora pede 8 LM que escreva sobre o que achou desse
texto. E, em [8], realizado em 25/06/90, LM escreve sobre o que mais gostou e o gue néo gostou no 1°
semestre daquele ano letivo.

Em [6], LM emite trés opinides sobre o que mais gostou na atividade de criacdo de uma loja.
Primeiramente, ela diz que gostou da pedra semipreciosa e justifica dizendo que ela é muito
interessante. Além dessa justificativa, ela acrescenta que a pedra parece ser de plastico, o que explicaria
o atributo interessante no primeiro enunciado. A segunda opinifio de LM € sobre outro objeto, a carteira

maégica de Léo. LM qualifica esse objeto de muito interessante e esquisito. N3o ha, porém, maiores
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explicagBes sobre essas opinides. A ultima opinio de LM, nesse texto, refere-se a ela mesma. Ela diz
que gostou de ser uma compradora, explicando que assim podia comprar mais, j4 que se considerava
uma consumista.

Em [7], LM diz que gostou muito do texto e explica as razles dessa opinido positiva: a -
atribui¢fio dos nomes a duas personagens € um evento ocortido na estéria.

Em [8], ao contrario dos outros dois comentéarios, LM se limita a enunciar o que gostou e o que
ndo gostou, sem se preocupar com justificativas e/ou explicacdes.

Como ja apontado por Mayrink-Sabinson (1997), as atividades de escrita de LM, na 2* série, sdo
bastante diversificadas, indo desde a produc@o desses comentérios, até¢ a de textos que poderiam ja,

naquele momento, ser chamados de dissertativos, como o exemplo [9]: “Daqui hd 10 anos serd o ano

20007

[9] “O mundo cera muito violento nas cidades/ nos campos sera mais quieto e menos
movimentado./ O governo cera ate mais estupedo de mais da comta. Euvou ser quaze

adulta eispero/ que osalario ndo seteja tam minimo como/ esta. 4 gora no ano 2.000 eu vou

ter 18 anos/ de idade. ”

Entretanto, 0s tipos de atividades que originaram as produg¢des textuais exemplificadas em [5] e
[9] sdo episodicas. Como ja dito, eventos que resultaram em textos como [5] sequer ocorreram mais de
uma tnica vez. A dissertac3o, ap6s um texto episodico, como [9], s ressurgird na 5° série, e, mais
detidamente, nas 7° e §° sénes.

J4 os textos opinativos, e, em especial, 05 comentdrios sobre livros, t€m um espago garantido

para sua produgdo da 3° & 6° série. Ou seja, a atividade de opinar, por escrito, principalmente, sobre a
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leitura de um livro lido parece ser vista, a principio, como relevante pelos professores de LM.
Interessei-me, dentro desta perspectiva, pela investigacdo do tipo de trabalho com o texto do aluno
realizado nesses instantes. O espago de produgfo de um texto no qual o sujeito opina e justifica sua
opinido, tentando explica-la de alguma forma, € efetivamente um espago de individualidade? Ha espaco

para operagdes estilisticas? Ha espago para a persuasdo, para o uso de recursos retéricos?

4.3.1- Os comentarios sobre livros nas 3% e 4* séries

Os comentarios sobre livros, textos opinativos em que ¢ possivel encontrar, de certa forma, uma
argumentacio, ainda que nio desenvolvida, surgem, no interior de uma prética de leitura fora da sala de
aula, na 2° série. Como dito anteriormente, a préatica de leitura de livros infanto-juvenis ja vinha
acontecendo com uma certa sistematicidade desde o final da 1° série, sendo a leitura trabalhada na
forma de exercicios do tipo pergunta-resposta. A textualizacfio dos comentarios sobre livros, na 2° série,
ocorre, de inicio, no interior das questdes de pergunta-resposta. Em seguida, tem inicio o
preenchimento das fichas de leitura, ao final da 2° série, ao que tudo indica. Na 3* série, a atividade de
comentar livros torna-se independente dos exercicios de pergunta-resposta € de preenchimento de
fichas de leitura, havendo assim a produgéio efetiva de um texto, no sentido kochiano. Essa atividade
torna-se, ainda, regular, havendo, inclusive, uma certa padronizac¢dio dos textos, na medida em que
todos eles contém um cabegalho, composto dos nomes do livro, do autor ¢ da editora, e um corpo
textual. Um detalhe interessante: observando o caderno no qual esses textos foram escritos, na 4° série,
LM se preocupou em fazer uma capa ¢ em redigir o texto somente na frente da folha, e nfio na frente e

no verso, como acontecia na 3° série. O cabegalho também € acrescido com especificagdes referentes ao
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pimero de paginas ¢ ao nome do ilustrador. Isso talvez aponte para a atengdo dada por LM, naquele
momento, a produgfio desses textos e a essa pratica de comentar livros lidos.

Segundo informacfo da mée de LM, os comentdrios eram solicitados pelas professoras de 3% e 4°
séries para sereIn entregues € com vistas a serem avaliados; depois eles retornavam para os alunos. O
que deveria constar no texto, provavelmente, era falado em sala de aula. Aspectos como dizer se gostou
ou nio do livro, se achou estranho, sem sentido, complicado, falar dos desenhos, do comeco e do fim
do livro, entre outros, encontrados nos textos de LM, indicam que as discussdes, que, eventualmente,
existiram em sala de aula, iam nessa direc&o. Nos textos de LM, as pistas mais evidentes que temos de
intervengdes dos professores se encontram nos planos da ortografia, da acentuacdo e da pontuagio.
Nesta primeira parte da andlise, discutirei alguns exemplos de comentarios sobre livros produzidos nas
3% e 4° séries, tentando mostrar, com base em Koch (1987), que hé marcas lingiiisticas que podem ser
tomadas como indicios de um processo enunciativo. Segundo Koch, ha marcas lingliisticas nos
enunciados que revelam aspectos da enunciacdo dos mesmos. Estou interessado, particularmente, em
marcas de trabalho de LM na linguagem que possam apontar para uma reflexdo sobre estilo (conforme
Possenti ¢ Granger) e argumentatividade (conforme Koch) nos textos dessa crianga. Essas marcas
indiciariam um trabalho de escolhas visando o outro-interlocutor. A intencionalidade de LM, seu
querer-dizer (conforme Bakhtin [1992]), assumem fundamental importéncia dentro dessa perspectiva.

Comego a discusséo a partir do seguinte exemplo:

[10] “Eu gosto dese livro porque ew/ achei ele imgrasado e u gostei/ muilo porque eu tenho um

parte da/ colesdo do Ziraldo e eu adoro/ eles.” (Dodd, de Ziraldo)
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Em [10], LM opina favoravelmente sobre o livro, defendendo sua opinifo através de uma
estrutura enunciativa do tipo [x] e [y] (0 conectivo e parece funcionar aqui como operador discursivo®).
Tanto o enunciado [x] guanto o [y] contém proposicdes assertativas com justificativas introduzidas por
porque. Em [x], tem-se (p} porque (q) ¢ em [y] tem-se (p’) porque (q") e (q7). Os argumentos se
encontram localizados nas justificativas. Em [x], o argumento apresentado € o livro ser engracado. [y]
possui dois argumentos ligados pela particula e (no caso, esta particula parece ndo possuir 0 mesmo
valor do e, operador discursivo): LM ter uma parte da cole¢do de livros do autor; LM adorar esses
livros.

Em [11] e em [12], a estrutura enunciativa € de outro tipo:

[11] “Eu achei um pouco camsativo/ mas eu guostei porque, ele e misterioso/ e eu gosto muito
de misterio.//S6 tem uma coisa que eu estranhei/ foi o dezenho poresia de criansa soque/ ¢
criativo. Eleonora so tem uma coiza/ que eu ndo esei, porque eles escrevem/ livro com letra

de impremsa e ndo/ eletra de mdo” (Dilermano Constantino Albuquerque Rapozo. o

morador misterioso, de Lilian Sipriane. )

[12] “Eu achei um pouco complicado, um pouco/ estranho o comeso mas o resto ew/ adorei
muito.// Uma das partes que eu estranhei,/ voi uma parte que ia ter um comcurso/ de

bichos.// Uma parte que eu achei sem sentido/ voi o comeso da estora, Ja comesava no/

meio paresia.” (Afoganchos, de Stela Carr.)

® De acordo com Koch (id.: 105), os operadores discursivos determinam o valor argumentativo dos enunciados. Para ela,
um enunciado se apresenta como orientando a seqiténcia do discurso, determinando os encadeamentos possiveis com outros
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O enunciador faz ressalvas quanto ao objeto do comentario (quanto ao valor positivo desse
objeto). Em [11], por exemplo, LM n&o enuncia apenas uma opinifio a respeito do livro lido. Ha uma
preocupagio em comentar outros aspectos do livro ou da leitura realizada. Em [12], LM detalha o que
teria considerado negativo no livro lido. Neste sentido, hd o agenciamento do operador mas. De acordo
com Koch (id.: 201), dentro de uma visfo polifonica da argumentagéo, o uso do mas, numa estrutura
enunciativa do tipo {p) mas (q), que orienta o discurso para nfo-R, consiste num procedimento retorico,
no qual sfo admitidos os argumentos de um virtual opositor, tornando mais sélida, assim, a prépria
argumentagio do enunciador no sentido oposto a deste virtual opositor.

Conforme Koch (id.: 150), “o argumento contido em Q deverd ser mais forte em favor da
concluséo ndo-R que o argumento P em favor de R, de tal modo que (p mas qj, (g, embora p} ou
(embora p, q) sejam reconhecidos como argumentos para ndo-R.” Ainda segundo a autora (id.; ibid.),
“g assercdio P é considerada pelo locutor como argumento possivel em favor da conclusdo R, mas ele
recusa essa virtualidade argumentativa, por ter razdes para admitir ou defender a conclusdo oposta
nédo-R.”

Para Koch (id.: 150-1), “roda concessdo tem um valor justificativo; o fato de se incorporarem
ao discurso as objegdes (argumentos possiveis) do adversdrio real ou virtual confere as proprias teses
uma seriedade e uma imparcialidade gue ndo teriam se apresentadas de maneira perempitoria.”

Na verdade, estou pensando numa orientacio discursiva para R, no sentido de LM ter gostado
ou nio do livro. Ou seja, lendo o texto de LM, o leitor poderia concluir que ela gostou ou n&o do livro
lido. Acontece que ha nuances na leitura. De fato, hd outros elementos que podem ser colocados em
cena. Neste sentido, € interessante observar que, ao que tudo indica, a opinidio de LM pura e

simplesmente ndo € muito enfatizada nos seus textos. E como se ela ficasse a segundo plano, no fundo.

enunciados capazes de continua-lo. Haveria uma orientag8o discursiva.
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O que toma a frente séo 0s comentdrios, que, por sua vez, sdo muito mais criticos do que simplesmente
descritivos.
Em [11], temos o seguinte “jogo argumentativo™: enquanto o enunciado (p), “Ew achei um

pouco camsativo”, nos conduziria a conclusdo R, LM ndo gostou do livro, (q), “ele ¢ misterioso e eu

gosto muito de misterio”, acaba conduzindo a argumentacéo para o sentido inverso, ou seja, nfo-R, LM

gostou do livro.

Em [12], LM faz uma espécie de introducao, utilizando também a estrutura enunciativa (p) mas
(q). Apresenta (p), “Eu achei um pouco complicado, um pouco esiranho o comeso”, no entanto, opde, a
este enunciado, (q), “o resto eu adorei muito”, que acaba direcionando a argumentagfio, de modo
semelhante a [11], também para nédo-R, LM gostou do livro.

Tanto em [11] quanto em [12], a seqiiéncia do texto, apés essa ‘introducdo’ realizada com o
auxilio do mas, num enunciado do tipo (p) mas (q), da-se com a enunciagio de observagdes a propdsito
de alguns aspectos - que, para LM, seriam desfavordveis - relativos ao objeto do seu comentirio, o
livro. Essa segiiéncia revela, na verdade, um movimento do geral para o particular. Ha uma primeira
enunciagio, que analisa o livro, em geral. Em seguida, I.M se detém na analise de aspectos particulares
dos livros, como o desenho ou o comego da histéria.

O uso do mas, em [11] e em [12], contribui para a coeséo (Koch, 1989) e para a coeréncia (Koch
e Travaglia, 1990) dos textos. Do mesmo modo, o uso do operador e, em [10], estrutura coesa e
coerentemente os enunciados apresentados no texto.

O uso do mas, porém, ndo tem o mesmo funcionamento, de [11] e de [12], no comentério

mostrado a seguir:
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[13] “Eu gostei muito do livro/ mas eu achei que que tinha pouca/ escrita porezemplo em uma
pagina so/ - Vocé ndo acha que ele vai cair// Asdrubol e suas maldades// Asdrubal, o

terrivel, vinha andando so iso que tinha em uma pagina’(A_breve estéria de Asdrubal. o

terrivel, de Elvira Vigna)

A asser¢do (p) Eu gostei muito do livro, em [13], é contraposta & assercdo (q) Eu achei gue tinha
pouca escrita, introduzida pelo mas. Se tomarmos por base o modelo de andlise proposto por Koch
(1987), para funcionamento das operagles enunciativas realizadas com o morfema mas (usado
retoricamente como um argumento de autoridade polifénica), e R entendido como LM gostou do livro,
poderia haver uma duvida quanto a opinidio de LM. A segunda asser¢éo, (q), introduzida pelo mas,
conduziria 4 nfo-R, LM ndo_gostou do _livrg. Como p mas g; g, embora p; embora p, q - conforme
Koch - devem ser reconhecidos como argumentos para ndo-R, pelo fato de (q) ser decisivo para a
argumentac3o, o texto de LM seria incoerente pois apresentaria uma incompatibilidade no nivel do
enunciado: como dizer que gostou do livro, sem explicar o(s) motivo(s), se (q) conduz a uma
argumentagdo contraria? Seria o caso, para a corregdio do enunciado, segundo o que rege o modelo
Kochiano, a realizagfo de uma troca entre os contetidos das proposicdes p e g; ou seja, o conteudo de p

passaria para ¢ € vice-versa. Poderiamos, neste caso, ter as seguintes opgdes:

[13°] eu achei que tinha pouca escrita mas eu gostei muito do livro. (p mas q);

[137°] Embora eu tenha achado que o livro tivesse pouca escrita, eu gostei muito dele. (Embora
P, Q);

[13°"°] eu gostei muito do livro, embora eu ache que ele tem pouca escrita. (q, embora p);
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Comparando os comentarios em que a opinido de LM é positiva com os comentérios de opinido
negativa, estes tltimos ndo apresentam “incoeréncias” (assumindo-se o modelo lingiiistico-textual de
Koch) do tipo que foram encontradas em [13]. Ao contrario, como mostra [14], muitas vezes, LM
reitera, ao final do texto, sua opinifio negativa a respeito do livro, conferindo ao texto maior coeréncia e

fazendo com que o leitor ndo tenha duvidas sobre a opinifio do escritor.

[14] “Eu ndo gostei muito dese livro por que eu acho que e muito para 19 serie e muito imfantil, /

Ndo gostei dese livro.” (Quando eu comecei a crescer, de Ruth Rocha)

Sido treze comentarios da 3* série em que LM afirma ter gostado do livro, e cinco em que afirma
ndo ter gostado. Os motivos que parecem leva-la, na maior parte das vezes, a afirmar que ndo gostou do
livro, contribuindo para sua desvalorizagfio sfo: ele nfo ser adequado para a sua série, por ser muifo
infantil € bobo; e o livro ter pouca escrita. Na 4° série, hd nove comentdrios em que LM opina
favoravelmente ao livro lido e trés em que ela diz ndo ter gostado. Os livros serem curtos, serem
infantis continuam a aparecer como argumentos desfavoraveis ao livro.

Em [10], as razdes apresentadas por LM para afirmar e reafirmar que gostou do livro parecem
legitimas e dignas da confiabilidade do leitor sobre a opinifio positiva apresentada pelo escritor. Um
livro ser engracado geralmente desperta o interesse de uma crianga por sua leitura, ainda mais quando
essa crianga ja teve contato com outros livros do mesmo autor e, mais ainda, sendo esse autor alguém
com a autoridade de Ziraldo.

Em [11] e [12], LM usa “corretamente” (no interior do modelo tedrico kochiano) o operador

argumentativo mas nos enunciados que o contém. Admitindo (p), que conduziria & R (LM ndo gostou

do livro), LM utiliza o mas para realizar uma manobra retérica: o argumento (q) é decisivo para
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conduzir a ndo-R (LM gostou do livro). Este tipo de argumentac¢fio estaria conferindo, conforme Koch,

maior confiabilidade ao texto, na medida em que LM reconhece uma possivel argumenta¢fio contraria a
sua. Como ja dito, também, o uso do mas contribui significativamente para a coesio e para a coeréncia
do comentario.

No entanto, em [13], o uso do mas ndo ¢ adequado (do ponto de vista da seméintica
argumentativa), conforme a construgéo enunciativa realizada, pois torna o comentario de LM ambiguo,
ja que, num primeiro momento, o enunciador afirma ter gostado do livro, €, em seguida, comenta que
achava que ele tinha pouca escrita. O enunciador ainda defende esta segunda opinifo usando o recurso
do exemplo. Vale lembrar que, em vérios comentarios em que a opinido de LM € negativa, o argumento
usado em [13], logo apos o uso do operador mas, costuma ser decisivo para tomar a opinifio de LM
desfavoravel em relagdo ao livro lido.

No caso dos comentérios de opinido positiva, ha um aspecto interessante: ao mesmo tempo em
que o enunciador afirma ter gostado do livro, ele textualiza mais sobre fatores negativos que o livro
teria, segundo ele, do que sobre as razdes que o fizeram afirmar ter gostado do lvro. Isto € percebido
em [11] e em [12], por exemplo. Uma explicagdo para este fato poderia ser buscada em [13],
entendendo como um dado singular o uso inadequado, segundo um ponto de vista estritamente tedrico,
do operador mas na estruturacio de duas proposi¢des (p) € (q). A ambigiiidade encontrada em [13], no
uso do operador mas, seria reveladora de um querer-dizer do sujeito, que estaria afetando o seu projeto
de texto. Esse guerer-dizer consistiria na exploracio de aspectos do livro considerados negativos pelo
enunciador, ainda que, no geral, ele tenha (ou afirme que) gostado do livro. Importava mais, para ele,
retratar, de maneira critica, alguns “pontos fracos™ que o livro teria, do que explicar as razdes para ter
afirmado que gostou do livro. Em [11] e em [12], além de usar adequadamente o mas, ha explicacdes.

Porém, a confiabilidade na opinifo positiva de LM € abalada a partir do momento em que ela se detém
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no tratamento de aspectos considerados negativos dos livros, como o desenho ser mal feito, o comego
ser estranho, um trecho da historia ser sem sentido. Em [13], n8o hd quaisquer explicagdes para a
opinido positiva de LM. E ai que surge um estranhamento: Serd que LM estava sendo sincera quando
dizia- que gostava do livro? Por que a exploragéio dos aspectos negativos do objeto do comentario? Sera
que, nos comentarios em que LM diz ter gostado do livro, ela nfo se preocupou com seu leitor, no
sentido de que ele podena ter dividas sobre a sua opinifo positiva a respeito do livro lido?

Tentarei defender uma resposta negativa para essa (ltima pergunta. A meu ver, ha uma marca
lingtiistica, que, se ndo for vista como aleatéria, fruto do acaso, mas sim como proposital, ainda que o
sujeito ndo tivesse plena consciéncia disso, estaria funcionando como um “aparato” da opinio positiva
veiculada no texto. A marca em que estou pensando € o uso do intensificador verbal rmuito em
comentarios como [12] e [13]. Esse recurso estaria sendo usado, inclusive em posi¢Ges semelhantes,
com o fim de reforcar a opinifio do escritor sobre o objeto de seu comentario. Esse recurso, sendo
agenciado, permitiria & LM fazer as ressalvas que desejasse e explord-las, mais do que propriamente
explicitar as razdes que a levaram a afirmar que gostou do livro.

Ao que me parece, LM poderia dizer somente que gostou do livro, sem recorrer a intensificagio
do verbo. Ou, no caso de [12], por exemplo, ela poderia ter-se contentado com o uso da forma verbal
adorar, que ja reforcaria o contetdo proposicional que estava sendo trabalhado, no caso gostar do livro.
Porém, mesmo aqui, o enunciador recorre & intensificacio verbal (e adorei muito).

O uso constante do intensificador muito, reforcando um contetido, poderia ser visto, também,
como um dado singular, revelador de uma intengdo do sujeito, através de um trabalho com a
Jinguagem, tentando deixar claro para o seu leitor qual a sua opinifo a respeito do livro. Além disso, a
interpretagfo do uso desse recurso como néo aleatério permite ao leitor recuperar a coeréncia do texto.

O intensificador muito poderia ser visto, ainda, como uma marca de argumentatividade, revelando uma
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intenc¢do do enunciador, contribuindo, assim, para tornar o texto mais coeso e mais coerente. Do mesmo
modo que, nos textos em que a opinido de LM, a respeito do livro, € negativa, reiterar ao final que néo
gostou do livro pode ser interpretado como um modo de deixar claro para o leitor a opinidio do syjeito
sobre o objeto do seu comentario, nos textos em que a opinifio geral de LM € positiva, a intensificacio
do verbo gostar poderia ser vista como uma tentativa de construgfio de sentido semelhante; o uso do
muito, assim como o uso da reiteragdo ndo _gostei do livro ao final do texto, seriam marcas de trabalho
com a linguagem, realizando uma construcdio de sentido. Finalmente, nos casos analisados, a
intensificacdo verbal e a reiteragdo de uma dada proposigdo poderiam ser tratados como fatos de estilo,
tendo-se em vista a concep¢do possentiana-grangeriana, segundo a qual a escolha ndo aleatdria de
recursos expressivos constitui o aspecto principal que caracteriza o processo estilistico.

O uso do muito, interpretado neste sentido, revelaria aspectos da intencdo do enunciador,

denunciando uma escolha no plano da abordagem do tema. A opg@o por enunciar aspectos negativos,
explorando-os mais do que as razdes que justificariam uma opinido positiva, estaria refletindo um ponto
de vista, uma postura critica de um sujeito as voltas com a tarefa de usar a linguagem na modalidade
escrita para comentar um livro lido.

Usando o intensificador muito, conscientemente ou ndo, o enunciador se permitiu fazer aquilo
que se encontrava no seu projeto de texto, no seu querer-dizer, que era explorar os aspectos negativos
do livro, como o comego ser estranho € complicado, os desenhos serem esquisitos, o nome do livro ndo
parecer adequado. A opgéo por estruturas enunciativas do tipo x mas y reforca essa hipotese, estando,
pois, 0 uso dessas estruturas, nas inten¢des do enunciador, que, atraves delas, apresenta, criticamente,
“pontos fracos” dos livros que comenta. O uso do mas, do s6...que, do pena..que, etc. revelam,

enquanto marcas linglisticas da enunciacio, sinais de argumentatividade, auxiliando o enunciador a
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executar o seu projeto de texto, fundado em uma postura critica, por parte de LM, no desempenho do
papel de “comentarista”, que ela realiza como sujeito da linguagem que se coloca na linguagem.

Essa analise anterior diz respeito aos primeiros comentarios de 3° série. Nela procurei defender a
hipétese de um querer-dizer de LM indiciado por marcas presentes nesses textos: marcas de estilo, se
vistas como fruto de escolhas do sujeito e marcas de argumentatividade, se vistas como intencionais,
visando um outro-interlocutor. Na escolha da abordagem do tema, um trago de estilo individual seria a
exploragio critica dos aspectos negativos que os livros teriam. Mais do que explicitar as razdes de
opinar postivamente a respeito de um livro, os textos revelam uma preocupagdo com “pontos fracos” da
obra, como o desenho, 0 comego, o nome do livro. O guerer-dizer do enunciador acaba provocando
uma ambigiiidade nos seus textos, mais fortemente indiciada no momento em que ele usa de maneira
indevida (dentro de uma perspectiva seméntico-argumentativa) a estruturagdo enunciativa com o
operador mas. Por outro lado, também, haveria indicios de preocupag@io com o leitor, no sentido de
tentar evitar uma possivel contradigdo. A interpretagdo do mmito como intencional, tentando
salvaguardar a opinifio positiva do enunciador, iria nessa dire¢8o.

As reflexdes seguintes dizem respeito a mudangas lingliisticas, discursivas ¢ textuais que
ocorrem no texto de LM, nos comentérios sobre livros, e que parecem refletir, de algum modo, um
trabalho escolar, visando adequar o texto desse sujeito a um modelo no que se refere principalmente a
coesdo e a coeréneia textual cobrados pela escola.

O exemplo [10], primeiro comentario escrito por LM na 3* série, ¢ marcado pela presenca
concentrada da forma pronominal pessoal eu, ao longo do texto, o que o caracteriza como altamente
pessoalizado. Os exemplos [11] e [12] sBo, também, bastante pessoais, ainda que ndo tdo caracterizados
quanto [10]. Porém, a partir de um dado momento, exemplificado em [15], tem-se uma mudanga no

modo de enunciacéo:
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[15) “Ese livoro me emsina a contar piadas g sejam sem gasa e fazeros outos rirem” (Pinote o

fracote e Tanjdo o fortdo, de Fernando Lopes de Almeida)

LM nio inicia seu texto com a forma pronominal pessoal eu, como nos comentarios anteriores,
mas o inicia de uma maneira mais distanciada. O texto torna-se mais impessoalizado: Esse livro... O
uso do demonstrativo promove um certo distanciamento do locutor daquilo que ele esta falando. Parece
ser esse 0 primeiro passo de LM em dire¢io a um tipo de texto em que essa distdncia entre locutor €
objeto do discurso € cobrada ou preferida, como € o caso dos géneros de discurso nos quais predomina
a argumentagao.

Esse outro modo de enunciacfio nfo € retomado imediatamente na seqiiéncia dos comentarios. A
impessoalizacdo reaparece um pouco depois, no inicio de um texto em que LM explica a seu
interlocutor que o livro ndo ¢ da biblioteca e que ela esquecera os nomes da autora e da editora. Num
trecho desse comentario, “4 historia é de uma coruja corioza...”, LM mantém-se & distdncla em relacio
ao tema “histéria”, diferentemente de comentarios como, por exemplo, [11], ao falar do desenho e da
letra, e [12], falando de partes do livro que ela teria estranhado e achado sem sentido.

Os exemplos seguintes, [16] e {17], mostram uma retomada, por parte de LM, no modo de

enunciar mais impessoalizado. Em [17] € interessante a especificagfo do nome complete do livro:

[16] “O livo e imteresante soque o dezenho e esquisito demais” (Ou isto ou aquilo, de Cecilia

Meireles)
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[17] “O livro Famtasma 56 faz buuu! E meio bobo porque as mdes que lerem, ese livo para uma

criamsas de 2 ou 3 anos vaificar com medo.” (Fantasma s¢ faz Buuu!, de Flavia Muniz)

Na 4% série, além de um texto mais “impessoalizado™, outros recursos sfo agenciados por LM.

Tomemos os seguintes exemplos:

[18] “Eu gostei dese livro ele ceria otimo para cer/ de poezia mais ndo e O unico problema e/
que ele e muito curto eu acho que ele nio e/ para 49 serie e muito imfamtil mas tambem/ e
muito bom Os dezenhos destes livros/ tambem tem uma tecnica muito boua e conbina/ com o
livro. Outra coiza que ndo goste e que/ ndo tem o nome do rei e da rainha e da princeza,/ so
fala o nome de umas pesouas que esquesio o/ nome que eles sentem saldade.” (Por uma

questdo de saudade, de Marina Martines.)

[19] “Este livro é bem gostozo de ler,/ soque ele pudia ser maior e o/ final pudia ser mais
caprichado,/ em fim eu gostei do livro a/ Cecilia Mereles escreve as estorias e/ poezias muito
bem, ela escreve de um/ geito que todo mundo gosta, soque tambem/ tem gente que prefere

aventura mais/ eu ndo eu gosto de poezia e contos de/ fada.” (Qu isto Qu aguilo, de Cecilia

Meireles)

[20] “Este livro e interessante por que/ agente ce involve nele e agente vai lendo/ e se ndo cansar
e bem capaiz de/ terminarem num dia s6 e ainda sobra/ tempo para ler dinovo. Eu achei que
na/ bliblioteca deveria ter mais livros como esse./ Aparte que mais gostei dese livro foi/ a

hora que eles matam duas ongas marido e/ mulher e na ora do casamento da prima/ do
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cerelepe que chama miquirinha e tem/ uma briga com os tatus porque eles ndo/ fordo

convidados e tambem querrem participar da/ festa.” (Q_cachorrinho samba na floresta, de

Maria José Dupré)

Em [18], temos a utilizagdo de uma metafora temporal de validez limitada, ceria; o uso de uma

condicional irreal implicita: Se o livro fosse de poesia entdo ele seria étimo. No campo lexical, temos o

uso da palavra técpica.

Em [19], € agenciado o recurso da modalidade alética (modalidade do possivel): pudia ser (por
duas vezes). O uso do operador argumentativo enfim, também, € bastante singular nesse comentério.

Por fim, em [20], é relevante destacar o agenciamento do recurso retoérico da modalidade
dedntica (modalidade do necessario): deveria ter.

A identificacio destes recursos, emergentes na escrita de LM, neste instante, permite aproximar
estes comentarios de textos tipicos (enunciados, conforme Bakhtin, 1992) de géneros discursivos em
que a argumentagio predomina. Nestes géneros, € comum se encontrar formas generalizantes do
sujeito, a impessoalizacdo do texto € o uso de recursos retdricos, como os estudados por Koch (1987),
que visam persuadir o outro-interlocutor. Muitos destes aspectos sdo encontrados nos comentarios do
inicio da 4° série, como a utilizag@o de itens lexicais que promovem a generalizagéio ou indeterminacfio
do sujeito (que escreve €/ou a quem o texto se dirige): a gente, fodo mundo, o se (indice de
indeterminacdio do sujeito). O uso de recursos retoricos, de verbos no presente do indicativo, dos
operadores discursivos, também, marcam estes textos, que acabam por retratar um momento bastante
especial da escrita de LM no tipo de enunciagfo considerado. S&o textos, inclusive, mais longos do que
a maioria escrita por ela, tanto na 3° série, quanto na 4° série: [18] e [19] possuem dez linhas; [20]

possui treze; ambos muito acima da média da 3 série e dos textos finais da 4° série. Digo isto porque a
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quantidade de linhas no texto era um aspecto que preocupava LM. O comentédrio que ela fez, por
exemplo, ao colega que trocou de texto com ela, no evento exemplificado em [5] - ver segfo 4 -,
consistia no fato de que ele nfo teria escrito tantas linhas quanto ela. Freqiientemente, também, LM diz,
nos comentarios, que ndo gostou do livro devido ao fato de ele ser muito curto, com poucas paginas, o
que seria inadequado, enquanto leitura, para ela, que ji tinha capacidade de ler livros mais
“yolumosos”. E bom lembrar que escrever pouco, geralmente, nio é bem visto pela escola. Segundo
informac#o da mée de LM, a professora da 2* série, certa vez, queixou-se, em uma reunifio com pais de
alunos, dizendo que LM nio gostava de escrever porque escrevia pouco. Nio € de graga, entdo, que
esse aspecto seja recorrente nos seus textos (e no seu discurso). Em diversos momentos, inclusive, a sua
utilizagdio pode ser interpretada como uma intengdo de negar que ela escrevesse pouco ou nio gostasse
de escrever. Os textos exemplificados em [18], [19] e [20]. portanto, representam um momento de
enuncia¢do do comentario sobre livro em que LM produzia um texto interessante, farto de recursos
Jingiiisticos préprios da modalidade escrita e dos textos do tipo dissertativo-argumentativo, ¢
“volumoso”.

Na 4* série, os textos se tornam mais coesos ¢ mais coerentes. Em [18], no inicio do texto, o
pronome ele retoma o item lexical /ivro, numa coes?o referencial anaférica efetuada adequadamente,
segundo o modelo proposto por Koch (1987). Em [19], ¢ uso do 56 gue, introduzindo os argumentos de

que o _livro poderia ser maior € o final do livro poderia ser mais caprichado, orienta o discurso no

sentido contrario & assercio (p) Este livro é bem gostozo de ler, que conduziria 4 R,_ LM gostou do

livro. O enunciado (q), ele pudia ser maior e o final pudia ser mais caprichado, diferentemente de (p),

conduz a nfo-R, LM nfio gostou do livro. Haveria, no texto, o mesmo tipo de ambigiiidade encontrada

em [13]. No entanto, o enunciado seguinte, introduzido por enfim, reorienta o discurso para R, LM
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gostou do livro. A coesdo também ¢ realizada na seqiiéncia do texto, quando LM faz a co-referéncia

entre Cecilia Meireles € o pronome ela.
E preciso distinguir um trabalho realizado em textos como [19], [20], j4& apresentados, e [21],
apresentado a seguir, do trabalho realizado em textos como [22], [23] e [24], também; apresentados a

seguir:

[21] “Este livro tem um geito gosioso/ de se ler, ce vocé ler ele de/ dia nédo tem grassa o mais/
interesante e ler de noite// Eu estou lendo a I parte desta/ colegdo e estou gostando
muito.// Uma parte que eu mais gostei/ foi a parte que Antam entra no/ quarto € ve Ana

centada na cama/ dele e comesam a comversar.” (Q grande amor do pequeno vampiro, de

Angela Somer-Bedinburg.)

[22] “Eu gostei muito deste/ livro. Ele tem historias bem interessan/tes uma das que mais
gostel/ foi a da Sopa de pedra e a/ historia de um homem que/ engana uma velha muito/

pdo dura e ganha uma aposta/ que fes com os amigos.” (Contos populares para criancas

da américa latina, de Maria C. Posada).

[23] “Eu gosstei muito desste/ livro, a isstoria que/ gosstei mais foi a do/ corevoando e a
isstoria/ de um ladrdo que tem pés de/ vento e foge de qualquer enrass/ cada. No texto o
corevoar/ do foge da cadeia, ele/ foi preso porgue ele row bou uma casa.” (Contos de

piratas. corsarios e bandidos, de autor desconhecido, segundo LM).
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[24] “Eu achei este livro/ bem legal. Ele fala de um/ grupo de criangas e/ uma dessas criangas/

vira prefeito mirim da/ cidade, ¢ faz muitas/ obras.” (A prefeitura € nossa, de Giselda L.

Nicolern).

Em comentarios do tipo de [19], [20] e [21], o escrevente se dirige a seu interlocutor, usando
recursos varios, como as modalizacdes, os itens lexicais que generalizam o sujeito, o indeterminam,
impessoalizam o texto, promovem um distanciamento entre locutor € os objetos que ele descreve. A
quem se dirige, por exemplo, 0 vocé, em [21]7

Nos comentarios do tipo de [22], [23] e [24]. os dados apontam para outra realidade. O que noto
aqui ¢ uma semelhanga intrigante entre estes textos. O mais evidente €, em ambos, encontrar-se uma
breve descrigdo de enredo do livro ou de histérias presentes no livro. Uma hipétese possivel aqui € o
efeito de um trabalho pedagdgico que teria deixado esta marca no texto do aluno. Em {22}, LM diz que
gostou muito do livro, diz que ele tem historias bem interessantes e fala do que mais a teria agradado.
Num outro comentério, ela diz ter adorado “porque parece que agente entra dentro do livro”. Depois
fala do assunto tratado por ele. Passa a fazer parie de seus textos falar do assunto tratado pela historia
do livro. Em [24], temos um texto coeso, como mostra o uso do pronome ele, retomando o referente
este livro, e coerente, ja que LM procura falar do livro, sem colocar aspectos negativos do mesmo, o
que poderia colocar em cheque sua afirmagéio de que teria gostado do livro. O mesmo pode ser dito de
um outro comentéario, em que LM elenca uma série de argumentos contra o livro: ele ser sem acéo, as
crdnicas nfo serem muito legais; ser cansativo, ela preferir um livro mais emocionante € interessante.
No ultimo comentario dessa série, LM afirma ter adorado o livro, “porque ele fala de misterio e

aventura”. Depois de descrever alguns aspectos da histéria, ela faz uma ressalva: diz que nfo gostou do
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nome do livro e acha que ele deveria se chamar “o segredo do fantasma ziguezague”. Ao final, reitera
sua afirmacdo inicial, retomando-a, coesa e coerentemente, através do operador discursivo enfim.

A medida em que o ano letivo avanga, LM vai perdendo o espago que tinha para exercer sua
individualidade, sendo obrigada a enquadrar seu texto em um modelo homogeneizante aplicado a todos
os alunos da classe. O estilo que ela vinha utilizando nos comentarios, tornando-os interessantes,
persuasivos, tem que dar espago para a massificacdo, que ignora as singularidades, os estilos, as
historias de cada um. O projeto massificante engloba, ainda, a tarefa de adequar a escrita do aluno a
norma culta, no interior da qual a ortografia correta das palavras ocupa um lugar de destaque.

Neste instante, os “erros ortograficos”, comuns na escrita de LM desse periodo, passaram a
chamar bastante a atencdo da professora. Em [20], encontram-se grifados, no texto, querrem, capaiz,
bliblioteca, que, provavelmente, devem ter sido considerados, pela professora, como “erros graves”.

O exemplo {23] € relevante neste sentido. Segundo informacgdo da mie de LM, os ss, ao longo
do texto, espantaram muito a professora, ao ponto de ela chamar a mae na escola para discutirem o
“problema” da crianga. Os ss, no entanto, podem ser vistos como uma resposta de LM as corregdes que
a professora vinha fazendo nos textos da crianga - no caso, em relagfio ao uso de s € s5. No ha, na
escrita de LM, qualquer outro texto em que ela usa ss como usa em [23] - travando silaba - 0 que o
torna um dado bastante singular. Além disso, este dado revela um tipo de trabalho que interessava &
escola: a ortografia. O tipo de trabalho que LM vinha realizando, de escrita de um texto mais
persuasivo, que apresentava uma série de recursos retoricos, dirigindo-se, ao que tudo indica, a
interlocutores variados, e ndo somente ao professor, ndo interessava tanto a escola, ao que parece.
Interessava & escola um texto coeso e coerente segundo normas sugeridas pela professora.

Talvez fosse possivel, também, interpretar os ss de LM como wma resposta indignada da crianga

a atencio dada pela professora a ortografia. Preocupar-se com ortografia significaria, para LM, prender-
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se a regras que a impediam de exercer sua individualidade na escrita. O comentario exemplificado em
[23] representa, na verdade, um momento de retragdo na escrita de LM. Obrigada a seguir certas regras,
o sujeito-aluno passa a falar apenas sobre aquilo em que a escola esta interessada: o assunto do livro,
personagens, trechos considerados mais interessantes, etc. Estes aspectos constituem, na verdade, os
elementos da narrativa, ponto que serd estudado ao longo das 5° e 6° séries e, com mais detalhes, no
ensino médio. A atividade de comentar livros lidos torna-se, dentro desta perspectiva, profundamente
mecanizada, fato que parece ter desmotivado LM a escrever textos mais interessantes, “gostosos de
ler”. E notavel a diferenca entre [24], mero cumprimento do exercicio escolar, e [21], persuasivo,
constituido de diversos recursos marcantes da dissertacdo e da argumentacdo. Sendo um tipo de texto
que nfo era o preferido de LM - segundo informag#o da mie, o texto preferido pela crianga, tanto para
ler quanto para escrever, era o texto narrativo -, o comentério produzido em [21] parece revelar um
certo gosto pela sua “escritura”, assim como, pelo contetido dos comentarios, verifica-se, em geral, um
certo gosto pelas leituras realizadas. A suposicdo aqui € que haveria uma motivagdo maior para
produzir textos como [21] e ndo como [24].

Outro aspecto importante que os dados nos permitem discutir refere-se a questdo do destinatério
dos textos investigados. Este destinatério, em textos do tipo de [22], [23] e [24], pode ser caracterizado
como um interlocutor preocupado com a homogeneizacdo dos sujeitos-alunos e ndo com as
manifesta¢des de singularidade de um grupo por natureza heterogéneo. O estilo escolarizado toma
forma, impondo-se e repreendendo as agdes estilisticas individuais dos sujeitos-alunos. A autonomia da
lugar & automagdo. A massificacdo, apontada por Fiad (1997), como sendo uma tend€ncia dos textos,
por ela analisados, de alunos universitarios, ja se presentificava, no caso de LM, nesse tipo de texto,

nesse tipo de situacdo enunciativa, na 4° série do ensino fundamental.
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Em [23], é possivel encontrar marcas que apontam para um momento diferenciador na escrita de
LM, no caso dos comentarios sobre livros. A relagdo escritor-leitor é reduzida & relagdo aluno-
professor. Perde-se todo trabalho que poderia ser feito com a crianga, no sentido de fazé-la perceber que
os seus textos podem ter destinatarios diferentes. Os indicios, como o vocé, em [21], apontam para o
fato de que, naquele momento, o seu texto néo se dirigia somente ao professor.

A partir do momento em que o destinatario torna-se, Unica e exclusivamente, o professor, que
espera um tipo de texto relativamente estavel, com caracteristicas definidas a priori, 0 aluno parece nio
se sentir muito motivado a estilizar, a trabalhar seu texto, a argumentar, fazendo escolhas lingfiisticas,
discursivas e textuais capazes de influenciar o espirito de seu(s) leitor(es).

Qs textos finais da 4° série, como os trés aitimos mostrados, parecem ter como destinatario
tnico o professor, um destinatario que esta satisfeito com o recebimento de um texto homogeneizado,
que diz a opinifio do aluno, fala do assunto do livro, nada além disso. A argumentagdo propriamente
dita, que aconteceu nos textos do inicio da 4 série, ndo tem importancia. Nesse momento, o aluno deve
ler € o professor deve mostrar a esse aluno que estoria tem acento agudo no g, que #oje se escreve com

h, que depois de ponto se inicia a frase seguinte com letra maitscula.

4.3.2- Os comentarios sobre livros na 62 série

Na 5° série, a atividade de comentar por escrito livros lidos foi substituida por outras atividades
de escrita, especialmente a composi¢do, pelo aluno, no decorrer do ano letivo, com o auxilio dos pais e
da professora, de uma narrativa longa. Na verdade, conforme o material examinado, houve muito pouca

producdo de textos nas aulas de portugus, na 5 série. No caderno de portugués de LM, identificam-se
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alguns dos pontos que foram estudados nessa disciplina: povos sem escrita, oralidade/escrita, recursos
graficos, nogdes de comunicagdo. elementos da narrativa, questdes relativas ao vocabulo - significados,
formas, polissemia, sinonimia -, lingua culta ¢ lingua coloquial, regras gramaticais (a partir do 2°
semestre), ortografia, vocabuldrio, etc. Ao que tudo indica, nas aulas de historia, geografia ¢ ciéncias
havia uma maior produgdo de textos por parte dos alunos da 5° série.

A atividade de comentar por escrito livros ¢ retomada na 6° série. Como os comentarios das 3% e
4* séries, os da 6" contém um cabecalho, composto dos nomes do livro, do autor, da editora e do
namero de paginas, e um corpo textual. Um ou outro contém, no cabegalho, os nomes do tradutor ou do
adaptador. Nenhum deles contém, ao contrério dos comentarios de 4° série, o nome do ilustrador.

Os textos, escritos num caderno, estdo divididos em bimestres, sendo possivel uma

identificacfio, quanto ao momento de sua produgfio, um pouco mais precisa do que os textos de 3% e 4°

séries. A excecdo de Poesia Errante. de C. D. de Andrade, os demais livros lidos foram narrativas, em
forma de romances ou contos. A escolha dos livros, segundo informacfio da méie de LM, era
espontinea, mas havia, na classe, uma disputa por certos livros, 0 que gerava uma certa expectativa pela
leitura deste ou daquele. Além de intervir nos textos, em alguns aspectos dos mesmos, a professora,
diferentemente dos procedimentos das 3% e 4° séries, atribuia conceitos (A, B, C..) aos textos
produzidos pelos alunos. Nesse momento de sua escrita, LM domina, dentro de suas possibilidades, os
recursos da paragrafagfio, do uso de parénteses, mas continua tendo algumas dificuldades com as regras
ortograficas da lingua, bem como com a acentuacio e a pontuagfo. Em sua grande maioria, os textos de
LM receberam o conceito A (apenas um, o primeiro, recebeu o conceito B; segundo a professora,
porque precisava ser mais desenvolvido). As observagdes da professora nos demais textos se resumiram
a expressbes do tipo “Eu também adoro este livrol”, “L verdadel”, “OK/!”, “E preciso ler

preserveranga (sic)!”, “OK legal”, “Que legal!”.
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Consideremos alguns exemplos desse corpus de 6° série:

[25] “Eu gostei muito/ do livro apesar dele ser/ muito cumprido.// Rezolvi lelo porque/ tenho o

primeiro livro e gostel/ muito.// Gosto de livros de aventura.” (Jim Knopf € os treze piratas,

de Michael Ende).

Em [25], temos um texto com trés paragrafos devidamente articulados, em termos de coeso €
coeréncia. No primeiro paragrafo, vale a pena destacar o uso do operador gpesar de, ndo encontrado
nos comentarios de 3° e 4° séries. Nos dois outros paragrafos, ha, respectivamente, justificativas sobre a

escolha do livro para leitura e da opinifio positiva a respeito do mesmo.

[26] “ndo gostei muito desse/ livro, ele tem muinta/ enrolagdo e muito terror (para mim),/ e isso
me encomoda um/ pouco.// Na verdade tive um pouco/ de medo em certas horas por/

exemplo quando a mossa/ encontra o jardim do princepe.” (Q principe fantasma, de

Ganimédes José e Teresa Noronha).

Em [26], temos um comentario em que a opinido a respeito do livro € negativa. LM teria se
sentido incomodada devido & enrolagdo e ao terror presentes no livro lido. Coesa ¢ coerentemente, no
segundo pardgrafo, LM usa, introduzindo o enunciado, 0 operador argumentativo Na verdade, para
falar que teve um pouco de medo em certas passagens da histOria. Para reforgar o argumento, LM usa o
recurso da exemplificagéo.

Um detalhe interessante, nesse tltimo comentario, foi o uso por LM do parénteses, no sentido

de especificar que era ela quem, numa opinifio subjetiva, tinha percebido muito terror na histéria.
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Um dado que me chamou a atengio nesses comentarios de 6* série se encontra no exemplo a

seguir.

[27] “Eu amei esse lvro, ela/ conta a histéria de um/ jeito legal de ler, engrasado,/ seild. E
divertido lelo, o/ capitulo que eu mais gostei/ foi o primeiro e o mifu, nesse/ capitolo ela
fala tudo que/ aconteceu no dia e ponhe um/ mifu na frente ou atrds.// E muito joia.”

(Confissdes de adolescente, de Maria Mariana).

Trata-se do uso do pronome ela - segundo Koch (1992), uma forma remissiva nfo-referencial
livre - , no trecho “Eu amei esse livro, ela conta a historia de um jeito legal de ler...”, para se referir a
autora do livro. O tipo de coesdio efetuada por LM aqui, desde que tratemos como texto apenas o
comentdrio, sem levar em conta, 0 cabe¢alho, no qual se encontra o nome da autora, € exoforica, ou
seja, 0 remetente de elg esta fora do texto. Nesse caso, a interpretag@o da forma remissiva sé é possivel
se o leitor tiver um conhecimento prévio do contexto situacional da enunciagio. Partilhado o contexto
com 0 enunciador, o leitor seria capaz de interpretar o ela como remetendo & autora do livro, Maria
Mariana.

O detalhe € que, na 4° série, LM, numa situagfio semelhante, trabalhou de modo diferente,
usando a coesdo anaforica. Em [19], LM refere-se explicitamente a Cecilia Meireles no seu texto. Nele,
o uso do e/g realiza uma coesdo referencial anaférica (Koch, 1992), ou seja, dentro do préprio texto,
recuperando um elemento de referéncia expresso anteriormente. A hipétese levantada por Vieira (in

Kato, 1988: 19) é interessante nesse sentido:
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Parece que quando a crianga consegue dissociar o receptor da pessoa concreta do
professor, seu texto escrito se diferencia do oral. Ela pode, entdo, se abstrair do
receptor € ndo vé-lo mais como uma pessoa particular e por conseguinte concreta.
Neste momento, a exdfora cede lugar G andfora e o texto passa a constituir-se num

veiculo de comunicagdo em si mesmo, sem que o receptor tenha de se referir de

maneira sistemdtica a situagdo.

Em [19], qualquer leitor consegue interpretar o pronome ela como se referindo a Cecilia
Meireles, sem recorrer ao contexto situacional da enunciaco, ja que a forma remissiva e o remetente se
encontram presentes, de maneira explicita, no texto. Em [27], ao contrério, o interlocutor precisaria
compartithar do mesmo contexto situacional de LM para interpretar o ela associando-0 ao remetente,
que se encontra fora do texto, Maria Mariana.

Pensando na hipdtese de Vieira, o que estd em jogo aqui € a dissociacdo entre o destinatéario do
texto e a figura do professor. O uso da coesdo referencial exofdrica seria, para o autor, um indicio da
possivel imagem feita pela crianga do destinatario de sua escrita como sendo, inica e exclusivamente, o
professor; a relagdo escritor-leitor reduzir-se-ia a relagfo aluno-professor. Por outro lado, o uso da
anafora indiciaria uma imagem mais “dindmica” feita pelo aluno do destinatério de sua escrita.

Uma outra questdo que os dados colocam € a proximidade do tipo de enunciado realizado nos
comentarios de 6° série com aspectos da modalidade oral. A constante exigéncia de o interlocutor
recorrer a situacdo, o uso de expressdes como seild, é muito jéia, a propria coesio exoférica constituem
indicios da presen¢a marcante dos tipos de enunciagdo que se realizam na oralidade. Ainda que, em
termos de modalidade escrita, haja, por parte de LM, nos textos da 6° série, um razoavel dominio de
certos recursos, como a paragrafacdo, o uso de maitsculas, de parénteses, além de um maior dominio

das regras ortograficas e da pontuagio, num outro nivel, o enunciativo, que esta relacionado a géneros
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de discurso, numa visdo bakhtiniana de enunciacfio e de linguagem, os comentarios da 4° série se
assemelham mais a enunciados escritos do que os comentérios da 6° série. Nos comentérios da 4° série,
ha um uso significativo da coesfio anaférica, da impessoalizagdo do texto, da generalizagfo do sujeito,
além de outros recursos comumente usados em textos escritos. Nos comentarios da 6° série, as marcas
de oralidade estdo mais presentes em todos os textos, tornando o enunciado relativo a esses textos
semelhantes, em muitos aspectos, aos enunciados realizados nas situacdes de conversacdo face-a-face,
situacdo comunicativa tipica da oralidade. Em outras palavras, os textos do inicio da 4* série se
aproximam mais da modalidade escrita, no plano enunciativo, do que os textos da 6° série.

O texto exemplificado em [27], conforme consta no material de LM (os textos foram escritos
num caderno e estio divididos por bimestres), foi escrito no 1° bimestre do ano letivo. A fim de mostrar

que nfo houve uma preocupacdo pedagogica no sentido de intervir neste nivel do texto, tomemos o

exemplo [28] produzido no 3° bimestre:

[28] “E muito joia, ew/ adorei, é muito D+./ Ele é muito triste mas/ ao mesmo tempo/ legal de
ler.// Essa menina escreve/ muito bem, tem muita/ passiéncia de comessar/ um didrio e

acabar.// Eu comesso e ndo termino.” (Q didrio de Zalata, de Zlata Filipovic®).

Em [28], LM usa, novamente, uma forma remissiva, Essa menina, pressupondo um
conhecimento partilhado com seu interlocutor. O remetente de essa menina se encontra - vale a pena
lembrar - no cabegalho do texto, onde esta o nome da autora do livro: Zlata Filipovic’. Se LM quis se
referir ao cabegalho € uma hipdtese aqui tdo provavel quanto a de que ela, na verdade, pressupunha, de

antemao, que o Unico leitor do seu texto, o professor, saberia interpretar essa menina como a autora de

O Didrio de Zalata. Essa segunda hipétese, a meu ver, é mais interessante pelo fato de, na 4* série,
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como ja comentei, LM ter realizado, num caso semelhante, a coesfio referencial anaférica, mesmo
havendo um cabecalho onde se encontrava o nome da autora do livro, ao qual o pronome fazia
referéncia. A impropriedade lexical do vocabulo menina no texto € um outro dado relevante, na medida
em que pode apontar para um uso de género discursivo primario ainda que se use a linguagem escrita.
Ao longo de toda a 6° série, baseado nos textos aqui discutidos, a interferéncia da oralidade (e de
géneros de discurso primérios) nos varios niveis do texto € marcante: E muito Jjdia, E demais,
legalzinho, seild, mijuruca, que nem, entre outras construgées sintaticas e léxicas sao exemplos disto.

O que se observa, entfio, sdo textos que apresentam caracteristicas semelhantes sendo escritos ao
longo da 6° série. O texto exemplificado em [27] foi escrito no 1° bimestre e o exemplificado em [28]
no 3° bimestre, talvez no 4°. As interferéncias da oralidade no léxico e na sintaxe se apresentam ao

longo dos textos. Em [29], a oralidade novamente € a marca que sobressai no texto de LM.

[29]1 “Eu adorei esse livro que/ nem o outro do Jodo Carlos/ Marinho que eu li O génio/ do
crime, o outro que ew li tanbem, mas esse ew/ ndo gostei foi O livro da/ Berenice.// Eu

gostei dele porque é/ um suspense gostozo de/ ler.” (Sangue fresco, de Jodio C, Marinho).

O uso do que nem ¢ tipico da modalidade oral. Na conclusio, o ele pode ser interpretado como

se referindo ao livro sobre o qual LM est4 comentando, ou seja, Sangue Fresco, mas também pode estar

se referindo a Génio do Crime ou O livro da Berenice. Segundo Koch (1992: 42), “a forma remissiva
normalmente se refere aguele que € o tema da oracdo anterior.” Com base nessa informacio de Koch

seria possivel interpretar o ele como se referindo, de fato, a Sangue fresco. De qualquer forma, como

foi escrito o texto, ha uma certa ambigtiidade.
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A proximidade com o discurso oral, presente nos textos de LM, tem suas razSes. Uma delas,
talvez, a mais significativa, parece ser essa construgdo de uma situa¢fo enunciativa bem préxima da
conversagdo face-a-face. Dois argumentos concorrem a favor dessa hipotese: as marcas da oralidade
presenles, em varios niveis, nos comentarios de 6° série; e as marcas, mais sutis, de néo-intervencéio do
professor, no texto de sua aluna, no sentido de aproximar esse texto da modalidade escrita. Outro
exemplo interessante, e sdo varios ao longo de toda essa série, no que se refere aos textos que estio

sendo analisados, € [30]:

[30] “Eu adorei esse livro, o tom/ Sawyer e um garoto muito/ corgjozo e forte.// Corajozo por
enfrentar o/ tia e por fazer suas vdrias artimanhas.// Qutra coiza que ele também/ é e
esperto, como na vez que/ tapiou os amigos e conseguiu/ fazer com que eles acaiacem o/
cerca de sua casa em lugar/ dele, e ele na maior folga.// Achei o livro muito legal mesmo.”

(As aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain).

Nesse comentario, LM retoma, no segundo paragrafo, somente um termo dos que tinha
enunciado no primeiro. Dava a entender que ela retomaria o termo forte, apos abordar o termo
corajoso, mas ndo € isso o que acontece. No terceiro paragrafo, o que surge € um outro atributo para a
personagem da histéria, que, além de corajoso e forte, era, para LM, esperto. Sobre esse dltimo termo a
aluna se debruga, exemplificando com um evento que seria representativo daquilo que ela havia falado.

Em [31], 0 comentario tem inicio com um modo tipico de se iniciar enunciados na modalidade

oral, usando-se o ¢ enfatico.
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[31] “E, esse livro é legalzinho/ mds ndo é tdo bom como/ as aventuras de tom Sawyer/ porque
esse parece + diario,/ 0 Huck s6 conta suas/ aventuras, por isso que eu/ ndo gostei muito.”

(As aventuras de Huck, de Mark Twain).

LM usa o conector argumentativo mas, numa estrutura do tipo (p) mas (q), na qual (q) conduz a
argumentagio para a conclusio desejada pelo locutor. O mas aqui € decisivo para a argumentagio.

O comentario exemplificado em [31] retrata bem os aspectos aqui discutidos: a influéncia da
oralidade, a descaracterizaco da escrita, a relagdo escritor-leitor. O professor poderia intervir no
ambito da textualizacfo, mostrando a preferéncia, na modalidade escrita, pela explicitagio dos itens no
interior do texto: o livro x é...; o autor y escreve.... Os usos de expressdes como E muito jéia, é muito
D+, de termos como legal, e de um item lexical como menina, referindo-se a autora do livro, sio dados
que reforgam a hipotese sobre o papel pouco critico do professor, enquanto interlocutor de LM, em

relagio a aspectos associados aos géneros de discurso e & modalidade escrita da lingua. '°

4.4- Individualidade e escolarizacio: estilos em conflito

Segundo Fiad (1997: 157): “hd indicios da individualidade - estilo - desde as escritas iniciais

(..} [Porém] o papel da escola na constitui¢do da individualidade vai na contra-mdo desse processo,

isto é, hd a produgdo de um “estilo escolar” que visa a homogeneizacdo.”

10 Veja, também, 0s seguintes exemplos: i) “Ele fala sobre anotagdes de uma garoia de 16, rivel de seu irmdo na casa./ Eles ndo se dio muito
bem mas no final ficam super amigos./ Eu ndo gostei muito mas e legalzinho. A Joana disse que ela gostou mas eu achei meio sem assunto fcom assunto
chate)™ ; e i) “O comego desse livro € meio chato sem agdo, mijuruca, mas quando os dois Rita e Pedro se perdem é muito legal./ Eles até encontrdo
wm lobo meio cachorre que pedro leva para casa. Rita torce o pé. Mas no final acaba tudo bem™
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As consideragdes que farei a seguir t€m a ver, especialmente, com a individualidade de LM,
aquilo que poderia ser interpretado com tendéncias estilisticas desse sujeito. Tém a ver, também, com o
pai)e} do outro, do professor e da escola, principalmente, na emergéncia e desenvolvimento dessa
individualidade. Afinal, como o trabalho realizado na escola pode ir de encontro a processos de
individuacio na linguagem?

Na 2* série, conforme apontado por Mayrink-Sabinson (1997; 1998), as atividades de leitura e
de produgdo escrita de LM foram bastante variadas, sendo possivel encontrar, no material referente a
essa série, tanto textos narrativos e descritivos, quanto dissertativo-argumentativos. O texto
exemplificado em [9], escrito nessa série, foi resultado de uma tarefa escolar, realizada em sala de aula

pela classe, que visava a produgio de um texto que deveria especular sobre como seria 0 mundo no ano

2000 - naquele ano faltavam dez anos para o ano 2000.

[91 “O mundo cera muito violento nas cidades/ nos campos sera mais quieto e menos
movimentado./ O governo cera ate mais estupedo de mais da comta. Euvou ser quaze

adulta eispero/ que osalario ndo seteja tam minimo como/ esta. A gora no ano 2.000 eu vou

ter 18 anos/ de idade.”

Junto ao material de LM, arquivado no banco de dados do PALE, e por mim pesquisado,
encontravam-se textos de outros colegas da classe de LM, escritos na mesma situagdo enunciativa,

diante do mesmo tema.
Pelo contetido dos textos de LM e dos colegas, o que parece ter sido discutido oralmente em
sala de aula (ndo encontrei nenhum texto de leitura, no material de LM, que remetesse a esse tema)

foram aspectos como: © avango tecnoldgico (carro voador, robds, aparelhos eletrbnicos, etc.), entrada
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na faculdade, aumento da violéncia, propriedade de casa, carro, moto, poluigio, carteira de habilitagio,
a maioridade dos dezoito anos, destruicdo da natureza, mudancas no governo federal e estadual, entre
outros retratados, de modo recorrente, nos textos.

Alguns dos aspectos citados acima estdo presentes no texto de LM: violéncia, a maioridade dos
dezoito anos, mudangas nos governos. H& um aspecto, no entanto, que diferencia o texto de LM, seu
querer-dizer, dos textos dos outros alunos: a abordagem que ela faz do tema saldrio-minimo.

O texto de LM, para comegar, nfio ¢ marcadamente pessoalizado, como, por exemplo, os
primeiros comentérios sobre livros escritos por ela na 3° série, em que a presenca do eu, na forma do
pronome pessoal de 1° pessoa, era bastante concentrada. Em comparacéo com a maioria dos textos dos
colegas, em que o eu € recorrente, o texto de LM se apresenta muito mais impessoalizado. LM
consegue manter-se a uma certa distdncia dos objetos descritos por ela: o mundo, as cidades, os
campos, © governo €, por fim, ela mesma. Conscientemente ou nio, j4 € interessante a seqiiéncia que o
texto apresenta: mundo=>cidades=>campos—=>governo=reu=>salario. Hd ainda uma reflexdo sobre o
salario, que ela esperava que nio estivesse tdo minimo, no ano 2000, como naquele momento estava.

Os tempos verbais s@o todos do grupo I (mundo do comentdrio, segundo Koch (1987), baseado
em Weinrich), tempo do presente, marca de textos do tipo dissertativo-argumentativo. No campo
lexical, h4a o agenciamento de termos como violenio, referindo-se ao mesmo tempo as cidades e ao
mundo, estipido, referindo-se ao governo, “mais quieto” e “menos movimentado™, para qualificar os
campos, que sdo elementos importantes para a argumentatividade intencionada pelo locutor. Desses
atributos, estipido, talvez, reflita melhor essa intencionalidade, essa destinacéo do argumento visando a
um ouvinte.

A enunciagio do elemento dezoito anos, trazendo a tona o mito da maioridade, revela um

instante evidente de individualidade do sujeito no enunciado, ainda mais quando percebemos que €
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nesse instante que LM se aproxima, enquanto enunciador, daquilo que ela estd tematizando. Essa
passagem ¢ marcada pela presenca do pronome pessoal eu. Mas essa individualidade € comum a quase
todos os outros colegas de LM - somente uma aluna ndo faz referéncia a esse aspecto.

Ha, porém, uma outra individualidade, sutilmente marcada no texto de LM: a abordagem do
tema saldrio-minimo. E ndo & pelo simples fato de somente LM ter tratado desse aspecto. E que sobre
ele, a aluna realiza um trabalho lingiiistico. O uso do comparativo de superioridade para falar do salério
minimo promove a sua ridicularizagio: o salério minimo esta tdo minimo que ¢ ridiculo. Enquanto para
os temas mundo, cidades, campos, governo e eu, as afirmac¢des foram contundentes, categoricas,
marcadas pelo uso do verbo ser no futuro do presente do indicativo (nos enunciados sobre o mundo, as
cidades, os campos e os governos) e pelo uso do verbo ir no presente do indicativo + o verbo ser no
infinitivo impessoal, caracterizando o futuro do presente composto, para o tema saldrio o tempo verbal
se encontra no modo subjuntivo, expressando um desejo do locutor: eu espero que nédo esteja...

Em outros momentos da produgdo escrita escolar de LM, deparei-me com dados semelhantes ao
analisado acima. Um deles, encontrei numa avaliacio de histonia de 7° série. LM trabalhou novamente o
tema saldrio-minimo. Do mesmo modo que no texto da 2° série, neste instante, exemplificado em [32],
diante daquele tema, o sujeito se mostra, revela-se, permitindo-nos visualizar um pouco um de seus

modos proprios de se relacionar com a linguagem, uma de suas marcas estilisticas individuais.

[32] “... os artesdes e comercianies trabalham mais proximos dos faraés, sacerdotes, nobres e

normalmente ganhavam um minimozinho a mais que os camponezes.” [letra b do exercicio

2-]
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Conforme apontado por Mayrink-Sabinson, esse trago individual, encontrado como marca de
trabalho do sujeito na linguagem, seria uma tentativa de construir um efeito de sentido que conduza ao
humeor, muitas vezes bem critico.

Nesse exemplo, extraido de uma avaliacdo de histéria quando LM estava na 7° série, temos o
vocabulo minimo (redugdo de salario minimo) flexionado através do sufixo ‘-zinho’, construindo,
assim, o diminutivo minimozinho, que talvez diminua mais o valor de ‘minimo’ do que se tivesse sido
utilizado o sufixo ‘-inho’, produzindo miniminho.

Encontrei, nesse mesmo texto, ou seja, nessa mesma produciio escrita de LM, datada de
29/05/95, outro exemplo desse tipo de procedimento lingiiistico capaz de provocar humor. O trecho € o

que segue:

[33] “O camponés era uma das pessoas mais emportantes da sociedade egipcia ma ndo era
tratado como se fosse. Sem o camponés os farads nobres, escribas, sacerdotes, etc. Ndo

teriam o seu grdo de cada dia, as verduras frutos etc.” (Resposta a do exercicio 2).

Aqui LM substituin o item lexical pdo, da expressdo “pdo de cada dia”, por grdo usando a
expressdo com item substituido no contexto da avaliagdo. O uso de grdo parece também ter um certo
tom de deboche, que criaria um efeito de humor ridicularizador, como o fora em trabalhos anteriores
com o tema saldrio minimo.

Nio ha como negar que se tenham nesses exemplos dados reveladores de processos lingiiisticos
trabathados por um sujeito ao escrever um texto numa determinada situacdo de comunicaggo. Acredito
serem marcas de estilo, mas, também, marcas de um processe de argumentacfo, em que o trabatho na

linguagem tem em vista um destinatario, um outro-interlocutor. O efeito de humor, o sentido de critica
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do texto, ou do enunciado, ou, ainda, da expresso sé pode ser recuperado por esse interlocutor, no
momento do contato, através da leitura, com o texto.

A argumentatividade, conforme definida por Koch, e defendida por essa autora como fundante
do discurso, dada a ideologia subjacente a qualquer evento discursivo, revela-se especialmente em
trabalhos como esses, realizados em instantes Gnicos de um toque de individualidade estilistica no
enunciado. Enunciado esse muitas vezes extremamente marcado pelos discursos do professor e da
escola. Nas situacSes enunciativas das avaliagGes de historia, geografia, ciéncias, os espagos para a
manifestacio da individualidade quase nfio existem. Nesses casos, o aluno tem que recuperar da
memoria © que conseguiu guardar das aulas e das leituras feitas em casa, na maior parte das vezes, nos
dias da prova. Nessas situacdes, as perguntas sfo bastante direcionadas e o aluno quase ndo tem
alternativa, a nfo ser encontrar a resposta esperada pelo professor. Mas LM, em alguns momentos,
muito raros, diga-se de passagem, encontra uma “brecha”, um breve espago para deixar a sua marca, e
ela age, trabalha na linguagem, construindo obras suas, que possuem o seu estilo.

Mas quao dificultadas sdo essas “brechas”!

O texto exemplificado a seguir, [34], resultou de uma proposta feita em aula de geografia, na 5*

série, no sentido de os alunos escreverem um texto relacionando Salario ¢ Educagfo, Saldrio ¢ Satde e

Educacdo e Saude.

LM elaborou trés textos. O primeiro contendo um pardgrafo, o segundo e o terceiro dois

paragrafos cada.

[34]

“Salario e Educacéol/
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O Brasil tem uma grande populacdo espalhada/ por todo o seu teritorio, sé que nessa
populacdo/ nem todas pessoas ganhm um bom salario/ para ter boas condicOes de vida.
Um dos direitos/ que todas as pessouas deveriam ter educagdo, varias/ vdo a sua procura
em escolas publicas mais/ muitas dizistem, por falta de vagas ou pura/ vontade de dizistir,

Normalmente essas pessoas/ garhdo % de salario minimo, isso nem da para/ pagar uma

mensalidade de uma escola particular. //

Salario e Satde//
A saude é outro problema que o salario/ ndo concegue pagar. As pessoas mais/ pobres ndo
se preucupam tanto com a/ saude, ndo se preucupam com dentistas, medicos,/ limpesa do
ambiente onde vivem, roupas limpas./ saneamento basico etc.// Mesmo se preucupacem ndo

teriam dinhero/ para pagar tudo isso e mais cumida ainda. //

Educagao e saude//
Ce as pessoas pobres, em suas infancias/ conceguicem ter a educacdo teriam capaci/ dade
de conceguirem a satide quando velhos.// Ce ndo ficariam na cituagdo do dezemprego e/

sem a saude, como a maioria fica por cauza/ do minicicimo salario que ganhdo.”

No primeiro texto, diante do tema saldrio, LM diz que certas pessoas (que ndo tém educagdo)

ganham um quarto (1/4) do salario minimo e que essa quantia, essa renda, ndo daria para pagar uma

mensalidade de uma escola particular. No plano dos recursos expressivos utilizados, LM usa o s6 que

(=mas), operando argumentativamene duas proposi¢des, (p) € (q). Numa estrutura do tipo (p) mas (q).

como ja foi comentado, o contetido proposicional de (q) tem peso decisivo na argumentagéo. Nesse
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primeiro texto de LM, o argumento contido em (q) € nem todos tém um saldrio que torne possivel uma

vida digna, que contraposto a (p), o Brasil tem uma grande populacdo espalhada por todo o seu

territério, tenta mostrar a importincia de uma dignificagfio do salario para a populago carente. LM usa
ainda a modalidade debntica - do necessario - para argumentar a favor da necessidade de educacfio
publica para essa populagéo carente, j4 que ela ndo tem rendimentos suficientes para o pagamento de
escola da rede privada de ensino.

No segundo texto, LM fala que “a saiide é outro problema que o saldrio ndo consegue pagar.”
Claro que ela esta se referindo ao saldrio minimo recebido por certa porcentagem da populagdo
brasileira. Apos dizer que as pessoas mais pobres ndo se preocupam tanto com saude, LM tenta
redirecionar a questfio para o problema do salario. Para isso, ela usa o operador mesmo, intreduzindo
uma condicional irreal implicita. Segundo Koch (id.: 211), esse operador marca o argumento mais forte
de uma escala no sentido de uma conclus@o R, no caso, orientada no sentido da negacic (ndo poderia
de jeito nenhum). Assim, devido ao saldrio, conclui-se que os pobres néo tém como se preocupar tanto
com satide.

No ultimo texto, LM usa o recurso da condicional irreal para introduzir seu enunciado.

Conforme Koch (id.:229), o se introduz um ato de suposigio:

Tem-se dois enunciados coordenados, na acepgdo de Bally, em que o segundo toma o
primeiro (=ato de suposigdo) por tema. Segundo Geraldi (1981), em casos desse tipo,

a oposi¢do entre (p) e (q) s6 se compreende na medida em que a segunda oragdo

subentende a primeira.

O interessante € que o segundo paragrafo desse texto também se inicia com uma condicional,

introduzida pelo se, que toma o enunciado anterior como condigio sine guae non para as pessoas ndo
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ficarem desempregadas e sem salde. Se nado for satisfeita a condi¢do colocada no primeiro paragrafo -
educaciio para as pessoas pobres, desde as suas infincias - havera o avango do desemprego ou a
realidade do baixo salario. De qualquer forma n&o ha como cuidar da satde.

Segundo o professor de geografia, conforme o comentario feito por ele, ao final do texto de sua
aluna, as idéias centrais estariam boas, mas teria faltado conclusio nos itens. O professor ainda alerta
LM para tomar cuidado com os erros ortograficos. De fato, os trés textos de LM apresentam algumas
palavras circundadas pelo professor, pois estavam escritas fora do padrfio ortografico vigente. Uma
dessas palavras circundadas € minicicimo [minicissimo], no final do ltimo texto.

Mais uma vez, LM, diante do tema saldrio-minimo, realizou uma agio wa linguagem, um
trabalho lingiiistico. O professor parece ndo ter percebido a flexdo nominal realizada por sua aluna. LM
deixa sua marca na linguagem, trabalhando o item lexical minimo. LM constrol minicicimo,
debochando, através da linguagem, dos recursos da lingua, do tema saldrio-minimo. Sua critica € dura e
contundente, j& que esse saldrio seria uma das causas das desigualdades sociais e das dificuldades
passadas, pela populagio de baixa renda, nas areas da educagho e da satde.

Além de ndo ter percebido a flexdo nominal realizada por sua aluna, o professor nfo percebeu a
criacio por LM de um efeito de sentido, a meu ver, bastante interessante, e, eu diria, inclusive,
conclusivo. Na palavra-chave da proposta, saldrio (-minimo), o sujeito, aprendiz da escrita, realizou
uma atividade lingiiistica, bastante singular, por sinal.

Talvez esse professor ndo tenha percebido também o projeto de texto do aluno. A meu ver,
nesse projeto, o Ultimo texto articula os temas, fazendo uma sintese segundo a qual para se ter saude €

preciso ter educagio, mas para se ter educagdo ¢ preciso um saldrio digno, uma renda minima

compativel com as necessidades basicas de todo cidadio.
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E interessante notar, por fim, que. onde o professor viu um erro ortografico de LM, eu vi surgir
um dado singular, capaz de revelar um processo de linguagem importante para a histéria daquela
produgdo textual escrita e, também, para a histéria desse sujeito em sua relagio com a linguagem.,

Ao produzir esse texto, o sujeito-escritor demostrou auteria, primeiro na abordagem do(s)
temna(s), segundo no trabalho sobre a lingua, justamente sobre o item lexical minimo, referente a salério.
Ha inclusive uma inversdo sintatica, minicicimo salario, ao invés de saldrio minicissimo. O atributo
superlativizado toma a frente do nome (substantivo) € o joga para o fundo.

Esse dado, também, ¢ singular na medida em que revela a mesma preocupacio dos professores
de portugués presente no projeto pedagdgico de um professor de outra disciplina, no caso, geografia. A
questdo do vocédbulo, e, diretamente relacionada a ele, a questfio da ortografia cotreta das palavras,
recebem uma atengfo toda especial desses professores, ao ponto de ignorarem, por vezes, os trabalhos

individuais, idiossincraticos de seus alunos, como foi o caso de LM, na escrita de minicicimo salario.
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5- Consideracdes finais

Os dados analisados me permitem fazer algumas consideragGes, pensando a linguagem socio-
historicamente (Franchi, 1987; Geraldi, 1991, 1995), o estilo como marca de trabalho do sujeito na
linguagem (Possenti, 1988 - inspirado em Granger, 1968), a argumentagio sob a perspectiva do outro-
interlocutor (Perelman, 1996; Koch, 1987) e, de modo especial, o processo enunciativo como
fundamentalmente intersubjetivo, conforme Bakhtin (1992b).

Assumindo que ha espagos e limites a serem mostrados pele outro - interlocutor empirico,
representante da escrita adulta - para o sujeito, e que este sujeito possui uma histéria de uso da
linguagem verbal, estas considera¢cdes finais se encontram, em especial, sob a luz de Bakhtin (1992a,
1992b).

Do ponto de vista bakhtiniano, o syjeito nfo se reduz a um mero receptor de conhecimentos
advindos de um outro que possui experiéncia e vivéncia com tais conhecimentos. O sujeito também age
sobre o outro. Deste modo, os sujeitos interlocutores, em qualquer instdncia comunicativa, estdo em
constante movimento. Os sujeitos se constituem em outros para seus interlocutores, constituindo-os
como sujeitos para si (Mayrink-Sabinson, 1997: 41).

A relagdo sujeito-linguagem também € uma relagio em constante movimento. Nfo s6 a
linguagem age sobre o sujeito. Muito menos o sujeito apenas usa uma linguagem pronta, uma
“ferramenta de comunicac8o”, um “instrumento do pensamento”. Ha agdes do sujeito sobre a
linguagem, modificando-a para a obtengfo de certos efeitos de sentido. Isto ocorre nfo apenas com

escritores proficientes, vividos, conscientes, atentos, como, por exemplo, para tomar um caso extremo,
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um Guimardes Rosa. O escritor iniciante, também, trabalha a linguagem, ainda que possua recursos
relativamente limitados para este trabalho.

Uma discussdo que parece ser possivel, partindo do corpus investigado, e tendo em vista os
dados singulares analisados, incidiria sobre a questdo das experiéncias com a escrita que o sujeito
pesquisado teve produzindo, sistematicamente, em trés séries do ensino fundamental, o tipo de texto
opinative denominado comentdrio sobre livro.

Parece ser possivel pensar, dentro desta perspectiva, na nog¢do bakhtiniana de excedente de visdo
(Bakhtin, 1992: 43). Na arquitetonica bakhtiniana, dado um tipo de enunciado relativamente estavel, a
visio do todo acabado do enunciado seria dada pelo excedente de visdo. Este excedente de visdo seria
constituido nos processos dialégicos de interacfio com o género de discurso a que o enunciado pertence.
Nesta perspectiva, o outro desempenha um papel determinante, tendo-se em vista a concepgdo de
sujeito em Bakhtin: o sujeito se constitui a partir do outro, que lhe da a medida de si mesmo. Pelo outro
¢ que o sujeito se mede: esta € a concepcdo de sujeito bakhtiniana, que tem na dialogia seu ponto de
partida.

A questio do excedente de visdo pode ser considerada interessante para se pensar na
constituicdo dos espagos € dos limites para atuagfio do sujeito-escritor iniciante no uso da linguagem
verbal escrita. J4 foi dito que o outro € responsavel pelo excedente de visdo do sujeito, que lhe
permitiria 0 acabamento estético de um texto (enunciado verbal concreto). Sendo responsavel pelo
excedente de visdo, o outro define os limites, bem como os espagos para o pleno exercicio da
criatividade e da individualidade dos sujeitos.

Na vida, de acordo com Bakhtin (1992 - “O autor e o herdi™), o sujeito € inacabado devido a um
por-vir. Segundo Geraldi (1997), a aprendizagem significativa ancorar-se-ia num passado tendo-se em

vista um futuro, um por-vir, ou, para usar wma expressdo mais conhecida dos educadores e professores,
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em geral, um para-qué. Ainda segundo este autor, a relagdo professor-aluno tende a ser assimétrica,
dado o excedente de visdio do professor, que permitiria, inclusive, processos de “ensinagem” - termo
usado por Geraldi (id).

A motivagio para uma aprendizagem significativa seria construida compreendendo-se de urmna
maneira razodvel, por exemplo, o para-gué da escrita de certos tipos de texto, como os comentarios
sobre livros. A compreensdo do acontecimento construido na escola, e nisto residiria o papel do outro,
tornaria possivel a constitui¢@o e a execugdo de um projeto de texto fundado num querer-dizer, sendo,
por isto, 0 excedente de vis#o constitutivo do projeto de texto do sujeito.

Segundo Lopes (1996), a fala da crianga em idade escolar j4 apresenta estruturas, ainda que
distantes do padriio, que revelam a capacidade que ela tem de dissertar oralmente. Defendendo que a
aquisi¢io da linguagem da-se concomitantemente a aquisi¢do dos géneros discursivos, esta autora
procura mostrar que a crianga, no inicio da aprendizagem da escrita, usa a linguagem sem distinguir a
modalidade lingiifstica, 0 que daria a ela condicdes reais para desenvolver o modelo standard de textos
do tipo dissertativo-argumentativo, desde que houvesse um trabalho no sentido da constituicdo de
espagos para a criatividade da crianca e de limites para sua atuago individual. A autora concebe a
aquisicdio da escrita como a aquisi¢do de um novo modo de o sujeito usar a linguagem, segundo
situagbes marcadas sécio-historicamente - as atividades de formulagdo textual-discursiva prevéem,
segundo a autora, semelhangas ¢ diferencas entre fala e escrita, j4 que uma constituiria a outra,
dialogicamente.

Porém, segundo a autora (id.: 67), o caminho percorrido pela escola na pratica com textos do
tipo dissertativo-argumentativo, no ensino fundamental, € muito pequeno, niio se aproveitando, de fato,

uma competéncia que a crianga em idade escolar tem para trabalhar com estruturas lingliisticas, ainda

que distantes do padrdo, associadas a dissertacio e a4 argumentagio. Para a autora, a escola deixa de
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desempenhar um importante papel na constitui¢io da escrita dos alunos, a partir do momento em que
desconsidera o uso que esses sujeitos fazem de estruturas dissertativas e argumentativas. A escola
poderia atuar no sentido de desenvolver a linguagem que a crianca usa efetivamente, trabalhando as
diferencas e semelhangas entre as modalidades lingiiisticas, contribuindo, assim, para a constituigdo de
um modelo standard dos textos do tipo dissertativo-argumentativo.

Neste sentido, € interessante refletir a respeito da visdo dos professores de LM em relagio a
linguagem escrita, seus usos e suas fun¢des. Ao que tudo indica, predominava uma concepgdo de
escrita como “instrumento do pensamento”, espécie de ferramenta construida pelo homem para
registrar fatos, eventos, acontecimentos, etc. Mas este “registro” deveria seguir certas regras. Primeiro,
em relacdio ao 9-que registrar. Segundo, em relagio ao como registrar. Tomemos, mais uma vez, 0 caso
dos comentarios sobre livros. Em relacio ao o-que registrar, os professores se basearam,
principalmente, nos chamados elementos da narrativa, enredo, personagens, narrador, etc. Na
realidade, o comentério seria uma espécie de textualizacio das fichas de leitura. Em relacdo ao como
registrar, a principal cobranga feita pelos professores dizia respeito as regras ortograficas da norma
culta da lingua.

A hipotese por mim defendida neste instante € que estes dois aspectos considerados importantes
pelos professores de LM, o conteido, contemplando elementos da narrativa, ¢ a forma, contemplando
as regras ortograficas da lingua padrio, alteraram os rumos da escrita de LM, nos comentarios sobre
livros, na 4* série. Esta alteracio fol no sentido da padronizacdo, da homogeneizagdo dos textos,
conforme um projeto pedagdgico massificante ¢ mecanizante. Constitui-se uma situag@o enunciativa
tipicamente escolar. O outro passa a se apresentar para o sujeito como um interlocutor concreto, real,
muito préximo dele. A situagdo interlocutiva ¢ semelhante 2 situagiio do didlogo face-a-face. Por

compartilharem certos conhecimentos, o sujeito que escreve nfo sente necessidade de explicitar certas
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informagdes ao seu interlocutor concreto, o professor, o que dificulta, neste sentido, a leitura de seu
texto por um leitor diferente do leitor concreto que ele tem em mente ao escrever.

O exercicio da individualidade, na escola, parece estar, assim, condicionado a um projeto
pedagdgico que visa & homogeneizagdo dos sujeitos.

A escola tende para a homogeneidade, confrontando diretamente com a heterogeneidade dos

sujeitos, seus alunos. Segundo Barros (1998: 87),

uma prdtica de linguagem que a tome como objeto pronto e acabado, fora dos sujeitos,
tem o efeito de desviar a crianga dos movimentos espontdneos, em gue comeca a
exercitar sua autonomia e expressividade, quando realiza seus primeiros trabalhos

com a linguagem. (énfase da autora).

Para a autora, que apresenta o mesmo ponto de vista de Lopes (op. cit.) e investigou, também,
dados de um tnico sujeito (L - o mesmo sujeito ML das pesquisas de Abauwrre), numa anélise
longitudinal qualitativa, também baseada no paradigma ginzburguiano, a escola deixa de aproveitar,
muitas vezes, a competéncia do aluno para o exercicio da argumentacfo, privilegiando, por outro lado,
atividades escolares centradas em aspectos metalingiiisticos, como conceituagfo de classes gramaticais,
e ern exercicios de treinos ortograficos.

Hi uma tentativa de enquadramento de toda uma gama de individualidades, toda uma
heterogeneidade, em certos modelos de texto. Estaria sendo instaurado, dentro desta perspectiva, um
conflito entre a escolariza¢do e a individualidade dos sujeitos.

No “conflito de estilos” que os dados singulares de LM apontaram na escrita dos comentarios
sobre livros, ao longo das séries analisadas, o sujeito, aprendiz da linguagem escrita, foi derrotado. Ndo

encontrou mais abertura para exercer sua individualidade, trabalhar seu estilo. No momento em que
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seus comentarios pareciam mais individualizados, constituindo textos interessantes, persuasivos,
apresentando uma série de recursos comuns a escrita de textos do tipo dissertativo-argumentativo, o
sujeito teve que se adaptar, mudar de rumo: o seu texto ndo deveria se dirigir a outros leitores, a ndo ser
a sua professora, preocupada com a ortografia correta das palavras, com a presenca de certos aspecios
no texto - assunto do livro, personagens, opinido do aluno, etc. - e, especialmente, com a leitura de um
certo nimero de livros infanto-juvenis. Nao era momento, ainda, para um trabalho no nivel textual-
discursivo.

Estas sio algumas hipoteses a serem, ainda, melhor consideradas. Suponho, também, que dados
das séries finais do ensino fundamental e do ensino médio possam iluminar outras variantes. Alguns

horizontes de possibilidades podem ser vislumbrados neste sentido, certamente.
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(1) - Referente aos exemplos [1], [2] e [3].
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(22) - Referente ao exemplo [30].
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(23) - Referente 20 exemplo [31].
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SUMMARY

The main objective of this dissertation is to discuss the question of individuality in language
acquisition and the other’s constifutive role in it. Data were taken from a longitudinal corpus of
texts written by one subject, at different moments during elementary school, learning a2 written
representation of the spoken language (Portuguese). The texts analized were those in which there
was some kind of attempt to construct an argument, a form of discourse not specifically taught in
elementary school. Analysis was qualitative rather than quantitative, centered on singular data
which would clarify certain very particular processes such as the acquisition of written language
and the constitution of written style. Conceiving sfyle as subject’s work with/on language that
reflects a process of choices visible through indicia present in texts, along with understanding
enunciation as an essentially interlocutive process, in which there is production of language and
the constitution of language subjects, we discuss the role of formal education/schooling in the
constitution of individuality and authonomy in text production within a social-historical

conception of language.

Words-keys: Written language, Style, Argumentative discourse.
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