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RESUMO

Este trabatho toma como corpus textos produzidos por alunos dos cursos de
Letras da Universidade Federal de Rond6nia que explicitam as expectativas e as
criticas em relagiio ao seu curso. A andlise dos enunciados revela a coexisténcia
conflituosa de dois projetos: um revelado pelas expectativas dos alunos e outro
revelado por suas criticas ao curso que freqiientaram, Aquele responde 3 ideologia de
mundo letrado, em que reconstruiu a nogdio de “lingua correta”, resultado de uma
tradi¢do escolar construtora de uma representagiio social sobre a histdria do estudo de
lingua - aprender gramética para ensinar gramética, este visa, através de uma outra
relaglio com a linguagem, a formagio do professor e do mtelectual ndo vinculado ao
poder e engajado em um movimento de mudangas sociais. A anélise dos dois projetos,
face a ideologia da integracdio nacional que atravessa o projeto de ocupagio e fixagio
da populagiio na regifio e que inclui a oferta de ensino superior, tanto no que concerne
ao atendimento de formacglio dos recursos humanos para compor a maquina
administrativa, quanto como um mstrumento de ascensdo social, revela que, em
termos de lingua, ambos os projetos reproduzem e atualizam a ideologia da
integracfio da Amazdnia. Para os alunos, ter uma linguagem correta € uma forma de
estar integrado culturalmente permanecendo na regifo, para os professores, abandonar
a dicotomia certo/errado ¢ uma forma de se integrar aos meios académicos do pais,

permanecendo na regifio.

PALAVRAS-CHAVES: 1. Professores - Formag#o - Amazénia. 2. Universidade. 3.
Curso de Letras. 4. RepresentagBes Sociais. 5. Andlise do
discurso
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INTRODUCAQ

Pretendo com este trabatho analisar as falas dos alunos sobre os Cursos de

Letras da Universidade Federal de Rondonia.

Quando comecei a dar aulas na UNIR, percebi que as criticas que os
alunos faziam sobre 0 curso, mais do que contrariar, me causavam um certo

desapontamento,

- Por que os alunos reclamam tanto? Alguns dos colegas professores
parecem bem informados, engajados em novas perspectivas tedricas que estdo
sendo articuladas com a questio do ensino de lingua e da leitura na escola,
discutindo as vethas praticas pedagdgicas, apresentando alternativas. Professores
universitarios, nacionalmente reconhecidos por seu compromisso com um projeto
de mudanga no processo de ensino/aprendizagem da lingua, vém se fazendo
presente na regifo ministrando cursos, proferindo palestras para os professores da
rede publica. O que mais estes alunos querem, se o que vem ocorrendo aqui &
exatamente o0 que estd acontecendo no Sul? Nfo di para entender! O mais
estranho € que eles também ndo reconhecem em si proprios os sujeitos que tém a

fala, a escrita e a cultura rejeitadas pelo sociedade dominante. Que alienados!

Era mais ou menos esta a imagem que eu fazia dos alunos ¢ da situagfo.
Nunca procurer saber se meus colegas comparttthavam a mesma imagem a
respeito dos alunos, mas notava em alguns a mesma necessidade de fazer os
alunos perceberem as implicacdes politicas de sua postura e a forma que
tinhamos para isso era manter nposso COMpromisso com as “novas idéias™.
Ofereciamos para os alunos nédo o que eles esperavam, ¢ sim o que acreditavamos

que seria 0 methor para eles.
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Evidentemente tal proposito custou ¢ custa muita determinagfo, pois ha
muitas criticas. Algumas vezes cheguei a pensar em deixar a universidade e
contribuir para as mudangas sociais em outro campo profissional. Com a chepada
do Mestrado de Lingiistica da UNICAMP em Porto Velho, surgia a
oportunidade de melhorar a minha formacgfio para o trabalho com um saber
cientifico que, além de me legitimar na academia, me tornaria mais capaz para

realizar certos projetos politicos.

Obviamente ndo cursei o Mestrado com a perspectiva de resolver o
conflito entre as expectativas dos alunos ¢ dos professores do curso de Letras da
UNIR, mas ao final do curso, quando I a obra Os Mudos Falam aos Surdos, de
Suzanne Mollo, que trata das representacdes sociais sobre a escola no discurso
da crianga, fiquel motivada a recuperar as falas dos alunos sobre o curso de
Letras e dar a elas um tratamento semelhante ao de Mollo (1978) em sua

pesquisa.

Como o corpus especifico deste trabalho sio textos produzidos por alunos
do titimo semestre de formagdo dos Cursos de Letras, a analise de tais textos nédo
se reduziu apenas aos enunciados ditos, pois sua compreensdo depende
imcialmente das condigSes externas ¢ mais amplas dentro das quais se
constituiram os locutores destes textos. A hipdtese é que, de um lado, seus

enunciados indiciam as condigOes amplas:

- do espago fisico colonizado com base num projeto geopolitico de
ocupagio e integragio, deslocando as fronteiras econdmicas através de

atividade agricola para a AmazOonia;

- da educaglo como instrumento de superagio das condigdes materiais

injustas, de ascensfo social e de desenvolvimento social.

De outro lado, indiciam condi¢Ges internas e mais proximas:
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- da nogdo de sujeito letrado na sociedade brasileira que se distingue pela
fala correta e pelo saber erudito construidos a partir do modelo de

universidade da erudigfio ¢ da tradi¢do cultural;

- da historia escolar de ensino de lingua portuguesa alicercada nas

coneepedes de “certo” e “errady”;

- de um projeto de formaclo profissional que, a partir de uma nova
concepedo de linguagem, pretende a formacSio do telectual e do

professor engajados num movimento de mudanga da sociedade.

Para apresentar este mundo discursivo dos alunos dos Cursos de Letras da
UNIR foram desenvolvidos cinco capitulos: principio recuperando “de dentro”
da Histéria da AmazOnia quais as condi¢Ges politicas, econdmicas e sociais que
tornaram RondOnia um espago geografico privilegiado para dar prosseguimento,
pelo Estado brasileiro, ao projeto de expansdio capitalista no Pais. Trabalho o
periodo marcado pela extracdo da borracha ndo apenas porque foi a matriz da
incorporacdo de exploracdo do espaco 4 economia de mercado e deu inicio ao
processo de migracdo massiva para a regido, mas também porque a faléncia da
economia da borracha deixou a regifio num estado de abandono que exigin a
interferéncia do Estado brasileiro, cuja resposta foi a criacfio de um projeto de
desenvolvimento para a Amazfnia visando sva integracdo ao modelo econdmico
do Pais. Tal plano, levado a efeito posteriormente pelo govérho militar através da
ideologia da “seguranca nacional”, criou um rapida estratégia de ocupacio do
espaco amazdnico e transformou a regific numa “fronteira” de crescimento do

capitalismo.

Na segiiéneia, tendo em vista que a politica econdmica reflete-se no campo
educacional, porque as relacOes econdmicas tendem a se ampliar e a abranger

toda a sociedade, tentei mostrar o efeito que ela produziu sobre a educacdo,
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especialmente no que concerne ao ensino superior, que passa a ser reconhecido

como mstrumento de ascensdo social.

Identificadas as politicas econdmica e educacional, em &mbito geral, o
passo seguinte foi mostrar que a convergéneia de interesses entre elas levou, ao
mesmo tempo, & criaco do Estado e da Universidade Federal de Ronddnia,
proporcionando uma interpenetracfio comprometedora entre a Umiversidade ¢ o
governo federal, que coloca em risco suas condigBes criticas sobre o valor social
das tarcfas que The sfio atribuidas, sobretudo, no que diz respeito a formacioe de
recursos humanos para compor a maquina administrativa e os setores de servigos

piblicos, como educacio e satde.

Os novos cursos de Letras, criados para atender a formagio de
profissionais para o sistema, apresentam em seu interior wmn projeto politico
pedagbgico confrario a tal ideologia. Tal projeto encontra, porém, forte
resisténeia e oposicdo em seu proprio corpo discente que vé, na proposta de

curso, frustrarem-se suas expectativas de ascensio social.

A analise destas expectativas, por sua vez, vai revelar uma representacio
do que seja estudar Letras, resultante de uma heranga escolar tradicional, a qual €
também construtora de uma representagio social sobre a histdria do estudo de

Lingua.

O capitulo final ¢é dedicado 3 analise das representagtes dos alunos,
precisamente dos enunciados que, concebidos nas relagdes sociais recuperadas
nos capitulos anteriores, indiciam a historia efetiva dos Cursos de Letras, uma
histéria contida e ndo contada. Aparece claro, entiio, o conflito resultante de

projetos diferentes:

o de um lado o projeto dos alunos que atualiza ¢ repete em Rondénia o

discurso da formagfio do sujeito letrado, como formador de um individuo
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que circunda o poder e os poderosos e, por isso, pode aspirar 3 ascensdo
social. A forca renovada deste discurso, produzido em Ronddnia, vem da
histéria recente do Estado, da ideologia qﬂe atravessa um movimento
migratério como chance de enriquecimento rapido ¢ da oportunidade,
rara no Brastl, mas comum no Norte do Pais, de fithos de trabalhadores
cursarem o 1l Grau em InstituicSes Plblicas, uma vez que os fithos dos
donos do poder e das riquezas se deslocam rumo ao sul para cursar

umversidades de maior starus:;

» de outro lado estd o projeto que vem sendo desenvolvido pelos
professores da Universidade Federal de Ronddnia, as custas de muita
discussiio e conflito, e que aponta para a formagio de professores
ancorada em um projeto politico de alteracio das relagBes sociais. O
trabatho que vem sendo desenvolivido aceita a sociedade como lugar do
conflito, ao mesmo tempo em que elabora um trabatho lingiiistico
percebendo a lingua como este lugar de luta social, e cobrando de si e
dos alunos um posicionamento claro na sua atividade presente e futura

de sala de aula,

Os alunos trazem consigo sua historia, sua inser¢io no meio social, seus

sonhos, suas experiéncias e esperangas, ¢ fambém suas desilusdes. Chegam no

Curso com uma concepgio de Universidade ¢ de ensino de lingua, embora nio
tenham clareza disso. E lutario para ver realizado este projeto. O que talvez niio

contavam ¢ gue em sala de aula fossem se defrontar com um outro projeto,

mesino que controverso e ndo-uniforme, defendido por seus professores.

E esse embate entre representactes, constriidas, tanto em um horizonte
soctal mais amplo, quanto no horizonte mais pessoal e préximo, que a presente
dissertagfio procura clarear, a partir do discurso dos alunos concluintes dos varios

Cursos de Letras da Universidade Federal de Rondénia.




CAPITULO T

AMAZONIA E DESENVOLVIMENTO

1.1. - A base econdmica colonial

Segundo Singer (1986), a grande maioria da populagio mundial encontra-
se em economias chamadas “subdesenvolvidas”, isto é, em paises que ndo
participaram da Revolucdo Industrial até agora, ou se encontram em processo de
mdustrnializagio e alcancaram certo grau de desenvolvimento, como € o caso do

Brasil.

Tats paises tiveram como base historica do seu subdesenvolvimento a
economia colonial, propria dos paises que sfio ou gue foram coldnias ou
semicolOnias ¢ que fiveram seu terntério dependente ¢ dominado por uma

metropole.

A economia como um todo, nos paises de economia colonial, tendia a
crescer guando o setor de Mercado Externo crescia, ¢ tendia a decrescer quando
esse setor entrava em crise. Na verdade, o crescimento do pais dependia da
demanda externa, isto €, do crescimento dos paises mndustrializados, o que gerava
uma economia “reflexa ou dependente” do ritmo de crescimento das industrias
dos paises mais avangados que usavam seus produtos. Em consegiiénecia da
evolugdo tecnoldgica, muitas vezes, um produto basico do setor de Mercado
Externo € substituido por outro, e toda a economia colonial entra em crise, e até

mesmo em decadéncia. Outras vezes, o capital impenalista resolve desenvolver a
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sua produglo num outro lugar, 0 que acarreta a decadéncia do pais ou da regifio

em que ela originalmente se localiza.

A esse respeito, € notério o caso da borracha na regido Amazdnica, com o

qual se pode recuperar o modelo de desenvolvimento econémico da regido.

... A seringueira, arvore nativa da Amazdnia, foi explorada extensivamente pelos
indios. No séeulo passado, os métodos de exploracio continuavam 08 mesmos:
procuravam-se as seringueiras dentro da floresta ¢ passava-se a sangra-las. Da seiva
extraida fabricava-se borracha. Qs custos de produgio eram altos porque o trabalho
de se passar de uma seringueira para outra, a distincias mais ou menos longas, era
muito grande. Por mais miserdvel que fosse o seringueiro, era preciso manté-lo vivo
¢ produzindo de modo que sua baixa produtividade impunha altos custos de
produgio e intermediagio. Os mantimentos eram levados ao seringueiro, no meio da
mata, por comerciantes chamados “aviadores’, que, em froca, traziam as bolas de
borracha crua. Os custos do transporte € os lucros dos ‘aviadores’ também eram
elevados. Toda a inddstria automobilistica, cujos produtos rodam sobre pneus,
dependia ento da borracha amazdnica, A partir de 1870 ficou claro gue seria muito
dificil aumentar rapidamente a produgio da chamada borracha nativa, porque a
maior parte das seringueiras acessivels [ estava sendo explorada. Entfio, 0s ingleses
levaram as sementes da seringueira para Londres, trabaltharam com ela por muitos
anos até desenvolver um tipo de arvore que pudesse ser plantada em clima analogo
ao da Amazdnia e comegaram a cultivar seringais na Malasia e na Indonésia. A partir
de 1911, 2 borracha do Extremo Oriente, de plantagies de seringueiras, comecgou a
chegar 20 mercado mundial em quantidades cada vez maiores ¢ a um prego bem
inferior ao da borracha extrativa da Amazdnia. Em pouquissimos anos, toda aguela
economia muito prospera da extrago da borracha na Amazdnia, que deu a Manaus
¢ a Belém uma certa riqueza e desenvolveu a infra-estnrtura de transportes ¢
comunicacio na regifio, entrou em crise, por um acontecimento totalmente externo a
economia amazonica, 4 economia brasileira. {Singer, 1986:138)

Enquanto ingleses e norte-americanos procuravant: os meios de ndo
dependerem da matéria-prima brasileira, na Amazdnia crescia a febre do lucro,
causando uma absorcio crescente da mAo-de-obra no fabrico da boimracha. Foi
neste periodo de consolidag@o da producio comercial da borracha que ocorreu o
infcio da inigracfio massiva, principalmente de cearenses e oufros nordestinos

atingidos pela seca para a Amazdnia.

Segundo Souza (1994), o fato de as for¢as econdmicas terem abandonado
outras atividades agricolas e industriais, implantadas no periodo colonial, para se

dedicarem ao extrativismo, preocupou muito pouco as awtoridades locais. No
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Estado do Amazonas, até 1820, desenvolvia-se alguma agricultura, especialmente
algoddo, café, tabaco, aml, puarana e cacau, além de atividades industriais como
olarias, fabricas de sabo, de panos de algodao e pequenos estaleiros, produzindo
para a subsisténcia e comercializando um pequeno excedente, porém, por nio
participarem propriamente dos setores de mercado, estes setores de subsisténcia
constitufam-s¢ numa marca caracteristica de pobreza e atraso para a economia

colonial.

Ainda que o lucro da borracha crescesse mais que a populagio, o padrio
de vida da mio-de-obra decrescia, visto que apenas um pegueno niimero de
negociantes monopolizava seus resultados, ¢ ndo houve a preocupagdo em
canalizar os locros obtidos na atividade extrativista para oufro setor produtivo;
pelo contrario, estava arraigado no imagindrio local que a seringueira era a drvore
da fortuna plantada por Deus no “paraiso amazdnico”. E nem mesmo a

contradigdo da “sociedade do ldtex” causou estranheza.

A face oficial do latex era a paisagem urbana, a capital coruscante de luz elétrica, a
fortuna de Manaus e Belém, onde imensas somas de dinheiro corrtam hvremente. O
outro lado, o lado terrivel, as estradas secretas, estavam bem protegidas, escondidas
no infinito emaranhado de rios, longe das capitais. O lado festivo, urbano, civilizado,
que procurou soterrar as grandes monstruosidades cometidas nos dominios perdidos
poucas vezes foi perturbado. {...) O coronel da borracha, ou seringalista, era o
patriio, o dono ¢ senhor absoluto de seus dominios, um misto de senhor de engenho
e aventureiwo vitoriano. {...} Era o cavalheiro citadino em Belém ¢ Manaus ¢ o
patriarca feudal no seringal. (...) O seringueiro, retirante nordestino que fugia da
seca ¢ da miséria, era uma espécie de assalariado de um sistema absurdo. Era
aparentemente livre, mas a estrutura concentradora do seringal o levava & se tornar
um escrave economico e moral do patrio. Endividado, nio conseguia escapar. Se
tentava a fuga, isso podia significar a morte ou castigos corporais rigorosos.
Definhava no isclamento, degradava-se como ser humano, era mais um vegetal do
extrativismo. (Souza, 1994:139-140)

A “natureza infiel” acabou traindo os “coronéis de barranco”. Com a
quebra do monopdlio da produgiio da borracha por plantagOes racionalizadas, os
mercados mundiais transferiram sua preferéncia para o latex do Orniente, de prego

¢ custo operacional mais baixos. A AmazOnia ficava sem seus compradores,
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assistindo & cotagfo do preco cair ¢ sua producio do latex dependendo de um
pais essencialmente agrario, que mal despertava para a indastria. Em 1920,
quando ¢ capitalismo mundial atravessava um de seus momentos de frenesi, a
regido, que vivera um verdadeiro fausto, tornava-se empobrecida, abandonada. A
massa rural regredia para o sistema do trabalho de subsisténcia e para o regime
de troca. Cerca de dois milhdes de habitantes foram atingidos pela tragédia em
toda a Amazdnia. Os seringueiros, apesar de livres, nunca puderam retomar para

o Nordeste.

E, como sua elite ndo estava afeita as lutas palacianas dos senhores da terra contra a
burguesia industrial emergente, a regifio iria sofrer um abandono de meio século, em
que seus problemas se tornariam crénicos, seus orgulhosos e empobrecidos chefes
politicos, etemos pedintes e fiegiientadores das ante-salas dos ministérios. A
Amazdnia saia da ostentacio para padecer as agruras da falta de importaneia politica
¢ insignificdncia eleitoral. Um trauma que colocou a regifio na posigio reboquista da
qual nunca mais se hivrou. {Souza 1994:147-143)

Em 1940, Getilio Vargas, em visita a Manaus, manifestando mteresse de
impulsionar o estidgio econdmico da regifio, pronuncia o “Discurso do Rio
Amazonas”. A Amazdnia abandonada era “a terra do futwro”. “o Vale da
Promissdo na vida do Brasil de amanhd”. Fala de “exploracdo nacional das
culturas, concentracdo e fixacdo do potencial humano”, pois a Marcha para o
Qeste integraria a regido “no campo econdmico da nagdo, como fator de

prosperidade ¢ energia criadora”.

No entanto o inico ato concreto de Vargas fol o desmembramento, em
1943, dos estados do Pard, Amazonas e Mato Grosso, para a criacdo dos
territérios do Amapa, Rio Branco ¢ Guaporé {0 Acre era territorio federal desde a

Republica Velha).

Em 1942, com a queda de 97% das éreas produtoras asidticas nas mdos
dos japoneses, os Estados Unidos, através de acordos com o governo brasileiro,

desencadearam a chamada “Batalha da Borracha”, que provocaria um retorno
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aos velhos tempos. Ao mesmo tempo em que o pais atravessava um duro
racionamento motivado pela guerra, na Amazdnia novos empregos e bons
saldrios comegavam a ser oferecidos pelos diversos escritorios ligados aos

investimentos piiblicos de extragdo da borracha.

Na verdade, a Campanha da Borracha nio era um plano de valorizacio
regional a longo prazo, embora assim se apresenfasse, mas conseqiiéneia do
esforco de atender a demanda da borracha e de outras matérias-primas exigidas

pelo mercado mternacional dominado pelos Estados Unidos.

Quando a guerra acabou, 0 preco pago em vidas humanas na “Batalha da
Borracha” se revelou incalculdvel. Segundo uma comissfio de inquérito do
Congresso Constituinte, cerca de vinte mil trabathadores morreram nos seringais,
configurando um ndmero de baixas bem maior do que as softidas pela Forca

Expedicionaria Brasileira, na Itaha.

Depois de 1946, os seringais foram novamente abandonados para que
outros investimentos federais pudessem ter prosseguimento, como, por exemplo,

a Usina de Volta Redonda e a Companhia Hidrelétrica do Sfo Francisco.

Nos anos 50, o Governo Federal passa a programar o desenvolvimento da
regifio, resultando na criagdo, em 1953, da Superiﬁtendéncia do Plano de
Valorizagdo da AmazOnia (SPVEA). Todavia, de acordo com Ianni (1986), a
SPVEA falhou completamente em sua tarefa de desenvolver a regifo, porque
considerou o atraso da Amazdnia, e sua pequena integracdo ao pais, menos como
resultado da expansfo do capitalismo no Brasil que da falta de infra-estruturas
sociais e de estradas e vias de acesso. A SPVEA insistia no extrativismo, bem
como em linhas de crédito bancario, direcionando esses créditos quase
exclusivamente para a borracha, apesar de, no geral, toda a regifio estar
fortemente voltada para a subsisténcia do proprio produtor: as comunidades

indigenas, as familias que viviam nas margens dos rios, nos povoados, vilas, etc.,
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além de toda a vida econdmica, social, cultural e politica da regifio estar
determinada por um sistema de transportes e comunicagdes construido com base

NOS 1garapés e rios.

Com o fim da era Vargas, organizaram-se eleicoes diretas, ¢ assume o
poder politico da regidio a geraclo da politica de massa, representando as

aspiracdes populares e nacionalistas, com a bandeira do desenvolvimentismo.

O modelo de desenvolvimento posto em prética pelo governo Kubitschek
apenas manteria a regido numa posicdo de reserva, isto é, em 19358, quando a
Estrada Belém-Brasilia comeca a ser aberta, alguns empresarios brasileiros e
intemacionais mostram-se interessados em adquirir ferras na regido. Iniciava-se,
assim, O processo de apropriagfio de recursos naturals por grupos econdmicos
mternacionais, com a unplanta¢do do projeto de mineragfo no Amapa, a ICOMI -
Indastria ¢ Comércio de Minérios S.A., e a concessdo de 19 castanhais nativos
para a Jart Florestal. Conforme Souza (1994), os anos 50, com uma economia
internacional que havia enfrentado uma guerra e saido novamente organizada e
ainda mais exigente, mostram uma tendéncia para fazer da economia brasileira
um novo espaco para os grupos multinacionais. A Amazdnia, pelas grandes
potencialidades hidrograficas, minerais ¢ madeireiras, toma-se um local

privilegiado para a implantacio de projetos multinacionais.

1.2 - A Fronteira Econdmtica

Sob o pretexto de livrar o Brasil do comunismo ¢ da corrupgiio, em 1964,
militares e politicos brasileiros derrubam o presidente Jodo Goulart, e mstalam

uma ditadura que durou 20 anos.
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Em 1966, seguindo a Iogica de argumentos geopoliticos, os militares e seus
tecnocratas decidiram ocupar ¢ integrar a regiio Amazdnica através de uma nova
estratégia de desenvolvimento regional. Para os militares, a Amazdnia era um
vazio demografico, o que criava o perigo de vir a ser alvo de cobiga de outras
nagdes que quisessem controlar a regido, além de ser o cendrio ideal para

movimentos subversivos.

A fim de levar em frente o projeto de ocupagio e dotar a regifio de capital
social basico, o governo militar montou a estratégia “Operacdo Amazonia”, e
criou um conjunto de instituicdes governamentais que ficariam encarregadas de
planeiar, gerenciar ¢ coordenar as novas agles federais. Assim, objetivamente,
em 1966 criou a Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazdnia (SUDAM),
que passou a ser o principal 6rgdo do govemo federal para a dinamizagfio da
economia amazonense nos setores agricola, pecuario, mdustrial e de mineracio.
No mesmo ano de 1966, foi reformulado o Banco de Crédito da Amazénia S.A.,
passando a denominar-se Banco da Amazdnia (BASA). Também o Banco do
Brasil (BB) dinamiizou sua presenca na regifio, criando novas agéncias. Criou-se,
em 1967, a Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA). Em
junho de 1970, o governo federal implantou o Plano de Integracio Nacional, e em
jutho do mesmo ano, o Instituto Nacional de Colonizacdio ¢ Reforma Agrana
(INCRA). Em 1971, criou o Programa de Redistribuicfio de Terras e Estimulo a
Agroindastria do Norte e Nordeste (PROTERRA). Entre 1971 e 1978,
construiram-se varias rodovias: Transamazonica, Perimetral Norte, Cuiaba-

Santarém ¢ Manaus-Caracarai.

Segundo lanni (1986), todas as iniciativas governamentais adotadas ao
longo daqueles anos provocaram mudancas em praticamente todos os niveis da

soctedade amazonense.

- dinamizaram-se ¢ diversificaram-se as atividades produtivas;
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- desenvolveu-se bastante o sistema de crédito, piblico e privado;
- dinamizou-se ¢ ampliou-se a administragdo piblica federal na regifio;

- criaram-se nucleos coloniais, com a finalidade de constituir reservas de

indo-de-obra para empreendimentos piblicos e privados;

- reformulou-se amplamente a significagio geopolitica da regido
amazbnica, tanto no que diz respeito aos problemas da “defesa nacional”, como

no que se refere aos problemas da “seguranca interna”.

(...} Tinha-se a impressio de que a Amazdnia queria livrar-se da dependéncia do
extrativismo, que era apresentado, com freqiiéncia, como origem dos ‘problemas’ da
regido. Industrializar, a qualquer custo, parecia ser o tnico caminho para trazer a
Amazdnia ao século XX, ou emancipi-la dos males do extrativismo: surtos de
expansdo, crise e regressio; dispersio das fontes de matérias-primas: borracha,
castanha, madeira, peles, minerais, etc; o ‘vazio demogrificc’ e o ‘vazio
econdmico’ que povoam os discursos dos governantes locats, regionais e nacionais:
o despovoamento das muitas fronteiras do Brasil com o Peru, Equador, Coldmbia,
Venezuela, Guianas, ete. Além disso, na ideologia dos governamtes € técnicos
predominava a tese de que a industrializacdo, o desenvolvimento econdmico e o
progresso social eram elos necessarios ¢ encadeados do mesmo processo basico de
mdustrializagio a qualquer preco. { Tanni, 1986:62)

Durante os anos da ditadura, de forma clara e sistematica, as iniciativas do
Govemo Federal orientavam-se no sentido de “articular e rearticular” a
economia da Amaz6mia com o modelo de capitalismo adotado pela ditadura.
“Integrar” a Amazonia era a palavra de ordem. E integrar significava transformar
a regifio numa ‘“fromteira” de crescimento do capitalismo, cujos centros

decisorios siftuavam-se no Centro-Sul e no exterior.

Para evitar qualquer reacfio das forcas tradicionals da Amazlnia, esse
modelo de desenvolvimento retalhou politicamente a regifio ¢ atribuiu ds novas

instituicdes a tarefa de fazer a divisfio na pratica.

Através de mecanismos fiscais ¢ de crédito, foram facilitadas e criadas
condi¢des favoraveis aos empreendimentos capitalistas, da mesma forma como ja

vinha acontecendo no Nordeste. O Banco do Brasil através de sua carteira de



fomento financiava a agricultura, pecuaria, pesca, formag¢dio de seringais e
construgiio de silos, depdsitos e cAmaras de expurgo. Havia inclusive uma lei
federal que estabelecia que as pessoas juridicas poderiam abater até 50% de sua
renda bruta para subscricio integral em dinheiro, na compra de agBes nominativas
de empresas agricolas e industriais consideradas de interesse para o

desenvolvimento econdmico do Nordeste e da Amazdnia.

Também a Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazdma (SUDAM)
contribui assinaladamente para a reformulagio das politicas governamentais,
canalizando grandes projetos agropecuarios ¢ energéticos para a Amazonia, No
final de 1966, mais de mil investidores tinham instalado projetos de criacdo de
gado ao longo da estrada Belém-Brasilia, de modo que, no inicio da década de
70, em plena época do chamado “Milagre Econdmico”, a Amazéma nfo era mais
uma regido de economia extrativa. A agropecudria foi o mator atrativo, € ©
governo federal investiu em infra-estrutura, iniciando as obras da
Transamazdnica, obra que causou polémica entre governo e politicos, pois estes,
esclarece Souza (1994), alegavam que, se¢ o interesse principal dos militares era a
integragdo nacional, o tracado da Transamazdnica, “ligando ¢ Nordeste
miseravel & Amazénia pobre”, ndo ajudava muito. Em menos de dez anos, a

selva reivindicou de volta quase todo o trajeto da rodovia.

Certamente, a ditadura militar conseguiy misturar numa soO politica ©
projeto de desenvolvimento com as idéias de ocupagio e integracfo. No entanto,
observa lanni (1986), a distribuicdo geografica dos mvestimentos realizados no
inferior da Regido foi desigual. Ha areas em cada Fstado que atrairam maior
mimero de projetos agropecudrios, industriais ou outros, assim como ao lado de
empreendimentos  capitalistas  incenttvados e protegidos econdémica ¢
politicamente pelo Estado, encontravam-se areas de terras devolutas, tribais ou

ocupadas, ou extensos latifimdios com nula ou escassa exploragdo econdmica, As
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melhores terras para a agropecudria ou para exploragdo dos seus recursos
minerais foram as mais procuradas, ocupadas, griladas ou compradas por
grileiros, latifundidrios, fazendeiros ou empresarios, dai os permanentes conflitos
sobre a terra entre indios ¢ posseiros que nelas vivera e trabalham. Cada vez mais
os mdigenas e sitiantes, posseiros ou colonos vio sendo confinados em éreas
diminutas e de menor indice de fertilidade e recursos, ao passo que os latifindios,

fazendas e empresas passaram a controlar praticamente todas as melhores terras.

Outra conseqiiéneia da politica dos grandes projetos agropecudrios e
minerais ¢ a degradacdo ambiental. Segundo levantamentos (Souza, 1994), cerca
de 10% da cobertura vegetal da regiio foi destruida irremediavelmente nos
ultimos vinte anos, 0 que tem causado muito alarme, sobretudo no nivel
internacional, baseado na idéia de que o desmatamento significa uma ameaca

para o planeta, criando o efeito estufa e também destruindo a camada de ozdnio.

Outro problema de graves conseqiiéncias para a Amazdnia € seu povo ¢ o
do narcotrafico. Os efeitos da economia da cocaina geram grupos de novos ricos
que se tornam influentes, acabando por dominar as dreas de cultivo e produgdo,
afetando a estrutura social, e produzindo grave poluicio ambiental, devido ao

despejo dos componentes quimicos usados no refino-do produto (Souza, 1994).

Por fim, diante de tudo o que foi exposto, wma questdo de Marcio Souza é
bastante esclarecedora: por que a economia da Amazénia é vez por outra
condenada 4 auto-suficiéneia, especialmente em periodos em gque perde sua
inser¢do no mercado internacional? Sera que de fato a Amazbnia tende ao
isolamento? Nada mais falso. A Amazdnia foi inventada para estar ligada ao
mercado internacional. Foi esta a principa! diretriz do processo de colonizagio.
Por isso, ¢ uma regido que facilmente desenvolve seu relacionamento com o
exterior, Ha grandes vantagens nisso, como fot corhprovado com O garimpo € o

narcotrafico, apos a morte dos “grandes projetos”. Hoje, com as pressdes
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externas e internas de combate ao narcotrafico e a crise do garimpo, entra na
pauta dos governos estaduais ¢ federal e dos meios empresariais a construgio de
estradas que ligario a Amaz6nia aos paises asidticos. A “Safda para o Pacifico”
serd a nova porta de entrada para o capital estrangeiro que nfo necessariamente
trard investunentos, mas que procura mercados conswmidores; novo “KEldorado”
para 0s que sonham enriguecer, além de contribuir, obviamente, para manter um
sisterna  arcaico € colomial extrativista. Bem recentemente, bancado pela
economia privada e pelo governo do Estado, com o Porto Graneleiro, abriu-se
uma porta em Ronddnia para que a producdo de grios do Centro-Norte do Pais
alcance 0s mercados consumidores da Europa a pregos competitivos, persistindo

a exportagio de matéria-prima com pouco valor agregado.

1.3 - Ronddnia: a fronteira agricola

O Programa de Integracfo Nacional - PIN, lancado em 1970, que pretendia
conciliar a estratégia de ocupacio da Amazbnia e a estratégia de
desenvolvimento do Nordeste, {(deslocando as fronteiras econdmicas, através de
atividade agricola, até o Rio Amazonas, remanejando e assentando cem mil
familias nordestinas em lotes de 100 ha as margens das rodovias Transamazdnica
& Cuiaba-Santarém, evitando assim, o destocamento no sentido das grandes areas
urbanas do Centro-Sul), nfio obteve o sucesso esperado. Viérios fatores
contribuiram para isso; entre eles, destaca-se a exigéncia de algum capital, o que
eliminou boa parcela de familias nordestinas; a propaganda governamental que
levou a migracio numerosa a ocupar dreas impréprias; o surgimento de conflitos
¢ o fato de o INCRA, orgiio responsavel pelo assentamento dos colonos, nio ter
estrutura para dar atendimento 2 saude, educacfio, habitaco, assisténcia técnica,

crédito, comercializacio, etc. Em vista do fracasso, o governo muda sua politica
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de ocupaglo por pequenos proprietarios para as grandes empresas capitalistas
nacionais ¢ Internacionais, oferecendo extensas dreas e outros incentivos para a

implantag@io de imponentes projetos.

Hxcluido pelas novas politicas, o Estado de Rondénia passa a representar
para ¢ colono a nova aspiracio capaz de manter sua “campesinidade”, isto é,
“manter-se camponés e garantir a sua reproducdo social, o gque, em principio
representa a recusa ao assalariamento e ao éxodo rural causado pela
expropriacdo sucessiva de seu trabalho™ (Amaral, 1994). E, a partir de 1970,
mtensifica-se o fluxo migrﬁtén'o para a regifo. Contudo, seu processo de
ocupacgdo iniciou-se muito anteriorinente, € por esta razdo parece-me importante

recupera-lo neste trabatho.

a} Os primeiros colonizadores

A conquista de Rondbnia se deve em principio a penetracio para o Oeste
feita pelos bandeirantes. Em 1650, Raposo Tavares desce os rios Madeira ¢
Mamoré, atravessando seu trecho encachoeirado. Em 1722, Francisco de Melo
Palheta fez 0 mesmo trajeto em sentido inverso. Segundo Perdigio (1992), na
época, 0 governo colonial proibia que se abrissem caminhios terra adentro no
espago brasileiro, mas os bandeirantes ignoravam tal disposigio, dirigindo-se
cada vez mais para o interior, atraidos pela preacdo da populacfo indigena, pelas
pedras preciosas € pelo ouro. Também os espanhdis vieram explorar as riquezas,
€, a0 mMesmo tempo, procuravam uma saida para o Atlintico através do rio
Guaporé. A hostilidade entre porfugueses e espanhdis resultou na construcio do
Forte Principe da Beira, na fronteira com a Bolivia, a fim de garantir a posse da

terra a Corte Portuguesa. Foram trazidos para a construgdo do Forte cerca de 200
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trabathadores livres ou escravos, alguns de oficio: pedreiros, carpinteiros,
entalhadores, artesfos, outros, bracais: indios, escravos, trabalhadores Hvres.
Com a definicio dos limites territoriais, o Forte passou de vigilante e defensor

para presidio, e, mais tarde, foi abandonado.

No século XIX, com a necessidade de aumentar a produgdo da borracha
para atender & demanda externa, uma corrente de migrantes nordestinos foi
direcionada para a regifio, enganada pela propaganda e com promessa de
etnprego e subsidios para a viagem. Na chegada, recebiam dos seringalistas um
adiantamento em géneros alimenticios, combustivel ¢ instrumentos de trabalho.
Devido as condicBes iniciais de aviamento, por mais que produzissem,
dificilmente conseguiam pagar suas dividas, razdo pela qual se wviam
indefinidamente presos as determinacdes do patrz"io e ao regime de trabalho
escravo. Deste primeiro contingente de migrantes nordestinos resultou um
povoamento rarefeito, ao longo dos poucos eixos de circulagio existentes. Na
capital, Porto Velho, instalou-se uma pequena classe industrial composta por
comerciantes e seringalistas, processo que, em razdo da crise da borracha, acaba

paralisado.

Participaram também do processo de ocupagdio de Ronddnia os
passageiros do navio “Satélite”: anistiados politicos da Revolta dos Manmnheiros,
trabathadores do mar, centenas de operarios, vagabundos e prostitutas, que numa
operagiio desencadeada durante o estado de sitio do governo de Hermes da
Fonseca, a pretexto de colocar-se ordem na Mariziha € sanear OS movimentos
sociais urbanos da Capital Federal, foram depo.rtadés para a Regido ¢ obrigados

ao trabalho.

Os que chegaram ao destino foram distribuidos em dois grupos pelos
funcionarios do Ministério da Agricultura. Uma: equipe foi absorvida pela

construgdo da hnha telegrifica, comandada pelo Marechal Rondon gue deu as
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condighes de trabatho uma natureza militar. Esta equipe construiu no periodo de
1907 a 1915, 2.270 km de linha telegrafica com 28 estacdes entre Mato Grosso
e Amazonas. O outro grupo de prisioneiros juntou-se aos mais de 20.000
trabathadores de diversas nacionalidades, contratados pela construtora norte-
americana para a execugfio da obra da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré
(E.FMM.), ferrovia destinada a ser um canal de escoamento para a producio

da borracha, interligado com a Bolivia, fornecendo uma saida para o Atlantico.

Embora do ponto de vista local a construgio da E.F.M.M. representou um
elemento importante no processo de ocupagdo do espago, do ponto de vista
politico gerou um dos grandes escandalos da Reptiblica, pois levou & morte, de
acordo com os registros da construtora, mais de 1,500 trabalhadores, excluindo

os que fugiram embrenhando-se na selva, ¢ os que morreram nos acampamentos.

Em 1942, chegam a RondOnia cerca de 56 mil jovens nordestinos - os
“Soldados da Borracha”, recrutados pelo governo para reativarem os seringais
amazonicos, durante a operago “Batalha da Borracha”. Com o fim da guerra o
governo abandona o projeto de extragfo, e, principalmente, o “exército”

nordestino embrenhado na mata.

Para evitar sen retorno, o governo do territdrio cria, a partir de 1943, nas
proximidades de Guajara-Mirim e nas imediages de Porto Velho, as primeiras
colbnias agricolas, destinadas também aos migrantes xxiato-grossenses que
chegavam através do vale do Guaporé e da picada aberta por Rondon. Devido a
baixa produtividade do solo e por falta de uma politica agricola mais ampla que
oferecesse aos colonos recursos para cultivar a terra, transportar e comercializar

a produgfo, as coldnias foram paulatinamente abandonadas.
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b} Os programas de colonizacio

Na década de 70, o governo federal passa a atuar diretamente em
Ronddnia, dirigindo e executando ele mesmo o processo de povoamento ¢
provocando profundas alteracles na conjuntura econdmica, politica e social do
Territorto, justificando sua atmago através da ideologia da “seguranga nacional”
¢ do acesso a terra no “eldorado amazdnico™. Para a mtensificacfio do fluxo
migratorio, o regime autoritario, implantado em 1964, criou uma estratégia para a
rapida ocupagio do Temitério: a de “distribuicéo controlada da terra”,
permitindo a redistnibuicfio de pequenos produtores expropriados do Centro-Sul

pela politica de modernizacgfio da agricultura.

Assim as grandes bacias de mio-de-obra para Rondénia foram as antigas
fronteiras cafeeiras, devido a politica de erradicacfio do café na década de 60 nos
Estados do leste, ¢ & mecanizaclo do cultivo da soja no Sul na década de 70.
Posteriormente, cresce o fluxo dos colonos dos Estados do Sul ¢ Centro-Oeste,
sefa pela expansdio da pecudria em 4reas agricolas, seja pela construgfio de
barragens gigantescas para produgio hidrelétrica, ¢, neste caso, o governo € que

promove diretamente a mobilidade da populacéo.
Dois instrumentos basicos foram utilizados:

- a consolidagfio da BR-364 (1968). que, articulande Ronddma ao Centro-

Sul, permitiu canalizar o fluxo dos colonos expropriados;

- a apropriagio das terras devolutas do Ternitério e sua distribmgio

controlada, através da implantac3o de proietos de colonizagéo.

O modelo de colonizagdo demonstrou extraordinario efeito, conforme
explica Becker (1990): um pequeno numero de parceleiros € assentado com toda

a assisténcia do Estado, atraindo, com isso, grande massa da populacio que
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“espontaneamente” se assenta com seus proprios recursos, de acordo com o
modelo oficial, tendo depois sua situagio regularizada. Em contrapartida, em face
da pressio demogréafica e social crescente, o Estado se adapta, recorrendo a
criagdo de novos projetos de colonizacfio e a formas novas de assentamento, lotes
cada vez menores, com menor investimento do Estado e, nesse momento do
processo, sempre a rebogue do povoamento. Em suma, ndo se trata de um
povoamento planejado, pois o investimento do Estado foi apenas inicial ¢
minimo, beneficiando uma porcfo pequena de migrantes; tampouco se trata de
um povoamento espontaneo, uma vez que o mdividuo € induzido a migrar por
condi¢Oes estruturais € superestruturais, relativas a transformaces na regifio que
habita, & propaganda ¢ a estimulos governamentais que o atraem para regides

novas.

A estratégia estatal, combinada com a comunicaciio informal de parentes e
amigos, provocou uma avalanche populacional, como se pode deduzir a partir do
depoimmento de A.R.S., paranaense, casado, dois filhos. Demxou o Sul porgue
recebeu carta de amigos garantindo que “as ferras da Amazbnia sdo ricas ¢
baratas. Se quiser ganhar muita grana, ndo pode demorar muito. O Incra td

dande pra muita gente” (Martins, 1982).

Esta estratégia foi tio bem sucedida que, em 1977, cinco novos municiptos
foram criados, todos com mais de 30 mil habitantes, e, ém 1981, Rondbnia
tornou-se um dos Estados da Federagdo. Nos anos seguintes, o afluxo
populacional excede a capacidade de controle do INCRA, ocasionando a invasio
de terras publicas e particulares com fortes conflitos, “resultado de um
povoamento induzido ndo controlado, de efeito nio previsto e ndo desejado pelo

Estado” (Becker, 1990).

Nos anos 80, altera-se o contetdo do fluxo migratério que, de rural-rural

no inicio da ocupagdio, se transforma em urbano-urbano: em 1978, 69% dos
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migrantes eram procedentes do campo, enquanto que, em 1983, 66% foram
oriundos de vilas. Cai o numero de empregadores e cresce o de empregados e
meeiros, “indicando o inicio de um processo de proletarizacdo simultdneo a
novas alternativas de emprege no tercidrio” (Becker, 1990). Eleva-se a
proporcdo de profissionais liberais do Sul que vém atuar nas prefeituras e em
servigos privados, bem como de grupos econdmicos do Sul, interessados na

exploragio mineral e na apropriagio da terra.

¢) O processo de urbanizacio

Conforme ja mencionado, o primeiro tipo de projeto implantado, o PIC, no
qual o Estado assume todas as fases de implantacdo ¢ operacionalizacio do
projeto, atraiu um fluxo populacional muito superior ao previsto, obrigando o
INCRA a cniar uma metodologia nova de assentamento, o PAD - Projeto de
Assentamento Dirigido, em que a participacio do Estado € menor, e lotes maiores
sdo distribuidos a empresarios, fazendeiros médios ¢ pequenos associados, ¢
profissionais liberais do Centro-Sul, com capacidade de cultivar cacau para

exportacdo.

Por outro lado, o governo federal passa a privilegiar a apropriaco da terra
por grandes proprietarios, fato que conflita com o crescente fluxo demografico,
obrigando o INCRA a oferecer mais uma forma de controle de povoamento: a
Regularizacio Fundiaria - RF, que estabeleceu a liberag@o das terras para grandes
proprietarios e a mera legitimaco da posse para os pequenos, sem outro apoto do
Estado. Embora nio mcluida na categoria de “projete de colonizacdo”, a
regularizacdo fundidria é responsavel por uma porcdo crescente do assentamento

de familias a partir de 1975. A populagdo mstalava-se rapidamente em terras
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devolutas - por¢des nfio exploradas de seringais, fazendas ¢ glebas, ja apossadas
ou apropriadas por outrem, gerando fortes tensdes. A legalizagdo de invasdes,
realizada pelo projeto Assentamento Rapido (AR), em 1980-1982, procurava
contornar os conflitos emergentes, manter a imagem da acfo e o controle do
Estado, numa situacio em que ele nfo consegue zﬁais controlar ¢ assegurar o

pagamento do Imposto Territorial Rural para o novo Estado em formaggo.

Para evitar o descontrole total do recém-criado Estado,

diante da expectativa das eleighes de 1982 e dos efeitos de capitalizagio que
provocavam aumento de tensdes sociais em virtude da aglutinacio de terras,
expropriacio de colonos e a liberagio de uma forga de trabatho cuja absorcfio se torna
cada vez mais dificil; a necessidade de organizar um mercado de trabalho com mio-de-
obra mével para atender & novas formas de organizagio da produglo: agropecudria,
projetos de mineracio, urbanizagiio, a criagio de micleos urbanos localizados a uma
distincia de 30-40 km da BR-364, em diregfo ao interior, torna-se uma estratégia vital
{Becker, 1990).

Os nucleos urbanos deveriam constituir wm “cinturdo” amortecedor da
futura migracfo para as cidades, retendo o fluxo e permitindo a organizacdo ¢ a
mobilizacio da for¢a de trabalho e do mercado de trabalho. Também poderiam

sediar “ramos do aparelho do Estadc”.

Nesta oportunidade, novos gestores entram em cena: o Polonoroeste,
agéncia do governo federal para o desenvolvimento regional do Centro-Oeste,
responsavel pela gestdio do projeto através das Sec?etarias de Planejamento ¢ o
Banco Mundial, financiador de 33% do total do projeto; que condiciona a

liberacdo das parcelas a medidas de protegdo dos indios ¢ do meio ambiente.

O asfaltamento da BR-364 ¢ terminado em 1984, Cria-se a Programa de
Desenvolvimento Integrado de Rondbnia, baseado na implantagio de NUAR
(Nicleos Urbanos de Apoio Rural), com infra-estr_hmra bédsica para atender de
oitocentas a mil familias. Dos vinte Nuar previstos, dez foram construidos. O
Estado marcou presenca com a construcdo dos centros técnico-administrativos.

Os NUAR, no entanto, nfio exerceram a fungiio de apoio 4 populacfio rural. Os
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servicos ndo funcionavam ¢ os lotes urbanos foram ocupados por comerciantes,
especuladores, migrantes & espera de terra e nfo pelos colonos. Apenas
funcionavam a comunicagdo radiofonica e um atendimento escolar elementar, ¢
quando o Governo, que havia criado os NUAR, perdeu a eleicio de 1982,

abandonou-os & propria sorte.

A interminavel espera pela demarcacfio de lotes pelo INCRA, face ao
excedente de pretendentes & terra, resuiton na intensificacio da ocupacdo
espontinea de locais nfo desejados - as invasdes, e numa explosio de conflitos.
Indios, posseiros, fazendeiros, madeireiros e instituighes govermnamentais
disputavam todos os tipos de reservas de terras, sejam particulares, piblicas cn
colocadas sob jurisdicdio. Até mesmo as terras dos colonos ja assentados pelo

proprio INCRA, por motivos variados, foram reivindicadas pela FUNAL

A saida da populagio foi ocupar as reservas urbanas periféricas, enguanto
aguardavam seu lote rural. “4s familias invadem a drea, demarcam uma ‘data’ e
constréem uma cabana...” (Becker, 1990). Passam a trabalhar nas cidades, ou
como agregados ou meeiros de colonos estabelecidos, “um expediente que
permite qos migrantes escaparem da pmfemrizaé:ﬁo total e, por outro lado,
possibilita ao colono proprietdric contar com mais bracos para implantar
culturas perenes e assim obter crédito do Banco do Brasil” continua Becker.
Este tipo de organizacio desenvolvida no interior da economia camponesa
himitou a mobilidade da forga de trabatho, disponivel somente entre os colonos
recém-chegados. Por sua vez as empresas agricolas, ocupadas com a criagio de
gado, produgiio de cacau e café, recrutavam temporariamente a méo-de-obra do
novo migrante. Neste interim, os colonos adquiriam, com financiamento do
Banco do Brasil, uma enxada ¢ uma moto-serra para abate das drvores, “dnica
inovacdo tecnolégica na agricultura familiar e que tem favorecido acelerado

desmatamento™.
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A rapida construcio de um conjunto de cidades espacadas a cada 40 km ao
longo da BR é um dos mais impressionantes resultados do povoamento
“espontdneo/induzido”. O Estado praticamente nada fez, devendo-se a

construgfo das cidades ao trabalho dos migrantes que aguardavam suas posses.

O crescimento urbano foi intenso, principalmente o das cidades associadas
4 colomizacdo. As cidades de Rond6nia ficaram intimamente ligadas a wvida
agricola. Serviram de entrepostos de recepcdo e redistribuicdo dos imigrantes.
Internamente, se estruturaram rapidamente devido ao crescimento comercial, da
indistria de beneficiamento agricola e ao setor tercidrio especializado; a
implantacdo dos setores bancirios e de Orgdos publicos; aos loteamentos que
atenderam ac novo fluxo de profissionais liberais e empresirios, €
proporcionaram a construcdo de conjuntos habitacionais para trabalhadores
autonomos, Todavia, as crescentes invasGes urbanas, a total falta de infra-
estrutura capaz de atender o crescimento, atribufram as cidades uma semelhanga

com as grandes favelas.

O processo de povoamento de Ronddnia confirma a poténcia da estratégia
do Estado na Amazdémia: o Estado induz a migracio, mas transfere para os
migrantes o 6nus do povoamento; a acumulagdio de bens pelos colonos € muito
limitada, provocando sua mobilidade; as cidades, criadas pelos migrantes, vivem
da agricultura, mas sfio nficleos de circulagio da forca de trabalho e, hoje, sede

da organizacfio do poder local.

Ao mesmo tempo, as cidades também sfio local de (re)socializagfo da
populacdio, que para ela se volta em busca de informagdo, e dos meios que
assegurem sua vivéncia/sobrevivéneia, como consumo, educago, salide, novas
oportunidades (Becker & Miranda & Machado, 1990). De modo que, num

segundo momento, a urbanizagdo exigiu e atraiu uma populagdo mais qualificada,
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oriunda principalmente de outros centros urbanos, impulsionando um fluxo

migratorio interurbano,



CAPITULO IT

2.1 - Educacfio para o desenvolvimento

As transformacdes econdmicas por que passou a sociedade brasileira nas
quatro tltimas décadas foram de grande magnitude e deixaram tracos marcantes
no panorama educacional brasileiro, sobretudo no nivel ideoldgico. A educacio
passa a ser reconhecida como um imstrumento privilegiado para a “correcdo” das
iniquidades existentes na sociedade contemporanea. (Cunha, s/d:20). Do mesmo
modo, difunde-se amplamente a crenga de que a educagio é um meio eficaz para
que as pessoas possam melthorar sua posi¢do social. Desde entdo a educagio €
tratada pelo Estado, no Brasil, como a luz capaz de iluminar toda uma imensa
“regidio” da vida social deixada sombria pelo desenvolvimento “econdmice™ de

forma a compensar seus resultados insuficientes.

2.2 - O papel social da educacio

Inicialmente, € preciso que se esclareca que estes ideais educacionais tém
origem na corrente de pensamento liberal. Embora este trabalho nfo pretenda

examinar as origens, formulacBes ¢ principios do liberalismo, € necesséario
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identificar nesta doutrina qual o papel social atribuido 4 educagiio, e a partir de

quais bases ideoldgicas foi concebido.

Segundo Cunha (s/d), a corrente liberal postula que os individuos nascem
com potencialidades distintas e tém diferentes motivacdes. E através dos talentos
e vocagdes que o individuo adquinra sua posigdo, isto €, que o individuo ocupara
na sociedade a posicdo que seus dotes inatos e sna motivacio determinarem e, de
acordo com suas proprias aptidfes, ird encontrar seu lugar na estrutura
ocupacional existente. O principal ideal liberal de educaciio é o de que a escola
nfo deve estar a servico de nenhuma classe, de nenhum privilégio de heranga ou
dinhewro, de nenhum credo religioso ou politico. A instrucdo ndo deve estar
reservada as elites ou classes superiores, nem ser um instrumento aristogratico
para servir a quem possui tempo ¢ dinheiro. A educacfo deve estar a servigo do
mdividuo, do “homem total”, iberado ¢ pleno. A educacfio liberal ndo considera
os alunos ligados as classes de onigem, ndo os considera privilegiados ou néo,
mas trata-os igualmente, procurando habilita-los a participar da vida social na
medida e propor¢io de seus valores intrinsecos. Desta forma, ela pretende
contribuir para que haja justica social, levando a sociedade a ser hierarquizada
com base no mérito individual. Donde se conclul que a ascensdo ou descensdo
social do individuo estard condicionada a sua educagdo, ao seu nfvel de instrugfo,

e ndo mais ao nascimento ou 4 fortuna de que dispde.

Para os primeiros tedricos liberais a funcfo da educagio estava mmpregnada
da idéia de “reconstrugdo individual”, porém, com a ascensdo da burguesia na
Europa, passou a orientar-se para a “reconstru¢do social”’, pleiteando uma
mesma e igual instrucdo para todos, visando 4 equalizagfio de oportumidades, para
a construgdo de uma sociedade aberta, onde todos os homens teriam iguais

oportunidades de ocupagio das posigdes nela existentes.
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A partir de entdo, esta ultima corrente passou a integrar a ideologia oficial
das sociedades capitalistas, que concebeu uma nova funcdo para a escola: a de
reclassificar as pessoas oriundas das diferentes classes sociais conforme suas
motivagles inatas, passando a orientar o pensamento pedagdgico e também a

acdo do Estado.

No Brasil, desde a década de 30, for Anisio Texeira quem melhor
formulou o pensamento pedagodgico contemporaneo na “pedagogia da escola
nova”, que apresentava um modelo de escola destinada 4 reconstrugdo da
sociedade, Para Anisio Teixeira, a escola ¢ a grande reguladora social, ¢ seu
programa melui a corregio das iniquidades sociats, bem como o prepare de uma
nova ordem social mais estavel ¢ mais justa, utihizando para isso a escola piblica,
obrigatdria e gratuita, garantida pelo poder do Estado, ao qual cabera a
eliminaciio de barreiras a igualdade de oportunidades no Pais. Desde entfio, o
Estado passou a promover a expansio do ensino para o desenvolvimento, tanto
no plano das leis quanto das metas. Resulta dai a Constituicio de 1946
estabelecer a garantia do ensino primario obrigatério ¢ gratuito durante quatro
ancs. Também a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional de 1961
especificou que a obrigatoriedade passava a existir a partir dos sete anos de
idade. No periodo pés-64, o regime militar concebeu e empreendeu reformas no
Ensino Superior (em 1968), ¢ no Ensino Primano ¢ Médio (em 1971). A
Constituiciio de 1969 estabelecen para o ensino primario a gratuidade e
obrigatoriedade para todos, dos sete aos quatorze anos. A Let n° 5.692/71
especificou a ligacio entre idade e grau de ensino primario, € elevou o ensino de 1
Gran para 8 anos de duracdo. Em conseqiiéncia, pelo menos no plano legal, o

Estado ampliou a escolarizagdo a uma parcela da populagéo.

No entanto, seriam estas medidas suficientes para produzir a equalizagio

de oportunidades, atribuidas ao novo papel social da educacfo, pela doutrina
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liberal, pela pedagogia da nova escola e pela agfo do Estado? Segundo Cunha
{(s/d) esta concepcio desempenha uma importante funcfio ideologica: a de
dissimular os seus proprios mecanismos de discriminagio social. Em primeiro
lugar, porque as oportunidades de escolarizacio ndo sdo franqueadas a todos. O
atendimento do sistema escolar ¢ desigual entre as diversas regides do pais e
enfre as classes sociais. Segundo, mesmo onde ha maior atendimento, verifica-se
uma grande desigualdade na guahdade da educacdo. Terceiro, as aptiddes das
pessoas ndo sdo caracteristicas inatas; ao contranio, sfo “resultado da vida que
levam” (educacfo, condicGes materiais, desenvolvimento psicoldgico...). Quarto,
a educacdo esta voltada para premiar as aptidSes desenvolvidas nas classes nfo
trabathadoras da sociedade. Quinto, acreditar que alguns sfo barrados na escola
por “razdes de ordem intelectiva” ¢ ndo por situacdes de classe social ¢
dissimular a realidade. A ideologia da equalizagdo pela escola atrai para a
instituicdo a preocupacgio dos setores descontentes da sociedade, que passam a
vislumbrar na escola o instrumento de superacdo das condigGes materiais
consideradas injustas. Com isso livia de criticas a ordem social econdmica que
produz e reproduz cotidianamente as desigualdades entre as classes sociais. O
Estado que regulamenta, dirige ¢ empreende a educagfio € o mesmo Estado que
regulamenta, dirige ¢ empreende a ordem econdmica. De modo que a expresséo
“educacdo para a construcdo de uma sociedade aberta” :ou, noutrg vertente,
“educacdo para o desenvolvimento”, desempenha ideologicamente mals uma
forma de manipulagdo para o retardamento de outras ¢ profundas mudancas

econdmicas ¢ politicas.
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2.3 - O curso superior como instrumento de ascensiio social

Nos itens anteriores procurou-se enfatizar que, uma vez que o Estado
detinha o controle politico e ideoldgico da educacfio, as medidas educacionais
visavam atender a uma demanda efetiva ¢ uma caréncia real de segmentos da
sociedade excluidos dos privilégios concedidos pelo “centro do poder”
(Germano, 1993).

A procura do diploma de um curso superior como instrumento de ascensdo
social € uma pratica antiga no dmbito das familias das camadas médias do Brasil.
Muitas vezes toda uma familia “investia” em um de seus membros para que o
escolhido pudesse ter o tempo e 0s recursos necessarios para o ingresso, a
permanéncia © a conclusdo de um curso superior, na esperanca de que ele
“arrastasse” todos os demais no seu sucesso (Cunha, s/d:238). Mas nem sempre
se obteve o sucesso almejado. Na verdade, as possibilidades de ascensio da
classe média passavam muito mais fregiientemente pela constituicio de capital
via poupanga, mvestimento ¢ reproducio de capital, através da instalaciio de
pequenas empresas ou pelo exercicio de profissio liberal Esta forma de
acumulacfio foi vidvel enguanto o processo de “substituigdo de importacfes”
compreendia apenas bens de consumo nio-durdveis, produzidos em
estabelecimentos de pequeno porte, que se beneficiavam da politica econdmica,

que protegia amplas parcelas do mercado interno da concorréncia estrangeira.

A partir da década de 50, a economia ingressou na fase da substituicio de
bens de consumo durdveis e da implantagfio da chamada indistria de base (ferro,
ago, produtos quimicos, papel, vidro, petroleo), empreendimento que exigia a
mobilizaciio de vultosas somas de capital, aumentando as perspectivas das

empresas industriais localizadas na regifio centro-sul, em defrimento das
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pequenas empresas, resultando na umficagio do mercado interno, e na destruicdo

da produgdo artesanal e manufatureira.

A medida que o processo de centralizacdo e concentracdo foi se
desenvolvendo, crescia e diversificava-se a burocracia. As grandes empresas
passam a necessitar de uma organizacdo burocritica bastante complexa,
resultando num aumento de oportunidades ocupacionais para pessoas com niveis
mats elevados de escolarizagBo, Por sua vez, o Estado passou a empregar
crescentes contingentes de profissionais de nivel médio ¢ superior em seus 6rgdos
de planejamento, como o BNDE ¢ SUDENE. Em consegiiéncia, 2 disputa por
promocdo no interior das hierarquias ocupacionais acabou envolvendo gastos
pessoais macicos em escolarizagio e/ou subvencfes pablicas para o ensino
(Cunha, s/d:47). Em virtude disso, comega a delinear-se um novo modelo de
ascens#io das camadas médias, ao transferir os canais de ascensfo para o nivel de
escolaridade. Embora a conquista de graus escolares mais ¢levados “ndo
garanta” & ascensdo social nessa nova fase, pelo menos “permite que se

postule”, como afirma Cunha,

A partir de 1964, com o controle militar sobre o Estado, intensificou-se o
processo de concentrag@o j& em curso, limitando ainda mais as possibilidades de
ascensdo da classe média via acumulagdo individual de capital, tomando a
diplomaciio em grau superior um requisito cada vez mais necessario, provocando
um crescimento no nimero de candidatos ao ensino universitario, bem superior as

vagas oferecidas.

O passo seguinte foi a conformacéio da estrutura interna da universidade
segundo as demandas das classes médias e dominantes sem comprometer, no
entanto, as funcdes do Estado enquanto agéneia de concentragfio de capital da

nova fase do desenvolvimento da economia brasileira.
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O governo militar tinha, entfo, que conciliar a necessidade de expandir o
ensmo e, ao mesmo tempo, conter despesas. O atendimento de mais vagas no
ensino superior impedia uma methora nos cursos primédrio e gipasial, 4
expandidos pelo Estado em fungdo da ampliagio de oportunidades de
escolarizagdo para as camadas médias e para o proletariado, mas que igualmente
nfio atendiam a demanda. Também a expanséio de vagas para a educacio superior
resultaria, a curto prazo, no aumento do contingente de profissionais demandando
emprego, o que produziria um problema politicamente mais “grave”. O
aeréscimo de profissionais formados ndo seria facilmente empregavel no setor
privado, cabendo, entdo, ao setor publico o Onus de coar oportunidades
“artificiais” de trabalho, isto ¢, de emprego. Isso também comprometeria o
esforco do Estado de concentragdo de capital cuja destinacio nfo era a de
financiar, pelo menos duetamente, as aspiracdes das camadas médias mas, sim, a
de garantir, facilitar ¢ subsidiar a expansio das empresas industriais privadas na

direcfio a2 manutencéo e elevacio da taxa de lucro.(Cunha, s/d )

A favor do dilema do governo, embora indiretamente, esteve o proprio
movimento interno da universidade brasileira em busca da modemnizacio, que
apontou algumas “medidas de combate ao desperdicio e a defesa da
racionalizaclio e do aumento de produtividade”, como a divisdo do curricnio em
dois ciclos - um bdsico outro profissionalizante; integracfio das atividades de
ensino e pesquisa ¢ a énfase na pds-graduacdo, entre outros, que se fizeram

presente na estrutura da UnB, criada em 1961,

O governo contou, entre outras, com a ajuda direta do convénio entre o
MEC e Usaid, agéncia norte-americana que prestava assisténcia técnica ¢
financiamento a proietos de reforma de ensino ao governo militar, mas realmente
estava interessada em exercer o controle politico e ideoldgico contra o “virus™ do

comunismo (Germano, 1993).



EDUCALAD E TRMFNVOLVIMENTE: 15M BINOMED PARA A AMAZSRTA 40

Extrapolando a esfera estrita do Estado, realiza-se em fins de 1968, no Rio
de Janeiro, um Férum denominado “4 Educacdo Que nos convém”, organizado
pelo Ipes - 0 “estado-maior da burguesia nacional associada”, representado por
“figuras expressivas da sociedade brasileira”, com o objetivo de “envidar
esforcos no sentido de buscar solucdo ao magno problema de preparar a
mocidade para a vida do sew tempo, propésito essencigl da Educacdo, em
obediéncia ao seu programa que é servir go desenvolvimento” (Germano,

1993:129).

De acordo com Cunha (s/d), a propria UNE colaborou com a reforma
universitaria do regime militar, ao colocar, embora em oufro contexto, a relacio
entre educacio ¢ mercado de frabalho, propondo inclusive gque o MEC
concedesse bolsas de estudos para os cursos ligados ao “desenvolvimento™. Estas

questdes, posteriormente, foram retomadas e enfatizadas pelo governo.

Pressionado a encontrar uma saida para o impasse, obter sua legitimidade
e estabelecer o controle da sifuacio, o governo constitni o GTRU, Grupo de
Trabalho de Reforma Universitaria para formular, em cariter de urgéncia, as
medidas que deveriam ser tomadas pelo Estado para resolugfo da “crise do
Universidade”. Entre jutho e novembro de 1968, o projeto foi elaborado pelo
GTRU, aprovado ¢ transformado na Lei n° 5.540/68 pelo Congresso Nacional e
sancionado pelo Presidente da Republica. Logo a seguir soﬁéﬁa os efeitos do Al-

5, mediante a assinatura do Decreto-lei n° 4644 de 11-2-69.

Segundo Germano (1993), a reforma universitina de 1968 tentou
inviabilizar, a todo custo, um projeto de universidade critica e democrética
reprimindo e despolitizando o espago académico. Afinal, nfio se tratava de um
contexto de “democracia populista”, mas da implantacdo de um Estado de

Seguranca Nacional de cunho ditatorial, que fomou por base a “feoria do capital
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humano”, que estabelece um vinculo direto entre educacdio e mercado de

trabatho, educacfio e produciio, e a Ideologia da Seguranca Nacional.

I

E no conjunto destas condicbes sociais que se di a criagio da

Universidade Federal de RondOnia ¢ posteriormente seus Cursos de Letras.

De um lado, uma estratégia governamental de ocupagio do territorio que,
ao provocar um afluxo populacional bastante superior ao previsto, resultou num
forte crescimento wrbano. A medida que o processo de urbanizacdo foi se
desenvolvendo cresce e diversifica-se a oferta de servicos acarretando por outro

iado um aumento de oportunidades ocupacionais,

O Estado, por sua vez, passa a empregador, e com 1sso afrai para st a forga
de trabatho disponivel. Num segundo momento a urbanizacio passa a exigir uma
populacio mais qualificada impulsionando um fluxo migratério de outros centros
urbanos, mas incapaz de suprir a caréneia, decorrendo dai uma crescente
demanda por ensino superior que contemplasse, entre outros aspectos, a relagéo

direta entre educacdio e demanda decorrente do processo de povoamento.

Esta nova fase culminou com a criagio do Estado de Ronddnia juntamente
com sua Universidade TFederal, medida que deveria impulsionar o
desenvolvimento local, repercurtir em sua conjmltura econOmica, politica e
social, mas principalmente assegurar os interesses do projeto politico do regime

mitlitar.



CAPITULO ITI

DE RONDONIA.

A Fundacfio Universidade Federal de Rondbnia surge no panorama do
ensino superior brasileiro a partir de critérios que refletem uma cultura de
ligagGes e interesses politicos, evidenciando o atrelamento da Universidade ao
poder local, como se pode verificar no discurso de um de seus fundadores: “4
Universidade Federal de Rondénia foi criada a partir da expectativa de
criagdo do Estado de Rondonia, com a chegada do Governador Jorge

{Teixeira e sua grande vinculagio com o presidente Jodo Batista de

Figueiredo” (Leite Neto, 1993:100).
3.1 - A subordinaciie politica

Embora a regiio comportasse uma Universidade, ja que o ensino
superior se fazia presente no Estado - tanto pela presenca do campus
avangado da Universidade Federal de Santa Maria (RS), posteriormente
substituida pela Universidade Federal do Mato Grosso, ¢ finalmente pela
Universidade Federal do Para, que desenvolveu cursos de curta e longa
duracfio na area de Ciéncias Humanas e Letras, como também pelo Centro de
Ensino Superior de Ronddénia (CESUR/FUNDACENTRO), mantido ¢
supervisionado pela Prefeitura Municipal de Porto Velho. O fato de a UNIR
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ser criada na mesma época, ¢ pela mesma Lei 7.011 que cria o Estado vai
proporcionar um emaranhado legislativo apropriado para subordina-la a
fatores politicos locais, que passam pela definigdo dos grupos que viriam a

ocupar o poder no Estado.

As politicas de desenvolvimento do Estado s3o amplamente detalthadas
no Plano Institucional da UNIR (requisito para a sua inclusfio no programa
MEC/BID-III e elaborado pela Fundagéio Jodo Pinheiro em 1983), e
justificam-se face ao quadro social diagnosticado a partir dos seguintes
elementos da realidade social do Estado: a abertura da fronteira agricola
através de um processo migratério intensivo, o surgimento de novos
municipios que modificam o perfil sécio-econdmico das regides urbanas e
rurais; um programa de desenvolvimento que se “localiza” em torno da BR-
364; um processo burocratico em instalacBo, com grandes caréncias de
quadros técnicos desde a Capital até o interior; a centralizacfio do poder
politico em individuos com relagSes de mando informais, desconhecimento da
maquina publica com a formacdo das clmaras, representantes municipais e
outros, em eleigfes recentes ¢ wma certa inadaptaciio ao regime democratico
{Fundacdo Jodo Pinheiro, 1983:85). O plano de agido do Estado definiu para a
UNIR seu papel ¢ indicou-the os passos e medidas necessarios de acordo com
0s interesses do regime militar na implantagdo do novo Estado, com base na
integracio da Regido Norte face a ideologia de desenvolvimento e seguranga

nacionais.
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3.2 - Universidade, coadjuvante do processo de desenvolvimento de

Estado

Compensar os desequilibrios causados pelo desenvolvimento recente do
Estado ¢ tarefa que nfio poderia ficar dependendo exclusivamente das ages
do poder publico, j& que acarretaria a mobilizacdoc de todos 0s recursos
disponiveis no Estado, ainda que mantido pela Unido durante os dez primeiros

anos, conforme assegurava sua lei de criago.

Diante do quadro critico, o primeiro papel que se destinou a
Universidade de Ronddnia foi o de “coadiuvante do processo de
desenvolvimento; formando recursos humanos indispensdveis, assistindo
tecnicamente ao equacionamento dos problemas e empreendendo estudos e
pesquisas necessdrios para atender os reclamos do progresso da regido”

(Fundagio Jodo Pinheiro, 1983:105).

a) formacio de recursos humanos

O novo status politico-administrativo do ex-territério requeria agdes das
mais variadas ordens. Prioritariamente, dispor de quadros para compor ndo
apenas a maquina administrativa, mas todos os demais setores dos servigos
publicos como Educacfo ¢ Saide, pois a educag8o escolar € o atendin}ento a
saide sfo servigos fundamentais para a fixa¢io da populaciic na regifio,
caréncia que a propria UNIR poderia suprir de imediato, promovendo a
formagdo, a baixos custos, de recursos humanos para assessorar o poder
publico, e também as empresas privadas da regifio em suas iniciativas ¢

decistes (Fundacgéo Jodo Pinheiro, 1983).
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Definia-se, entdo, em fungfio do Estado, o objetivo central da
Instituicdo: promover a formagfo rapida dos recursos humanos para ocuparem

0s postos de poder ¢ servigos do Estado.

Contudo, como podena a UNIR realizar tal feito quando ela propria
carecia de recursos humanos (docentes)? Para poder dar conta do papel que
the fora atnbuido, a Universidade precisou recrutz_ir seu pessoal docente entre
os profissionais liberais e professores secundarios do préprio local, o que nio
deixou de ser wma contradiciio, pois para formar séu préprio quadro absorveu
parte dos profissionais que ja atnavam nos servigos de satde e educagfo do
Estado, além de comprometer a formagio oferecida em razdo da baixa
qualidade do corpo docente, ou seja, sem qﬁalquer carreira académica

anterior.

b) assisténcia técnica para o desenvolvimento

Fatores geograficos e o contexto sdcio-econdmico como o modelo de
ocupaciio das terras, as derrubadas, as quemmadas, as relagbes entre os povos
da floresta - indios e seringueiros, ¢ o infenso fluxo de migrantes na década de
80, caracterizaram a “vocagdo” institucional da UNIR e colocaram desafios a
serem enfrentados e resolvidos. “Para ter éxito tarefa de tamanho vulio
precisa assentar-se em solido suporife cientifico capaz de permitiv o
desenvolvimento de novas tecnologias adequadas as complexas condicbes da
regidio, ... embora a UNIR ndo conte hoje com recursos que a habilitem a

desempenhar tal papel” (Fundagio Jodo Pinheiro, 1983:103).

A auséncia de respostas da UNIR aos reais desafios nfo resultam

apenas da inexisténcia de recursos materiais e da baixa qualificagdo de seus
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recursos humanos, mas sobretudo de sua origem de subordinagdio a um
programa governamental que nfo visa responder as guestdes regionais mas
antes a um projeto politico e ideoldgico. Na pratica, a UNIR transformou-se
em instrumento do poder para atender necessidades sociais decorrentes do

processo de povoamento do Estado como reconhece seu Plano Institucional.

A proximidade da Bolivia, em contraste com o isolamento dos grandes
centros, oferecta perspectivas para que a UNIR viesse a fransformar-se num
centro de ensino e pesquisa internacional, “... cabe ¢ UNIR oporiunidades
para sua atuagdo internacional, ainda que sua materializacdo se afigure
remota no tempo.” (Fundag8o Jodo Pinheiro, 1983:103). Passados todos estes
anos, a previsfo do Plano Institucional concretizou-se, pois a UNIR ainda ndo
sg constitui em wm centro de pesquisas sobre a regifio, ¢ muito menos em um
centro de pesquisa internactonal. Estranho seria se tal ocorresse, quando as
relacdes entre os dois paises inexistem na pratica, ¢ a educagio apenas reflete

esta situacio politica, econdmica e cultural.
¢) assessoramento ao sistema de ensino de 1° e 2° graus

Devido ao intenso movimento das correntes migratorias € sua variada
influéneia cultural, “..caberig também & Unir a consolida¢do cultural do
Estado.” Os dados censitarios de 1980 do IBGE, apresentados pela Fundacio
Jodio Pinheiro (1983:48), informam que 44,20% da populagdo de Rondonia
nfo era escolarizada. Tal resultado era bastante superior ao observado para o
total do Pafs, que era de 35,8%. Tomando-se como referéncia a escolaridade
minima de quatro anos, verificava-se que 73,4% da populagio do Estado

estava aquém do patamar considerado minimo, enquanto que para o Brasil
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registrava-se a taxa de 58,6%, e para a Regifio Norte 70,5%, o equivalente a
dizer que 22,7% da populagfio brasileira registrava mais de quatro anos de
escolaridade e a Regifo Norte 17.7%, eﬁquanto que em Ronddnia o

percentual era de 13,6%.

Embora o nivel de acesso & escolarizagdio para o Pais, como um todo,
fosse barxo, e a proclamada expansio das “opbrfunidades educacionais”,
uma meta muito distante, em RondOnia, a situacfio era dramatica. Na
perspectiva da “modernizacdo da sociedade”, o Estado apresentava-se em
situacdo mais precdria, com respeito & democratizacdo das oportunidades
educacionais, do que o total do Pais e mesmo da Regido. Diante disso: “Caso
se pretenda atingir a equalizacdo das oportunidades de acesso ao I Grau em
Rondénia, é necessdrio que seu sistema de ensino manienha-se em crescente
ativacdo, intensificando as atividades de construgdo de escolas, preparacdo
de pessoal e apoio aos estudantes. 1al tarefa, evidentemente, ndo poderd

prescindir da colaboragdo da UNIR” (Fundacéo .?()éo Pinheiro, 1983:59).

Em relacfo ao ensino de II Grau os dados de 1983 indicavam que o
atendimento atingia apenas 5,86% da populacdo, com nivel de participacio
dos alunos reduzido a medida que se elevava a série escolar. Também a
qualidade deixava a desejar e sua melhoria era empreendimento a ser
desenvolvido pela UNIR, com repercussdes na qualidade do ensino de
Rondénia (1d.:76). Havia grande expectativa em relagfio & implantagdo de
institutos de educacgio, incremento do ensino agrotéenico e profissionalizante,
tarefa que poderia se consolidar através de um trabalho conjunto entre UNIR

e SEDUC.
A Universidade chegou a iniciar a construgdo da Escola Técnica Federal
e a tratar da implantacio do Colégio de Aplicagz"io, 0 que gerou muita

expectativa para os professores federais de I e 1I graus do antigo Territorio.
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Estes professores, em épocas de crise entre sua categoria € o governo,
solicitam transferéncia para a Instituicdo. Uma vez na UNIR, prestam servigos
burocraticos, de apoio administrativo. Nos periodos em que a demanda por
docentes na Universidade se intensifica, sfo credenciados pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extenso (CONSEPE) para ministrarem aulas nos cursos
de gradeagdio. THo logo a situacfo se normaliza, por exemplo, com a
ampliacdo de novas vagas, os professores federais de I ¢ I Graus retornam as
tarefas administrativas, o que lhes atribui uma identidade muito fragil dentro
da Institui¢fio, condigdo que se deve em parte 4 sua propria acomodacio ou

proximidade da aposentadoria.
d) formacio de professores para o sistema

Problema ainda mais grave a realidade colocaria para a UNIR: o da
qualificaciio dos professores de 1 e II graus. Em 1983, de um total de 22.010
{vinte ¢ dois mil e dez) professores em exercicio na escola de I Grau urbana,
apenas 52,90% eram considerados habilitados, sendo 59,20% da 1* 4 4° série
do I Grau e 40,80% de 5* &4 8* série do I Grau. Em relagfio ao nivel de
escolaridade, predominava entre os docentes a escoiaifidade de I Grau,
(62,20%), sendo que 24.4% nfo haviam completado os estudos, seguindo-se ¢
I Grau, com cerca de 31,30%, sendo que 49.80% tinham tal grau incompleto
¢, finalmente, o I Gran, com 6,50%. Na zona ;mrai, o nivel de formagéo
escolar de professores era bastante elementar: proximo da metade apresentava
o I Grau incompleto e entre os 1.003 (um mil e trés) professores com

escolaridade de II Grau, 86,90% ainda nfo haviam completado o ciclo.
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A questdo da habilitagio dos professores de I e 1T graus constituir-se-ia
como prioritaria para a educagio de Ronddnia. Alguns fatos, no entanto, se
interpuseram na realizagio desta tarefa. Um deles diz respeito a dificuldade de
formar profissionais em nimero suficiente para atender as necessidades
sempre crescentes da rede de ensino, e outro é (jue o profissional formado
pela UNIR nfo tem necessariamente como destino o trabalho na drea de
educacdo, uma vez que ou ja esta empregado e apenas busca uma diplomacao
de III Grau que o impulsionara na atual carreira, ou nio se sente atraido pela
sala de aula por conta das condigbes de trabalhio existentes como a baixa
remuneragio oferecida aos professores. Assim os egressos dos cursos de
licenciatura partemr em busca de diferente campo de atuagdo que, embora
publico, melhor recompense. A titulo de exemplificagio se pode apontar a
absor¢fio de alunos de Letras efetivada pelos Tribunais Estadual e Federal,
onde a demanda de revisores ¢ redatores é tdo significativa quanto

recompensadora.

Por seu lado, a SEDUC nutria a expectativa de gue a Universidade
passasse a desenvolver programas de qualificacdo do seu quadro técnico e
docente, com escolarizacio no nivel de I e II ‘Graus, visando atualizar o
potencial pedagogico. Entretanto, 0 contato entre as duas instituicSes ndo
resulton em um trabalho conjunto. Normalmente ¢ a Secretania de Educacio
quem patrocina cursos de qualificaco aos seus professores. Nestas ocasides,
ela recruta docentes da UNIR, os quais participam dos projetos de forma

descontinua e com poucos resultados evidentes.

Visando atingir mais efetivamente a qualificacio dos professores da
rede publica, a UNIR abriu cursos de graduacio parcelada, com aulas
concentradas em periodog de férias, em trés municipios do interior de

Ronddnia: Ariquemes (Curso de Pedagogia), Oufo Preto D’Qeste (Curso de
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Letras) ¢ Pimenta Bueno (Curso de Matematica). Apenas professores atuantes
em sala de aula fizeram o vestibular, quando foram oferecidas 150 vagas. Os
custos do curso e o pro-labore dos docentes da UNIR foram pagos pela

SEDUC e pelas prefeituras dos trés municipios.

A mmplantaco de novos cursos parcelados ou mesmo regulares, em
outros municipios de Ronddnia que ndo possuem campus da UNIR, vém
repetindo este modelo de convénio entre a Universidade e as Prefeituras. Tem
sido assim nos municipios de Colorado D’Oeste, Jaru, Ariquemes e Pimenta
Bueno. As Prefeituras pagam para dispor de cursos universitirios em seus
musicipios, o que tem apontado para um modelo de universidade piiblica e
paga.

Atualmente se desenvolve, ainda, em convénio com a Secretaria
Municipal de Educacio de Porto Velho, um projeto de qualifica¢do em que 80
professores cursam Pedagogia a noite, vale dizer, depois de enfrentarem a sala

de aula o dia todo.

Na realidade, estas licenciaturas que aparentemente atendem a demanda
da qualificacdo dos professores da rede publica, sdo de fato mais ficeis de
implantar. Além de prescindirem de irzfra~estruttira= por exemplo, biblioteca
e/ou aboratorio, captam recursos do proprio ensino de 1 e 1I graus. Por outro
lado possibilitam a realizagfo do projeto ideolégioe do ﬁbera]_ismo, isto &, as
oportumidades de vagas no Ensino Supenor sz’io-; atingidas. Até Rondonia ja

oferece oportunidades iguais de educagdo ~ o nivel superior!
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3.3 - A interiorizacio da UNIR

Ao mesmo tempo que o baixo nivel de qualificacdo dos professores da
rede estadual ligou a UNIR umbilicalmente as lcenciaturas, também
determinou o modelo de interiorizacfio do emsino superior no Estado.
Anteriormente a sua criagfo, desenvolviam-se, pela Universidade Federal do
Pars, cursos de curta ¢ longa duracdo através de miicleos distribuidos pela
capital ¢ interior, Com a criacdo da UNIR, o acesso ao ensino superior
oferecido pelo Nucleo do Para foi paralisado, cabendo & UNIR incorporar de
forma gradativa estes nicleos, de forma que a demanda pela interiorizacio da
UNIR foi, em parte, defimda pelas expectativas geradas a partir destes

micleos.

Uma vez blogueado o canal de acesso proporcionado pela UFPa, a
demanda potencial para este nivel de ensino pressionaria pela abertura de
novas possibilidades, exigindo uma resposta por parte da Universidade
(Fundagfo Jodo Pinheiro, 1983:77).

Em 1988 a UNIR, a pedido da comunidade, organizada pelos politicos ¢
pessoas que gozam de uma imagem de intelectual e por este motivo
prestigiadas no meio social, instalou campus em Vithena dando abertura aos
cursos de Ciéneias, com habilitacfio em Matematica e Letras, com habilitacdo
em Portugués, ¢ em Ji-Parana oferecendo Pedagogia ¢ Letras. No ano
segninte, ainda atendendo insistentes solicitag@es locais, instalou campus em
Cacoal, Rolim de Moura e Guajara-Mirim, oferecendo vagas para o5 cursos

de Letras, Pedagogia e Ciéncias Contabeis.

O reitor-interventor, professor Alvaro Lustosa, deputado estadual e leal

ao entdo governador Jerdnimo Santana, abriu os cursos no interior sem que
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fossem oferecidas as minimas condigdes de prestar um servigo minimamente
competente, deixando claro a intencfio politica do ato, em detrimento da
quahidade educacional, refletindo, assim, uma vitéria dos politicos locais
apoiados por “infelectuais”, pessoalmente interessados na implantacio do
campus como forma de garantir uma oportunidade profissional e

principalmente um espago politico.

Em conseqiéneia, os recursos  financeiros da UNIR  ficaram
definitivamente canalizados para as licenciaturas na capital ¢ no interior,
pmporcionan_do a contratacdo de docentes - recrutados enfre 0s proprios
professores secundérios ja formados - e na construgfio/adaptacio de espacos
fisicos minimos. Além do mais, observa-se que apds pouco tempo da
mplantacio do novo campus, as precarias condigles iniciais (sifuacdo dos
docentes, biblioteca, salas de aula) deixam de represenfar uma conquista ¢
passam a ser motivo de conflito entre a administracdo superior e os
académicos em busca de melhor qualidade de eﬁsino. Por sua vez, a UNIR,
sem recursos federais, recorre as Prefetturas municipais, que acabam
assumindo despesas ¢ cedendo professores. Porém, como a relagdo que se
estabelece nasce de interesses distintos, dificultando o desenvolvimento de
uma parceria, resulfa para a UNIR um atrelam_e%}to politico, ¢ novamente a

Universidade subordina-se a interesses locais, agora de peduenos municipios.
3.4 - A oferta de cursos

A UNIR, na sua origem, além do patrimdnio, incorporou os cursos da

FUNDACENTRO. Funcionavam, na capital, os cursos de Administragio de
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Empresas, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas, freqiientados por 410

alunos com uma oferta anual de 150 vagas oferecidas no periodo noturno.

A partir de 1983, passam a ser oferecidos os cursos de Ciéncias com
habilitacdo em Matemadtica, Letras, Educacdo Fisica, Pedagogia com
habilitacio em Supervis@o Escolar, Geografia e Histéria, que além de
ampliarem o0 leque de opgles, respondiam, conforme mencionado, aos
interesses do Estado, sobretudo em relagdio as carreiras ligadas ao magistério
de T e II Graus No entanto, os cursos mais procurados continuaram sendo
Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis ¢ Ciéncias Econfmicas, os
quais haviam sofrido redugdo de vagas, de 50 para 40 por curso. (Fundacio
Jodo Pinheiro, 1983:88). No vestibular deste ano de 1983 concorreram 2 431

candidatos as 360 vagas ofertadas.

Em 1985, quando se iniciou a construgdo do campus da Unir, foi
implantado o curso de Direito, com oferta de 40 vagas. Em 1988 foi
implantado o curso de graduacio em Enfermagem e em 1989 o curso de
Psicologia, ambos em Porto Velho, sem esquecer que na mesma época
acontecia um forte periodo de expansfo com a interiorizacdo das

licenciaturas.

Em 1992, a UNIR alterou o modelo de mnteriorizacio de seus cursos ao
eriar os Cursos de Graduagio Parcelada, a que ja nos referimos anteriormente.
Em 1994, outros cursos existentes na capital foram ofertados nos campi do
interior, com excec¢do do Curso de Fisica, instalado em Ji-Parand. Em 1996,
foram implantados na capital os Cursos de Biologia e Letras com habilitagio

em Espanhol.

Eventualmente a UNIR vem ofertando Cursos de Especializagdo para
atender demandas de formaggio de mo de obra mais qualificada, e no perfodo

94/95 tal acdio foi intensificada com os seguintes cursos: Gerenciamento
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Escolar, Metodologia do Ensino Superior, Lingua Espanhola, Geografia
Fisica, Desenvolvimento Regional e Alfabetizacdo, com um total de 282

alunos matriculados e 179 alunos diplomados (dados da PROPLAN/DPD).

Em 1995, inscreveram-se no vestibular da UNIR 9.318 candidatos, que
concorreram &s 1.580 vagas ofertadas, nos seus 14 cursos, sendo 1.100
destinadas aos cursos do interior ¢ 480 para a capital. Uma vez que o
crescimento do 1l Grau na regifio acontece muito lentamente, esta procura
pelo Ensino Superior explica-se em razdo do deslocamento do povoamento
das zonas rurais para as cidades, de modo que a urbanizacdo gue exigiu e
atraiu especialmente técnicos de nivel médio de oufros centros urbanos
também pressionou para a expansdo e amphiacio das opges, embora de forma

servil aos projetos politicos federais ou locais.

Com a presente oferta de cursos, e mantidos os volumes de ofertas
atuais, a UNIR dificilmente conseguird dar conta de responder as questdes
regionais. Por atender prioritariamente as necessidades de formagio de méo-
de-obra, ela caminha s rebogue do projeto de colonizagio, e nem disso
consegue dar conta, pois que forma um astmero insuficiente de profissionais,
quase sempre desinteressados pelo exercicio da profissdo, especialmente na
area das hcenciaturas, conforme ja mencionado. Por sua vez os cursos
parcelados disseminados pelo Estado e a abertura de novés cursos nos campi
do interior contribuem com a politica de ocupacdo e fixacdo no espaco
regional. Ao colocar os cursos nas portas das casas de seus alunos, a UNIR

tenta prendé-los no local de moradia.

A medida que a populagio voltou-se para as cidades em busca dos
meios que assegurem sua sobrevivéncia, como educacdo ¢ saide e novas
oportunidades, a UNIR, ou se desvincula das acdes do Estado, ou estara

fadada a ser guiada pelo processo de povoamento, conforme aponta o atual
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Pro-Reitor de Planejamento: “A4 UNIR € uma instituicio ainda em
implantacdo e portanto carece de um !ratamen?o diferenciado. Mantida a
tendéncia atual, ela jamais se consolidard como centro de exceléncia ¢ como
participe responsavel pelo desenvolvimento regional” (Jornal O Estadio, 09
¢ 10 de Junho de 1995). Como se percebe, tal fato ainda é usado para
reclamar aumento de recursos para a Instituicho. Certamente que a
necessidade maior ndo € apenas de recursos, mas antes de rumo politico que a
Instituico devera encontrar, ou seja, definir um projeto de universidade “de
dentro” do seu espaco social, além de fazer seu proprio julgamento sobre o

valor social das tarefas que ¢ chamada a realizar.

Como resultado desta oferta e expansfio para o interior, especialmente
na formagio de professores, a UNIR formou, desde sua criacfo, 2.466
profissionais nos seus mais diversos cursos, conforme dados fornecidos pela
Diretoria de Registro e Controle Académico (DIRCA). Esta contribui¢do, no
entanto, se é numericamente significativa, é quaii:tativamente problematizavel
¢ estd muito aguém das necessidades, até mesmo em termos de preparo de
recursos humanos para a prestacdo dos servigos educacionais. Especializando-
se na oferta de cursos de formacg3o de professores, sem definir sua propria
politica de expansio e seu projeto de infervencio, através de seus egressos,
nas praticas sociais de producio econdmica e social, a Universidade cresce
sem atender necessidades efetivas da regifio norte porque sua atuacio
restringe-se a formagdo de profissionais da area de servigos, sem uma efetiva
vinculacfio 4 produgio econdmica de base € sem um processo de mudanca nas

formas desta producio.
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3.5 - O quadro docente

Inicialmente a UNIR incorporou os docentes da FUNDACENTRO, e
recrutou, dentre 0s profissionais da regifio, seus novos quadros, contando em
1983 com 72 professores, dos quais 57 eram contratados em regime de
hora/aula; 9 tinham contrato de 20 horas e 6 contrato de 40 horas. Quanto 2
titulagdo, 34 professores tinham graduacio, 33 especializagdo e 5 mestrado.
Para obter a aprovacdo de seus cursos, devidamente comprometida em razio
da baixa titulacdo dos docentes, a Universidade ofereceu aos seus professores
curso de Especializagfo em Metodologia do Ensino Superior. Esta fase, que
pode ser chamada de “recrutamento”, estendeu-se até 1988, quando se iniciou

a fase de ingresso via concurso phblico.

Em 1989 a UNIR, ja com 136 docentes em seu quadro permanente,
obteve do MEC autorizagio para contratagfio de 110 novos docentes. A partir
de entdo deu inicio a uma extensa realizagio de concursos que durou até
micio de 1990, ampliando seu quadro para 246 docentes. A grande maionia
destes novos professores procurou ser lotada no campus de Porto Velho.
Aproximadamente 30 docentes do quadro do UNIR estfio distribuidos pelos
campi do interior do Estado, de modo que as tarefas docentes acabam sendo
assumidas por professores secundarios cedidos peia- SEDUC e pelas
Prefeituras. Atualmente, apesar das criticas e da dependéncia ao jogo politico
local, 80 professores ¢ 87 técnicos-administrativos estdo a disposi¢io da
UNIR nos campi do interior. Fregilentemente os 6rgéos estaduais e municipais
sdo pressionados a resgatar seu pessoal, uma vez que a falta de professores
habilitados na rede é alarmante. Esse jogo politico de ceder ¢ ameacar retirar
professores ¢ téenicos a disposigho da UNIR vem se repetindo a exaustdo. Na

verdade, interessa as autoridades locais explorar a questio para demonstrar
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forga, prestigio e obter beneficios. Por sua vez o professor aceita ficar a
disposicio da UNIR, ja que ele encontra ai uma oﬁaortunidade de afastar-se da
escola de I ¢ Il Graws, assustadoramente precéria em Rondénia, além de
representar uma redugdo na sua jomnada de trabalho e um adicional nos seus
vencimentos. Obviamente, para o funcionamento da UNIR o quadro de
docentes assim recrutado parece ser suficiente, mas efetivamente temos
professores secundarios responsabilizando-se pelo ensino superior sem que
outra perspectiva de atuacio seja aberta: a solugdo imediata tem
conseqiiéncias académicas importantes, pois nfo estd no horizonte destes
professores tanto sua quahficagiio quanto a mudanga de representagio do que
seja a educacio superior, reproduzindo em suas aulas aquilo que estudaram
como umiversitarios, sem qualquer preparo mais amplo que ultrapasse os
assuntos do programa especifico que desenvolvem em sala de aula. A
Universidade, por seu turno, descompromete-se com este corpo docente que
faz seu dia-a-dia, pois ndo sabe até quando contard com estes recursos
humanos, implicando um ensino reprodutivo e uma universidade com

baixissimo nivel de pesquisa.

Por outro lado, ainda que a UNIR obtivesse do MEC novas vagas para
o ingresso de novos docentes, ndo os enconfraria em nimerc e qualidade
suficiente para ocupa-las. Nesses ultimos anos, em varios concursos, nio
houve candidatos aprovados. Este fato tem suas motivagdes: a distincia
geografica ¢ o fim da “era de projetos integracionistas financiados com
recursos ptiblicos™ tornam a regifio pouco atrativa para profissionais formados
em outras universidades, que preferem o mercado de trabalho incerto mas com
horizontes de possibilidades nos grandes centros, a um deslocamento para um
“mundo esquecido” de uma universidade de periferia sem projeto proprio que

lhe dé fisionomia como centro de estudos amazdnicos; em conseqgiiéncia, resta
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um recrutamento local, com candidatos formados pela propria UNIR e
portanto com formagdo recente ¢ precaria ou com candidatos que jA se
deslocaram para a regifio como profissionais liberais, sem qualquer inferesse
numa carreira académica. Para estes que pretendem “fazer a vida”, a carreira
docente oferece chances negativas de enriqueci:mento e candidatam-se ao
ensine superior, com rarissimas excegdes, os profissionais que ndo tiveram o
sucesso que esperavam. Para aqueles, ser contratafdo pela Universidade € uma
forma de ascens#o social, de modo que a Universidade vem preenchendo seus
claros com professores “oblatas™, para usar uma éxpresséio de Bourdieu (apud
Batista, 1996), que assim denomina aos primeiros de uma familia ou grupo
social que “abrem as portas” de um outro mundo social para seus
descendentes subirem de patamar para profissSes mais valorizadas. Na
carreira do magistério, como ja se apontou anteriormente, sdo nulas as
chances da elevago efetiva de padrio econémico, de modo que os
professores de hoje “capitalizam” seus salarios formando fithos que nfo serfio
professores, o magistério ficando sempre para “oblatas”, sendo rara entre os
professores uma tradicio familiar em que varios membros de diferentes

geragOes exercem a mesma profissdo,

Assim, a questdo da qualificacdo do quadre docente torna-se constante,
néio s6 porque o desenvolvimento cientifico ¢ exige, mas também porque a
Universidade esta sempre com um quadro gue inicia nela sua vida académica,
sem tradicdo familiar académica. Embora o ingresso dos 110 novos docentes
em 1990 tenha dado um impulso & Universidade, a baixa titulagio dos
mesmos exigiria que se intensificasse uma politica de qualificacdo para o
corpo docente, incentivando-os a ingressarem nos curses de mestrado e

doutorado. No entanto, para a maioria dos professores, o afastamento do local
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acarretaria o abandono de outros projetos, sendio por ele proprio, ao menos

para algum dos seus familiares.

Quando a Universidade investiu na formacio docente, houve baixo
retorno  daqueles  professores que usufruiram  do afastamento para
qualificarem-se nos grandes centros. Além de serem poucos os professores
que partiam em busca de uma formacio necessaria para dinamizar a produciio
cientifica, seu regresso para a Instituicdo ficava bem aquém do esperado.
Alguns pediam demissfo enquanto estavam fora e os que retornavam
demonstravam grande dificuldade de adaptacfio tanto em relagdo ao contexto

local como da prépria Universidade.

Este situacfio perdura até hoje na UNIR. ¥ preciso considerar que o
préoprio Estado ndo encontrou metos de fixar sua populagﬁo, em parte pela
precariedade dos servicos que oferece, e em parte porque as oportunidades de
facilitacdo e acesso a um pequeno enriquecimento via saldrios e
principalmente pela oportunidade de adquinr capital ndo passou de ilusfo. Os
dados estatisticos do IBGE demonstram que a partir de 1990 iniciou-se 0
processo de retorno de grande parte dos migrantes aos locais de origem ou seu

deslocamento para novos “Eldorados”.

O isolamento da regido, quer em termos geograficos, quer em termos de
relacBes com comunidades académicas de prestigio parece ser um obstaculo
dificil de ultrapassar, especialmente enquanto a UNIR ndo definir projeto
proprio que a identifigue entre as demais universidades, deixando de proferir
um discurso de desenvolvimento cujo horizonte (nico € “ser igual” as
universidades do sul do pais, discurso que a UNIR herdou da ideologia
desenvolvimentista que subjazia aos grande projetos de ocupagio ¢
povoamento da regifio norte, integrando-a ao mercado capitalista das regides

mais desenvolvidas no pais.



A CRIACAT A UMIVERSTIADE FENRRAL 18 RONGONL 60

Assim, tudo conspira para reafinmar continuadamente este isolamento,
até mesmo quando um professor da UNIR deseja participar de algum evento
cientifico, precisard, inevitavelmente, recorrer a Administragdio Superior.
Como os recursos sdo sempre insuficientes, ela atenderd a um pedido de
deslocamento se houver interesse, que tanto pode definir-se a partir do
reconhecimento académico deste professor quanto pelo seu apoio politico a
Administragdo vigente. A titulo de esclarecimento, atualmente o salario do
professor auxiliar, em maior namero na UNIR, é quase equivalente a uma
passagem aérea de Porto Velho & Regifio Sudeste. O professor que pretende
para st wmn projeto intelectual e cientifico acaba sendo forcado a submeter-se 4
Administragio Superior. £ bem verdade que o governo oferece 0s programas
institucionais de financiamento a pesquisa, no entanto, o pesquisador devera
prioritariamente ter o titulo de doutor (atualmente ha cinco doutores na UNIR
e nenhum conta com bolsa de pesquisa, porque nfo basta o titulo do candidato
para que os orgéos de fomento apliquem seus recursos, havendo uma espécie
de incorporacio pelo proprio docente das difienldades institucionais como
dificuldades proprias, produzindo o desdnimo até mesmo de concorrer com
seus colegas de universidades melhor aquinhoadas). Também em vista disto,
quando se apresenta uma chance, os professores ingressam em instituigGes de
maior porte no Centro-Sul do pais, onde encontram:- oportunidades de
engajamento na comunidade cientifica, ou dirigem-se para as universidades

periféricas, porém menos isoladas que a UNIR.

No presente, o que garante a permanéncia do quadro docente da UNIR
passa por diferentes varidveis: ou ha um membro da sua familia que esta
sendo recompensado em sua profiss8o e por isso estd “fazendo g vida” em
Ronddénia, o que implica a fixagdo dos outros membros famihares no iocal,

entre estes aquele que ensina na universidade; ou o docente ndo tem qualguer
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pretensdo de desenvolvimento académico, e enquanto “oblata” considera que
& “subiu” o suficiente para abrir as portas das profissSes universitirias para
seus descendentes; on ha wmna compensacio profissional, conseqiiéncia de
envolvimento politico - mstitucional ou educacional - de modo que o docente
s¢ v€ realizado no meio em que atua procurando expandir os horizontes de
acdo da propria Universidade na comunidade regional. Sdo somente estes
ulimos que explicitamente assumem as razdes de sua fixacfo no local. Os
demais silenciam motivos, havendo uma estabilidade instavel no guadro de

servidores € docentes da Universidade.

Ha4 ainda o caso dos docentes que sfo ex-alunos da UNIR, nio
necessariamente naturais de Ronddnia, mas que, em razdo de um processo
pessoal ou familiar de enraizamento no local, apresentam um alto indice de
retormno a Instituigdo. Neste sentido, a UNIR vem lentamente despertando para
a importdncia de motivar aqueles alunos que se destacam no campo de
conhecimento para os cursos de pds-graduacido, oferecendo as bolsas de
recém graduado previstas pelo Programa Institucional de Capacitagio
Docente (PICD) da CAPES. Ao retornar para o Estado o ex-alunoc encontraria
garantido espaco de trabalho. Investir num tal projeto sem ao mesmo tempo
definir com mais precisio a vocagio da Universidade podera reproduzir a
situacdo atual. Ha que somar ambos os esforcos, para que os ex-alunos sejam
orientados em seus programas de pos-graduacio em fungdo do projeto maior

que se¢ quer desenvolver numa universidade periférica e amazdnica.

Refletindo também a preocupagdo com o ndo retorno do professor
qualificado, mas principalmente com a formagfo de um grupo de pesquisa na
regiio Amazbnica, o Curso de Mestrado em Lingiistica oferecido pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e ministrado no campus de

Porto Velho para docentes das Universidades de Rondbnia e Acre, vem se
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constituindo como uma solugdo local ¢ uma referéncia nacional no que diz
respeito & politica de qualificacdo docente. Atualmente, mesmo diante do
sucesso da experiéncia, a UNIR tem fracassado nas inimeras tentativas de
encontrar novos parceiros capazes de repeti-la em outras dreas, o que vem

demonstrar que para ser pioneiro € preciso coragem € engajamento.

Além das complexas circunstincias que envolvem a formagio de
mestres e doutores na UNIR, a presenca deles na Instituic8o, por sua vez, nfo
tem apontado um outro modelo de universidade. mais critico e menos
dependente. Como nfo ha no or¢amento interno recursos disponiveis para
pesquisa e muito raramente os projetos locais tém atraido as instituicSes
financiadoras externas, 0 que normalmente vem acontecendo € que os
docentes da UNIR vem colocando o seu saber a servico dos projetos
desenvolvidos pelo PLANAFLORO ou entdo se dedicado & docéncia em
cursos da UNIR oferecidos na capital e no interior, mas financiados por
outros orgdos publicos. Assim sendo, o pesquisador acaba nfio se constituindo
¢ em seu lugar surge o profissional melhor qualificado, promovendo a
formacio de recursos humanos e assessorando o poder publico, exatamente de
acordo com o papel que the foi destinado originalmente. Consequentemente,
essa excessiva dependéncia deixa a UNIR incapaz de julgar o valor social das
tarefas que lhe sfo atribuidas, bem como de tomar decisGes contra programas

de desenvolvimento em gue ndo acredite.

Outro aspecto a ser observado é a presenca macica de pos-graduados
em cargos administrativos, gracas a prépria legislagfio que exige que os cargos
mais elevados das InstituicGes sejam ocupados preferencialmentie por
doutores. TFo logo cooptados pela administragfio, esses professores
praticamente abandonam a docéncia e a pesquisa em nome da salvaguarda dos

interesses maiores, com a promessa de redirecionamento da Instituigdo.
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Na verdade, estes fatos vem comprovar que, apesar do avango que por
ventura a UNIR tenha conqguistado durante seus quatorze anos de existéncia,
continua tdo submissa as politicas do Estado quanto no periodo da sua
criagdo, ou seja, ao tentar satisfazer s demandas sociais, ora cedendo as
pressdes, ora atendendo as supostas (porque sem fundamento legitimo, apenas
se ajustam a demanda efetiva) necessidades sociais, acaba por realizar,
concretamente, o projeto de “infegracdo nacional”, o que vale dizer, a
mnsercdo do espaco fisico e social ao capitalismo global, conforme estava

definido em sua origem.
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CAPITULO IV

URSOS DE LETRAS DA UNIR

Atualmente funcionam na Universidade Federal de Rondénia nove
cursos de Letras. Cinco deles desenvolvem suas atividades em periodo
regular, e estdo localizados no campus de Porto Vetho, capital do Estado, e
nos campi de Vilhena, Rohm de Moura, Ji-Parand e Guajara-Mirim. Além
desses, ha outros quatro cursos cujas atividades sdo realizadas nos periodos
de férias escolares, denominados cursos Parcelados, hoje ministrados nos

municipios de Ariquemes, Jaru, Pimenta Bueno e Colorado do Oeste,

Com certeza, nenhum outro curso da UNIR sofreu a mesma expansio.
Se considerarmos a recente existéncia da Universidade e sua continua
caréneia de recursos humanosg e fisicos, a muliiplicagio ¢ espantosa -

aproximadamente um novo curso a cada 18 meses. Como justificar o fato?

A necessidade social de escolas, resultado do processo de povoamento,
¢ a infima habilitacdo dos professores fez da UNIR uma universidade de
formagdo de professores. A medida que a populagdo, ocupada demais com a
sobrevivéncia e adaptacio, ndo definiu outras prioridades. os proprios agentes
{professores) em conjunto com os 6rgios estaduais e municipais organizaram
a demanda por ensino superior. Em todos os municipios do Estado onde foram
implantadas as Licenciaturas, esteve a freate, reivindicando e mobilizando a
populacdo, um grupo de professores, protegidos e patrocinados pela classe
politica, detentora de poder local, regional ¢ até mesmo federal. No caso de

Letras, foram os proprios professores com formacgio especifica na area que
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conduziram o processo para a implantagio dos Cursos. Considerando a
historia de constitui¢do do corpo docente da universidade, a mobilizagio dos
professores ja graduados ¢ residentes no inferior ndo se da sem interesses
corporativos € pessoais, de vez que a expectativa destes mesmos professores
era de vir a compor o quadro docente do novo curso, ou por contrata¢io ou

por comissionamento dos governos municipais e estadual.

4.1 - O corpo docente

Professores atuantes no ensino de I ¢ II graus do Estado foram
recrutados e colocados & disposico da UNIR, sem qualquer Onus para a
InstituicHo, que desta forma conseguia atender a demanda e expandir-se. Os
methores professores - habilitados, prestigiados pela comunidade ¢
apadrinhados politicamente - vieram a compor ¢ corpo docente. Estes
professores, com rarissimas excegbes, ndo investem em sua prépria formacgio
ou porque nfo encontram motivacdo suficiente por estarem em fim de carreira,
ou porque ficarfo impedidos de exercer outra atividade, imposigio causada

pelo regime de trabatho de Dedicagfio Exclusiva.

O quadro abaixo demonstra numericamente esta’ situagfio entre os

docentes dos cinco cursos regulares de Letras:

Campus professores efetivos professores caiabamdores_%
Porto Vetho 23 02
Vilhena 06 06
Rolim de Moura 02 | 01
Guajard Mirim 04 | 06
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TOTAL 35 IS

FONTE: FRO-REITORIA ACADEMICA E NUCLEQ DE EDUCACAQ - UNIR/RO

E a seguir a respectiva titulacfio dos professores efetivos:

Campus gradaacdo | especiglizacdo | mestrado doutorado
Porto Velho 03 1§ 08 01
Vithesa 03 02 01 -
Rolim de Moura -- 02 -- -~
Guajard Mirim - - 02 02
TOTAL 06 i3 | | ¥ 03

FONTE: PRO-REITORIA ACADEMICA E NUICLED DE EDUCAGAC - UNIR/RO

Esta ¢ a titulacfo dos professores colaboradores:

Campus graduagde | especializacio { mestrado doutorade
Porto Velho - 02 _— -
Vilhena - 06 . .
Rolim de Moura -- 01 - -
Guajard Mirtm - 06 - -
TOTAL - 15 - —

FONTE: PRO-REITORIA ACADEMICA E NUCLED DE EDUCAGAQ - UNIR/RO

Obviamente, a efetivagdo do docente como professor vniversitrio
integrante do guadro da Universidade ¢ condigfio para que ele busque sua
qualificacdo, ja gue esta aponta para uma carreira universitaria. Ora, 0s
professores “colaboradores” continuam a manter seu vinculo empregaticio
com o Estado ou com o municipio, cujas carreiras ndo sfo equivalentes a

carreira docente na Untversidade.
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Se no contexto da Instituigdo ha criticas aos professores colaboradores,
precisamente porque nfo procuram o aperfeicoamento académico, a propria
Instituigic € responsdvel por uma expansio sem condicBes efetivas de
contratagdo de pessoal e, concomitantemente, paga um alto preco por ter um
corpo docente despreparado, ao menos no que concerne a titulacdio académica
¢ ao desenvolvimento da pesquisa em seu interior, wma vez que a nova tarefa
assumida pelos professores se exerce, nfo sem um tanto de anti-
mtelectualisino, a partir de sua propria pritica de ensino nos graus nfo
universitarios, o que pode transformar o curso superior no espago de um

“praticismo” exacerbante e de circulaco de um discurso anti-tedrico.

Ndo se trata de culpabilizar os professores, pois isto significaria
equivocar-se no julgamento dos fatos. Na realidade, no interesse de atender
seus préprios compromissos, a UNIR dispbe levianamente dos professores
colaboradores e abandona-os 4 propria sorte. Por sua vez, encantados com o
novo “status intelectual”, estes professores nfo apenas aceitam as condigdes
como também se deixam transformar numa espécie de retaguarda que permite
aos professores efetivos safrem para os grandes centros em busca de
formacdo. Na Instituigdo raramente ha recursos para contratar professores
substitutos, especialmente nos cursos de Licenciaturas. Quando um professor
se afasta para estudar, seu Departamento recorre ao professor colaborador

acarretando, portanto, 6nus para o Estado ou para o municipio.

Com uma tal politica, seria de supor que a longo prazo o gquadro
docente efetivo feria titulagdo académica. Esta politica, no entanto, vem se
revelando ineficaz em dots sentidos - primeiro porgue de fato € recente o
deslocamento de professores efetivos para cursos em grandes centros e grande
parcela daqueles que se deslocam retornam sem a conclusfo de seus cursos ou

sequer retornam para a instituicio; em segundo lugar, durante o periodo do
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afastamento os cursos acabam tendo sua qualidade diminuida € quando os
professores retornam, encontram um quadro de alunos mal formados e um
departamento que define seus horizontes sem incluir atividades tipicamente

académicas.

No caso do campus de Porto Velho, onde a presenca do professor
colaborador ¢ baixa, uma proposta de afastamento de wm professor efetivo
para cursar Mestrado ou Doutorado € sempre problematica, porque os demais
membros do Departamento terfio que redistribuir a carga didatica e somente
sera concedido o afastamento quando houver pressfo do interessado sobre
seus proprios colegas. A auséncia de um programa institucional de
capacitacdo docente, coerente com a realidade e forma de constituigdo do
corpo dogente, deixa cada professor ¢ cada Departamento a deriva da propria
sorte. £ engano acreditar que o eterno embate entre os grupos de professores
da UNIR ¢é motivado apenas por divergéncias ideologicas. Na realidade, sua
origem € mais complexa e se tece com varios fios. Quando um professor parte
para os grandes centros em busca de melhor qualificacio, ao mesmo tempo
interrompe seu processo de enratzamento na regido, liberta-se do Gnus dos
limites locais, e seguramente isto contribui para o alto indice de nfo retorno a
Instituicdo. Assim, todo o afastamento € visto pelos colegas como privilégio e
beneficio pessoal, construindo-se uma atitude de resisténcia interna a

qualificagdo fora da prépria UNIR, face ao preconceito “quem sai ndo volta”.

O resultado disso é uma cisdo do corpo docente em duas categorias, de
um lado os “estaciondrios”, isto é, aqueles cuja entrada para g carreira
docente representou uma forma de permanéncia na regido € que a ela se
apegam por diferentes razbes e, na verdade, nfo assumem o estarem na
Universidade como sua profissfo, ¢ por isso mesmo ndo tém interesse na

qualifica¢io para fazer carreira, proferindo sempre o discurso que desqualifica
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cursos de pos-graduagfio e assumindo-se como vitimas porque ficam
“carregando o peso” para que outros se formem; de outro os “académicos”
que desejam fazer carreira docente e¢ espelham-se nas universidades do
centro-sul do pais como modelos, sem definir efetivamente um projeto mais
amplo da UNIR para o qual os investimentos institucionais e pessoais

poderiam ou deveriam convergir.

Assegurada a contratagio de professor substituto toda vez que um
protessor do quadro mgressasse em uwm curso de pds-graduacdo, de modo que
o afastamento deste nfo atingisse nenhum outro membro do Departamento,
confornar-se-iam as desavengas interpessoals, mas ndo se¢ modificariam as
condigdes efetivas de construgdo de uma vniversidade com projeto. Nido se
trata somente de dar razdo a um ou oufro grupo, mas se frata de ponderar
argumentos, tanto daqueles que denominamos de “estaciondrios” quanto
daqueles que denominamos “académicos”, na constituicdo de wm projeto
instituctonal que identifique ¢ d€ personalidade propria 4 UNIR e a seus

CHrsQs,

4.2 - O corps discente

O quadro desenhado anteriormente a propdésito das formas de ocupagio
do espaco fisico do Estado certamente apontaria para a demanda dos servicos
educacionais como geradora de grande contingente de candidatos aos cursos
de Letras existentes na UNIR. Mas, como se verd no proximo capitulo deste
trabalho, na verdade, ha outros elementos que podem ser apontados como
motivadores da constitnigdo do alunado de Letras: de um lado, seguramente,

os professores leigos (especialmente nos cursos Parcelados) e professores dos
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primeiros anos do Fundamental; de outro lado, ha um contingente de alunos
formado por funciondrios publicos que fazem curso superior para terem

valorizago salarial em suas respectivas carreiras.

Independentemente das motivagdes iniciais, as tabelas abaixo mostram

os nimeros de formados nos cursos:

Cursos Regulares Ano inicial Formados até 1996
Porte Velho 1983 245
Vilthena 1989 65
Rolim de Moura 1989 59
Guajard Mirim 1989 52%
TOTAL 421

FONTE: DIRETORIA DE CONTROLE ACAREMICO - DIRCAUINIR/R(
* Total de formiados até 1995

Levando-se em consideragiio a demanda regional de professores ¢ sendo
a UNIR a principal (exclusiva, no caso de Letras) agente formadora de
professores, pode-se concluir que com os cursos regulares sera mmpossivel
atender a demanda. A expansfio através dos cursos Paljceiados, ainda que
mostre resultados animadores, com certeza sdo insuficientés para dar conta da

expansdo da rede de ensino do Estado:

Cursos Parcelados Ano Inicial | Turma inicial | Formados até 1996

Ariquemss 1996 50 -

Jarm 1995 50 -

Quro Preto D*Qeste 1992 50 46
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Colorado do Oeste 1995 50 —
Pinenta Bueno 1966 5G -
TOTAL 280 46

FONTE: DIRETORIA DE CONTROLE ACADEMICO - DIRCAZUNIR/RD

O mimero de concluintes da turma de Ouro Preto é notavel, pois, de 50
alunos ingressantes, 46 se formaram. Por outro lado, ha ainda a considerar que
todos os alunos ja eram professores do Estado ¢ a UNIR mobilizou apenas
seu corpo docente, remunerado pela SEDUC, para atender a esses alunos.
Mesmo diante de resultados tdo positivos, sabemos que a medida, embora
comprovadamente tenha levado ao resultado desejado, ¢ insuficiente por si 86,

tdo desproporcional e fora de controle encontra-se a demanda.

Acresce considerar que os cursos parcelados, cujos custos acabam
correndo por conta do Estado e dos municipios, provocam também uma outra
demanda: por pressGes politicas, estes cursos que inicialmente foram pensados
para titular professores leigos acabaram abrindo vagas para alunos que ndo
tém condicBes de sair de suas cidades. Assim, os exemplos dos municipios
que abriram espago para a expansio da universidade estdo sendo seguidos por
outros municipios ¢ cada vez mais ha uma pressdo politica para que s¢
continue a abrir novos campi ou a sediar em outras cidades novos cursos ou
turmas. Em conseqgiéneia, a UNIR, que historicamente sempre se deixon guiar
por tal tipo de pressdo, certamente acabard sucumbindo as demandas atuais,

expandindo-se sem definir com clareza os objetivos de tal expanséo.

A caracterizacio dos alunos dos cursos de Letras da UNIR passou por
distintas fases durante seu processo de constituigio, sem divida em razio do

movimento migratorio € do processo de povoamento da regido.
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Reiteradamente, depoimentos coletados nesta pesquisa remeteram, de
uma forma ou outra, a um tempo anterior em que supostamente os alunos de
Letras provinham de camadas sociais habituadas a um convivio com as letras,

como mostra o seguinte depoimento:

... a primeira turma de Letras distinguiu-se das demais .. os alunos eram exigentes,
gostavam de poesia e literatura. (...} Eles ja chegavam aqui com uma certa bagagem
cultural. (...} Nio iamos para sala de aula despreparados pois eles estavam sempre
nos desafiando ... testando.. (..) A maioria tinha profissiio definida: alguns
ocupavam cargos piiblicos ou exerciam alguma atividade rentavel. { ..} Estavam na
UNIR principalmente para aprender gramdatica... Naquela época todo mundo ers
gramatiqueiro.

Estes alunos, a maioria migrantes que chegaram no Estado
immpulsionados pelo crescimente wurbano, eram profissionalmente mais
qualificados, possuiam escolaridade de IT grau e tinham claro interesse pelo

diploma de Ensino Superior, mas muito pouco pelo magistério!

Devido as transicdes do préprio contexto, estes tragos socials ficaram
enfraquecidos. Os alunos passaram a apresentar idades muito variadas;
também houve uma queda de padrio de vida, pois parte deles eram
funcionarios publicos nido especializados que recebiam baixos salarios ou
eram jovens estudanies mal preparados pelo II grau local A busca de
habilitagdo exigida pela crescente demanda escolar torna-se evidente,
principalmente enfre os novos cursos tegulares implan_t_zi_dos no interior do

Estado.

Desta fase em diante predomina o aluno jovem, trabalhador vinculado
ao Bstado (professor ou funcionario), oriundo do I grau local. Sdo filhos ou
netos de migrantes que nio conseguiram acumular capital, ou migrantes sem
profissdo definida. Para ingressar no Ensino Superior - incentivado ¢
amparado pelo proprio Estado que garante o afastamento parcial das

atividades para fins de qualificagdo de seus recursos humanos - procura os
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Cursos menos concorridos, ou seja, as Licenciaturas, principalmente em busca
da ascensfio social minima proporcionada pelo diploma e pela promogfio nos

quadros do servigo piblico.

Ha ainda, sempre presente, uma outra classe de alunos constitaida por
contingente populacional que esta temporariamente no Estado. Percebendo a
oferta de vagas publicas, aproveita para mmgressar no Ensino Superior: como
bancarios e militares ou suas esposas, que dificilmente irfio abandonar a atual
profissdo ou funcfio para serem professores. Também se incluem nesta
categoria os funciondrios bem situados, alguns, inclusive, portadores de
diploma, que se tornam estudantes para poderem usufruir de afastamento

parcial de suas atividades.

Ha ainda a acrescentar um trago comum partilhado por estes candidatos
a alunos do curso de Letras: a representacido de “lingua correta” que
passariam a dominar a partir do curso de Letras. O preconceito lingiiistico
seguramente € um traco caracteristico da cultura brasileira ¢ ele nfo deixa de
estar presente na construcio das expectativas destes alunos, como se verd na

analise dos depoimentos obtidos nesta pesquisa.

4.3 - O projeto politico-pedagégico dos cursos de ;‘Letras

Inicialmente € preciso esclarecer que o projeto politico-pedagégico dos
Cursos de Letras da UNIR nunca fol objetivamente explicitado, inexistindo
aualquer registro a respeito. Isso ndo significa, no entanto, que ndo haja um
projeto, Como ele ndo possui forma material, se faz sentir indiretamente pelo

resultado da combinacgdo de véarios fatores.
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O pnmeiro fator diz respeito ao préprio modelo de universidade
subordinada as politicas de desenvolvimento do Estado, que the atribui o
papel de coadjuvante de suas agdes, promovendo a formacio dos recursos
humanos necessarios para efetivar a oferta de servigos como educagio e saude

e garantir a fixacdo da populacio na regido.

O segundo fator estd determinado pela dupla finalidade com a qual os
Cursos de Letras surgiram no Brasil, ou seja, habilitar para o exercicio do

magistério e preparar para as atividades culturais, técnicas e de pesquisa.

Esta distinco, segundo Celso Cunha (1963:315), devia-se

principalmente a um “angustioso dilema” no qual se encontrava o pais:

a) ou fundar um nGmero restrito de Faculdades de alto nivel europeu, o que 86
poderia realizar-se nos grandes centros {principalmente no Rio de Janeiro e Sio
Paulo) e para servir uma minoria privilegiada;

b) oun facilitar o aparecimento delas nas diversas regides do pais, visando uma
melhoria progressiva, mas partindo de niveis modestos.

Tanto se queria responder a tradicfio cultural, herdada do veltho modelo
europeu de universidade que exigia 0 estudo tedrico, desinteressado, como
eixo para a formacdo da personalidade, do carater e visdo de mundo, como, ao
mesmo tempo, pretendia-se responder a necessidade social de formag8o de
professores, desencadeada pela sociedade brasileira que passava a reivindicar

escolarizacio.

Sob este duplo signo - um saber desinteressado e erudito € um saber-
fazer (ensinar na escola) - os Cursos de Letras nascem acompanhados de uma
cisdo interna, de maneira que ao responder as duas finalidades, mesmo que
ndo incompativeis entre si, colocam & organizagio curricular exigéncias

diferentes, como atesta Amora:

.0 primeiro curriculo de Letras foi feito por professores estrangeiros. (...} Era
muito europey. (...) como se estivessem na Europa, e davam aulas, digamos assim,
racionais, ou porgue nio, importadas? (...) No decorrer dos anos 40 fizemos uma
reforma no sentido de atender a formacio do professor secundario. {...) encarando
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o problema da expansdo da rede estadual (...} que comegou a atrair muita gente,
{...) tinhamos que dar realmente uma preparacio, digamos assim, professoral, Nio
era uma questic de formagBio cientifica. (...) Os professores estrangeiros ja
passavam para outros cursos, {...) entrou o pessoal que tinha pratica em secundério,

com jovens {..} deu ao curriculo um cardter mais licencial ... (Depoimento de
Soares Amora, obtido juato ac Projeto “Meméria dos Cursos de Letras”,
CEDAE/NEL/UNICAMP)

Para melhor compreensfo, convém relembrar que a partir da década de
30, quando nasciam os Cursos de Letras no Brasil, o pais entrava em sua fase
de modernizac8o. Nesta época, Introduzia-se um novo pensamento
pedagdgico que atribuia 4 educacdo a fungfo social de equalizagdo de
oportunidades, passando a escola a ser a grande reguladora social capaz de
corrigir  as iniquidades sociais. Este pensamento, por ser eficiente
dissimulador dos reais mecanismos de discriminac#o social, passou a integrar
a ideologia oficial. Assim sendo, guando o Estado comecou a atender a
demanda efetiva de ensino, dirigindo ¢ regulamentando sua expansfio nas
décadas de 40 a 60, identificava a educagdio como um instrumento necessario

para atingir-se o desenvolvimento social.

A proposito do Ensino Superior a assimilagfio do discurso “educagdo
para o desenvolvimento™ foi notavel entre certos intelectuais como afirma

Celso Cunha:

...visava-se uma melhoria progressiva da sociedade, beneficiando um significativo
contingente de material humano caracterizado por sda capacidade bésica
satisfatoria e produtividade regular, capaz de fransformar em riqueza grande parie
do fruto de sua atividade profissional, levando prosperidade & nagfio. (Cunha,
1963:317)

Este novo papel social da educagdo contribuiu para a multiplicagdo das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras pelo pais. O mesmo autor afirma
que o acesso democratico por si 806 ndo garantiria o pleno alcance dos
objetivos, pois

A estrutura dos nossos cursos soperiores de Letras vigente até o ano passado
(1962) dava a impressiio de algo que se planejou para nfio ser executado. O caso
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mais extremo era justamente o do curso de Letras Neolatinas, que habilitava ao
mesmo tempo, em quatro anos, para lecionar nada menos de cinco linguas com as
respectivas literaturas. (...) Ultimamente, entretanto, a pressio crescente do
mercado de trabalho em expansdo veio forcar uma busca de maior autenticidade,
que os estudantes encontraram  ou tentaram encontrar, dedicando-se
preferencialmente a uma ou duas linguas, verdadeiros majors, ¢ relegando as
dematis ao plano secundéario. (Cunha, 1963:322 e 323).

A Lei de Diretrizes e Bases ¢ o Consetho Federal de Educacfio ja
haviam tornado obrigatério o estudo da Lingua Portuguesa em todas as séries
da escola média, ampliando consideravelmente a procura destes professores.
Paralelamente, restringiu-se o estudo das linguas estrangeiras, deixando sua

gscolha a critério dos estabelecimentos.

Disso resultou que a Licenciatura ¢ o Bacharelado ndo abrangeriam
mais do que duas linguas o que “imporfou numa condenagdo ao sistema de

cursos definidos rigidamente por ordem de idiomas afins”. Além do mais

{...) cabe acrescentar, de um lado, a total mconveniéncia de que seja alguém
autorizado a lecionar uma lingua estrangeira sem o completo dominio do idioms
verndculo e, de outro, a necessidade crescente de professores deste altimo, que
funciona como irresistivel motivagio de ordem profissional. (Cunha, 1963:323)

Defende Celso Cunha que todo professor de uma lingua estrangeira

deve ser também de Portugués,

... & fruto das especiais condigbes do Brasil (...}, tem por outro lado, fundamento
linggiistico.{...) A ampliagfio, a intensificagio e o aperfeigoamento dos estudos de
Lingua Portuguesa em nivel superior revertem, pos, igualmente, em beneficio de
um maior apure na preparacdo de especialistas em idiomas estrangeiros.”
(1963:323)

Estas consideractes levaram ao estabelecimentc de um curriculo
minimo de Letras, assegurado pela Resolugiio de 19 de outubro de 1962 do
Conselho Federal de Educacfo, constituido de uma parte comum (disciplinas
fundamentais), ¢ de outra diversificada {disciplinas afins), mas deniro da idéia
de habilitar o estudante em Portugués ou Portugués e uma Lingua Estrangeira

classica ou moderna, sempre com as respectivas literaturas.
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Conservou-se a duraglo dos cursos em quatro anos, compreendido
como prazo suficiente para uma formaco “razodvel”, uma vez que a area de
habilitagdo profissional ficara reduzida a uma ou duas linguas. Também foram
incluidas, nestes quatro anos, as matérias pedagogicas para as Licenciaturas.
A Licenciatura deixou de ser igual ao Bacharelado acrescida da Didatica. O
mesmo tempo dedicado a formacgio pedagégica passaria a ser empregado no
Bacharelado para intensificar os estudos das linguas e literaturas escolhidas,
desfazendo-se, segundo os “reformistas”, a coincidéneia curricular na
formacdo dos Bacharéis e Licenciados. Para a obtengdo dos dois diplomas
prolongar-se-tam os estudos pelo tempo correspondente ao aprofiundamento

das matérias de contetido, ou para a preparagdo pedagogica.

Na verdade todo este esforco pela reformulacio do curriculo dos Cursos
de Letras visava sua facilitacdo. Havia cerca de 40.000 professores do ensino
secundario sem formacfo superior, “professores que devem ser substituidos,
para que o ensino médio possa melhorar”, justificava Lisboa (1960:11).
Estes propositos, no entanto, confrontam-se com uma sociedade que nunca se
definiu entre o deslumbramento pela cultura classica, erudita ¢ desinteressada
¢ as exigéncias postas pela necessidade social de escolarizacio de um povo

analfabeto, sem qualquer acesso a cultura e aos bens culfurais.

A constante conciliagdo entre os dois interesses dos Cursos de Letras
reclama uma resposta, que somente podera ser formulada quando as distincias
que separam aqueles que podem wusufruir do patriménio cultural da
humanidade daqueles destinados 4 producfio, com a escolaridade minima que
esta producdo exige, se equilibrarem. Escamoteando a questdo real desta
distincia social, a Universidade e os Cursos de Letras em particular, vem
optando por uma pedagogia da facilitagio - pinceladas de cultura cldssica

aliam-se a uma pseudo-formacgio didatico-pedagdgica de um professor
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destinado & escolarizagio de uma populagdo que, alfabetizada, nio tem

verdadeiro acesso 20 “mundo da escrita™.

Medidas sempre de um mesmo carater vém sendo empreendidas desde a
origem dos cursos de Letras com o intuito de encobrir as contradigdes sociais.
A histéria vem mostrando que as instituicdes vio modelando seus curriculos
com suntuosidade, com indecisdes, com injungdes e até com algumas

regressdes, como s¢ pode constatar nos Cursos de Letras da UNIR.

Na sua implantacio em 1983, o recém criado curso, conforme deixa ver
seu plano curricular, seguia o modelo mais adotado no Brasil, oferecendo uma
Licenciatura dupla com habilitagio em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa ¢
suas respectivas literaturas. Em 1990, ap6s intmeras tentativas de conciliar as
exigéneias académicas tradicionais as expectativas discentes ¢ a um difuso,
mas sensivel, projeto do seu corpo docente, alguns membros do Departamento
propuseram a reformulacdo do curso. Tomando para si a tarefa, voltaram-se
para o estudo de novas propostas ¢ em pouco tempo apresentaram seu proieto,
o qual, em linhas gerais, propunha o término da Licenciatura dupla ¢ a criagio
da Licenciatura ¢ do Bacharelado em Lingua e Literatura de Lingua
Portuguesa e a Licenciatura e Bacharelado em Lingua e Literatura de Lingua
Inglesa, sendo que havia ainda a possibilidade de cursar a0 mesmo tempo a
Licenciatura ¢ o Bacharelado, de modo que de uma opg;z“icf passou-se a cinco,
e, sobretudo, resultou na compatibihizagfio do curso com a situacio

profissional do aluno.

Convictos dos beneficios, o grupo comecou a pressionar os demais
docentes, ma maioria recém contratados, a aprovarem as mudangas.
Constrangidos, estes professores opuseram-se & proposta, gerando uma ciséo

no Departamento que perdura até os dias de hoje.
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Este historico episodio fazia emergir uma dissimulada tuta de forcas que
vinha acontecendo no interior do Departamento. Embora a disputa entre
“contrdrios” versus “a favor” se centrasse nas concepebes divergentes, sua
origem estava nas complexas relagdes docentes que envolviam desde posturas
diferentes quanto a4 carreira universitdria e¢ seus titulos até interesses de

fixagdo/passagem pela institnigdo e pela regido.

Foram os alunos que efetivamente aprovaram a reformulacio, Diante da
confusdo entre os docentes, 0 grupo interessado influenciou os discentes
ressaltando como vantagens nela contidas o descongestionamento dos
contetidos e ¢ consequiente aprofundamento do curso escolludo. Os alunos
logo reconheceram uma oportunidade de atenderem interesses de ordem
pratica, isto é, os “funciondrios” ficariam livres dos estigios de regéneia, ja
que ndo tinham como objetivo 0 magistério; e parte dos “professores”, que
ndo tinham conhecimento prévio de lingua inglesa, ficariam livres do estudo

da lingua estrangeira.

Estas questdes nunca foram objetivamente discutidas. Em vista da
mportincia que adquiriy a disputa interna. ficaram comprometidas as relagfes
académicas entre os docentes ¢ o debate mais aprofundado sobre os objetivos

do curso deixou de acontecer.

Na auséncia de projeto diverso, a reformulag@o do curso de Letras de
Porto Veltho repercutiu nos cursos do interior, que em voltas com as
exigéncias do MEC para fins de reconhecimento, buscavam esconder a

precariedade docente, em especial, em relago a lingua estrangeira.

A separagdo das Licenciaturas ¢ a retirada da Lingua Inglesa da grade
curricular da Licenciatura em Lingua ¢ Literatura de Lingua Portuguesa veio

facilitar este processo. Em conseqiiéncia, a habilitacfo em Lingua e Literatura
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de Lingua Inglesa, oferecida no campus de Porto Velho, nunca se estendeu

aos demais campi.

A exclusdo dos estudos de lingua e literatura inglesas facilitou a
multiplicaclo dos cursos de Letras na regio, em beneficio do Estado, que
pressionado pelo processo de povoamento precisava atender a crescente
demanda escolar. Ampliaram-se as vagas e, por conseguinte, ficavam
diminuidas as barreiras a igualdade de oportunidades de acesso ao Ensino
Superior, o que, do ponto de vista ideoldgico, representa uma democratizacio
¢ a concretizacdio do principio liberal de escolaridade como espago de

equalizagdo social.

A reformulacdo nfo conseguiu, no entanto, encobrir uma outra
contradicdo que ocorria no internior do curso. Paralelo ao projeto pedagégico
tradicional vinha se constituindo uma nova proposta de formacdo profissional
visando um outra relacBo com a linguagem. Na realidade, a partir da década
de 80, novas perspectivas teoricas acabaram desvendando “novos temas €
novos postos de observacdo” da linguagem. Estudos como de Bakhtin vio
deslocar as preocupagdes descritivistas para o proprio fendmeno da lingnagem
¢ sen funcionamenfo; as pesquisas sociolingiiistica vdo apontar para a
correspondéncia entre as diferencas lingiiisticas e fatores sociais, introduzir
conceitos como “variedade padrdo”, analisar as diferentes visdes sobre o
fendmeno da diversidade lingiistica e seu tratamento na escola, ete.; discurso

e texto passam a ser objetos de estudos.

Estas analises levaram também a uma mudanca de pensamento sobre o
ensino de lingua materna e muitos professores universitirios brasileiros
passaram a articular suas reflexdes tedricas com as praticas pedagogicas.

Pretendiam, wvia propostas alternativas, interferir no processo de
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ensino/aprendizagem e, assim, contribuir para alterar a realidade escolar

brasileira, aliando interesses académicos aos movimentos sociais.

Muitos professores de I e II graus tentaram incorporar as novas
reflexdes a suas atividades de sala de aula, ¢ o proprio Ministério de
Educacio e Cultura em suas “Diretrizes para o Aperfeicoamento do
Ensino/dprendizagem da Lingua Portuguesa™, de 1986, propde o ensino a
partir de trés atividades: a pratica da leitura de textos, a pratica da produgio

de fextos e a pratica da analise lingiiistica.

Para os professores dos Cursos de Letras da UNIR, este movimento ndo
passaria despercebido. A necessidade de se qualificar para a nova tarefa - a
matoria dos docentes havia sido “recrutada™ entre os professores do ensino
secundario - mas sem a possibilidade de afastamento da instituicfo, fez com
que se buscasse criar condigdes para a formac8o no proprio local. Professores
da UFMG e PUC-MG e, mais especialmente, o grupo que vinha discutindo o
ensino de portugués dentro da UNICAMP foram até¢ Ronddnia para ministrar
cursos de aprofundamento, de modo que a divulgago das novas idéias se deu
por esta via. Posteriormente, o envolvimento com alguns professores do IEL
acabou por aproximar a UNICAMP de uma reahdade, de parte da regifio
Amazdnica, que resultou no oferecimento do Curso-de Mestrado em

Lingtistica do IEL.

Sob dois aspectos os Cursos de Letras e seus projetos reproduzem a
ideologia da integracdo da Amazdnia com o restante do pais. Na fase da
reformulagfio da grade, ao retroceder a estrutura do curso para poder concilia-
la com o perfil do aluno, o projeto facilitou a multiplicagdo dos cursos e, por
conseguinte, ampliou seu acesso. Do ponto de vista ideoldgico, democratizar

as oportunidades de acesso ao ensino superior, deixa a regido de acordo com
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as regides desenvolvidas do pais. De outro modo, no presente, mcorporando o
novo discurso em circulagio no meios académicos do centro do pais, sem que
efetivamente as questes locais - variagdo lingiiistica, linguas indigenas,

circulagdo de bens culturais e produgdo literaria propria - sejam focalizadas.



CAPITULO YV

AS FAL,;

CURSO DE LETRAS

5.1 - Professores e alunos - expectativas nio-compartilhadas

Assim gque me tornei professora no Curso de Letras da UNIR em Porto
Velho percebi que havia entre alunos e professores expectativas ndo
compartithadas. Durante minha primeira passagem pela UNIR, também minha
primeira experiéncia como professora untversitaria em substituigdo a professora
de Literatura Brasileira, acabel despertando a oposicio dos alunos ao dirigir os
estudos literdrios para analises sociolégicas, cujo enfoque havia marcado minha

formacggo académica.

Migrante, recém chegada na cidade, em busca da realizacdo de um projeto
familiar, trazia na bagagem alguns certificados, uns poucos anos de experiéncia
no ensino secundario e um compromisso pessoal que me levou a. participar de
projetos que visavam, com alternativas pedagdgicas, a construgiio de um novo

ensino de hnguagem.

Aceitel o trabalbo, micialmente, encorajada pelo fato de ser temporario
mas também pela surpreendente constatagio da falta de profissionats quahficados
na regido. Certamente, ocorreu-me, intmeras vezes, que somente naquelas
circunstincias tomara-se possivel exercer o magistério superior. A imagem que

eu fazia a respeito do que ¢ ser docente de uma universidade nfo apenas nfo
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correspondia & mmagem que eu fazia de mim mesma, como tampouco 2 imagem

que fui construindo a respeito da maioria dos meus novos colegas.

Néo ha nesta observacdo qualguer desmerecimento. Obviamente, eram
bons profissionais, que se tornaram professores universitarios em Rondénia, em

condicOes semelhantes @ minha, ou seja, acidentalmente.

O fato € que a Institui¢do era recente, o Curso de Letras funcionava hj seis
anos ¢ seu quadro de professores, além de instdvel e sem carreira docente,
também ndo havia definido um projeto para o Curso, ¢ a situagio na gual me
encontrava, mesmo que provisoria, exigia que eu fizesse wma escolha tedrica. O
plano de ensino da disciplina deixava a mostra uma concepgdo muito tradicional
dos estudos biterarios, bem diferente da perspectiva que norteou minha formacg#o,
tanto na graduacfo como nos cursos de especializacio, e gue entusiasmou parte
de minha geracgio pela sua convergéncia com os acontecimentos sociais ocorridos
ao longo da década de 80. Diante do novo quadro local senti revigorar-se o
mteresse para a correlaciio entre literatura ¢ sociedade de modo que também por

este motivo decidi priorizar este tipo de abordagem.

Inexplicavelmente para mim, os alunos mostraram-se resistentes a
proposta. Tamanha era minha crenca a respeito da contribuicio intelectual
oferecida por aquele tipo de analise que prosseguia o trabalho apesar da falta de

receptividade dos alunos.

Estes, por sua vez, insistiam em chamar minha aten¢fio para o fato de que
escreviam “poesia”, Nio foram poucas as vezes em que, ao chegar em sala de
aula, encontrava-os escrevendo ativamente; entretanto, dado que recusavam

minhas aulas, ignorel suas “poesias”.

Diante da minha indiferenca, passaram a explicitar o desejo de recitarem

poemas, fazerem dramatizacSes, e outras atividades do género que lhes
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permitissem aquilo que defini como “deleitamento literdrio”. Mantive-me
uredutivel; ndo podia aceitar a idéia de transformar minha aula em “sarau”, e
caso o fizesse, por que haveria de despender tempo com poetas amadores se
havia os poetas consagrados? Ainda resscavam em meus ouvidos os chavBes de
alguns de meus antigos professores de literatura: “para fazer poesia é preciso
conhecer os grandes poetas!”, aos quais ingenuamente devotei-me sem perceber

0 quanto estava sendo preconceituosa.

Embora na época nfio reconhecesse, tanto a postura dos alunos como a
minha respondiam a distintas representacBes sociais a respeito do que ambos
imagmavamos gue fosse estudar literatura; no meu caso constituida a partir de um
modelo de universidade que tem suas raizes historicas na “atividade de
erudicdo”, entendida, conforme explica Wolff (1993:31), como “uma atividade
religiosa e literdria, divigida a um ‘corpus’ de textos, sacros ou seculares”, cuja
preocupacio central € “com o mundo textual e ndo com o mundo sobre o gual o

texto fala™.

Fste tipo de saber, assentado na transmiss#o e comentdrio sobre um
corpus, por nfio responder ao espirito das ciéncias tebricas ¢ experimentais, ja
que “uma Fisica que se limitasse a comenidrios sobre os textos originais de
Prolomen, Aristételes e Arquimedes enfeitaria realmente o monumento da
erudicdo, mas dificilmente conseguiria explicar o compor‘i‘amento dos corpos
em queda e muito menos conseguiria fazer um avido que pudesse voar”, acabou
por originar “uwma afividade daquilo que hoje se chama Humanidades”.
Ampliado o corpus textual definin-se uma tradicdo cultural que “rola pela Idade
Meédia até os tempos modernos” tornando-se a heranga intelectual do homem
ocidental, cabendo a educagfio superior “iniciar o estudante no didlogo, inteird-
lo das grandes idéias nessas vdrias personificacfes literdrias”. Ao longo dos

séculos recorria-se aos grandes escritores para extrair licdes de vida. Com o
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avango das Ciéneias Sociais no mundo contemporfineo, “a erudiciio ndo pode ser
a unica ocupante da universidade”, de forma que a prépria sociedade passou a
ser objeto da atengdo, fundindo-se, entdo, o novo saber aos ideais de tradiggo.
(Wolft, 1993:31)

Creio que estes fatos esclarecem a heranga pedagdgica a mim legada, o
gue pode justificar a mmha postura. Quanto aos estudantes, entretanto, parecem
ter herdado as contradicdes caracteristicas do estudo de “Letras”. Estes cursos
cnados nos anos trinta, marco da modernizagdo social brasileira, época que pedia
“a formagdo de profissionais mais ajustados ao perfil capitalista moderno que
ia assumindo, também no setor cultural, a sociedade brasileira. [...] elenca,
entre seus objetivos, o patrocinio de ‘atividades culturais de ordem
desinteressada’, [...] comprometiam-se com aguele verniz social que as Letras
fe as artes, de modo geral) traziam, tradicionalmente, para seus cultores e
estudiosos.” (Lajolo, 1988.9), viabilizando “a veia forte do aristocratismo

herdado da tradicdo ottocentista pré-capitalista” (1d 7).

Em muitas outras circunstincias, registrei os desencontros entre as
expectativas dos alunos e dos professores. Suponhoe que seja um acontecimento
mevitavel. Lamentavelmente, perdemos nossas ingenuidades por razdes € em
situacdes murto distintas.

Anos mais tarde, ja professora efetiva da UNIR ‘e aluna do curso de
Mestrado de Lingiiistica da UNICAMP, as voltas com men objeto de pesquisa - o
discurso sobre os cursos de Letras da UNIR, surgiu a oportunidade de recuperar
nas falas dos ahmos e dos professores dos cursos de Letras da UNIR, as
representacdes sociais nelas contidas, de modo a fazer emergirem das vozes as

sustentacdes ideologicas ¢ discursivas que as norteiam.

Certamente, o objetivo deste trabalho é auxiliar a elucidar o porqué da

aceitacio ou nio do projeto politico-pedagogico dos Cursos de Letras da UNIR,
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face ao modelo de universidade implantado no Estado de Rondénia e 3

conformagio de distintas representages sociais.

Ao situar os episoédios acima relatados no campo das representagbes
socials, parece necessario esclarecer que & empregada aqui a nogdo tal como

formulada por Denise Jodelet.

As representagdes sociais apresentam-se tanto através de “imdgens que
condensan un conjunto de significados”, bem como por “sistemas de referencia
gue nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar un sentido a lo
inesperado” como também por “categorias que sirven para classificar las
circunstancias, los fenomenos y a los individuos con quienes tenemos algo que

ver”. (Jodelet, 1986:472)

Trata-se, como resume Jodelet, de “una manera de interpretar y de pensar
nuestra realidad cotidiana, una forma de conocimiento social”, genericamente
definido como “conocimiento ‘espontdneo’, ‘ingenuo’ [... Jque habitualmente se
denomina conocimiento de sentido comun, o bien, pensamiento natural, por

oposicion al pensamiento cientifico” (id..473).

Constitui-se “a partir de nuestras experiencias, pero también de las
informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos y
transmitimos a través de la tradicion, la educacion v la comunicacion social”
(id.: 473), de maneira que € “um conocimiento socialmente elaborado vy

compartido” (id.:473)

Este conhecimento relaciona-se a wm objeto, que tanto pode ser um
acontecimento social, uma personalidade social, etc., ou, como no caso em
questdo, o estudo da Literatura ou, mais amplamente, ¢ estudo de Letras. Embora
uma representacio social se defing através de imagens, opinides, atitudes, etc., ha

que considerar-se que ela “es representacion de aigo v de alguien. Asi, no es el
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duplicado de lo real, ni el duplicado de lo ideal, ni la parte subjetiva del objeto,

ni la parte objetiva del sujeto. Sino que constituye el processo por el cual se

establece su relacion” (id.: 475). Por outro lado, esclarece Jodelet, a

representacdo nio ¢ uma reproducfo do exterior imprimida ou integrada

mecanicamente em um interior, pois que O sujeito “no es un organismo, sede de

procesos psicobiologicos, sine un sujeto social, ya que su actividad es tanto

simbolica como cognitiva”, consequentemente “siempre haya una parte de

actividad de construccidn v de reconstruccion en el acto de representacion” (id.

477), o que supbe uma teoria do sujeito, “um sujeito que se constitui”, como diz

Geraldi

Nascidos nos universos de discursos que nos precederam, internalizamos dos discursos
de que participamos expressdes/compreensfes pré-construidas, num processo continuo
de tomar intra-individual o que ¢é interindividual. Mas a cada nova
expressdo/compreensiio pré-construida fazemos corresponder nossas contrapalavras,
articulando e rearticulando dialogicamente o que agora se apreende com as mediagBes
proprias do que antes ja fora apreendido. (1996: 97-98)

Do exposto é possivel compreender, a propésito da atitude dos alunos e da

minha em relagdo ao estudo da Literatura, gue nossas representacdes definem

obietivos e procedimentos distintos, mas por outro lado servem como referéncia

para compreender um € outro. Pois que

no processo de nos compreendermos a nés proprios apelamos para um conjunto aberto
de noches, de conceitos, de saberes, diferentemente articulados no processo de viver.
Somos insolaveis (0 que estd longe de volliveis) no sentido de que nfo hi um ponto
rigido, duro, fornecedor de todas as explicagbes. (Geraldi, 1996:100)

5.2 - A coleta dos dados.

Para obter os dados que compdem o corpus principal da pesquisa tive

como base o trabatho de Mollo (1978} a respeito das representagdes sociais da

crianca sobre a escola e seus métodos educativos, Em sua pesquisa, o acesso a
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estas representagOes deu-se via discurso da crianga em duas distintas situagdes
comunicativas. As criangas escreveram na escola, numa atividade tipicamente
escolar, uma redagdo tendo como tema “Un dig na escold”. B redigiram, sem a
presenca do professor, um texto a partir da leitura de um poema que apresentava
como tema o contraste entre a liberdade, simbolizada por uma ave e a natureza, e
a imposi¢io, representada pela escola e exercida pela pessoa do professor. A
multiplicagdo das fontes de informagfio permitiu um movimento entre a situagio
educativa mais conformista ¢ menos conformista. A comparacfo entre as duas
atividades mostrou que além do contetdo do discurso sobre a escola também sua
forma e estrutura estio de acordo tanto com a distancia do professor como com
as modalidades da relacio pedagdgica. Assim, o conformismo infantil exprime-se
através do formalismo do discurso ¢ de sua estruturagfo, ao mesmo tempo revela
uma “intengdo de conduta” ou uma resposta da crianga com relagio 4 autoridade
num processo de socializagio, embora, como observa Mollo (1978:44), “esta
intencionalidade pode perfeitamente escapar ao autor do discurso; pode ser néo

explicitada, ou até inconsciente, ¢ compete & andlise reveld-la”.

O trabatho de Mollo abriu uma via metodolégica de andlise bastante
promissora. Ligou o estudo das representagdes da escola as relacOes
pedagbgicas; transformou as fontes de informacio - as redagdes ¢ poemas - em
“dado documental”, atentou para as formas de organizagdo do discurso gue pde
em jogo o locutor ¢ destinatario da interagfio e que “evidencia a influéncia das
condi¢Bes particulares nas quais o discurso é emitido, do campo das interacdes

psicossociais que o determinam” (Mollo, 1978:43),

Para recother os dados para a minha pesquisa fui a campo orientada por
este processo metodologico. Entretanto, os dados por mum coletados referem-se
somente a parte narrativa, ou seja, a “redagdo”, cujo tema proposto aos alunos

foi: “O meu curso de Letras”, julgando que os mesmos retomariam a histona de
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sua propria formagéo. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos concluintes dos
cursos regulares de Porto Velho e do interior, de forma a deixa-los liberados de
uma avahiacdo que lhes trouxesse algum prejuizo. Minha presenca na situacio,
sendo eu professora da Instituicio, portanto representante do corpo docente,
tornava a situacfo semelhante aquela de Mollo. Além destas redacSes, os alunos,
na mesma ocasifio, responderam um questiondrio a propésito das suas
expectativas em relacdo ao Curso, ¢ forneceram mformacdes pessoais {cf.
Anexo). Entre dezembro de 1994 ¢ abril de 1995 realizei, em quatro campi da

Universidade Federal de RondOnia, a coleta destes dados, ou seja, 60 redagdes.

Em entvevistas informais, obtive falas de professores do Curso que foram ¢
serdo agui manuseadas como um conjunto de informacdes secundarias, tanto para
reconstruir a histéria do curso quanto para compreender algumas das expectativas

¢ criticas dos alunos.

5.3 - A representacio social nos textos dos alunos.

5.3.1 - A estratégia de dizer - a composicio tripartida da estrutura das

redacdes

A anilise das representacles requercu inicialmente a classificagdo dos

emmeiados contidos nos textos, o gue revelou a composi¢do de sua estrutura.

Tomando-se as redagOes dos alunos, é possivel perceber uma estrutura
composta por trés partes. Encontra-se primeiro uma afirmacdo qualquer, dada
esta afirmacfo, apresenta-se em relacfio a ela um conjunto de criticas e a estas

segue-se uma proposi¢do tipicamente de “consolacdo”, assim:
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X v z |

"

onde X contém razdes ¢ objetivos que levaram o aluno entrar no Curso de Letras,

cOomo em

Para ser sincera, o que me fez cursar Letras, fol meu interesse em aprender “mais”
Gramatica. (VLH ~ 2)

enquanto Y revela que as razbes e objetivos foram frustrados

Para minha surpresa, e infelizmente, o gue vou sair sabendo da universidade ¢
analisar, analisar ¢ analisar. O qué ? Poesias, poemas, contos, romances ... (VLH - 2)

¢, constatada a nfo realizacAo dos objetivos, resta ao aluno amenizar sua
frustracio consolando-se, como aparece em Z:

... vou sair daqui e passar pelo menos um ano estudando sozinha aquilo que poderia
ter estudado nestes quatro anos e meio, {(VLH - 2)

Tém-se assim trés grupos de afirmages ou trés emunciados bésicos: o
primeiro determinado pelas expectativas, criadas no passado e/ou desenvolvidas
no proprio curso; o segundo pelas criticas, provenientes do vivido; e o terceiro
grupo, de consolacdo, que ora remete a um propasito ou objetive a alcangar

depois de concluido o curso, ora afirma que, apesar de tudo, “valer a pena”.

Articulados entre si, estes enunciados apresentam-se, na maioria das vezes,
sucessivamente. A ligaciio entre as partes da estrutura se faz pelo conectivo mas
ou apesar, explicito ou nio. A seqgiiénecia X 'Y Z ¢ a mais adotada, esta seqiiéncia
val se reproduzindo ao longo do texto, embora possa aparecer quebra da

seqiiéncia. Para exemplificar, duas redagOes:
Exemplo {1)

B Mew Curso de Letras
Prestei vestibular por gosiar de Literatura. Pensei também que iria aprender toda a
gramdtica. Lede engano.

MAS FOI BOM, VIMOS A GRAMATICA MAS NAO TIVEMOS QUE
DECORA-LA.
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Agora no final bate aquele desespero que no transcorrer do curso a gente
esquece: e agora? Batalhar por um emprego methor? Terminei, Serd que isso
acrescentou algo a minha vida? Clare que sim, MAS CONCLUI TAMBEM QUE O
CURSO DE LETRAS E MAIS UMA REALIZACAO PESSOAL OU TRAMPOLIM
PARA O CURSO DE DIREITO.

Gostei do Curso e da prova de fogo (vir ao Campus...).

56 niio me sinto completa acho gue preciso de estudo... perdemos muito tempo
com coisas repetitivas quando deveriamos ter sido melhor preparados para ser o
que a Universidade se prope a formar: professores! (PVH - 1) {erifos meus)

Exemplo (2)

2} O Meu Curso de Letras

Quando ingressei na UNIR minhas expectativas em relagdo ao curso estavam
acima daqutlo gue ele podia me oferecer. Sempre imaginei que rum Curso de Letras
as pessoas aprendiam gramdtica, seja ela normativa ou gerativa, mas o que
aconteceu niio foi nada disso, tinhamos no inicio, trabathos ¢ trabalhos que nio
condiziam com o gue eu pretendia, depois as aulas tornaram-se passivas, vagas, ¢
ainda para completar com professores inaptos, Estamos no nono semestre e cheios
de diavidas de como usar as colocacies pronominais, conjugacdes verbais ¢
concordincia verbal e nominal,

Estamos concluindo, posso dizer, que com um pouco de conhecimento, mas nio
posse dizer que os gue ingressaram agora dirfo o mesmo. A cada dia, como era de
se¢ esperar a situaciio do ensino brasileiro reflete-se nio s6 nas redes estadual e
municipal de I e Il graus, como também na UNIR, vemos pessoas interessadas nio
em conhecimento, mas em canudo. Sinto sair deste cnrso com pouca bagagem, sei
que se eo mesma nio me ajudar, procurar livres, ler muito, pesquisar, nio serei
vma profissional competente. Sairei dagui com um pouguinho mais de
conhecimento do gque entrei, MAS TENHO CERTEZA DE QUE CRESCI NO
SENTIDO DE QUE TODOS DEVEM DIZER O QUE GOSTAM OU NAO. SFI
OPINAR, OPTAR, E CRITICAR NAS HORAS EM QUE ACHO QUE ESTOU
CERTA. {(RLM - 8) (grifos meus)

Os exemplos mostram o esquema X Y Z, no primeiro caso j& na
introdugiio, repetindo-se no decorrer do texto, redefinidos os contedos das
proposicdes; no segundo exemplo, as partes s3o bem marcadas, cada enunciado
de base sendo desenvolvido por um conjunto de mformagdes que trazem

argumentos a favor da afirmacgdo-eixo de cada parte do texto.

No que concerne ac contetdo dos enunciados, a coincidéncia nas duas

redacdes £ visivel; elas apresentam uma mesma expectativa em relagfo ao Curso
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de Letras, [1)... por gostar de literatura.... iria aprender toda a gramtica; 2)... imaginei que
... as pessoas aprendiam gramatica.] originadas numa \nica representacio de lingua e
seu ensmo: unidade lingiiistica ¢ existéncia de uma forma correta que seguiria
uma gramatica; as duas apresentam um conjunto de criticas muito semelhantes:
{1)... perdemos tempo com coisas repetitivas quando deverfamos ter sido melhor preparados
para ser ... professores!; 2)...tinhamos ... trabathos e trabalhos... aulas passivas, vagas, ...
professores inaptos. Estamos no nonoe semestre chetos de dividas de como usar as colocagBes
pronominais, conjugacdes verbais e concorddncia verbal e nominal. |; ambas consolaram-se
por razdes que estdo associadas: [1)... conclui gque o Curso de Letras € mais uma
realizagio pessoal ou trampolim para o Curso de Direito] 2)... cresci ... sei opinar, optar e

criticar nas horas em que acho que estou certa.|.

Por qual motivo, entdio, o autor da primeira redagdo, repete a seqgiiéneia X
Y Z ? Certamente, ha um incémodo pela necessidade de posicionar-se sobre
coisas contraditérias. Ansioso por livrar-se do que lhe foi solicitado, o aluno
expbe apressadamente seu ponto de vista. Isto feito, por forga de uma imagem do
que convencionalmente se entende ser um texto, constituida na sua expeniéneia de
estudante e de leitor adulto, ele proprio ficard em duvida se a seqii€ncia sintética

poders, de fato, ser considerada um texto:

Prestei vestibular por gostar de Literatura. Pensei também que iria aprender toda a
gramdtica. Ledo engano.

MAS, FOI BOM. VIMOS A GRAMATICA MAS NAO TIVEMOS QUE
DECORA-LA.

O aluno resolve, entdo, expandi-lo, e o faz com certa dificuldade, pois ele
ja havia realizado seu projeto de dizer. Retoma, entfo, os enunciados basicos,
remetendo a outras questdes proprias da historia de sua formagéo ¢ ao futuro de

formado.
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U que afirma Bakhtin (1986:139-143) sobre os sistemas de parsprafos,
pode langar algama luz sobre a repeticio da estrutura X Y Z. na redacfio n® 1: “Na
base da divisdo do discurso em partes, denominadas pardgrafos na sua forma
escrita, encontra-se o ajustamento gs reacdes previstas do ouvinte ou do leitor”,
logo, se entendermos que ndo ¢ impossivel associar cada parte da estrutura X Y
Z com o sistema de pardgrafos, cada paragrafo repete esta estrutura € a expansio
assim obtida preenche a expectativa suposta no ouvinte/leitor: um texto tem um

certo “pardmetro de duracdo”.

Também em Bakhtin (1986:92), encontramos que “o centro organizador
de toda a enunciacdo, de toda expressdo, ndo € inferior, mas exterior” (1d.:121),
de maneira que a forma de organizar o texto esta determinada pelas condigSes da
epunciagio, ¢ sobretudo pela situagdo social mais imediata, ou seja, pelos
participantes do ato de fala. Posto nestes termos, quais seriam as condigSes
especificas da enunciacdo em questdio? Essas reflexfes ligam-se diretamente a
questio das imagens propostas por M. Pécheux e esquematizadas por Osakabe
(1979:48-49), que oferece a vantagem de colocar em evidéncia 0s protagonistas

do discurso.

Tomando cada wma das perguntas do esquema proposto pelos autores,
estas podem ser as respostas que cada um dos dois alunos construtu ao redigir

suas redagdes:

Redacio (1) Redacio (2)

Y. Quem sou eu (informantej para lhe falar assim?

0 aluno enganado, que pensava que para 0 aluno que cricu expectativas ervadas,
fazer o curso de Letras era preciso gostar de | porque imagihava que num cuiso de Letras

literatura e guerer aprender a gramatica. as pessoas aprendiam gramatica

2. Ouem é ela (pesquisadora) para eu ihe falar assim?

Ex-professora do aluno que ndo lhe Professora da UNIR, lotada na Capital,
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ensinoy aguilo que ele, aluno, gostaria de ter
aprendido, mas outras coisas, as quais ndo
foram suficientes para torna-lo um bom
professor. No momento ela esta fazendo uma
pesquisa para sua dissertacio de Mestrado,
justamente cursos de Letras da
UNIR ¢ por iss0 solicita o meu depoimento,
gue ela espera que seja sincero.

(‘I\l‘\f‘n Fa 1
WL RAT

esta fazendo uma pesquisa sobre os cursos de
Letras, ¢ afirma ter mteresse em saber o que
08 alunos pensam sobre seus Cursos.

3. Quem sou eu (pesquisadoraj para que ele me faie assim?

Professora do Curso mas tambhém aluna
do Mestrado em Lingiistica, pesquisando
O discursos sobre o cursos de Lefras da
UNIR", espera que sua imagem de
professora ndo interfira na avaltagio que os
alunos farfio a respeito do Curso, uma vez
que ¢ sabido que ela ndo compartitha das
mesmas expectativas dos alunos.

Professora da UNIR e aluna do Mestrado
ingliistica, pesquisando “Os discursos
sobre os cursos de leas da UNIR™.
Acredita, que por nfo ter havido gualquer
contato anterior com estes alunos sua
posicBa €  desconhecida, portanto
titerierird na avaliagio dos mesmos, e faz o
possivel para ser vista como uma
pesquisadora séria, bem intencionada.

DLFEY
WENE

Pty

A

4. Quem ¢ ele (informante) para que ele me fale assim?

Aluno do ultimo perindo do curso de
fetras de Poric Velho, por essa razdo com
uma expeniéneia contrastante e acumwiada
que o torna um informante ideal para a

investigacio.

Aluno do dltimo periodo do curso, possui
uma experiéncia acuroulada, provavelmente
em contraste com a do pesquisador, o que o
torna um informante ideal sobre o curse de
Rolim de Moura.

5. De que lhe falo eu (pesquisadora)?

Da pesquisa em andamento & levo o aluno
a pensar sobre o curso de Letras de Porio
Velho,

Da pesquisa em andamento, do meu
nteresse particular sobre seus resultados, ¢
levo-o0 a pensar sobre os problemas do curso
de Letras de Rolim de Moura

6. De que ele (informante) me fala?

Sobre suas expeoctativas e frustragbes as
quais ele ja havia aceitado [“no transcorrer
do curso a gente esquece”], mas o fato de ter
sido motivado a refletir novamente sobre elas
justamentc por alguém de corta forma
causadora de sua frustra¢do o leva a marcar
inicialmente sua posi¢do para somente na
seqiiéneia apresentar outros  critérios que
confirmam tal posigBo como suas dividas
com o saldo do presente em relaglo ao
futuro, ou seja, 0 medo de ndo conseguir um
emprego melhor, a possibilidade de utilizar o

urse de Letras como um cursinho pré-

Sobre uma expeciativa passada que estava
acima do que ele poderia esperar, Busca dar
credibilidade ao que afirma, visto que diz
com ponderacho e com argumentos claros
sobre ¢ contexto local, mstitucional, ¢ a
refaglio dos mesmos com o panorama atual
do ensino no pais.
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vestbular para o curso de Direito, a
necessidade de estudar mais para ficar melhor
preparado para ser professor, o tempo,
lamentavelmente perdido com  coisas

repetitivas.

7. O gue ele (informante) pretende de mim falando desta forma?

Chamar a atengfio para o fato de que ©
curso de Letras de Porto Velho ndo prepara
o aluno para ser professor, ji que o mesmo
niio oferece o conhecimento que ele acredita
ger o indicado. QObviamente, espera que a
pesyuisadora recunhega sua responsabiidade
sobre o fato,

Mic demonstra  atribuir  qualquer
responsabilidade & pesquisadora pelo que se
sucede no campus e no curso de Letras de
Rolim de Mours, e esforga-se por oferecer
um quadro bastante amplo e claro parz quam
0 gsié pesquisando

8. O que o informante pretende de si proprio falando assim?

Reafirmar sua posigio

Garantir’ um future  diferente para os
colegas qué Ingressaram posteriormente no
Curso. Reconhecer que cresceu
intelectualmente, apesar de nfo ter
encontrado © que foi buscar o curso.

Provavelmente as diferentes formacBes imagindrias presentes em (1) ¢ (2)

produziram a diferenca formal entre as duas redages, ou seja, 0 mesmo esquema

X Y Z, foi utilizado por um e por outro de acordo com as formacdes imaginarias

constituidas para um € para outro, especialmente porque o autor da redagdo n° 1

conhecia o sujeito que ocupava o lugar de interlocutor ¢ atribui a este mterlocutor

parte da responsabilidade da frustragdo das expectativas enquanto que o autor da

redacio n° 2 via na interlocutora, uma professora da sede da Universidade,

alguém que ouvindo suas razdes poderia intervir para que melhorasse o curso do

interior € methora-lo significaria responder as expectativas dos alunos.
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5.3.2 - Projetos divergentes, concep¢des diferentes.

Procurei na primeira parte deste trabatho recuperar as condigdes amplas
que tornaram possivel as falas dos alunos e dos professores. Inicialmente, os
acontecimentos que possibilitaram a articulacio da economia da Amazénia com o
mercado internacional, a seguir o desdobramento deste modelo econdmico que
levou a transformacdo da regifio numa fronteira de crescimento do capitalismo,
pela exploragdo de agncultura. Posteriormente, mesclando-se a um projeto
geopolitico de ocupagfo e povoamento da Amazdnia patrocinado pelo regime

militar, chega-se a criagdo do Estado de Rondénia e de sua Umiversidade.

Num segundo momento, a fixacdo dos sujeitos na regifio passa a exigir,
entre outras coisas, escolarizacdo, por conseguinte, o curso de Letras surge para
atender a formacgdo de profissionais que o processo de escolarizagfo reclama. O
aluno de Letras ingressa no Curso trazendo consigo uma mmagem de ensino de
lingua constituida na tradi¢fic escolar e na noglio de sujeito letrado desenvolvida a
partir de um modelo de intelectual marcado pela fala correta e pelo saber erudito.
Hsta concepcdo ¢ compartithada nacionalmente, mas o aluno de Ronddnia
encontra no inferior dos Cursos de Letras, além das frageis condicles
institucionais, um projeto do corpo docente que visa uma outra relagio com a
linguagem ¢ a formagdo do profissional engajado num movimento de mudangas

das concepgdes de “certo” e “errado” em termos de lingua,

Retomando as falas dos alunos, verifica-se que X e Y especificam dois
projetos: X responde ao projeto dos alunos e Y ao dos professores e da
instituicdio. Enquanto X, explicitamente, expde expectativas, implicitamente
tevela uma representacdo social sobre a unidade de lingua e sua correcdo
construida ao Jongo do processo escolar e presente nos discursos sociais sobre 0

porfugués ¢ que pode ser resumida no par “umidade nacional/unidade
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fingiiistica”. 'Y, ao explicitar um conjunto de criticas a0 curso e a historia recente
de estudos do aluno, des-vela que wmna outra concepgfio de linguagem passa a
circular ao longo dos quatro anos de estudos, revelando que professores e alunos

ndo compartitham em todos os momentos as mesmas concepedes € as mesmas

expectativas.

PROJETO DOS ALUNOS

PROJETO BOS PROFESSORES

Entrei na Universidade pensando em
aprender, talver regras
(PVH-2)

de portugues. .

Ao entrar para a Universidade achava que
satria dela “expert” em gramdtica... (PVH-3)

[..] © meu maor sonho, desde
adolescente, era ter um  profundo
conhecimento de nossa lingua e um relativo
dominio de pelo menos duas  linguas
estrangeiras. (VLH-8)

[..] optei em cursar *Letras” com o©
intuito  de  aprender a tdo almeiada e
complexa lingua portugucsa, (VLHE-10)

Esperava que, afinal, eu poderia competir
com meus professores de Portugués
(RLM-2)

Sempre imaginei que num curso de Letras
as pessoas aprendiam gramatica ... (RLM-8)

..] eu acho que antes do vestibular,
criamos uma imagem do curso, bascada nas
experiéncias do ensino secundarista, em que
ele é a salvagfio para todos os problemas com
gramatica ¢ redagdo. (VLH-11)

Iniciet com mil sonhos e grandes
expectativas, achando que adquiriria um
vasto conhecimento tedrico, para que quando
{osse colocar na praiica ndo levasse lauia
davida, € sin poderia sanar as iniimeras que
encontrasse enire as pessoas as quais me

f...] vou sair com a mesma bagagem

gue entrei, mas com outra visio do ensino da
gramatica. (PVH-2)

Aprendemos gue existe uma tal de
Gramatica Tntermalizada e descobrimos 2
Linggistica. (PVH-3)

[..] © Curso de Letras é uma
frustracdo... Fala-se muito em Gramética
Tradicional e Gramatica Internalizada; que a
seguida & mais “importante” que & primeira,
por ser aqueia que o falante ja traz consigo
desde que adqguire a linguagem: que a T é
apenas urn suporte do Poder, E por fim,
nenhuma nem outra ¢ aplicads, ensinada ou
desenvoivida. (PVH-9)

[..] o que vou sair sabendo da
Universidade ¢ analisar, analisar e analisar.
gué 7 Puesias, poemas, conios, tomauces ...
b Meu querido portugués foi esquectdo ...
(VLH-2)

Quianto ao curso €m 51 [...] se baseia
muito em historia da formagdo da lingua,
estudos de caracteristicas, [..] gquase ndo
apresenta nenhuma aplicacio na pratica, {.]
¢ mesmo da literatura, ondc as andliscs
vinculadas & problemas socials, econdmicos
ou politicos ndo sdo bem aceitos. (VLH-5)

I...] para eu fazer um bom trabalho
em minha drea de servigo precisarel estudar
muito mais, e sozinha. Sabendo da caréncia
de profissionais habilitados em nosso Estado,
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fossem confiadas a responsabilidade de | para os que existen a cobranga é muito
“ensinar’. (RLM-3) grande. {RLM-11)

[..] o curso de Letras era um dos meus 0O curso em st fol interessante,
planos para aperfeicoamento profissional, sou | abrangente guanto ao uso da lingua [} mas
professora de lingua portuguesa. {(RLM-12 ndo me senti desafiada (salve a5 aulas de
Fonética ¢ Laiim) {...] E humvcl VOGE passar

l...] gosto de ler, escrever, conversar e | nove semestres num curso e “conclui-lo™ sem
sempre tido medo de encarar a nossa lingua | profundidade em nenhuma area
portuguesa ... (GIM-7) { pnncapaimente gramitica normativa oy
gt:iauva}, {Rhfv{wf3}

[...] eu me atualizaria ... aumentaria meus
conhecimentos & me ajudaria na instrugio
educacional dos filhos, ((GIM-14)

Como se pode ver no quadro o projeto dos alunos € o contraponto do
projeto dos professores. O aluno traz para o Curso uma expectativa herdada,
constituida de uma representacfio social sobre o estudo de lingua. Ha uma
imagem prévia sobre o que seja estudar portugués, que foi incorporada, durante a
passagem pelo I e IT graus, através de pressdio interna exercida pelos professores
de lingua portuguesa, por sua vez depositirios de uma tradigfio legada por uma

outra geragfio de professores.
Desta experiéncia escolar o aluno retira:

a) uma forma de conceber a lingnagem que tem a ver com uma imagem de
lingua que prescreve uma certa forma como sendo a forma mais correta e
adequada da lingua;

b) que n#o saber falar como o prescrito € no saber a lingua;

¢) que o dominio efetivo das formas prescritas ocorre através do estudo da
gramatica;

d) que saber uma lingna é saber sua gramatica;

¢) que o contetido de ensino nas aulas de lingua portuguesa € a gramatica;
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f} que o professor € que deve ensina-la, explicitando suas regras, ¢ o aluno

vai aprender, repetindo os modelos.

Quando se trata, porém, do uso real da linguagem, em situacSes nas quais é
importante saber usar as formas “corretas e adeguadas” e o aluno fracassa, ¢ de
Senso comum apontar como causas desse insucesso a complexidade da lingua, a
incompeténeia do professor, ou a ignorancia do aluno. Dificilmente se ira
“admitir que o ensino da gramdtica pode ndo ter nada a ver com ¢ ensino da

lingua” (Possentt, 1996:61)

A ideologia de mundo “letrado” onde se construiu a nogfio de “lingua
correty”, que por sua vez produziu uma tradicfio escolar, impde uma maneira de
mterpretar € pensar o estudo de lingua ¢ seu ensino que passa a ser parte
integrante da nossa cultura. Converte-se num conhecimento de sentido comum
que cristaliza a visfo que fazemos a respeito do assunto. Sem nos desprendermos

dessa “representacdo” ndo ha como verificar

[..] que o dominic efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalingnagem téenica. [...] que conhecer uma lingua ¢ uma coisa e conhecer sua
gramatica ¢ outra. Que saber uma lingua é uma coisa ¢ saber analisi-la & outra. Que
saber usar suas regras ¢ uma coisa e saber explicitamente quais s&o0 as regras € oufra.
Que se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada ‘sobre’ ela, por um lado, e
que, por outro lado, é perfeitamente possivel saber muito ‘sobre’ uma lingua sem saber
dizer uma frase nessa lingua em situagBes reais. (Possenti, 1996: 54)

O ensino tradicional nfo reconhece estes pressupostos que, para ¢ projeto
dos professores dos cursos de Letras da UNIR, sdo ponto de partida para o
processo de ensino/aprendizagem da lingua, ¢, por sua vez, demandam uma

nmdanga radical na formagfo do professor.
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5.3.3 - Curso superior: consolacdo, ascensfio ou inserciio social?

O evidente desencontro enfre os dois projetos, dos alunos e dos

professores, coloca os alunos diante de duas possibilidades:

a) mantém as mesmas expectativas €. por 1sso, resisten ao projeto;
Meu curso de LETRAS ¢ ainda muito pequeno para o que almejo para mim (VLH-12))

Estas respostas véio aparecer em Z. isto €, nas estruturas de consolagio.
Pelo que se observa nas redages, sdo inGmeras as maneiras de demonstrar que

nfio vio ceder ao projeto dos professores. Exemplificando:

o admitindo que foi uma escolha errada:
Se fosse iniciar tudo hoje, talvez nfo sena no curso de Letras, (PVH-8)
» demunciando inconsisténcias no projeto dos - docentes:

Quando vim para 0 curso ja estava em sala de aula e ali tive experiéncias mais
vantajosas e 1i¢as que no curso de Letras. (PVH-5)

Agora pergunio que compeiéncia devemos mostrar, s€ nem Ssequer tivemos
oportunidade de visitar este laboratorio [escola], ficar por dentro de seus problemas e
sucessos. Mas digo, agora que vou comegar meu curso de Letras (RLM-6)

= remetendo os problemas a um contexto mais amplo:

Enfim, o grande descrédito do curso de Letras é mais ébvio que esteja relacionado ao
campo de trabatho que ele abrange, j& que a educagfio perpassa por um caos, sem
perspectivas de methora. (VLH-10)

[...] (..nas Gltimas pesquisas realizadas pela revista “Veja”, a Universidade Federal de
Rondénia me parece ter alcangado as Gltimas classificaces no que diz respeito 3
qualidade de ensino). Acredito entdio que o meu curso de Letras aqui em Vilhena néo
foge a esta regra € é conjuntura de todo esse contexto. (VIH-0)

[...] em sintese: o problema da Unir ¢ que ela até hojﬁé ndo conseguiu assumir o papel de
universidade ... (VLH-3) '

¢ salvaguardando sua auto-imagem e a representacdio social que produziu

suas expectativas:
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Apesar de tudo, pretendo fazer um curso de pos-graduagdo, mas ndo na Unir. (RLM-
13}

Meu curso de Letras pode até ndo ter sido um dos melhores, mas eu o valorizel muito.
(GIM-6)

[...] conclui também que o Curso de Letras ¢ mais uma realizagio pessoal ou trampolim
para 0 Curso de Direito. (PVH-1)

Evidente que sempre gueremos methoras. Faz parte € sauddvel. (PVH-6)

Sinceramente, ndo sei mais o que esperar de um curso como este. Ainda quero
terminar, claro! Pode ndo ser 1& grande coisa, mas vai me dar um diploma de nivel
superior. { VLH-9)

[...1 n8o podena afirmar que ndo valeu, pois nos tormamos uma familia muito unida,
lutamos com garra ¢ enfrentamos “professores” que queriam nos massacrar, nio com
carga de matéria, mas com filosofias baratas ¢ falta de contelidos. (RLM-15)

Poder-se-ia contingar com este exercicio de localizar argumentos nas falas
dos alunos para a ndo-aceitagdo do projeto dos professores, mas os apresentados
3} bastam para demonstrar que a recusa ¢ um dos caminhos percorridos pelos
discentes. Por este caminho o aluno mantém resguardada a sua visdo de mundo,
seus valores, seu sonho da ascensfio social via insercio no mundo letrado. Ele
nfo pode admitir que investin quatro ou cinco anos de sua vida, e anos de
juventude, produtivos, férteis, cheios de sonho, para concluir o curso e apos
permanecer no mesmo lugar social - o curso superior vai the possibilitar apenas
uina pequena subida na escala profissional, j& corroida pela situacfio de arrocho
salarial por que passa o funcionirio piblico. Na falta de coragem para negar o
sistema, que ele defende, um dos caminhos que se apresenta, no sentido de se
proteger da frustracdo da nfio realizagiio das expectativas ¢ manter suas
representacdes sociais, € considerar o Curso de Letras como uma passagem para

a realizacio de novas expectativas.

Certamente também ¢é facil jogar a culpa nos outros, nos professores no
caso, pelos sonhos demolidos ou ndo alcangados, principalmente quando estes
outros sdo justamente os que apresentam um outro projeto diferente do que ele,

aluno, frouxe para a sala de aula. Ao nfio querer permitir criticas ao seu modo de
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vida e visdo de mundo, mas ao mesmo tempo se sentindo instabilizado em seus
anseios, o aluno prefere langar a culpa ndo na diferenga dos projetos, mas
personalizar na atuagfo das pessoas ¢ da instituigdo. Como consolagio o aluno
apresenta ganhos pessoats.
[...] mas, como disse o “nosso amigo” Pessoa: “Tudo vale a pena quando a alma nfio é
pequena” {(PVH-4)

[...] hoje tenho uma bagagem literaria razodvel, escrevo e leio com um pouco mais de
facilidade, meus kmites, portanto, foram ampliados. Porém, com certeza, nfio o
suficiente (PVH-8).

Enfim, apesar de achar que deve ser remanejado, o curso é bom e me realiza como
pessoa { VLH-5).

Pode ndo ser la grande coisa, mas vai me dar um diploma de nivel superior (VL.H-9).

Aqui pude perceber em muitas pessoas, principalmente professores, um alto grau de
companheirismo, amizade, dedicaciio, e muitas outras coisas boas que, se fosse
enumera-las, seriam muitas (GIM-1),

[...] cheguei & conclusio gue para ser alguém e conseguir alguma coisa na vida ¢
preciso encarar a coisa de frente e enfrentar mesmo sendo cheia de obsticulos e
concluir (GIM-2)

Apesar de tudo estou felicissima em ter conseguido realizar meu grande sonho (RILM-
2).

[...] ao final do meu Curso de Letras acho que foi vilido como melo de maior
conhecimento (RLM-7).

Durante os quatro anos que estive aqui descobri que o aperfeigoamente é individual,
néo s30 03 pOSSOs mestres que nos farfo bons profissionals, mas sim nds mesmos, com
nOSS0S esforgos seremos verdadeiros universitarios, seremos a elite pensante (RLM-9).

Tendo em vista que praticamente toda redacio repete o mesmo esquema X
Y Z, em cada uma delas poder-se-1a buscar a consolago para um projeto pessoal
frustrado ou contradito. Como exemplo, valem o8 casos aqui elencados, para
revelar que ninguém aceita uma frustragdo gratuita;, sempre ¢ possivel se
apresentar algum ganho com determinada ac@o, mesmo 0s ganhos absolutamente

inesperados.
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b} reconhecem aue chegaram no curso com expeciativas_diferentes e,

portanto, reconhecem € aceitam o projeto dos professores:

[...] eu acho que antes do vestibular, criamos uma imagem do Curso, baseada nas
experiéncias do ensino secundarista. .. (VLH-11)

Esta aceitaco demanda duas atitudes:
¢ Compreende, mas nfo vai ser professor;

Este ¢ o cammho percorrido por alguns alunos formados pelo Curso de
Letras que ndo estiic em sala de aula como professores. Tem sido muito raro a
troca de profissdo. uma vez formados, preferem ficar no mesmo lugar
profissional, sem mudar de profissfo. Os proprios depormentos dos alunos,
consultados sobre a possibilidade de irem frabalhar em sala de aula depois de
formados, confirmam isso. Afinal eles conhecem o mercado de trabalho na area
da educacfo, sabem das possibilidades de nfo se ter um grande ganho financeiro
no exercicio desta profissdo, ¢ provavelmente calculam as dificuidades de se
poder fazer um trabalho revolucionario nas escolas, tanto por suas proprias
dificuldades pessoails, quanto por terem de enfrar como minona em um €spago
profissional ja estabilizado e conservador. Assim, eles aceitam a proposta dos
docentes, pois eles nfo precisardo trabalha-la na sala de aula algum dia, mas se
consolam no campo pessoal, visto gue ndo havera cobranca no profissional,
Nesse caso, o reconhecimento e aceitagio do projeto- dos docentes lhes
acrescenta ao quotidiano o britho préprio do saber, e lhes propicia uma insergédo
mais pohitizada na sociedade, vendo a realidade com mais fransparéncia ¢

comprometimento.
Para estes, a consolacdo ndo traz consigo uma carga pura de frustragio,

mas aponta para oufros caminhos. O fato de ter clareado outras expectativas abre

novos caminhos e da outras perspectivas:

[...] mas pensando no futuro sei que tudo visto serd muito interessante ¢ importante ngo
s0 para a minha vida profissional, como também na minha vida particular (PVH-7).
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{...] ajuda a despertar ¢ académico para uma vida melhor no seu solucionamento tanto
em casa, no trabatho ou nas suas horas de lazer (VLH-7}.

Admitoe que aprendi a gostar do meu curso, me deixa realizada, nio pela questio
profissional, tampouco por ser mais um concluinte, mas por conhecer as complexidades
que nos levam a falar e escrever bem ou mal... (GIM-3).

[...] as vezes pensamos que sabemos de alguma coisa ¢ a gente vé que o campo das
ciéncias é abrangente e que as vezes estamos perto do nosso objetivo e as novas
descobertas se tornam um desafio ¢ \um novo caminho para ser trilhado (GIM-9),

[..] Em se tratando em geral do curse de Letras, foi, 6, & sempre serd um curso
muitissimo importante. Para mim sem divida fol ¢ serd importante para o resto de
minha vida {GIM-10).

» Compreende, acha que ainda nfo estd preparado para trabalhar com as
questdes da lingua ¢ do ensino de lingua, mas continua professor, caso ji lecione,

ou vai para a sala de aula ser professor;

Agora vou sair da UNIR e ndo estou preparada para enfrentar um sala de aula como
manda o sistema, mas com muita coragem para enfrentar o sistema & minha maneira,
com 0s meus proprios pensamentos, esperando com isso alcangar, ou pelo menos
tentar, alguma coisa ou resultado (PVH-2).

0 sonho de ser uma “gramaticologa” foi frustrado e hoje penso apenas em saber aquilo
que pode ser Util para minha vida. [...] estudar a lingua em si, hvre de gqualquer regra
imposta, de qualquer opressfo, a lingua pela lingua e suas variagbes (PVH-3).

 Hoje, trabalho com Lingua Portuguesa, o medo dos verbos diminuiu, ndo tenho
vergonha dos erros... GIM-7).

Tal opedio, mesmo rara, principalmente a que exige troca de profissio,
revela que também esta compreensio é possivel, e que o projeto dos professores
vai encontrando eco, pequeno ¢ verdade, na agdo dos alunos que se formam no
Curso de Letras. S8o estes que aceitam reconstruir, de fato,‘. suas representacdes
anteriores € as expectativas criadas a partir delas, e ndo se negam a reconstruir
novas razdes, produzindo por sua vez novas representagles, que vio definr
novos lugares sociais e que vAo alimentar novas expectativas. Hsses se
constifuirdo em novos companheiros do corpo docente, ¢ reforgarfio a construgdo

da proposta diferente de ensino de lingua, no seu local de trabalho.

Esta proposta nfo esta ¢ jamais estard pronta, ndo € e jamais sers uniforme,

e sua construgdo € extremamente dificii. Mas com certeza este ¢ um dos
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primeiros passos a serem dados na direcido de sua concretizagHo: aceitar que ndo
se esta pronfo, mas que se estd em caminhada, e que ¢ necessario estudar muito,
olhar muito & sua volta, aprender bastante. Se o trabalho do corpo docente dos
cursos de letras da UNIR j4 produziu tal compreensio em alguns de seus alunos e
nos proprios professores, 34 € sinal de um grande passo dado, e ainda que

controvertido.

Para os alunos, ter uma linguagem correta ¢ uma forma de se integrar
permanecendo na regifio; para o8 professores, o movimento existente no sul do
pais que visava e visa construir outra forma de relacdo com a linguagem e seu
ensino, abandonando a dicotomia certo/errado ou a ideologia de unidade em
beneficio de diversidade, é também uma forma de se integrar a4 academia

brasileira e as idéias que nela circulavam, permanecendo na regifio.



CONCLUSAO

No decurso deste trabatho procurei recuperar as condigbes amplas e
sociais que tornaram possivel a fala dos alunos dos cursos de Letras da

Universidade Federal de Ronddnia.

Rondénia teve sua populacio adensada principalmente na década de
setenta por forca do projeto de ocupacdo ¢ de integragdo da regifio Amazénica,
executado pelo regime militar. Para a ditadm “infegrar” a Amazlnia
significava transformar a regiio numa “fronfeira agricola” e incorpora-la ao
mercado capitalista das regiGes mais desenvolvidas do pais. Com o fim de dotar a
regido de capital social basico, os militares, face a ideologia da “seguranca
nacional”, criaram uma estratégia de rapida ocupagfo do Territorio promovendo
0 acesso 4 terra no “eldorado amazdnico” a mithares de pequenos produtores
expropriados de suas terras no Centro-Sul devido a politica de modernizagdo da

agricultura.

0 assentamento dessa populagdo, face ao modo de ocupagfio, tendo em
vista, que 05 povos nativos e os povos da floresta 34 ocupavam Rond0nia, gerou
fortes tensdes. A auséncia de resposta dos gestores pﬁbiicos aos problemas
causados pela liberagfo de terras somente para os grandes proprietarios e a falta
de medidas de protecdo as terras indigenas ¢ ao meio ambiente resultou na
intensificacio dos conflitos. A alternativa da populacdo foi ocupar as zonas
urbanas enquanto aguardava a regutamentacfio dos lotes rurais. Assim, as cidades
¢ que cresceram, e os problemas urbanos se avblamaram: a urbanizacdo da
populacdo passa a exigir meios de sobrevivéncia incluindo servigos como
educacio, saide e habitacdo, com um minimo de organizacio burocrdtica do

estado no nivel municipal.
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Para acompanhar e assegurar a fixagd0o dos migrantes e garantir a
coneretizagdo de seus interesses, o Governo Federal ndo s6 transformou o antigo
Temtorio de Rondénia em Estado da Federagfo, com todos os encargos e
recursos, mas igualmente instalou a Universidade Federal atribuindo-lhe a tarefa

de assessorar o desenvolvimento do Estado.

Desde entdo, passada uma década e meia, a Universidade Federal de
Ronddnia ainda se debate entre seu papel original ¢ a possibilidade de buscar um
rumo préprio, comprometido com a producdo do saber e de um saber

comprometido com a populacio do Estado.

Na busca desse projeto, a Universidade diversificou 0s cursos, implantou
campi no mterior do Estado e estendeu o oferecimento de alguns de seus cursos
para diversos municipios que demandam a oferta de ensino superior, para atender
a formacéio de profissionais que a ampliacfio da rede piblica escolar exige. O
processo de expansdo da UNIR vem comprovar sua posi¢do reboquista em razio
da subordinacdo as politicas desenvolvimentistas do Estado que, para atender
seus proprios interesses, impde a Universidade o atendimento de necessidades

socials que vao dar condicBes para a realizagfio de seu programa governamental.

Embora a demanda de profissionats na area seja a geradora da expanséio
dos cursos de Letras, atualmente funcionando em nove municipios, a constituicéo
do seu quadro discente revela que nem todos os alunos tém interesse pelo
magistério. Além dos professores leigos (especialmente nos cursos Parcelados)
ha um contingente de alunos formado por funcionarios plblicos que mgressam no
curso para, enire outras razdes, obterem valorizagdo salarial em suas respectivas

carreras.

Independente do condigfo profissional e das motivagBes pessoais, 0s

alunos chegam ao curso trazendo a mesma representagio de lingua constituida na
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tradi¢fio escolar € na nogfio de sujeito letrado que se distingue pela fala comreta e

pelo saber erudito.

O projeto dos cursos de Letras, visando a formagdo de professores e do
mtelectual letrado ancorada num projeto politico de alteragio das relacdes
s0ciais, nega as expectativas dos alunos apresentando uma outra forma de
conceber a linguagem e a partir desta propde um novo modo de ensinar/aprender

a lingua materna.

Os alunos véem em tal projeto ndo apenas as frustragdes de suas
expectativas mas também um ataque as representacles sociais que produziram
seus objetivos. Aceitar a nova proposta significa, antes de tudo, refazer as
representacles socials de “sujeifo letrado” e deslocar a necessidade de
“aprender gramdiica para ensinar gramdtica” para a construgdo de relagdes
outras com os usos da linguagem, elaborando objetivos diferenciados para o
ensino de lingua portuguesa na escola, ultrapassando assim a dicotomia
certo/errado historicamente construida ¢ que sustenta as representacles gue 05

ajunos fazem da linguagem e da lingua.



REFERENCIAS BIRLIOGRAFICAS

AMARAL, José Januario de Oliveira. Terra virgem, terra prostituta (o
processo de colonizacio agricola em Ronddnia). Dissertaciio de

mestrado. Sdo Paulo, USP, 1994,

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 3.ed., Sdo Paulo,
Hucitec, 1986.
BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Sobre o ensino de portugués e sua

investigacdo: quatro estudos exploratérios. Tese de doutorado. Belo

Hortzonte, FAE/UFMG, 1996.

BECKER, Bertha K. Geopolitica da Amazdnia - a nova fronteira de recursos.

Rio de Janeiro, Zahar, 1982,
& MIRANDA, M. & MACHADQ, L. O. Fronteira amazonica:

questbes sobre a gestio do territérie. Brasilia/Rio de J’aneiro,'

UnB/UFRJ, 1990.

CEDAE. Depoimento de Soares Amora. In: Projeto “Memoria dos Cursos de

Letras”. CEDAE/IEL/UNICAMP.

CUNHA, Celso Ferreira da. O ensino superior de lingua e literatura
espanhola no Brasil - o espanhol no ensinc superior. Lisboa, 1963. lm:

Projeto “Meméria de Letras”, CEDAE/IEL/UNICAMP, Campmas, SP.

CUNHA, Luiz Antonio. Educacio e desenvolvimento social no Brasil. 8.ed.,

S#o Paulo, Francisco Alves, s/d.

“Q milagre brasileiro” e a politica educacional. In

ARGUMENTO. r° 2, ano 1, nov., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1973.



REFERENCIAS BIELIOOBAFICAS 1 i 1

DEAN, Warren. A luta pela borracha no Brasil: um estudo da histéria

ecologica. Sao Paulo, Nobel, 1989.

FUNDACAO JOAO PINHEIRO. Plano Institucional da Universidade de

Ronddnia. Belo Horizonte, 1983.

FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA. Relatério Geral
- 1983. Porto Velho, 1984.

GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicio de militincia ¢

divulgacio. Campinas, SP, Mercado de Letras/ALB, 1996.

(org.). O texto na sala de aula - leitura & producio. 3.ed.,
Cascavel, ASSOESTE, 1985,

. Portos de passagem. Sfo Paulo, Martins Fontes, 1991.

& CITELLI Beatriz (coord.). Aprender e ensinar com textos
de alunos. S#o Paulo, Cortez, 1997.

GERMANQ, José Willington. Estade militar ¢ educac@o no Brasil (1964-
1985). Sio Paulo/Campmas, Cortez/UNICAMP, 1993,

IANNI, Otavio, Ditadura e Agriculfura - o desenvolvimente do capitalismo
ua Amazdnia: 1964-1978. 2.ed., Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira,
1986.

JODELET, Denise. La representacion social: fenémenos, concepto v teoria. In:
MOSCOVICI, S. Psicologia social, I1. Barcelona, Paroles, 1986 (original
de 1984).

LAJOLQ, Marisa. No jardim das letras, o pomo da discérdia. UNICAMP.
ANPOLL, 1988. Texto xerocado.

LEITE NETO, Clementino. Fatores peliticos condicionantes da criacio e

desenvelvimento de universidades brasileiras: o caso da Universidade



AEFERENCIAS MBLIGGRAFICAS 112

Federal de Ronddnia. Dissertacdo de mestrado. Rio de Janeiro, Fundacio
Getilio Vargas, 1993, |

LISBOA, José Carlos. O estudo das letras neolatinas no Brasil. Separata.
Decimalia. MEC/ Biblioteca Nacional. RJ., 1960. Texto xerocado. In:
Projeto “Memoria de Letras”, CEDAE/IEL/UNICAMP. Campinas, SP.

MARTINS, Edilson. Amazonia, a altima fronteira. 2 ed.. Rio de Janeiro,
Codecn, 1982.

MEC. Diretrizes para ¢ aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa. Relatério conclusivo da Comissdo Nacional para o

Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna. 1986,

MOLLO, Suzanne. Os mudos falam aos surdos: o discurso da crianca sobre a

escola. Lisboa, Editorial Estampa, 1978,

OSAKABE, Haquira. Arcumentacio e discurso politice. Sdo Paulo, Kairds,
1979.

PERDIGAO, Francinete & BASSEGIO, Luiz. Migrantes amazdnicos -

Rondénia: a trajetéria da ilusdo. Sio Paulo, Lovola, 1992,

PINTOQ. Alvaro Vieira. A questio da universidade. Siio Paulo, Cortez/Autores
Associados, 1986.

POSSENTI, Sirio. Per que (nio) ensinar gramitica na escola. Campinas, SP.,

ABL/Mercado de Letras, 1996.
RAMA, Angel. A cidade das letras. Sdo Paulo, Brasiliense, 1984.
SANTOS, Regina Bega. Migracio no Brasil. Sfo Paulo, Scipione, 1994.
SINGER, Paul Isracl. Aprender economia. 7.ed., S80 Paulo, Brasiliense, 1986.

SOUZA, Marcio. Breve histéria da Amazénia. Sio Paulo, Marco Zero, 1994,



REFERENCIAY DIBLIOGRAFICAN 1 1 3

TAVARES, Vania Porto. Celonizacio dirigida no Brasil: suas possibilidades
na regifio amazonica. 2.ed., Rio de Janeiro, IPEA/INPES, 1979,

TOCANTINS, Leandro. Amazénia - natureza, homem e tempo. Rio de Janeiro,

Conquista, 1960,

WOLFF, Robert Paul. O ideal da universidade. Sio Pauvlo, Editora da
Universidade Estadual Paulista, 1993.






ANEXO1- REBACHES DOS ALUNGS 1 1 S

REDACOES DOS ALUNOS

LETRAS/PORTUGUES - CAMPUS DE PORTO VELHO

(H
Meu Curso de Letras

Prested vestibular por gostar de Literatura. Pensei também que iria aprender toda a gramatica.
Ledo engano.

Mas foi bom, vimos gramética mas nfio tivemot que decord-la.

Agora no {inal bate aquele desespero que no transcorrer do curso a genle esquece. ¢ agora 7
batalhar por um emprego methor 7 terminei serd que isso acrescentou algo a minka ————-- 7 Claro que sim,
mas congchul 1ambém que o curso de letras € mais uma reatizagio pessoal ou trampolim para o curso de direito,

Gostel do curso ¢ da prova de fogo (vir ae Campus ...).

56 nfio me sinto completa acho que preciso de estudo ... perdemos muiio tempo com coisas
Tepotitivas quando deveriamos ter sido melhor preparados para ser 0 gue a Universidade se propde a formar !
Professores.

(2)
Mew Curso de Letras

Entrei na Universidade pensando em aprender, 1alvez regras de poriugués, mas vou sair com 3
mesma bagagem que entred, mas com outra visio do ensing da pramatica.

Agora que j& estou no 8° Perlodo, acho que 65 quatro anos serviram muilo para mim, pois vou
sair da Universidade com uma visio de mundo bem diferente daquela gue entrei em relagfo ao conhecimenio.

Hoje estou mais madura para encarar uma discussdo, seja ela Hducagdo ou mesmo politica,
aprendi a ser maig critica e pio aceilar as coizas com facilidades, sem ter provas dos fatos que n0s rondam.

Agora vou sair da unir ¢ nfo estou preparada para enfrentar uma sala de anla como manda o
sistemid, ™S com muita coragem parz enfrentar o sistema a minha mancira, com 05 meus proprios
pensamentos, esperando cotn 1sso alcangar, on pelo menos tentar, alguma coisa ou resuitado.

(3
Meu Curso de Letras

Ao entrar para 3 Universidade achava que saivia dela “expert” em Grawdlica, ou pelo menos,
sabendo utk pouco mais sobre ela,

Logo ne 1° Perlodo descobri que saber Gramatica ndo era tudo e que todos nds sabiamos, de
uma forma ou de outra, “falar e escrever correlamente”™, )

Aprendemos que existe uma tal de Gramdtica Iniemnalizada e -descobrimos a Lingdistica.
Muita coisa ficou confusa na minha cabegn. Afinal, é cbrigatdrio ou nfio saber a Gramdtica sendo aluno de
Letras 7 Tudo estava mudando na minha cabega.

O sonho de ser uma “gramaticdloga™ foi frusirado ¢ hoje penso apenas em saber aquile que
pode ser il pra minha vida,

Acho que devemos saber algumas coisas de gramdtica, mas nfio podemos $¢ nos prender a isso
¢ & linpfiistica, a literatuta nos mostra isso.

Hoje, meu interesse maior ¢ estudar a Hngua em si, livre de qualquer reégra imposta, de
qualquer opressio, a lingua pela lingua ¢ soas variagdes,

4)
Men Curso de Letras

A pretensio que tinha em relagdo ac Curso de Letras, infelizmente, estou conseguindo fora da
Universidade, queria deixar o Curso com uma visio de que tive algmm aproveilamento, mas o dnice
aproveitamento que iive fol uma consciéneta critica e politica, adquirida pelas virias brigas em gue os alunos
sempre passam a ser manipulados pelo corpo docente da Universidade.
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A mew ver, 0 Carso deixou a desejar, principalmente na drea do Portugués onde o que vi ndo
passou de meras repeticdes ja vistas no 2 Grau, A vinica disciplina que me chamon atengdo, mas que também
ficou nio superficial, foi Lingiistica, acredito ser esta uma disciplina que poderia ser bem mais explorada no
Curso.

Panticularmente me sinte frusirada, fazia oulra imagem do Curse, mas como disse “nosso
amigo” Pessoa: “Tudo vale a pend, quando a alna ndo ¢ peguena™.

(5)
Meu Curso de Letras

A experitacia durante quatro anos 1¢ obriga a pensar que muito ainda tenho que aprender,
uma vez que ainda vou concluir o curso em 93, e que durante este tempo que falta poderei ainda repensar sobre
¢ proprio andamenio deste curso.

Ag sair para a sala de aula pude aprender wn pouco mais que na Universidade.

As mudangas de curriculo pretendidas por uns ¢ outros, influenciaram sobre minhas iddias e
acho gue uns pontos foram perniciosas ao Curso, € islo que preocupou ¢ ainda preocupa, pois ja vejo alzuém
falando de mudanca no carriculo.

A falta de debate académico e posturas tem prejudicado muito na nossa formaciio e neste fazer
Universidade. A gente fica se questionando qual o obyjetivo de estar na Universidade, qual o objetivo de Tazer
Letras, quando j& estamos saindo 7

Posse falar da wtilidade do meu Curso de Letras, © tieste ponto pratico me fot atil, mas ¢ sb
isio ?

Quando vim para o curse ja estava em sala de avla e ali cu tive experiéncias mais vantajosas e
ricas que no cwso de Jetras.

Espero em 95 conclai-lo ¢ realizar algo novo.

©)
Meu Curso de Letras

Embora pensemos sempre gue poderia ser melhor, vejo que realmente poderia ter sido melhor.
Nio dependendo apenas do corpd doceate, mas, principalmente de nds, alunos.
Exceto as pedras ¢ também “rochas”™, tenho absoluta cerleza que poderiamos ter colaborado

mas,

Acho que vou ousar falando também de vocé - mesmo porque € vocd quem me far dissertar
sobre 0 curso.

A principio pensei que nfio fosse dar ceHo - coisa de imagem gue {izemos antecipado. Quebrei
acard.

Evidente que sempre queremos roethoras, faz parte e € saudavel.

M
Meu Curse de Letras

Bom ! Para dizer a verdade eu gostaria de ter entrado na Unjversidade com a bagagem
titerdria que eu tenho agora. Como j4 eston de saida, tenho esperanca de continuar a desenvolver meu intelecto.

Muitas vezes me pergunto sobre determinado assunto que jd fol estudado e nfo consegui ainda
enconirar um caminho que me indique em que esse assunto dado ird contribulr com a minha vida, mas
pensando no fAnuro sel gue tudo visko serd nwito inferessante e importante nfio s6 para minha vida profissional,
comio tarnbém na minha vida particular.

Gostel muiio de ter cursado uma Universidade e gostaria muito gue o curso de Letras ndo
fosse tio mal visto pelas pessoas. Muitos acham gue é um Curso demagogo. Claro que eu que estudo, gue curso,
acredito que se persistirmos mudanga um dia conseguiremos. Temos € que levantar a bandeira ¢ gspathar aquiio
que todos j& estdo cansados de saber: leoria e pratica somos nds que fazemos. Temos que lutar para iguald-las.

Sera que eu recomendaria esse Curso 8 algum vestibulando? Hoje en me fago uma pergunia e
realmente nfo sei a resposta apesar de saber que muito progredi com ele,
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{08)
Meua Curso de Letras

Nossa | Eston no final do Curso, percebo entio que agora £ que cslava pronta para iniciar.

Na verdade observo que nesses quatro anos alguma coisa na minha cabega mudou, mas nem
tudo. Haoje tenho uma bagagem literdria mazodvel, escreve e leio com um pouco mais de facilidade, meus
limtites, portanto, foram ampliados. Porém, com certeza, nfio ¢ suficiente. Se for me perguntar de quem é a
culpa, com cerfeza acharei muilos culpados a comegar per mim mesma, pelos meus professores ¢ pela
institmicBo que fregiiento. A UNIR nfio ofercceu nesses quatro anos uma estrutura suficients, nem sempre
nossos professores nos levaram a progredir ¢ de minha parte houve um gradativo desinterssse pelo Curso.

Nesse longo trajeto sofri a influéneia negativa de uma péssima postura politica em nossa
Tnstitnigdo ¢ da pouca valorizagio da profissional de Letras na sociedade.

Se fosse huciar tudo hoje, talver nfo seria no curso de stras.

{9}
Meu Curso de Letras

O Curso de Letras da UNIR tem servido para o coipo docente arrofar suas complexidades,
sens academicismos, usando o corpe discene como cobaias, massa de manobra. E s6 prestar atenglio nos
mestrandos ¢ doutorandos, os quais nio conseguem separar o trabaltio docente como educador, orientador, ¢
aleno de mestrado efou doutorado, ou seja, tais professercs {hd excecdio) utilizam suas teses para dar aula a0
graduandos. Bem, isto deveria ser bom, desde que fosse dado aos discentes condigSes de apreensio ¢
decodificagdo da terminologia.

Semn falar no descompromisso soctal gue o Curso no se deu conta de que € um pré-requisito
basico.

Meste sentido, o Curso de Letras é wma frusiracio, a comegar pelo contetido proposto: € muito
bem elaborado, mas sem vontade de aplicagho. Fala-se muito ern Gramitica Tradicional e Gramdtica
Internalizada; que a segunda é mais “importante” que a primeira, por ser aquela que o falante 4 traz consigo
desde que adquire & linguagem; que a GT ¢ apcnas um suporte do Poder. E por fim, nenhuma net ontra €
aplicada, ensinada ou desenvolvida.

H4 muitas falhas no Curso, uma delas concerne 4 disciplina de Metodologia Cientifica, a qual,
110 OSSO caso, a0 inves de ser ensinado como fazer um trabalho cientifico, uma monografia, uma tese, eic., foi
ministrado filosofia.

Qutra disciplina que ndo tivemos, apenas a professora, porque contelddo mesino, nada.

Af fica a pergunta: para que serve este curso 7
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REDACOES DOS ALUNOS

LETRAS/INGLES - CAMPUS DE PORTO VELHO

(1)

O Curso de Letras em Porto Velho, como e gqualquer outro, tem a finco de formar “mentes
criticas” e profissionais para o mercado de trabatho em Ronddnia. Porém, vale destacar algmas (desyvantagens
sque o Curso nos proporciono:

Desvantagens:

1y Em termos universitdrios, existem {acgGes politicas de professores que possuem ideclogias
diferentes, tal fato ¢ percebido por qualquer aleno, ocasionando um clima desagradavel € intrigante;

2} O Curso de Letras, ainda nfio ¢ capaz de ter win acervo bibliografico direcionado ao estado
da Lingna Inglesa, portanto, a falta de conhecimentos tedricos impossibilita o desenvolvimento de pesquisas
hgadas & Lingus;

3) Existe pouca capacitagiio por parie dos docentes em nos otientar;

4) A polémica colre os alunos que “falam” ou “sabem” ¢ dos que ndo se objetivam 2
ticenciatura em Inglés gera um fator desarmonioso em sala de aula.

Vanlagens:

13 E um Curse reconhecido que nos proporciona wma série de opgdes profissionais, pois nos
da habilitacio em Bacharetado e Licenciatura;

2) Nota-se uma methoria profissionad no Quadre Docente de Letras;, pois a responsabilidade
COMCLR A SUEgEr;

33 Aqueles professores mestrandos serdo de grande valia para o3 préximos Periodos de Letras,

Para alguém gue usufruiv da faculdade ¢ a transformou em wna segunda fapudlia, ¢é
interessante dizer que e¢sses quatro anos ndo foram suficientes para se'ter wm conhecimento ou um dominio da
Lingua Inglesa em absoluto, No entanto, todos 08 momentos foram aproveitados, inclusive os das angistias ¢ os
das intrigas que ocorreran no decorrer dos anos. E assim, pude experiencid-las ¢ a transformé-las em fatos
construtivos para o enriquecimento da minha vida profissional.

2)
O Curso de Latras

Na minha opinifo o Curso de Letras € bem complexo ¢ nos proporciona vérios caminhos.
Existe ¢ claro precariedades tais como: falta de professores no Curso, falta de Curso Especial, a longitude do
Campus, enfim estes sfo s6 algumas das dificuldades encontradas. A Universidade talvez nfo tenha uma boa
infra-gstrutura pelo fato de eslar ainda com dev anos de funcionamento, mas acredito que com o passar dos
anos, isto possa methorar ¢ quem sabe nds possamos ter a universidade dos nossos sonhos, porque eu me Hudi
muiio com a unir, achava que os curses eram bons, os professores comprecnsivos e que levassem a sério o
esforgo € a opinifio dos estudantes, ae contréric o que encontrei foi falta de compreensfio por parte dos
professores, falia de didlogo, nfio 56 isso mas também o fato deles acharem que os estudantes sciam alienados
para A compreensio, mas nos sabemos que nada ¢ facil e que para alcancar sucesso ou vitéria na vida, temos
que buscar muitas vezes o impossfvel. en acho que a melhor maneira para se mudar algo, € através da unidio ou
seja, professores e estudantes devem buscar wm caminho para que ambos possam crescer juntos, discutindo
iécnicas ¢ melodologias ¢ avaliando a melhor maneira do conbecimento chegar até o estudante. porque nfo
adianta o professor gastar sen precioso tempo fingindo que da audas e o estudante fingindo que aprende.
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3y
O Curso de Letras/Tngiés

No geral o curso de letras ¢ legal, mas se formos nos deter em detalhes, o Curso deixa muilo a
desegar. A maior dificyldade que encontrei foi quando precisel de ajuda de determinados professores e eles nio
atenderam meu pedido, néio por falta de tempo deles, mas o que acontecen foi preguica, isso mesmo, preguica,

4 que esses professores sfo de Dedicaciio Exclusiva,
' A matior deficiéncia estd na administraciio da Universidade, que nfio oferece recursos para gue
o Curso de Eetras produza mais ¢ melhor.

A biblioteca nfio oferece material suficiente e condizente para que o0s alunos facam os
trabalhos,

O que ¢ mais revoltante, ¢ a maneira como os proféssores tratam 0s alunos, eu acho gue ©
medo da concorréneia, faz com que a maioria dos professores fagam os slunos sentirem-ge as piores criaturas da
face da terza.

43
Avaliacio do Curso de Leiras

O Curso de Letras de Porto Velho necessita ser reformulado e melharado, ter a atengfio dos
professores voliada pam os aconfecimentos gue realmente necessitam de alencio. O Curso de Bacharelado nfio
foi uma boa idéia, pois a2 Universidade nio oferece condiches e nem fodos os professores da drea estio
capacitados para orientar os alunos, nesta tarefa que requer atenglio de ambas as partes alunoforientador, A
arientagiio para a escolha da monografia, ou welhor dizendo, do tema, deveria ocotrer logo nos primeiros anos
para que os alunos tenham condiges de adquirirem material para reatizar um bom trabalho.

O Curso no geral deve ser reformulado, para ampliar os horizontes dos alunos gue nele
estudam, a nossa Universidade ndo vem oferecende nada de melhoria para o aluno,

Gostaria que o curso de letras apresentasse uma melhor estrutura, como no curso de direito,
onde os alunos encontrain Apoio para conseguir alcangar sens objetivos.

3)
Avaliaciio do Curso de Letrag

O Curso de Lefras teve muilas fulhas em relacio a professores, que muitas vezes estavam
totabmente despreparados pars darem tal maléria ¢ que muitas vezes nfio nos davam uma resposta satisfatéria
efou completa ¢ também houve muitas falhas em relag#o ao material didatico.

Quanto 4s falhas em relagio aos professores, j& foram quase todas resolvidas, pois es
professores coml seus mestrados e doutorados, ¢ alpuns que ainda estio mestrando e doulorando, se
aperfeigoaram e se aperfeigoam € se adaptaram esse adapiam para o melhoramento do ensine na Universidade,
capacitande aos alwixs o methor desermpenho e inleresse Ba drea escolhida como profissio.

Quanto a0 material didatico, ainda estamos sentindo muitas dificuldades por falta de wmn
Iaboratdrio e uraa biblioteca mais especifica e mais completa para o nosso uso, que nos d& melhor acesso aos
amples assuntos relacionados ao ensine e educagio, '

{6)
O Carso de Letras/Inglés

Ao passar no Vestibular no ano de 1991, que felicidade, mas depois com o passar dos meses,
fisi percebendo que na drea de Lingua Poriuguesa lodos o8 professores 50 bem organizades quanto a sua
disciplina. Ja em Inglés, is50 ndo aconicce, pois a desorganizaglio ¢ geral. Os professores (alguns) entram em
sala sem o menor preparo da aula gue seria dada, Entio vem o problema da “tal xerox”, pois o aluno pega o
material com o professor para ser xerogado e guando volta a sala de aula o lempo jd acabou. No outro dia o
professor fala o que deve ser feito ¢ ... apos isso quem vai terminando entrega e assim acontecs em
Letras/Inglés em algumas aulas {que aulas ?) Também vale ressaltar gue nds alunos temes gue ter um Carso de
Ingiés particalar como: CEBEU, CCAA, etc., pois 56 assim o professor passa & 1¢ dar valor, pois senfio acontece
de vocé ser ridicularizado em sala de aula, Eles afiomam que para fazer Letras/Inglés vood precisa ter base, S6
que esta base € o tal curso particelar. Agora en pergunto: Por que quando 2o fazermios a inscricdo no Curso de
Letras/inglés, alguém deveria estar ali para nos orientar para tal problemz e ndo deixar passar mais uma
inscriciio (mais dinheiro pary a Universidade) ¢ humilhac8o mais tarde para nds alunos? A quem devemos



ANEXGD {- BESACDES DOS ALUSOS 1 20

recOTTer para lermos wm curse satisfatdrio, pois o indice de desistentes ¢ alarmante agora en comecei a peroeber
a ¢ausy.

Professores que 56 se preocupam como saldrio € a “pose” de ser professor de Inglés. Ora, para
mim ser professor € outra coisa.

E dedicacfio, pois para ser professor € preciso gostar de sé-lo.

9
Avaliagio do Curso Letras/inglés

Ao meu ver o Curse na integra deixou a desejar, ndo 56 em relagio aos profcssores mas
também a4 falta de materials adequades a0 ensino de uma lingua estrangeira,

Mio ¢ dificil notar as falhas porque sdo muilas, hi por exemplo professores dando anla de
natérias que ndo dominam nem sequer o conteido, assim como alguns vém dar aunfa sem prepard-la, um
verdadeiro descaso ao Ensino Superior, que € sem qualidade, infelinmente.

H4 pontos positivos, mas sfo poucos tadvez a amizade desenvolvida entre alunos e professores
por exemplo, que talvez até ienha desenvolvido esta falia de compromisso e responsabitidade em ndo preparar
as aulas e enrolarcin a aula toda com conversas banais longe do assunto principal. Por estas ¢ outras razies que
nosso Carsd ndo tem o valor devido.

Passaram-8¢ quatro anos ¢ ncles posse afirmar ndo houve aprendizagem, apeoas alpumas
fixagies do dados importanies JA aprendidos no H Grau.
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REDACOES DOS ALUNOS

LETRAS/PORTUGUES - CAMPUS DE VILHENA

{1
O Men Curso de Leitas

O nosso Curso de Lefras em Vilhena desempenha em sua totalidade pontos que ialvez,
pessoalmente deixam a desgjar, comecando pela grade do curso: disciplings até entiio oferecidag como
preenchimento desnecessdrio, por exemplo em relagio a cadeira de Inglés que e514 fora da grade, sendo ngo sé
essa mas oufras linguas importantes (francds, espanhol, conhecimento das linguas indigenas).

Quando fizemos um vestibular temos expectativas novas e muitas coisas desejam ser supridas
€as dividas). Mas estou um pouco infeliz parece gue ¢ curso estd chegando ao fim ¢ a impressdo € que cle estd
comegando...

Burante quatro anos ¢ meio e algo ainda esid vago, logicamente sabemos que um curso
depende do aluno gue busque Informaglics, mas os mestres também sio imporlantes, N4o podemos dizer gue
nosso curso £ wm “mar de rosas”, mas depois de lularmos ¢ até discubiv em prol de alguma mudanca, Somos
muito “podados”, quando saimos de um I Gray um pouco taxative queremos liberar nossos pensamentos e
mitas vezes somos obrigados a permanecermos calados. Sefa ou nfio acomodacdo de nossa parie, muitos
colegas que concluem o curse querem € taais o diploma ¢ isso & um horror.

Deveriamos participar mais e oferccer, algo a comunidade. O estigio € lastimante, todos
aprovados, por qué?

Talvez inseguranca, no conseguimos aprender tado, bom isso ndo scria possivel, mas pelo
menos a analise sintitica, semintica, morfoldgica € fundamenial.

As vezes me sinto um peixe fora da dgua, talvez isto seja muiio pessoal, mais do que urgente
reformmlagdo na grade.

Nio sei o gue aconlece, mas parece que os alsnos esto apfticos, um cinzento estd
encobrindo-os.

Ressalve mais nma vez a inportiacia de repovar, oferecer trabathos aos alunos que atendam a
comunidade, pesquisas ndo s6 bascadas em livros (teoria) pratica (14 fora) lingua do povo - reformulacio.

Penso que até que em Vilhena pelo menos as aulas foram ministradas por pessoas capacitadas
comeo ndo ocorre em outros campus, houve aproveitamento, pelo menos (aulas) carso regular, Talvez muilas
interrogagfies ficam abertas, as vezes as pessoas veém aqui para preencher ¢ tempo. Precisamos buscar uma
clientela preocupada a informar ¢ dar continuidade as vasias, extensBes que variam no campo da kngua. ..

E logico que podemos buscar mais, mas porque I3 fora ¢ ndo aqui?

Sinte-me responsdvel por esse curse, pois terei que demmonstrar, solucionar e mostsar que fiz
um universidade, Parece que chegou a hora ¢ as apreensfes aumenfam, © portuguds precisa ser mnsito bem
trabathado, chega de regras e acamulos de teorias, precisamos praticar (organizagio de textos, comunicacio
oral e nmuitas ottras coisas). '

Devemos buscar conhecimentos fora, reumitmos com Owros cursos infegrantes de outras
universidades, porque tanta desmotivagio dos alunos em relagdio a lingua portiguesa? Oferecer o que para
nosso aluno quando reccbemos pouco (conhecimentos)? A tarefa ¢ dificil € wma situacfo que engloba toda 2
sociedade, talvez mwios opressores estSo colocando nossa Mngua a margem, reformulagio das gramaticas,
inovacgho nie da lingua portuguesa e porque niio brasileira? Os métodos de ensino estfio magantes, temos de
yoltar a dar creditdlidade e fazer que 0 curso volie a retomar metas que fevam ao enconfro dos anseiog do
individuo gue busca aperfeicoamento em linguza

{3
Men Carso de Letras

Para ser sincers, o gque me fez cursar Letras, foi meu interesse em aprender “mais” Gramdtica.
Para minha surpresa, ¢ infelizmente, o que vou gair sabendo da umve;mdade € analisar, analisar ¢ analisar. O
qué 7 Poesias, poemas, contos, TOMANCes ..
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De uma centa forma, a universidade cortou minha vontade de fazer outros cursos. Porque se
forem. assim, tmagina eu cursando fisiolerapia (que ¢ meu sonho) ¢ sair de 14 sabendo tudo sobre engenharia?

E tudo muito direcionado, nds alunos temos que receber tudo pronto, os “outros” ¢ quem
decidem o que temos que estudar. Mey querido Portuguds foi esquecido, as andlises e sinteses njo me deixam
fer um fempo para ¢sindar minhas gramaticas, vou sair daqui ¢ passar pelo menos wn ano estudando sozinha
aquilo gque poderia ter estudado nestes quatro anos e meio.

E preciso se tentar wna reforma urgente nesias burpcracias do nosso Curso. Pelo menos se
ndo houver uma mudanca, que deixe as principais disciplinas de forma epcional, para que a genle néio fique
aqui engolindo sapo e depots saia por ai dando bom-dia a cavalos |

(Minha opinido 1)

3
O Meu Curso de Letrag

E difici! dissertar especificamente do carse de lefras, tendo em vista uma problemdtica geral ¢
semelhante.

Diante dos problemas que a universidade enfrentou ¢ enfrenta atualmente, posse dizer que:

- & pecessario comecar a investir urgeniemente no fator primordial gue 3 universidade tem o
dever de oferccer: a pesquisa € a extensfio. Essg fator ocorre rarantenfe em nosso meio. Se ndo mudar,
passaremos A ser uina cscola de sepundo gran,

- a Unir deve acabar com os acordos politicos com as prefeituras ymmicipais. Isso é uma forma
de sanar apenas as dificuldades imediatas como a coumiratacho de professores. Hsses 3s veres esifio
desatualizados por estarem afastados hd anos de uma sala de aula. Com isso s& temos a perder, B preciso fer
professores do propric guadro nas suas respectivas especialidades ¢ dar a eles uma oportunidade de
especializarem-se. 56 assim construfremos uma aniversidade de verdade.

- Especificamente ao curso de letras, acho que nic alinge completamente seu objetivo, lendo
em vista os {atores expostos e outros ndo relacionados,

- em sintese, o problema da UNIR é que ela até hoje nic conseguiu assutnir o papel de
universidade. Parece agora comegar a trithar o caminho certo.

4)
Mieu Curse de Letrasg

Talvez as nossas diividas figuema como esclarecimento para os colegas que ficam na
universidade. Muito se discutin ¢ pouca coisa foi feita, as idéias ¢ as pessoas brigaram e ¢ perfil continua o
RSO,

Em se tratando de sala de aula parsce que o tempo parou, as aulas expositivas quase sumiram,
o5 trabaihos estiio em quantidade e desta forma cai a gualidade.

Nio hd estimulo para uma formaglo diferente, o fradicional 1mpera nola-s¢ ua grande
importincia na cobranga de notas ¢ pouco case no aprendizado.

O estagio é a prova viva, huiames contra uma parede, queremos inovar e nfo emos esie
recurso, irabalhamos praticamente com semindrios e andlises em grande quantidade, acredite que a exposigio £
de grande importincia, wesimo porque reforga e esclarece as ditvidas.

3]
Meu Curso de Letrag

Avaliar ou analisar o meu curso de letras & dificil, uma vez, que ¢ uma tarefa isolada, sem
referencial externo (outro curse ou mesmo em outro lugar). Quanto a0 curse posso apresentar as seguinles
vaniagens

- abrangéncia em oulras areas como psicologia, filosofia, sociclogia, histéria, etc.

- a consciéncia de mundo,

- o alargamento da comunicagio pelo dominio da lingua ¢ o relacionamento com oubras
atividades.

Porém, as dificuldades que ¢ cercam sio muitas, nfo somente de ordem interna, mas de tode o
CORjun{c que 0 CErca, Como a crise politica da UNIR, dificuldade no acesso as bibliografias necessérias (0
individuo cansa antes de comegar a estudar -~ correndo airds de “xerox”, empréstimos, €.}, os estudos em
grupos (pois cada uma tem horérios diferentes de trabalho), a falta de tempo do académico que tem um carga
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hordria de irabalho extensa (maiosia) e também o desestimulo causado pela ma retruneragiio da profissio a qual
almejamos.

Cuanto ao curso em si, o problema estd na sua distribuigio, pois se baseia muite em histéria
da formacdo da lingua, estudos de caracteristicas £ quase ndo apresenta nenbuma aplicagio na pratica, ¢ arcaico
¢ fora da realidade atual da lingua e mesmo da literatura, onde as analises vinculadas a problemas sociais,
econdmicos ou politicos nfo sfo bem aceitos.

Esse estudo truncado da histéria faz com que as disciplinas fiquem girando em circulos e
cerias informaghes recebidas no final do curse seriam muiio mais bem aproveitadas se fosse no inicio.

Enfim, apesar de achar que deve s¢ renwanciado, o curso € bom ¢ me realiza como pessoas.

(6}
O Meu Curso de Letras

Concatenar idéias tio rapidanente e falar sobre o que j4 se passaram quatro 2ao0s parece nio
ser tdo facil assim, Sdo {antas coisas a falar & a0 mesmo tempo parece que fof onlem.

Analisando brevemenie o cendrio denire de um contexto mais abrangente observaremos que; a
educagio no pais € paleo de absurdos incompreensiveis; Ronddnis em relago a outros estados ¢ aliamente
discriminada; a educago no Estado de Ronddnia nfio poderia ser diferente (lanto ¢ assim que nas {ltimas
pesquasas realizadas pela revista Veja, a Universidade Federal de Ronddnia me parece ter alcantado as (iltimas
classificacBes no que diz respeito 4 qualidade de ensing). Acredito entiio que ¢ meu curso de Letras aqui em
Villiena ndo foge a esta regra ¢ ¢ conjuntura de fodo esse contex(o.

U curso que funciona como vina extensio e que enconira-se a mais de 700 Km de sua sede,
capenga e sscora-se de todas as formas para manter-se e pé, completamente esquecido pela capital, sobrevive
aos esforgos de scus dirigentes, professores e alunos. Somos destituidos de uma biblioteca mais ou menos farta e
ndo temos sequer um laboratdrio lingiistico para qualquer tipo de aperfeigoamento desta discipling, E o que &
pior, permanecermos qualro anos e meio cursandp letras & somos privados de Inglés em nossa grade corricular,

Contudo, diante de todos esse problemas ¢ mais alguns outros, somos de certa forma um
pouco mais privilegiados do que ¢ restante dos cursos do Estado, pois temos uma instalacgio um fanio
satisfatéria e contamos com alguns professores bem preparados e qualificados o que ameniza, em parte, todo
esse disparate pelo qual estamos passando.

O meu curso de Letras pode ¢ deve e muito sex melhorado. Espero gue este breve elato e o
resultado de sua pesquisa contribua para tal, Boa Sorte !

M
Nosso Curso de Lelras

{3 curso de letras nurma comuaiidade ¢ muito imporiante para o desenvolvimento do Portugués,
como ele surgiu pa trajetoria da histdria, como foi a sua formagdo através dos tempos, come foi criada 2
EramAtica ¢om as suas normas para segui-la e ter uma comunicagio correta peranie a sociedade. Esse curso é
mito importante porque abrange as Hieraturas Brasileira ¢ Poringuesa destacando os poetas de cada periodo
histdrico que a4 humanidade tem passado. Essas duas disciplinas nos apresentam aoride o ser humano errou para
ser comcertado. Essas duas matérias, seria bom que os politicos tivessem conhecimento para que nfo
PETMSACOEsSEnt €m OULr0S eIT0S ¢ s assim 2 politica leria mais progresso.

Bste curso ¢ importante porgue habilita aqueles que tem vomtade de repassar as disciplinas
para outros ¢ com isso ter um cophecimento bem elevado. Seria importante que o curso Hvesse virios idioma, ja
que & mesmo ¢ uma Hogua pois o Portugués estd relacionado com outras Hnguas, conforme aparece na histbria
da lingua porluguesa. Além dessas disciplina destacadas, as demais que compfem a grade fambém sio
imporiantes porque ajudam a despertar o académico para uma vida melhor no seu solucionamento tanto em
casa, o trabalho ou nas suas horas de lazer.

&
Mey Curso de Lefras

Ap ingressar no curso de letmas me senti muito entusiasmado. Pois, 0 meu maior sonlio, desde
adolescente, era ter um profundo conhecimento de nossa Hngua e win relativo dominio de pelo menos duas
linguas esirangeiras.

Hoje, no dltime periodo deste curso levo comigo a decepgiio de um ideal frustrado,
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Muito cedo, descobri que o objetivo da UNIR nfio é formar intelectuais ¢ nem 30 ponco bons
professores de lingua portuguess. Ao meu ver o objetivo da UNIR, além de funcionar como um instrumento
politico do sistema, ¢ o de formar profissionais, ou seja, mio-de-obra baraia para este sisiema falido de
educacio. Isto podemos ver claramente pela maneira que sdo criados os cursos ¢ conduzidos até a formatura de
uma, duas, tres ... turmas. Sem laboratério, biblioteca insuficiente, falta profissionais habilitados, falta de opgio
guanto A especialidade on habilitagSes dos carsos,

Apesar deste horrendo panorama a UNIR ¢m Villiena estd de parabéns, com especialidade o
curso de letras pois os que aqui passaram puderam contar com as figuras herdicas de mestres como: Professora
Mériy D. Profieta, prof. Luis C. Rocha ¢ prof. Eduardo Martins.

o
) Meu Curso de Leiras

Seria muito bom se en pudesse falar do “meu curso de letras” hoje, com ¢ mesing entusissno
de quatro anos atrds, Infelizmente ndo podemos voliar no tempo. se pudéssemos, hoje ey nAo seria aluna do
curso de letras, porque sinfo-me como se estivesse nadando, nadando, ¢ cada vez a praia se distanciando frenie
# meus othos. No parei de nadar, “ainda”, para nfio jogar tolalmente fora 08 guatro anos aos quais me referi
acima. Porém ¢ claro que aconteceram coisas boas, sinto que cresci (serd 7), af vem a parie maim: o joeu curso
de letras insisie em me provar o contrério, me cobra muito, muito, & 0 que me oferece (salvo raras excegiies) ¢
pesquisa, trabathos e vire-se. Estou chegando na etapa final, apos muites sacrificios ¢ muita perseveranga, e fico
me perguntando: serd que valen a pena ?

Com o profissional da Educacfio valorizado como se encontra e a Educacio de uma maneim
geral nessa situacAo cadtica 7 Sinceramente nfio sei mais o gue esperar de nm curso como este, Ainda guero
terminar, claro! Pode nfo ser 14 grande coisa, mas vak me dar um diploma de nivel superior. E ai 7 O que eu
fago com ele 7 Gostaria muito de poder apresenia-lo com orgutho (32 € que e o cousiga), de ter seguranca
quanio aquilo a gue ele estd me habilifando. Por esse motivo € que eu vou continuar pesquisande. Fu quero pelo
menos, saber o minimo, mas ndo era isso o que ey esperava do meu curso de letras ..,

(1
O Meau Curso de Letras

Em principio quando me deparei com o vestibular, que na época as duas opglies eram os
cursos de Letras e Cincias, optei por cursar “Letras” com o intuito de aprender a tio almejada ¢ complexa
Lingua Poriuguesa, Talvez ainda at€ hole continue achando que ¢sse curso estaria mais destinado a quem ja
trabatha ent sala de aula, pois no meu caso e de mais 40% e minha turma que nfo sio professores, ficamos,
pode-se dizer, ate weio frustrados, pois voet realmente aprende aquilo que € colocado em pritica, Afirmo isto
porque tive agora recentemente minha experiéncia com a aula pritica no estdgio, ¢ fol entiio, que pude perceber
que feorias somenie ndo bastam, somenie a pratica pode levar a um estudo mais aprofundado.

Percebe-se, contudo, que pessoas que trabatham o dia todo & que dispSem de pouco tempo
para estudar nfie conseguem desempenhar um bom frabalho na Universidade, j que a4 maioria das anlas sfo
apresentagies de semindrios, em que 0 académico & colocado frente & um contewdd que muitas vezes ndo teve
terpo suficiente de prepara-lo e acaba nfio se realizando, por nio conseguir fazer un trabalho bem feito.

Em relaciio 4 grade curricular, acho que a disciplina.de inglés jamats deveria ter sido retirada
da nossa grade, e quanto a discipiing de lingdistica poderia ter pelo menos um semesire a mais.

Enfim, o grande descrédito do curso de ketras € mais gbvio gue esteja relacionado ao campo de
irabalho gque ele abrange, j4 que a educagho perpassa por wm caos, sem perspectivas de methora.

(11)
O Meu Curso de Letras

Gogtaria de poder afirmar que o meu curso de letras ¢ muito bom. Mas temo pecar ao fazé-lo,
pois estive ha algum tempo altras mm encontro om que 0 alunos de cursos de letras das mais diversas
universidades do pais colocavam varias questdes em debate, todas relativas ao curso, inclusive a grade
curticulgr. Durante o enconito, surpresos, percebemos que ean Yodo o pais, digo, em todos 05 cursos existe umna
insatisfaciio geral, provinda de fatores diversos.

Porém, o que ficou evidenie & que essas insatisfagles aparecen, geralmente, quando o alunoe j4
estd na metade do curso, e portanto, j4 com maior capacidade de analise critica. Pessoalmente eu acho que antes
do vestibular, criamos nma imagem do Curso, baseada nas experiéncias do ensino secundarista, emque ele &5
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salvagio para todos os problemas com gramatica e redaclo, mas nfio através da pesquisa e reflexdio, e sim, com
formulas ¢ magicas como dois mais dois quatio. A ndo correspondéncia do ideal com o real gera a insatisfagiio,
nas 50 até o aluno perceber outros objetives do Curse inclusive a andlise e reflexfo do discurso, que a meu ver,
¢ a basc para a compreensdo de todo o resto. Nio posso falar mais, porgne menca refleti sobre o assunto.

(12)
LETRAS 71 Porque letras ?

Simn, porque “Letras™? Se o mundo € bem maior do gue as pequeninas letras da nossa lingua,
s¢ o mundo da nossa Hagua & 8o mais complexo do que “Lelras™.

Ao discernir sobre este curso ndo entendiamos a complexidade maviosa da nossa lingua. Serd
que hoje a entendemos? Pode ser gue os primeiros passos foram dados, mas a caminhada ainda esta por vir.

Niig negamos as dificuldades enconiradas, com relaglio aos entendimentos, as compreensdes,
o conhecimento, mas mesmo assim, fol uma descoberta de “Letia”, que nos desperfou para um mundo que
acredito am. poder ser bem methor,

Levande em conta, pelo que pudemos presenciar durante o nosso curso aqii no campus de
Vilhena, num paralelo com acadéimicos de outras universidades, enconiramos 0 Curso no MesIo patamar, com
os mesmos problemas e dificuldades, nfo colocanos esta fullia nos nossos professores, mas na prdpria
sistemdtica existenie nas universidades, onde a poHtica rebuscada atravanca o saber dos que ali estio.

Meu curso de “leiras” ainda € pequeno pelo que alwiejo para mim. Acredito, sim, que nesle
pequeno mundo das letras eu enconire a amplitude do curso de “Letras”, para a convivéncia numa sociedade
gue cobra alto de seus cidaddos.
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REDACAO DOS ALUNOS

LETRAS/PORTUGUES - CAMPUS DE ROLIM DE MOURA

{1
O Meu Carse de Letras

Descrever o meu curso de letras € uma tarefa muito: dificil, principalineate analisi-lo como
win fodo,

A principio, no consegui me identificar com ele, mas com o passar do tempo as coisas foram
mudando ¢ senti fluir dentro de mim um interesse mator por essa cansd. Isso dé-se pelo incentivo recebido dos
professores e atd mesmo pelos colegas de sala.

Duraste todo o periodo transcortido encontrel muitas dificuldades que com o tempo também
foram superadas, ¢ hoje, estou feliz por estar fazendo as comclusbes finais de algo que comecei tom
inseguranga, mas vejo agora que nunca devemos fer medo do desconhecido e sim encard-o de frente e aceitar o
desafio.

(2}
O Meu Curso de Letras

Iniciamos nosso curso no ano de 1990, A cuforia e excitagfo pela nova experiéngcia era
enorme. Tinha acontecido comigo aquilo que centenas de pessnas esperam: conseguir passar no vestibular e
entrar em urea UNIVERSIDADE,

Eu me senfia a pessoa mais importante ¢ poderosa do mundo. Esperava que, afinal, eu poderia
competir cont meus professores de Portugués, de igual para igual ou quen sabe até sendo saperior,

Nosso primeiro semesire comeqou muilo bem. Alé entdio eu esiava acostunada com o ensine
no segundo Grau gue eu achava que deveria ser muilo diferente de um nivel superior.

Fizemos mmitos irabalhos ¢ estes provaram minha capacidade (&/ou incapacidade) de colocar
minhas idéias para que cutras pessoas tivessem conhecimento, :

Nos ensinasam, ou nos ajudaram a enrender, que deveriamos ser crificos com refacio a nds
IESMos € Com OIHEas pessoas & situaches,

Findou-s¢ o primeire semestre ¢ apds algumas reflextes achiel que nido er2 0 que eu realmenic
esperava. Acho que estava influenciada pelos filmes que retratam universidades onde os alunes “se matan™ de
estudar. Infelizmenie nfo foi assiin, Mal sabia en que teria sandades desse primeiro semestre.

O terapo fot passando e semestre apos semestre ful me desiludindo cada vez mais,

As dificuldades pelas quals passamos foram {antas qde me considero uma vencedora por estar
guase concluindo. ' ,

Falta de professores habilitados, falta de espago fisico e principalmente a incompreensio
desses professores que nos ensinaram a ser criticos, foram alguns desses problemas.

Apesar de tudo isso, estou felicissima de ter conseguido realizar meun grande sonho,

Egse curso ndo era 0 que eu mais queria mas por falta'de opgdo resolvi cursd-lo.

Hoje sou uma apaixonada pela lingua portuguesa, leciono de quinta 2 oitava séries essa
diseipling e deptro de uyma sala de aula sinto-me realizada.

Agradeco muito aos professores que dizem ser “nfo habilitados” que esforgaramese a0
maximo para que pudéssemnos esiar onde estamos. Mesmo sem en propria peroeber, acho que eles consegniram
que eu postasse do curso. .

Sinto muitissimo por ndo ter side o “melhor do mundo”, mas foi o men methor ¢ o que
puderam me proporcionar.

Espero que as turmas que estdo ingressando tenharm: methores condigles para se formarem ¢
que esforcem-se para isso. potque niio adianta esperar que “tudo caia do céu”, pois desse cén chamado UNIR -
sede, pouce nos foi dado. '

Eu me esforcei muito, enfrentei dificuldades enormes e aqui estou. Posso me considerar uma
privilegiada ¢ sinte-me honrada com essa situagéo.
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(3
£ Meu Curso de Letras

Pox conviver num. ambiente subdesenvolvido, prestei vestibolar para fazer “lefras™ mesmo sem
saber do que e tratava o tal curso.

Inicici com mil sonhos ¢ grandes expeclativas, achando que adguiriia um  vasto
conhecimento tedrico, para que quande fosse colocar na pritica, nfio levasse tanta divida, e sim poderia sanar
48 inluneras que enconirasse entre as pessoas as quais fosserm-me confiadas a responsabilidade de “ensinar”.
Baseado nessas esperangas, procuret dar tude de mim nos dois primeiros periodos, mas senti-me coibido ¢
constrangido para confimuar. Recuel um pouco, perdi bastante o incenlivo, mas continugi na hda, mesmo
porgue ndo valia a pena ficar pasmado diante da realidade da Unir gue ndo foi o que tanto sonhei. .

Enflrentando todas as dificuldades possiveis, ful persistente, sabendo que toda a experiéncia,
por mais amarga que seja, em sua contribuicdo para nossa vida, pois € vivendo e questionando a vida € que
poderees constiuir uma histdria diferente. Diferente dessa que viveios, ouvimos e vivemos, mas uma que os
proximos podero valorizar, on mesmo criticar e gue venha revolucionar no fituro.

Esperamos que em breve este quadro se reveria e {udo dé cerfo para aqueles que com sonhos
impmerdveis pleifeiam uma vaga para estudar nessa Universidade que deve ser e serd o caminho para o
desenvolvimento da nossa regido.

Apesar das reclamagiies tecidas no decorrer deste texio, quero dizer também, que toda essa
tuta abriv novos horizonies para mim, Hoje penso diferente de como anfes de viver esses anos de estudos ¢
conflitos nessa universidade, nesse curso de letras que amo e pretendo aplicar os conbecimentos que adguiri,
para a melhoria de nossa gente.

4)
O Meu Curso de Letras

Mo comego era novidade, algo diferente, inovador. Era wna satisfagfio para uma menina de 17
anos fazer o curso de “Letras™. O primeiro semestre foi marcante, estudava até certas horas da madregads,
ficava finais de semana lendo, tudo era para obler o maxime de perfeico, A primeira avaliagiio que tivemos foi
na matéria de Metodologia, fAquel eufdrica, consegui a mator nota da classe, relacionava-me com pessoas mais
velhas, com uma experiéncia de vida maior, os professores tinham conceifos diferentes, enginavam-nos, ou
methor, orientavam-nos para que fossemos criticos, que sugerissemos idéias, opinides, eic... Mas a partir do
segundo semestre indo foi perdendo o brilho, falla de professores, ambiente pam a turma (una sala sem piso,
sert forro, sem janela, sem porla, a ileminago incandescente) dava para desanimar,

Sempre tivemos os mesmos problemas: pessoal qualificado, material didatico, ficava cada vez
mais decepcionada, quase desisti, nfo fosse minha mae.

Quando acabei adorando Hteratura, resolvi que iria acabar o curso de qualquer maneira, acho
que em sentido conotativo, fui atacada pelo “mal do século™ e relagio ao “Romantismo Brasileiro”,

Mos fltimos semestres a2 matéria de lteratura passou a ser o ponto fraco, wma professora
rectin formada, sem dominio de classe, sem, até certo ponto, dominio de contetdo foi lecionar em nossa classe,
detestei ! Mas mesmo asshn continsei, No oitavo perfede em lingus porlugugsa fol wma catdsirofe, wm
professor mediocre, sei qoe as palavras sdo pesadas mas ndo acho outro sindnimo adeguado. No semestre todo
niio vimos renhum contedlo, apenas aulas de educacfo artistica, ouvir suas histérias, etc... Um professor que
teve o abuso de humilhar uma colega de classe, de inferioriza-la pior que um “burro” de carga.

Fornos obrigados a fazer o estigio em dezembro de 94. Ja que a meta dos colegas e a minka
eram fazer o estagio em 95. Fizemos um estdgio em cima da hora, Nio que o estdgio ndo foi valido, muito pelo
contrario, mas ndo concorde em obrigar as pessoas a fazer algo gue ndo querent. A minha meta era fazer um
wini-curso na 4rea de literatura infantil ¢ ndp iécnicas de redagfio, mas como exalton a coordenadora: “~ Vocés
tém que fazer algo que sgja bom para a universidade”. Mas simplesmente esquecen o tue € bom para cada mn
de ndy.

A disciplina de pratica de ensino vai a2 “Deus-dard”, nfo sabemos o que fazer, como relaiar, a
orientadora nio estd entrosada na matéria, tivemos que pedir explicacies de como fazer o relatdrio para ootro
professor que nfio ¢ da drea de letras.

Tudo o gue aprendi foi por livre forca de vontade na drea de lingua poriuguesa, exceld nosso
portugués do primeiro semestre. No quinto semestre foi wma “enrolaglio”, onde deveriamios ter enfendido as
partes principais da gramatica, '

Mas para finalizar o curso ¢ bom, podemos adquirir conhecimentos importantissimos em
relagiio a nossa cultura, lingua, literatura.
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E através deles que podersos analisar niosso passado, obler experiércias em nosso presente ¢
prever nosso fuluro.

Pretendo até seguir carreira na drea de Jetras.

Mag com gualidade, meios, didatica, superiores.

(5)
O Meu Cuarso de Letras

No comego achei gue seria 6limo, loge depeis veio a-decepeio. O curso nio era nada daquilo
GUE €1k CSPErava.

A idéia de ser jornalista me atrai bastante ¢ o curso de letras ten muito a ver com isse. Acabei
demistindo da idéia de desistir. E, foi assim que aprendi muitas coisas, muilas das quais eu ignorava
completamenic ¢ nem imaginava que pudessem existir,

O interesse fol crescendo dentro de mim, e s agora percebo a hmportdncia desse curso, apesar
de alguns professores deixarem muito a desejar, ¢ ado mostrarem compeléneia para o cargo.

O meu curso de Leiras foi bastante twrbulento, pois os mesmos professores que nos
incentivavam a desperiar o senso crifico, querizm nos impor algumas coisas, 56 gue nfic conseguiram, ¢, assim,
passaram a {axar a tuema como “ovelha negra” da Umnir. Nio importamos com o que dizem, apenas nfo
aceitamos iraposicdo de ninguém e muito menos professores incompetenies que se dizem suficientes, Basia de
incompeténeia |

{6}
Meu Curso de Letras

1991, apds longos amos que se comtam 10, realizei ym sonho, ingressar em wma
UNIVERSIDADE, abrir meus horizonies, opgo da cadeira, letras, ou seja LETRAS,

Sonho realizads que por momentos era pesadelo. Mas, serd? £ esse mesmo o curso que
queriz? E agora afinal j4 se passaram 6 meses e ainda nfo enconired aguilo que ne fundo men sonko pede, nem
tudo ou melhor, nada existe que ¢ perfeito, as deoepelics fazem parte para um amadurecimento, 34 consigo
pensar methor, até enifio eram s6 feorias, introdugdes, revisles, gue para mim nfo tinham nada de LETRAS.
Visto que, as letras gue eu tinha em mente eram livros e mais livros, ler, discufir, criar sem interferdneia de
professores em nossas falas ou gscritas, criar novas teses, Mas de repenie me depard Com W processo gue
blogueon ess¢ sonho, intimidando-me de formas indiretas prepotentes com avaliacBes vampirisias psicolggicas,
Mas com ¢ sabor amargo dessa doce ilusfio consegui vencer esses blogueios.

Diziam gue ¢ra para preparar ¢ académico para o trabalho, mas durante esse pedode
gstivemos em um confinamento, e hoje estamos no matadouro gue chamam de laboratorio o qual deveriamos
estar desde os primeiros anes de academis (estigio) para sermos avaliados ¢ mosirarmos se realmente ternos
competéncia para tal.

Agora pergunto que compeiéncia devemos mositar, ¢ nem s quer tivemos oportunidade de
visitar este laboratérie, ficar por dentro de seus problemas ¢ sucessos. Mas digo: agora que vou comegar mey
curso de letras. ;

€
O Meu Curso de Lefras

Serd gue valeu quatro anos ¢ meio de plene esforco? De inicio posso afitmar que sim, pois,
apesar de tudo hoje os meus conhecimentos e Hingua portuguesa e literatury estio bem mais vastos.

Quando tudo comegou, acabaw de sakr de wm segundo grau decadente, no entanto, a novidade
de esiar em uma faculdade mofivava-me a seguir em frente com muita voniade e o0 mesmo aconiecia com o
restante dos alunos da sala, que era bermn numerosa, com o passar dos anos (udo foi se modificando, os
professores que entraram em Bossa sala, muitos sem diddtica alguma, alguns sem experilngia ou talvez sem
vontade nfo nos motivavam a assistir as aulas de forma participativa. Tudo foi decaindo ¢ a partir de entdo fui
perdendo a vontade de estudar, € olha que o esforgn para vir 3 universidade era grande (muilas vezes vinhamos
4 pé, Onibus nunca era aconselhado confiar pois sem mais nem menos: falhava, ¢ 14 vinhamos nos 4 pé mais de
¢inco guildmetros),

No entanto, como tedo ten suas partes boas ¢ ruins, a0 final do mew curse de letras acho que
foi vatido como meio de maior conhecimento.
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(3}
O Meu Curso de Letras

Quando ingressei na UNIR minhas expectativas em relagdo ao curso estava acima daquilo que
¢le podia me oferecer. Sempre imagined que mun curso de Letras as pessoas aprendiam gramdtics, seja ela
normativa ou gretava, mas ¢ que acontecen ndo foi nada disso, tinhamos no infcio, trabalhos e trabalhos que
nio condiziam com ¢ que eu pretendia, depois as aulas tomaram-se passivas, vagas e ainda para completar
professores inaptos. Estamos 10 nono semestre ¢ cheios de dividas de como usar as colocagdes pronominais,
conjugacdes verbais ¢ concordincia verbal e nominal.

Estamos concluindo, possoe dizer que com um pouco de conhecimento, mas nio posso dizer
gue 08 que ingressaram agora dirfo o mesmo. a cada dia como era de se esperar a situagio do ensino brasileiro
reflete nfio 56 nas redes estaduats de 1 ¢ i graus, come tamibém na anir, vemos pessoas interessadas nfo em
conhecimento mas em capudo. sinto sair deste curso com pouca bagagem, sei gue se en mesma niio me ajudar,
procurar livros, ler muito, pesquisar nfo serel wma profissional competente. sajrei daqui com um powquinho
mais de conhecimento do que entrel, mas tenho certeza de que cresei no sentido de que fodos devem dizer o que
gostam ou nfo. Sei opinar, optar ¢ criticar nas horas em que acho que estou certa,

)]
O Meu Curso de Letras

Purante os quatyo anos que estive agud descobri que o aperfeigoamento & individual, nfio sfo
o nossos mestres que nos farfo bons profissionals, mas sim nds mesmos, com noessos esforgos seremos
verdadeiros universitirios, seremos a elite pensante,

Antes, acreditava que o professor era responsidvel, hoje no final do curse, conclui que nés
SOMmos 08 respoitsdveis por nosso desenvolvimento intelectual, pelo aprimoramenio do que aprendemos, seremos
bons se nos fizermos bons, se através das fontes pesquisarmos o SABER.

(10}
O teu curso de letras

Na tentativa de methorar men conhecimento optei em fazer o curso, embora pessoalmente
enconirasse dificuldades financeiras, transporle, €lc.

Inicialinente pude aproveilar, ou seis, nos primeiros semestres onde 0s professores com
assiduidade ¢ dominio de contetdo prendiam nossa atenciio & enriqueciam-nos.

Com o passar dos tempos as dificuldades epcontradas pela adminisiragdo do cmmpus,
agmentaram consideravelmente €, 0s poucos professeres do curso deixaram de atender a demanda exisiente.

O curso € inferessante na sna esséneda, embora alguns dos professores falvez pela sua ndo
gualificacio ou por falfa de compromisse, deixaram que ¢sta qualidade (Ao esperada fosse perder o sentido, o
que causow-me Trustraciio no sentido de que o tempo nio foi totalmente aproveitado e isso posso constatar com
4 pritica no dia a dia. ‘

Com todas estas dificuldades consegui aproveiiar boa parte ¢ poderia obter muito mais s
honvesse tma erganizagiic maior no sentide de usar o lado pratico, considerande as condighes existentes antes
de criar um curso ou novos cursos ¢ depois nio dar prioridade £ gualidiade aos que ja estio fregiicntando.

{11)
O Mey Curso de Letras

Quando comecei a cursar o nivel superior senti uma emdogdo muito grande. Fol como se ou
estivesse crescendo também no tamanho do corpo,

Com ¢ passar dos tempos tudo mudou € o que antes era super importanie € engramdecedor
passoy a ser decepco, Pois o gue ev enconirei néo corresponden as minhas expeciativas,

Mesmo em alguns momentos pensando em desistiy, procurei pensar de maneira diferenie,
pusitiva e chegar zo final do curso. Sabendo que, desde que abracei essa batalha seria gratificante para mim
mesma levantar o troféu da vitdra, pois 56 através da nossa forga de vontade, da garma e incentivo de cada
colega do eurso € que chegamos a conchusiio,

No meu curso de Letras esperava sair mestre na formagio. Isso nfio ocorren. Sei que parma ¢u
fazer wm bom trabalho em minha dres de servigo precisaret estudar mwito mais, ¢ soxinha. Sabendo da cardneia
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de profissionais habililados em nosso estado, para 0S poucos que exisiens a cobranga € muito grande, E a luta
agora para satisfazer aos anseios da comunidade nfio € pequena.

Gostaria muito que nossos mesires analisassem seus métodos de ensino pama fazerem wm
trabatho mais sério para gue todo aluno universitario senlisse o prazer de estar na universidade e concluir seu
<urso por paixo, ndo somente para sair com um diploma na mio.

(12)
© Meu Curso de Letras

14 podemos contar os dias para ¢ encerramento do “meu curso de letras™

Dentro de cada um de nos, ha um objetivo a ser alcangado,

Espera-se que dé ao universitario oportunidades para aprender, analisar ¢ criticar € que essas
oportunidades ndo se prendam dentro do Campus, que possam se estender # outros o conhecimento que se
adguire aqui.

Cheguei 4 Universidade com entusiasmo e muila vonlade de aprender, pois o curso de Letras
era um dos meus planos para aperfeigoamento profissional, sou professora de Lingua Portuguesa,

Mas o gue se v& hoje dentre de wma Universidade ¢ a repeti¢iio de todas as falhas que hd na
educacio alual,

Metodologias ulirapassadas, falta de recursos ¢ o descase de muitos professores com o ohjetivo
da educaciio resgatar de deniro do individuo o saber que ele ja tods (dentro de si).

Concluindo o curso de letras, nio me satisfez totalmenle E necessirio contimar buscando
mudangas que pareciam o evitdentes no inicio do curso,

(13)

Quando prestei vestibular para o curso de Letras, 30% do ato foi por falta de opgdo (havia
deixado o curse de Psicolagia no primeiro semestre em Sio Paulo), e 05 oulros 50% porgue sempre gostel muito
de ler ¢ pela facilidade/afinidade com a lngna portuguesa,

O curso em si fol inleressante, abrangente socialmente quanto ao uso da lingu, mas acredito
que o paternalisme que hd dentro do Campus & a auséncia ¢ falta de professores do quadro prejudicaram esta
farma.

A partir do segundo semestre o8 professores daqui comegaram 2 ministrar ¢ursos em ouiras
cidades a Hiulo de reciclagem para os professorss estaduais, simplesmente fichvamos duas ou mals semanas
sem ver o professor, quando ele retornava, simplesmente passava “qualguer trabalhinbo™ para contar como
nota, foram varios os casos ... ndo tinhamos a guent recorrer, pois fodos estavam envolvidos nes(e projeto.

Depois 05 professores que eram do quadro foram saindo (fransferidos para Porio Vell) sem
gualquer critério ou consideracio cont o8 que ficavam.

Quanio a0 paternalismo, ¢ dificil falar j& que todos (alunos e professores) se acomodaram e
aceitaramn a situagio (adrmito a minha culpa € conivéncia).

Estou terminando o curso porgie gosto de literatura ¢ da lingua porteguesa e porque também
pretendo lecionar, mas fiquei frustrada, pois no me senti desaftada (salve as aulas de Fonética e Latim}, pode
M¢ ser pretensdo (on é), mas é como ter cursado wm segundo grau {especifico) melhorado.

E horrivel voct passar nove semiesires tum curso e “conclui-lo” sem profundidade em
nenhuma area (principalmente gramatica normativa ou gerativa).

Agpesar de tudo, pretendo fazer uin curso de pos-graduaclio, mas ndo peia UNIR,

Espero que estes problemas (7 aqui apontados possam ser resolvidos e que as préximas
turmas ndo sejam prejudicadas, principatmente por trabalhos externos dos professores.

(14}
3 Meu Curso de Letras

Come num romance, no inicio fudo € bom, guadro de professores, empolgaciio @ tudo o mais,

Mesmo o fato de estarmos mumn cantinho emprestado pelo Colégio Candido Portinari, ndo
tinha importincia. Os dois primeiros semestres foram verdadeiros, fomos levados a sério em nossa voutade de
saber. (s problemas comegaram a surgit 4 partir dai: extingue-se ou niio o Curso de Letras de Rolim de Moura?
Resolvem que sim, ¢ levam nossos livros, fransferem possos professores, € nos garantem o rmino do curso,
mas com querns ou qué?
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Haje {emos somenie uma professera lotada no Curso de Letras, no entanio ela leciona apenas
no curso de Pedagogia, por motivos pessoais dela, e os professores do gurso de Pedagogia lecionam no curse de
Letras, curioso nfio? Enfim fomos submetidos a wm festival de professores contratados que muitas vezes 1o
sabiam nem o gue estavam fazendo em Rolim de Moura, e a anlas condensadas quando algum professor de
Porte Vetho, Cacoal ou Vithena se dignava a vir, ¢ o interessante € que ji vinham vacinados confra esta turma
gue reclamava {anto do Bto de ndo serem levados a sério, de quereremn profissionais competentes de nfio
aceitarem ser fratados como idiotas, que vém a este CAMPUS APERAS pard mMatar o tempo.

Enfim estamos no nono periodo, de professor definido temos apenas wma, ¢ a csperanga de
que wma outra venha diz 22 de maio dar mais 60 horas comdensadas, tendo apenas dois dias de aulas
condensados por sgmana, nos oufros irés resolvemos fazer nosso éstagio e talvez quando ferminarmos o
professor Moreira podera assumir mais wina vez esta turma no restante de aulas que faltern. O que voed acha
deste caos? Se aprendi aiguma coisa na UNIR, aprendi sim, aprendi que ela ¢ igual a qealquer orgéo piblico,
algumas pessoas a levam a sério oufras apenas recebern seus salirios. Aprendi também que caso algum dia
resolva exercer a profisso, eu devo ser wna profissional competente, porque ¢u sei o quanto é desestimulante
ser ensinado per professores que nfo t8m o menor interesse ¢ vocagdo para sé-lo.

(15)
O Men Curso de Letras

Quando inicion 0 meu curse de letras, foi extraordindrio, uma turma com quarenia ¢ dois
alunos, cheios de sonthos, comegamos eafrentar as primeiras dificaldades como por exemplo: estudar em um
colégio secundarista onde nos sentiamos em terrenc atheio, falta de professores do quadro e da area de Letras.

Com a ajuda da comunidade conseguimos construir ‘o pavithio B do campus ¢ comegames a
mudar também a maneira de pensar, ou sgja, entramos puma fase onde conseguiamos analisar e criticar cotn
mais vesméneia. '

Mo decorrer do tempo, sentimos mais dificuldades, pois a falta de professores habilitados na
area ¢ a falta de incentivo provocou a evasio da metade da turma e s 0s que ficamos estivamos expostos a
todo tipo de empecithe. _

Entretanto, nfio poderia jamais afirmar que nfo valew, pois nos fornamos uma familia muito
unida, lutamos com garra e enfrentamos “professores” que queriam nos massacrar, ndo com carga de matéria,
mas com filosofias baratas e falta de contefidos.

Hoje, quatro anos depois, temos 2 certeza de sermos diferentes, mudamos para mefhor ¢ de
certa forma revolucionamos este campus, pois tivemos também professores empenhados na arle de educar, €
Wgico que ndo sabemos “tudo” pelo fato de¢ tenminar um curso, pois como afirma Jerome Brumer “a
aprendizagem & pm processo, Ao win produte”
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REDACOES DOS ALUNOS

LETRAS/PORTUGUES - CAMPUS DE GUAJARA-MIRIM

)
O Men Curso de Letras

Ao sair do magisiério, estava ansioso para prestar exame para o vestibular, pois eu pensava
que seria (alguém) bom para mim 3 nfvel geral. Mas, infelizmente fui reprovado e achei que o sonho do
diploma universitaric seria impossivel. Pois, 0 meu ponto de vista na época era; “universidade & wm rolo
COMPrEssor $M que Poucos ¢nfram e uma minoria conclui®. Fiz o vestibular pela segunda vez, passei. Figuei
alegre, contente, feliz, enfim nfo tinha palavras para declarar o grau de minba felicidade.

Meu curso de letras foi muito problemdtico, a falta de professores foi 0 pior deles. Tanto eu
como meus colegas de turma, sofremos muito com as brigas do podér, pessoas lutando palmo a patmo pelo
autoritarismo dentro do Carapus, Passamos por algumas administragSes nas quais envolveram momentos sérios
de responsabilidade ¢ momentos incompatfveis com pessoas de grande potencial, que acabavam deixando suas
quatidades adonuecidas para fazerem coisas mesquinhas. Deixemos esse lado (risie ¢ vamos para o lade bom da
histéria,

Agui pude perceber em muitas pessoas, principalimente professeres, um allo grau de
companheirtismo, amizade, dedicacio, € muitas oulras coisas, que se fosse enumers-las, seriam muitas,

Nesse periedo pude aprender ¢ emtender a importancig de ser professor.

2)
O Men Curso de Lotras

Fol um curso que eu ndo esperava que seria muilo dificil de ser asshmilado em termos de
disciplinas.

Eu esperava encontrar professores interessamies ¢ bastanie compreensiveis, mas fol uma
ihusfo, Mas também tive o Iado bom, aprende muitas coisas que en nu_nca imaginei existir, aprendi bem ou mal
os métodos ¢ ienicas apresentados pelos professores.

Fiz este cwrso pensando encontrar um oulro tipo de estudo gue ndo seria este, porque
infelizimende en nfo tnha nenhuma idéia de que seria wm Curso de Letras, E assim mesmo ey achel que era
precise aprender o estudo de algumas linguas gue sfo mwito importantes para nos,

Este curse poderia ter sido bem ensinado se nio fosse aqueles gue sempre fizeram de tudo
para acabar com a Unir de nossa cidade. Mas mesmo assim com todos:esses obstaculos nds conseguimos chegar
a0 nosse objetive e concluir este curso, que nos momentos mais dificeis, na hora dos trabalhos, provas ¢ elc,,
sentizmos urma vontade louca de iv para casa ¢ nunca mais, colocar 0s pés pesta yniversidade, em que alguns
professores ensinavam de mé vontade € que estavam 14 s6 por causa do dinheiro, enqnanta OHLIOS MESMOS sem
ganhar pada nos ensinavam com tanto gosto,

Foi um carso que postel ¢ cheguel a conclusio que para ser algudm ¢ conseguir algmng coisa
na vida ¢ preciso encazar a coisa de frente e enfrentar mesmo sendo cheta de obstaculos ¢ conchuir.

3}
Meu Curso de Letras

Ao término deste curse, cheguei a conclusio dos pontos posilivos e negativos no decorrer do
curso.

Primeiro os pontos negativos, que espero sciam sanados. Indciando o curso a universidade ndo
10S proporsionon urma educagio a nivel de ferceiro gran, nem professores que esperava enconirar capacitados,
poucos foram os gue realinente s¢ prescuparam com nossa educagio em nos preparar para sermos verdadeiros
professores ou estudantes de nivel superior.

Os pontos positivoes siio o5 que estdio no esforgo do aluno ¢ sua fornaclo pois com o convivio
de alguns professores tive wma visfo ampla um amadurecimento de mews objetivos, 05 guais pretendo
continuar, que na reatidade o alupo s6 aprende pesquisando e praticando.
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Destjo que a universidade proporcione uma verdadeira educagiio para Seus novos alunos, com
professores especializados, ¢ que saiam preparados, gue o fagam como nos, ficando muito a desejar,

(4)
O Mena Curso de Lewras

Quando opiel por este curso, ndo linha ainda cerleza do que realmente en prefendia,

No inicio me parccia enfadonho, sem oferecer-me assim wm curse privilegiado, isso porgue
ainda estava estscionada na indecisgo.

Mas, visto agora estar concluindo o gue me parecia distante do meu objetive, sinfo-me
realizada, o decorrer do mesmo dew-me oportunidade de ampliar meus conhecimentos, abrir noves horizontes
para a prolissio que ha dez anos exero (professora magisterianay, sem medo de deparar-me com dificuldades
rotineiras no dia a dia da vida da educadora,

Posso garantir que ndo foi ficil chegar a conclusio desie curso, inlimeros foram os problemas
encontrados,

’ Mas foram essas dificuldades que com cerleza serviram de sustentdculo, para que toda a
furma junios se mantivesse com a finalidade de levi-lo adiante.

Acredito que seja a pretensiio de toda a turma ¢ outros, que aqui seja implantado cursos que
visem 0 apriraoramento de wna boa formagio para os futuros académicos.

Nada posse dizer que venha denegrir esses quatro anos de labuta, s6 afirmo, por mim, foi
vilido. Mesmo niio sendo um campus universitirio requiniado valeu o esforgo.

Dele vou aproveitar o bastante.

(5}
O Meu Curso de Letras

Quando prestei o vestibular para o Curso de Letras em 1991, inclusive o primeiro e finico até
agora, ndo o fiz por vecagdo. E bem verdade que eu tinha um intuito, mas esle era apenas adenirar na
Universidade, Achava bonifo 0 nome ¢ queria fazer parte da instituigle: Queria também festar o men pofencial.

A aprovagiio me frouxe até aqui ¢ foi entdo gue aquela pergunta, {0 gque é Letras?) sem
resposta, foi sendo respondida ao longo do curse. A adapiagho ao sisiema e o conhecimento de novas coisas,
palavras, foram tornando-se parte de mim, do meu cotidiano, € eu buscava mais, como ainda busco,

Descobri dentre oulras coisas, (ue 25 pessoas vao respeitando mais o BOSSO espago, €, se
alguma divida surge, elas nos procuram. Jsso nos deixa em duas situagGes distintas e nos leva a interessarmo-
nps mais, pesquisar, ler, para ndo transmitir coisas erradas. '

Hoje me encontro numa ansiedade ilimitada, pois a colocagiio de grau esta se aproxdmando, ¢
eu me pergunio’ serei capaz? A resposta me vem positivamente, porgue acredito £ reconhego que nada foi em
Vi,

Apesar de ser umz profissdo menos valorizada, € de alia valia, pois tudo gira em forne do
educador. '

Admito que aprendi a gostar do meu curse, me deixa realizada, nfio pela questdo profissional,
tampoico por ser mais wm concluinte, mas por conbecer as complexidades que nos levam a falar ¢ escrever
bem on mal. Para provar isso, procurarel sempre lembrar que o mundo das letras € to complicado quanto
aprender a caminhar sozinho, s6 assim a cada dia terel v motivo especial para nio esquecé-las,

{6}
O Meu Curso de Letras

De inicio figuei wm pouce surpresa, pois ao sentar na cadeira para o concurse “Vestibular™,
foi somente para testar meus conliecimentos & um pouco para incentivar minha filha que estava recém formada
no magistério. Deu sorte: passed. Ela tarnbém foi aprovada para o curse de pedagogia,

Nesses cinco anos de curso, passei por diversas provagGes boas e ruins, mas prevaleceram as
boas. Fiquei em atraso cotn wma matéria, mas valen a pena, Muitos de nos sofremos bastante, porém, haje
olhamos um pam 0 oulro € Comentamos, men curso, apesar de sofrido, valeu ranito. hoje posso enfrentar de
cabeca erguida uma sala de aula e valorizar aquilo gue aprendi.

Quero ressaltar minda que a amizade feita com professores e colegas de curso ainda foi uma
ligho de vida, porque eu ndo tinha mmuitos amiges e era dificil a aproximaciio com pessoas que nio eram do men
ambiente. Hoje, penso diferente ¢ sei muito bem que fid bem sucedida pois aproveitei o méximo em todas as
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matérias principalmente em Hogua portuguesa, psicologia educacional, relagBes interpessoais e omtoria. Tudo
isso colaborou para me tirar da vida mondtona que fol men acervo do passado.
Meu curso de letras pode até néio ter sido um dos melhores, mas eu o valorizei muito.

6]
O Meu Curso de Letras

Desde que ingressel na UNIR, em wm mil novecenios ¢ noventa, passe por provagies,
dividas, batathas interiores ¢ exteriores. O que me seguron, garanfiu a minha permanéncia, foi o fato de que
gosto de ler, escrever, conversar e sempre ter tido medo de encarar a nossa Lingua Portuguesa.

Creio que pouces companbeiros de turmnas. Companheiros de turmas, sim, pois nunca
permaneci em uma tnica desde a época em que precisel trancar matricula por ter ficado sem todo o malerial.
Alguém levou tudo e nfio consegui na minha turna de origem, apoio no sentido de Gizer as provas que estavam
e véspera.

Dai em diante, a cada periodo a tensfo, a preocupagiio voltavam. Nunca sabia em que turma
estava matriculads, Os horirios se chocavam, perdia a certeza de onde tinha testes, trabalhos em grupos e
outras atividades.

Niio sei se fsl ou sou wna verdadeira académica, Sempre corri em busea de material, de aulas,
nfio havia tempo para participar da vida politica mais dinfimica da Universidade.

Poucos passaram, pos experiéncias parecidas e concluiram seus cursos,

A minha batatha, tenho certeza, fol dnica, mito individual

56 eu registrei o medo de ser jubilada, as perguntas das pessoas guando o men grupo saiu e
alguns cologas € eu permanecemos,

Nada duvido, nada me espanta guamdo aparecem os problemas nas minhas fichas, nas
disciplinas pendentes,

Gragas a alguns funciondrios e professores fid ficando, ficando e crisndo coragem para nfio
abandomar ¢ meio. :

Huoje, irabalhe com Lingua Portugpesa, © medo dos verbos diminniu, nfio tenho vergonha dos
erros nem de ainda ter o privikégio de ocupar umia cadeira no Campus de Guajard-Mirin.

(s problemas aparecem ainda em alguns aspectos do dia a dia, agui ¢ 12 fora, mas sfo
passageires. _

Ainda b pouco contatei que preciso fazer ainda uma disciplina especial, 86, ¢ claro, se guiser
concluir com esta turma gue conclui no més de agosio.

Espeso que tudo seja positivo. Se nde for, tenho cexteza que ndo me sentired derrotada, se
ficar, conseguirei levantar a cabega mais vma vez,

D¢ wina coisa tenho certeza: amadureci muito quando encarci essa € 5¢ me perguntam como
se tranca disciplinas, digo que € melhor abandonar o Curso, farer outre vestibular ou abandonar a idéia de ser
académico. :
Se valeu a pena, 86 0 tempo disd. O tempo e 2 clientela provardo se valen a persisténcia.

&
O Meu Curso de Letras

Quando comecei a estudar na UNIR fazendo Letras, ¢u nem sabia que ia sex assim. Foi bom,
os professotes foram Glimos ne comego, na metade do curso ¢ gue ficon meio feio, porgue faltou um bocado de
professores, depois foi normalizando. Hoje estamos terminando, se aprendewos aiguma coisa, aprendemos sim.

A universidade nfo € tio dificil. quando se quer esindar ¢ aprender, € preciso se esforgar o
méximo, fazendo pesquisas, efc. '

Apesar das muitas dificuldades, de muitos professeres ndo serem especializados, o curso foi
bom.

&)
Meu Curso de Letras

Neo comego do curso era 56 pma questBio de passatempo porque nio condizia com 2 minha
profissiio. Mas 0o decorrer do curso foi despertando-me que era importante ser conhecedor da lingua mde, Nio
foi em vio esse fempo que passei empenhado, Foi wma experiéncia ‘que valeu apenas porque me foz mais
consciente no gue se refere a pensar e saber discemir uma coisa de outra,
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Todo esse fempo foi nina razdo ¢ compreensdo ¢ de esforgo de todos que corpartilharam deste
mieto, que as vezes pensamos que sabemos de algmna coisa e a gente v6 que o campo das ciéncins ¢ abrangenie
€ Que as vezes estamos perto do nosso objetive ¢ as novas descobertas s tornam um desafio ¢ um novo caminho
para ser irtthado.

(1)
“0 Men Curse de Letras™

Este curso como gualquer outro curso ¢ de mera consideracio, um curso que o priprio ser
humano necessita do mesmo, desde o nascimento até a morte, porque airavés dele oblemos a vida deste mnndo,
tudo que existe de mais belo e precioso. Nio ha nada mais belo do que o préprio homem se comunicar com seu
préximo e com tudo que existe na fuce forresire.

Em se tratando do curso em si, foi muito importanie, aprendi muito, com relagio zos
professores foi muito proveitoso. Somende tenho algo a dizer em relaglio a0 campus de G.Mirim porque niio tem
seu proprie campus ¢ temos enfrentado diversos problemas em relagio.a isso. Em se tratando em geral do curso
de letras, foi, €, ¢ sempre serd um curso muitissimo importamte. Para:mim, sem divida, foi e sers importante
para ¢ 1esto de minha vida, como para qualquer estudante de letras, deve ser aproveitado com muija expectativa
para a propria vida progressa,

(11)
O Men Curso de Letras

HA muito afastado da escola, resolvi, entfio, voltar s aulas,

Entre os dois cursos oferecidos pelo Campus de Guajara oplei por Letras, apesar de nifio ser
este 0 curso superior gue gostaria de fazer.

Conbiecedor de escola de nivel superior, pois 34 havia indciado o curso de Administragio em
minha cidade, pude perceber, desde o inicio, o gudo fraco seria ¢ Curso:a gue me subimetera,

Os quatro anos se passaram, €, ndo posso afirmar que nada aprendi, mas também, acrediio
que poderia ter sido wm curso mais proveitoso de minha parte, j4 que pﬁr quatro anos, din-a-dia, fregilentel os
bancos da escola,

Hoje j4 no final do curse, acredito que se a escola se posicionar 4 altura, muitos alunos nfo se
formatiam, no cntanto, todos os gue freqiientaram regularmente estio se formando, alguns sem condigBes
nenhuma de receber um diploma de nivel supetior, ainda mais que tém como futuro as salas de aula.

E claro que nossa UNIR esth engatinhando, mas estd na hora de comegar a andar, ¢ com isso
formar profissionais de nivel mais elevado, dando crédito & Universidade, bem como ao aluno.

Diante desta redaclio, pesso confirmar que en também ndo estou promto para receber o
diploma face a minha grande dificuldade em escrevé-la, acreditande também que fui tragado pelo pouco caso,
pela descrenca, pela falta de vontade, entre outros, que muitos alunos impdem, pelo sitples fato de estudarem 4
uoile, por trabatharem durante o dia, motivo pelo qual os faz sentifem-se desobngados de um eshudo mais
profundo, Hmitando somente a passarem de ano.

{12)
Meu Cursa de Letras

Todo sonho de um estudanie é passar em um vestibular e cursar uma boa Faculdade. Para
mim nic foi diferente, escolhi o curso ¢ me orgulliei por ter consegnide galgar mais um degran no meuw
curriculo escolar.

' Neo comego, tudo era novidade, mas depois veio a decepgio, porgue €u esperava umai
determinada realidade de ensino e percebi que 0 meu curso nifo correspondiam as minhas expectativas, mas
como eu tinka optado por este curso resolvi enfreniar 4 batalha, '.

No caminho enconlrel muitas flores, mas também enconirei pedras,

Essas pedras as quais eu me referi formm a falta de professores, na qual tivemos que estudar
por médulos, falta de prédio, de Biblioteca, atrito enire professores/atunos/direcio.

Enfim, estou conchyingdo ¢ eston ¢ me sinto orguthoso por ter vencido a guerra.
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(13)
3 Meu Curso de Letras

Quando iniciei o Curso de Letras, niio tinha a intengiio de termind-lo, mesmo porque, nio cra
© que eu queria, mas com ¢ passar do tempo fii gostando, logo percebi que reaimente precisava me aperfeicoar
na drea, principahmentie na nossa Hogua, que € a Lingua Poriugnesa.

Apesar de todos os problemas enfrentados durante ¢ Curso, acredito ainda que os finicos
beneficiados foram os que chegaram até o fim do Curso, porque tiveram a oporiunidade de conhecer na teotia e
na pratica, & que ainda faltava, como educador da Lingua Portuguesa e Literatura.

Nio querendo exagerar, mas agota j& posso dizer que sou um conhecedor na drea de lingua
portuguesa, formado pelo meu curso de letras.

(i4)
O Meu Curso de Letras

A escolha do curso de Letras/Portugués nio foi por querer e sim por falta de opgiio.

Ao iniciar o curso pepsei vérias vezes e desistir. Cheguel a pedir a opinio de alguns amigos
¢ professores para me esclarecerem methor o obietivo do curse, no que me serviria, f.

Diante das vArias respostas ¢ opimiGes decidi contiuar, no apenas porgue alguns me
disseram que seria bom, was porque conclui gue por mais que en nio oplasse por “dar aula™, eu me atualizaria,
B1aa vez que ja terminado o segundo grau hé sefe anos atrds, aumentaria meus conhiecimentos & me ajudaria na
instrucio educacional dos fithos, o que efetivamente estd acontecendo.

Tenho certeza de que fiz certo. N¥o penso que sairei sabendo “tudo”, pois ndc exisle grau
maximo a ser atingido pelo saber, mas porque aprendi gue nunca se aprende tudo e tudo que se aprende ¢
pouce.

Nio devemos Hiritar o conhecimento, precisamos enriquecé-lo sempre,

(15)
O Men Carso de Letras

Mo inicio senti-me bastante empolgada. Tudo era novidade,

Com o passar do tempo, comecei a achar o uma droga, Nio sentia o minimo de interesse
e continuar o curso, pois ficava oito horas em sala de aula e quando chegava em casa tinha de cuidar de tudo.
E assim figuei num estado que nem os nomes dos mieus alunos conseguia lembrar, Respliado tive uma eosiafa
fisica ¢ mental,

Quando sat do hospital pensei seriamente em abandonar o curso ¢ ninca a8 estudar, Pordm,
uma forca interior me fez retowmnar os caminhos da sabedoria, sim porque refletindo methor, foi através desse
curso, que comecel a mudar a minha maneira de pensar, de ver o mundo sobre outros dngulos, formar as
minhas proprias idéias. '

Hoje, continno dando aula, cuidando da minha familia € 0 que ¢ mais imporiante, superando 2
HAM INeSINa, para 1eIminar o Curso. :

Nio que sefa facil lidar com tudo isso, mas sem divida alguma ¢ no minimo gratificanie,
especialmente agora que estou cencluindo o ¢urso.

(16}
Meu Curso de Letras

Meu curso de Letras, apesar de ndo funcionar com todos os requisitos basicos necessarios, iem
me proporcionado experiéncias ¢ aprendizagem no men diaadia.

Tenho enfrentado vrios problemas: como falla de professores para ministrar as disciplinas,
prédio proprio, biblioteca equipada para ajudar na elaboragio de trabathos, greve de professores conveniados.

Mesmeo assim, tenhe procurado da melbor forma possivel, encarar todos esses problemas
valorizando men curso. Essa valorizagiio € porque ¢ curse tem me oférecido métodos para trabalhar em sala de
aula com criangas, amizades com pessoas maravithosas que enfrentam 08 mesmos problemas, e com pessoas
gue por malivo pessoal tiveram que abandonar o ourso, e uma aprendizagem mais ampla de cotsas que exdsiom

" & que vio mais além do que eu sabia.

Todos esses fatores, para mim 530 imagens positivas do curso, e as negativas citadas acima,

procuro comg académica ajudar enfrentar com simplicidade.
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Desta forma vejo como meu curso de letras tem me proporcionado uma visdio mais ampla da
reatidade, dentro de nma universidade,

(a7
Men Corso de Lelras

Quando fazia o segundo grau tinha uma vontade muito grande de termingr o curso para tentar
fazer o Vestibular. Felizmente o curso terminou, mas por diversos problemas nio deu para fazer.

No ano seguinte me inscrevi para o curso de Letras nfio porque era 0 desgjado, mas sim
porgue para mim era a aoica opgo j4 que ndo gostava de Pedagogia, o que eu gostaria de fazer nfio poderia ser
fatto aqui na cidade.

Dias apds as provas sain o resultado, e ey passel, fiquet muito contente, pois foi o primeiro
vestibular que tinha feito, Entfio comecet a estudar e tambem a detestar o curso.

Depois do segundo ano o curso foi melhorando ¢ eu passei a sentir algo de especial por ele.
Comn o passar do tempo minhas perspectivas foram aumentando.

Passamos por diversas dificuldades, no momenio ja estamos superando, apesar de estar, quase
no (ltime periodo ¢ ainda estamos com vérias disciplinas atrasadas,

Agora ja estamos quase terminando, percebo que cada dia que passa o curso s¢ torna mais
inferessante, espero ter oportunidade para dar continuidade, pois a forga de voniade que temos supera todos as
dificuldades que nele encontramos.
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Curso de Letras de

Idade: Sexo:
Profissio atual:

Cidade onde reside:

Mora ha quanto fempo em Ronddnia;
Antes de vir para Rond0nia morava onde:
Qual o curso de Segundo Grau que vocé fez:
{ ) Pablico { ) Particular { ) Supletivo
Vocé fez cursinho pré-vestibular: { ) Sim () Néo

Vocé ingressou na UNIR logo apés concluir o Segunde Gran?

{ YSm { )N3o Quanto anos apds?
Voce j4 fez outro curso superior: { ) Sim { ) Nio

Se smn, qual? ( ) Completo { )Incompleto

Por que vocé escolheu fazer o curso de Letras

(Qual foi sua methor experiéncia no curso de Letras? Comente.

Qual foi sua pior experiéncia no curso de Letras? Comente.

O que os anos na UNIR deixam de significativo na sua vida?

Se vocé ainda nfo é professor(a), depois de formado vocé pretende abandonar sua
atual profissio para ser professor de Portugnés? () Sim () Nio { ) Nfosel

Vocé gostaria de fazer ontro curso na UNIR? ( }Sim { ) Néo
Se sim, qual
Vocé gostaria de fazer um curso em outra Universidade?
Se sim, qual




ANEXO Il

PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS



AWEXO B

PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

PORTO VELHO - PORTUGUES

QUADRO 01 - Informagies sobre os alunos de Letras/Portuguds de Porte Velho.
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Ordem { Idade | Sexo | Profissio | Residéncia | Tempo |Procedénci | IEGraw | Cursinh | Ouiro
a 0 CHIso
1 221 F | Prof. locat 18 PR Mag pub M N
2 33 M (Prof, local g CE  jAdmpp i N N
3 27 F  {Prof Tocal 6 PA Mag p/p S N
4 23 ¥ | Prof. local 7 BA Mag pub N N
5 39 M | Prof local 12 CE « pub N N
6 22 ¥ | Instrut Jocal 14 MS |~ pub | N N
7 34 M |T.Eletr local 13 PA Cientpub § N N
8 24 F  Psfresp. local 24 Local - pub 5 N
9 22 F 1Comerc lecal 12 RS Mag pub N N
QUADRO 92 - Porgné vocd escolheu fazer o Corso de Letras?

01 1§ Jd lecionava.

02 | Tem a ver com jornalismo.

03 {Para aprender gramética.

04 { Porque gosta de literatwra,

05 | Para ser professor.

06 | Para aprender gramatica.

7 | Para aprender gramidtica e literatura,

08 tPor falta de aprovagiio em outro.

09 | E a continuacio do Curso Secundério de Magistério,

QUADROC 03 - Qual foi sua methor experiénciz no Curso de Leiras? Comente.

01 | O estdgio, porque deu acesso & metodologia.

02 | Fazer “pesquisa de campo”.

03 | Fazer “pesquisa de campo”™,

04 | Cursar as disciplinas de literatura (Jeituras, filmes, bibliografias).

03 | Participar de um encontro sobre o8 Cursos de Letras em Brasilia.

06 {0 conhecimento adquirido em peral,

07 | A Semana de Letras de 1993, porgue houve debates € entrosamento,

08 | Sem resposta.

09 ;A elaboraciio de alguns trabathos.
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QUADRO 04 - Qual foi sua pior experiéncia no Curso de Letras? Comente.

Q1 | Ter professores relapsos.

02 | Ter professores relapsos.

03 {Excesso de teoria e pouco aprofundamento.

04 {Corsas Latim ¢ ir a0 Campus,

9% | 8Ber aluno em um periodo conturbado.

06 | Oconigirdo de algumas disciplinas basicas deixon a desejar.

07 | A experiéncia negativa com a Discipina de Metodologia Cientifica.

08 | Cursar Latim,

09 i Cursar disciplinas com professores que cobram muito, mas nfio motivam.
QUADRO 05 -~ Se vocé ainda nio & professor(a), depois de formado(s) pretende abandonar

sua profissio para ser professor de Portagués?

01 ;34 ¢ professora,

02 | Ja € professor.

03 1 J4é professora,

{04 | Nia sabe {mas j4 é professora).

85 {J4 ¢ professor.

06 §Nfo (¢ instruiora).

7 | Nio sabe (€ Técnico em Eletromecinica),

08 | Nio (ndo declaron a profissio).

09 | Nio {¢ comerciante)
QUADRO 06 - Vocé gostaria de fazer outre Curso na UNIRY Quai?

01 SIn Dircito

02 SIM Jornalismo (Nio ha)

03 RY 15 Psicologia

04 SV Psicologia

05 | NAO --

06 SIM Psicologia

07 S Psicolagia on Historia

08 SIM Direito

04 SIM Direito
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PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

PORTO VELHO - INGLES

QUADRLG 07 - Informaches sobre as alunos de Letras/Ingids de Porto Velho

Ordem | Klade ; Sexo | Profissdc | Residéncia | Temp |Procedénci | X Gran | Cursinh | Qutro Curso
o F o
01 124 F | AuwxEser | Local 15 CE jTecAdm | N N
02 o~ F  {Escrevent | Lecal 20 PAER - N N
03 23 F Prof Ingl Local 10 SP - 5 N
04 21 ¥ | Prof Ingl Local 10 M35 R e N N
03 7 F | Profes. Local 13 PR Colegial N N
06 23 F__ |Profes. Local 23 Local - N N
07 21 M | Prof Ingl Local 21 Local Colegial S N
QUADROD 08 - Por que vocé escolheu fazer ¢ Curso de Letras/Inglés?
131 a) Movida por gpinido alheia; b) Para testar conbecimentos,
02  jPorque gosta da lingua inglesa.
03 a} Para habilitar-se; b) Para abrir escola de inglés.
04 a) Porque estudava inglés; b) Para profissionalizar-se na &rea,
05 Porque gosta da lingna inglesa.
06 Por falta de opgfio (declara que gosta de lingua inglesa e trabatha na drea).
&7 Busca gperfeicoar-se na linguoa inglesa.
QUADRO 9 - Qual foi sua melhor experiéncia no Curso de Letras
a1 A relagiic com alguns professores que foram mestres ¢ amigos.
62 Deparar-se com colegas que sabiam mais que os professores.
a3 Contar com a ajuda de alguns professores.
04 Fazer pesquisa de campo.
05 Reconhecer-se capaz de enfrentar as graves dificuldades.
06 Aprender lathn.
iy Conhecer pessoas interessantes ¢ ampliar amizades.
QUADRO 10 - Qual foi a sua pior experiéncia no Curso de Letras?
01 Reprovar, sem chance de recuperar o tempo perdido,
02 A intransigfncia de um professor que dava mas anlas e nfo aceitava conselhos para melhorar,
03 A falta de orientaclio e de bibliografia para elaboraciio da Mopografia de Bacharelado.
04 | NAo aprender nada na disciplina de Psicologia da Educagiio.
05 Tex reprovade em uma discipling por prépria culpa e incompeiéncia do professor,
06 | Constatar que no filtimo perfodo ainda faltam conhecimentos e coleguismo.
&7 Ter discutido com nma professora em sala de aula.
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QUADRO 11 ~ Se vocé ainda niio & professor(a), depois de formado pretende abandonar
sua profissin para ser professor de Portuguds?
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01 |Nio sabe, E auxiliar Administrativo.
02 | Nfo sabe, E escrevente.

a3 Nio sabe. E professor de Inglés.

04 - £ professor de Inglés,

05 | Nio sabe. ¥ professora

06 | No. E professora.

07 i E professora de Inglés.

QUADRO 12 - Voct gostaria de fazer outre Curso na UNIR? Qual?

01 Nio -

a2 Sim Adminijstracio on Direito
03 Sim Direito

04 Sim Admnistracio

85 Gostaria de fazer pds-graduagio Na drea de Inglés

06 Sim Direito

{7 Sim Administracio
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PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

GUAJARA-MIRIM - LETRAS

QUADRO 13 - Informagdes sobre os alunos de Letras/Guajars-Mirin,

Ordem | Idade jSexo | Profissi | Residéncia | Temp | Procedénci (| 1I Grau Cursinho | Quire
o o a : Curso

01 28 ¥ {Profes. Local 28 Local ‘Magistério | § N
02 32 ¥ {Profes. Local 32 Local Adm/Mag 5 N
03 36 M iFiscal T | Local 7 CE -Supletivo - N
04 29 F |EP6bl. | Local 29 Locat [ N N
03 34 F |F Pabl Laxcal 34 Laocal T, Coniab. N N
06 37 M [Bancdr. § Local 11 SP  Profission g N
07 27 F i{Comerc. | Local 27 Local -T. Contab 5 N

. 08 139 | F 1Comerc. | Lacal 39 Local  |Cont/Mag | N N
09 26 F |T Coni. | Local 26 Locat Colegial N N

QUADRO 14 - Por que vocé escothea fazer o enrso de Letras?
01 Opgdio pouco concorrida
a2 a) Niio tinha outras opgdes; by Ja dava aula.
a3 Entre o5 dois cursos oferecidos, prefere Letras.
(4 Por falta de opgiio.
03 Porgue gosta e s¢ afina com Lingua Poriuguesa.
08 Como niio havia Administraciio de Empresas preferiu Letras 4 Pedagogia.
07 Por n4o ter outro ¢ o saber o que fazer,
08 A raelhor opgiio no momento.
09 Nio escolhen;, “fez por fazer”,
QUADRO 15 - Qual foi sua methor experidocia no Curso de Letras?
al Quando, através da lingiistica, percebeu gue 4 lingua ndo & regida apenas pela G.T.
02 Aprender a trabathar com criangas com dificuldades; apresentar ¢ participar de semindrios; fazer
trabalhos cientificos.
03 Poder trabathar com a lingnagem na forma culta e popular,
04 Adquirir conhecimento sobre lingiiistica e Lingua Brasileira; descobrir a importincia da leitura desde
a alfabetizacio.

o5 Todo conhecimenio adquirido; o entrosamento entre colegas e professores,
06 Descobrir que tudo que se precisa estd nos livros, desde o lazer atc o conthecimento.
o7 A experiéncia ¢ a surpresa de esaxdar Portugués em Letras,
08 Aprender algomas téonicas para redigin; criar o hébito da leitara; reconhecer sua importincia.
49 Aprender conhecimentos imporiantes.
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QUADRO 16 - Qual foi sua pior experidncia Bo Curso de Letras?

01 Fazer andlises, expor idéias,
02 Fazer icoria literdria através de médulos, devido a falta de professor.

03 -

04 Estudar latim,

s Ficar quase um periodo sem professor,

86 Estudar maténias somente para cumprir a grade carricular,
07 -

08 Necessitar de leitura, estudar Tatim,
09 O perfodo em gue nio houve professores.

QUADRO 17 - Se voct ainda niio é professor(a), depois de formade pretende abandonar
sua atual profissio para ser professor de Portuguds?

3] - . E professora.

02 |Sim. E professora.

03 Nio. E fiscal de tributos.

04 Mo sabe. E funcionario Piblico.

05 Nio. E funciondrio Pdblico.

06 Nio. E bancério.

a7 Wio sabe. Trabalha no comércio.

0% Nio. E comerciante.

09 | Nio sabe. E Técnico em Contabilidade,

QUADRO 18 - Vocé gostaria de fazer outre Carso na UNIR?

01 e -

02 Sim Comunicagio
{3 Sim Direito

04 Nio e

05 Sim Psicologia
06 Mo -

o7 Nio -

08 Sim Direito

69 Sim Psicologia
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PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

ROLIM DE MOURA - LETRAS

QUADRO 19 - Informagies sobre 05 alunos de Letras/Rolim de Moura,

Ovdem } Idade | Bexo jProfissi | Residéncia | Temp | Procedénci | ¥ Grau Cuysginho ; Qutro
) 0 a Curso
0} 30 M iFPabl. |lLocal 12 PR - N N
02 27 F Gerente | Local 16 MS Lontabilid N N
03 22 F  {Escrit.  {Local 12 PR ‘Colegial N N
G4 28 F Bancir | Local 17 MS Lol/ Admin N N
035 21 F | Comerc {Local 12 PR Contabilid N N
06 27 ¥ F . Piibl Local 08 SP Lolegial N N
o7 40 F |Profes. ilLocal 12 MG Magistério N N
08 23 F  iProfes. |Local 11 sp ‘Magistério N N
09 27 F  |Profes. |Local 13 GO ‘Magistério | N N
10 22 F  iProfes. {Local — - | Magistério N N
11 27 F | Profes. |Local 13 PR  Magistério N -
12 32 M {Profes. | Local 13 RJ ‘Magistério N N
13 34 | F |Profes, |MAndreaz | 23 ES Magisiério | S N
14 24 F  Profes. {Local 15 MT o N N
15 31 M |Tec.Ad |Local i4 MG Magistério | N M
15 23 | ¥ Profes. | Local 19 PR Magistéric | N N

QUADRO 20 - Porgue vocé escolheu fazer o Curso de Letras?

61
02
03
G4
a5

a7
08
9
10
11
12
13
14
15
i6

Entre as duas opgoes, Letras preenchia deficiéneia pessoal,

Falta de opgio.

Falta de opcio.

Preferia Letras 4 Pedagogia.

{ curso de Pedagoegia era mais para senhoras, Letras era para mais jovens, Tinha amigos ¢ gostava de
ler.

Gosto pela leitura e lingua poriuguesa. Deixoa outro curso superior.

Ampliar cophecimentos.

Por falia de opodes. Preferiria fazer matematica.

O Gnico a que teve acesso. Também estd ligado & profissio,

Conhecer melbor a lingua. Est4 ligado 4 profissio.

Por falta de op¢do, mas gosta do curso.

Para ampliar conbecimentos, ado por opglio.

Para conhecer melhor a Hngua poriuguesa,

Por falta de opgio.

ldentifica-se com a lingua Porfuguesa, tem trauma de matemadtica, guimica e fisica.
Entre as duas opobes, preferin Letras,
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GUADRO 21 ~ Quai foi sua melhor experitucia no Curso de Letras?
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01 A Disciplina Lingua Portuguesa e ministrar 0 Mini-Curso de Redagiio.
02 Tudo que acontecen foi uma enorme experiéneia,
a3 Ser a “professora™{experiéneia inddita) no Mini-Cuarso de Redacfio.
04 A integracio com os colegas, A construgio do 11 Bloco de salas. As aulas de Latim,
08 Ver as coisas de maneira diferente - Amadurecimento. Ser critica também na vida pessoal.
06 As aunlas de Latim do Prof. Evandro. Os Jogos Universitirios,
a7 Aprender a conviver com o “vampirismo™ psicolégico.
08 Ministrar o Mini-Curso de Redagfio para os pré-vestibulandos da UNTR.
0% Diescobrir-se critico com opinides proprias,
10 O Mini-Curso de Redacdo. Pesquisamos diversos autores para trabathar produgio de textos.
I §1 Quando descobrin-se gostando de poesia ¢ 20 perceber que poderia trabathar com Literatara,
12 Entrar em contato com novas iddias,
i3 Ministrar o Mini-Curso de Literatura Brasileira,
14 -
15 Aperfeicoar orathria ¢ descobrir gostar de Literatura.
16 Aduuirir novos amigos ¢ cultivar os que ja finka.
QUADRO 22 - Quat foi sua pior experincia no Curse de Letras,
01 Nio hoyve
02 . -—n .
03 Ter professores sers condigBes de ministrarem aulas.
04 O descaso da Administragiio local pelo Curso de Letras. Ser aluna do Osvaldo.
05 A falta de conteido de alguns professores,
06 As aulas de Lingua Poriuguesa sem aprofundamento,
07 Fazer provas com a Prof. Cristing,
08 Quando nfo tinhamos professores para iniciar o semestre,
64 Perceber que a teoria ¢ a pratica estio dissociadas, Fducagio methor € utopia.
10 As aulas de Lingua Portugnesa nio deram o entrosamento esperao.
11 -
12 Wio poder adquirir material para melhorar minhas fontes de pesquisa.
13 Querer aprender Lingua Portuguesa e nfo atingir o objetivo,
i4 -
15 Enfrentar professores despreparados e arrogantes.
16 Bater boca com professora de portugués.
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QUADRG 23 - O que o8 anos na UNIR deizam de significativo na sea vida?

01 O companheirismo ¢ a interagfio com os professores.

42 A unifo e o incentivo.

a3 A amizade com colegas, maior conhecimento de Lingua Portuguesa e Literatura.

04 Quando se quer algo se consegue. Apesar dos contratempos, ¢ Curse estd se concluindo.

05 De certa forma am curso superior ajuda o desenvolvimento psicoldgice, a ser mais independente € 2
fazer o que se gosta.

06 Amizade com colegas e professores. Ser questionadora,

o7 “Um horizonte amplo, wna luz muito distante para alcangar”.

08 Amadurecimenio pessoal ¢ profissional,

09 Cue tudo na vida ¢ valido, por mais incompreensivel que pareca.
10 O relacionamento com a turma. As anias de Didética ¢ Literatura.
11 As experifncias maravithosas e mins,

12 Novas experiéneias ¢ idéias a alcangar.

13 Amizade com colegas. Aulas de Latim e Literatura.

14 A unifio entre “nds”.

13 Aprendizagem, experiéncia universitiria ¢ amizades.

16 { amadurecimento € o senso gritico.

QUADRQ 24 - Se vock aindz nfo é professor(a), depois de formado pretende deixar sua
profissio para ser professer de Portugués?

01 Nzo, E funciondrio Piblico e pode exerce atividade paralela.
02 Nio, B gerente administrativo.

03 Niio, £ chefe de escritério.

04 Nfo, B bancéria.

05 Niéo, E comerciante ¢ professora.

D6 | Ndo. Mas quer lecionar. F funciondria Piblica.

07 E professora.

03 B professora,

09 ¥ professora.

10 |E professora,
11 E professora.
12 |E professora.
13 E professora.

14 E professora.
15 E professor e Técnico Administrativo.
16 E professora.
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QUADRO 25 - Yocé rostaria de fazer onutro curso ma UNIR? Qual?
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01 Sim Direito
02 Sim Direito
a3 Nio -
04 Sim Direito
05 Mo -
05 Nio -
o7 Sim Pedagogia/Historia/Pos-Graduacio em Letras,
0% Nio -
09 - -
i¢ Nio -
11 - -
12 Mo -
13 Nio -
14 Sim Jornalismo ou Direifo
15 Nio -
i6 Sim Direito
QUADRO 26 - Vocé gostaria de fazer um outre curse em outra Universidade? Qual?
01 Nio -
a2 Sime Direito
03 Sim Educagdo Fisica ou Administragio
(4 Sim Administraco de Empresas.
03 Talvez Informatica.
a6 Sim Psicologia.
o7 Nio sabe e
08 Sim Informitica,
09 - -
10 Sim Bioguimica
31 Sim Veteringria.
12 Sim Medicina,
i3 Niio por enquanto -
14 8im na UFMS -
15 Sim na PUC Pos-Graduagio,
16 Sim Ginecologia,
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PESQUISA SOBRE O CURSO DE LETRAS
DADOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

VILHENA - LETRAS

QUADROD 27 - Informacgiio sohre os alunos de Vithepa/Letras.

Ordem | Idade | Sexo | Profissdo | Residénel | Tempo j Procedénci; HGran  §Carsink { Qutro
a a 0 Curso
01 23 M | APolic. Local 14 PR e Niio Nio
02 23 F 1A Admin. [Local 04 MT T.Cont/Mag | Nio Nio
03 28 M {F.Pablico {Local i sp Contabitid.  § Nio Nio
04 43 M |FPiblico |Local - RO As.Admin. | Ndo Nio
035 38 M {Professor j Local 13 MG - Nio Mio
06 31 |F |Profes.  |Local 15 PR Magistiério | Nio Nio
7 7 F  iF Piblica jLocal 11 PR Contabilid. | Ndo Nio
08 24 F ProfiSecr | Local 12 MG Colagial Nio MNio
09 51 ¥ iProfes. Local 30 sSp Magistério | Ndo Nio
QUADROG 28 - Por gue vock escofhen fazer ¢ Curso de Letras?
al Por falta de opgio.
{2 Era ¢ qoe melhor se adequava s proprias pecdiaridades.
03 Por falta de opgio,
04 Por falta de opglo,
05 Para aprofundar conhecimentos sobre a Lingua,
06 Era a melbor opgdo, Gostava de ler ¢ queria aprender portugnés.
a7 Methor opgldo entre as duas oferecidas. Para aperfeigoar o Portugués.
08 Melhor opglo no local. Wio podia estudar fora,
09 Prepara para outfos oursos ¢ porque tem a ver com a profissio.
QUADRD 29 - Qual foi sua melhor experiéncia no Curso de Letras?
H3] Nilo sabe dizer.
02 Ampliacho da visio de mundo.
03 Estudar literatura,
04 Estudar fijosofia e sociologia.
05 A convivincia e o movimento estudantil.
06 Estudar Literatura Infanto-Juvenil porque auxilion o trabalho enquanto professora de pré-escolar e
confirmon a prépria pritica.
07 O estagio de regéneia (Ndo € professora).
08 Cursar Lingiiistica e fazer um {rabatho sobre os dialetos sulinos.
69 Participar do movimenio pele ndo fechamento do Campus.
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QUADRO 30 - Qual foi sua pior experiéncia no Curso de Letras.

01 A falta de postura de alguns professores,

{2 A ndo relagdo com a economiia, politica, ete.

03 Assistir 4s baixarias na Instituigfo durante ag eleigBes para Reitor,

04 Nio ter carsado a contento por motivo de viagem ¢ trabalho.

as Saber que 9 curso ndo oferecia o que se almejava.

06 Sofrer humilhagdes por parie dos professores por causa das dificuldades.
07 Fazer andlises lterarias,

0% Ficar “traumatizada” com a critica de wm professor.

09 Nio consegrir se formar com a tyrma com a gual iniciou.

QUADRO 31 ~ O gue os anos na UNIR deixam de significativo na sua vida?

01 Aprenden a analisar, refictir, valorizar, pesquisar.
02 A necessidade de continuar aprendendo.

03 Crescimento empirico e espiritual,

94 Mio consegue perceber,

05 A experiéneia e o crescimento intelectual.

06 A lutar por suas kiéias, ver o mundo com outros olhos. Valeu a2 penal

a7 A necessidade de continugr buscando conhecimento,
08 Dutra visdo de mundo, de vida, de ser.
09 Conhecimento, espirito de huia, amizade, respeito.

QUADRO 32 - Se vacé ainda nio é professor(a}, depois de formado pretende abandonar
sua profissiio para ser professor de Portugués?

o1 Nio sci. E agente Policial.

02 Sim. E agente Administrativo,
03 Niio sei, E funciondrio piiblico.
04 Sim. K funciondrio piiblico.

05 —-. B professor.

06 | Nso. E professora de pré-escola.
07 | Nao. E funciondrio piblico.

08 --. E professora ¢ Secretiria.

49 - ¥ professora.

QUADRO 33 - Vocd gostaria de fazer outro curso na UNIR? Qual?

01 Sim Direito

02 Nio o

a3 Nio pensou 4 respeito Direito

04 Nio -

05 Sim Pos-Graduaciio ern Lingoa,
06 Nio -

07 Sim Direito

08 Sim Dizeito

09 Sim Bireito & Pos-Graduacio
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QUADRO 34 - Voct gostaria de fazer um Curse em outra Universidade? Qual Curso?
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01
62
o3
04
03

a7
08
09

Sim

Sim

Nio pensou a respeite
Sim

Sim (sem convicgdo)
Sim

Sim

Direito
Psicologia
Psicologia

Especializacfo em Inglés ou Francés,
Medicina

Medicina

Especializacio em Latim




