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RESUMO

Tendo por referenciais tedricos o Interacionismo Social € & Lingiiistica Textual, este
trabalho procura investigar os problemas que emergem quando da construcio de cadeias
anaforicas em narrativas produzidas por criangas em processo formal de escolarizagio -

séries iniciats.

O corpus € composto por 15 (quinze) narrativas - 8 (oito) primeiras versdes ¢ 7

(sete) segundas versdes -, produzidas a partir de um livro de estbrias somente com gravuras,

O procedimento adotado, mspirado no conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky, permitiu a construgio de uma segunda versdio das narrativas,
refaceo esta possibilitada por uma nec;essidade que se impds a crianca de refletir sobre o
emprego de determinados recursos expressivos presentes na primeira versio (1o nosso caso,

o8 recursos empregados para introduc@io e manutengio dos personagens. Em outras

palavras, na constituicio de cadeias anaforicas).

A analise proposta mostrou-nos que:



1.) a estratégia que consiste em empregar pronomes como formas referenciais {pessoal e
possessivo, principalmente) mostrou-se a mais problematica, no sentido de que, em um
numero significativo de ocorréncias desses pronomes, houve ou ambigtiidade de referéncia

ou impossibilidade de determinar o referente;

2.) a situagdo interativa mediada pela linguagem propiciou a mobilizagfo de operagdes de
hinguagem que se materializaram em recursos expressivos mais adequados para a construgio
das cadeias anaforicas. Sendo assim, do ponto de vista da estruturacfio textual, as segundas
versdes das narrativas, por terem sido produzidas a partir da intervencio de um adulto mais

hébil, sdo, indiscutivelmente, qualitativamente superiores;

3.) as criangas buscaram solugdes proprias para a resolugio dos problemas acima apontados,
Desta forma, observamos, principalmente, as seguintes estratégias para caracterizacio /
diferenciagio dos personagens: a.) atribui¢io de nomes aos personagens, b.) emprego de
adjetivos imndicativos de cor ou género (masculino, feminino) ; ¢.) acréscimo de informages

ndo constanies nas primeiras versdes.

Palavras-chave: 1. Referéncia (Lingaistica). 2. Escrita. 3. Coesfio(Linguistica).



CONTEXTUALIZANDO UM PERCURSO

Durante o periodo de escolarizagio formal e, mais especificamente, nas séries
iniciais desse periodo, que mais de perto nos interessa, 4 crianga sdio proporcionadas as
condicdes (favoraveis ou nio) para tornar-se um leitor/produtor na modalidade escrita da

linguagem.

Um percurso através das producdes académicas e cientificas orientadas para uma
compreensio desse processo, na década de 60 e, sobretudo, na de 70, mostra-nos vériés
possibilidades de paradas, estabelecidas, no entanto, a partir dos nada animadores indices
do fracasso escolar. Nesse contexto, os Orglos governamentais responsaveis pela Educagio
difundiram amplamente a proposta de’uma “educagiio compensatéria”, como alternativa
para sanar as “deficiéncias™ das criangas oriundas das classes populares. Especial énfase foi

dada & Educacio Pré-Escolar.

A partir dos trabalhos de Ferreiro e Teberosky, (cf, principalmente, Ferreiro &
Teberosky: 1986; Ferreiro & Gémez Palacio: 1984; Ferreiro: 1986; Teberosky e Cardoso:

1989), multiplicaram-se, no Brasil, producGes voltadas, principalmente, aos aspectos



metodolégicos do processo ensino/aprendizagem da linguagem escrita ¢, as conseqiientes
reflexGes sobre a acio dos professores, no seatido de buscarem condicBes as mais favoraveis
a construgdo desse conhecimento. Em sua grande maioria, esses trabalhos voltaram-se para
questdes relacionadas as hipéteses elaboradas pelas criangas no percurso que tem, na
compreensio do sistema de representacdo alfabética, o aspecto fundamental a ser alcangado

pela crianca. {Citando apenas alguns desses trabalhos, temos: Carraher: 1981, 1983 : Grossi:

1885 ; Weiz: 1983).

No entanto, s¢ a compreensio das regras do sistema alfabético & necessaria para a
produgiio/compreensio do texto escrito, ela ndo & condigio suficiente. Tampouco, constitui-
se (ou, a0 menos ndo deveria constituir-se) como o objetivo (nico da escolarizacio. Sio
necessarios & crianga o desenvolvimento de sua escrita, possivel com o dominio Progressivo
das questes de ortografia, € 2 compreensio de que as estratégias de producio do texto se

particularizam quando da condigfio de producdo na modalidade escrita da linguagem.

No que concerne & ortografia, parece haver, atualmente, uma opintdio comum entre
¥
os tedricos: € 2 medida em que a crianga escreve e tém contato com a escrita convencional

socialmente valorizada, presente nos mais diversos portadores de texto, que ela,

progressivamente, dominard as regras tjue regulam a escrita ortografica.

Emrelagio ao segundo aspecto - producio/estruturagio do texto na modalidade -
escrita da linguagem - a 6tica da Lingiistica Textual parece-nos particularmente pertinente
na leitura ¢ compreensio de determinados aspectos envolvidos nesse processo. E a partir

dela, portanto, que buscamos os subsidios teéricos para nosso trabatho.



Com a emergéncia dessa 4rea de pesquisa ' e as conseqiientes alternativas para se
olhar a produgdo de linguagem, um niimero crescente de pesquisas vem sendo desenvolvido
nesse dominio. Enfase especial tem sido dada aos recursos disponiveis, aos ususrios de uma
lingua, para o estabelecimento dos aspectos que, em Koch, sdo denominados coeréncia &

coesdo. (Cf, principalmente, Koch: 1989 e 1990). Mantendo-nos no interior da
perspectiva tedrica adotada por essa autora, produzir texto implica, dentre outros fatores,
estruturar os elementos lingtiisticos (morfemas, palavras, expressies, frases, paragrafos,
capitulos, etc ...} de tal forma que a seqiiéncia resultante possa ser percebida, “na recepgdo,
como constituindo uma unidade significativa global” (Koch/Travaglia, 1990: 45). Implica,
ainda, estabelecer entre os segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
paragrafos e mesmos seqiténcias textuais) “diversos tipos de relacBes seménticas efou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir.” (Koch:1989: 49). Nesse contexto,
inserimos as atividades de producfo da escrita, entendendo que produzir o texto escrito ndo
é registrar a fala; é coordenar um conjunto de operagBes de forma a se cbnﬂgurar um
produto caracterizado pelas condigBes acima apontadas, observando-se as exigéncias

cotextuais e contextuais especificas a essa condigio.

Quais os problemas que s8o postos & crianga, em processo formal de aquisicio da
1]
escrita, quando na posiglo enunciativa de quem produz o texto eserito? Que operagdes

cognitivo-discursivas so mobilizadas nessa condigio? A que marcas de coesfio a crianca

recoire nesse processo?

Considerando-se que, dentre os processos cognitivo-discursivos, o processo de

1 Para uma comprecasio da delimitaglio ¢ percurso da Linghiistica Textual of,, principalmente, Marcuschi; 1983,

3



referenciagio anaforica é um dos mais importantes e, considerando-se, ainda, que um exame
da bibliografia pertinente nos mostra que, apesar de um niimero significativo de pesquisas
dedicar-se a0 estudo das cadeias anaforicas (Cf, principalmente, Apothéloz:1995;
Berrendonner :1983; Berrendonner et Reichler-Béguelin :1995; Charolles: 1997; Corblin:
1990; Kleiber: 1990, 1990a, 1994; Reichler-Béguelin: 1688, 1988a. ) pouca atengio tem
sido dada ao estudo desses processos na produgiio escrita de criangas” em processo formal
de aquisi¢io dessa modalidade da linguagem, nos propomos a tratar dessas questdes a partir

de um exame da constituigio de cadeias anaféricas presentes na produgfo de narrativas.

Com esse objetivo nosso trabalho estd estruturado de acordo com a seguinte
organizacio:

O primeiro Capitulo tem por objetivo apresentar a nogio de “Atividade de
Linguagem”, seguindo o referencial tedrico proposto pelo Grupo de Genebra,
representado, sobretudo, por Bernard Schneuwly e Jean-Paul Bronckart, Incluem-se, nesse
capitulo, uma introdugdo onde especificamos o conceito de “Atividade de Linguagem”, e
uma segdo em que sfo tratados os constituintes dessa atividade: o motivo, a agiio,
comportando a interagio soctal e o ato material de produgfio, € as operagdes de inguagem.
tste Gltimo sera, nesse capitulo, tratado de forma sucinta visto que o 2°. Capitulo sera

i
dedicado a uma apresentagdo detalhada dessas operagdes. Nele abordaremos a questio das

operaches de Coesfio ¢, em particular, os mecanismos de referenciaciio anaférica. Em

relaglo 4 operaglio de Coesdo, sfio apresentadas as abordagens de Bronckart - coesfio

1986; Koch: 1988, Koech: no prelo ¢ Adam: 19906,

2 Muito embora com perspectivas diferenciadas da que estamos propondo aqui, os trabalthos de Mava
Hickmann, Karmiloff-Smith ¢ De Weck (vide em Referénciss Bibliogrificas e em Bibliografia) tratam de
problemas relacionades & constitiicdio de cadeias anaforicas em textos produrzidos por crisngas.



verbal & coesdo nominal - e o referencial tedrico proposto por Koch, cwa classificacio
comporta dois grupos desses mecanismos: coesdo referencial ou remissiva e coesio
sequencial. Uma seqéio especifica & dedicada & anafora e aos mecanismos de referenciacio
anaforica. Examinaremos, nesse contexto, as concepedes e as possibilidades de ocorréncia

do fendmeno anafbrico em de Week (1990), Marcuschi (1997, 1998) e Koch (1998).

O Capitulo 3 sera dedicado aos aspectos relacionados & Produgiio do Texto na
Modalidade Escrita da Linguagem. Em acordo com a orientagio geral deste trabatho, a
leitura que propomos dessa modafidade da linguagem ¢ inspirada nas reflexdes vygtskyanas,

sobretudo aquelas apresentadas por Schneuwly.

O Capitulo 4 responde a dois objetivos basicos: 1.} abordar aspectos teéricos ndo
contemplados nos capitulos anteriores, em particular, aqueles que diretamente nortearam
o elaboraglio do procedimento; e, 2.) descrever, em detathes, a metodologia empregada para

a constituicdo do corpus de nossa pesquisa.

O estudo do corpus é realizado no capitulo 5. Primeiramente, sio apresentadas as
duas versdes das narrativas construidag pelas criangas, individualmente, ¢ apontadas as
cadeias anaforicas presentes em cada versdo. Uma avaliagio dos constituintes dessas cadeias
¢ apresentada, tendo-se em consideracdo a pertinéncia ou 1ndo de seus empregos. Como
andlise proviséria, segue-se uma avaliagio comparativa eritre as 1™ e 2% versdes dessas
narrativas. A se¢do seguinte é dedicada 4 descri¢io/andlise do processo de produgiio das 2
versGes das narrativas. Com esse propdsito serdio identificados os problemas que sio

colocados & crianga na estruturacio do texto na modalidade escrita (especificamente, na



construcio das cadeias anaforicas) e as solucfes por elas encontradas para a resoluciio

desses problemas. Enfase especial seréd dada as situagBes interativas que resultaram na

construgio das 2% verses das narrativas.

Inspirando-nos nas reflexdes tedricas que adotamos e na proposta de leitura dos

nossos dados, em “Retomando o Percurso”, algumas conclusdes sio propostas como (nio)

finalizac@io do trabalho.



CAPITULO 1

SOBRE A ATIVIDADE DE LINGUAGEM



CAPITULO 1

SOBRE A ATIVIDADE DE LINGUAGEM

1. Atividade de linguagem.

‘Lactivité langagiére (..} oriente le
sujet dans le monde social et matériel!
en déterminant des espaces de
représentation  pertinents et en
matérialisant ces représentations en
textes efficients dans des situations de
communication. " (Schneuwly, 1985:173)

A opglo por iniciar esse capitulo com a afirmacdo acima deve-se 3 infencio nossa
em situar o leitor no sentido de contextualiza-lo em relagiio ao referencial tedrico que

. . . . P T .
onenta todo o pereurso de nossa pesquisa: o interacionismo social! B g partir desse

1 As proposicdes fundamentais desse referencial teérico podem ser encontradas, principalmente, nas seguintes
ohras: Bronckart, I-P., Bain, D, Schoeuwly,B., Davand, C. & Pasquier, A. (1985) - Le foncrionnement des
discours . Un modéle psychologique et une méthode d analyse. Schnewwly, B. (1987) - Les capacités Humaines
Lont des Constryctions Sociales. Essai sur la Théorie de Vigotsky. Bronckart, J-P., Clémence, A., Schneuwly,



referencial que situaremos o conceito de “atividade de linguagem” *e, mais especificamente,

de atividade de linguagem escrita.

Em “Production de textes écrits, Lipes de textes et types d’activité” | Schneuwly
(1991} prop@e que se compreenda a atividade de linguagem considerando-se trés niveis de
analise, estreitamente relacionados entre s o motivo, a a¢do e as operagBes de linguagem.
Interessam-nos, sobretudo, os dois tltimos niveis. Em relagdo a0 motivo, diremos, apenas,
que diz respeito as transformacBes das necessidades, que se operam no contexto de
interagdes sociais, e ao sentido que a atividade tem para o sujeito. Destacaremos, no que

segue, a agdo ¢ as operagles de linguagem.

1.1. - A aciio.

A agdo de linguagem diz respeito & concretizaglio da atividade e seu motivo através
da representagdo das situagbes materiais e sociais nas quais essa atividade ocorre. Sendo
assim, as a¢des de linguagem se realizam em funcglio do controle e da regulagiio dessas
situagdes ou, tomando as palavras de Schneuwly, “é a analise da realidade concreta que é
o principal regulador da acio (...)" (1991: 73). Transpondo essa afirmaciio para a questiio
da produgio do texto, temos que os diferentes tipos de textos sio resultadas das possiveis

§
representacles que o sueito faz das situagdes materiais e sociais de sua produgio.

Conforme observado por Bronckart e colaboradores (1985}, delimitar o conjunto de -

fatores que exercem influéncia sobre as agles de linguagem ndo ¢ tarefa simples. Tomando

B., Schummans, M-N (1996) - Manifeste - Pour une reconfiguration des sciences humaines / sociales. Une
perspective vygotskyenne. Brounckart, J-P. (1997) Acuvité langagitre, textes et discours — pour un
imeractionisme socio-discursif,

2 Estaremos traduzindo a expressiio “activité langagiére”, presente em parte da bibliografia que serviré de apoio
20 nosso frabalbo, por arividade de linguagem, considerando que nio bé, em porfugués wma expressio

9



emprestado alguns parimetros sociais de disciplinas tais como a Sociologia, Economia,
Histéria, Psicologia Social, elc., esses autores distinguem a interagio social e o ato materia}

de produgdo como sendo os dois aspectos (Mespagos™) basicos do confexso.

L11. — A interacfo social

Esse aspecto compreende, segundo Schneuwly (1991), trés pardmetros
terdependerites, quais sejam: 1} o lugar social, 2) a dupla enunciador/destinatério e3)o
objetivo. O primeiro parimetro — lugar social — é definido como o lugar (de cooperagio, de
exercicio do poder, de divertimento, de consumo, etc.) no qual ocorre a agio, A dupla
enunciador / destinatario refere-se, respectivamente, 4 instancia social de onde emana a acgio
€ a0 publico para o qual a acio ¢ dirigida. Conforme observado por Bronckart (1985),
ambos sdo produtos de representacdes sociais. Por fim, o objetivo diz respeito a

representagdo do efeito que a agdo de linguagem exercer4 sobre o destinatario.

L1.2. - O ato material de produgio
Esse aspecto compreende as caracteristicas materiais {fisicas) da agio de linguagem.

S0 quatro os pardmetros que gngloba: o locutor, o interlocutor (presente ou nao),
o momento ¢ o lugar da acdo. O locutor e o interlocutor dizem respeito, respectivamente,
a instineia fisica de onde emana a ago e ao orgamsmo que podera receber/responder a eésa
agdo. O terceiro parimetro - momento ou tempo da agio - € definido levando-se em
consideragdo o momento fisico no qual a aglio ocorre, O lugar da a¢do diz respeito,

igualmente, ao espago fisico no qual ela ocorre.

diferenciada para traduzi-1a. 10



Tomando como exemplos as produgdes das narrativas que constituem o corpus de
nossa pesquisa, temos que:
- o8 locutores foram as criangas,
- @S outras criangas para as quais os locutores escreveram a estoria e eu propria, enquanto
pessoa que propds as atividades e que interferiu no procesﬁo de producio das segundas
versOes das narrativas, constituimos os interlocutores;
- ofs) momento(s): ano de 1996, meses de margo e abril, horrios: manhi
{(aproximadamente das 8 as 10h.) e tarde (aproximadamente entre 13:30 e 15h.);

- 0 lugar: Campinas, Escola Pliblica Municipal, Barfio Geraldo, sala da biblioteca, etc.)

Evidentemente, a analise de uma acdo de linguagem implica em se considerar, em
seu conjunto, todos os pardmetros definidos acima. N3o ha como se considerar, por
exemplo, separadamente, um sujeito fisico que produz a agiio - o locutor -~ e a representagio
social desse sujeito - o enunciador. Assim, a caracterizagdo proposta por Bronckart e
Schneuwly e assumida nesse trabatho pretende, senfo completamente, ao menos definir os

principais pardmetros envolvidos nessa agdo, como um recurso para melhor compreendé-la.

L2. - As operagbes de linguagem.

Dentre os trés nivets de anilise apontados acima para a compreensio da atividade
de linguagem, aquele denominado agio de linguagem, compreendendo os parimetros da
nteragdo social e do ato material de produgio, diz respeito & realidade extra-lingiiistica
dessa atividade. Q nivel de anslise do qual nos ocuparemos agora - as operagdes de

linguagem - ¢ considerado a instancia interna da atividade, os instrumentos que tornam

11



possivel sua realizagdo. De acordo com Schneuwily,

" € possivel {...) adotar um outro ponto de vista, analisar q
atividade de linguagem ndo mais como interface entre sujeito e
melo, mas considerd-la, por assim dizer, do interior, de ver como
ela & constituida e quais s3o as engrenagens que a tornam possivel,
Trata-se de determinar os procedimentos que a realizam, ou, em
outras palavras, de definir as operagles necessdrias & sug
existéncia e ao seu funcionamento.” (1988: 30)°

S&o trés as instincias de operagdes constitutivas da atividade de linguagem, cada

uma delas reagrupando diversag operacdes;

1.2.1) - A constituicio da base de orientacio geral da atividade de linguagem;
122} - A gestdo textual;

1.2.3) - Alinearizagio. (Schneuwly:1988)

No que segue, trataremos, de forma bastante resumida, as duas primeiras instancias.
A linearizac3o, que inclui as operagdes diretamente relacionadas ao nosso objeto de

pesquisa, sera dada énfase especial,
L.2.1. ~ A constituicio da base de orientacio geral da atividade de linguagem

A primeira instincig ¢ considerada o nivel de controle externo da atividade. As
operagdes que sfio realizgdas nesse nivel resultam em uma representagio da situagio de
comunicacdo, ou seja, uma representacio dos dois espagos béasicos do contexto - a interacio
social (lugar social, enunciador/destinatario e objetivo particular) e o ato material de

produglo - tratados anteriormente. De acordo com o proposto por Schneuwly, esta é a

3 "It est possible maintenant d’adopter un autre point de vue, d"analyser 1"activité langagiere non plus corame
wmterface entre sujet et milies, mais de Ia considérer pour ainsi dire de 1'interienr, de voir comment elle et
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instincia central, dominante da atividade de linguagem; as operagdes das outras duas

mstincias sdo, em sua maioria, determinadas ou influenciadas por ela,

1.2.2, - A gestdio textual

A gestiio global do texto compreende dois grupos de operagdes: a.) operacdes de
“ancoragem” e b.) operagdes de “planificagiio” * No que diz respeito ao primeiro grupo,
€ssas operagdes “vdo determinar (...) os pontos de fixacio do texto, dito de outra forma,

seus limites e seus pontos de referéneia que constituem sua trama subjacente {07 (De

Weck, 1991: 102).°
A planificacio

"pode ser vista como unidade de um duplo processo {...):

- 08 procedimentos de seqlienciacdo asseguram a ativagdo ¢ q
organizagdo segqiiencial dos conteidos presentes na meméria
(macroestrutura);

- 0 modelo de linguagem ou o plano do Texto, escolhido em funcéo
da inferacdfo social, garante a forma de linguegem glebal, a
estruturagdo dos conteddos, seguindo as regras mais ou mehos

convencionais  (superestrutura,  esquematizaco)”
(Schneuwly: 1988)

vonstitede et quels sont les rouages qui fa rendent possible. I sagit de déterminer les procédures qui 1a réalisent,
oti, en d’autres termes, de définir les opérations nécessaires 4 son existence ot 4 son fonctionnement.”

4 Esm Bronckart e colaboradores (1983} e Schafeuwly (1988): “les opérations d’ancrage” e “la planification”.
Essas fiftimas foram objeto de estudo detathado por Schneuwly e Dolz (1987) em La Planification langagiére
chez Penfunt,

Em De Week , a gestiio global do texto ¢ considerada a instincia interrnediaria entre o nivel de representacio
do contexto (1° instincia) e a linearizagdo (3°. nstincia), Essa antora distingue rés tipos de operagbes nela

envolvidas: 1.} “'uncrage du texte; 2.) Tes opérations de repérage; e 3.) kes operations de planification.” (1991:
102-107). Considerando que uma especificagiio dessa categorizagio ultrapassa os limites definidos pelos
objetivos desse trabalho, remetemos o leitor inferessado 4 obra citada.

3 %(...) vont déterminer (...) les points d’ancrage du texte, autrement dit ses limites et ses points de repére qui
constituent sa trame sous-jacente (,,.)."

& (..} A plapificagiio “peut &tre vue comme 1'unité d'un doukle processus (.} - les procédures de
séquentialisation assurent I*activation et Porganisation séquentielle des contenus présentes ¢n mémoire
{macro-structure); - le modéle langagier ou le plan de texte, choisi en fonction de I'interaction sociale, garantit
ta forme Iangagiére globale, la structuration langiagitre des contenus, en suivant des régles plus ou moins
conventionnalisées (supersiructures, schématisations). (Schneuwly, 1988: 35)
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1.2.3. - A linearizacio

No que diz respeito & linearizacfio, Schneuwly, seguindo a classificagiio proposta
por Bronckart (1985), distingue dois conjuntos basicos de operagdes: a referenciacfio e a
textualizagiio. Esse tltimo, que mais de perto nos interessa e sobre o qual nos deteremos,

compreende as operagdes de coesdo, conexiio/segmentaciio e modalizacio.

Considerando-se que a produgio do texto envolve operagOes em dois nivels - global
¢ local -, teremos que, pelo nivel global, respondem as operagdes de gestdo textual. As
operagdes de textualizagio sfo as responsaveis pela progressdo do conteido tematico do
iexto e pela construgdo das relaches de continuidade, de ruptura ou de contraste. Flas
agem no nivel local e se redlizam através de categorias especificas de recursos eXpressivos,
organizados de acordo com as relagBes a serem estabelecidas, O funcionamento dessas
operagdes esta sujeito as determinagdes cotextuais € contextuais. Em outras palavras, tanto
a seqliéncia global do texto quanto as exi géncias decorrentes da representacdo da interagio

social, principalmente a relagio com o destinatério, determinam seu funcionamento.

i

Conforme apontado anteriormente, o conjunto de operagdes de textualizacdo
comporta trés tipos de operagles: de coesfio - subdividida em coesio nominal e coesio
verbal -, de conexfio/segmentacio ¢ de modalizaciio. Tendo em vista que nossa énfase
recaira sobre as operagdes de coesiio, trataremos, de forma bastante sucinta, as operagles

de conex@o/ segmentagio ¢ as de modalizaggo.
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No processo de estruturaggio do texto sio articulados diversos tipos de relacdes,
respondendo, cada uma delas, por niveis diferenciados de sua organizacio e materializando-
se atraves de recursos expressivos especificos. As operagbes denominadas de conexdo /
segmentagiio segmentam o texto, delimitam suas partes constitutivas, marcam os pontos
de articulagio entre as fases de uma seqliénoia textual, assim como respondem, igualmente,
pela integragdo de partes dessas seqiiéncias. Elas se materiahizam, no texto, através dos
chamados organizadores textuais. Dentre esses recursos destacam-se, seguindo a
classificaglio proposta por Schneuwly (1988) e Bronckart (1996), determinados advérbios
& locugles adverbiais (Xe: entretanto, em seguida, primeiramente, de uma parte, etc...), os
sintagmas preposicionats (Xe: um dia apés), as conjungdes de coordenacio e as de

subordinagio.

As operagBes de modalizacfio “(...) definem a relagiio entre o enunciador e o que
ele diz”, “organizam difetamente a relagdio entre o que ¢ dito (de dictum) e a maneira de
dizer.” (Schneuwly: 1988: 157 ¢ 44, respectivamente). Fm outros termos, esta relacionada
mais as representagbes dos pardmetros da interagdio social -~ o que é dito o é em se
considerando o destinatario ¢ o objetivo - do que propriamente 4 estrutura global do texto.
S8o exemplos de expressGes dessas operagdes, dentre outros, 0s seguintes recursos: “é certo
que...”, “parece-me que...”, “podemc;s afirmar que ...”, “eventualmente”, etc ... e as
locugbes, denominadas por Schneuwly, | metadiscursivas, que compreendern 08
organizadores textuais tais como “quer dizer” (¢’est-a-dire), “por exemplo” e locugdes do

I ORLr

tipo “é estranho que .., “é bom que...”,

- As operagQes de coesio
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A perspectiva de entendimento das operagdes de linguagem adotada em nosso
trabalho propde que essas operagdes sejam classificadas em trés instincias basicas:
operagdes de conexdo/segmentaciio, operacdes de modalizacio e operagbes de coesdio,
Ocupamo-nos, até entdio, de forma sucinta, das primeira e segunda instancias. Em relagdo
a terceira delas, nos pardgrafos anteriores tratamos de dois dos subconjuntos de operacdes
que a compreendem. Isto posto, torna-se necessaria, neste momento, uma analise mais
detalhada das operagdes de coesiio visto que 0s procedimentos anaforicos dos quais nos
QCLPamos em nossa pesquisa so incluidos nesse conjunto de operagdes, O capitulo que

segue sera dedicado a essa questio,
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CAPITULO 2

OPERACOES DE COESAO - OS MECANISMOS DE

REFERENCIACAO ANAFORICA

Considere-se o seguinte t.exto:I

As cobras.
(1) Erauma vez duas cobras.
(2) Um dia a cobra femia combinou com
(3) o namorado dela pra encontrar com ela.
{5) Passou cinco minutos e a cobra‘femia
(6) dormil. O papagaio muito sapeca foi
(7} aonde a cobra femia estava e pintou
{8) orabo dela. O namorado da cobra femia

(9} chegou e ndo sabia qual cobra

1 Extraido do corpus de nossa pesquise. O texto foi mantido tal como eserito pela crianga. Mantivernos,



{10) namorava. A cobra macho foi lg e

{11) namorou a cara serta. Depois ele ficou
(12) apaichonado pelo o rabo da cobra femia.
(13} O namorado da cobra femia namorou
(14) com o rabo dela. A cobra femia ficou
{15) nervosa e picou o proprio rabo. Depois
(16) de tudo isso a cobra macho foi embora,
(17) A cobra femia ficou chorando e o rabo

{18) dela inchado.

O texto acima pode ser lido/compreendido a partir de diversos othares. Apenas para
citar alguns, um professor das séries iniciais do ensino fundamental poderia, por exemplo,
(e, muito provavelmente o faria) proceder a uma corregdo dos erros ortograficos tais como:
femia / fmea, pra / para, dormil / dormiu, etc... _Alguém cuje interesse volta-se para
tipologia textual estaria centrando sua atengiio na identificagio dos constituintes que the
permitissern classificar o texto como pertencendo a umn tipo particular de discurso. Nesse
caso, por exemplo, identificaria os marcadores de sucessio cronolégica dos eventos efou,
ainda, procuraria extrair aqueles responsaveis pelo encadeamento causal, e/ou poderia,

i

ainda, apontar as transformagdes que ocorreram entre o estado inicial e © estado final, para

citar apenas algumas das possibilidades >

Nio sio, no entanto, os olhares apontados acima que nos chamam a atengio. Em

inclusive, sua distribuigio no papel. Os nimeros representam s linhas.

2 Sobre questdes relacionadas & tipologia textual ¢ ao texto narrative, especificamente, o leitor poders consultar
&5 seguintes obras: J.-M. Adam (1992) - Les Textes: Bpes et prototypes. Récit, description, argumentation,
explication et dialogue. ; J.-M. Adam (1994) - Le Texte Narratif - Traité d'onalyse pragmatique et textuelle.
; J-M. Adam e F. Revaz (1997) - 4 dndlise da Narrativa,
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outras palavras, a leitura que procuraremos fazer desse texto enfoca alguns aspectos

diferenciados dos apontados acima.

Observem-se, por exemplo, OS TeCursos expressivos {em italico) escolhidos pela
crianga para introduzir os personagens ou, ainda, os recursos empregados para retomada
de um dos personagens (sublinhado),

{Bx. 1}°

(1) Erauma vez duas cobras.

(2) Um dia a cobra femia combinou com

(3} o namorado dela pra encontrar com ela.

O que representam esses recursos no processo de estruturago do texto? Ou, em
outros termos, que papel eles assumem na constituicio de uma producio verbal que possa

ser caracterizada como texto?

Essas questdes e alguns dos aspectos relacionados a elas serdo tratados & seguir.
Para tanto, iniciaremos com uma conceituagdo de CoesHo Textual, seguindo o referencial
tedrico que vimos adotando e, a0 mesmo tempo, procurando relacioné-lo com a Lingiiistica

Textual.

f

A coesfio € a operagio que responde, do ponto de vista textual, pela organizacdo das
unidades lingiifsticas do texto e pela conservagiio / progressio das mformagdes nele

contidas.

3 A medida do possivel, os exemplos serfio sxtraidos de nosso corpus. Isto nfio sendo possivel, recorrersmos
& outras fontes, especificadas no contexto de citaglo do exemplo. Nos casos onde nlo h4 especificagio da fonte,
os exeraplos sdo produzidos por nés.
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Em Koch temos a seguinte conceituagio de coesio:
“fendmeno que diz respeito ao moda como os elementos
lingiiisticos presentes na superficie textual se encontram

intertigados, por meio de recursos também lingiifsticos,
formando segiiéncias veiculadoras de sentidos.” (1997:35)

Sdo varias as unidades ou elementos lingtiisticos responséaveis pelo mecanismo de
coesio. Como uma conseqiiéncia do fato de que o estudo desse mecanismo, normalmente,
da-se no interior de referenciais tedricos diferenciados, a classificagdo deles em grupos /

subgrupos sofre variagdes de autor para autor.*

Assim, Koch tem postulado a existéncia de duas modalidades de coesiio: a coesiio
referencial ou remissiva ¢ a coesfio seqiiencial. Os mecanismos de referenciagio anaforica,
objeto de nosso estudo, incluem-se na primeira modalidade. Fssa questdo serd retomada em

outro contexto deste capitulo.

Postulando uma classificagdo diferenciada, ndo s6 no que se refere 20s mecanismos
de coesdo textual, mas, também, no que diz respeito aos fendmenos de organizagio do texto
de um modo geral, Bronckart (1996) distingue dois grupos de mecanismos de coesio: os

mecanismos de coesdio nominal ¢ 0s mecanismos de coesio verbal

1. Coesiio Verbal

Considerados “mais complexos™ que os primeiros, os mecanismos de ceesiio verbal

*(.) contribuem para a explicitagdo das relacdes de
continuidade, de descontinuidade e/ou de oposicho
existentes entre os elementos de significagtio expressos

4 Confira, por exemplo, MA K. Halliday and R. Hasan (1976) ; R Beangrande & W.U. Dressler (19811 M.
Charolles & M.-F. Ehrlich (1986); 1.G.V. Koch (1988a, 1989, principalmente), denlre outros.
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pelos sintagmas verbais.” °

Considere-se os seguintes segmentos, extraidos da narrativa com a qual iniciamos

esse capitulo:

{Ex. 2}

{1} “Erauma vez duas cobras.”

(2)  Um dia a cobra femia combinou com {.)

{(4)  Passou cinco minutos e a cobra fernia
{5} dormil. O papagaio muito sapeca foi

{6) aonde a cobra femia estava e pintou {..)

Nesses segmentos podemos observar o emprego de tempos verbais diferenciados
- 0 imperfeito e o pretérito perfeito (sublinhados), caracteristicos do discurso narrative. De
maneira bastante simplificada diremos apenas que S0 esses OS TeCUrsos gue asseguram o
que esta sendo denominado coesio verbal, Essa alternincia entre os dois tempos verbais
evocados anteriormente permite, como apontado por De Weck (1991), determinar-se o
status dos personagens ou eventos nos diferentes momentos da sequidncia textual. Em
outros termos, objetivam direcionar o foco de atencio do leitor para um determinado

4

personagem ou evento (“figura”), colocando, em um plano secundério (“fundo™) os demais

personagens ou eventos.®

A fungdo coesiva do tempo verbal é também postulada por Koch (1989). Dentre os

57(...) contribuent & Pexplicitation des relations de continuité, de discontinuité et/ou d’opposition existant entre
les cléments de siguificstion exprimés par les syntagmes verbaux.” (Bronckart, 1996: 277)

& Evidentemente, essas colocagdes sfo insuficientes para dar conta do mecanismo de coes#o verbal. Trata-se,
apenas, de colocagles gerais que m o propdsito de situar o leitor em relagio & diferenciaglio entre esse
MmReanismo ¢ 0 mecanismo de coesfo rominal, que trataremos de forma mais detalhada a seguir.
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mecanismos de coesdio seqiiencial, essa autora inclui a recorréncia de Tempos Verbais.
Inspirando-se na classificacdo de Weinrich, Koch admite que o sistema temporal apresenta
irés caracteristicas constitutivas: a atitude comunicativa (comentar e narrar), a perspectiva
(0s tempos-zero ¢ 0s tempos retrospectivos e prospectivos) e, por fim, o refevo {primeiro
plano e segundo plano). Considerando-se essas caracteristicas, observamos que o emprego
do tempo verbal da-se de forma diferenciada. Como exemplo, podemos recorrer & narrativa
apresentada acima, onde temos, conforme ja apontado, os tempos verbais imperfeito e
pretérito perfeito simples, mecanismos esses que fornecem, ao destinatério, pistas para

identificagio da segiiéneia (no caso, narrativa) e da posigdo do personagem ou evento nos

determinados segmentos do texto.

2. Coesdo nominal

Assim como para a coesdo verbal, existem, entre os autores, diferencas tanto na
classificagio quanio na  terminologia empregada para referir-se ao que, seguindo a

abordagem do Grupo de Genebra, estamos denominando mecamsmos de coesio nominal.

Segundo Bronckart, esses mecanismos, da mesma forma que 0s de coesdo verbal,
fazem com que, na organizaglio das infprmac@es no texto, o locutor / enunciador proceda
de maneira a alcangar um certo equilibrio entre informagBes novas (progressio) e
nformagdes que j4 constam em momeéntos anteriores (manutengio). No aﬁtanto,
diferentemente daqueles, os mecanismos de coesdo nominal sio os responsaveis, por um
lado, pela introdugdo de temas e/ou personagens novos, €, por outro, pela retomada ou

substituigdo deles no desenvolvimento do texto. As cadeias anaféricas sio as unidades que



concretizam essas operagdes. Introduzimos, assim, a questao da estratégia de estruturacio

do texto por nos escolhida como objeto de pesquisa - a construcio das cadeias anaforicas-,

da qual nos ocupamos a seguir.
2.1 - Anafora e mecanismos de referenciagiio anaférica.

Em que consiste o fendmeno anaférico? Como conceber os processos de
construgio/interpretacdo das cadeias anaféricas e os recursos que participam nesses

processos? Qual a importincia desses mecanismos na construgio do(s) sentido(s) do texto?

Para tratar dessas questdes nos propomos ao exame de parte da bibliografia a elas
dedicada. Fazemos, no entanto, a seguinte ressalva: nio ha gualquer intengdo nossa de dar
conta das questdes que emergem quando nos colocamos diante das interrogagdes acima.
Sendo assim, serdo apresentados alguns aspectos que dizem respeito & problematica geral

da anafora, sem, contudo, enfocar os problemas mais especificos a ela relacionados.

Néo ha, entre os autores, uma posigio undnime no que diz respeito a definigio de
anafora. Em comum, no entanto, ha a idéia de que a anafora consiste em uma relagdo entre
dois elementos, sendo um deles denominado antecedente / (co)referente / fonte, dependendo
da terminologia do autor, e o outro, elemento anaférico ou forma referencial ou remissiva.
Dependendo do viés de interpretagio do fendmeno, observamos, por vezes, énfase ora nos
aspectos lingliisticos, or& nos as;ﬁectos cognitivos, ou, ainda, nos aSpebtos contextuais. No
entanto, uma definigio que releve somente um desses aspectos niio é suficiente para dar
conta da abrangéncia do fendmeno anaforico. Em outras palavras, torna-se impossivel, para

uma compreensio adequada desse fendmeno, um tratamento unicamente lingtiistico ou uma
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definiciio simplesmente cognitiva, ou, ainda, a relevancia somente dos aspectos contextuais,

Considerando-se essas observagdes preliminares, pretendemos, no que segue,

abordar o fenémeno anaférico a partir de algumas pesquisas representativas nessa area.

De Weck (1991), em um exaustivo estudo sobre o desenvolvimento dos Processos -
anafdricos em diferentes tipos de textos, produzidos, em lingua francesa (e aqui é
imnportante considerar-se esse dado), por criangas compreendendo a faixa etariade 5a 15
anos de idade, em situagdes iguaimente diferenciadas de produgso, apresenta doze (12)
tipos de unidades anaforicas, Estes 12 tipos sdo classificados em duas cafegon'as principais
~ andforas pronominais e procedimentos anaféricos nominais - ¢ uma categoria

denominada “outros”.
2.1.1 - Andforas pronominais

Na categoria denominada anaforas prdnominais, s&0 incluidos os pronomes
pessoais de terceira pessoa, os demonstrativos, os pronomes e adjetivos possessivos
(“mon”, “ma”, “mes”, “son”, “as”, “ses”) ', os pronomes relativos e os indefinidos. A autora
observa que os adjetivos possessivos, mesmo pertencendo & categoria de determinantes, tém
uma fungdo referencial semelhante a dps pronomes. Nessa perspectiva, em um sintagma

nominal que contém um possessivo, somente este é consideradoe como tendo um valor

anaférico e nfio o sintagma inteiro.
2.1.2 - Anaforas nominais

Os procedimentos anaféricos nominais compreendem 5 (cinco) subcategorias que
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incluem:

a.) repetigio de grupo nominal empregado na introdugiio do personagem ou evento.

{Ex. 3}

(2) “Um dia a cobra femia combinou com o namorado dela > e

(6) “O papagaio muito sapeca foi aonde a cobra femia estava”

b.) passagem do grupo nominal com artige indefinido para grupo nominal com artigo

definido.
{Ex. 4}

-3

(1} “Era uma vez uma cobra.” e

{(11) “E acobra ficou nervosa ... ™*

¢.) passagem do grupo nominal com artigo definido ou indefinido para grupo nominal com
demonstrativo. Ha, nesse caso, manutengiio do lexema nominal, A esse subconjunto, De

Weck denomina referenciacio déitica intratextual.

i

{Ex. 5}

0 que retive na meméria, de visto naquela viagem, creio agora que foi a propria
encarnactio da poesia do povo nordestino. Essa poesia pode, naturalmente, ser pensada

de muitos Gngules: mas para o que no momente me interessa, importa constatar, antes

7 Em portagués, pronome possessivo.
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de tudo, que para ela, a terra também & estranha, (...) * (In: O Cego, A Viagem, o V8o.

Mério Pontes, 1998: | )

d.} esse subconjunto, denominado substifuic;io lexical, & caracterizado por apresentar uma
dupla alteragio: no determinante - passagem do artigo indefinido para o artigo definido ou
demonstrativo - e no lexema nominal, conquanto seja essa Gltima que assegure a
possibilidade de identificacio do referente. Incluem-se, nessa subcategoria, uma vaniedade
de procedimentos. Considerando a relagdo semantica entre os lexermnas dos sintagmas
nominais antecedente e posterior, a autora destaca os hiper6nimos, os sindnimos e um
terceiro tipo em que um mesmo referente é designado segundo diferentes pontos de vista,
Como exemplo dessa possibilidade a autora cita os Casos em que um personagem ¢
designado a partir de sua natureza (humano, animal, etc) e, posteriormente, a partir de sua

funcio.

Ainda em relagio ao subconjunto em questio, obsérvamos que, muito embora De
Weck proponha que a passagem do determinante seja do indefinido para o definido ou
demonstrativo, na andlise dos dados de um dos tipos de texto - o conto - hé um exemplo do
subconjunto substituicio lexical, denominado substitui¢do lexical ‘reagrupante’ em que, na
primeira ocorréneia, o determinante ¢ definido. Os segmentos a seguir, extraidos de uma

narrativa de nosso corpus, padern servir para exemplificar esse caso.
{Ex. 6}

(1) “A cobra estava dormindo (4) Veio outra cobra e . (6) As duas se beijaram e

8 Segmentos extraidos da primeira versio da narrativa que iniciou este capitulo, 27



e.} nominalizagio, ou seja, transformacio de um sintagma verbal (uma frase, um paragrafo)

€m um sintagma nominal.

Na categoria “outros” sdo incluidos os advérbios de lugar tais como: 14 (*la-bas™),

aj (187}, acima (“en-dessus”), etc.

Esses mesmos elementos encontram-se na categoria denominada, por Koch, coesfio
referencial ou remissiva. Retomamos, assim, a classificaciio proposta por essa autora,
citada em um contexto anterior deste trabatho. Observamos, no entanto, que estaremos
considerando os trabathos produzidos recentemente, sendo, dois deles, em conjunto com

Marcuschi.®

Iniciando pela noco de anafora proposta por esse autor, temos que esse fendmeno

& visto como

“um processo em que se dd uma relacdo entre dois elementos
textuais {por exemplo, dois SN, ou um SN e uma oragdo, ou
um Pro e um SN, ou um 5V e um SN etc.) que estabelecem a
progressdo referencial ntio necessariamente pela retomada,
mas sempre por algum tipo de remissdo.” (Marcuschi, 1997:
6) !

Considerando-se essa concepgio de anafora, veremos que as possibilidades de

ocorréncia desse fendmeno so miltiplas. Incluem-se, aqui:

a.) os casos prototipicos de anéfora, quais sejam, aqueles em que o referente esta

9 Vide referéncias bibliograficas.
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explicito.
Varias s8o as possibilidades de ocorréneia, como podemos notar a seguir:

a.1) o referente é um grupo nominal e a forma remissiva, um Pronome, cComo no

exemplo 7:

{Ex. 7.}

"A modernidade que ordenara a destruiciio de Canudos era falsg, porque
representada por elites urbanas que ndo tinham conseguido absorver verdadeiramente
a civilizacfo européia. Por dentro, elas continuavam 3o primitivas quanto as populacBes

do interior.” (Rouanet, 1998:1)

Neste exemplo, a forma remissiva elas tem, como antecedente, elites urbanas.
Observames, ainda, que entre o pronome anaforico em questio e o antecedente ou referente

hé uma relagio de correferéneia.

Esses casos aparecem com uma freqiiéncia relativamente significativa em nosso

corpus, do qual extraimos os seguintes segmentos, para exemplificagio:
f

{Ex, 8}

1 “Era uma vez uma cobra. #

2 Efa estava descancando,” (6u.)

{Ex. 9}
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4. “Veio sua namorada ¢ eles converssaro quando

5. elaia dar um beijo nele ela viu a outra cara® (Ju.)

a.2) o referente é um grupo nominal e a forma remissiva € um pronome possessivo,
Assim como o subgrupo imediatamente anterior, ha, em nosso corpus, uma freqiiéncia

considerdvel de emprego desse recurso. Confira 05 exemplos abaixo:

{Ex. 10}

(1} "Era uma vez umo cobra, gue estava dormin-

(2} do ai chegou a arara e pintou a outq parte dela” (Je.)
{Ex, 11}

(1) “Era uma vez uma cobra

()

(4) Veio sua namorada e eles converssarc” {(Ju.)

a.3) o referente ¢ retomado com a mesma forma lexical com que ¢ introduzido no

texto. A esse procedimento, de Weck, como visto anteriormente, denomina reperi¢do.

i

{Ex. 12}

"Meu pai, de profissdo marceneiro, sabia fazer muitas coisas belgs e boas, entre
elas instrumentos musicais: violges, cavaquirhos, rabecas, bandurras. Certo dia ~ ey

teria entlio cinco anos - parou & porta de sua oficing um homem alto e forte, chefiando

uma pequena caravana. (...} Ele se protegia do sol com um chapéu de abas largas,
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escondia os othos atrds de vidros negros e, como 0s demais, trazia @ tiracols um
instrumento musical. Quando met pai perguntou com quem falava, o desconhecido
respondeu numa voz que daria para cuvir-se a cem metros de disténcia:

- Com o Cego Aderaldo.

Tdo forte a emociio se estampou no rosto de meu pai, ao se saber honrado com
a visita do lenddrio cantador, que até eu, uma crianca, pude notar suq perturbacio,
Aderaldo explicou que viera trazer-lhe uma rabeca para conserto: instrumento de
estimaclio, presente jd antige de um admirador. Mey pai tomou carinhosamente a
rabeca em suas mdos de artesto, examinou-a com olho critico e prometeu fazer o que

estivesse ao seu alcance.” (O Cego, A Viagem, o V&o. Mério Pontes, 1998: 1}

a4} o antecedente € uma expressio indefinida e a forma remissiva, uma expressio

definida. Mantém-se, no entanto, a identidade do lexema nominal nas duas ocorréncias,
{Ex. 13}

“Uma peleja entre cantadores parece & primeira vista estdtica: apresenta-nos
duas pessoas sentadas, uma diante da outra, a dedithar violas e fazer improvisos, Mas
ainda que consideremeos apenas esse bspecto exterior, a peleja serd simples pausa de
um movimento que chegou até aqui e que prossequird néio se sabe onde.” (O Cego, A

Viagem, o VGo. Mdrio Pontes, 1998: 3)

b.) - os casos em que um referente textual ¢ recategorizado lexicalmente. Esses

casos sdo denominados em Marcuschi & Koch (1998) estratégias de descrigéio definida.
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Em alguns desses casos o acesso ao referente implica a mobilizacio de conhecimentos
compartithados em uma determinada comunidade e que fazem parte da meméria de seus

integrantes. Veja-se, por exemplo, o segmento a seguir, extraido de Rouanet,

{Ex. 14}

“As forcas que aparentemente representavam a modernidade, na tragédia de
Canudos, eram elas préprias arcaicas. O delirio de Canudos tinha uma contrapartida
exata na capital. Em Canudos, o5 jaguncos baleavam os intrusos com seus clavinotes,

ne Rio, os florignistas linchavam transeuntes e empastelavam jornais. “Para os

consetheiristas, a Repiblica era o reino do anti-Cristo, para os citadinos, Canudas era

o centro de uma conspiragdo monarquista. Para os carigcas, Canudos era ¢ Vendéia, para
08 _jagunces o Rio era a Babildnia. Os dois campos tirham seus ritugis. Os

conselheiristas tocavam sinos e cantavam hinos religiosos, as tropas do aoverno

saudavam o aniversdrio da queda da Bastitha metrathands os Jagungos com uma salva de
21 tiros e cantande o Hino Nacional, Os dois campos se interpenetravam. Os soldados

e 03 combatentes de arraial eram idénticos na origem regional, na fala, muitas vezes no

vestudrio. * (Rouanet, 1998: 1)

Neste caso, é preciso, inicialmente, situar historicamente a Guerra de Canudos.
Diremos, apenas, tratar-se de um 6onﬂito que ocorreu entre as tropas do Exército e os
habitantes de Canudos ou Belo Monte (na terminologia de seu lider), pequeno povoado
localizado no sertio da Bahia, em que, em 1897, as tropas governamentais massacraram os

habitantes daquele povoado e destruiram-no. Na época, a capital federal era a cidade do Rio



de Janeiro, o que permite ao leitor estabelecer a relagdo entre capital e Rio, em negrito. O
pais era governado pelo Marechal Floriano - dat a expressio florianistas (sublinhada),
referindo-se as forgas governamentais. A expressio conselheiristas, igualmente sublinhada,

¢ decorrente do nome do lider e fundador do povoado de Canudos, Anténio Conselheiro,

Rouanet utiliza-se, ainda, de diversas expressOes definidas para caracterizar os
referentes - citadinos, cariocas, as tropas do governo, os soldades, por um lado e os

jaguncos, os combatentes do arraial, por outro,

O emprego de uma expressio definida pode, ainda, seguindo Koch, sumarizar
informagBes presentes anteriormente no cotexto. Par vezes, essa operacio implica em

determinagdo da orientacfo argumentativa, como no exemplo a seguir:
{Ex. 15}

a.) “Muitds pessoas acreditam que existam outros planetas habitados. Essa
hipdtese é digna de uma averiguacdo cientifica."
b.} “Muitas pessoas acreditam que existam outros planetas habitados. Esse

absurdo ndo é digno de qualquer credibilidade.” (Koch, 1998: 4)

i

¢.) 0s casos em que a referenciacio da-se através da estratégia, denominada por
Koch & Marcuschi, nominalizagiio. O exemplo a seguir tlustra uma dentre as possibilidades

de realizagio dessa estratégia.

{Ex. 16}



“Tamos a cavalo, por uma estrada obediente aos caprichos do terreno,
contornando colinas, estirando-se por vdrzeas arenosas, Cada vex que o caminho vencia
uma elevagio e desembocava numa pequena planicie, os cavalos lancavam-se a galope, por
puro gosto, por pura vontade de chegar go término da viagem - e nessas ocasides ey

néio podia despregar os olhos de Aderaldo.” (Pontes, 1998: 2)

Aqui, 0 que observamos ¢ que através de um nome BENETICO - Hessas ocasides - o

autor sumariza as informagdes contidas anteriormente no texto.

d.) - 05 casos em que ndo h4 antecedente explicito lexicalmente,

Marcuschi (1997), em Estratégias de Progresséo Referencial sem antecedente
explicito em texios falados e escritos, demonstra, a partir de um nimero significativo de
'exemplos, que 0s usuarios da lingua fazemos, muito freqiientemente, uso de estratégias de
progress@o referencial sem antecedente explicito, sem que, contudo, haja prejuizo ou
impossibilidade de compreensio por parte do destinatario. O autor analisa dois Qrupos
dessas estratégias, que tém em comum o fato da relagdo entre os elementos n3o ser de

natureza correferencial, 830 eles:

i

- estratégia pronominal, denominada, por vezes, andfora infiel, e

- estratégia nominal, ou andfora associativa.

Em relagio a0 primeiro grupo, o autor observa que, como nfo ha realizacio lexical
das informagdes que permitem identificar o referente, estes sio induzidos. Nestes casos,

“operamos com processos cognitivos e discursivos sendo o discurso 0 espago de onde
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extraimos o contendo inferido.” {(Marcuschi, 1997: 2)

O segmento a seguir, extraido de Marcuschi (1997) exemplifica essa condiciio.

{Ex. 17}

[y

“eu gosto mais de laranja ... ey gosto de qualquer tipo de

2 fruta ... mas como muita laranja.../ .../ essas frutas assim
3 que sdomais conhecidas aqui no Rio ... porque

4 engragado que .. quando a gente vigja ... a gente observa
5 que as frutas de outros estados sdo totaimente
6 diferentes ... coisas até bastante deco/ desconhecidas...

7 com nomes estranhissimos e os que nés temos aqui t&m

8 nomes diferentes na/ noutras regides... né? como... por”

Como assinala Marcuschi, o pronome nos, na linha 7, refere individuos que, embora

ndo estejam diretamente designados, sio inferives a partir do cotexto - linha 3,

A segunda estratégia analisada pelo autor - a anafora associativa - abrange uma

diversidade de situacfes. Nessas situagBes, um nome é utilizado com fungBes anaféricas,
‘- - -

a relaglio entre referente ¢ forma remissiva ¢ ndo correferencial e o antecedente referencial

pode ou nfio estar explicito no cotexto.

Nio nos sendo possivel, no escopo deste trabalho, realizar uma analise
pormenorizada das questdes vinculadas 4 problematica da anafora associativa, optamos por

apresentar as questies mais emergentes, representativas desse dominio.
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A anéfora associativa se constitui enquanto um tipo particular de estratégia de
referenciagio, Como apontado por Kleiber, Schnedecker e Ujma (1994), embora exista,
entre os autores, um acordo no sentido de que esse tipo de estratégia tem um papel
fundamental na construgiio do sentido do texto, ndo ha, no entanto, uma visio consensual,

em se tratando de uma deﬁm’géo de anifora e de seu tratamento.

Discutindo os problemas relacionados 3 defini¢iio da anéfora associativa, os autores
acima citados apontam que, nesse dominio, dois grupos de pesquisa tém se destacado: um
grupo que postula uma definigio ampla de anatora, que tém como representantes A.
Berrendonner, M.-J, Reichler-Béguelin, D. Apothéloz e Charolles, este ultimo, com um
enfoque mais cognitivo-discursivo e um grupo que defende uma concepgiio estreita de

anafora, representado, sobretudo, por Kleiber e Schnedecker.

Segundo Marcuschi (1998)

"o divisor tedrico entre os autores que postulam uma visdo estreitade
anéfora (...) e os autores que postulam uma visdo amplade andfora (...)
£ este: para os primeiros, {...) a andfora associativa se dd com base em
relagBes lexicais marcadas e inscritas o priori no proprio léxico. A
associacdo seria dada como uma espécie de supesicto semanticamente
1
instituida na prépria fingua e situeda no &mbito da competéncia
lingiistica. Tsto tornaria @ andfora associativa uma refagdo
éssenczi:énenfe fe’xica»—esfereoz‘{aica. Ja para os autores de vistio mais
larga, a andfora associativa teria base em processos mais amplos e
numa competéncia comunicativa. Quanto a outros aspectos formais,
este grupo de autores admite que a andfora associativa se dd em

relagdes ndo apenas de Sndef, mas com a presenca de indefinidos, de
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predicacdes, de demonstrativos, de quantificacles e assim por
diante.” (Marcuschi, 1998: 8)

O problema se apresenta, portanto, na delimitagio do “espaco” da anifora

associativa. ¥

Considere-se o seguinte exemplo:
{Ex. 18}

Comprei uma maquina fotogrifica mas nio pude usé-la no passeio; o flask nio

estava funcionando a contento.

Seguindo 0s quatro fatores constitutivos da  anafora associativa propostos por
Kleiber (1994) temos, no exemplo acima, considerado como cléssico nos trabalhos sobre

anafora associativa, que:

1.} a relagdo referéncial entre o elementos maquina fotogrifica e flash é
estabelecida com base em conhecimentos outros nio disponiveis no cotexto. Estabelecer
uma relaclo entre flash ¢ o referente mencionado anteriormente implica em saber que uma
maquina fotografica, em grande parte das vezes, possui um dispositivo que permite

fotografar em ambientes com luminosidade insuficiente, denominado flash;

2.) a presenca do referente diferenciado, no cotexto, aliada a0s conhecimentos a que

nos referimos no item 1. permitem, ao interlocutor, saber que flash, nesse contexto, refere-

10 Nio sendo objetivo, neste trabatho, um aprofundamento dessa questlio, remetemos o leitor para as seguintes
obras: 1)8chnedecker, C., Charolles, M., Kleber, G. e David, J. “L ‘anaphore associative (Aspects
lnguistigques, psycholinguistiques et automatiques); 2.) Kieiber, G. Anaphores et Pronoms; Berrendonner, A.
¢ Reichler-Béguetin, M.-J. Du syntagme nominal o objets-de-discours. SN complexes, nominalisations,
anaphores.

37



se ao flash da maquina que comprei e ndo & qualquer outro dispositivo dessa natureza,

3.) decorrente do item imediatamente anterior observamos que a relacio se
estabelece entre um referente anterior, infroduzido por indefinido e um novo elemento,

introduzido por definido, mas anaforico em fungdo dos conhecimentos disponiveis na

memoria do interlocutor;

4.) ha o emprego de categorias lingliisticas tais como sintagma nominal definido, no
caso da expressio anaforica e definido ou indefinido (como no exemplo acima), para o

antecedente ndo correferencial

Ocorre, no entanto, que nem todos os exemplos, considerados pelo grupo que
postula uma visio ampla de anafora associativa como pertencentes a essa categoria,
atex}dem as quatro exigéncias acima. Dai, inclusive, a denominagio visio ampla de anafora,
Incluem-se, segundos os autores que postulam essa visdo, situagdes bastantes diversificadas
que ndo se enquadram nos pardmetros definidos por uma visio estreita para caracterizacio

do fenémeno anaforico, !

Existem varias outras estratégias de referenciagdo e multiplas possibilidades de sua
ocorréncia. Considerando que nosso, corpus € constituido por textos produzidos por
criangas, em que, como veremos, as estratégias empregadas ndo envolvem sendo os casos

prototipicos dessas estratégias, procuramos, através da seleciio de algumas delas, enfocar

11 Ao leitor interessado emr um aprofundamento dessa questio remetemos #s segaiates obras: Denis
APOTHELOZ, (19952) Nom malisations, référents clandestins et anaphores atypiques.; Denis APOTHELOZ,
et Marie-José REICHLER-BEGUELIN (1993) Construction de la référence et stratégies de désignation..;
Alain BERRENDONNER (1994) dnaphores confuses et objers indiscrets, Georges KLEIBER et Catherine
SCHNEDECKER (1994) L ‘anaphore associative. d'une conception I'autre.; Michel CHAROLLES (1 994)
Anaphore associative, stéréotypie et discours.: Georges KLEIBER |, Richwrd PATRY ¢t Nathan
MENARIN1994) Anaphore associative: dans quel sens ronle-t-elle?.
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tdo-somente alguns aspectos emergentes do amplo campo de pesquisa que compreende a

anafora.
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CAPITULO 3

A CONSTRUCAO DO TEXTO NA MODALIDADE

ESCRITA DA LINGUAGEM

‘Le langage écrit est précisément
lalgebre du langage. (...} (i} permet d
lenfant daccéder au plan abstrait fe
plus élevé du langage, réorganisant par
ld méme aussi le systéme psychigue
antérieur du langage oral.” ( Wgotsky,
i934/1997: 339} 1

Considerando que a atividade de escrita pode ser descrita/interpretada/compreendida
a partir de vérios horizontes disciplinares e de diferentes referenciais tedricos e que nio &

objetivo, nesse trabatho, apresentar e discutir os diferentes modelos propostos para sua

T “A linguagem escrita é precisamwate a dlgebra da lingnagem. {...) ela permite 3 crianga aceder a0 plane
abstrato mais elevado da lingtiagem, reorganizando, também assim, o sistema psiquico da linguagem oral ”



COmMpreensao, procuraremos, nesse capitulo, abordar a questio da construclo do texto,
nessa modalidade da linguagem, no interior do referencial tedrico a que fizemos referéncia
n0 inicio desse trabalho. Para tanto, as reflexGes propostas pelo Grupo de (Genebra,

sobretudo por Bernard Schnenwly, serfio uma constante em nosso percurso.

Procurando seguir passo-a-passo a metifora acima, uma primeira questdo que nos
ocorTe € a seguinte: o que representa, no estudo de matematica, a algebra, quando
comparada a aritmética? A resposta a essa questio pode ser encontrada nas palavras de
Vypotsky: “a assimilagio da algebra (...) representa um plano novo e superior de
desenvolvimento do pensamento matemstico abstrato (..)(0o grifo ¢ de nossa
responsabilidade.) (Vygotsky, 1934/ 1997 339). Deslocando esse raciocinio para a questio
da linguagem, ternos que & matematica corresponderia a “atividade de finguagem’ (“I’activité
langagiére”, seguindo o Grupo de Genebra, mais especificamente, Bernard Schneuwly -
1987, 1988, 1989; 1989a: 1991 ¢ 1996); a linguagem oral corfespbndexia a aritmética e a
linguagem escrita, 4 algebra. O aspecto que nos chama a ateng¢do na tese vygotskiana nesse
momento diz respeito ao nivel de abstragio, - diferenciado, superior -, exigido na condigio
de produgiio escrita, quando comparado ao exigido na linguagem oral. Isto porque, a
condigdo de produgio da escrita exige da crianga uma dupla abstragio: 1) a auséncia do

‘
aspecto sonoro da fala e 2} a auséneia do interlocutor e as consequentes implicaches dessa

condicio.

Esses dois aspectos, privilegiados por Vygotsky no tratamento da linguagem escrita
quando comparada a linguagem oral, serfio retomados a seguir. Antes, porém, gostariamos

de cbservar que o autor ndio contempla, evidentemente, toda a rede de questdes que
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mergem na comparagio entre essas duas modalidsdes da linguagem. Nido &, também esse,

nosso objetivo aqui. 2

Retomando os dois aspectos acima mencionados, observamos que, em relacio ao
primeiro deles - auséneia da sonoridade - | o autor afirma que nos estagios iniciais de
aprendizagem da escrita, exige-se do aprendiz uma “simbolizagio de segundo gran”, isto
¢, uma simbolizaggo dos simbolos sonoros, Note-se que essa afirmagiio ¢ pertinente apenas
quando consideramos o periodo de aprendizagem da lingunagem escrita, Isto porque, a busca
de compreensio do funcionamento do sistemna alfabético passa pelo estabelecimento de um
sistema de correspondéncias entre fonemas e grafemas. Posteriormente, com o dominio do
sistema de escrita, essa correspondéncia adquire um carater automatizado e o simbolismo
torna-se, gradualmente, direto; nfio h4 mais necessidade da linguagem oral enquanto elo

intermedirio. (Vygotsky, 1935/1984; 120)

No que se refere ao segundo aspecto, o autor observa que a auséneia de um
interlocutor direto faz com que o contexto de produgdio da linguagem escrita apresente
caracteristicas proprias, estando a principal delas relacionada 4 questdo da motivagdo para
a realizacBio dessa atividade. Na condigiio de producio da linguagem oral cria-se uma
dindmica peculiar, em gue a motivagﬁp vai sendo gerada em fungio das ocorréncias do

momento. Nas palavras do autor:

1 Para uma anlise da bibliografia principal sobre essa questdo remetemos o leitor para Marcuschd, L A, (1993)
-~ Da fala para a escrita — operagies de retextualizagdo, Marcuschi, L A.. (1994} — Contextualizacio ¢
Explicitude na relagéio entre fala e escrita,

Também, em um trabalhio nosso anterior (Francischini: 1990), procuramos examinar wma parcela da
bibliografia principal sobre essa questio e apontamos para a necessidade de se considerar que “as modatidades
oral ¢ escrita da linguagem nio s¥o modos de comunicagdo mutnamente excludentes, Coexiste, no interior de
um continpe, uma diversidade de manifestages Lingiiisticas que, apesar de guardarem particularidades
desorrentes das diferentes formus de sua realizaglio, podem apresentar, de forma combiada, aspectos vinculados
o4 4 forma oral ou 4 forma escrita de comunicagdo,” (Francischini, 1990: M
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“A necessidade de algo e o pedido, a pergunta e a resposta, o
enunciado e a réplica, a incompreenstic e a explicacio e uma grande
quantidade de outras relagdes andlogas entre o motivo e o discurso
determinam inteiramente g situagdo prépria & linguagem
efetivamente sonora.” 2

Essa mesma dindmica niio ocorre na situagdo de producio do texto escrito, o que faz
¢om que o autor o caracterize como um “discurso - mondloga”, em que , a auséncia do
destinatario no contexto material de produgdo demanda, do autor, uma representacio da

situagfo de comunicacio.

A caracterizagio da escrita como uma forma particular de mondlogo remete-nos a
epigrafe deste capitulo, da qual gostariamos de retomar, nesse momento, 4 afirmagio de que
a aprendizagem da escrita permite 4 crianga o acesso a um aivel superior da Imguagem. Isto
porque,

"0 mondlogo, construglio relativamente tardia do ponto de vista
histérico e ontogenético, requer uma transformagdo importante do
funcionamento da linguagem: o processo de planificactio se
inferioriza,. a representactio da situagdo de comunicactio e,
particularmente, do destinatdrio, se elabora independentemente
da situaglo material de producdio: o motive da atividade de
linguagem nio deriva do desenvolvimento mesmo da atividade mas
€ construido.” (Schneuwly, 1989a: 109.)*

]

3 “Le besoin de quelque chose et 1a demande, la question et fa répouss, 1'énoncé et Ja réplique,
Vmcomprehension et I"explication et une multitude d’ autres rapports anzlogues enfre le motif et le
discours déterminent entisrement s situation propre au langage effectivernent sonore.™ ¢ 1934/1997:
340). :

4 “Le mosoloque, construction relativament tardive du point de vue historique et ontogénétique, nécessite une
tragsformation importante dn fonctionnement langagier : le processus de planification $'intériorise .
représentation de la situation de communication, et notamument du destinataire §'¢labore indépendamment de la
situation matérielle de production ; le motif de I activits langaiére ne découle pas du déroulement méme de

Pactivité, mais est consteuit. » '
Comvém observar, no entanto, que mamite embora o mondlogo represente uma forma de atividade de
Haguagem importaate no desenvolvimento da orianga, nfie necessariamente ele deve estar sempre Wentificado
4 inguagen escrita. Como observa Schneawly, se & evidente que a linguagem oral ¢ praticada em situagées
fundamentalmente dialogicas, ¢ ignalmente verdade que a institaico escolar impde, freqitentemente, formas de
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S0 essas caracterfsticas que permitem ao autor afirmar que a linguagem escrits é
uma funco particular da linguagem. Apoiando-se, inicialmente, em fungdes psiquicas ja
existentes, vinculadas a linguagem oral, a linguagem escrita torna-se, progressivamente,
“uma fungdo independente, auténoma, com uma estrutura e um funcionamento préprios”
(Schneuwly, 1987: 114) ¢, em se comparando & linguagem oral, apresenta um cariter
“mais voluntario” e “mais consciente”. E, também, com as palavras desse autor que
procuramos entender o que representa, no nivel psicolégico, o dominio da escrita: (.
trata-se de um funcionamento que necessita da criaglo de novas instincias de calculo, de
gestdo e de controle que no sio encontrados senio de maneira rudimentar nas situagdes

normalmente vinculadas ao uso da {linguagem) oral.” (Schneuwly: 1988:50).°

Consequentemente, as fungdes relacionadas 4 atividade de producdo da hnguagem
- como um todo - oral e escrita - s3o reestruturadas, operando, assim, sob novas condigBes

de funcionamento.

produgao oral que teadem ac mondlogo. (1988: 49)

5%(.) il ¥’ agit i& d’un fonctionnement qui nécessite la création de nowvelles instances de caloul, de gestion ot
de contrble qu’on ne trouve que de maniére redimentaire dans des situstions normalement lides 4 Pusage de P'oral
£y
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CAPITULO 4

PRESSUPOSTOS (AINDA)TEORICO-METODOLOGICOS

Nos capitulos anteriores nos propusemos a tratar de algumas questbes especificas,
relacionadas a trés aspectos basicos em nossa pesquisa: a) a atividade de linguagem; b)
operagdes de coesdo - processos de referenciacio anaforica e, c.) a producio do texto na
modalidade escrita da linguagem . O procedimento por nds adotado para a escrita e refacgio
das marrativas envolve, no entanto, alguns problemas teorico-metodologicos ndo
contemplados nesses capitulos. E sobre eles Que procuraremos centrar nossa atengio neste

capitulo. !

Primeiramente, trata-se, ¢ evidente, de um procediméntd cujo objetivo foi constituir
0 corpus de nossa pesquisa - seu aspecto empirico. A analise a ser realizada recairé sobre
esse corpus. No entanto, esse procedimento apresenta uma caracteristica bastante particular:
& intervengio que fizemos a partir da produgio das primeiras versdes das narrativas,

configura-se como intervengio didéatica, na medida em que, incidindo sobre determinados



aspectos das primeiras versdes, orienta a produgio das segundas versdes.

Nesse contexto, assume fundamental importancia o referencial tedrico hist6rico-

cultural, representado, sobretudo, por Vygotsky, que vimos adotando nesse trabalho.

E a partir das contribuigdes desse autor que construimos nosso procedimertta.,

No que segue, procuraremos justificar nossa opgio. Sendo assim, retomaremos os
seguintes aspectos:
a.} a interagio social como lugar de construgio do conhecimento e 08 processos de
mediacio;
b.) as relagdes entre ensino-aprendizagem e desenvolvimento; e

¢.} 0 conceito de “zona de desenvolvimento proximal”.

Considerando a vinculagio que cada um desses aspectos mantém com 03 demais,
procuraremos, a seguir, abordé-los enquanto um comjunto de proposicdes e nio enguarnto

temas isolados. A separacio, portanto, tem carater apenas metodologico.

Em “A génese das funcdes psicologicas superiores”(Vygotsky: 1960.), artigo que

inclui alguns dos principais temas da construcao tedrica vygotskiana, temos que as fungGes
]

psicoldgicas superiores sio construidas nas relagdes socials, em um movimento que vai do

plane interpsicologico {social) para o plano individual ou intrapsicolégico. A esse processo

0 autor denomina internalizacio.

Considerado por Wertsch (1981) como um dos aspectos da Teoria da Atividade,

€55¢ processo constitul, para Vygotsky, a “lei genética geral do desenvolvimento”, qual seja,
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as formas superiores de comportamento tém uma origem social e sey desenvolvimento, no
plano intrapsicoldgico, dé-se a partir das relac@es sociais que o sujeito estabelece. Nas

palavras do autor, “todas as funcBes mentais superiores sio relagbes sociais internalizadas.”

{Vygotsky, 1960: 164),

No entanto, a relagio do homem com 0 OUtro, com a natureza e consigo mesmo &
uma relacdo mediada pelo uso de determinadas construg@es socrais, desenvolvidas e/ou
modificadas pelo homem no processo socio-histérico: os instrumentos e signos. Dentre eles,
os signos lingiifsticos ocupam posicdo de destaque. Relevamos, aqui, um ponto essencial
na abordagem vygotskiana, desenvolvido, sobretudo, em Pensamento e Linguagem e em
O Instrumento e ¢ Simbolo na Crianga, qual seja - a interagio verbal - a relacdo mediada
pelos signos lingtiisticos - como constitutiva dos processos psiquicos superiores, sobretudo,
da consciéneia, Assim, “falar da génese e da natureza social da consciéncia, eqitivale a
referir-se & sua estrutura semidtica.” (Riviere: 82). Os signos lingiiisticos, enquanto
instrumentos de mediagio - comunicacio e regulagdo entre as pessoas -, s30 interalizados:
de sistemas de regulagiio externa, inter-pessoal, eles passam a condigiio de regulacio
interna, de relacio do sujeito consigo mesmo.! Em conseqiiéncia, sdo proporcionadas, ao
sujeito, novas formas de organizagio das relagbes entre as fungdes psicolagicas superiores

)
€ novas possibilidades de acfio. Essas modificagdes representam, no entanto, como apontado

I Para um aprofundamento desse tema sugiro, além das obras supra-citadas, de Vygotsky, as seguintes: Levina
{1981) LS. Fygorshy's ideas about the planming function of speech in children. - Morato (1996) Linguagem
¢ Pensamento: as reflexdes de 1.5 Yygousky sobre a agdo reguladora da lin guagent. ; Luria (1987)
Pensamento de Linguagent — As Ultimas C. onferéncias de Luria; Wertsch (1985) La médiation sem iotigue de
la vie mentale: LS. Vigotsky et MM, Baldin (In: Bronkary, J P. et Schnewwly, B. forg JFygotsky aujourd bl
- € Wertsch & Stoue, C. A. (1985) The concept of internalization in Vigatsky s account of the genesis of higher

mental functions (In: Wertseh, IV, (ed.) Culture, Communication and Cognition.)
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por Riviére, nfio somente evolugio quantitativa mas, sobretudo, transformacpes qualitativas
1o desenvolvimento humano. Refletir sobre a questdo da interagdo social, da linguagem e

do desenvolvimento, tendo em consideragio o contexto educacional, € o que nos propomos,

& Seguir.

As niiltiplas possibilidades de interagdes sociais proporcionadas & crianga em nossa
cultura, acrescenta-se, a partir de um determinado momento de seu desenvolvimento, a

convivéncia com o ambiente escolar.

O ingresso da crianca no sistema escolar traz, dentre outras conseqiiéneias, a
possibilidade de convivéncia com praticas sociais especificas, diferenciadas daquelas de sua
vida cotidiana. Dentre elas, as praticas institucionais formais de ensino ocupam lugar
privilegiado. Para nossos propdsitos, interessam-nos as praticas cuja finalidade primeira ¢

a aprendizagem da leitura/escrita.

Dessa forma, reagrupamos os itens a.) € b.) mencionados no inicio desse capitulo,
afirmando que 0s processos interlocutivos predominantes na sala de aulas sdo marcados por
uma particularidade: formalizacio do processo ensino/aprendizagem, com vistas ao
desenvolvimento de competéncias especificas, ou, na perspectiva tedrica que vimos

]
assumindo, a (re)construcio do conhecimento.

Com a inten¢lio de abordar esse aspecto, retomamos, a seguir, o pensamento
vygotskyano, destacando as relagdes entre ensino/ aprendizagem e desenvolvimento e, em
estreita vinculag@o com esse terma, o conceito de “Zona de Desenvolvimento Proximal” (a

partir de entdo, ZDP).
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Em “Estudo do Desenvolvimento dos Conceitos Cientificos durante a Infincia”
(Vygotsky: 1934/1997, Capitulo 6°.), Vygotsky analisa, de um ponto de vista critico, o
problema das relagBes entre os processos de aprendizagem escolar e de desenvolvimento

a partir de trés teorias predominantes em Psicologia.

De acordo com a pomeira dessas teorias, os dois processos acima citados sfio
considerados independentes. O desenvolvimento é tido como um processo subordinado as
leis naturais ¢ a aprendizagem, a utilizacio das potencialidades determinadas por ele. “Q
desenvolvimento cria as possibilidades, a aprendizagem escolar as realiza” (Vygotsky,
1934/1997: 324). Ou, ainda, nas palavras do autor, a aprendizagem escolar “¢, para o
desenvolvimento, 0 que o consumo & para a produgdo. A aprendizagem se alimenta dos
produtos do desenvolvimento e os utiliza colocando-o0s em aplicagdo na vida.” (1934/1997;
324). Desta forma, a independéncia entre esses dois processos €, na verdade, apenas parcial,
visto que h4 uma dependéncia uniiatefal, - da apreﬁdiéagem em relacio ﬁo desen?oivimento

~, 1o sentido de que esta é subordinada aquele. N3o h4, no entanto, interconexio entre eles.

De maneira oposta & abordagem anterior, a segunda teoria considera 0s processos

de aprendizagem e desenvolvimento como sendo idénticos : “a aprendizagem & sindnimo
i

de desenvolvimento.” (1934/1997: 327) . Desta forma, ndo ha que se falar em relacio entre

os dois processos, na medida em que ndo siio considerados processos diferenciados.

Ha, por fim, uma terceira perspectiva de entendimento das relagBes entre os dois
processos em questdo que, segundo Vygotsky, assume uma posiclo intermedidnia das duas

anteriores. Representada, sobretudo, por Koffka, essa abordagem concebe que “o
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desenvolvimento tem, Sempre, um carater dualista: é necessario distinguir, em primeiro
lugar, o desenvolvimento enquanto maturaclo e, em segundo lugar, o desenvolvimento
¢nquanto aprendizagem ™ (1934/1997- 328). Afirma, ainda, a existéneia de uma dependéncia
mitua entre esses dois aspectos: a aprendizagem influencia os processos de maturagiio ao

mesma tempo em que estes sio influenciados por aquela.

No que diz respeito 4 ordem de acorréneia desses dois processos, agui g
aprendizagem escolar pode nfio somente seguir o desenvolvimento, ndo somente caminhar
a0 mesmo passo que ele, mas ela pode avanga-lo, fazendo-o progredir e suscitando-lhe

novas formagdes.” (1934/1997: 33033 1.

Amnda que Koffka postule que ha “de uma certa maneira”, uma influéneia reciproca
entre maturagho e aprendizagem, nfio hé, em sua teoria, segundo Vygotsky, um avango no
sentido de explicitar, através de estudos experimentais, o que esse autor entende pela

expressao “de uma certa maneira”.

Demonstrar, através de uma série de pesquisas, as inter-relagdes complexas entre
0s processos de aprendizagem escolar e desenvolvimento €, justamente, a proposta do
autor. Interessam-nos, sobretudo, as pesquisas relacionadas a aprendizagem da
leitura/escrita. Explicitamos, em outro ;nomento de nossa pesquisa, a concepgo historico-
cultural de linguagem escrita. £ a partir dessa concepeiio que, nesse contexto, destacamos

08 aspectos relacionados aos processos ensino/aprendizagem e desenvolvimento.

Retomando alguns pontos da reflexdo sobre a linguagem escrita, vimos que essa

modalidade de linguagem, em comparagéo com a modalidade oral, “implica uma situagio
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que exige da crianca uma dupla abstraggo: aquela do aspecto sonoro da linguagem e aquela
do interlocutor” (1934/ 1997:339), este tltimo, no sentido de que o interlocutor ests. na
maiona das vezes, ausente da situago de produgio. E no contexto de discussgo dessas duas
condigBes basicas, impostas & crianga no processo de aprendizagem da escrita, que
Vygogtsky afirma que “a linguagem escrita é a algebra da linguagem, a forma mais dificil
€ mais_compiexa da atividade verbal intencional e consciente”. {1934/1997: 343) A
aprendizagem dessa modalidade representa, portanto, a possibilidade de uma reorganizacio
do “sistema psiquico anterior da linguagem oral” (1934/1997- 339), ou seja, seu
desenvolvimento. Esta, dessa forma, estabelecida uma relagdo de dependéncia entre as
situagles proporcionadas 4 crianga no contexto escolar e o seu desenvolvimento. Nas
palavras do autor, “o desenvolvimento (...) nflo precede o inicio da aprendizagem mas se
efetua em ligacho interna indissolivel com ela, no curso de sua progressio.”

(1934/1997:346)

Como pensar, a partir dessas colocagdes, 2 logica interna do desenvolvimento da

crianga, tendo em vista a aprendizagem escolar?

Para responder a essa questdo, Vygotsky aponta-nos a principal limitagio das
pesquisas em Psicologia do desenvolyimento, dominadas pela Psicometria, qual seja; a
restrigdo a estabelecer o nivel de desenvolvimento da crianga tendo em consideragio sua
capacidade em resolver, de forma autdnoma, determinados problemas que lhe sio postos.
Propde, entiio, um novo método, que releve as condicaes que a crianga tem para resolver
esses problemas quando em situagBes de interagiio com outras criangas ou com adultos que

possam colaborar com ela.



trabalho que a crianga pode reatizar de forma auténoma {desenvolvimento “real”) ¢ aquele
que ela pode desempenhar em colaboracio com outras pessoas (desenvalvimento

“proximal”). A esse intervalo o autor denominou “Zona de desenvolvimento proximal.”2

Postular a e};isténcia de um nivel de desenvolvimento proximal torna possive] pensar
as refagdes entre ensino/aprendizagem e desenvolvimento a partir de um &ngulo diferenciado
daquele assumido pelas duas posicdes tedricas criticadas na analise vygotskiana desse
problema, Como vimos, esses dois processos ou sdo considerados isolados (1%, posigdo) ou
idénticos (2* posicdo). Para Vygotsky, o desenvolvimento nio & uma acumulacio de
mudancas quantitativas e independentes e g aprendizagem nio ¢ externa e posterior a ele;
tampouco constituem, os dois, processos idénticos. O desenvolvimento “é um processo
dialético complexo, caracterizado por petiodicidade, irregularidade no desenvolvimento das
diferentes funcdes, metamorfose ou transformagio qualitativa de uma forma em outra,
interagiio de fatores externos e internos e por processos adaptativos que superam e vencem
s obstaculos com os quals se defronta a crianga.” (Riviére, 1985: 597 A aprendizagem é
uwma condicdo necessaria ao desenvolvimento, tanto das fungbes elementares quanto dos

Processos superiores.

Ne que se refere as fungdes supjeriores, a aprendizagem é uma “condi¢io prévia ao
processo de desenvolvimento™. Isto porque, para que essas fungdes se desenvolvam sio
necessarias a apropriagio e a internalizacio dos conhecimentos coletivos, em um contexto

de interagdes sociais mediadas pelos instrumentos e signos proprios ao contexto histérico-

2 Para um aprofondamento das implicagdes ne uso desse concaito, tanto 2o nivel tedricoguanto ao nivel das
priticas educacionais, of. Goes, 1997,

3 (...} el desarrollo del nifio es un proceso diakictico complejo, caracterizado por la periodicidad, Ta irregularidad
en ef desarollo de las distintas funciones, Iz metamorfosis o transformation cualitativa de una forma 2 otra, Ia
Herrelacion de factores externos ¢ infernos ¥ los processos adaptativos que superan ¥ vencen los obsticulos com
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Necessanas a apropriacio e a internalizagiio dos conhecimentos coletivos, em um contexto
de interages sociais mediadas pelos instrumentos e signos proprios ao contexto histdrico-

cultural do sujeito. Isto constitui o processo ensino/aprendizagem.

Gostariamos, nesse momento, de retomar e recompor as consideragGes anteriores,
afirmando que as interagdes sociats, - € aqui, destacamos o estatuto da linguagem enquanto
fator de mediagio por exceléncia = que tém lugar no contexto escolar - praticas
educacionais / intervencaes didaticas -, Suscitam, ou, a0 menos deveriam fazé-lo, novos
processos evolutivos ¢ o desenvolvimento de competéneias especificas cujo dominio
representa novas formas de atividades, novas condi¢des de interacdio, enfim, diversificadas

possibilidades no convivio com a cultura, a historia, o outro.

Inspirando-nos na perspectiva tedrica histérico-cultural, da qual emprestamos os
conceitos € extraimos os apontamentos acima, elaboramos o procedimento de nossa

pesquisa, que passamos a descrever nesse momento.

Sujeite : participaram desta pesquisa 08 criangas, alunas regulares da segunda série do
primeiro grau, de uma escola piblica estadual, localizada no distrito de Bario Geraldo -

Campinas - SP.

i

Procuramos constituir um grupo relativamente homogéneo. Com esse pmpésité,
ﬁbsewamoé o matérial escolar das criangas - cadernos e folhas de atividades - e a ficha
individual, arquivada na secretaria da escola, onde constam dados sobre 0 aluno e sua vida
escolar. A partir da observagio do material escolar, identificamos algumas cdang:as que

apresentavam possibilidades de construir um texto narrativo, Recorremos, entdo, a ficha

los que s¢ cruza ¢l pequefio.” 55



individual dessas Criangas e estabelecemos alguns critérios para a constituigio definitiva do
grupo, quais sejam : 1.) criangas nio repetentes na série em curso ¢ na série anterior 52
criangas que freqiientaram a primeira série em escola pablica, no distrito de Bardo Geraldo 3

e, 3.) criangas da faixa etaria de 8 anos.

O grupo de oito criangas foi, entdo, constituido, com a participacdo de duas criangas

de cada sala.

Esse nlimero relativamente reduzido de criangas justifica-se pelo fato de que a andlise
proposta ¢ qualitativa e “microgenética™, para tomar emprestada a terminologia empregada
por Zinchenko (Zinchenko: 1962 Ct, também, Wertsch e Hickman, 1987 e Smolka, 1997).
Um dos tragos da Teoria da Atividade na Psicologia Soviética, essa perspectiva de analise
propde que a busca de uma compreensdo adequada da atividade humana deve,
necessariamente, levar em consideracdo a origem ¢ desenvolvimento dessa atividade. “.)
Estudar qualquer processo mental humano uma vesz que ele tenha sido adquirido e concluido
pode resultar somente em uma descri¢o de alguns de seus aspectos.” (Wertsch: 1990: 29).
Sendo assim, torna-se necesséria a superagdo desse viés de entendimento da atividade
humana e & proposta de uma perspectiva que dé conta da constitui¢io mesma dessa

atividade.

Ne que concerne a0 nosso trabatho, estaremos focalizando a atengiio no processo de
produglo das narrativas, procurando identificar as mudangas que se Operam nesse processo

N0 perourso que envolve a escrita das primeiras e segundas versdes.

Essas mudangas, no entarto, s6 podemn ser entendidas, & luz da perspectiva tedrica
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aqui adotada, porque inseridas em um contexto de interacio social adulto-crianca .

Material : As namrativas foram produzidas a partir de um livro de estérias COmposto

somente por gravuras. *

Optamos pelo texto narrativo uma vez que, em nossa cultura, as criangas, desde
muito cedo, convivem com a predominincia desse tipo de texto, sendo, fregiientemente
solicitadas a contar suas experiéncias. Essa predominéncia da narrativa na vida exira-escolar
¢ extensivel a0 contexto escolar. Desde a pré-escola, os professores contam e/ou léem
estorias para as criangas ¢ estas sio, igualmente, solicitadas a narrar tanto experiéncias
pessoais quanto estotias consagradas na literatura, principalmente os contos de fadas. Dessa
forma, hd uma certa familiaridade com o texto narrativo, superior 4 com outros tipos de

texto.

(} livro : Inicia-se com uma cobra {cobra macho, ou cobra branca com manchas azuis) em
um gramado. Em seguida, a cobra dorme, sendo observada por um periquito, escondido por
detrés de algumas arvores, desenhadas no plano superior da folha. Enquanto a cobra dorme,
o perquito desenha uma cara no rabo dela, como se fosse uma outra cobra. Ele esconde-se,
eitao, atras das drvores. A cobra continua dormindo. Chega, entdo, uma outra cobra {(cobra
fémea ou cobra vermelha), onde a cob;a macho estd dormindo. A cobra macho acorda e as
duas ficam namorando, com as cabegas encostadas uma a outra, Quando elas estio
abragadas, a cobra fémea vé a cara que o periquito pintou. Afasta-se, entdo, da cabeca da

cobra macho e beija a cara desenhada pelo periquito. Este, que até entfio observava as duas

4 Cobra Cega, de Avelino Guedes. SP: Moderna, 1991, 6% Ed.
Ver Anexo L
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cobras escondido atras das arvores, comeca a 1ir.
A cobra macho, sem saber que a cara pintada era seu préprio rabo, da uma mordida
nele. Fica, entfio, chorando, com um machucado em seu rabo. A cobra fmes vai embora

e vé o papagaio dando risadas, escondido atris das 4rvores.

Na andlise e discussio dos dados, estaremos considerando os personagens com a
seguinte denominacio :
- tobra macho : personagem principal ou primeiro personagem ;
- periquito : segundo personagem ;
- cobra fémea : terceiro personagem ;

~ cara pintada pelo papagaio : quarto personagem.

Procedimento : A construgdo do corpms dessa pesquisa deu-se durante os meses de Margo
e abril de 1996, de acordo com a seguinte seqiiéneia ;
- Més de margo.

Expusemos nossa proposta de trabatho a direcfio da escola e, posterniormente, as

professoras das segundas séries.

Coube & essas professoras apresentar-nos nas salas de aula. As criangas foram
informadas de que se tratava de uma estudante da UNICAMP que trabalhava com escrita
de criancas e que passaria 2 (dois) meses na escola, trabathando com as professoras das

segundas séries.

Iniciou-se, entdo, uma fase preliminar 4 coleta de dados propriamente dita em que o

objetivo primeiro fol estabelecer contato com as criangas, Passamos a freqiientar, entiio,
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duas vezes por semana, as salas de ayla - duas salas no periodo da manh3 e duas salas no
periodo da tarde -, das 7-00 as 11:30h. e das 13:00 as 17:30h., respectivamente. Nésgsas
ocasides, participamos das atividades propostas pelas professoras, observamos o material
didatico com o qual elas trabalhavam e observamos, igualmente, a participagio do alunos

nas atividades ¢ os cadernos e/ou folhas de atividades por eles utilizados.

Ainda anteriormente a produgdo das narrativas do corpus desta pesquisa, gravamos,
em video, as criancas em atividades nas salas de aula. Posteriormente, as criangas tiveram

oportunidade de assistir ag gravagdes.

- Més de abril
Iniciaram-se as atividades individuais de producdo das narrativas.

Novamente as professoras foram informadas sobre o procedimento a ser adotado e
sobre a escotha das criangas que participariam dessa etapa. Coube 5 prépria professora
explicar & crianga que ela faria uma atividade conosco, como parte das atividades da sala de
aula. Reafirmamos a explicacio dada pela professora, acrescentando que ndo seria possivel
a realizacio da atividade no contexto da sala de aula, visto tratar-se de um trabalho

individual que precisaria ser registrado, em video.

Em relagiio & necessidade do registro em video, 4 crianca foi explicado que eram
Importantes, para nds, as conversas entre nos e ela e que no haveria possibilidade de
lembra-las sem que elas estivessemn registradas. Acrescentou-se, ainda, a impossibilidade de

anotagao desses didlogos, durante o processo de sua produgio,
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Todas as atividades foram realizadas na biblioteca da escolg e gravadas em video.

Dessa forma, além de nossa presenga, participou da atividade uma outra pessoa, na condicdo

de manipuladora da cimara de video.

A atividade individual desenvolveu-se de acordo com a seguinte seqiiéncia :
1.) apresentamos 4 crianga o livro de estorias acima citado, informando-lhe que se tratava

de um livro somente com figuras, sem escrita, mas com uma seqiiéneia que possibilitava a

construgio de uma estéria ;

2.) solicitamos, posteriormente, que a crianga contasse-nos a estéria. O objetivo foi
assegurarmo-nos de que a crianca havia compreendido os eventos do livro. Em caso

negativo, ou, por solicitagio da crianga, houve possibilidade de rever o livio |

3.) solicitamos, entfio, a escrita da estéria, Nessa oportunidade, foi dada & crianca a
instrugdo de que ela_devéria escrever, tendo, como destinatario, uma outra crianga que nio
teria acesso ao livro. Sendo assim, a estoria precisaria ser escrita de uma maneira que o
lettor (no caso, uma outra crianga) a entendesse sem precisar recorrer ao livro. Definiu-se,

dessa forma, o objetivo e o destinatario.

A crianga escreve a estoria e, em seguida, a 1€ . A essa estoria, estamos denominando

pruneira versio,

4.} nova instrugio foi dada no sentido de informar a crianga a respeito do procedimento a

ser adotado, qual seja

4.1.) - procuramos identificar, na estoria, determinados recursos lingiiisticos responsdveis
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pelo estabelecimento da coessio, Serdo objeto de analise, em nossa pesquisa, os elementos

constituintes das cadeias anaféricas cujos referentes s3o o primeiro e o terceiro personagens

(cobra macho e cobra fémea, respectivamente.),

4.2.) - realizamos, entdo, uma leitura, passo-a-passo, dos segmentos da narrativa e, a cada
recurso identificado, a lettura foi interrompida e solicitamos da crianga a justificativa de sey
emprego. Nessa oportunidade, procuramos esclarecer que 08 apontamentos a serem feitos
{pedidos de justificativas) nfo incidiam sobre possiveis erros da crianca ; visavarn, tio-
somente, tornar explicita a explicagdo que a crianga apresentava por optar pelos recursos
linguisticos presentes em sua narrativa. Retomamos essa observagdo no decorrer dessa etapa

do procedimento.

Um leitor familiarizado com a bibliografia piagetiana, de imediato, identificara essa
etapa do procedimento com o “Método Clinico de Investigagdio”, descrito, inicialmente, por
Piaget em “A Representagio de Mundo pela crianga.” (Piaget, 1926) €, posteriormente,
modificado e apresentado em uma nova versio, em Inhelder, Sinclair e Bovet, {1974/1977),

coma “Método de Exploracio Critica”.

Observamos, a esse propésito, que a semethanca entre essa etapa de nosso
procedimento e o Método Clinico, né{; ultrapassa o aspecto procedural. De acordo com o
que vimos desenvolvendo até entfo, é evidente que nAo nos situamos no interior da
perspectiva tedrica piagetiana, Nossa posiglo ¢ a de quem, adotando o referencial tedrico
historico-cultural, considera a interagio verbal como fundamental na construgdo do
conhecimento - da competéncia textual, em nosso caso. No Método Clinico, nio se

considera que “a interagio verbal desempenhe ym papel construtivo no desenvolvimento
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cogmitivo da crianga, Ela revela o conhecimento j4 construido; nfio participa em sua

constnigio.” (Berthoud-Papandropoulou e Kilcher ,1996: 173)

As Intervencdes, como descritas Iacima, n&o objetivaram uma Jjustificativa baseada
em normas lingtiisticas; as criancas da faixa etaria com a qual estamos trabalhando nio
teriam condigbes de fazé-lo, Enfatizamos, sempre, que O aspecto importante a ser
considerado era a garantia de uma compreensdo adequada dos eventos do livro por parte
do destinatario. A reescrita e as devidas alteracies visavam, portanto, facilitacio dessa
compreensdo. Exigiam, no entanto, a mobilizacdo de uma atividade reflexiva -
metalingiistica -, seguindo a caracterizagio proposta por Gombert (1990}, determinando,
a0 menos, duas atitudes bésicas por parte da crianga:

1%} ser capaz de perceber o uso apropriado ou nfo de determinados recursos lingiiisticos,
g,
2%) mobilizar-se para propor possiveis solugdes, o que resulfon nas segundas versdes das

narrativas.

Consideramos emprego “apropriado” de um determinado recurso lingdiistico aquele
que possibilita, ao destinatario, a compreensio dos eventos da estoria, tal como explicitados
no livro. Optando por analisar a constitpicio das cadeias anaféricas na primeira versio das
narrativas e por avaliar a apropriagio ou nio no uso dos elementos constituintes dessas
cadeias, procuramos direcionar a reflexiio da crianga no sentido de levé-la a perceber duas
necessidades basicas que tornariam menos provavel a dificuldade de compreensio da estéria
por parte do leitor: a) caracterizar adequadamente os personagens, isto €, utilizar-se de

FECUTSOS eXpressivos que permitiriam, ao leitor, estabelecer a identidade de cada um deles,

62



€, consequentemente, de diferencia-los, ¢, b) referir-se a eles de maneira a n8o permitir gue
uma forma remissiva pudesse estar vinculada a mais de um referente, isto é, impossibilitar
a ambigiiidade de referéncia, As segundas versdes das narrativas foram construidas tendo

em vista essas duas exigéneias basicas,

Afirmamos acima que o procedimento adotado lpara construgdo das segundas
versbes das narrativas exigiu da crianga uma atividade reflexiva - mefalingiiistica - em
relagBo ao emprego de determinados TECUISOS expressivos presentes nas primeiras versdes.
Conforme apontamos anteriormente, estamos empregando o conceito de atividade
metalingitistica inspirando-nos em Gombert (1990). Segundo esse autor, atividade
metalingiiistica ¢ “toda atividade que supde que a linguagem seja tratada como objeto de
pensamento.” (1986: 5), ou, ainda, sio: “I - atividades de reflexfio sobre a linguagem e sua
utilizagio, 2 - as capacidades do sujeito de controlar e planificar seus proprios processos de
tratamento lingliistico (em compreensiic ou em produgdo.” (Gombert, 1990: 27). Note-se
que ndo ha, na conceituagio proposta por Gombert, a exigéneia de gue, no processo

reflexivo, haja a utilizagio de um vocabulério lingtiistico especifico.

O autor faz uma distingdo entre essas atividades e atividades ou comportamentos
derominados epilingiisticos, considergndo que esses Gltimos assemelham-se aqueles mas
“nio s&o controlados conscientemente pelo sujeito” (1990: 27). Assim, o cardter consciente
e o controle deliberado sobre o emprego dos recursos expressivos, caracteristico da
atividade metalingiiistica, néio sio observados na atividade epilingtiistica. Neste {iltimo caso

h&, segundo esse autor, “um conhecimento intuitivo e um controle funcional dos tratamentos
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lingliisticos.” {Gombert; 1990: 233) ;

Essa distingdo entre atividade de natureza metalingliistica e epilingtistica esta
presente, igualmente, em Geraldi (1997); No entanto, segundo esse autor, ndo ¢ o carater
consciente da reflexiio sobre os recursos empregados que as diferencia; as atividades
epilingiiisticas podem ser conscientes ou ndo. Ocorrem quando, no curso da interagio
comunicativa, os proprios recursos lingiiisticos sdo tomados como objeto de reflexdo.
Observamos, no entanto, que segundo Geraldi, essas atividades manifestam-se no curso da
interacio e “suspendem o tratamento do tema a que se dedicam os interlocutores para
refletir sobre 08 recursos expressivos que estdo usando.” (1997: 24) . Sdo manifestagdes
dessa atividade, segundo Geraldi, os seguintes recursos: hesitag®es, autocorregdes,

reelaboracdes, rasuras, pausas longas, repetigdes, antecipagdes, lapso, etc (1997: 24)

Fm relagdio as atividades metalingiiisticas, o autor observa que, nesse caso, a
reflexio, que & consciente, ocorre ndo NO CUrSO dos processos interacionais. Aqui, a
linguagem ¢ tomada como objeto e analisada por meio de uma metalinguagem sistematica,

“com a construgdo de conceitos, classificagBes, ete.” (1997 25)

No procedimento por nos adotado, uma vez que a reflexfio incide sobre 0 emprego

. - l - " — * . r

de determinados recursos expressivos das primeiras versoes das narrativas, estando elas ja
concluidas, n#o hd suspensdo do tratamento do tema. Retomamos, passo-a-passo, 08

recursos expressivos constituintes das cadeias anaféricas e, de acordo com o procedimento

5 BRIGAUDIOT, Mireille (1994), em “Queiques éléments pour une problématique du “méta’ a 'école”,
apresenia um percurso historice, no interior da Linggistica, sobre os diversas ocorréncias da expressio “atividade
meialingiiistica”. Neste percurso sdo apoxntadas as sbordagens de Jakobson, Harrds, Guillaume ¢ Hielmslev e,
por fim, a teoria de Culioli, autor cnja distingdo entre atividades meta ¢ epilingilistica esta freqlientements
presente na bibliografta dessa drea de pesquisa. Esse mesino percurso, anulisado, no entanto, a partir de uma

perspectiva Bistorico-antropelogica ¢ apresentado por Bernard Lahire (1994) ahordando as relagGes entre
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descrito anteriormente, houve necessidade de que a crianga refletisse sobre a apropriaggo
ou nio do emprego desses recursos. Nao houve, no entanfo, o emprego de uma

metalinguagem sistemética; nfo era esse nosso propésito.

Ainda em relaciio a essa etapa do procedimento, observamos que procuramos.
retomar, constantemente, apds cada interrupgdo, o texto até entdo elaborado. Essa proposta
de releitura objetivou evitar que, dadas as diversas interrupges e alteragbes efetuadas,
houvesse uma perda da unidade textual. Dito de outra maneira: procuramos mostrar que as

operagdes locais precisariam ser realizadas em se considerando o texto enquanto unidade.

Nas ocasides em que a crianca julgou necesséria a alteragio de sua escrita, houve
possibilidade de fazé-lo. Desta forma, do processo como um todo resultaram, para 7 (sete)
criancas, duas versdes : uma primeira e uma segunda, com as alteracOes efetuadas apds
intervenciio nossa, Uma crianga manteve a primeira versiio da narrativa, sem qualquer

alteragfo.
- Hipodteses que guiaram nossa pesquisa:

Em consonincia com os pressupostos tedrico-metodologicos adotados aqui e
expostos nos capitulos anteriores, constyuimos as seguintes hipteses para a realizagéo desta

pesquisa:

A “dificuldade” de descentraciio, de colocar-se & disténcia de sua propria produgio
textual, isto &, de assumir a posi¢Ao enunciativa de quem 18, reflexivamente, essa produgdo,

faz com que, na estruturagio do texio escrito, especificamente na construgdo de cadeias

metalinguagem e desenvolvimento da linguagem escrita,
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anaforicas, a crianga opte pelo emprego de prooomes (pessoals € pOSSESSIvOS,
principalmente) sem, contudo, tomar a precaugdo de que impOem-se certas exigéncias
cotextuais € contextuais para que esse uso nao resulte em ambigitiidade de referéncia ou em

impossibilidade de se identificar o referente.

Diretamente relacionada 3 hipdtese acima, acreditamos que na realizagfio de
“atividades de linguagen” escrita em situagdes interativas em que, com a intervengdo de um
interlocutor mais habil, a0 locutor é posta a condigiio/possibilidade de assumir a posigdo de
um leitor critico de seu proprio texto, sio mobilizadas operagdes de linguagem que se
realizam, na refacglo do texto, através do emprego de formas fingliisticas qualitativamente
diferenciadas - mais apropriadas - em relaco aquelas presentes em 1*, versdo. Em mais
apropriadas, leia-se: que contenham as informagdes necessarias para que o destinatario

possa reconstruir uma representagio adequada dos eventos da estona.
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CAPITULO 5

O CORPUS - ANALISE E DISCUSSAQ



CAPITULOS

O CORPUS - ANALISE E DISCUSSAQO

Nesse capitulo, nosso objetivo é realizar uma andlise e discussao do corpus de nossa
pesquisa. Com esse proposito, quatro estudos serdo realizados. Os dois primeiros serdo
apreseniados conjuntamente, na primeira segdo e, os dois Ultimos, na segunda segdo. A
primeira segio serd dedicada 4 identificaglio dos eixos anaftricos estabelecidos nas primeiras
versies das narrativas. Segue-se uma apresentagdo detalhada de elementos especificos que
compdenm esses eixés, apresentagdo esta guiada por uma avaliagdo da pertinéncia ou ndo do
emprego desses elementos. Serdo com?ntados somente o referente e as formas remissivas

que apresentam algum problema para sua identificacdo. Essa mesma andlise sera realizada
no segundo estudo, tendo como objeto, no entanto, as segundas versbes das narrativas. -
Urma andlise comparativa das duas versdes seré apresentada como sintese do que estamos
considerando leitura do produto, isto €, leitura dos dados tendo por objeto as duas versbes
das narrativas tal como elas se apresentam, sem considerar-se as situagdes interativas do

processo de producdo.



Por fim, na segunda segdo, pretendemos descrever o processo de producfio das 2*.
versbes das narrativas e analisar os didlogos estabelecidos entre pesquisador e crianga que
regultaram nas alteragGes acima referidas. Nesse contexto, estaremos enfocando dois
aspectos - 1) os problemas que sio colocados a crianca quando do estabelecimento dos
eixos anaforicos, €, 2) as estratégias por elas encontradas para tomnar o texto compreensivel
ao destinatario. Especial énfase sera dada 4s justificativas das criangas para a utilizacdo das

formas lingiiisticas responsaveis pela constituigio dos eixos anaforicos.

Com o objetivo de facilitar uma possivel leitura das alteragbes efetuadas nas primeiras
versBes que resultaram nas segundas, estaremos agrupando-as em 4 categorias: acréscimo,
substituigdo, supressdo e transposigo. As trés primeiras seguem a classificagdo proposta

por Fabre (1990). A Gltima - transposigéo - é proposta por Marcuschi (1993).
1.} Acréscimo

Consideraremos acréscimo toda operagio através da qual a crianga incorpora, &
primeira versdo de sua narrativa, algum segmento, qualquer que seja sua extensdo. Jbserve-
se que a posigio, na seqiiéncia textual, do elemento incorporado, sera diferenciada,
dependendo do contexto ¢ das escolhas, feitas pela crianga. Sendo assim, poderemos ter, por
exemplo, 0 acréscimo, & primeira versio, de um segmento antecedendo ou sucedendo

qualquer de seus elementos.
2.} Substitui¢do
Em relacio a essa categoria de alteragio, observamos, inicialmente, que optamos
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por traduzir “remplacement” por substituicio.

Sua utilizaglio, no contexto de nosso trabatho, dar-se-a sempre que houver uma
operacio em que um segmento da primeira versdo da narrativa é apagado e, em seu lugar,

na segunda verso, for inserido um outro segmento.

Em nosso corpus as substituigdes mais fregiientes foram as de pronomes (pessoal
¢ possessivo) por grupo nominal. Esta afirmacio paderd ser confirmada na seqiténcia deste

trabalho.
3.) Supressdo

Consideraremos supressio a operagio que consiste em apagar, na primeira versao
da narrativa, um elemento ou segmento, sem, 1o enianto, introduzir qualquer outro

elemento em seu lugar.
4 Transposi¢do

Nessa categoria estaremos incluindo as alteragdes efetuadas pelas crianga que
envolveram, praticamente, toda a estrutura do enunciado.

t

1%, Secito: Eixos anaféricos constituidos nas primeiras ¢ segundas versoes das

narrativas

Observagdes preliminares.
Fstaremos considerando, em cada narrativa, dois eixos anaforicos principais,

relacionados, respectivamente, a0 personagem principal e a0 terceiro personagen. Essa
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opgio deve-se ao fato de que, dentre as oito narrativas que compdem nosso corpus, 6
apresentam o referente o papagaio (ou a arara) somente em um segmento. Das duas

narrativas restantes, uma apresenta a cadeia anaforica em questiio constituida pelo
referente {no caso, o papagaio) ¢ duas formas referenciais, sendo, inclusive, uma delas uma
repeticiio desnecesséria do pronome pessoal. A outra, apresenta quatro constituintes na
cadeia anafdrica cujo referente é o papagaio. Esse dado pode ser interpretado como
decorrente do fato de que a crianga atribul a0 papagaio € aos e\}entos por ele desencadeados
um papel/valor diferenciado daquele constante nas demais narrativas. O inicio do texto -
“Fra uma vez uma minhoca € um papagaio” - € a retomada, no sétimo segmento (nona linha

da narrativa de Cris.) da agiio do papagaio, justificam essa afirmago.

Observamos, ainda, que as cadeias anaféricas propostas para analise foram por nos
constituidas, & partir do conhecimento que temos dos eventos da estoria. Desta forma,
destacamos os dois personagens - referentes - e as formas referenciais que, necessariamente,

estariam a eles vinculadas.

- 1
Jar,
3* versdo - I cadeia anaforica

i

Podemos observar, na primeira versio da narrativa, que Ju. atribui papel principal
4 cobra designada, por nds, personagem principal ou primeiro personagem. Tendo como

referente textual esse personagem, identificamos a cadeia anaf6rica seguinte

1 Para indentificac8o das criangas, utilizaremos as iniciais de seus nomes.

Os textos sdo reproduzidos tal como eles foram realizados pela crianga. Sendo assint, procurames manter
a mesma disposigdo espacial, a ortografia ¢ a pontuagfo.

Os ntmeros indicam a distribuigiio das linhas na folba,

O signo (#) aponta os limites entre os segmentes e o signo (/) apoata glipse.
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uma cobra® > ela 2 dele™” > sua > eles” > nele” > acobra > (/)2

préprio * (no texto, em negrito)

1% versio - 2% cadeia anaférica (no texto, sublinhado)

(sua) namorada’? > eles” > ela > ela

A Cobra
1 Era uma vez uma cobra. #
2 Ela esta dormindo veio um papaganho e pintou
3 uma cara no rabo dele. #

4 Veio sua namorada e eles converssarc # quando

5 ela ia dar um beljo nele ela viu a outra cara

e se apaixcnou # a cobra ficou furiosa e { / )} deu uma

o

7 mordida no propio rabo.

£im

1. uma cobra: referente textual - personagem principal - introduzido pelo grupo nominal

com artigo indefinido.

2. dele & pronome possessivo relacionado ao referente textual uma cobra. Aqui,
observamos o primeiro problema nessa cadeia anaforica, qual seja, 0 emprego de uma forma
referencial marcada pelo género masculino e relacionada ao réferente textual representado
por sintagma nominal cujo nome ¢ de género Unico, mas que, em portugués, €

gramaticalmente ferminino. Sendo assim, o pronome possessivo deveria ser, igualmente,

7 Conforme observado no corpo deste trabalho, serdo objeto de andlise apenas alguns elementos das cadeias
anaforicas. Sendo assim, os identificaremos com 1m asterisco {¥) .
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feminino. Da forma como se apresenta o texto, o leitor pode fazer a seguinte interpretagio:

o papagaio pintou uma cara no rabo dele mesmo. Sendo assim, o uso do pronome no

masculino indica possibilidade de ambigiiidade de referéncia.

5. eles: messe caso, a forma referencial é marcada pelo plural uma vez que ocorre a
remissdio tanto ao referente textual principal quanto ao terceiro referente, este ultimo,
introduzido no mesmo segmento em que consta a forma referencial em questfio. Ha, ainda,
a possibilidade de acrescentar, aos referentes citados, o papagaio. Nesse caso, 0 pronome

pessoal faria remissio a trés referentes, o que ndo corresponde a0s eventos da estoria.

6. nele; observa-se, aqui, o mesmo problema apontado anteriormente {item 2}, qual seja,

a nio concordincia, em género, entre o referente textual e a forma referencial.

2* cadeia anaforica

1. (sua) namorada : optamos POr MAnter O PrONCME POSSESSIVO NESSE CONLEXLo uma vez
que, conforme apontado por Apothéloz (1995), esse elemento tem dupla direcionalidade:
no texto acima, tem como referente textual o personagem principal a0 mesmo tempo em
que acompanha o nome que marca a trftrodugdo do 3°. personagem da estonia. *Entretanto,
considerando-se 0 grupo nominal em que ele aparece, o referente que assume o primeiro
plano no € aquele a que o pronome remete mas, sim, o referente do nome a ¢le vinculado.

A partir de entdo, estabelece-se uma nova cadeia anaforica.

2. eles : cabern, aqui, as mesmas observagdes feitas no emprego desse pronome, 1a primeira

cadeia anaforica.

3 Comtragdo da preposigiio de com o pronome pessoal ele.
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Ju.

2%, versdo - 1™ cadeia anaforica (no fexto, em negrito}

uma cobra > ele 2 dele > do Roberto = Roberts 2 em Roberto = Roberto =
propio (obs. versio intermediana)

uma cobra’” > ele” > dele” 2 sua 2 Roberto > em Roberto - Roberto >

propie (versdo final)

2%, versdo - 2" cadeia anaférica (no texto, sublinhado)
a namorada > Maria <> Maria 2 ela 2 ela (versdo intermediaria)

{sua) namora Maria'” 2 Maria V> maria > ela = ela (versio final)

A Cobra

1 FEra uma vez uma cobra chamado Roberto #

8]

Ele estava dormindo veic um papagalio e pintou
3 uma cara no rabo dele. #

{4 Veiop a namorada do Roberto e Roberteo & Maria

Y . LA L
5 converssaram #} (versio intermediaria)
i

4-5 Velo sua namora Maria e Roberto ¢ Maria convessaranm.

# (obs. versdo final.)
6§ ¢Quando Maria ia dar um beijo em Roberto

7 ela viu a cara que © papagalo pintou e ela se

4 Houve mtervengiio ¢ necessidade de refacgiio desse segmento apds ter sido ja refeito, em segunda verso,
conforme pode ser visto na transerigo dos dados. Estaremos considerando somente & versgo final.
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8 apaixonou. #
9 Roberto ficou furioso e deu uma mordida no

10 propio rabo

1. uma cobra : referente textual - personagem principal - introduzido pelo grupo nominal

com artigo indefinido.

2. ele : pronome pessoal, terceira pessoal, forma remissiva relacionada ao referente da
primeira cadeia anaforica. Aqui, observamos o mesmo problema apontado na primeira
versdo, qual seja, o emprego de uma forma referencial marcada pelo género masculino e
relacionada ao referente textual representado por sintagma nominal cujo nome € de género
{inico, mas em portuguds, € gramaticalmente feminino. Sendo assim, o pronome deveria ser,
igualmente, feminino. Observe-se, no entanto, que, com o acréscimo de chamado Roberto,
em lugar de chamada Roberto, a opgao pelo pronome masculino, embora inapropriada,

pode representar, para a crianga, a opgio adequada.

3. dele : pronome possessivo relacionado ao referente textual uma cobra, Observem-se,

aqui, as mesmas colocagOes feitas para o item 2.

. » v e ¢ s .
5, Roberto : nesse caso, hé repeticio desnecessaria do nome, posto que Roberto e Maria

poderiam ser substituidos pelo pronome pessos, terceira pessoa, plural.

2%, cadeia anaférica
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1. (sua) namora Maria: introdugio do 3°. personagem, referente da 2°. cadeia anaforica.
2. Maria: cabem, aqui, as mesmas observagles feitas no item 5, primeira cadeia anaforica.
- Estabelecendo uma comparac¢io entre as duas versies das narrativas.

Tendo apresentado a constituicZo das duas cadeias anaforicas principais nas 1°, e 2%,
versbes das narrativas e analisado alguns dos elementos dessas cadeias, resta-nos, conforme
proposto, estabelecer uma comparaglio entre essas duas versdes das narrativas, Serd esta,

portanto, a seqiiéncia do processo de anélise do corpus, nesse contexto.

Antes, porém, de se efetuar a comparagdo dos textos de cada crianga,
individualmente, gostariamos de apontar alguns aspectos que foram comuns a todas 2

criangas.

Trata-se, primeiramente, da constatagio de que as 2 verses das narrativas, mesmo
apresentando, ainda, alguns problemas de estruturagdo, podem ser avaliadas como
qualitativamente superiores em relagio &s 1. versdes. Qualitativamente superiores é
entendido, aqui, como apresentando recursos lingiisticos mais apropriados para que o
interfocutor possa atribuir um sentido 2o texto condizente com 0s eventos expostos no fivro.

-‘ - - - .
No caso especifico de nossa pesquisa, isto se traduziu emuma caracterizagdo/identificaco

dos personagens e, consequentemente, em uma diferenciagio entre eles.

O segundo dado observado diz respeito as estratégias escolhidas para resolugio dos
possiveis problemas nas 1% versbes. Em relagio a esse topico, observamos que em todas

as 2. versBes, a crianca, em algum momento do procedimento, adota uma determinada
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estratégia que, a partir de entdo, passa a dirigir todo o processo de refacco da narrativa.

A terceira constatagfo esta diretamente relacionada a esta segunda. A adocio de
uma determinada estratégia para solucionar/evitar os problemas presentes nas 1%, versdes,
gue foram apontados no curso do procedimento, trouxe, como conseqiéncia, uma
diminuigo consideravel desses problemas e/ou a emergéneia de outros. Embora em
freqiiéncia significativamente inferior, alguns problemas ainda permaneceram nas 2*

versGes. Esses problemas, no entanto, serfio apontados em cada narrativa, individualmente.

Retomando a proposta de se estabelecer uma anafise comparativa entre a 1*. versio
da narrativa € a refaccdo, iniclamos pela narrativa de Ju. Para as narrativas das demais
criancas, 1580 seré feito ap0Os a apresentacio dos elementos da 2°. cadeia anaférica, da 2*

versdo da narrativa.

Em Ju., o principal problema identificado na 1* versdio foi a ambiglidade de
referéncia, devida ac emprego do pronome possessivo, e a ndo concordéncia em género,

entre o referente da 1* cadeiz anaforica e duas formas remissivas a ele vinculadas.

Na 2* versio da narrativa permanece o problema da concordincia em género
apontado anteriormente. No entanto, cqm o emprego do nome Roberto (masculino), parece-
nos haver, por parte da crianga, um entendimento de que, sendo o nome masculino, a

concordancia dos elementos a ele relacionados poderdo ser, igualmente, no masculino.

Por fim, observamos a repeticio ndo necessaria dos nomes Roberto e Maria em um

dos segmentos.
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Je,
I versio - 1° cadeia anaférica (no texto, em negrito)

uma cobra®” > dela > ela 2 edes” > dela® > ela” > o prépic”

ela!”

1% versic - 2% cadeia anaférica (no texto, sublinhado)

um cobro™” 2 eles™ - 2 outra cobra®”

A cobra & a arara
1 Era uma vez uma cobra, gque estava dormin-
2 do # ai chegou a arara e pintou a outa parte dela #
3 e guando ela acordou tinha um cobro €

4 eles se apaizxonados. # Al a outra cobra

5 wiu o rabo dela. # AL ela mordeu o propio
6 rabo. # Al Ela ficou com dor e ¢ rabo ficou

7 com um galo fim

1. nma c¢obra : introdugBo do personagem principal, referente principal, por um grupo

nominai com determinante indefnido,

4. eles 1 nesse caso, a forma referencial é marcada pelo plural uma vez que ocorre a
remissdo tanto ao referente textual principal quanto ao terceiro referente - « o cobro» |

introduzido no mesmo segmento em que consta a forma referencial em questio.
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3. dela : pronome possessivo, estabelecendo relagdo com o referente principal. Nesse
segmento, € necessrio observar que o emprego desse pronome possibilita ambigiiidade de
referéncia, uma vez que ha, no mesmo segmento, o emprego de um grupo nominal marcado
peio género feminino (« outra cobra » - componente da segunda cadeia anafbrica), muito
embora o referente seja do género masculino (« um cobro »). A relac;&ﬁ anaforica poderia,
portanto, ser tanto com o referente principal quanto com o grupo nominal. Nesse Gltimo

caso, a interpretagio possivel seria : a outra cobra viu o seu préprio rabo.

6. ela : pronome pessoal feminino, forma referencial relacionada ao referente principal.
Observamos que, na hipotese de o destinatério estabelecer relagfo anafOrica entre o grupo
nominal « a outra cobra» (constituinte da segunda cadeia anafdrica) ¢ o pronome
possessivo citado anteriormente (x dela »), 0 mesmo podera se dar com o pronome pessoal
em questdio. Sendo assim, também aqui hi possibilidade de uma forma referencial estar

vinculada a mais de um referente.

7. o propio : forma referencial que, a partir do conhecimento dos eventos da estéria,
deveria estar relacionada ao referente da 1* cadeia anaforica. Note-se, no entanto, que, por
estar serida em um segmento em que ha o emprego de um pronome pessoal que possibilita
ambigiiidade de referéncia, a relacio dessa forma referencial com o referente dependera da

relac3o a ser estabelecida entre o pronome pessoal e o referente.

8, ela : cabem, aqui, as mesmas colocaghes feitas em relagio ao itern 6.

Je.
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2% . Cadeia anaférica

L. um cobro : terceiro personagem, introduzido no terceiro segmento, por grupo nominal
com determinante indefinido, Note-se que, para determinar o género desse referente e
diferencia-lo do referente principal, a crianca recorre a um elemento lingitistico no

permitide na lingua portuguesa ; ha o emprego de « cobro » em lugar de « cobra macho ».
2. eles 1 cabem, aqui, as mesmas observagdes feitas em relagio 2 primeira cadeia anaforica,

3. a outra cobra: nesse caso, a crianga emprega um grupo nominal com pronome
indefinido e marcado pelo género feminino. Mantendo-se a légica da crianga, no que se
refere ao género dos personagens, teriamos que ter « o cobro », uma vez que, na estoria,
¢ 0 personagem que a crianga designa por « o cobro » guem viu o rabo da cobra pintado.
Entendemos, entfo, que o pronome indefinido é empregado pela crianca para fazer a
diferenciagiio entre a cobra - referente principal - e a cobra macho («o cobro»), terceiro
personagem. Ha, portanto, duas estratégias para diferencia¢o dos referentes ; a marca do

género ¢ 0 emprego do pronome indefinido.

Em relagio a essa forma referencial, uma outra observacfio, ainda, se faz necessaria. O
emprego desse grupo nominal, marcado pelo género feminino, possibilita ambigiiidade de
referéncia nas formas referenciais « dela », « ela », « propio », « ela », constituintes da

primeira cadeia anaforica.

Je.
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2%. versdo - 1° cadeia anaférica (no texto, em negrito.)

uma cébra®” > dela-> ela > a cébra > da cobra” > 2 cobra=> () > dela - ela

2% versdo - 27 cadeia anaférica (no texto, sublinhado.)

um cobro™ - o cobro > o cobro” < o cobro®™

A cobra e o papagaio.

e

Era uma vem uma cdbra gque estava dormi-
2 do # ai chegou ¢ papagaioc e pintou a outra

3 parte dela como uma carinha. # e quando ela

4 acoudou tinha um cobro e o papagalo se
5 escondeu atras da meoita ai o cobro e a
6 odbra se apaxionaram # entdc, al o cobro

7 wvio o rabo da cdbra pensando que era

8 um outro cobro. # AL o cobro fol embora e
9 a cobra ficou com raiva e (/) mordeu o rab-
10 o dela mesma pemsamdo gue era outro

11 cobro # ai ela, ficou com dor e o rabo

12 ficou com um galox FIM

1. uma cobra: introdugdo do personagem principal, referente da 1° cadeia anafbrica,

atraves de grupo nominal com determinante indefinido.

5. da cébra: neste caso 0 grupo nominal poderia ser substituido pelo pronome possessivo,

feminino. Ha, portanto, repeticio ndo necesséria desse grupo nominal.
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Je.

2% cadeia anaforica

1. um cobro: terceiro personagem, introduzido por grupo nominal com determinante
indefinido. As observagBes feitas na 2°. cadeia da primeira versiio, no que diz respeito
40 emprego de “cobro” para caracterizagfio do personagem, $30 aplicavels neste

contexto.

2. o cobro: ha repetigio ndo necessria do grupo nominal; este poderia ser substituido por

pronome pessoal.
3. o cobro: cabem, aqui, as mesmas observagdes feitas no item imediatamente anterior.

A constatagiio mais significativa que temos ao compararmos as duas versdes do
texto de Je. é que a 2°. versio abrange, de forma mais completa, os eventos presentes no
livro de estorias. Isto foi possivel porque as situagBes interativas em que se realizou uma
teitura e reflexdo sobre os elementos presentes na 1% versio tiveram como conseqiiéneia a
adogio, por parte da crianga, de uma esltratégia especifica, qual seja, o acréscimo de oragdo
(“e o papagaio se escondeu atras da moita™) e dos seguintes segmentos. “cOMO Uma

carinha” e “pensando que era um outro cobro™.

Em retago aos elementos constituintes das cadeias anaforicas, observamos que os
problemas de ambigiiidade de referéncia observados na 1°. versio nfo se apresentam na 2°,

versio. A estratégia adotada por Je, exposta no paragrafo anterior, contribuiu para sua
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resolugio.

Repeticiio ndo necessaria, observada na 2° versio da namrativa de Ju, €
1igualmente, observada aqui. Neste caso, porém, € o grupo nominal que € empregado em

lugar de pronome.

Da.

1% versdio - 1% cadeia anaférica (no texto, em negrito)

ama minhoca®™” <> dela © dela - outra minhoca” > ela® > dela®”

1%, vepsde - 2. cadeia anafdrica (no texto, sublinhado)

outra minhoca” 2 ele® > ele!”

A minhoca

1 Era uma vez uma minhoca sozinha. #
2 Veio um papagaic e pintou outra cara no rabo dela. #

3 Depols veio outra minhoca e gostou dela. #

4 Dai ele wviu a cabeéa que © papagalo vez e ele
5 gosto. #

6 T a outra minhoca vio e ficou nervosa. #

7 E ela mordeu o rabo dela mesma. #
A leitura dessa narrativa ndio permite ao destinatério uma compreensio exata dos

83



eventos do hivra. N#o ha, nessa 1% versfo, uma identificacio/diferenciagiio clara dos

personagens, referentes das duas cadeias anaforicas que estamos considerando. Vejamos:

1. uma minhoca : personagem principal, primeiro referente, introduzido por grupo nominal

com artigo indefinido.

4. eutra minhoca : nesse contexto, a crianga emprega, de maneira ndo apropriada, o grupo
nominal com pronome indefinido, como forma referencial do referente dessa 1™ cadeia
anaforica. De acordo com os evenios da estdria, o referente a que essa forma referencial
estd vinculada € o personagem principal. Qcorre que, na introdugio do referente da 2*
cadeia anaforica ( terceiro segmento) , €sse mesmo grupo nominal é empregado. Sendo
assim, ao destinatério ¢ dada uma indica¢fio de que a forma referencial em questiio tem
como referente nfio o 1" personagem, mas o 3. Ha, portanto, possibilidade de ambigtiidade

de referéncia.

8, ela : considerando-se as observacdes imediatamente anteriores, 0 pronome pessoal, aqui,
pode, igualmente, estabelecer relagiio anafrica com o referente da 2% cadeia anaforica, Com

essa possibilidade, configura-se, igualmente, ambigitidade de referéncia.

6. dela : as mesmas observacBes acimd sdo aplicaveis aqul.

Da.

1® versdo - 2°. cadeia anaférica
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1. outra minhoca : introdugdo do 3° personagem, referente da 2* cadeia anaforica, por
grupo nominal com pronome indefinido. O emprego desse pronome pode ser interpretado
como uma estratégia que a crianga enconira para diferenciar esse personagem do

personagem principal.

2. ele : pronome pessoal, masculino, empregado como forma referencial do referente
anterior. Observamos que a cadela anaforica assim apresentada pode ser compreendida
somente por um interlocutor que tenha acesso ao livro. Nio hé qualquer indicagiio de
género, tanto do referente principal quanto do referente introduzido no 3 segmento. Com
isso, o pronome pessoal resulta ambiguo, podendo estabelecer relacdo com qualquer um

desses referentes,

3. ele : nesse contexto, hd repeticio desnecesséria do pronome pessoal. Em relagiio a
possibilidade ou ndo de haver ambigiiidade de referéncia, as mesmas ohservagdes feitas
anteriormente sio aplicaveis aqui. O referente dessa forma referencial é determinado pela

interpretacdo que se dé ao referente do pronome pessoal anterior.

Da.
3% versdo. - 1% cadeia anaforica (go texto, em negrito)

wma minhoca branca” > dela 2 minhoca branca® > minhoca branca > ela >

dela (no texto, em negrito)

2 versdo - 2~ cadeia anaférica (no texto, sublinhado)
outra minhoca vermetha ¢ > a minhoca vermelha > ele’” (versdo intermediaria)
outra minhoca vermetha © <> a minhoca vermelha -> a minhoca vermelha (versdo
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final}

1
2
3

4

A minhoca

Era uma vez uma minhoca branca sozinha. #

Velo o papagaioc verde e pintou outra cara no

rabo dela. #

Depois veio outra minhoca e gostou da outra minhoca

{versfo intermediaria)®

4

3

Depois veic outra minhoca vermelha e gostou da

minhoca branca # {(versdo final)

Dai a minhoca vermelha viu a cabeca que o

papagaic vez e ele gostou. # {(versfo intermedidria)
E a minhoca branca viu e ficou nervosa e ela

morden o rabo dela mesma., #

Dai a minhoca vermelha viu a cabeca que o

papagaio vez e a minhoca wvermelha gostou. ({versdo

final)

1. uma minhoca branca: referente téxtual - personagem principal - introduzido por

grupo nominal com determinante indefinido € nome acompanhado de adjetivo.

3. minhoca branca: esse grupo nominal poderia ser substituido por pronome possessivo,

visto que a minhoca branca € o personagem principal, em torno do qual se desenvolvern 0s

5 Neste caso, bd uma versio mtermedidria e wmna final visto que, apds a refacgiio do segmento houve
necessidade e condigio de uma nova intervengio. Isto resultor em uma nova refacgio, gue estamos
apoatando como versio fimal.
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eventos da estonia,

2% cadeia anaforica

1. outra minhoca vermelha : 3°. personagem, referente da 2° cadeia anaforica, introduzido
por grupo nominal com pronome indefinido ¢ adjetivo. A presenga do adjetivo, neste caso,
dispensa o pronome indefinido outra, que poderia ser substituido por wma, posto que a
caracterizacio dos personagens estd sendo determinada, nesta segunda versdo, pelo

emprego do adjetivo.

3, ele : pronome pessoal, forma remissiva que deveria estar vinculada ao referente outra
minhoca vermelha, Com a concordéncia no masculino (que deveria ser no feminino), cria-se
a possibilidade de ambigiiidade de referéncia, podendo, o pronome, ter como referente 0
papagaio. Essa possibilidade foi mostrada para a crianga, posteriormente, e esta optou por
substituir o pronome pelo grupo nominal, em lugar de substitui-lo por pronome pessoal
feminino. A alteracfio proposta pela crianga resultou em repeti¢iio abusiva do grupo

nominal.

Comparando-se as duas versdes da narrativa de Da. observamos que os problemas
de ambigﬁjdade' de referéncia apresentados com o emprego de determinadas formas
remissivas, na 1% versio, ﬁ?io .se verificam na 2% A estratégia de recorrer ao adjetivo (no
caso, indicativo de cores) resultou em uma identificagio / diferenciagdio dos personagens,

que, por sua vez, contribuiu para a resoluglo dos problemas apontados acima.

Na 2" versiio observamos repetigdo n3o necessaria do grupo nominal minkoca
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brarca,

Ma,
1°. versiio - 1", cadeia anaférica (no texto, em negrio)

uma cobra®™ > ela D ela > ela > dela > dela > dacobra® S da cobra >

a cobra®™ - a cobra - dela.

1% versfio - 2% cadeia anaférica (no texto, sublinhado)

o namorado™ > onamorado > ele > ele > o namorado™ > a cobra macho™

A cobra (As cobras)
1 Era uma vezr uma cobra. #

2 Um dia ela combinou com o namorado

2 para encontrar com ela. # & passou Clinco
4 minutos e ela dormil # e o papaio® muito
5 sapeca fol 14 e pintou o rabo dela. #

3 0 namoradoe dela chegou e ndc sabia

7 qual namorara # ele foli 14 e namorou
8 a cara serta. # M#s depois ele ficou
2 apaichonado pelo o rabo da cobra. %

10 E o namorado da cobra namorou com

11 o rabo. # E a2 cobra ficou nervosa e
12 picou o proprio rabo. # Depois de tudo

13 isso a cobra macho foi enbora. #
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14 E a cobra ficou chorandoc e o rabo dela

15 inchado.

1% Cadeia

1. uma cobra : referente textual - personagem principal - introduzido por grupo nominal

com por artigo indefinido.

7. da cobra : o emprego do grupo nominal como forma referencial que remete ao referente
da 1% cadeia anaforica é interpretado, aqui, como uma compreensio, por parte da crianga,
de que ha, nesse contexto, necessidade de se retomar o referente principal, uma vez que
houve mudanca do foco de atengdo do interlocutor - passa-se do personagem principal
para o 3* personagem. Acrescente-se, ainda, a distincia entre a forma referencial em questiio
e a ultima ocorréneia de uma forma referencial vinculada ao referente da 1% cadeia
anaférica.

Esses dois dados, em conjunto, no nosso entendimento, fizeram com que tivesse
havido o emprego do grupo nominal em lugar do pronome possessivo dela, igusimente

pertinente.

9, a cobra : considerando-se a forma referencial anterior (& oitava, no texto), a repeti¢iio
f
do grupo nominal em questio ¢ desnecessaria ; a opglo seria 0 uso do pronome pessoal

{ela), uma vez que nio ha possibilidade de relacioné-lo a outro referente sendo ao da 1*

cadeia anaforica.

1% versiio - 2% cadeia anaforica

& Aqui, estamos considerando erro do grafia.
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1. o namorado : introdugio do 3° personagem - referente da 2* cadeia anaforica, por grupo

nominal com determinante definido.

3. 0 namorado : grupo nominal, forma referencial relacionada ao referente da 2* cadeia
anaforica. Note-se que ndo hé necessidade de retomada do referente através do grUpo
nominal; o pronome pessoal seria 1gualmente apropriado. No entanto, como hd mudanga
de foco de atenclio, retomada do 4° personagem (o rabo da cobra, pintado pelo papagaio)
no intervalo entre esta forma remissiva e a forma rémissiva imediatamente anterior e
mudanca na diregio argumentativa > entendemos que a repeticio do grupo nominal se

justifica em fungfo desses trés dados.

6. a cobra mache : observamos, aqui, 0 emprego de grupo nominal expandido, pelo
acréscimo de marca do género, (inica ocorréncia nessa 1™ versdo da narrativa. Embora o
emprego dessa forma remissiva nio ocasione qualquer problema para a interpretagéb
pertinente do referente, optamos por manté-la dentre as demats, entendendo que ha, nesse

contexto, maximizagdo do contraste entre os personagens a cobra e seu namorada,

Ma.
2% versiio. = 1% cadeia anaférica (no texto, em negrito)

duas cobras’™ > a cobra femia U5 dela = eola S a cobra femis™ = a cobra

cobra femin - a cobra femia = dela
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2%, versdio - 2% cadeia anaférica (no texto, sublinhado)

duas cobras” > o mamorado™-> o namorado > a cobra macho!® > ele % o

namorado” - a cobra mache

As cobras.

1l Era uma vez duas cobras. #

2 Um dia a cobra femia combinou com

3 © namorado dela para encontrar com ela. #

NS

Passou cinco minutos ¢ a cobra femia
> dormil. # O papagaio muito sapeca foi

© aonde a cobra femia estava e pintou

7 o rabo dela. # O namorado da cobra Femia

8 chegou e ndo sabia gqual cobra

% namorava. # A cobra macho foi 13 e

10 namorou a cara serta. # Depois ele ficou

11 apaichonado pelo o rabo da cobra femia. #

12 © namorado da cobra femia namorou

13 com o rabo dela. # 14 cobra femia ficou

14 nervosa e picou o proprio rabo. # Depois

15 de tudo isso a cobra macho foi embora.

16 A cobra femia ficou chorando e o rabo

17 dela inchado.

1%, Cadeia anaférica

#
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1. duas cobras : grupo nominal com numeral cardinal ¢ nome plural, introduzindo os dois
personagens principais da estéria: 0 1° e o 3°. Estaremos considerando-o, portanto,

como referente das duas cadeias anaforicas a serem analisadas.

2. a cobra femia: grupo nominal expandido, forma remissiva partitiva do referente duas

cobras.

3. a cobra femia: grupo nominal expandido. Nesse caso, a repeticio do grupo nominal nio
¢ necessaria; poderia ser substituida pelo emprego do pronome pessoal. Justifica~se, no
entanto, considerando-se que pode estar assumindo wma fungio de énfase, de

identificagio do personagem.

6. a cobra femia: nesse caso, ha repeticiio abusiva do grupo nominal; este poderia ser

substituido pelo emprego do pronome POSSEsSivo.
8. cobra femia: cabem, aqui, as mesmas observagdes do item anterior.
10. cobra femia: considerando-se o ernprego do pronome possessivo, posteriormente, no

mesmo segmento, o emprego do grupo nominal ¢ justificavel.

i

2°% versio - 2% cadeia anaférica

1. duas cobras: grupo nominal com numeral cardinal e nome plural, introduzindo os dois
personagens principais da estoria; o 1°. e o 3°.. Estamos considerando-o, como apontado

anteriormente, como referente das duas cadeias anaforicas a serem analisadas.
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2. o namorade: grupo nominal, forma remissiva partitiva do referente duas cobras.

4. a cobra mache: observamos, aqui, 0 emprego de grupo nominal expandido, pelo
acrescimo de marca do género, empregado, também, na 1* versdo da narrativa. Nio hé, no
entanto, como na 1°, versdo, necessidade de maximizagio do contraste entre os personagens
uma vez que hd, nessa 2°. versio, o emprego do grupo nominal cobra fémea. Embora nio
haja problemas para que o leitor estabeleca a relagio apropriada entre essa forma remissiva
e o referente, optamos por manté-la dentre as demais, tendo em vista as observaces

anteriores.

6. 0 namorado: o emprego desse grupo nominal niio ocasiona problemas para identificacio
do referente. Optamos por manté-lo dentre os itens analisados com o objetivo de evidenciar
dois dados: 1.} a alterndncia que ha, na narrativa, entre esse grupo nominal e a cobra
macho, €, 2) a possibilidade da substituicio de o namorado da cobra Jemia pelo pronome

pessoal,

Ca.
1% versio - 1" cadeia anafdrica {no texto, em negrito)

i
a minhoca™ > dele® > eles” > dele™ 2 ¢ minhoco'™ > ele

. versiio - 2% cadeia anaférica (no texio, sublinhado)

a minhoca® > eles” > ela® > (/) S a minhoca

A minhoca e o rabo
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el

A minhoca estava andano
2 até que ¢ Papagaioc chegou e
3 ele teve uma ideia # ele fer uma
4 carinha no rabo dele # e a minhoca
S velo # eles Comesaram a namorar
6 com o minhoco # edai ela vio o
7 rabo dele e ficou junto # mas -
8 so que ele era uma pintura # e -
9 dail o minhoco comesou a morde
10 a morde o rabé pensando que
11 era otro minhoca # e dai a
12 minhoca foi inbora e ele foi co

13 rabo doendo

Observamos, inicialmente, que nio ha possibilidade, para o leitor, de interpretar
corretamente os eventos da estoria a partir da estruturacio proposta pela crianga nessa 1*
versdo. A constituicio e analise dos eixos anaféricos nela observados Justificam essa

afirmaciio. Vejamos.

- . . ! . r o4
1. a4 minhoca : introduglio do personlagem, referente da 1* cadeia anaférica, por grupo

nonminal com determinante definido.

2. dele : pronome possessivo, masculine, forma referencial relacionada ao referente textual
uma minhoca. A esse respeito, observamos o primeiro problema na cadeia anaférica em

questdo, qual seja, a relagio entre um pronome masculing com um sintagma nominal cujo
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nome € de género \inico, mas que requer a concordancia no feminino. Sendo assim, o
pronome possessivo deveria ser, igualmente, ferinino, H4 possibilidade, nesse contéxto,
de que o leitor interprete que o papagaio fez uma carinha no rabo dele mesmo. Essa
possibilidade, no entanto, ¢ descartada na seqiiéncia da leitura, quando, ao lettor, sfio dadas

indicagdes de que o papagaio fez uma pintura no rabo da minhoca,

3. eles : pronome pessoal, plural. Nesse caso, a forma referencial é marcada pelo plural uma
VezZ que ocdrre a remissio tanto ao referente textual da 1* cadeia anaférica quanto ao da 3%,
esse liltimo, introduzido no mesmo segmento em que consta a forma referencial em questdio.
Observe-se, no entanto, que a seqtiéncia « com o minhoco » é problematica. Com o
pronome pessoal marcado pelo plural e com a concordéncia verbal, entende-se que o
referido pronome estabelece a relagio descrita acima. Sendo « o minhoco » o referente da

2* cadeia anaforica, nio é possivel a seqiténcia da forma proposta pela cranca.

4. dele : pronome possessivo, marcado pelo masculino, forma referencial empregada para
fazer referéncia ao personagem principal, Deveria ser, no entanto, feminino, uma vez que,

corforme j& apontado, minhoca € gramaticalmente feminino.

3. o minhoco : retomada do personagem principal, referente da 1* cadeia anaforica, através
do grupo nominal com determinante ,deﬁnido ¢ nome marcado pelo masculino, A esse
respeito, duas observagdes nos parecem relevantes. A primeira, refere-se ao fato de que a
escolba lexical efetuada pela cranga ¢ inapropriada, uma vez que inexiste « minhoco » . A
segunda observagio diz respeito a0 fato de que nic ha qualquer indicacio de que « o
minhoce » seja o personagem principal, referente da 1* cadeia anaférica. Acrescente-se,

ainda, que, em um dos contextos onde ocorre a retomada desse personagem, ha
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possibilidade de se interpretar que o referente € o papagaio.

1% versio - 2% cadeia anaférica

1. a minhoca : 3% personagem, referente dg 2* cadeia anaforica, introduzido por grupo
nominal com determinante definido. Nio hi qualquer marca de diferenciagio entre esse
personagem ¢ o personagem principal, uma vez que ambos sio denominados « a minhoca »,
Ao lettor, no entanto, é possivel interpretar tratar-se de um outro personagem, uma vez que
ha diferenciagio entre as agdes de cada um deles - a primeira minhoca « estava andano » e,

a segunda, « veio », no sentido de « chegou onde a primeira minhoca estava, »
2. eles : cabem, aqui, as mesmas observagses feitas na 1% cadeia anaférica.

3. ela : pronome pessoal, forma referencial vinculada ao referente da 2 cadeia anaforica.
Como hé problemas tanto na introduglio do personagem a que a forma rermissiva em questiio
estd vinculada, quanto no segmento imediatamente anterior, a interpretagiio adequada do

pronome pessoal fica, conseqilentemente, prejudicada,

Cs.

f

2% versfio - 1% cadeia anaférica (no texto, em negrito)

a minhoca ¥ > da minhoca @ o minhoco™ = dele > dele’™” > o minhoco® >

o minhoco'”

2° versio -~ 2 cadeia anaférica (no texto, sublinhado)
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outra minhoca®” > a minhoca > ely S ela > a minhoca

A minhoca e o rabo

1 A minhoca estava andano

2 até que o Papagalo chegou e

3 ele teve uma ideia ele fez uma

4 carinha no rabo da minhoca # e a

5 outra minhoca veio com o lacinho na

6 cabeca # e dai a minhoca
7 que estava com o lago na
8 cabeca comesou a namorar com o
8 minhoco # e dai ela viu o rabo

10 dele e ela ficou com o rabo

1l dele # mas-so que ele era pintura #
12 e dai o minhoco comegou a

13 morde o rabo pensando que era

14 otro minhoco # e dai a minhoca que
15 estava com o laco foi inbora &

16 o minhoco foi inbora com o

H

17 rabo doendo.

1. a minhoca: grupo nominal com determinante definido, introduzindo o primeiro

personagem, referente da 1* cadeia anaforica.

2. da minheca: neste caso, ha repeticdo abusiva do grupo nominal, Deveria ser substituido
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pOr pronome possessivo dela.

3. o minhoco: grupo nominal que deveria estabelecer relagdo anafbrica com o referente da
primeira cadeia. Ocorre, no entanto, que no ha, no cotexto antecedente, qualquer indicacio
de que “o minhoco” refere-se & cobra personagem principal. Fica, desta forma, prejudicada
uma interpretagio adequada dos eventos do livro, “O minkoco” pode ser interpretado como

sendo um outro personagem que ndo os presentes anteriormente.

4. dele: em conseqidneia das observagdes do item imediatamente anterior, o
estabelecimento de uma relagiio entre esta forma remissiva ¢ o referente da 1*. cadeia

anaférica fica igualmente prejudicado.

3. dele: dois problemas sio colocados nesse item. O primeiro refere-se & observacio feita
no item 3. Na impossibilidade de uma mterpretagio de que “o minkoco” ¢ uma forma
remissiva que deveria estabelecer relago com o primeirc personagem, a interpretacio do
pronome gele fieg igpalmente prejudicada. A segunda diz respeito & repeticio nio
necessaria do grupo nominal que inclui o pronome possessive “o rabo dele”. Neste caso,

0 grupo nominal poderia ser substituido por pronome pessoal ele.

6. o minhoco: a partir da observagiio feita no item 3, podemos afirmar que ndo é possivel,
para o leitor, estabelecer a relacio da forma remissiva em questdo com o referente-

personagem principal.

7. o minhoco: cabem agui as mesmas observaces do item imediatamente anterior.
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2% versio - 2% cadeia anaférica

1. ontra minhoca: grupo nominal com determinante indefinido, introduzindo o 3°,

personagem, referente da 2°. cadeia anaférica,

Observamos, aqui, que as demais formas remissivas em que hé repetigiio do grupo
nominal (duas, no total) so seguidas de “que estava com o lago” ou algo semelhante. Comio

ndo ha problemas de estabelecimento da cadeia anaforica elas ndo serfio comentadas,

Assim como nas narrativas anteriores, ¢ texto de Ca, em 2° versdo, quando
comparado & 1°,, apresenta recursos lingtiisticos que permitem uma melthor compreensio
da estoria. Esse dado, no entanto, nio impediu que permanecessem alguns problemas em

sua estruturagio. Vejamos.

Na primeira versio hi um pro'biemé dé; ndo concordncia, em género, entre o
referente e a forma referencial (o pronome, no 1°. segmento ). Isto traz, como conseqliéncia,
um outro problema, qual seja, a possibilidade de que a forma remissiva vincule-se a um
referente ndo apropriado. A substituigdo do pronome por grupo nominal solucionou o
problema de identificacio do referente. Ocasionou, no entanto, a repeti¢do abusiva do
grupo nominal. Em um outro context:), esse mesmo problema pode ser observado ( 4°.

segmento).

Um segundo problema notado ¢ que, tanto na 1%, quanto na 2*. versio, a crianca
emprega o grupo nominal o minkoco (3°, segmento) para referir-se ao primeiro personager,

introduzido com o emprego do grupo nominal @ minkoca. Isto posto, ao leftor coloca-se
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a possibilidade de entendimento de que o minhoco ¢ um outro personagem; nio ha

indicaciio, no cotexto antecedente, de que o primeiro personagem € masculino.

Observamos, por fim, que a introductio dos personagens das duas cadeias anaforicas
da 1°. versdo di-se através de grupo nominal com determinante definido. Na 2 versio,

permanece o determinante definido apenas na introdugZo do 1°, personagem.

A esse propésito, gostariamos de observar, primeiramente, que o recurso
empregado para introducdo do personagem € irgportante na medida em que ele é o
antecedente que definirs os recursos aos quais o locutor poderé recorrer, posteriormente,
tanto para manutengdo de um personagem j4 introduzido quanto para a introducio de novos
personagens. Via de regra, o determinante indefinido é o recurse apropniado para introduzir
1ovos personagens. Existem, no entanto, possibilidades de que o determinante definido seja
empregado. A opglo por esse recurso requer, no entanto, a qbservaf;?io de algumas
exigéncias: as circunsténcias de produgfio, a presenca ou n#o do referente no contexto, o
conhecimento compartithado entre produtor/destinatario a respeito do referente, os dados

do cotexto, citando apenas 0s mais relevantes.

Retomando os textos de Ca., as exigéneias bésicas para se empregar um
determinante definido ndo foram atémdidas; no processo de refacgiio da narrativa
lembramos constantemente que o destinatério ndo poderia ter acesso ao livro, Sendo assim,
o locutor, para tornar seu texto passivel de compreensdo adeguada por parte do
destinatario, ndo poderia depender de recursos tais como mostrar o livro, apontar os
personagens/referentes dos recursos lingiiisticos ou outros recursos exteriores 4o contexto

lingiistico. Nao h4, igualmente, no cotexto, informagdes que autorizem o emprego do
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determinanie definido.

Pa,

1% versiio - 1% cadeia anaférica

acobra®” > dela 2 aouwtra® > a5 duas® S o namorado™™ > (/) cen

propio” (no texto, em negrito)

1% versfio - 2% cadeia anaférica

a outra cobra” > as duas™ 3 a2 outra cobra® - outra cobra® (no texto,

sublinhado)

A .Cobra
1 A cobra estava dormindo. #

z Depois veio um papagaio e

3 pintou o rabo dela. #
4 Veio a outra cobra e abracou a
S outra, ¢ !

& As duas se beijaram e se abracara-
7 om. #

8 A ou tra cobra viu outra cobra

9 e gostou mais da outra. #

10 O namorado da outra cobra
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11 ficou sangado e mordeu a

12 outra cobra que era ceu propio

13 rabo., #

1. acobra: personagem principal, referente textual da 1* cadeia anaférica, introduzido por

grupo nominal com determinante definido.

3. aoutra: h4, aqui, o emprego de um pronome indefinido, ndo seguido por um nome,
como forma referencial que, em funglio dos eventos da estoria, estabelece relacio com o
referente da 1* cadeia anaférica, Essa opg¢do, no entanto, ndo é apropriada. Ndo h4, nesse
contexto, qualquer indicagio de que o pronome indefinido refere-se a0 personagem
principal. A opglio pelo emprego do pronome pessoal seria, igualmente, inapropriada. No
entanto, o uso do pronome obliquo, que seria mais indicado, néio & um recurso cyjo dominio
esteja presente na faixa etdria com que estamos trabalhando. Isto posto, restaria a opgio por
estruturacdo do segmento de uma forma diferenciada, tal COmo, para citar apenas uma das

possibilidades: “(...) e abragou a cobra que estava dormindo,”

4. as duas : numeral cardinal que estabelece relaglo tanto com o referente da 1°. cadeia
anaforica quanto com o 2°. Os problemas apontados na forma remissiva imediatamente

?

anteror podem refletir na interpretacio desse numeral.

5. 0 namorado : grupo nominal, forma referencial que estabelece relacio com o referente
da 1" cadeia anaférica. Note-se, no entanto, gue a inclusio dessa forma referencial na cadeia
anaforica em analise é possivel somente para um leitor que conhece os eventos da estoria.

Nao h4, nos segmentos anteriores do texto, emprego desse grupo nominal. Dessa forma, ao
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leitor, nfo sdo dadas indicagdes para interpretar que « o namorado » é o personagem
principal, referente da 1* cadeia anaférica, Entendemos, no entanto, que & opglo poresse
grupo nominal deve-se ao fato de que, no segmento imediatamente anterior, ha introducio
do 4" personagem (a carinha pintada no rabo da cobra) e emprego abusivo do pronome

indefinido para fazer referéncia tanto ao 3° quanto a esse 4 pérsonagem. Dessa forma,
empregar, igualmente, o pronome indefinido como forma referencial do referente « a
cobra » ( 1°. personagem), resultaria em impossibilidade de compreensio do segmento e,
consequentemente, da estdria. Assim |, entendemos que a opglo encontrada pela crianga -
emprego do grupo nominal - pode estar refletindo sua percepeio de que o emprego do
referido pronome seria inadequado. Essa Opgao, contudo, seria apropriada se houvesse no

cotexto antecedente pistas para a compreensio de que trata-se do personagem principal.

Pa,

1% versdo - 2°. cadeia anaférica

L. a outra cobra : introdugio do 3" personagem, referente da 2* cadeia anafbrica, por
grupo nominal com determinante definido e pronome indefinido, seguido do nome. Assim
coma na introdugdio do 1™ personagem, a crianca emprega, aqul, um determinante definido,
Nesse contexto, no entanto, hé o emprego de um pronome indefinido, que, entendemos, &

um recurso apropriado, uma vez que estabelece a diferenciagio entre os dois personagens.

2. as duas : cabem, aqui, as mesmas observacdes feitas na 1* cadeia anaforica.

3. a outra cobra: em relaglo ao emprego dessa forma referencial observamos que é
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praticamente impossivel, para o leitor, interpretar de forma adequada todo o segmento onde
ela esta inserida. HA emprego abusivo do pronome indefinido. Consideremos as
possibilidades de interpretagdo para o leitor: 1.} estabelecer relagio entre essa forma
referencial ¢ o referente da cadeia anaforica em questdo, uma vez que hi emprego do
mMEsmo grupo norniﬁai tanto como forma referencial quanto como referente ; ¢, 2)
estabelecer relagio entre essa forma referencial e o referente da 1> cadeia anaforica,
considerando que, no mesmo segmento onde ha o referente, hd, igualmente, o emprego do
pronome indefinido, muito embora ndo seguido do nome « cobra », para fazer referéncia 2o

personagem principal.

4. outra cobra : considerando as observacdes feitas no item anterior ¢ na apresentacio da
forma referencial « o namorado », da I* cadeia anaforica, podemos afirmar que, aqui
também, a compreensio adequada dos eventos da estoria fica prejudicada, dado o emprego

inapropriado dessa forma referencial.

Pa.

2% versdio - 1% cadeia anaférica

uma cobra” > dela > a cobra > as duas > (ceu) namorado™ -> o namorado” >
, _

as duas > sua > ela” > ceu (no texto, em negrito)

2%, versfio - 2% cadeia anaférica
a outra cobra™ > as duas™ > a ontra eobra® > ceu > da cobra®’> as duas™ >

{(sua) namorada {no texto, sublinhado)
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1

10

11

12

13

14

15

L. uma cebra : grupo nominal com determinante indefinido, introduzindo o primeiro

A cobra e o papagaio & a outra cobra.

A cobra, o papagaio e a outra cobra.
Uma cobra estava dormindo #
Depois veio um papagaio e

pintou o rabo dela. #
Veio a outra cobra e abracou

a cobra que estava dormindo. #

As duas se beijaram e ce abracaram.

A outra cobra viu outra do
lado de ceu namorado e ficou

com ela porque ela era mais bonita #

O namorado da cobra ficou
muito sangado quande viu as
duas se abracando e (/) mordeu a
cobra que estava com sua namorada. #
Ela ndo sabla e acabou

mordeno © ceu per.}O rabo.

personagem, referente da 1%, cadeia anafbrica.

4. as duas : numeral cardinal que estabelece relagiio tanto com o referente da 1°. cadeia

anaforica

quanto com o 2°..
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5. (cew) namorado: nio estd explicito, no cotexto antecedente, que as duas cobras eram
namoradas. Ha, no entanto, no segmento anterior ao que contém a forma remissiva em
questdo, a informagio de que elas se beijaram e se abragaram. Como no segmento gue
estamos analisando ha uma outra forma remissiva que remete ao referente da 2° cadeia
anaforica, fica a possibilidade de que o leitor faga a relagio entre {ceu) namorado e o

referente apropriado, qual seja, a cobra que estava dormindo.

6. o namorado: em conseqliéncia das observaches anteriores, agui também existe a

possibilidade de se estabelecer, de forma pertinente, a refagdo apropriada.

9. ela: neste caso, o pronome deveria ser masculino uma vez que refere-se ao namorado

da cobra,
Pa.
2%, versdo - 2°. cadeia anaférica

1. a outra cobra: grapo nominal empregado para introdugdo do 3°. personagem,

referente da 2°. cadeia anaférica. O artigo definido é dispensavel ou substituivel por uma.
f
2. as duas: cabem, aqui, as mesmas observagdes feitas em relagio & 1%, versdo, item 4.

3. a outra cobra: repeticio do grupo nominal empregado para introdugiio do personagem
desta 2%, cadeia anaforica, Essa repeticio pode ser entendida como uma estratégia que a

crianga usou para marcar a diferenciagfio entre o referente da cadeia anaférica em questdio
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e o referente da 1*. cadeia anaforica

3. da cobra: repetigio nio necessria do grupo nominal; este poderia ser substituido por

pronome possessivo,

6. as duas: o numeral, nesse caso, é forma remissiva do referente da 2°. cadeia anafdrica
e do referente de uma cadeia anaforica que ndo estamos considerando como objeto de

analise,

Procurando estabelecer uma comparagio entre as duas versies da narrativa de Pa,
temos que os problemas identificados na 1% versio foram, praticamente, solucionados na
situacfio de interaghio entre nés e a crianga. Consequentemente, a 2* versio apresenta-se
estruturada de maneira a proporcionar um entendimento dos eventos do livro, ¢ que ndo é

permitido a partir da 1% versio.

Justificando essa nossa afirmaggo, terfzbs que, bé, na 1 versfio, uso abusivo do
pronome mdefinido, o que resulta ora em impossibilidade de identificagiio do referente, ora
em ambigiiidade de referéncia. Esses problemas inexistem na 2° versio. Faz-se necessario,
contudo, observar que, nesta, hi uma situagio em que ndo ha concordancia, em género,
entre um pronome pessoal {- ela - Gitimo segmento) ¢ o grupo nominal ¢ ramorado
(igualmente, no tltimo segmento), ambos formas referenciais ligadas ao referente da 1%

cadeia anaforica.

Assim como na narrativa de Ca., Pa. empregou, na 1°. versio, determinante definido
para Introdugdo do persomagem principal. Houve, no entanto, substituicdo desse

determinante por indefinido, na 2%, versde. Na introdugio do 3°. personagem a crianca
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manteve 0 mesmo grupo nominal empregado na 1°. versio,

&u.

Versdo dnica - 1° cadeia anaférica

uma cobra®™ <> ela 2 dela - dela =¥ eles®™ =2 dela > dela > ela = dela D elg >

dela > ela (no texio, em negrito)

2 cadeia anaférica

o namorado” 2> eles™ > ele > ele™ = ele > ele™(no texto, sublinhado)

Cobra cega

1 Era uma vez uma cobra. #

2 Ela estava descancando,

3 apaareceu um papagalc e
4 pintou o rabo dela, # apare-—-

3 ceu o namorado dela

b ¢ eles namoraram, # ole

7 viu o rabo dela e g_g; pen-—
& sou gue era uma outra

9 cobra, # ele namorou o rabo
10 dela # ela viu ele namoran-—

11 do o rabo dela # e ela ficou

12 com raiva e mordeu o
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13 rabo dela mesma # e ela

ficou jemendo.

Observamos, inicialmente, que Gu., apos nossas intervengdes, optou por ndo realizar

qualquer alteragdo em sua narrativa. Nio h4, portanto, 2* versfio.

O eixo anaférico do qual nos ocupamos nesse momento apresenta, com excecdo da
introdugdo do personagem, exclusivamente pronomes pessoais & pronome possessivo. Nio
ha, no entanto, emprego inapropriado desses recursos linguisticos, no sentido de que h4
possibilidade para que o interlocutor interprete, de forma adequada, o referente dessas
formas referenciais e, consequentemente, os eventos da estoria que dependem daquela

interpretacio.

A narrativa apresenta uma caracteristica bastante acentuada - o personagem principal

¢ o centro em torno do qual se desenvolvem todos os eventos.

1. wma cobra : referente textual - personagem principal - introduzido pelo grupo nominal

com artigo indefinido.

5. eles : nesse caso, a forma referencial é marcada pelo plural uma vez que ocorre a
§

remissdo tanto ao referente textual da 1% cadeia anafdrica quanto ao da 3%, este dltimo,

introduzido no mesmo segmento em que consta a forma referencial em questio.

&u,
Versdo Gnica - 2% cadeia anaférica

109



L. o namorado : introducio do 3° personagem, referente da 2* cadeia anaférica, pOr grupo
nominal com artigo definido. Nesse caso, o emprege do determinante definido & apropriado

visto que, com o artigo indefinido, a interpretagio possivel seria de que a cobra teria mais

do que um namorado.

2. eles : cabem, aqui, as mesmas observagBes feitas no item 5, da 1* cadeia anaférica.

4. ele : no contexto de emprego dessa forma referencial a opco por elipse seria mais

apropriada. Ha, portanto, repeticio desnecessaria do pronome pessoal.

6. ele : pronome pessoal, forma referencial relacionada ao referente « o namorado ». Nio
ha qualquer problema para se estabelecer, de maneira apropriada, essa relagdio. Observe-se,
no entanto, que o emprego do pronome pessoal aqui apresenta-se como uma marca
caracteristica da modalidade oral da linguagem. No entanto, o emprego de « ela o viu
naxmréndo 0 seu rabo » ndo nos parece um recurso cujo dominio se apresente na faixa
etéria que estamos trabathando. Observe-se, ainda, que substitlimos o pronome possessivo

« dela » por « seu ».

Cris,

1% versdo - 1% cadeia anaférica (no texto, em negrito)

uma minhoca®™ > da minhoca® - outra minhoca®™ -> outra minhoca 7 = efest”
~» da minhoca > da minhoca © 9 a minhoca > ela ¥ > sey > as duas minhocas®™

> uma®’
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1* versiio ~ 2" cadeia anaférica (no texto, sublinhado)

otra minhocal”? > p™® dela® > eles” - a outrs minhoes > as duas

minhocas'’ > uma®™

A minhoca e o papagaio

1 . Era uma vez uma minhoca e um papagaio. #

v

O papagaio era muito mal. #
3 . Ele pintou o rabinho da minhoca, #

4 Veio otra minhoca que ficou apaixonada pela outra

5 minhoca. #

& . Ela gostou da minhoca e a outra minhoca gostou

7 dela. #
8 . Eles ficaram'apaixonados. #

8 . J4 que o papagaio pintou o rabinho da minhoca a

10 outra minhoca ficou apaixonada pela a outra parte

11 da minhoca que o papagaio pintou. #

12 . A minhoca ficou com siumes e al ela morden
i

12 o seu rabinho e Fficcu vermelhe # e al as duas minho-

14 gas foram imbora uma para cada lado. #

I, uma minhoca : referente textual - personagem principal - introduzido pelo grupo

nominal com artigo indefinido.
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2. da minhoca : grupo nominal, forma referencial associada ao referente textual da primeira
cadeia anaforica. Ndo ha qualquer problema para o estabelecimento dessa ligacio. Observe-
8¢, no entanto, que a repetigdo do nome « minhoca » ¢ desnecessaria , @ 0p¢Ao seria o
emprego do pronome possessivo dela, uma vez que ndo ha qualquer outro referente a que
esse pronome poderia estar relacionado. Observamos, nio entanto, que 4 crianga pode ter
optado pela repetigdo do nome uma vez que nos 2°. ¢ 3°. segmentos, ha mudanca de foco,

passando a ser, o papagaio, o tema.

3. outra minheca : grupo nominal com pronome indefinido, forma referencial relacionada
o referente da 1* cadeia anaférica. Nesse contexto, hé possibilidade de estabelecer a relacio
apontada anteriormente uma vez que nfio ha qualquer outro referente ao qual essa forma
referencial possa estar relacionada. Note-se, no entanto, que o emprego do pronome pessoal

{ela ) seria mais apropriado.

4. outra minhoca : o segmento onde estd inserida essa forma referencial apresenta
problemas de ambigiiidade de referéncia no emprego do pronome mdefinido, componente
do grupo nominal que ora analisamos, no emprego do pronome pessoal « ela » {incluido na
2" cadeia anaforica) e, consequentemente, no emprego do pronome possessivo « dela ».

Existem, em nosso entendimento, du;zs possibilidades de interpretagdo, quais sejam : 1)
considerar o grupo nominal « outra minhoca » como forma referencial vinculada ao
referente da 1" cadeia anaférica, ou 2) considerar o pronome pessoal e o pronome
possessivo comao formas referenciais vinculadas ao referente da 1* cadeia anaforica. Na
primeira lipotese, os pronomes pessoal € possessivo seriam, necessariamente, vinculados

a0 referente da 2° cadeia anaforica. Na segunda, o pronome indefinido é que se colocaria
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como forma referencial da 2* cadeia anafbrica. Nossa opgio pela primeira hipétese deve-se
a0 fato de que, no segmento imediatamente anterior, ha mudanca do foco de atenc¢do, com
a introdugio do 3* personagem. Mantido o mesmo foco, o pronome pessoal «ela» e o

pronome possessivo vinculam-se ao referente da 2* cadeia anafbrica,

5. eles : nesse caso, a forma referencial é marcada pelo plural uma vez que ocorre a
remissdo tanto ao referente textual principal quanto ao referente da 3* cadeia anaforica.
Note-se que muito embora o nome & minhoca (nos dois casos) é nome de género tnico e,
em portugués, € gramaticalmente feminino, o pronome é masculino uma vez que entende-se
que Tuca e Fafa, nomes atribuidos ao primeiro e terceiro personagens, respectivamente,

formam um casal. Isto posto, ndo ha problemas com o emprego do referido pronome.

6. da minhoca : grupo nominal, forma referencial relacionada ao referente da primeira
cadeia anaférica. O emprego desse grupo nominal justifica-se porque ha retomada do

personagem principal, apds a introducio de outros personagens.

7. da minhoca : grupo nominal, forma referencial relacionada ao referente da primeira
cadeia anaforica. Nesse caso, o grupo nominal poderia ser excluido ou ser substituido pelo

pronome possessivo dela.
9. ela : pronome pessoal, forma referencial que estabelece relagdo com o referente da 1*

cadeia anaforica. O emprego dessa forma referencial ¢ desnecessario. Nesse caso, seria

igualmente ndo necessario o emprego do elemento de higacdo ai.
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11, as duas minheeas : grupo nominal, forma referencial que estabelece relagio com os
referentes da 1* e da 2> cadeias anafbricas. Fste grupo nominal possibilita o emprego do

item seguinte dessa cadeia anaforica,

12, uma : forma referencial que estabelece relagiio com os referentes da 1* e da 2" cadeias
anaforicas. Essa afirmacio nos ¢ possivel porque h4, no mesmo segmento, wm grupo
nominal (vide iter anterior), cujos componientes permitem o emprego da forma referencial
em questdo. A interpretacio possivel &, entdio : « e af as duas minhocas foram embora, uma

minhoca para um lado e outra minhoca para outro lado. »
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Cris.

1% versdo - 2° cadeia anaférica

1. otra minhoca ¢ introdugiio do 3™ personagem, referente da 2% cadeia anafdrica, por
grupo nominal com pronome indefinido. O emprego desse pronome pode ser interpretado

comoe uma estratégia que a crianga encontra para diferenciar esse personagem do

personagem principal.

2. ela 2 vide observagBes no 4° elemento da 1* cadeia anaforica.

3. dela : vide observagdes no 4% elemento da 1* cadeia anaforica.

4. eles : vide observagdes no 5° elemento da 1* cadeia anaférica,

6. as duas minhocas : vide'dbservagaes no 11% eiemenm.da 1* cadeia anaférica.

7. wma : vide observagdes no 12* elemento da 1* cadeia anaforica.

Cris, !
2% versdo. - 1% cadeia anaférica

wma minhoca” > de Tuea 2 Tuca = Tuca > Tuca > eles” - de Tuca

2 daminhoca™ > Tuca > Tuca® > seu > Tuea (no texto, em negrito)

2% versfio. - 2° cadeia anaférica
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otraminhoca® > ela > Fafi D dela S eles” S aFafd > Fafi (no texto,

sublinhado)

A minhoca e o papagaio

1 Era uma vez uma minhoca que se chama Tuca e um
papagaio.#
2 . O papagaic era muito mal. #

3 . O papagaic pintou o rabinho de Tuca. #

4 . Veilo otra minhoca gque gse chama Fafi #

5 ela ficou apaixonada pelo Tuca #
6 . Fafad gostou de Tuga e Tuca gostou dela. #
7 . Eles ficaram apaixconados. #
8 . J& que o papagaio pintou o rabinho de Tuca
2 a Fafd ficou apaixonada pela a outra parte da
10 minhoca que o papagaio pintou. #
11 . Tuea ficou com siumes e ai Tuea moerdeu
12 seu rabinho e ficou vermelho # e al Tuca foi para

13 um lado e Fafa para outro lado. &

f
L. uma minhoca: grupo nominal com determinante indefinido empregado para introdugdo

do I, personagem, referente da 1% cadeia anafbrica,

6. eles: pronome pessoal, masculino, plural, forma remissiva que estabelece relacdo com
os referentes da 1°. e da 2° cadeias anafdricas. Note-se que muito embora o nome «

minhoca (nos dois casos) seja de género finico mas gramaticalmente feminino, o pronome
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¢ masculino, uma vez que entende-se que Tuca e Fafi, nomes atribuidos ao primeiro e

terceiro personagens, respectivamente, formam um casal.

8. da minhoca: repeticio nfio necessaria do grupo nominal, visto que o segmento em que

consta esta forma remissiva seria perfeitamente compreensivel sem ela,

10. Tucea: repeticio abusiva do nome uma vez que no mesmo segmento, anteriormente,

ha essa forma remissiva.

Cris.

2% versdo, - 29, cadeia anaférica

1. otra minhoca: grupo nominal com determinante indefinido, empregado para introdugdo

do 3°. personagem, referente da 2°. cadeia anafdrica,

3. eles: vide observagBes no item 6, da 1* cadeia anaforica.

Dois sio os problemas observados quando do confronto entre as duas versdes do
texto de Cris.. o principal deles ¢ a possibilidade de ambigtliidade de referéncia, na 1°
versdo; o outro ¢ a repetigdo nio necessaria de grupo noniinal (1°. versdo) ou nome (2%

versio).

Com a estratégia de dar nome aos personagens, o problema de se estabelecer
adequadamente as relagdes entre as formas remissivas e seus respectivos referentes foi
solucionado. As repeticdes nfio necessarias foram mantidas. Esse dado, no entanto, nfio nos
impede de afirmar que o texto, em 2° versio, ¢ estruturado de forma que ha uma
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dentificacio clara dos personagens e possibilidades para uma compreensdo adequada dos

evenios presentes no livro.
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2% Secdo: Desericio do processo de produgiio e andlise das situa¢hes

interativas presentes nesse processo, _

Nesse momento, nos propomos a realizar duas tarefas : 1.) descrever, passo-a-
passo, o processo de produgio das segundas verses das narrativas, especificando as
condigdes em que as alteragdes foram efetuadas, destacando a seqiiéncia dessas alteragdes
1o texio e os elementos sobre os quais incidiram as interferéncias que as desencadearam,
e, 2.} analisar as situacdes interativas que resultaram nas alteragdes presentes nas 2% versdes
das narrativas. Com esse propésito, estaremos identificando a.) os problemas que sio
colocados & crianca quando da construgio de cadeias anafbricas, e, b.) a(s) estratégia(s)
encontrada(s) pela crianga para a resolugdo de possiveis problemas (ambigiidade e

repetigBes desnecessarias, basicamente) nessas cadeias.

Ju.

Podemos observar, na primeira versio da narrativa, que Ju. atribui papel principal
2 cobra designada, por nos, personagem principal ou primeiro personagem.

i
A estratégia escolhida para identificaciio dos personagens ¢ resolug@io dos possiveis

problemas de ambigiidade foi a utilizacio do nome proprio. Essa estratégia permitiu os
acréscimos dos nomes Roberto e Maria, as substitui¢des do pronome pessoal 3* pessoa
pelos nomes e as substituigdes do grupo nominal a cobra, ignalmente pelo nome. Como essa

estratégia manifesta-se na produgiio da segunda versio é o que veremos a seguir,
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A primeira alteracfio efetuada foi o acréscimo de « chamado Roberto ». Essa
alteragiio foi desencadeada pelo questionamento que fizemos em relacdo ao emprego do
pronome possessivo, terceira pessoa, masculino, singular (dele), estabelecendo relacdo tanto
com o referente a cobra quanto com o pronome pessoal terceira pessoa, ferninino, singular

(ela), esse fltimo, por sua vez, anaforizando o grupo nominal.

A primeira proposta da crianga foi substituir o pronome feminino por masculino.
Teriamos, nesse caso, « Era uma vez uma cobra. Ele esta dormindo. » A partir dessa
proposta, novo questionamento foi feito, incidindo, dessa vez, sobre a relagiio entre o artigo
indefinido feminino, (uma cobra) e o pronome pessoal masculino. Diante desse
questionamento, a crianga propds a estratégia que passou a ser empregada em toda a

seqiiéncia da narrativa : a utilizagdo do nome para 0s personagens.

O episddio em que essas alteragdes foram sugeridas e efetivadas, transcrito a seguir,
aponta-nos para a relevancia da situagio interativa na construgio/refacgio do texto. Isto
porque, em primeiro lugar, anterior & intervengo, ndo ha, por parte da crianga, a percepeio
de gue o referido pronome pode anaforizar tanto o primeiro quanto o segundo personagem.
Para a crianga, hé clareza de que o pronome possessivo tem como referente o primeiro
personagem. Decorrente desse primeifo apontamento temos que, em segundo lugar, a
condi¢io proposta na interagdo exigiu e proporcionou 4 crianga a possibilidade de reflexiio
de que, dentre os recursos disponiveis na Iingua (e, aqui, considere-se especificamente
aqueles responsaveis pelo estabelecimento das cadeias anaforicas) existem aqueles que,
dados o contexto, o cotexto e a modalidade de produgio da atividade de linguagem, sio

necessarios no sentido de possibilitarem uma compreensdo apropriada dos eventos da
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estria.

Ainda em relagio a esse episodio, gostariamos de chamar a atenglio para o
argumento apresentado pela crianga (cf. tumno 36) no sentido de que a relacio entre o

pronome e o referente € permitida uma vez que o referente (no caso, a cobra) é o tema

principal da estoria.
Confira a transcrigio do episodio: 7

106" episédio : sobre o emprego do pronome possessivo - dele - e a possibilidade de

ambigiiidade de referdncia com esse emprego.
53.(.) { Veio um papagaio e pintou uma cara rno rabo dele. No rabo dele, quem? Do

papagaio?

34, Ju. Nio, da cobra !

55. P. E como a gente sabe que quer... que esse dele quer dizer da cobra?

56. Ju. Ah! Porque eu t6 falando mai dela do que do papagaio, vai. Entio ela tava
dormindo, dai veio o papagaio pintou o rabo nele, dele.

37. P, Ah! Mas vocé disse ela estava dormindo!

38. Ju. Afvaiter que mudar! i

59. P. Como que pode ficar?

60. Ju. Ele estava dormindo e veio um papagaio e pintou uma cara no rabo/ da cobra, da
... dele,

61. P. Dele? Vocé vai mudar esse ela , entio?

62. Ju. Um, hum ! (Balanga a cabeca, afirmativamente)
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63. P. Eraumaver uma cobra. Ajvai ficar ele estava dormindo? Aj fica legal?

64. (Balanga a cabega, afirmativamente)

65. . Era uma vez uma cobra. Fle estava dormindo. Esse ele vai, vai querer dizer que

essa € uma cobra. Vai dar certo?

66. Ju. Ah! Vai ficar meio estranho mas, mas nfo é, mas é muiher, que vem uma

namorada, entio ..

67. P. Ah! Entdo, como é que a gente pode pode fazer pra outra pessoa, outra crianga,
outra pessoa que for ler, saber que esse aqui ndo é a mulher?

98, Ju. Hum..

69. P, Porque ta dizendo que ¢ ela, uma cobra?!

70. Ju. 86 se eu inventar um nome préa cobral

71. P. Pode ser. A gente pode inventar um nome pra cobra! Como pode chamar?

72. Ju. Roberto.

73. P. Entio, ta! }

Confrontando o mesmo segmento nas duas versdes temos, entdo:

“Era uma vez uma cobra. Ela esta dormindo veio um papaganho e pintou

i
uma cara no rabo dele.” (1° versio)

"Era uma vez uma cobra chamado Roberto. Ele estava dormindo veio um

papagaio e pintou uma cara no rabo dele.” (2*. versio)

A alteragio do tempo verbal foi feita sem nossa interferéneia.

7 Confira as convengdes empregadas para transerigfio no Anexo 11
122



Seguindo as alteragdes, considerando-se a ordem de suas apresentacdes nas
narrativas, temos a substituico do Pronome possessivo, primeira pessoa, feminino, singuiar,
{sua} por grupo nominal expandido {a namorada de Roberto) e a substituigio do pronome
pessoal, terceira pessoa, plural, pelos nomes Roberto e Maria, essa Gltima, realizada. apos
decisdo da crianga no sentido de atribuir um nome ao terceiro personagem. Vejamos os

segmentos, antes e apos as alteracdes apontadas acima:

"Veio sua namorada e eles converssaro.” (1% versiio)

"Veio a_namorada de Roberto e Roberto & Marig converssaram.” (2*

versdo)

Essa decisdio, no entanto, acarretou um problema, apontado por nés. Até entfio, nfo
ha qualquer indica¢do de que a namorada de Robe_rto. € Maria. Esse dado foi colocado a
crianca, o que desencadeou a alteragiio seguinte, qual seja, a substituigo do grupo nominal
expandido (« a namorada de Roberto ») por pronome possessivo, seguido de namorada
{voltando, portanto, & situagio proposta na 1* versio), acrescido, no entanto, do nome
proprio Maria. Essa opgio faz com que haja repeti¢io desnecessaria do grupo nominal

Roberto e Maria, colocado anteriormente, em substituicio ao pronore pessoal.

A verslo final deste segmento ficou, entdio, da seguinte maneira:

“Veio sug namora Maria e Roberto e Maria converssaram.”

No segmento seguinte, ha, assim como no anterior, alteragBes que resultaram em

123



uma versao intermediaria entre a 1* e a 2* versio, A primeira alteraciio foi a substituigio
do pronome pessoal, 3* pessoa, pelo nome (ela - Maria), seguida pela substituicio do
sintagma preposicional (nele), por em Robertg e, novamente, substituicio do pronome

pessoal, 3% pessoa, feminino, por nome proprio. Questionada sobre a repeticiio do nome

proprio Maria , a crianga opta por substitui-lo pelo pronome pessoal. A interferéncia
seguinte recaiu sobre o emprego do pronome adjetivo indefinido (outra cara). Aqui, houve
sua substitui¢io por grupo nominal expandido. O acréscimo do pronome pessoal, a seguir,

deu-se sem interferéncia nossa.

Retomando esse segmento, temos, na primeira versio
“‘quando ela ia dar um beijo nele ela viu a outra cara e se apaixonou”.
Na versdo intermediaria, temos:

"quando Marig ia dar um beijo em Roberto Maria viu a outra cara e se

apaixonou”
E, por fim:

"Quando Maria ia dar um béijo em Roberto ela viu a cara que o papagaio

pintou e ela se apaixonou.”

A leitura da transcrigio do episddio em que os eventos acima estio presentes
mostra-nos, além das observagdes apontadas, um dado relevante sobre a repeticio nio

necessaria do nome e a justificativa da crianga para o emprego dessa estratégia. Entendemos
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que a repeticlio a que nos referimos acima, observada também em outros contextos da
narrativa, pode ser decorrente do procedimento adotado. A justificativa apresentada no
turno 196, abaixo, atesta essa afirmagdo. Vejamos. No curso da interag@o, ha indicagdes
anteriores de que o pronome ocasiona, por vezes, ambigiiidade de referéncia. Nesses Cas0s,
houve sua substituicio pelo nome. No contexto que estamos analisando neste momento, a
crianga opta por efetuar a substituicio do pronome por nome, ndo observando, no entanto,
que em determinadas ocorréncias, inclusive nesta, o emprego do pronome ndo resulta em
problemas para identificagio do referente. Nossa intervencfo, nesse contexto, objetivou
chamar a atengdo para esse dado, o que, parece-nos, resultou na opgio pelo pronome

pessoal, em substituicio ao nome.

Entendemos, ainda, que a mamntengiio, no segmento seguinte, do pronome pessoal,
ou seja, a ndo proposta de substituir o pronome por nome, decorreu das situacdes

interativas nesse episodio.

A transcrigio dessas situag3es, a seguir, ifustram as observagdes acima.

18" episédio : sobre a repetico desnecessaria do nome Maria
{188. P. O lu Vocé acha que precisa repetir esse Maria aqui? (2*. ocorréncia de Maria

no segmento) O :Quando Maria ia dar um beijo em Roberto Maria viu a outra cara. Vocs
acha que precisa repetir esse Maria? Ou voeé pode tirar Maria e escrever uma outra
palavra que dé para entender que é Maria?

189, Ju. (7)

190, (+++)
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191. P. Quando Maria ia dar um beijo em Roberto ...

192, Ju. Maria viu a outra cara. Eu acho que para mim estd bom.

193. P. Precisa repetir 0 Maria?

194. Ju. Ah! Eu acho que sim. Sendo eles ndo vio entender. Eu ndo sei que outra palavra
por... (7}

195. P. Entdo en vou falar outra pra vocé e vocé vé qual que fica methor, t4? Quando -
Maria ia dar um beijo em Roberto ela viu a outra cara,

196. Ju. Eerao que eu tava pensando. 86 que eu acho que ... eu acho que... eu pensel
que voc€ ia falar que ia ficar estranho de entender

197. P, Nao! Fu acho que... Vocé tem que pensar assim: sera que da para entender? Se
da para entender, a gente coloca. Se ndo da, a gente muda. Lembra que eu te falel no
comego. Eu ndo vou falar para vocé que estd certo nem que esta errado. Eu vou s6 querer
saber se da para a gente entender. Se der pra gente entender, deixa como estd, se ndo der
a gente pode mudar. |

198. Ju. Ah! Ento eu vou por ela.

199, P, Ela, dd para entender?
200. (Ju, balanca cabega, afirmativamente)
201 P. Entdo ... '

202. {Ju. apaga Maria e escreve ey - fala enquanto escreve: viu 4 outra cara.

203, P e viu a outra cara. Da

para entender, ndo da? O: Quando Maria ia dar um beijo em Roberto ela viu a outra

cam,}
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A substitui¢iio seguinte € decorrente da estratégia geral adotada pela crianga. O
grupo nominal € substituido por nome proprio. Em conseqiiéncia, houve a concordincia do

adjetivo, passando de feminino para masculino. Vejamos:

"A cobrg ficou furiosa ... " (1°. versdo)

"Robertg ficou furioso .." (2°. versdo)

Retomando, resumidamente, as colocagBes anteriores, podemos observar que o
emprego do nome proprio para caracterizar os personagens resulta em uma narrativa
qualitativamente superior. Isso porque as relacdes entre as formas Temissivas € os
respectivos referentes, problematicas em alguns segmentos da 1% vers3o, tornam-se
construidas de maneira que o leitor ndo encontra dificuldades em estabelecer a relagio

pertinente enire esses elementos das cadeias anafbricas.
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Je.

Em Je. temos, como caracteristica principal, o acréscimo, a 1% versdo, de grupos
nominais expandidos ou de oragdes cujos conteados proporcionam uma identificacio
adequada dos personagens e uma compreensio da cadelas anaforicas estabelecidas.

Acrescente-se a esse recurso o emprego de « cobro » e « cobra ».

Observamos, no entanto, que mesmo a 2* versio apresenta problemas com relagfio

a0 género dos personagens. Vejamos.

Na 1% versdo temos : 1) a cobra que estava dormindo ; 2) a « outra parte dela »,
pintada pelo papagaio ¢, 3} « o cobro » que chegou. Temos, portanto, género feminino, nio
definicio do génere e género masculino, respectivamente. Na 2* versiio temos - 1) a cobra
que estava dormindo ; 2) « a outra parte dela como uma carinha » e, 3) « o cabro» que
chegou, Centinua, portanto, género fem‘minq, ndo definigio de género e género masculino.
Ocorre que houve acréscimo, em dois contextos, na segunda versdo, da oragio reduzida de
gerindio {(“pensando que era um outro cobro™), referindo-se 4 cobra pintada pelo papagaio.
No primeiro contexto é « o cobro » que pensa que o rabo pintado pelo papagaio era « um
outro cobro ». No segundo, € a cobra cujo rabo foi pintado pelo papagaio. Ocorre que, a
cobra pintada pelo papagaio desperta interesse na cobra que chegou (« 0 cobro »). Dessa
forma, & ora¢io reduzida de genindio acrescentada deveria ser : « pensando que era uma
outra cobra », visto que « o cobro » se apaixonou por ela. Je., no entanto, parece nio se dar

conta dessa situacio.

Vejamos, agora, como se efetuaram as alteracdes.
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Observamos que elas seguiram a seqiiencia linear do texto e as nossas interferéncias,

A. primeira decis3o de alteragiio deu-se no contexto de nosso questionamento sobre
¢ emprego do artigo definido, na introdiig:éo do segundo personagem (a arara). Je. justifica
sua 0pedo argumentando que se empregasse o artigo indefinido (no caso, wma arara} o
personagem seria feminino, o que nfo era o caso. Apontamos, entio, que o mesmo podena
acontecer com o artigo definido. A crianga propds, entio, substitui-lo por masculino,
ficando, entdo, o arara, mesmo demonstrando que entendia no ser essa uma escolha
adequada. Em seguida, opta por substituir o grupo nominal a arara por o papagaio. Ao
iniciar a escrita da 2* versdo, Je. comegou, evidentemente, pelo titulo. Percebendo a
necessidade de alterd-lo, também, o fez. Sendo assim, mesmo que, na seqliéncia da escrita,
o titulo tenha sido o primeiro elemento alterado, sera considerado, aqui, como tendo sido

o segundo. Seguem-se 0s segmentos em questio:

“ai chegou @ arara e pintou ..." (1* versdo)

“ai chegou o papagaio e pintou ...” (2*. versio)

O elemento referencial seguinte - dela - por falha no procedimento, nio foi

submetido a questionamento.

A alteragdo seguinte foi o acréscimo de « como uma carinha ». Esta alteracdo
deveu-se 20 nosso questionamento em relagio a pintura que o papagaio fez na cobra. O

segmento, em 2°. versiio, ficou da seguinte forma:

"... e pintou a outra parte dela e quando ela acordou..”
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" e pintou a outra parte dela como uma carinha e quando ela acordou

i
+

Em relagiio ao emprego do pronome pessoal ela, ainda no segmento apontado
acima, embora ndo tenha havido qualquer alteracfio em relacdio a esse emprego, gostariamos
de observar que na justificativa da crianga ha um dado que julgamos interessante: a
recorréncia a dados do cotexto como recurso para argumentar em favor da pertinéncia de
seu emprego. No nosso entendimento, essa recorréncia reflete a compreensdo, por parte da
crianga, de que deve haver, na construgdo / compreensdo do texto, a possibilidade de se
estabelecer uma unidade tematica e os recursos expressivos dos quais dispomos podem ser
organizados a permitirem o estabelecimento dessa unidade. Na transcrigio, a SeguIr, 1o

turno 212, temos:

17" episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela.
{E quando ela acordou ... Ela quem, Je.?

208. Je. A cobra.

209, P. Dea pré gente saber que € a cobra?

210, Je, Dal !

211 P. Porque que da pra gente saber que ¢ acobra ? !

212, Je. Porqueela .. queéa.. elaacor/ é. a cobra, ndo... ela acordou ...
213, P, E como a gente sabe que esse ela aqui ¢ essa cobra?

214, Je. Porque é cobra fémea.
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215. P, Ent3o... Quando ela acordou... Porque é cobra f8mea? Ta! }

Na seqiiéncia das alteracdes, temos, entdo, o acréscimo de oracdo. Fssa alteracdo
decorreu de nossa interferéncia , no sentido de solicitar de Je. uma explicagio para o uso
do pronome pessoal, 3* pessoa, plural (eles). Diante da condigio exposta ﬁor nds de que
a referido pronome poderia ter como referentes a cobra e o papagaio, Je. encontra uma
soluggo para excluir o papagaio do contexto e, consequentemente, como um possivel
referente da forma referencial eles: acrescenta uma informagio ndo constante no segmento
que impede que o pronome anaforize o referente o papagaio. O didlogo que se estabeleceu

nesse contexto e que desencadeou a solugdo encontrada pela crianga foi o seguinte:

19% episodio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, plural, como forma
P p p

remissiva dos referentes da primeira e segunda cadeias anaforicas.

{ Tinha um cobro e eles se .7

224 Je. “Apaixonaram.”
225, P. “Se apaixonaram?”
226. Je. E!

227 P. Eles, quem?

228. Je. A cobrae o cobro.

229, P. Da pra saber que é a cobra e o cobro? E se for o papagaio?

230. (Je. 1i)

231. P. E como que a gente sabe que esse eles quer dizer a cobra e o cobro?

23Z. Je. Porque ... tinha um cobro. O cobro chegou 14 e os dois... { ?)
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233. P. Mas o papagaio também t4 14!

234. Je. Nzo! Ele tinha escondido!

235. P. Ah! N#o t4 escrito que ele esta escondidol

236, (Pausa.)

237. P. Vamos ler, se ests escrito. “Era wma vez uma cobra que estava dormindo. Ai
chegou o papagaio e pintow a outra parte dela como uma carinha. E quando ele acordou
tinha um cobro.” Certo? “Ai eles se apaixonaram e... eles se apaixonaram.” Eles, quem?
Voce falou que € a cobra e o cobro, nio ¢ isso?

238, Je. E.

239. P. E como é que a gente vai saber , se o papagaio ainda estd aqui?

240. Je. E . Pode escrever o papagaio escondeu atrés da moita.

241 P.  Pronto. Jéia | Entfio, antes de escrever 1880, pode escrever que o papagaio se

escondeu atras da moita, né?

242. (Je. escreve: “2 o papagaio se escondey atrie da moita”

243. P, “E o papagaio se escondeu atrds da moita” }

A solugio, apresentada no turno 240, - acréscimo de uma informagio nio presente

- ¥
na 1% versio, resultou em :

"... tinha em cobro e eles .. (1%. versio)

“... tinha um cobro e o papagaio se escondeu atras da moita ai " (2",

Versao).
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Apbs essa solugHo, Je. retoma o segmento, para refac¢Zo, ¢ pergunta-nos se poderia
substituir o pronome pessoal por o cobro e a cobra. Mesmo com a solugdo proposta para
evitar ambigilidade de referéncia, apresentada acima, a crianga opta por substituir o

pronome, como pode ser visto a seguir:

“... tinha um cobro e eles se apaixonados.” (1°. versio)

"... tinha um cobro e o papagaio se escondeu atras da moita ai o cobro e

a cdbra se apaixonaram. (2°, versio)

Seguindo a ordem das alteragdes, temos o acréscimo do elemento de ligagio

(entdo). decorrente da incorporagiio, pela crianga, de nossa fala, visto que utilizamos, nesse

contexto, o referido elemento por trés vezes,

A substituicdo seguinte - de grupo nominal com pronome adjetive indefinido,

feminino, por grupo nominal com nome masculino (« o cobro ») - deu-se em decorréncia

do questionamento sobre o emprego do referido pronome.

Quando da refacgio do segmento onde constam as alteragBes a que nos referimos
acima, a crianga efetuou, igualmente, gs seguintes alteragdes : 1) substituigfo do pronome
possessivo por grupo nominal ; e, 2) acréscimo de oraco reduzida de gerandio. Essas
alteragBes foram, no entanto, efetuadas sem que Je. tivesse falado sobre elas anteriormente

& escrita e sem que houvesse qualquer interferéncia de nossa parte,

O segmento em questio, na 12, versio da narrativa, estd da seguinte forma:



Al a outra cobra viu o rabo dela

Na segunda verso temos:

"Entdo, ai 0_cobro vio o rabo da edbra pemsamdo gue era um outro

cobro.

Desse momento até o final da narrativa Je. efetuou as alteragBes sem que houvesse
questionamento especifico de nossa parte, isto ¢, sem qualquer questionamertto que incidisse

localmente nos elementos alterados. S#o as seguintes;

"Ai ela mordeu o prépio rabo.” (1* versio)

"Ai o cobro foi embora e a cobra f_icou com raiva e mordeu o rabo dela

mesma pemsamdo gue era outro cobro.”

134



Da.

Da., diferentemente de Ju. ¢ Je, optou por uma estratégia que consiste em
acrescentar um adjetivo indicativo de cor para promover a diferenciacfio dos personagens

¢ para resolver, dessa forma, os problemas observados na 1* versio.

No que segue, procuraremos descrever como foram desencadeadas e efetuadas as
alteragdes, em fungio da opgdo pela estratégia citada acima. Antes, porém, gostariamos de

observar que as alteragbes nfio seguiram a ordem linear do texto.

A primeira decisdo de alterar a 1* versio da narrativa deu-se quando a crianca fol
questionada sobre o emprego do artigo indefinido na introduciio do 2° personagem (o
papagaio). Nesse contexto, Da. propds, primeiro, substituir o artigo indefinido pelo
definido. Um novo questionamento foi feito por nds, de foxma que a crianga percebesse que
¢ uso do artigo definido, como o préprid nome dele diz, caracteriza um personagem que,
nesse ¢aso, ainda ndo tinha sido introduzido na estéria. Da acrescenta, entdo, o adjetivo
indicativo de cor. Essa estratégia, parece-nos, justifica, para a crianga, o uso do referido

artigo. Assim, temos:

"Veio um papagaio e pintou butra cara no rabo dela.” (1%, versio)

"Veio 0 papaqaio verde e pintou outra cara no rabo dela. (2°. versio)

Ainda em relagdo a esse segmento, houve questionamento sobre o referente do
pronome possessivo (dela). Aqui, € importante observar que o argumento da crianca para

justificar o emprego do pronome, fazendo remissdo ao cotexto antecedente, € um indicativo
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de que em algum nivel, no processo de construgio do texto mobilizam-se operagbes gue
respondem pela organizacfio da unidades lingiiisticas a0 mesmo tempo em que possibilitam
a conservagdo / progressdo das informagGes, Segue-se o episddio, para ilustragio da

observaglo acima:

12" episddio: sobre o emprego do pronome possessivo - dels - como forma referencial

relacionada ao referente da primeira cadeia anaforica.

{.. -outra cara no rabo dela. Dela, quem ?

115, Da. Da minhoca.
116. P. E como € que a gente sabe que esse dela quer dizer a minhoca ? Porque que a
gente pode escrever dela, niio precisa repetir a minhoca ? Porgue ?

117. Da. Porque eu escrevi o nome dela 14 encima,

118. P. Vocé ja esoreveu o nome dela 14 encima, né ? Ta j6ia ! }

A alteragio seguinte - substituigio do pronome possessive (dela) por grupo nominal
expandido por pronome adjetivo indefinido (da outra minhoca) - foi decorrente de um
dialogo entre nds ¢ a crianga no sentido de fazer com que a crianga justificasse o emprego

. {
do pronome possessivo.

Da,, durante a interago, propde a substituigio desse pronome por da nunhoca. No
entanto, quando na condicio da produgio escrita, acrescenta o pronome adjetivo indefinido.

O segmento ficou, entdo, em versdo intermediaria, da seguinte forma:
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"Depois veio outra minhoco a gostou dela.” (1*. versdio)

"Depois veio outra minhoca e gostou da outrg minhoca. (versio

intermedidria)

Observamos, no entanto, que o segmento em questdo apresenta outras alterages,
Essas, porém, serdo abordadas posteriormente, Posto que estamos obedecendo 3 ordem de

alteragdo seguida pela crianca.

No segmento seguinte, podemos observar a substituigiio do pronome pessoal (ele)

por grupo nominal expandido por adjetivo indicativo de cor {(vermelha). Procurando

explicitar a quem se referia o pronome pessoal, a crianga propds substitui-lo por minkoca
vermelha. Observamos que, também aqui, hé uma verso intermediaria do segmento. A

versdo final serd retomada oportunamente, visto que estamos seguindo a ordem linear das

alteracdes efetuadas.

Na primeira versio temos;

"Daf ele viu a cabega que o papagaio vez e ele gosto ..

Na versdo intermediaria esse segmento ficou como pode ser visto a seguir;

"Dai g minhoca vermelha viu a cabega que o papagaio vez e ele gostou

£

A alteraciio seguinte - supressio do pronome adjetivo indefinido e acréscimo do

adjetivo indicativo de cor - segue a mesma estratégia empregada acima, qual seja, emprego
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do adjetivo qualificativo para identificagio/diferenciacio dos personagens. Vejamos:

“E a outra minhoca vio e ficou rervosa” (1*. versio)

“E a minhoca vermelha viu e ficou nervosa.” (2*. versio)

No que diz respeito & substituiciio do conectivo €, mailisculo por mindGsculo,
presente no ultime segmento da narrativa, um dado bastante interessante pode ser
observado no didlogo entre pesquisador e crianga na tentativa da crianga de justificar o
emprego do pronome pessoal ela. Seguindo o proposto no procedimento, perguntamos &
Da. se seria possivel, para outra crianga, entender que o pronome pessoal « queria dizer »

a minhoca branca. Da. respondeu que ndo o seria e que precisaria mudar para « ¢ ¢la

mordeu o rabo dela mesma » mas « s6 com letra mintiscula ». Assim, substitutu o E por e.
Em seguida, justificando o emprego de dela mesma , diz que as outras criangas « vao saber
que é hrancé porque 14 na mesma frase ». Entendemos que a crianga, empregando o e,

agrupa dois segmentos no primeiro dos quais hé claramente a identificac@io do personagem.
Parece~-nos, portanto, que a alteracio foi feita considerando, ja, o agrupamento dos dois

segmentos. Vejamos:

1°. )} a transcrigo:

25 epis6dio: sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ela — como forma

referencial relacionada ao referente da primeira cadeia anaforica.

{ E ela mordeu o rabo dela mesma. E elg, ela, quem ?
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205. Da. A minhoca vermelha. Oh f Branca |

206. P. A minhoca branca. D4 pra gente entender que € a minhoca branca ?

207. Da. Ahn?

208. P. Porque aqui, 6, e a minkoca branca viu e Jicou nervosa. Ai vai seguir e ela
morden o rabo dela mesfém. Da pra gente entender que esse ela € a minhoca branca ?
209. {(Pausa)

210. Da. Nio da.

211, P. Nio d& ? Vamos ler aqui, O : Daf a minhoca ... dai a minkoca vermelha viu a
cabega que o papagaio fer ¢ ele gostou. E a minhoca branca viy e Jicou nervosa. E ela
mordeu o rabo dela mesma. Fica assim 7 D4 pra entender ou ou precisa mudar esse gla ?
212. Da. Precisa mudar.

213. P, Praque?

214, Da. Colocar : e ela mordeun o rabo dela mesma.

215. P. Mas, ai vocé vai fazer igﬁalj entéb. E ela mordeu o rabo dela mesma,

216. Da. S6 com letra mintscula,

217. P. E?

218. (Da. afirma, com a cabeca)

219. P. Entdo, t4 ! Entio pode fazer.'}

2°. ) os segmentos antes e apos a refacgio:

“{...) vio e ficou nervosa.

E ela mordeu o rabo dela mesma.” (12 versio)
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*(...} vio e ficou nervosa e ela mordeu o raboe dela mesma.” (2* versio)

Apés a « conclusiion da refacgio da narrativa, propusemos sua leitura, Apontamos,
no entanto, que mesmo a versfo resultante das alteragdes apresenta alguns dados que
podem ser repensados. Sendo assim, pergunta & crianga & quem se refere 0 pronome pessoal
ele, empregado na 7" linha da versio intermediria, observando que outra crianga poderia
pensar que € 0 papagaio. Da. propde, entfio, a repeticio (desnecessaria) do grupo nominal
expandido. Aqui, caberia a substituigio do pronome pessoal, masculino por feminino para

resolucdo da ambigiiidade. Retomando os segmentos presentes em contexto anterior temos:
Na primeira versio:
“Dai ele viu a cabega que o papagaiq vez e gle gosto ..."
Na versho intermedidria esse segmento ficou como pode ser visto a seguir:

“Dai a minhoca vermelha viu a cabega que o papagaio vez e ele gostou ..”
Na versdo final (2° versio) o segmento & o seguinte:
i

"Dai a minhoca vermetha viu a cabega que o papagaio vez e a minhoca

vermelha gostou.

Propusemos, novamente, umna releitura na narrativa. No segmento « Depois veio

outra yunhoca e gostou da outra minhoca », hd um novo questionamento. Da. propde a
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substituicio do pronome adjetivo indefinido (outra), 2°. ocorréneia, por adjetivo indicativo

de cor (branca). Sendo assim, o segmento foi alterado para:

"Depois veio outra minhoca e gostou da minhoca branca.

Uma nova retomada da narrativa é feita por nos. Nesse contexto, como o adjetivo
indicativo de cor (branca) é empregado pela primeira vez e relacionado so primeiro
petsonagem, sem que, no entanto, isso tivesse sido explicitado no cotexto antecedente,
dirigimos nossa intervencio no sentido de fazer com que a crianga percebesse esse fato. Em
conseqiiéncia, Da. propde o acréscimo do mesmo adjetivo no contexto de introdugio do

personagem principal, ficando, portanto, -

"Era uma vez uma minhoca branca sozinha.”

Por fim, houve acréscimo do adjetivo indicativo de cor (vermélha) na 4° linha,
versdo intermedidria. quando da releitura da narrativa, considerando as alteragGes
efetuadas. Esse acréscimo decorren de uma observagio nossa no sentido de fazer com que
a crianga percebesse que havia sido escrito « dai a minhoca vermelha viu a cabega ... » sem
que, 1o entanto, houvesse, anteriormente, qualquer sinalizaciio para que o interlocutor
soubesse o referente dessa forma ren;issiva. Da., entio, propde acrescentar o adjetivo

quando o personagem ¢ introduzido.

A verso final do segmento em que constam as alteragBes em questdo é a seguinte:
"Depois veio outra minhoca vermelha e gostou da minhoca branca.”
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Ainda em relagio ao processo de refacgio da narrativa de Da, hi uma
particularidade que julgamos importante ressaltar. Trata-se de um Processo em que as
situagGes de interago foram propiciando lalteraf;ées que, por sua vez, foram sendo efetuadas
em um seqiiéncia diferenciada da seqiiéneia linear do texto. Houve necessidade e condigdes
de se retomar, por varias vezes, o texto ou segmentos dele, de se repensar sobre a
adequagdo ou niio do emprego de elementos que participam em sua organizagiio, enfim, de
se mobilizar operagdes cognitivo-discursivas que resultaram na construcio, na € através da
mteragdo, de um texto que oferece condicdes mais apropriadas para a atribuicio de

sentido(s) condizente com 0s eventos itustrados no lvro.
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Ma.

Comparando a 1* versio da narrativa com a refacgiio, ou, 2" versio, o aspecto que
mais sobressai € a utilizagiio - acréscimo - de um adjetivo para caracterizar / diferenciar os
personagens. Observamos, ainda, que todos os itens continuativos iniciando um segmento
foram suprimidos. Ocorreu, no entanto, que a 1% ocorréncia dessas supressdes foi
desencadeada por nossa interferéncia. A partir de entéo, todas as demais supressdes foram
decididas pela crianga, sem que houvesse necessidade de um questionamento relacionado
4 pertinéneia ou nfo do emprego do item continuativo. O mesmo ocorTeu com a questio
do emprego do adjetivo ; os quatro Gltimos acréscimos desse elemento deram-se no
processo de refacqlio, sem nossa interferéncia. No que segue, descreveremos, passo-a-passo,

essas alteragdes,

O titulo da narrativa passou de singular para plural na fotha da 1° versdo. Houve
somente 0 acrescimo do s a0 artigo e a0 nome. Justificando sua escotha, Ma. diz que havia

« bastante cobra » na estoria.

O processo de produciio da 2* !alterag?io apresenta a seguinte particularidade : na
condi¢do de justificar o emprego do artigo indefinido, Ma, propde sua forma plural (umas)
mantendo o nome no singular. Essa opgdo mostra-se inadequada, uma vez que ndo hi a
concordancia nominal. Perguntamos, entdo, de qual cobra, de quantas cobras Ma. estava
falando naquele momento da proposta de escrever umas cobra. Lemos o segmento com a

alteragio proposta € Ma., no processo interativo, paralelamente 3 leitura de umas cobra fila
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duas cobras. A crianca decide, entdo, apagar o artigo indefinido e diz que vai substitui-lo

por duas cobras. Na refaccio do texto escreve, entdo, duas cobras.

"Era uma vez uma cobra.” (12, versio)

"Era uma vez duas cobras.” (2* versio)

Considerando-se essa alteragio, nosss interferéneiz em relacio ao pronome pessoal,
presente no segmento seguinte, procurou mostrar a inadequagio no uso desse pronome
como forma referencial do referente duas cobras. Ma., entdo, propde a estratégia principal
por ele adotada para resolugo dos problemas da 1* versdo, qual seja | 0 recurso ao grupo
nominal expandido por adjetivo, em substituigdo ao pronome pessoal. Na refacedo, porém,
ESCIEVE O segmento com uma outra alteragdo, além da proposta , acrescentando o pronome

pPOSsessivo.
Quando da refacgdo, o segmento ficou:

" ... combinou com o namorado de para encontrar com ela.

Considerando que, antes de escrever, Ma, havia falado como fcaria o segmento, ou
)

s€ja, COM O pronome possessivo dela, interpretamos o de como um erro de grafiz na

escrita desse pronome. Perguntou, entfo, para a crianga e esta apaga o de e escreve dela,

Temos, entéo;

"Um dia ela combinou com o namorado para encontrar com ela.” (1* versdo)
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"Um dia a cobra femia combinou com o namorado dela para encontrar com

ela. (2%, versio)

A supressio do elemento de ligagiio (conectivo fraco) ¢ a alteragfio seguinte.
Conforme observado anteriormente, a Opedo por suprimi-lo nesse contexto fez com que,
nos demais segmentos onde se observa a mesma condigio, a crianca adotasse essa mesma

estratégia sem questionamento nosso.

Seguindo a ordem das interferéncias, observamos na alteraciio imediatamente
posterior, novamente a substituicio do pronome pessoal, 3* pessoa, por grupo nominal
expandido por adjetivo. Essa alteracio resulta em repeticio desnecessaria do grupo nominal:

ndo ha outro referente a ele ligado senfio a cobra fémea.

"E passou cinco minutoes e ela dormil.” (1% versio)
"Passou cinco minutos e a cobra femia dormil.” (2° versio)

Conforme observado anteriormente, a supressio do elemento de hgaciio deu-se sem

nossa interferéncia.
]

A mterferéncia seguinte recaiu sobre o emprego do advérbio de tugar (12) . A crianca
optou por subst.imi—lo. pela expressdo circunstancial locativa, Na refacgio desse segmento
Ma. escreve até « e pintou o rabo ... ». Interrompe, entio, a escrita e pergunta-nos se segue
como na 1% versdo, ou seja, se escreve o pronome possessivo (delz) ou se substitui esse

pronome pelo grupo nominal (da cobra fémea). Questionado sobre a possibilidade de se
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Wdentificar o referente com o emprego dessa forma remissiva Ma. afirma que ¢ possivel saber
{ue 0 pronome possessivo estd relacionado & cobra fémea e opta por manté-lo. Esta opgio
pode ser interpretada como decorrente de dois dados: 1.} o procedimento adotado propiciou
& crianga uma reflex3o sobre as possibilidades de uso de determinados recursos lingtiisticos
{no caso, de recursos que participam na composicdo de cadeias anaforicas) e, 2.) do fato
de que, neste mesmo segmento, hi um £rupo nonﬁnal (a cobra femia) como forma

remissiva do mesmo referente do pronome. O segmento, em 2°. versdo, ficou:

"0 papagaio muito sapeca foi gonde a cobra femia estava e pintou o rabo

dela.”

O epis6dio onde desenvolveu-se a alteragio acima ¢ o seguinte:

15* episédio : sobre o emprego do pronome possessivo dela, 4°. segmento.
{2'?6. Ma. ... dacobra fémea Qu dela?

277 P. O que que voc€ acha? Se vocé escrever dela dé pra entender que é acobra

fémea?t

278 Ma, Da.

[

279. P. D&? Entdio, pode escrever delal

280. (Ma. escreve: “dels™)

281. P. “... e pintou o rabo dela. ” Pronto. }

O questionamento seguinte recaiu sobre 0 emprego do pronome possessivo, 1o 5°.
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segmento. Ma. propGe a substituigfio do referido pronome pelo grupo nominal, Observe-se,
no entanto, que a substituicdo proposta resulta em repeticio ndo necessaria do grupo
nominal, uma vez que nfo h4 senfio a possibilidade de se estabelecer uma relacdo entre o

pronome e a forma remissiva em questio, que, por sua vez, anaforiza duas cobras. Temos,

entao;
"0 namorade dela chegou e ndo sabia qual ..." (3* versio)
O namorado da cobra femia chegou e ndo sabia ..." (2* versin)

Questionado sobre o emprego do pronome interrogativo - qual - Ma. acrescenta o

nome cobra. O segmento ficou, entio:

"0 namorado da cobra femia chegou e ndo sabia qual cobra namorava .."

(2% versio)

Qcorre que, até entdio, ndo ha qualquer indicagéo, para o interlocutor, de que o
papagaio pintou o rabinho da cobra fémea em forma de carinha e de que seu namorado
pensou que a pintura feita pelo papagaio fosse uma outra cobra. O acréscimo do nome,
entdo, deixa a possibilidade de interpretagiio de que existe uma outra cobra, além da cobra
femea e de seu namorado. Ndo hi pistas para que o leitor possa identificar que a “escolha”

do “namorado da cobra™ poderia ser ou a cobra fémea ou o rabinho pintado pelo papagaio.

No segmento seguinte, temos a utilizagio do pronome pessoal masculino tendo como
referente o namorado da cobra, introduzido no segmento anterior. Apesar da proximidade
entre 0 pronome € uma outra forma remissiva anaforizando, igualmente, o referente o
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namorado da cobra e da possibilidade de se relacionar anaforicamente o pronome e o
referente, visto que ambos estiio no mascul'mo., a crianca efetua a substituicio do pronome
masculing por grupo nominal expandido por adjetivo masculino. Essa alteragiio pode ser
decorrente: 1) do procedimento adotado, 2.) da estratégia principal escothida pela crianca
para especificagdo dos personagens, 3.) da niio compreensdo, por parte da crianga, de que
¢ possivel e, por vezes, desejavel, o emprego de pronomes como recursos €XPressivos na

construgdo do texto, e, mais especificamente, das cadeias anaforicas.

Note-se que, em um contexto anterior {15°. episddio, acima), a crianga admite a
manutengdo de um pronome possessivo onde, se prevalecesse a estratégia adotada no
episodio que nesse momento analisamos, haveria a possibilidade de sua substituigio por
grupo nominal. Merece uma investigagdio especifica essa certa “oscilagdio” entre o emprego
o pronome e da forma remissiva. * No momento, fazemos a hipdtese de que a reflexiio
exigida a partir do procedimento adotado pode favorecer a constituigio de operaches

cognitivo-discursivas até entdo nio emergentes.

Ammda em relagio a esse episddio, apontamos que o tumno 323 reflete um
posicionamento da crianga em relagio ao emprego do pronome pessoal que merece atengio.
Nesse turno, temos que a justificatiya para a substituigio desse pronome (“Também,
também poderia ser o papagaio”.} envolve uma reflexdio que sinaliza para a possibilidade
de que essa forma rernissiva anaforize mais de um referente. Essa hipotese, no entanto, nio

€ viavel visto que : 1) nesse contexto, o namorado da cobra é que ocupa posico principal,

8 Esse mesmo dado podera ser observado no episédio de nimero 29 (ver Anexo - transerigbes, no final deste
trabatho)} onde, ap6s umia situaglio interativa em que houve identificagdo de repeticiio abusiva do grapo nominak
¢ onde expusemos uma possibilidade de resolugiio desse problema, hé substituigio do grupo nominal por
PIODOMIS POISESSIVO.
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0 que pode ser confirmado com a leitura do segmento imediatamente anterior (5°.

segmento); 2.) o papagaio ndo poderia namorar com a cobra,

Também relativamente a esse dado, observamos que hd, pela 1*. vez, o emprego da

forma remissiva a cobra macho.

A apresentaciio dos segmentos nas 1% e 2° versdes e a transcrigiio do episddio onde
constam as situagdes interativas que se desenvolveram no contexto de produgdo da 2,

versio, podem ilustrar a alteracfio efetuada pela crianga e o processo de seu

desencadeamento.
- Os segmentos:

"Ele foi ld e namorou a cara serta.” (1°. versio)

"A_cobra macho foi 14 e namorou a cara serta.”(2, versio)
- A transcrigio;

19" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ele - como forma

referencial relacionada ao referente da segunda cadeia anaforica.

¥

{3 13. P. O: “ele foi ld e namorou a cara certa.” Ele, quem é Ma.?

3i4. Ma, Cobra! A cobra. O .. A cobra .. A cobra macho.
315, (+++4)
316. P. Foi a cobra macho?

317, Ma. Ouo 7
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318. P. O cobra macho? Ta! Mas aqui, 6, vamos ver! Quer ver, 6:“Era uma vez duas

cobras. Um dia a cobra femea combinou com o namorado dela para encontrar com ela,

Passou cinco minutos e a cobra fémea dormiu. O papagaio muito sapeca foi aonde

a cobra fémea estava e pintou o rabo dela. O namorado da cobra femea chegou e nio

sabia qual cobra namorava. Ai ele foi I e namorou a cara certa.” Esse ele aqui pode

ficar assim? D& pra gente entender que ele quer dizer que é o namorado da cobra?

319, Ma. (Pausa ) Nio!

320, P. Nio da pra entender?

321, (Ma. balanga cabega, negativamente)

322, P. Leia direitinho, emtdo: “O papagaio muito sapeca foi aonde a cobra fomea

estava e pintou 0 rabo dela. O namorado da cobra fémea chegou e ndo sabia qual

cobra namorava. Ele foi Ia e namorou a cobra certa, a cara certa.” Desculpe.

323. Ma. Também, também podia ser o papagaio.

324. P. Ah! Podia .ser o papagaio, gle! Entfio, como é que vécé pode fazer pra aIOutra

crianga que for ler a sua estorinha entender que esse ele aqui, guem 6 esse ele?!

325. Ma. A cobra.

326, P. Qual?

327, Ma. A cobra ... O cobra macho,

328, P. O a cobra macho ou o cobra macho, né? Entdio, como € gue vocé val escrever
ﬁara entender?

329. Ma, Ah! Eu nfio sei se € g cobra ou g cobral

330. P. Escreve do jeito que vocé achar que é Nio tem problema! Nio tem

problema nenhum, t4 bom?!
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331. M. Vou ter que fazer a estoria inteira?

332. P. Nos estamos, nos estamos fazendo uma estoria, Ma., do jeito que dé pra outra
crianga entender, né? S6 que eu ndo tava querendo apagar essa aqui. Entflo, eu queria que
as partes que voce achar que precisa fazer diferente da que vocé fez, que a gente fosse
escrevendo. J4 t4 terminando! Vamos? “Ele foi 14 ¢ namorou a cara certa” Esse ele aqui
vai ficar como?

333, Ma. Cobra macho.

334, P. Isso.}

Na sequéncia do trabalho, lemos o segmento posterior. Ma., sem qualquer
interferéncia, aponta que vai fazer a supressio do conectivo mas. No processo de refacgio
desse segmento, a crianga, além de suprimir o conectivo, recorre & estratégia principal
adotada: acrescenta o adjetivo fémea a0 nome cobra. Nio ha, no entanto, interferéncia

nossa. Vejamos:

“Mas depois ele ficou apaichonado pelo o rabo da cobra.” (1°. versio)

"Depois ele ficou apaichonado pelo o rabo da cobra femia.” (2°. versio)

f
A alteragiio seguinte - supressdo do item continuativo (e) - como ja assinalado
anteriormente, deu-se, igualmente, sem nossa interferéncia. Ainda nesse segmento, ha o
acréseimo do grupo nominal « da cobra f8mea » resultando em repeticiio nio necessaria. No
dialoge entre nds e 2 crianga, onde procurou-se mostrar essa repetigio, propusemos, para

avaliagio por parte da crianga, a substitui¢io do grupo nominal por pronome POSsSessivo.

151



Ma. aceita e efetua essa substituicdo. 9 As versdes (1., intermedidria e 2* ) sdo:

"E 0 namerado da cobra namorou com o rabo (1 versfio)

"0 namorado da cobra femia namorou com o rabo da cobra femia.” (versio

intermediaria)

"0 namorado da cobra femia namorou com o rabo dela. (2°. versio)

As quatro alteragBes seguintes - duas supressOes do elemento de ligagio e dois
acréscimos do adjetivo ao grupo nominal a cobra, foram sendo propostas pela crianga no

processo de releitura, sem nossa interferéncia. S3o os seguintes, 0s segmentos:
)
"E a cobra ficou nervosa e picou o préprio rabo.” (1* versio)

"A cobra femig ficou nervosa e picou o proprio rabo.” (2*. versio)

(10° )

"E a cobra ficou chorando e o rabo dela inchado.” (1%, versdo)

i

"A cobra femia ficou chorando e o rabo dela inchado.” (2*. versido)

¥ Trata-se do 297 episodio, citado acima.
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Ca.

Observamos, inicialmente, que h4, na primeira versdo, emprego abusive do pronome
adjetivo indefinido, o que vai resultar, na maior parte das ocorrénceias, em ambigtidade de

referéneia,

A primeira alteragio observada foi o acréscimo do titulo. Esse acréscimo, no entanto,
deu-se na folha da primeira versdo e foi decorrente de nossa pergunta sobre a colocagio

ou nio de um titulo para a estéria. Ca,, entio, escreve « A minhoca e o rabo ».

Gostariamos de observar que tanto o personagem principal quanto o 2° personagem
foram introduzidos pelo artigo definido. Questionada sobre a possibilidade do emprego do
artigo indefinido, a crianga opta por manter o definido nas duas ocorréncias. Dos didlogos
estabelecidos nos contextos de emprego do artigo, ¢ possivel depreender que, na segunda
ocorréncia, a crianga esté atribuindo valor de numeral ao artigo indefinido. Na primeira, nfio

ha além da justificativa de que o artigo definido “combina mais”.

O sétimo episodio, transcrito a seguir, ilustra o contexto de mtrodugio do 2°.

personagem.

7" episédio : sobre o emprego do grupo nominal - o papagaio - para introducio do

segundo personagem.

{ 4 minhoca estava andando. Até que o papagaio chegou. Aqui também, o papagaio ou

um papagaio 7 (pausa)
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55. Ca. Como ?

56. P. Aqui, 6 : até que o papagaio chegou. E o papagaio ou/ ou poderia ser um papagaio

chegou ?

37. Ca. Poderia, também, ser um papagaio,

58 P. E amesma coisa vocé escrever um papagaio ¢ ¢ papagaio éhegou 21

59. Ca. Nio.

60. P. O que que tem de diferente ?

61 Ca. Qui.. (?)(+++)

62. P. Leia na sua estoria para ver se d4 para vocé perceber. 4 minhoca estava andando
até que o papagaio chegon, De outro jeito agora : a minhoca estava andando até que um

papagaio chegou.

63. (Pausa)

64. Ca. (7) esse aqui, vocé fala assim que um papagaio chegou e ndo que g papagaio
chegou, |

65. P. E o que quer dizer um papagaio chegou ? Que é diferente de Q papagaio chegou 7 !
66. Ca. Quando vocé escreve um papagaio chegou ...

67. P. Ah'

68. Ca. Vocé escreve sé um papagaie.

69, P. Am, ham !

70. Ca. Agora, o papagaio, significa que ... ele chegou, s6 |

71. P. Eu nfio entendi. Vocé poderia me explicar de outro jeito 1

72. (Ca. concorda, com a cabega)

73. P. Entdo, explica.
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74. Ca. Deixa eu ver. Aqui (lendo o texto) o papagaio chegou ... () (Pausa) Deixa eu
ver | (Pausa)

76. Ca. A diferenga ¢ que um papagaio chegou, nfic 0. T4 mostrando que o papagaio
chegou. Agora, a gente escreve um papagaio chegou, dizendo que um s6 chegou.

77. P. Mas, o papagaio também nio é um 56 ?

78. Ca. E ! Mais 56 que a gente fala que ele chegou. Mas a gente nio escreve assim que

um papagaio chegou. (Pausa)

79. P. Tajola. §

A alteraco seguinte - substituicio do pronome possessivo por grupo nominal -
ocorreu em uma situagdo interativa em que procuramos chamar a atengdo da crianga para
o fate de que o pronome possessivo poderia ter como referente o papagaio. A crianga
resolve, entfio, repetir o grupo nominal. Essa op¢do pode ser mterpretada da segumte
maneira | a crianga poderia substituzr o pronome masculino por feminino. Com isso, ficaria
descartada a possibilidade de se relacionar o pronome ao referente o papagate. Ocorre, no
entanto, que a opgao pelo pronome masculino determina que o referente principal é uma
cobra macho, o que pode ser confirmado posteriormente. Parece-nos que, para a crianga,
ndo foi possivel encontrar uma outra alternativa em que ela pudesse manter o género do

personagem principal sem, no entanto, precisar repetir o grupo nominal
Os segmentos relacionados as observagbes acima sio:

"A minhoca estava andano até que o papagaic chegou e ele teve uma ideia
ele fez uma carinha e rabo dele. (1°. versio)
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"A minhoca estava andano até que o o papagaio chegou e ele teve uma

ideia ele fez uma carinha no rabo da minhoca.” (2* versio)

Na seqfiéncia linear do texto temos a introdugo do terceiro personagem - 2 minhoca
que chegou - através do emprego do grupo nominal a minhoca. Novamente ¢ introduzido
um personagem pelo emprego de determinante definido e, nesta situacdo, com o dado
suplementar de que é empregado o mesmo grupo nominal através do qual foi introduzido
O primeiro personagem. Dessa forma, hd a possibilidade de que o leitor considere que, em
ambas as ocorréncias, trasa-se do mesmo personagem. Essa possibilidade foi colocada para
Ca. . Buscando uma alternativa para supera-la, a crianga opta por acrescentar o sintagma
preposicional com valor de modo. Essa estratégia passa, a partir de entfo, a ser empregada
com o objetivo de diferenciar os dois referentes. No segmento que estamos analisando,
podemos oﬁservar que, mesmo com o acréscimo do sintagma preposicional, € possivel
mterpretar que trata-se de um s6 referente. Nossa interferéncia procurou mostrar essa
possibilidade & crianga. Ca., entio, opta por acrescentar o pronome adjetivo mndefinido. O
acrescimo desses dois elementos - o sintagma preposicional e o pronome indefinido -

caracteriza o 3% personagem. Vejamos:

¥

“e a minhoca veio” (1° versio)

"¢ a minhoca veio com o lacinho na cabeca” (versio intermedidria)

"e a gutra minhoca veio com o lacinho na cabega.” (2*. versio)

A transerigdo a seguir ilustra a opgfio da crianca em acrescentar o pronome adietivo
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indefinido:

15> episddio: retomada da questo do emprego do grupo nominal - a minhoca .
{1 58. P. Vamos ver se agora dé ? 4 minhoca estava andono. Até que o papagaio chegou

e ele teve uma idéia. Ele fez uma carinha no rabo da minhoca ¢ a minhoca veio cont um
lacinho na cabeca. (Pausa). Bssa minhoca aqui € a mesma que essa ?

159, Ca. Como assim ?

160. P. No rabo da minhoca ...e a minhoca, a minhoca que veio com o lacinho na cabega
¢ outra mirhoca ou € essa minhoca agui ?

161. (+++) (Pa. 1€ seguindo com o lapis.)

162. Ca. Nio. (Pausa) eu posso escrever assim : a outra minhoca veio ..

163. P. Ah, ta | Entéo, th. }

No segmento seguinte ha um problema na primeira versao, qual seja ; o emprego do
pronome pessoal, plural, remetendo aos referentes g minhoca ¢ a outra minhoca e a
utilizagio do grupo nominal o minkoco, temetendo ao referente minhoca. Da forma como
a crianca construiu esse enunciado engende-se que 2 minhoca, juntamente com & outra
minhoca, namorou com ela mesma. Esse problema € colocado para Ca. e, na refacgio, ela
opta pelas seguintes alteragdes: a.} acréscimo do. elemento de ligagio (e daf), e b.) -
alteragio de todo o segmento, o que, seguindo Marcuschi, denominamos transposigo.

Asgim, {emos;
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“eles comecaram a namorar com ¢ minhoco” {1* versio)

“e dai a minhoca que estava com o lago na cabeca comesou a namorar com

o minhoco” (2*. versio)

Segue-se o episadio onde essas alteragdes sdo propostas:

17" episodio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - eles - e sobre a

possibilidade de ambigiiidade de referéncia com esse emprego
{Agara vamos ver { 7) seguir, n€ 7 ... e @ minhoca veio ... Eles comegaram a namorar.

Eles comegcaram a namorar com a minhoca ? Como é que € ? (?) Eles comegaram a
namorar com a minhoca. Eles, quem ?

169. Ca. Deixa eu ver. 4 miz‘zha(;‘a‘,.

170. P. wveio. Eles comegaram a namorar com a minhoca.

171, (Pausa)

172. Ca. Comegaram ...

173. P, Eles, quem, que comegaram a namorar 7

174, Ca. A minhoca e o minhoco. ‘

175. P. A minhoca e o minhoco 7 E aqui 14 assim : eles comegaram a HAmorar com ¢
minhoca |

176. (Pausa)

177. Ca. Al eu tenho que mudar !

178. P. Tem que mudar, né ? Entfio, como que vocé pode mudar ? | Segue, 1€ nessa estoria
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pra voce ver como vocé pode seguir entio !

179, (Ca. lendo em voz baixa. « ele teve uma idéia ele Sez uma carinha no rabo da
minhoca e a outra minhoca veio com o lacinho na cabega »)

180. P. Pronto. E agora ?

181. Ca. Eles ...

182. P. LEles comecaram a namorar/ com a minhoca. Aj vocd vai ter que mudar, né ?
Como ¢ que vocé pode mudar ?

183, Ca. .. com o lacinko na cabeca e ...

184. (Ca. escreve e fala, simultaneamente - « 8 »)

185, P. An, ham !

186, Ca. Dai, dai ...

187, (+++)

188 Ca. dai 3 minhoca com o lacinho na cabega co/ COMEgoU & namorar com a ... o

minhoco.

189. P. An, ham ! Dai .. }

Seguindo a ordem de ocorréncia das alteraces temos o acréscime do pronome
pessoal ¢ a substituigio de ficar juntopor um sintagma preposicional {com o rabo dele).
Essas alteragBes foram efetuadas sem que Ca. falasse sobre elas, anteriormente 4 escrita. Ng
situa¢do de interagdo, disse & pesquisadora que manteria o segmento tal como ele estava na
1* versio. Na refacgfio, no entanto, opta pelas alteracdes, sem nossa interferéncia, Temos,

entio:
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“edai ela vio o rabo dele e ficou junto” (1% versio)

“e daf ela vio o0 rabo dele e ela ficou com o rabo dele” (2%, versio)

No segmento seguinte ocorreu o mesmo que no anterior: a crianga diz querer manter
a 1% versdo e, na refacgio, suprime a conjungio (mas) e o artigo indefinido. Questionada
sobre essas alteragdes, Ca. opta por manter a conjuncio. Seguemn as versdes: primeira,

intermediaria e segunda.

"mas so que ele era uma pintura“ (1%, versio)
"so que ele era pintura” (versio intermediaria)

“mas-so que ele era pinture” (2°. versio)

No segmento seguinte hi a retomada do personagem principal pelo emprego do grupo
nominal ¢ mirhoco como férma referencial. Nesse mesmo segmento observamos a
substituigio do nome feninino (minhoca) por masculino. Essa substituigdo foi feita por
miciativa da crianga sem que houvesse questionamento de nossa parte. Note-se gue ndo
houve necessidade de substituir o pronome adjetivo que antecede o nome (de masculino
para feminino) posto que, na primeira versiio, ha um problema de concordineia * o pronome

!
adjetivo ja estd no masculino, mesmo com o nome feminino.

A seguir, temos as duas versdes, com as alteragBes efetuadas.

“e daj o minhoco comesou a morde a morde™ o rabo pensando que era otro

1) Nio estames considerando estd repetigio por acreditarmos ter sido decorrente de uma distragdo por parte da
Criang,
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minhoca” (1%, versio)

"e dai 0 minhoco comegou a morde o rabo pensando que era otro minhoco”

{2" versio)

No tltimo segmento podem ser observadas cinco alteragdes. Na primeira delas -
acrescimo de oragdo relativa restritiva - observamos a utilizagdo da estratégia empregada
logo no inicio da refacgio do texto para diferenciagio dos personagens. Essa alteracio foi

feita sem nossa interferéncia,

Em relaggo 4 segunda alteragdo - supressdo do elemento de ligagdo - observamos que

ela deu-se somente no processo de escrita. Na situagdo interativa, Ca. niio o suprime.

A alteragiio seguinte foi desencadeada por nossa interferéncia no sentido de pedir
uma justificativa para o emprego do pronome pessoal e a identificagfio de seu referente. A

solugdo encontrada pela erianga foi sua substituigio pelo grupo nominal masculing.

Temos, a seguir, o acréscimo de embora, realizado no processo de refacgio da

narrativa sem interferéncia nossa.

Por fim, a Gitima alteragiio, acréscimo do artigo definido, pode ser interpretada como
uma incorporagfo, pela crianga, da forma com que lemos sua primeira versio. Nest.a, Ca.
havia escritc « co rabo doendo», o que pode ser interpretado como uma marca
caracteristica da linguagem falada. No entanto, quando da leitura desse segmento, lemos
« com o rabo doendo ». Ca., entfo, quando da refacgdo, acrescenta o artigo e corrige o

com. Seguem os segmentos e as alteragdes acima descritas:
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"e dai a minhoca foi inbora e ele foi co rabo doendo* (1% versio)

“e dai a minhoca gue estava com o laco foi inbora o minhoco foi inbora com

o rabo doendo.” (2°. versio)

Retomando as observages acima, podemos notar que, em conseqiiéncia do
procedimento adotado, & crianga propde uma estratégia que possibilitou wuma diferenciacio
entre 0s personagens. Essa estratégia, por sua vez, resultou em uma segunda versdo em que
os problemas observados na comstrucio das cadeias anaforicas da 1. versdo, -
impossibitidade, em alguns contextos, de se estabelecer relagdes pertinentes entre as formas
referenciais e os respectivas referentes foram, sendo completamente resolvidos, ao menos,

minimizados.
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Pa.

Observamos, inicialmente, que as alteragOes foram efetuadas seguindo a ordem linear

do texto.

Mantendo-nos na perspectiva de analise adotada em relagdo as narrativas anteriores,
apresentamos, 4 seguir, uma descri¢io do processo de producdo da reescritura da narrativa
de Pa., destacando as alteragBes efetuadas. De uma forma bastante ampla, podemos dizer
que o principal problema observado na primeira versio é o uso abusivo do pronome adjetivo
indefinido acorpanhando o nome codra . Dizemos abusivo porque, em varios contextos de
sua utilizacdo, ele pode ser relacionado a mais de um referente textual, o que caracteriza
ambigiiidade de referéncia. Procurando resolver essa questdo, Pa. propde as alteragdes que

passamos a descrever.

G acréscimo dos grupos nominais ao titulo da narrativa foi proposto no contexto de
guestionamento sabre 0 emprego do artigo definido na introdugdo do primeiro personagem.
Perguntamos sobre a diferenga entre o uso do definido e do indefinido. Pa. propde, entdo,
fazer a alteragfio no titulo. Escreve, entjo -

!

« A cobra e o papagaio e a outra cobra ».

Ainda em relagfo ao titulo, uma nova interferéncia foi feita recaindo, desta vez, sobre
0 uso do conectivo e, antecedendo o grupo nominal o papagaio. Pa. apaga o conectivo e

o artigo definido e coloca virgula. Apontamos o apagamento do artigo e ele é recolocado.
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Retomando a questdo do artigo definido na introdugdo do personagem principal,
parece ndo haver, para a crianga, diferenga entre o emprego do determinante definido & do
indefinido. No didlogo estabelecido nesse contexto & possivel depreender que, O que importa
¢ 0 nome que designa o personagem (no caso, @ cobra). Nos turnos 88 & 90 entendemos
que 3 fala da crian?;a indica qué o personagem (o referente) é 0 mesmo - “sé no wma qui
mudou.” -, ndo importando o determinante do grupo nominal, se definido ou indefinido.
Acrescente-se, ainda, o fato de que o referente a cobra esta perfeitamente determinado no

contexto, uma vez que o livro estd presente na situagio comurnicativa.

A atitude da crianga revela, em nosso entendimento, duas dificuldades: 1.) de assumir
o papel de leifor de seu proprio texto, e, 2.) de compreender que, ndo tendo, o destinatario,
acesso sendo ao texto escrito, ndo podendo, portanto, recorrer ao livro, o referente lhe é
desconhecido. Sendo assim, o texto escrito precisa conter as informagdes necessarias para

que o destinatério possa ter uma representagdo adequada dos personagens.

Diante da possibilidade de manter ou ndo a 1% opgdo, Pa., no entanto, substitui o

artigo definido por artigo indefinido. Temos, entdo:

- a alteracHo:

i

"A cobra estava dormindo” (1°. versio)
“Uma cobra estava dormindo” (2° verséo)

- & transcrigdo do episddio:
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10> episédio : retomada do sexto episddio, sobre o emprego do grupo nominal - a cobra

- para mtrodugio do primeiro personagem.
{Agora vamos comecar. 4 cobra estava dormindo. (?) 4 cobra estava dormindo. Bu

perguntei pra vocé se aqui poderia ser uma cobra estava dormindo. Uma ... eu pergurntei
bra voct se aqui pode ser, pode ser g cobra estava dormindo ou uma cobra estava
dormindo. Qual que vocé acha que fica melhor ?

T5.PA0 uma cobra estava dormindo.
76. P. Uma cobra ?

77. (Pa. confirma, com a cabega)

78. P. Porque que fica methor ?

79. Pa. Ah!Isso ai et nio sei |

80 P. Ah?

81. Pa. Eu nfo sei. Eu n3o sei se fica melhor pbrque 1880 ai, isso af da cobra tava dormindo
{ 7). eu ndo sei fala, como é que ( 7)

82, P. Vocé fala assim, 6 : @ cobra. Ao invés de falar a cobra, eu perguntei pra vocé se
poderia ficar, ao invés de g cobra, ficar uma cobra, no lugar de ¢ cobra 7 E a mesma coisa
uma cobra estava dormindo e g cobra estava dormindo 7

)

8

Lot

()
34. Pa. E.
85, P. E a mesma coisa ?

86. Pa. Mesmo se eu escrever { ?) a outra vai escrever wma. Mas mesmo assim, vai ser

uma ... cobra.
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87. P. Eu nfio entendi.

88. Pa. Esse cobra aqui que eu escrevi ..,

89. P. Isso ... Essa aqui. A cobra.

90. Pa. E. Fntdo, a outra, se eu escrever, vai ficar a mesma coisa, 6 1o urna qui mudou.
Mesmo se eu ndio escrever uma vai ficar yma porgue essa ai € ... mesmo se eu ndo escrever
uma (P. Ah ) as criangas vio pensar que é uma.

91. P. Porque que elas vio pensar que é uma ? Vocé escreveu a cobra | Ela vai entender
30 pelo que vocé escrevey |

92. Pa. Nio sel.

83. P. O que que vocé acha que fica melhor, ¢ cobra ou uma cobra ?

Q4. Pa, Uma cobra.

95. P. Uma cobra estava dormindo. Entdo, ta ! }

Anterior & alteragiio seguinte, no segmento em que ha o emprego do pronome
possessivo dela (2°. segmento), questionamos sobre a pertinéncia da utilizacio desse
recurso. A crianga, entfo, propde retirar o referido Pronome ¢ escrever o grupo nominal

da cobra em seu Jugar. Nesse caso, o segmento ficaria, entio:

£

"Depois veio um papagaio e pintou o rabo da cobra.”

Essa alteraco, no entanto, nio se efetivou. Questionada sobre a possibilidade de se
saber que o pronome possessivo tem como referente o cobra, Pa. responde afirmativamente

¢ opta por manté-lo justificando que o referente a cobra j4 estava escrito anteriormente.
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Retomando, agora, a terceira alteragio efetuada, ha substitui¢fio, na segunda
ocorréneia do 3°. segmento, do pronome adjetivo indefinido por grupo nominal expandido,
Essa substitui¢io foi proposta pela crian¢a em um contexto interativo em Gue Procuramos
identificar os referentes das duas ocorréncias do pronome. Entendemos que ela objetivou
diferenciar 0s personagens e com isso, permitir, ao destinatario, uma identificagio adequada

dos referentes das formas remissivas Vejamos:

"Veio a outra cobra e abracou a outra.” (1% versdo}

"Veio a outra cobra e abracou g cobra que estava dormindo. (2% versio)

A mesma estratégia pode ser observada na alteragfo seguinte. O grupo nominal com
pronome adjetivo indefinido - a outra cobra - ¢ empregado duas vezes na 1* versio (5°,
segmento). Deve, no entanto, ser relacionado a referentes diferenciados. Procurando
proporcionar ﬁma reflexdo que fizesse com que Pé. percebesse que outra crianga nio teria
condicBes de entender a quem se referiam os pronomes indefinidos, solicitamos a
identificagio dos referentes dos pronomes em questio. Nio houve dificuldades em
identifica-los. A construghio do segmento na 12 versio, no entanto, ndo permite que o

interlocutor estabeleca corretamente as devidas relagGes. Pa. propée, entdo, altera-lo para;

"A outra cobra viu outra cobra do lado de seu namorado e gostou da outra

e ficou com ela.”

Essa proposta, no entanto, néio se efetivou na escrita, visto que, quando da refacgiio

do texto, Pa. optou por:
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"A outra cobra viu outra do lado do ceu namorado e ficou com elg porque

ela era mais bonita.”

Ainda em relagio ao segmento acima, comsideramos importante observar as
aiteragbes que se operam na passagem da modalidade oral para a modalidade escrita da
linguagem. Observando comparativamente as duas opedes apresentadas pela crianca, - a
primeira, em modalidade oral e, a segunda, efetivada na escrita - , podemos verificar que
esta Gltima € regida por normas lingtisticas relacionadas a lingua padrio. O mesmo nio
ocorre em relaglo & primeira opgio apresentada pela crianca. Entendemos que, em alguma
extensdo, hd, por parte da crianga, a percepeio de que as exigéneias cotextuais e contexiuais
s&o especificas, quando se trata de produzir texto na modalidade oral ou na escrita. Isto
implica em mobilizagio de estratégias cognitivo-discursivas que se materializam em

estruturas discursivas diferenciadas. !

Ainda em relaglio a esse segmento, observamos que a reescrita acima foi realizada,
conforme proposta nossa, na parte inferior da folha da primeira versio. Posteriormente, na

escrita da 2°. versio, a crianga manteve o segmento tal como apresentado nessa reescrita.

‘ -
Retomando, em sintese, temos que, nesse contexto, houve alteragfo de, praticamente,
todo o segmento, o que estamos denominando transposicio. Os segmentos das 1°. ¢ 2*

versfes ficaram, entio:

"A ou tra cobra viu outra cobra e gostou mais da outra.” (1°. versio)

} Para wina compreensiio dos processos de transformagio — operages de retextualizagio — que se operam Ba
passagem da fals para a escrita ou vice-versa, remetemos o leitor para Marcuschi (1993),
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"A outra cobra viu outra do lado de ceu namorado e ficou com ela porque

ela era mais bonita” (2°. versio)

Apresentamos, a seguir, a transcricio dos episédios onde constam as situagtes

interativas que resultaram nas alteracdes apresentadas acima:

19" episédio : sobre o emprego, por duas vezes, no mesmo segmento, do grupo nominal

outra cobra; na primeira ocorréncia, como forma referencial da 2° cadeia anaférica e, na
segunda, tendo por referente a cobra pintada pelo papagaio. Sobre a possibilidade de

ambigiiidade de referéncia com esse emprego.

{A outra cobra viu a outra cobra. Quem é essa outra cobra (1*. ocorréncia) ?

161. Pa. A ... A cobra, namorada do outro, ( 7) viu a outra cobra pintada no rabo.

162. P. Ta ! Entdo, como ¢ que a crianga vai saber que essa ontra cobra aqui quer dizer
que era a namorada e essa outra cobra é a cobra que tava pintada no rabo. 4 outra cobra
Viu o outra cobra.

163. Pa. ... viu outra cobra que estava pintada no rabo de seu namorado. Ela ndo sabia
164. P. Elan#o sabia, né 7 t

165 Pa. Daiela ...

166. P. Entdo, ta ! Como ¢ que vocd pode mudar isso aqui 7 Vocé escreveny a outra cobra
viu a outra cobra. Como vocé pode mudar pra ficar de uma forma que a outra crianga vat
entender ?

167, (+++)

169



168. Pa. A outra cobra (P. um !) viu uma cobra pintada no rabo do namorado... Nio vai
dar ! Porque dai ... ah ... Nio sei como mudar esse |

169. P. Pensa direitinho que dé pra fazer. Vocé sabe fazer legal.

170, (+++)

171, P. Quem ¢€ esta cobra aqui ? (apontando para a 1°. ocorréncia),

172. Pa. A outra cobra ?

173. P. E.

174. Pa. A cobra que veio aquela hora, 14, abragar a outra. (?)

175. P. E essa aqui 7 (apontando para a 2%, ocorréncia).

176. Pa. A outra. E a outra cobra que tava pintada no rabo.

177 P, Ent3o. Entdo pensa de um jeito que dé pra voceé, vocé escrever e que dé pra outra

crianga entender.

178, (+++)

179. Pa. A outra cobra viu outra cobra do lado de seu namorado e goston da outra e

ficou com ela. }

20" episddio : proposta de reescrita (ndo definitiva) do segmento, com uma alteragiio

apresentada pela crianca. Reescrita,

{180, P. Escreve aqui pra ver se da. Vamos escrever aqui. (apontando para a parte inferior

da folha, na seqiiéneia do texto.) Depois, se a gente achar que da, a gente passa para ca.

(apontando para a folha da 2° vers&o). Vocé escreve aqui nessa linha pra ver se da pra

entender, do jeito que vocé falou.
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181. Pa. E .
182. {Pa. escreve : « A outra cobra viu outra do (ado do cey namerado.”)

183, Pa. e .

184. (Pa. escreve : « e ficou com ela porque ela era mais bonita. ») }

Mesmo com as alteragSes propostas apresentadas acima, permaneceram, no mesmo
segmento, duas ocorréncias do pronome indefinido. Isto observado, a interferéncia seguinte
recaill, novamente, sobre o emprego desse pronome. Nesse contexto, 1o entanto, as
circunstancias sio diferenciadas ; com as alteragdes, nfio ha possibilidades de nio
identificacfio dos referentes. Pa. opta por manter a 2° versdo. Solicitamos, entdio, a
identificagio do referente do pronome pessoal ela. Pa. diz ser a cobra pintada e o segmento

€ mantido, sem qualquer outra alteragio.

Na seqiiéncia das interferéncias temos, no segmento postertor {6°. segmento), outra
ocorréncia do grupo nominal com pronome indefinido (outra cobra). Assim, na 1* versio

femos:

"0 namorado da outra cobra ficou sangado e mordeu a outra cobra que

f

era ceu prdprio rabo”

Nesse caso, no entanto, a seqgiiéncia do texto define a interpretagfio de que, na 2*
ocorréncia do pronome adjetivo indefinido, o referente a que ele estd relacionado é
diferenciado daquele vinculado 4 1* ocorréncia. Mesmo assim, quando questionada sobre

os referentes dos pronomes, Pa. reelabora esse enunciado oralmente, resultando em:
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« 0 namorado da outra cobra ficou zangado e mordeu a cobra que estava

com sua hamorada ».

Considerando as hesitacdes da crianga quando propde esse enunciado, apresentamos,
€ntao, a possibilidade dele ser escrito na folha da 1 versdo, antes de ser escrito na 2™ versio.
Aqui, observamos o mesmo fendmeno ocorrido no segmento anterior, analisado acima, qual
seja, a construgo da escrita ¢ feita de modo diferenciado do proposto na fala : ha supressio
do pronome indefinido (1* acorréncia), acréscimo de muito e acréscimo, ainda, da oracio

« quando viu as duas se abracando ». O segmento assin alierado foi mantido na 2* versio:

O namorado da cobra ficou muito sangado quande viu as duas se

abragando e mordeu a cobra que estava com sua namorada.®

Concluida, a narrativa foi lida por nés. Retomamos o fato de que a cobra mordeu seu
proprio rabo, exposto na 1* versio mas exchuido da 2*  Pa, propde, entdo, 0 acréscimo do

tltimo segmento, como segue:

“Ela ndio sabia e acabou mordendo o ceu préprio rabo.”

f

172



Cris,

Cris., assim como Ju., adotou a estratégia de dar nome aos personagens.

Na 1* versdo, podemos observar o emprego do pronome indefinido como forma
referencial tanto da cobra, personagem principal, quanto do 3% personagem. Esse dado faz
com que a compreensdo do texto fique prejudicada. E o que podemos observar, por

exemplo, na linha 4, a seguir:
". Veio otra minhoca que ficou apaixonada pela outra minhoca.”

Um outro dado que julgamos relevante é a estruturagiio da narrativa em frases quase

que autbniomas. Esse fato, no entanto, nfio compromete o entendimento do texto.

Parece-nos que Cris., a0 mesmo tempo em que tem, ainda, incorporado o modelo de
« texto » apresentando em varios materiais ;ie alfabetizagﬁb, ‘busca sua superacio. A
producdo da narrativa de nosso corpus reflete esse dado - ao mesmo tempo em que
observamos o emprego de frases quase autdnomas, observamos, igualmente, o uso de

alguns mecanismos de coes3o que possibilitam uma melhor compreensio do texto.

A seguir, descrevemos a seqiiéncia das alteragBes efetuadas na refaccdo da estoria,
{
destacando alguns desses mecanismos. Observamos, anteriormente, que as alteraches ndo

seguiram a ordem linear do texto.

A primeira alteragfio presente na 2* versio é o acréscimo, ao titulo, de elemento de
ligagdo e de grupo nominal. Questionada sobre o emprego de A minhoca como titulo, a

crianga, imediatamente, acrescentou a ele ¢ o papagaio.



Na seqiéncia das alteragdes, observamos a substitnicio do pronome pessoal pelo
giupo nominal. Note-se, no entanto, que essa substituicdo resulta em uma repetieo abusiva
do grupo nominal ; a forma referencial ee nio poderia ter outro referente senfio o papagaio,
- Entendemos que a alteracio proposta ¢ efetivada pode ser explicada a partir da observacio
acima de que a narrativa de Cris. reflete a incorporagio do modelo de “texto” presente nos
materiais destinados ao ensino/aprendizagem da escrita e a nio superacdo deste modelo. Se,
por um lado, ha, na primeira versio, o emprego apropriado do pronome pessoal, por outro,
a erianga nfio opera no sentido de manté-lo e de justificar essa manutengdo considerando
que néo ha qualquer possibilidade de que o destinatério nfo estabelega a relagio adequada

entre ¢le e o referente o papagaio.
As 1% e 2° verses apresentam-se como segue:

". O papagaio era muito mal, -

- Ele pintou o rabinho da minhoca.” (12, versio)

* . O papagaio era muito mal.

. O papaggio pintou o rabinho da minhoca.” (2% versdo, provisdria, uma vez

L

que houve, em outro contexto, substituicdo do grupo nominal por nome. )

No segmento seguinte (linhas 4 e 5) observamos a introducdo do 3°." personagem,
referente da 2 cadeia anaférica, diferenciado pelo emprego do pronome indefinido. No
entanto, no mesmo segmento, o referente principal ¢ igualmente retomado pelo emprego do

pronoms indefinido. As interferéncias, nesse contexto, foram dingidas para que a crianca
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percebesse esse dado. A solugio encontrada pela crianga foi atribuir um nome a0 1°,
personagem. Essa foi a estratégia principal adotada pela crianga no estabelecimento’ das

relagBes anaforicas na seqiiéneia da refacgdio do texto. Temos, entdo:

"Veio outra minhoca que ficou apaixonada pela cutra minhoea.” (12 versio)

¢, ainda em uma versio intermediaria:
"Veio outra minhoca que ficou apaixonada pelo Tucg.
Inserimos, aqui, o episédio onde a alterag8o acima (turno 162) foi proposta:

13°. episddio: sobre o emprego do grupo nominal outra minhoca, por duas vezes no

mesmo segmento, tendo referentes diferenciados.

{Agora, vamos seguir. { 7) Entdo, ficou assim : Era uma vez uma minhoca e um papagaio.

O papagaio era muito mal. O papagaio pintou o rabirho da minhoca, néo é 9

152, Cris. Um, hum !

133, P.  Veio outra minho/ acho que é minhoca,

134, { Cris. corrige a palavra minhocai)

155. P. Veio outra minkoca que ficou apaixonada pela outra minhoca.  Vamos por

parte. Porque que a gente es/ porque que vocé escreveu veio outra minkoca. O que que

guer dizer outra minhoca,

136, Cris. Porque veio outra minhoca, que era oytra minhoca.

157. P.  Tal E al, &: veio outra minhoca que ficou apaixonada pela outra minhoca. Quem
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¢ essa outra aqui ?
158. Cris. E ... o masculino. {7

159. P. E como é que a outra crianca vai saber ? Porque aqui ficou : veio outra minhocg
que ficou apaixonada pela outra minhoca. Essa outra minhoca no € a mesma que €ssa, nao
¢ verdade ?

160. Cris. Um, hum !

161. P. Eaoutra mirthoca, (?) né ? Como ¢ que a crianga pode saber 7 ( 7) O que vocé
pode fazer, pra ela saber que essa outra minhoca aqui quer dizer que € ...

162. Cris. Tem que colocar 0 nome pra minhoca.

163. P. Colocar o nome ? Pode ser ? T4 bom ! Entdo, como € que a gente pode fazer

agora ?

Apos efetuada a alteragho proposta acima, questionamos sobre a possibilidade do
destinatario i&entiﬁcar Tuca com.a minhoca, primeiro personagem. Com a resposta
afirmativa de Cris. demos continuidade ao procedimento, solicitando da crianga uma
explicagdo para o emprego do pronome pessoal ela (5° segmento, 6 linha). A estratégia
apontada acima - dar nome a0s personagens - foi novamente sugerida pela crianga. No
entanto, nesse contexto, sugerimos & crianca a releitura da narrativa até o segmento em
analise. No processo de leitura, Cris. 'aiponta a necessidade de substituir o grupo nominal
da minhoca (3°. segmento, 3* linha) por nome préprio. Dessa forma, parece ter observado
que havia empregado o nome préprio Tuca (cf alteragio anterior) sem que tivesse dado
instrugdes para que o leitor interpretasse que Tuca é a minhoca cujo rabinho fol pintado pelo
papagaio. Assim, retomando o 3°. segmento, temos, apds uma 2* altera¢do nesse mesmo

segmento:

176



". O papagaio era muito mal.

. O papagaio pintou o rabinho da minhoca ” (2% versiio, provisdria)

“. O papagaio era muito mal.

- O papagaio pintou o rabinho de Tuca.” (2°. versdo)

Retomando o segmento que estava em analise (5°.), Cris. sugere colocar um nome

também para o 3* personagem. Com essa estratégia, efetua as seguintes alteracdes:

“Ela gostou da_minhocq e a outra minhoca gostou dela.” (1% versio)

"Eafd gostou de Tucg e Tuca gostou de Fafd." (versio intermedidria)

Apos essas alteragGes, foi-lhe colocada a seguinte questdo é possivel substituir o
Giltimo nome (repeticio nio necessaria) pelo pronome possessivo, como na 1% versio, sem
prejuizo na interpretagio? A crianca responde afirmativamente e efetua essa substituicio.
A acertagdio da proposta de substituicio do nome por pronome €, em nosso entendimento,
um indicativo de que, em alguma extensdo, ha compreensio, por parte de Cris., de que o
pronome € um recurso expressivo qué, a depender do cotexto e do contexto, pode e é
aconselhavel seu emprego, sem prejuizo para a identificaglio do referente, Essa mesma
observaggo se aplica 4 alteragiio apresentada a seguir, onde a crianga opta pela manutencio

do pronome mesmo tendo sugerido, oralmente, sua substituigio por nomes.

". Fafd gostou de Tuca e Tuca gostou dela” (2°. versio)
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Na seqiiéncia do procedimento, nosso questionamento seguinte incidin sobre o
emprego do pronome pessoal plural (8*linha) - forma remissiva relacionada aFatdea
Tuca . Cris. sugere sua substituigdo pelos nomes. Questionada sobre a possibilidade de
manutengio do pronome a crianga avalia que ndo haveria problema de entendimento para

o lettor e opta por manté-lo.

A estratégia principal adotada pela crianga manifesta-se, também, no segmento
seguinte. Houve a substituicio dos grupos nominais pelos nomes, sendo, a primeira,

desencadeada pela interferéncia nossa e, a segunda, por iniciativa da crianga. Temos, entio:

". Jd que o papagaio pintou o rabinho da minhoca a outra minhoca ficou

apaixonada pela a outra parte da minhoca que o papagaio pintou.” (1. versio)

". J& que o papagaio pintou o rabinho de Tuca a Fafd ficou apaixonada pela

aoutra parte da minhoca que o papagaio pintou.” (2% versio)

O mesmo pode ser observado no segmento seguinte, finhas 12 e 13, Cris. substitui o
grupo nominal e o pronome pessoal pelo nome. Observamos que o artigo antecedendo o

pronome {0 seu) foi suprimido por iniciativa da crianga. Temos, entdo:
f

"A_minhoca ficou com siumes e ai ela mordeu 0 seu rabinho e ficou

vermelho” (1% versio)

"Tuca ficou com siumes e ai Tuca mordeu seu rabinho e ficou vermelho”

{2°. versio)
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As alteragdes observadas no Gltimo segmento foram feitas por iniciativa da crianca.
No didglogo com a crianga esta propde a manutengio do segmento tal como apresentado na
1¥, vers#io (turnos 301 ¢ 302). No entantd, na escrita, faz as alteragdes apresentadas a seguir.
Note-se que houve uma alteragio na estrutura do enunciado {transposi¢do, seguinde a
terminologia que estamos adotando), que, no nosso entendimento, deve-se & utilizagio,
nesse segmento, da estratégia que foi empregada no texto todo, qual seja, a determinagio

de um nome para os personagens. Assim, nas 1% e 2°. versdes temos:

"e ai gs duas minhocas foram imbora uma para cada lado. (1°. versio)

“e ai Tuca foi para um lado e Fafd parg outro lade. (2* versio)

Segue-se a transcrigdo do episodio:

28°. episédio: reeserita do ltimo segmento da estéria, com alteragBes propostas pela

crianga.

{30& Cris. Ea ..

301 P, Vai continuar como estq ? |

302. Cris. Um, hum.

303, P. Eaiasduas minhocas foram embora uma para cada lado.
304, Cris. ... as duas minhocas

305, Cris. Eai..

306. (Cris. escreve | « & 4i »)
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307. (Cris. escreve e fala, simultaneamente. «Tuza foi para um lado o Fafd para outro lado. »)}

Concluida a refacedo da estoria, Cris. a 1€, Quando da leitura das linhas 4 e 5, sugere
colocar veiq a Fafd, em lugar de };eio outra minhoca. Retomamos o segmento anterior
colocando a questiio de que ndo ha indicativo, no cotexto de que o leitor deva estabelecer
a relaglo entre a forma remissiva Tuea (linha 4) e o referente a minkoca. Nesse contexto,

Cris. apresenta como soluglio o acréscimo da oragao refativa restritiva (linha DO

enunciado da 1% versio &

". Era uma vez uma minhoca e um papagaio.”

Com a alteragdo proposta, ficou:

". Era uma vex uma minhoca que se chama Tuca e um papagaio.”

Transcrevemos o episédio onde a alteragio acima pode ser vista uma vez que, ng
justificativa da crianga, esta recorre 4 possibilidade de identificar, para o destinatdrio, em
linguagem oral, os personagens. Diante da condigdo de que nfo seria possivel esse
procedimento, a crianga busca a estratégia de colocar o nome quando da introducdo do

personagem,

31°. episédio: retomada da questdo da introdugio do personagem com o grupo nominal

uma piinhoca e da forma remissiva Tweca sem que haja indicagdo de que essa forma

remissiva estabelece relagio com o referente em questio.
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{Como € que a crianga vai saber que essa Tuca aqui quer dizer que ¢ essa minhoca 7 !

315. (Pausa)

316, Cris. Nio sei.

317. P. Vocé acha que da pré saber ? ( 7) Porque antes, vocé nio est4 dizendo nada, que
essa Tuca ¢ essa minhoca. O : Era uma vez uma mirhoca.

318. Cris. ... E $6 explicar pré pessoa que eu vou dar.

319, P. 017

320. Cris. E sb explicar ( ?) assim : essa minhoca é Tuca. Af a outra minhoca ¢ Fafa. £ !
321. P. E e na escrita, como vocé acha ? Digamos que vocé ndo vai poder falar com a
outra crianca. Que ela vai precisar entender s6 pela escrita. Como que vocé poderia fazer,
0 : Era uma vez uma minhoca e um papagaio. O papagaio era muito mal, O papagaio
pinton o rabinho de Tueca. Como é que a crianga vai saber que Tuca é a minhoca ?

322. Cris. Nio sei.

323, (Pausa)

324. P. Porque aqui, antes, vocé nio disse que essa minhoca aqui ... essa Tuca aqui é
essa minhoca, nio é ?

325. Cris. Entdo, era uma vez uma - ¢ ... entdo, € methor por assim. Era uma vez uma

minhoca que se chama Tuca e um papagaio.

326. . Quejoia ! Ioia | T4 vendo, té vendo como dé. Legal | §

Novamente € realizada a leitura da 2* versfio. Apontamos que, com o emprego de

Fafh, ocorre o mesmo problema apontado anteriormente * a atribuigdo de um nome ao 3°.
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personagem - Fafi -, posterior & introducdo desse personagem, sem que haja indicacdes no
COtexto para que se estabeleca a relaciio entre a forma referencial empregada e o referente.

Assim como anteriormente, a estratégia sugerida por Cris. é o acréscimo de oragdo relativa

restritiva (linha 4), Temos, entio:

*. Veio ofra minhoca que ficou apaixanada pela outra minhoca.” (12 versdo)

". Veio outra minhoca que se chama Fafé ela ficou apaixonada pelo Tuca,

(2% versdo)

Ainda em relagfo a esses segmentos Julgamos importante observar que, apesar dos
problemas no emprego das formas referenciais, vale ressaltar o emprego de oragio relativa
restritiva na construgio do segmento na 1°. versfio da narrativa. . Entendemos que o
emprego, na segunda versdo, também de uma oragdo relativa restritiva e a nfio visualizagio
da possibilidade de substituir a ocbrréncia, na 1% versdo, por “chomada Fafid”, fez com que

4 Crianga optasse por separar, em segunda versio, o segmento.

Para finalizagdo da sessio, a crianca realizou uma leitura da 2° versio.
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RETOMANDO O PERCURSO




RETOMANDO O PERCURSO

Iniciamos nosso trabalho “Contextualizando o Percurso™ por onde passaram as

reflex8es que nos levaram a proposta desta pesquisa.

Neste momiento, torna-se necessrio retomar as questdes que guiaram essa nossa
proposta e, a partir dglas, apresentar, em sintese, o que evidenciamos em nosse material
empirico. S&0 as seguintes, as questdes: quals os problemas que sdo postos & cranga, em
processo formal de aquisigfio da eserita, quando na posigio enunciativa de quem produz o
texto escrito? Que operagdes cognitivo-discursivas sdo mobilizadas nessa condiggo? A que

marcas de coesfo a Crianga recorre nesse processo?

i
Para responder a essas questdes optamos por analisar a constru¢io de cadeias
anafdricas na produgio / refacgdo de narrativas. O Interacionismo Social e a Lingtistica
Textual constituiram-se em referenciais tedricos que inspiraram toda a trajetéria aqui

desenvolvida.

A atividade de refacdo das narrativas (denominadas, aqui, 2%, versdes) deu-se, no

entanto, a partir de um procedimento especifico que, inspirado no conceito vygotskyano de



Zona de Desenvolvimento Proximal, exigiu da crianga uma atitude reflexiva em relaciio a

produciio de uma primeira versio de sey texto.
Retomar os principais aspectos observados é 0 que pretendemos, a seguir.

"(...) en collaboration, sous la direction et avec l'aide de quelqu'un,
lenfant peut toujours faire plus et résoudre des problémes plus difficiles que

lorsquil agit tout seul (Vygotsky: 1934/1997: 352),

Com essas palavras, retomamos uma das hipoteses elaboradas para a realizagdo
desta pesquisa, apontando que a confirmagio dessa hipotese é, em nosso entendimento, a
principal contribuigio de nossa pesquisa. Existem tarefas que uma pessoa ¢ capaz de
resolver, com éxito, sozinha; outras, porém, poderfio ser alcangadas somente com a

intervengdo de um interlocutor mais habil,
Vejamos.

Uma anélise comparativa entre as 1*. e 2° versdes das narrativas, mesmo que
consideremos somente “o produto”, ou seja, as narrativas em seu estado final, mostrou-nos
que, do ponto de vista da estruturagio textual, as 2% versdes, sfo indiscutivelmente,
gualitativamente superiores. Nesse sentido, podemos afirmar que a interagdo social (e aqui,
reivindjcarnbs a leitura do processo de produgio das narrativas), guiada por uma pessoa
mais habil, propicia a mobilizagio de operacies de linguagem que se materializam em
recursos expressivos mais adequados para a construgio das cadeias anafbricas e,

consequentemente da coesdo.

185



Retomando a questio da anilise do produto e/ou do processo de producio,
observamos que a leitura do primeiro permitiu-nos apresentar e discutir as alteragBes

efetuadas pelas criangas nas 1* verses das narrativas e concluir pela superioridade

qualitativa das narrativas em 2°. versio,

Centralizando nossa andlise no processo de produgio dessas 2. versdes nos é
possivel apontar para o caréter dialogico da construglo do conhecimento: o processo
interativo mediado por um outro e constituido pela linguagem propiciou a elaboragio de
conhecimentos, a mobilizagdo / emergéneia de operagbes cognitivo-discursivas que se
materializaram em producdes textuais cuja estruturagio, em segunda versdo, é

qualitativamente superior, quando comparadas a produclo realizada autonomamente.

Ainda em relagio ao procedimento, observamos que sua elaboragdo teve por
Proposito primeire mostrar & crianga que a escrita sup@e a leitura - escreve-se para alguém
ler - 0 que, nos parece, nio faz parte das preocupagBes presentes nas salas de aula. Nessas,
normalmente, a crianga escreve para o professor corriglr, principalmente os erros
ortograficos. Nao séo, dessa forma, proporcionadas 4 crianca condigBes de reflexdio sobre
0s aspectos relacionados & estruturagio do texto escrito que permitemn a construgio do

sentido tanto para st como para sua audiéncia.

"Quem € ele ou ela>"

“Dele / seu ou dela/ sua: de quem?”
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Em relagdo a0 emprego de pronomes como formas referenciais das duas cadeias
anaféricas selecionadas para analise(e, aqui, retomamos nossa primeira hipétese),
abservamos que, em nenhum momento houve dificuldades, por parte da crianga, em
identificar os referentes a que essas formas referenciais deveriam estar relacionadas. O que
faz, entdo, com gue o texto escrito apresente problemas na utilizacdo desse recurso
eXpressivo, seja proporcionando ambigiiidade de referéncia, seja impossibilitando a
identificacio do referente? Para responder a essa pergunta, voltamos 3 questdo das

exigénoias especificas da produgio do texto na modalidade escrita da linguagem.

Essa produgiio exige, conforme observado em outro contexto deste trabalho, uma
postura de distanciamento em relagdo a0 proprio texto, mesmo no curse de sua producio.
Em outras palavras, exige uma capacidade de descentracdio, de colocar-se na posi¢io
enunciativa de quem 18 reflexivamente esse texto de maneira a escolher, dentre os recursos

disponiveis, aqueles que propiciam a construgiio de um sentido por parte do interlocutor,

Em relagio a essa atitude - fundamental, em se tratando da linguagem que se
escreve - nos € possivel reivindicar, igualmente, o papel determinante das situagdes
interativas proporcionadas pelo procedimento adotado. No curso dessas interacGes
procuramos proporcionar condigbes para que a crianga refletisse sobre as possibilidades de
emprego de pronomes como formas referenciais na construgdo das cadeias anaforicas. Fm
alguns contextos de ocorréncia desse recurso pudemos observar que permaneceram
determinados problemas, dentre os quais destacamos 2 repeticdo nio necessaria de sSrupo
nominal ou de norne em substituicio ao pronome ou a possibilidade do pronome anaforizar

mais de um referente.
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No entanto, nfo sfo esses problemas que nos parecem relevantes. Relevamos, sim,
a capacidade da crianga em percebé-los e em propor determinadas estratégias para sua
resolucdo. Conforme pudemos observar, essas estratégias consistiram, basicamente, er:
- atribuigio de nomes para designar os personagens (hu., Cris.);
- acréscimo de adjetivo indicativo de cor {(Da.) ou de género (Ma. %
- emprego de “cobro” ou “cobra”, que, embora nfo permitido em Portugués, marca,
igualmente, os géneros dos personagens e, consequentemente, os diferencia {Je.); e,
- acréscimo de segmentos nfio constamtes nas primeiras versdes, cujas informacdes

permitiram, igualmente, caracterizar os personagens (Je., Ca.e Pa.).

Solucdes singulares, essas estratégias e as consegiientes alterages nas narrativas em
1%, versio, que as tornaram, do ponto de vista da estruturacdo textual, qualitativamente
superiores, refletem a importancia da dimensio interacionista-social na construcio do
conhecimento ¢ nos permitem pensar a relaglo atividade de linguagem / sujeito /
conhecimento como um movimento dindmico de construgdo / constituigio reciprocas da

linguagem, do sujeito e do conhecimento.

A responsabilidade da instituiciio escolar, a esse propdsito, ¢ impar, em nossa
cultura, € no contexto escolar que a cianga experiencia situages formalizadas de ensino
/ aprendizagem Desse modo, os esforgos precisam ser direcionados no sentido de que o
trabatho pedagdgico éonsidere as dificuldades experimentadas pelas criangas no processo

de estruturaclio do texto na modalidade escrita da hnguagem.

Compreender alguns aspectos desse complexo processo foi o que determinou e

orientou nossa pesquisa. Esse movimento, no entanto, colocou-nos diante de novas questdes
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e da possibilidade de desdobramentos outros que poderfio ser enfrentados em etapas

posteriores desse nosso ndo concluido percurso,

Finalmente, observamos que as atividades de linguagem, aqui representadas pelas
narrativas das criangas, foram desenvolvidas em condigdes especificas de produgio; as
caracteristicas particulares das criancas, o ambiente escolar do qual elas participam, o
procedimento adotado, o livro a partir do qual foi possivel a escrita do texto, sio fatores

que, dentre outros, ndo podem ser negligenciados, portanto.
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COBRA-CEGA

Uma anedota visual, extrernamente
imaginosa, para aproveitar a
capacidade de interpretacio de
criangas pequenas. O papagaio, que
provoca o humor na histéria, pode
ser associado a prépria crianca,
‘interferindo criativamente na
histéria. : '

Para criancas em fase de alfabetizaciio.

e g e




ANEXO IT - TRANSCRICAO DAS NARRATIVAS




ANEXO II - TRANSCRICAQ DAS NARRATIVAS

Convencdes

Na transcriglo das narrativas foram utilizadas as seguintes convengoes

{P) : pesquisador

(Ju,, Je., Da., Ca., Pa., Ma., Cris., Gu.) : inicias dos nomes das criangas.

{Gui) © inicial do nome da pessoa que fez a filmagem.

{rexto em irdlico) : pesquisador ou crianga lendo ou empregando literalmente segmentos do
texto. ;

{texta em seript) - a escrita, tal como realizada pela erianga.

{ /) quebra abrupta da fala.
{Inc.): fala incompreensivel
{...) : marcador de hesitacio.

(pausa). pausa curta, inferior a trés segundos.



{+++) : pausa superior a 3 segundos.

{{texto)) : comentarios explicativos sobre dados do contexto.

{palavra sublinbada. Ex ; yma) : leitura do segmento, com énfase na palavra sublinhada.
.................... . falas simultineas, normalmente entre pesquisador e crianga, Os pontos
indicam o intervalo entre o inicio da fala ou escrita da crianga e o inicio da fala do
pesquisador.

{repeticiio de vogal) : prolongamento da vogal,
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Observacgdes preliminares

Mantivemos, nas narrativas, apenas os episodios que dizem respeito aos elementos
selecionados para andlise, quais sejam, os pertencentes aos eixos anaforicos que tém o
primeiro € o terceiro personagens como refere.ntes‘ A narrativa de Ju. constitui uma
exceqio, visto que optamos por manté-la integralmente. Objetivamos, com 1850, deixar um
exemplo para que o leitor possa ter uma visdo ampla do procedimento, envolvendo todos

0s episodios ocorridos na sess3o de produgio dos textos.

RITH

- 1* episddio : vendo o livro e contando a estéria,
{IA P. Esse ¢ um livrinho de estoria e quem fez esse livrinho se chama Avelino Guedes,

ta? Vocé ja esta acostumada, né?

2. Ju. Ah! Na primeira séria eu j& conhecia esse livrinho.

3. P. Voce ja conhecia? Entfio, ta. O que eu vou querer que vocé faga ¢ o seguinte; que
vocE veja esse hivrinho, ta?, e procure entender a estérta, Tabom 7!

4. (Ju, vendo o livro) ‘

5. P. Vocé entendey?

6, Ju. An, han. (balanga cabega afirmativamente)

7. P. Conta pra mim, entdio, 0 que aconteceu nessa estoria.

8. Ju. Aiacobratava dormindo. Dai veio o papagaio e pintou uma cara no rabo dela.
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9. P, An han

10, Ju. Dai veio o namorado da cobra. Eles conversaram. Dai ¢la ia dar um beijo nele e
viu outra cara e ficou apaixonada pela outra cara.

11. P. An, han,

12. Ju. Dai a cobra ficou brava e deu uma mordida no rabo dela. Dai a outra cobra

saiu, saiu andando e a cobra ficou chorando.

13. P. Jia! §

2™ episédio | instrugiio para a escrita da estoria
{ Agora nés vamos fazer o seguinte: eu queria que vocé escrevesse essa estoria, s6 que

quando vocé, agora que vocé val escrever, voc& val pensar assim: essa estoria pode
ser fida por algum coleguinha de sua sala que nfio conhega o livio. Vocé pensa assim:
esse meu coleguinha ou coleguinha ndo conhece o livro. Entdo vocé tem que escrever a

gstoria de uma forma que eles entendam, a estoria do jeito que vocé entendeu, com o que

vocd escreveu, Ta bom? Pode come{;ar.}

3" episédio : escrita/leitura da estérfa.
§14. Ju. Pde o nome da estoria?

15 P. Vocé é guem sabe!
16. {Ju. escreve a estOria toda.)

17. Ju. Pronto.

214



18, P. Pronto? Vocé 18 para mim, Ju.

18, (Ju. lendo)

20. P. Té legal. Muito legal, mesmo! Agora a gente vai fazer o seguinte. Ju., vocé
coloca o seu nome pra mim?

21, Ju. Autora?

22. P.E{

23. (Ju. escreve o nome)

24. P. E adata de hoje Dez ..

25. (Ju. escreve e fala, simultaneamente, a data.)

26 P. Til }

4> episédio : instrugdo para a leitura passo-a-passo.
{Ju., agora nds vamos fazer o seguinte: eu vou ler a estoria com vocé e eu vou te

perguntando algumas coisas, t47 , que eu preciso saber. Nfo, nfio, ndo, nfo quer dizer que
esta certo ou esta errado. Ta super legal a estoria. O que eu preciso perguntar para vocé
¢ uma, algumas coisas prd en saber o que vocé estava pensando quando vocé
escreveu a estoria. Se algumas coisas yocé achar que n&o da pra entender do jeito que

voce escreveu, que precisa fazer de outro jeito, voeé pode mudar. Se vocé achar que ndo

precisa mudar, vocé nfio muda. T4 bom? }

5% episddio : sobre o titulo da estoria.
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{2’?. P. Vou comegar: A cobra. Porque que a estdria se chama 4 cobra?

28. Ju. Ah! Porque fala de uma cobra!

29. P. Fala de uma cobra? Entio, ta bom! }

7™ episddio : sobre o emprego do grupo nominal uma cobra - introdugiio do referente da

primeira cadeia anafdrica.

{Era uma vez uma cobra. Ah... Porque que a gente escreve uma cobra?

34, Ju. Ah! Porque ndo tem mais de uma. 8¢ tem uma.

35, P, Sotemuma? Mas se eu disser assim: era uma vez a cobra. O que gue fica melhor,

a cobra, ou uma cobra?

36, Ju. Eu acho que vat ficar estranho com o a.

37, P. Vai ficar estranho? Porque que fica estranho? Eu também acho, mas porque que

fica estranho? Uma cobra fica melhor, ndo fica?

38. Ju. Ah, porque se por g a cobra vat parecer que nem ¢ nome. Nio val dar pra
entender.

39 P. N#o vai dar pra entender 7

40. Ju. ... que ¢ uma cobra s0.

41, P. Ah!Tabom! Tajsia }

8" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela - como forma

remissiva do referente da primeira cadeia anaférica.
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{ Ent8o vamos aqui. Era uma vez uma cobra. Ela ests dormindo, ta certo? Ela, quem é

esse gla?
42. Ju. E acobra.
43. P. E como que a gente sabe que é a cobra?

44. Ju. Porque que eu 6 td falando dels ainda.

45. P. Porque vooé t4 falando s6 dela ainda. T joia. §

9" episddio : sobre o emprego do grupo nominal - um papagaio - introdugio do referente

da segunda cadeia anaférica.

{Es’a esta dormindo, veio um papagaio. um papagaio... B a mesma coisa. Poderia ser:

velo ¢ papagaio?

46. Ju. Ah! Fica estranho, também.

47. P. Fica estranho? Fica melhor um papagaio?

48. (Ju. balanga cabeca, afirmativamente )

49. P. Porque fica methor um papagaio?

50. Ju. Ah!Porque se ... porsécom o a nfo vai dar para entender.
'

51. P. Nio da pra entender 0 qué ?

52. Ju. Fica estranho 3 estoria.

53. P, Fica estranho a estéria? }

10% episodio : sobre o emprego do pronome possessivo - dele - ¢ a possibitidade de
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ambigiiidade de referéncia com esse emprego.

{ Velo um papagaio e pintou uma cara no rabo dele. No rabo dele, quem? Do papagaio?

54. Ju. Nio, da cobra !

55. P. E como a gente sabe que quer... que esse dele quer dizer da cobra?

56, Ju. Ahl Porque eu t6 falando mai dela do que do papagaio, uai. Entdo ela tava
dormindo, dai veio o papagaio pintou o rabo nele, dele.

57. P. Ah! Mas vocé disse ela estava dormindo!

58. Ju. Al vai ter que mudar!

59. P. Como que pode ficar?

60. Ju. Ele estava dormindo e veio um papagaio e pintou uma cara no rabo/ da cobra, da

... dele.

&61. P. Dele? Vocé val mudar esse ela | entédo?

62, Ju, Um, hum ! (Balanga a cabega, aﬁmnativamente)'
63. P. Era uma vez uma cobra. Al val ficar: gle estava dormindo? Al fica legal?
64, {Balanca a cabega, afirmativamente)
55. P. Era uma vez uma cobra. Ele estava dormindo. Esse ele vai, vai querer dizer que
essa ¢ uma cobra. Vai dar certo?
3
66, Ju. Ah! Vai ficar melo estranho mas, mas nfo €, mas ¢ mulher, que vem uma
namorada, entdo ...

&7, P. Ah! Entdio, como € que a gente pode pode fazer pra outra pessoa, outra crianga,

outra pessoa gue for ler, saber que esse aqui ndio € a mulher?

68. Ju. Hum..
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6G

70,

71

72

73

- P. Porque t4 dizendo que ¢ ela, uma cobra?!
Ju. 86 se eu inventar um nome pra cobraf

- P. Pode ser. A gente pode inventar um nome pré cobral Como pode chamar?

. Ju. Roberto.

. P. Entdo, ta1}

11* episodio : reescrita dos dois primeiros segmentos da estoria, com as alteracdes

propostas.

i

86 que a gente nfio vai estragar essa estorinha ndo, que ta super legal. A gente vai

escrever, 0 que a gente precisar mudar, a gente vai fazendo de novo, t4 certo?

74,

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

Ju, Ta

P. Ai vocé escreve?

Ju. Escreve aqui o nome?

P. Nio. Vocé escreve de novo. A cobra... O nome.. A cobra.
{Ju. escrevendo)

P. ...cobra Era umavez ... Alvocé vé como vocé vai escrever.
(Ju. escrevendo e falando paralelamente; “vez »)

P. uma cobra chamada Roberto? Otimo! Super legal!

(Ju. escrevendo. Escreve chamada, coloca o sobre o a4 Apaga 0 ¢ e coloca-o

novamente.)

83

&4

. P. Era uma vez uma cobra chamado Roberto. E ai, como é que continua agora?

.Ju. Ele estava. .
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83. P. estava dormindo .. Isso.

8

on

- (Ju. escrevendo : « ele egtava » )

87. (P. pede & Ju. para posicionar a folha de escrita de forma que possa ser filmada.)
88. P. dormindo...

8% Ju, Veio...

9

o]

- (Ju. escreve até veio um papagaio)
S1. P. ... um papagaio e pintou ...

92. (J: uma eara no rabo dele)

93. P. Pronto. Vamos ler, né ? 4 cobra. Fra uma vez u u, escreve ma cobra chamady

Roberto. Ele estava dormindo. Vejo um papagaio e pintou uma cara no rabo dele. T4\ }

13" episédio : sobre 0 emprego do pronome possessivo ~ sua - (namorada)
{Agera vamos continuar aqui? ... no rabo dele .., A gente tava aqui nessa parte, né? Veio

sua namorada e eles conversaram. E isso?

104.. Ju. E,

165, P. Veio sug namorada. Namorada de quem?

106, Ju. Dacobra. !

107. P, E como que a gente sabe que esse sua quer dizer a namorada da cobra? Nio pode
ser a namorada do papagaio?

108. Ju. Ah! Tem que por o nome entfio da cobra.

109. P. Tem que por? Entdo, como que a gente pode fazer?

110, Ju. Veio a namorada de Roberto ¢ eles conversaram.

220



111, P. Entdo, pronto.

112, (Ju. escreve : “vVeio & namorada™)

113,

P.

Veio a namorada. ..

114. (Ju. continua escrevendo : “do Ruoberto e eles conversaram™.)

115. P. FE eles conversaram, Pronto.}

14" episodio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, plural — eles —e a

possibilidade desse pronome poder relacionar-se com referentes outros que ndo os

adequados, de acordo com os eventos do livro.

{ Agora vamos ler. Fra uma vez uma cobra chamado Roberto. Ele estava dormindo

116, P. e Ju, veio um papagaio e pintou...

117

118

i19.

120.

124.

123,

Ju.

|

Ju.

P.

o Ju,

. P,

. Ju,

P.

Ju.,

um cara no rabo dele.
Isso.
Veio a namorada do Roberto e eles conversaram.
Eles, guem?
Eles dois.
O papagaio e o Roberto?
Nio. A namorada do Roberto e e ele.
Ele, quen;? O Roberto?

O Raoberto.

126. P. E como que a gente sabe que esse gles aqui € a namorada do Roberto mais o

Roberto? Nio da, nio da pra... a gente no pode entender que pode ser o papagaio que
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conversou? (Pausa) L8 a estorinha toda, £ra uma vez uma cobra chamado Roberto.

127, Ja.  Ele estava dormindo. Veio um papagaio e pinton uma cara no rabo dele. Veio

a namorada do Roberio e eles conversaram.

128, (+++)

129, Ju, e Roberﬁo e a namorada dele!

130.

P. Como que a gente pode fazer para a gente entender quem é esse eles. Do jeito que

estd aqui, vocé acha que outra crianga que for ler vai entender que esse eles quer dizer o

Roberto e a namorada dele? E se 2 crianga entender que é o papagaio que conversou?

131

132.

133,

i34,

135,

137

138.

139,

140,

141

142, .

143,

i44,

145,

(++)

Ju.  Ah! 86 os burros da minha classe mesmo que vai entender isso.
P. Porque?

Ju.  Ah! Entfo s6 se por ... Roberto e,

P, veio ... Veio a namorada do Roberto ..

. Ju. ¢ Roberto eeee... (pausa) tem que por um nome pré namorada dele.

P. Tem gque por o nome? Entdo vamos arrumar um nome para a namorada dele!
Ju. Maria.

P. Como?

Ju. Maria. '

P. Pode sert

Ju. Veio ... veio ... Maria, veio a namorada do Roberto. ..

P. Veio a namorada do Roberto ..

{Ju. comega a apagar eles e diz: )

Ju. e Roberto e Maria conversaram?
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146. P. Vocé € quem sabe!
147. {Apaga “e eles conversaram™)
148, P. Veio a namorada do Roberio ...

145, Ju. e .. .(escreve : “e Roberto™)

150. P. Robherfo ..

151. Ju. Roberta ¢,

152. (Ju. escreve : « & Maria conversaram »)}

15" episddio : sobre a questdo da introdugiio do nome Maria, sem indicagiio anterior para

wdentificagiio desse personagem.

{353, P. Agora eu acho que a gente criou um problema. O /Veio a namorada de Roberto

e Roberto e Maria conversaram. Mas a gente nfio sabe quem € Maria!

154, (+++) | |

155. P. Quer dizer: a gente sabe porque nos estamos conversando. Mas a pessoa que for
fer a estéria, da para entender Gui., que Maria € a namorada?

156. Gui. (Pessoa que estava filmando) Dé nio!

157, (Ju. 1i} 4

158, P. Acho que a gente vai precisar pensar de novo.

159, (+++)

160, Ju. Séseaquid .. Veio g sua namorada Maria e Roberto ...

161. P. Pronto. Entic a gente vai fazer o seguinte: vocé nfio apaga esse agui. A gente

deixa aqui do jeito que ta e voce continua a estOria aqui (aponta duas linhas abaixo do final
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do texto.) T& bom? Feio ... Veio ... do Jeito que vocé falou. Né&?

162, Poedu. Veio ..

163. (Ju. escreve e fala, paralelamente : Veio sua namorada ... namorada Maria

164. P. Maria ..,

165 Ju, e,

166. Ju. Eles conversaram? Vai por eles ou tem gue por Roberto e Maria?

167. P. Vocé que tem que ver. Voca tem que colocar de um jeito que da para entender.
Vocé quer ler a estéria de novo?

168. (Ju. escreve e fala, paralelamente: e Roberto. Escreve : “e Maria conversaram®

169. P. Pronto. Agora eu vou ler tirando essa parte aqui que vocé trocou por essa, 14?7 4
cobra. Era uma vez uma cobra chamado Roberto, Ele estava dormindo. Veio um papagaio

€ pintow uma cara no rabo dele. Veio sua namorada Maria e Roberto e Maria

comversaram. Ficou jbia?!

170. Ju. Um, hum!}

16” episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela,
{1?1 . P, Vamos seguir agora? Roberto e Maria conversaram. .. Al guando ela ia dor

- um beljo nele ela viu a outra cara. Quando ela... ela quem?
172, Jdu, Maria. Quando a Maria ... quando a Maria viu ...
173, P. Nio. Quando a Maria ia dar um beijo nele, ndo é isso?
174. Ju. E. .. nele ela viu a outra cara.

175. P. Entdo, como ¢ que a gente pode ver, pode fazer para saber que esse gla quer dizer,

224



Maria?
176. Ju. Quando Maria ia dar...
177. B. um beijo...

178. Ju. um beijo}

17* episédio : sobre o emprego do sintagma preposicional - nele.
{179. P. nele. Nele, quem?

180. Ju. Em Roberto.

181. P. Ah!

182 Ju. Maria viu a outra cara.

183 P. Ento escreve. Quando Maria ... Quando. ..

184 Ju. Aqui?

185 P. E.

186. (Ju. escreve e fala, paralelamente: “Quando Maria i3 dar um beijo em Roberto (P, An,

ham 1) Maria viu 2 outra cara »)

187, Ju. Pmnto.}

18" episddio : sobre 2 repeticio dednecesséria do nome Maria.
{188. P. O Ju. Vocé acha que precisa repetir esse Maria aqui? O :Quando Maria ia dar

um beijo em Roberto Maria viu a outra cara. Vocé acha que precisa repetir esse Maria?
Ou vocé pode tirar Maria e escrever uma outra palavra que dé para entender que é Maria?

189, Ju. (7
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190, (+++)

191. P, Quando Maria ia dar um beijo em Roberto ..

192, Ju. Maria viu a outra cara. Eu acho que para mim esta bom.

193, P. Precisa repetir o Maria?

194, Ju.  Ah! Eu acho que sim. Seniio eles nio vio entender. Eu ndo sei que outra palavra
por... (7)

195. P. Entdo eu vou falar outra pré vocé e vocé vé qual que fica methor, t4? Quando
Maria ia dar um beijo em Roberto ela viu a outra cara.

196. Ju. Eerao que eu tava pensando. S6 que eu acho que ... eu acho que... eu pensei
que voce ia falar que ia ficar estranho de entender.

197. P. N#o! Eu acho que... Vocé tem que pensar assim: serd que d& para entender? Se
da para entender, a gente coloca. Se nfio d4, a gente muda. Lembra que eu te falei no
comego. Eu ndo vou falar para vocé que esta certo nem que esta er{_*ado. Eu vou sé querer
saber se da para a gente entender. Se der pra gente entender, deixa como estd, se ndo der
a gente pode mudar.

198. Ju. Ah! Ent3o eu vou por ela.

199. P. Ela, d4 para entender?

200. {Ju. balanca cabega, afirmativamente)

Z01. P. Entdo ...

202. (Ju. apaga Maria ¢ escreve sls - fala enquanto escreve: viu a outrs cars.

203 P e VIl & outra cara. Da

para entender, ndo da? O: Quando Maria ia dar um beijo em Roberto ela vin a ourra
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cara.}

20" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela.
{2 16. P. Entdo, vamos ver agora, onde a gente ta aqui. “ ela ia dar um beijo em Roberto,

ela viu a outra cara” Segue aqui 6 ... “Elg viu a cara que o papagaio pintou e se
apaixonon.” B isso?

217 Ju. E.

218. P. Dapra seguir assim, agora aqui? “Ela viu a cara que o papagaio pintow” ..
219. Ju. eela.. entio ela se apaixonou... Ah! Eu acho que da!

220. P. D4? Entdo ..

221 (Ju. escreve e fala paralelamente: “s ela s apaixonou «)

222, (P. solicita 2 Ju. que coloque a folha de maneira que possa ser filmada)

223. Ju. .. se apaixonou.

224 P. Ti?}

21" episédio : sobre o emprego do grupo nominal - a cobra.
{ E dai. Como ¢ que a gente vai continuar? Aqui esté assim; “4 cobra JSicou furiosa e den

g mordida”
225 Ju. Roberto ficou furioso.
226. P. Umhum! ... se apaixonou.

227. (Ju. comega escrever em seguida, na mesma linha. Para e escreve na linha seguinte. )
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228 Ju. Roberto...

229. {Ju. escreve e fala, paralelamente: “Roberto ficou furioso (P. furioso) ¢ deu uma mordida

no préprio raba”.)}

22" episédio : sobre o emprego de proprio.

{23 0. P. Ju. ! Explica para mim. O que que quer dizer assim: deu uma mordida no préprio

rabho,

231. Ju. Proprio porque é o rabo dele.

232. P. E orabo dele? Entdo, j6ial }
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Je.

4" episddio : instrugdo para a leitura passo-a-passo
{40, P, Je. Agora nos vamos fazer o seguinte; Eu vou te perguntar algumas coisas...

41, Je. An,.

42. P. e vocé vai me explicar. E assim, 6 vocé vai pensar assim, . Nio € porque t certo
ou porque ta errado, ndo! T4 super legal a estéria. Ndo ¢ por isso, ndo! Vocé s6 vai me
explicar o que ¢ que quer dizer algumas coisas que vocé escreveu que eu preciso entender.
Pra que?! Pra gente fazer uma estéria, do jeito que eu te falei no comego, uma estéria que
outra crianga possa ler...

43. Je. An...

44. P. Ta certo?, e entenda, mas sem conhecer o livrinho. Essa outra crianga que vai ler
nZo vai conhecer o livrinho. Entfo ela vai ter que saber quem sio, as as o que 3o as coisas

que vocé escreveu aqui, ta certo?

45. Je. An..

7" episédio : sobre o emprego do grupo nominal uma cobra - introducgo do referente da

f

primeira cadeia anaforica.

{ Agora, 6 1 Era uma vez uma cobra que estava dormindo. Porque que a gente escreve

uma cobra, uma ?
69. Je. Porque ela € fémea. Se ndo fosse uma cobra ia ser um cobro.

70, P. Um cobro. E e eu ndo poderia escrever era uma vez g cobra que estava dormindo?
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71. Je. Sim.

72. P. Qual que fica methor, 2 cobra ou uma cobra?
73. Je. Uma.

74. P, Porque?

75. Je. Ah! Porque eu sou mais acostumada de escrever uma!

76. P. £7 Entdo ta! }

9™ episddio 1 sobre 6 emprego do grupo nominal - a arara - introdugio do referente da

segunda cadeia anafdrica.

{ Al chegou a arara. Que arara?

87. Je. Uma arara, arara, uma arara verde com o peito amarele.
88. P. Espera ai. E wma arara ou a arara?

89, Je. A arara?

90, P. A arara?

91. Je. E.

92. P. E?

93. Je. E. ;

94. P. E porque que aqui é wma cobra e aqui é g arara. Porque que aqui ndo poderia ser
ya arara, ou entdo, g cobra?l

95 Je. Porque .., €., a.,éumaqueé nio tem um ororo. (Ri)
6. P, Mas se vocé disse uma arara, também fica f8mea?

97. Je. E.S6 que éuma...

230



98. P. Ah! T4 Agora que eu entendi. T4 certo! B @ arara porque € uma, wna arara macho.
99. Je. E.

100, P. Entdo vocé ndo pode dizer umqg arara?

101. Je. E.

102 »p, E por isso ?

103. Je. Porque € uma, é uma arara fémea !

104. P. Se eu disser uma quer dizer a arara fémea ?

105. Je. B

106. P. E se eu disser 3 arara quer dizer que ¢ & arara macho ?

107. Je. E

108. P. E? E como ¢ que outra crianga vai saber isso ? Porque isto t4, 6, na nossa cabega,
na minha ¢ na sual E a ow/ como é que a gente pode fazer para outra crianga saber?

109, Je. Ah.. é.(?) praescrevert

}.IO. P. Nio! Aqui na estorinha, eu td dizendo.

111, Je. E.

112, P. Como a gente vai fazer... A gente pode mudar al gumas coisas que a gente achar
que precisa mudar, a gente pode mudar. Como que a gente pode fazer pré crianga saber que
quando vocé disse aqui uma cobra, quer dizer que & a cobra, né 7 E aqui a arara quer dizer
gque € uma arara macho?! Nio ¢ isso, que vocé falou?

113. Je. E!

114. P. Entio, como que a gente pode fazer?

115. Je. E. Quando minha professora faz pra entender o texto, ai eu escrevo embaixo. Ela

faz pergunta!
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116, P, E?
117. (Je. afirma, com a cabega.)

118, P. Entdo, vamos fazer o seguinte. A gente pode escrever a estdria de novo e mudar
© que a gente achar que precisa mudar. A Ju. fez assim! Vocé acha que val precisar mudar
aqui alguma coisa, pré outra crianga entender que esse a;rara .. agui ...

119. Je. Hum! Hum!

120. P. Como... Entdo, como que vocé pode eSCrever, pra ouira crianga entender?

121, Je. Hum ...

122 P. Vamos ler, &: Era wma vez uma cobra que estava dormindo. Ai chegou a arara

123. Je. Hum... (?) hum...

124, (+++)

125. Je. E. Eu nio sei,

126. P. Ah! Pensal Vocé sabe sim. Vocd ja sabe que é... 6 ... Vocd jé falou que, que vocé
tem que escrever 3 arara, vocé ndo pode escrever uma arara porque se vocé escrever uma
vai ficar parecendo que é feminino, que é fémea!

127. Je. E... Eu vou escrever g araral (Ri)

128. P. Mas fica certo, o arara?!

129. (Je. nega, com a cabega )

130. P. Fica esquisitb, ndo fica?

131, Je. E.

132. P. Entfio vamos ver outro...

133, Je. O papagaio.
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134. P, AR?

135. Je. O papagaio.

136. P. Pronto! Pode ser o papagaio. Entfio ta! }

10% episédio : reescrita dos dois primeiros segmentos da estoria, com as alteragdes

propostas.

{ Vamos fazer o seguinte: pra gente nfio escrever agui & gente vai copiando aqui nessa

folha, t4 certo? Af vocé copia a cobra e a arara e ai vocé sé muda aqui, aonde vo/ vai
mudar! T2 cerio?

137. Je. Ta E?... Pode es/ é pra escrever tudo a estoria?

138. P. E... Nio! So até aqui. Porque se a gente precisar mudar alguma coisa, a gente j4

j& muda aqui depois. Voo escreve até aqui onde vocé achou que precisa mudar.

139. Je. Ta.

140. P. Até onde a gente conversou, t4 bom?

141. {Je. escrevendo. No titulo, para em “a cobra e ...)

142, Je. Vaiter que escrever o papagaiol

143. P. E! Vai precisar mudar, né} Nio tem problema, a gente muda. 4 cobra e o
papagaio. (P. falando enquanto Je. escreve) Pronto,

144, (P. obsérva a methor forma de posicionar é folha para gravaglio e para Je. copiar da
fotha da primeira versio.)

145, (Je. escrevendo : “Era uma vez uma cobra que etava dormindo.” )

146. P.  Era uma vez uma cobra que estava dormindo! Um, hum!



147. (++4)
148. (Je. escrevendo: “af chegou ..")

149, (pausa)

150. P. Aichegon. .

151. (Je. escrevendo: “o papagaio .,.”)}

11 episédio : sobre o emprego do grupo nominal - o papagaio - introdugo do referente

da segunda cadeia anaforica.
{152. P. S6 um minutinho, Je. E um papagaio ou o papagaio?

153. Je. O papagaio.

(]

154. P, O papagaio. Qual papagaio?
155, Je. Ah... o papagaio bonito.

i156. P. 017

157. Je. Um papagaio bonito!

1538. P. Um papagaio bonito?
159. Je. E... o papagaio.
160. P. O papagaio bonito? E? Vocé acha que assim d4 pra entender ou precisa escrever

0 papagaio bonito?

161. Je. Assim d& pré entender !

162. P. D47 Entdo, tal §
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200. P. Agora para um pouquinho. (Parada para trocar a fita da filmadora),

15™ episédio : leitura, para retomada.

{201. P. Vamos ler agora, para a gente ver como é que ficou, né? Que 2 gente deu uma

parada!
202. Je, Eraq uma vez uma cobra que estava dormindo. Ai chegou o papagaio e pintou a
oufra parie dela com/ como uma carinha.

203. P. Como uma carinha) Pronto! Al... A outra parte dela, né? Vocé sb completou agui

“eomao uma carinha’’. }

17" episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela.
{E guando ela acordou ... Ela quem, Je.?

208. Je. A cobra.

209. P. Da pra gente saber que € a cobra?

210, Je, DA

211. P. Porque que da pra gente saber que € a cobra ? |

212. Je. Porqueela.. queéa.. elaacor/ é. acobra, nio... elaacordou ...
213. P. E como a gente sabe que esse ela aqui € essa cobra?

214. Je. Porque € cobra fémea.

215, P. Entdo... Quando ela acordou... Porque € cobra f&mea? Ta! }
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18> episédio : reescrita do segmento.
{Enra”a, quando ela acordou tinha um cobro.

216. Je. um cobro.

217. P. Ta! Entdo, escreve isso aqui ... pra continuar sua estoria, né? “F gquando ela

acordou...”’
218. (Je. escrevendo “e guando els acordou..
219. P. “dcordou .7

220. (Je. escrevendo “tinka")

221, P. “Tinha” .

222. (Je. escrevendo “um cobro™)

223. P. “Umcobro. }

19" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, plural, como forma

remissiva dos referentes da primeira e segunda cadeias anaféricas.

{ Finha um cobro e eles se .7

224 Je. “Apaixonaram.”
225 P. “Se apaixonaram?”’
226. Je. E!

227. P. Eles, quem?

228 Je. A cobrae o cobro.

229. P. Da pra saber que € a cobra e o cobro? E se for o papagaio?
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230, (Je. i)

231. P. E como que a gente sabe que esse eles quer dizer a cobra e o cobro?

232, Je. Porque ... tinha um cobro. O cobro chegou ld e os dois... (7)

233. P. Mas o papagaio também t3 14!

234, Je, Nﬁo! Ele tinha escondido!

235 P, Ah! N#o t4 escrito que ele est escondido!

236. (Pausa.)

237 P, Vamos ler, se estd escrito. “Erg uma vez uma cobra que estava dormindo, Ai
chegou o papagaio e pintou a outra parte dela como uma carinba. F. gquando ela acordou
tinha um cobro.” Certo? “Ai eles se apaixonaram e... eles se apaixonaram.” Eles, quem?
Vocé falou que € a cobra ¢ o cobro, nio é isso?

238, Je. E.

239. P. E como € que a gente vai saber , se o papagaio ainda estd aqui?

240, Je. E ... Pode escrever o papagaio escondeu atrés da moita.

241 P.  Pronto. Joia ! Entfio, antes de escrever isso, pode escrever que o papagato se

sscondeu atras da moita, né?

242 (Je. escreve: “e 0 papagaio se escondeu atris da moita”

i
243, P. "L o papagaio se esconden atrds da moita” }

20" episédio : eles (2) - proposta de alteragdo e reescrita do segmento.
{E agora? Como & que a gente vai continuyar?
244, (+4+)
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2435, (Je. escreve ; « 4l »)

246. Je, Pode escrever o cobro e a cobra se apaixonaram, aqui, né?
247 Py e SRTOTUOIORRUTSO Pode!

248. P. Fica melhor, vocé acha?

249. (Je. escreve - “0 cobro ¢ 37)

250. P. "0 cobro ¢ a (pausa) se ..”

251. (Je. escreve : “cobea ge apaxionaram™)

2P “cobra... se... se apaixonaram™, nfie 67 }

21" episédio : sobre o emprego do grupe nominal ~ outra cobra - & do pronome

possessivo — dela.

{ Al a outra cobra viu o rabo dela.

*

253 Je. E.
254, P. A outra cobra, que cobra?
255 Je. Ah! O outro co/ O cobro viu o rabo dela.
256. P. O cobro viu o rabo dela. Dela, quem?
/
257. Je. £ ... Da cobra.
258. P. E. E aqui d4 pra gente entender que essa outra cobra quer dizer o cobro?
259, Je. Nio.

260. P. Entdo, como € que vocé pode fazer pra gente entender?

261. Je. E... Af o cobro viu o rabo dela pensando que era outra.
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262, P. Isso. Entdo... Ai.. Entio.

263. (Je. escrevendo “entdo af o cobro vio o rabo da cobra pensando que era um outro cobro.”)

264 Je, Pronto.}

23" episddio : sobre o problema do gEnero em « pensou que era um outro cobro, »
{269. P. Ele pensou que era um outro cobro?

270. Je. E.

271. P. E al o que que acontecen? O... “4i g outra cobra viu o rabo dela” Voo mudou,
né? Vocé... “Ai o cobro viu o rabo da cobra pensando que era oufro cobro” 0 cobro
pensou que era um outro cobro?

272. Je. E.

273 P. E ai, o que que aconteceu?

274. Je. Aiviuqueo .., queorabofezumacaraé .. que. o.. Af.

275. P. Olha. Vamos ler direitinho! Vamos comegar! “O papagaio se escondew atrds da
moita. Ai o cobro e a cobra se apaixonaram, »

276. Je. E.

277. P. “Entdo ai 0 cobro viu o rabo da cobra pensando que era um outro cobro.” E isso.
278. Je. E.

279. P, .E at?

280. Je. Aio.. (pausa)

281. P. O que que aconteceu?

282, Je. O cobro... O cobro ficou... é... bravo e foi embora,
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283. P. Otha! Vamos ler direitinho. (?) “Era uma vez uma cobra que estava dormindo.”

284. Je. E... “Af chegou o papagaio e pintou a outra parte dela como uma carinha, uma
carinha.” Nio. “Como uma carinha e guando ela acordon tinha wm cobro e o papagaio

se¢ esconden atrds da moita.”

285. P. Um, hum!

286. Je. Aio cobro e e a cobra se apaixonaram. Entéio ai o cobro viu o rabo déf, da
cobra pensando que era outro...

287. P. E agora? “Pensando que era o outro cobro.”

288. Je. E. A ele e 0 cobro ficou bravo. .. {?)

289 P. Ta certo? §

24™ episbdio : sobre eventos da primeira versdo suprimidos na segunda.
{E a mordida? Vocé nio tinha escrito aqui? O. “df ela mordeu o proprio rabo. Ai ela ficon

com dor e o rabo ficou cont um galo.”

290, Je. At

291, P. Isso agui vocé nflo vai escrever aqui?

292. Je. Vou. Eu vou escrever assim, 6: Af ela ficou com raiva do outro rabo e mordeu,
ela ficou com dor ...

293. P. Espera al. Porque que.ela ficou com raiva?

294. Je. Porque veio um outro. (?7)

295. P. Nio! Porque que ela ficou com raiva?

296. Je. Porque ... ele ... ele... o ... o rabo dela pensava que era outro. Dai ficou (7)
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297. P. Exatamente. Porque ele viu o rabo ...

298 Jew e dela, e... pensando que era outro cobro.
299. P. Ah, ham! Entdo, como € que a gente pode continuar 880ra pra vocé escrever essas
coisas que vocé tinha escrito aqui mas precisa caber aqui dentro dessa estéria que vocd
refez, né? Entfo, vamos ver aqui, 8! “Entdo, ai o cobro viu o rabo da cobra pensando (que
era um outro cobro.

300, Je. Um ... Al .. Af.

301 P. Como vocé vai escrever? Fala primeiro pra gente ver.

302. Je. Ai.. Aiacobra.. K. . o cobro foi embora e ela ficou com raiva mordeu o rabo

dela pensando que era ou/ outro e (7} porque tinha feito ele é/ ele ir embora.

303. P. Entdo, escreve!}

25" episddio : reescrita do segmento, com as alteragGes propostas.
{304, (Je. escreve “AP)

305, (+++)

306, B, ALY

307. (Je. escreve “0 cobro foi embora 3 cobra ficou com raive (apaga e e escreve a) e mordey

0 rabo »)

308. P.rabo ...

309, (+++)

310. (Je. escreve ; dela mesm )
311, {pausa).
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312. P, “Orabo dela ..

313, Je. Dela mes/ mesma ... (escreve a, de mesma. Escreve : “pansamdo que era outro cobro

ai elz, ficou com dor & o rabo ficoy

314. (+++)

315. (Je. escreve . « com um gale, »)}
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Da,

7 episédio: sobre a introdugio do primeiro personagem - uma minhoca -, referente da

primeira cadeia anaforica, através do emprego de determinante indefinido.

{ uma minhoca sozinha, Esse uma, aqui. Uma minhoca. A | Porque que vocé escreveu

uma minhoca 7 ! Por exemplo, vocé poderia ter escrevi/ escrito : Era wma vez g minhoca
sozinha ? 1 Qual que fica melhor : Era wma vezr wma minhoca sozinha ou g minhoca
sozinha ?

58 Da. A

55. P, Vocé acha 7

60. {Da. confirma com a cabega.)

61. P. A minhoca sozinha 71

62. (Da. confirma com a cabeca.)

63. P. Que diferenga tem a minhoca sozinha ¢ uma minhoca sozinha ?

64. Da. Porque ai vai usar ah... trés palavrasem ( 7y euma ...

65. P. Nos vamos usar em uma, 4 gente usa 3 palavras e em g usa 56 uma ?

66. (Da. confirma com a cabeca.)

67. P. Mas eu digo assim, no de palavra, eu digo assim: O que que a gente entende
quando a gente diz a minhoca € o que que a gente entende quando a gente diz uma
minhoca ? !

68. Da. Uma minhoca € quando a/ assim, vai gostar de alguém.
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69. P, Sei. E, a minhoca 7 !

70. Da. A minhoca ¢ quando ela vai ficar sozinha, assim ... as vezes.

71. P.Tal Ah! Era uma vez uma minhoca sozinha. Vocé vai achar que precisa mudar
alguma coisa ou vai ficar assim 7 |

72. Da, Vai ficar assim |

73. P. Vai ficar assim 7 1 Ta | §

8 episddio: sobre a introduglo do segundo personagem - um papagaio -, através do

emprego de determinante indefinido.
{ Veio um papagaio ... Veto um papagaio. Aqu), também. Porque tem um papagaio 7 1 O

gue que quer dizer um papagaio 7

68 (+++)

69 P. (7} Eu vou te dar um exemplo : Eu digo assim ... € ...
70. Da. Veio o papagaio.

71. P. Veio o papagaio. Mas, qual papagaio 7

72. Da. O papagalo verde,

73. P. Veio o papagaio verde, P

74. (Pausa)

75. P. E aqui nfio poderia ficar veio um papagaio verde ?
76. (Da. afirma, com a cabega.)

77. P. Nio podena ?

78. (Da. afirma, com a cabega. )
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79. P. Dé pré entender, também ?

80. (Da. afirma, com a cabeca.)

81. P. Veio um papagaio verde, veio o papagaio verde. Qual que fica melhor ?
82, Da. Veio o papagaio verde.

83. P. Veio ...

84. Da. ... o papagaio verde.

85. P. ... 0 papagaio verde ? Entdo, esse aqui vocé vai precisar mudar ?

86. (Da. afirma, com a cabeca.)

87 P. Vai?

88. (Da. afirma, com a cabega) }

9 episédio: reescrita do primeiro segmento e de parte do segundo segmento.
{89. P. Entdo, nos vamos fazer o seguinte, Da. Eu ndo queria que vocé apagasse essa

estorinha que vocé escreveu pra depois a gente ler as duas. Entdio, vocé copia até aqui e ai
vocé muda o que vocé acha que precisa mudar, 14 certo ?

80. (Da. afirma, com a cabega.)

91. P. Pra gente ficar com as duas, né?

93. (Da. afirma, com a cabega.)

94. (Da. escreve. « A minhoca - Da. Era uma vez uma minhoca sozinha. Veie (Pausa)o

papagaio verde. ») }

11" episodio: sobre o emprego do pronome adjetivo indefinido (outra).
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{ Veio o papagaio verde e pinfou outra cara no rabo dela. Esse putrg. Quira cara. O que

que quer dizer : Pintou outra cara ?

113, Da. Porque ele copiou a cara dela,

114. P. Ah!Porque ele copiou a cara dela. Ta jbia ! }

12 episddio: sobre o emprego do pronome possessivo - dela - como forma referencial

relacionada ao referente da primeira cadeia anaférica.

{. ..oulra cara no rabo dela. Dela, quem ?

115, Da. Da minhoca.
116. P. E como ¢ que a gente sabe que esse dela quer dizer a minhoca ? Porque que a
gente pode escrever dela, nfio precisa repetir g minhoca 7 Porgue ?

117. Da. Porgue gu escrevi o nome dela 14 encima.

118. P. Vocé ja escreveu o nome dela 14 encima, né ? T4 jdia ! }

14" episédio: sobre o emprego do pronome adjetivo indefinido.

{ 121, P. Depois veio gutra minhoca' Esse outra, porque que precisa escrever elg ?

122, Pa. Ah?
123. P, Porque que a gente precisa escrever ouira minhoca ? Qutra 7

124. Da. Porgue vai vir mais uma.

125. P, Porque vai vir mais uma, }



" - s -
15 episddio: sobre o emprego do pronome possessivo — dela — como forma referencial

do referente da primeira cadeis anaférica.

{ E gostou dela. Gostou de quem ?

126, Da, Daaa minhoca.

127. P. Da minhoca ou da cara dela ? Da outra cara que o papagaio pintou 7
128. Da. Da minhoca .

129, P. Da minhoca?

130. Da. B,

131. P. E como que a gente sabe que esse dela quer dizer da minhoca

132, Pa. Um?

133. P. Como € que a gente sabe que esse dela quer dizer da minhoca e nfio da outra cara

que O papagaio pintou ?

134. Da. Ah! Porque vem a cara da frente que € a certa e a de tras ndo.
135. P.Comoéqueé?

136. Da. A detras, se ¢la mexe o rabo, ela, ela mexe a cabega 14 atras.
137. P, Ah!

138, Da. Dai ... fica duas.

139. P, Certo.

140. Da. 86 que € 2 mesma !

141. P. E a mesma, nio é 7!

142, {Da. afirma, com a cabega.)

143. P. Entdo, agora, esse dela aqui, eu t0 perguntando pra vocé como € que a gente sabe
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que quer dizer a cobra e nio a a que o papagaio pintou no rabinho. E isso que eu t8
perguntando. Pensa assim, ¢ : alguma crianca, quando ler essa minha estoria e niio viu o
livrinho. Ento, como é que a crianga vai saber quem ¢ esse dela aqui ? ... gostou dela.
Gostou de quem ?

144, (++ 1)

145. Da, Da minhoca que tinha a cabega certa.

146. P. Da minhoca que tinha a cabega ceria 7

147. {Da. afirma, com a cabeca)

148. P. E, e vocé acha que da pra gente entender 7

149, (Da. nega, com a cabeca e fala algo incompreensivel.)

150. P. Nio ? O que que a gente pode fazer entfio ? O que que vocé pode fazer pra pessoa
que for ler a sua estOrla entender que vocé t& querendo dizer aqui que € 2 minhoca que tinha
a cabeca certa ?

151, Da. Tira esse dela e bota ... ¢ ... gostou da minhoca.

152. P. ... gostou da minhoca. }

16" episédio: reescrita de parte do segundo segmento e do terceiro segmento, com as

alteracBes propostas pela crianga,

{Entﬁo, vamos continuar aqui. Vamos fazer aqui prd gente nio apagar, né? Veio o

papagagaio verde ... ai pode seguir aqui, que vocé falou que ia ficar igual, né 7 | E pintou

153. (P. falando e Da. escrevendo : « & ... pintou ... outra card ... no rabo dela. ») Ponto, Af
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Ve !
154. (P. falando e Da. escrevendo : « dspois velo outra minhoca ... e gostou .., « )

155. P. Afvocé v& como € que vocé vai colocar. £ gostou ...

156. (Da. escreve : « da outra minhoca. »)

157, P. Depois veio outra minhoca e gostou da outra minhoca. T4 d4 pra gente entender ?

D4 7}

18 episédio: sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ele - como forma

referencial relacionada ao referente da segunda cadeia anaforica.

{Dai ele... Ele, quem é ele ?

164. Da. (7)) a outra minhoca.

165, P. A minhoca 7 A outra minhgea ?

166. Da. Vermetha,

167. P. E da pra gente saber que é 7

168. (Da. nega, com a cabeca.)

169. P. Esse ele, da pra gente saber que € outra minhoca ?

170. (Da. nega, com a cabega.)

171, P. Niao?

172. (Da. nega, com a cabega.)

173. P. Entiio, como é que pode fazer. O : dai ele viu a cabega que o papagaio fez e ele
goston. Entdo, dat vocg disse que esse gle aqui nfo da pra gente saber que € a outra minhoca

vermetha, né 7 |
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174. (Da. afirma, com a cabega.)

175. P. Comio ¢ que a gente pode fazer ?

176. Da. Dai a minhoca vermelha viu ... (P. viu ...) a outra cabega. }

19 episddio: reescrita do quarto segmento, com a alteragiio proposta pela crianga.

§177. P. Entfio, vamos.

178. (P. falando e Da. escrevendo : « Daf ... dsia ... «)
179. (Da. escrevendo : « minhosa vermeltha « )

180. (P. falando e Da. escrevendo : « Viu... a cabega ... que ... 0 papagaio ... fez... e...)

181, (pausa) }

20" episédio: sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ele - {segunda

ocorréncia do quarto segmento), como forma referencial relacionada ao referente da

segunda cadeia anafbrica.
{}82. P. E ele gostou. Dai a minhoca vermelha viu a cabega que o papagaio fez e ele

gostou. Ele, quermn ¢ 7
183, Da. A minhoca vermelha.

184, P. Da pra gente entender que € a minhoca vermelha ?

185. Da. Di. }
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21 episodio: reescrita do final do quarto segmento.
{186‘ P. Entio, vamos escrever e ele gostou. Depois a gente vé direitinho, t3 certo ?

Porque a gente ta lendo nas duas, né 7 Ele gostou ...

186. {Da. escreve . « sle gostou. ») }

23 epis6dio: sobre o emprego do grupo nominal com pronome adjetivo indefinido - outra

-, como forma referencial relacionada ao referente da primeira cadeia anaforica.

{E a outra minhoca ... Qual minhoca que € esta aqul ? Oufra minhoca. Qual ¢ 7

197. Da. A minhoca branca.

198. P. E a minhoca branca viu e ficou nervosa. Voog acha que assim, escrito s oufra
minhoca da pra gente entender ou precisa escrever 7

199, Da. Precisa escrever,

200, P, Precisa escrever o qué ?

201. Da. E a minhoca branca viu ¢ ficou ... ficou nervosa. }

24 epis6dio: reescrita do quinto segimento, com a alteragio proposta pela crianga.
{202. {Da. escreve : « & a minhoca branea viu )

203. P. ... viu e ficou nervosa.

204. {da. Escreve: “e fizou nervosa. ”)
204. P. Entiio, ta | E a minhoca branca vir e ficou nervosa. }
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25 epis6dio: sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ela - como forma

referencial relacionada ao referente da primeira cadeia anaférica.

{ E ela mordeu o rabo dela mesma. E elg, ela, quem ?

205. Da. A minhoca vermetha. Oh ! Branca |

206. P. A minhoca branca. Da pra gente entender que € a minhoca branca 7

207. Da, Ahn?

208. P. Porque aqui, o, € a minhoca branca viu e ficou nervosa, Al vai seguir ¢ ela
mordeun o rabo dela mesma. Da pra gente entender que esse gla € a minhoca branca ?
209, {Pausa)

210, Da. Nio da.

211. P. Nio da? Vamos ler aqui, O : Daf a minhoca ... dat a minhoca vermelha viu a
cabega gue o papagaio fez e eIe. gostou. E a minhoca branca viu e ficou nervosa. E ela
morden o rabo dela mesma. Fica assim ? D4 pra entender ou ou precisa mudar esse gla ?
212. Da. Precisa mudar.

213, P. Praque?

214. Da. Colocar : e ela mordeu o rabo dela mesma.

215. P, Mas, ai vocé vai fazer igual, éntiio. E ela mordeu o rabo dela mesma.

216. Da. 86 com letra mimiscula.

217. P. E?

218. (Da. afirma, com a cabega)

219. P. Entdo, t& | Entdo pode fazer. }
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26 episédio: reescrita do sexto segmento.
{22{}‘ (Da. escreve : « & ela»)

221, P, eela mordeu

222. (Da. escreve © « mordeu »)

223. P. Tasuper legal ! Legal, né 7 O rabo dela mesma.

224. (Da. escreve : « o raho dela mesma) }

27 epis6dio: sobre o emprego do pronome possessivo {dela) seguide por mesma.

{225. P. Da., porque que a gente pode dizer dela mesma ? O que que quer dizer isso ?

226. Da. Eles (7) viio saber porque ela é branca. Eles vio saber que ela € branca porque
t4 na mesma frase.

227. P. Ah! Eles viio saber porque ¢ branca, porque 14 na mesma frase ! Ta joia | 0 :
porque que a gente, ah... pode dizer assim : dela mesma 7 O que que quer dizer isso : dela
mesma ? ! Eu falo assim, 6 : (P. puxa o proprio cabelo para exemplificagio a seguir) Eu
puxei o cabelo, né 7 Ai vocé pode dizer : A Rosangela puxou o cabelo dela mesma. O que
que é isso. .. porque que a gente pode dizer assim, dela mesma ? O que que quer dizer isso ?
228. Da. Porque se vocé tropegar num num negdcio, pensar que é outra pessoa, mas vai
ser vocé mesma.

229 P. Se eu tropecar ... eu ndo entendi. Se eu tropegar em outro negdcio ...

230. Da. Em um negocio.

231. P. Em algum negocio... Ah!
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232, Da. e machuca

233. P. Ahl

234. Da. entdo eu vou pen/ eu vou pensar que & outra pessoa que tava atrds de mim, mas

vai ser eu mesmo. Porque daf eu ndo vi (P. Sim.} e entlo cai !

235. P. Sim. Tajoia! }

29" episodio: retomada do quarto segmento, segunda versdo, sobre 0 emprego do

pronome pessoal, terceira pessoa, - ele - como forma referencial relacionada ao referente

a minhoca vermelha e sobre a possibilidade de ambigtidade de referéncia com o emprego

desse pronome.

{240. P. Olha, Da.. Acho que tem alguma coisinha aqui que a gente vai precisar ver. Dai

a minhoea vermelha viu a cabeca que o papagaio fez ¢ ele gostou. Ele, quem €7

241. Da. O ... A minhoca vermelha.

247 P. Nio t4 parecendo que € o papagaio aqui 7 Porque ele gostou, T4 parecendo que
é o papagaio, ndo t4 ? O - Dai a minhoca vermetha viu a cabega que o papagaio fez ¢ ele
gostoi.

243, (+++) ‘

244. P. Vamos peusar naquilo que eu te falei. Faz de conta que a gente nfio conhece o livro
ou entdio que a outra crianga que v& ler ndo conhece o livro e ele tem que entender, a outra
crianca tem que entender que / tem que entender a sua estoria s6 pelo que voce escreveu.
DA, DMl oo oeoreeeee e er s s o papagato fez e a minhoca

vermelha gostou.

254



246. P. E ... Dai a minhoca vermelha viu a cabega que o papagaio fez e ...
247 Da. a minhoca gostou ...
248. Da. a minhoca vermetha gostou. .

249 P. a minhoca vermetha. (OBS. falado junto com 248.)

250. P. Ta! }

30 episodio: reescrita do quarto segmento, segunda versdo.
{Entﬁe nds vamos fazer o seguinte : Essa, essa, essa parte aqui toda, a gente escreve aqu

em outro lugar, ta certo ? Pra nfio precisar escrever a estoria todo de novo, al vocé faz essa

parte aqui, mudando o que vocé achar que precisa mudar.
251. (Da. falando e escrevendo, simultaneamente : « Dai a minhoca vermelha ™ )

252, {(+++)

253. (Da. escrevendo : “Viu a cabega que o papagaio vez e a minhoca vermelha gostou.” ... »)}

32" episédio: retomada do terceiro segmenta, sobre a repetigao “desnecessaria” do grupo

nominal gutra minhoga.

i
{ E agora. Depois veio outra minhoca e goston da outra minhoca.
254. (Pausa)
255 P. Quem ¢é essa outra minhoca ? Essa ?
256 Da. E melhor colocar a a outra minhoca branca.

257. P, Entdo, ta ! Entdo coloca. Nio | Nio precisa apagar, né 7 ... da outra minhoca. $6
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colocar o branca, nfio & isso ? Oh : depois veio outra minhoca e gostou da outra minhocaq.

Como vat colocar ?

258. Da. Colocar ... Depois veio uma minhoca e gostou da minhoca branca,

259 P. Ah!Ta! Vai, vai tirar o oufrg, né ? T4 certo | }

33 episodio: reescrita do terceiro segmento, segunda verséo, coma alteragio proposta

pela crianga.

{260. {Da. apaga « outra »)

261. P. ... gostou da minhoca ...

2672 Da. branca.

263, (Da. escreve : « 4a mishoca branea »)}

34" episédio: leitura de parte da segunda versZo da narrativa e retomada do terceiro

segmento, onde hi o grupo nominal minhoca branca, sem qualguer informagéo anterior de

que seu referente é o da primeira cadeia anaforica.

n64. P. Vamos ler : Depois veio ouira minhoca e gostot da ... At Ficaram dois das.
Gostou da da minhoca branca. Pode épagar.

265. (Da. apaga um da.)

266. P, .. egostouda miﬁhoca branca. Fu vou comegar tudo de novo, ta 7 | Que a gente
val mudando e a gente vai lendo para ver como é que fica, né 7 Era wma vez uma minhoca
sozinha. Veio o papagaio verde e pintou outra cara no rabo dela. Depois veio oulra

minhoca e gostou da minhoca branca. Essa minhoca branca, quem € ?
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267. Da. A minhoca que era sozinha.

268. P. A ... que era sozinha ? E da pra gente saber ?
269. Da. Da

270. P. Da?

271, {Da. afirma, com a cabega)

272. P. Como é que a gente sabe, que da pra saber que essa minhoca branca eraa minhoca
que era sozinha ?

273, Da. Porque comecou que era / a minhoca era sozinha.

274, P. Mas, nio t4 dizendo que ela é branca | 86, 50 ta dizendo que ela era sozinha, Veio
0 papagaio e pintou outra outra cara no rabo dela. Depois veio outra minhoca e gostou
da minhoca branca.

275. Da. Aquié ... entdo, pde uma vez uma minhoca branca sozinha.

276. P. T4 bom ! Ta jdia. Entfo, pode colocar ! }

35" episodio: reescrita do terceiro segmento, segunda versao, com a alteragiio proposta

pela crianga,

{2??, (Da. apaga « sozinha » e escreve « branea sozinha »)}
{

36 episodio: releitura de parte da segunda versio da narrativa e retomada do quario

segmento, onde ha o grupo nominal minhoca vermelha, sem qualquer informagio anterior

de que seu referente é o da segunda cadeia anaforica,
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{2?8, P. Ta vendo como a gente vai, aos poucos, mudando, mudando e as coisas vio

ficando mais claras pra gente entender, né 7 Era uma vez uma minhoca branca sozinha.
Legal | Vamos ler agora : era uma vez uma minhoca branca sozinha. Veio o papagaio
verde e pintou outra cara no rabo dela. Depois veio outra minhoca e gostou da minhoca
branca. { ?) Dat a minhoca vermelha viu a cabega que o papagaio fez ¢ a minhoca
vermelha gostou.

Essa minhoeca vermelha, aqui, quem €, Da. 7

279. Da, Um?

280. P. E/ quem ¢ essa minhoca vermetha ?

281, Da. A outra minhoca que viu 3 branca.

282. P. A outra minhoca que viu a branca. E aonde t4 escrito em cima ?

283. Da. Ah?7

284. P, Como é gue a gente sabe que essa minhoca vermelha € a outra que viu a branca.
Depois veio outra minhoca e gostu da minhoca branca. Dai a minhoca vermelha vin a
cabega ...

285. Da. Aqui, pde: Veio ... Depois veio outra minhoca vermelha e gostou da minhoca

bronca.
']

286. P. Pronto ! Entdo, vamos fazer assim ? ! Ficou legal | Veio outra minhoca ... }

37 episodio: reescrita do terceiro segmento, com a alteragao proposta pela crianca.

{287, (Da. apaga mas niio foi possivel identificar na gravagio)
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288. P. ... weio outra minhoca ... veio outra minhoca ... ( 7} e ... gostou ... { 7)

289, (Da. escreve : « minhoca vermelha »)}
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Ma,

3" episédio (parcial)
Obs. Os turnos abaixo transeritos sgo parte do tercero episodio. Optamos por manté-los
aqui visto que a crianga levanta o problema da concordéncia do artigo com o substantivo,

o que envolve a estratégia adotada pela crianga, postertormente, qual seja, o emprego de

cobra macho e cobra fémea para diferenciagio dos personagens.

67. Ma. Pode fazer .. como que chama, é ... sem ser cobra, o .. o... ah, € ... a0
contrario de cobra?

68. P. Ao contraro de cobra? Como assim?

69. Ma. E o homem da cobra.

76. P. Ah! T4! Cobra macho e cobra fémea. Pode ser?

71. Ma. E.

L, T

72. (Ma. escreve: « a » escreve "o" sobre o “a”.

73. Ma. Egoug?

74. P. O que vocé vai escrever?

75. Ma. Cobra fémea, macho!

76. P. Ah?

77. Mé. Cobra macho?

78. P. O que vocé acha que é: o ou a 7 A cobra macho ou o cobra macha?
79 Ma. O.

80. P. Entiio coloca o
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81. {Ma. escreve D)

82. P. Legal O cobra macho.

83. (Ma. coloca a sobre 0 0)

84 Ma. E a mesmo!

85, P. Ah?

86. Ma. A mesmo.

87 P. AouQ?

88. Ma. Al

8% P. Al

90. (Ma. escrevendo: “cobra maco") (ri)

91, P. Ma .... ? Masso?

92, {Apaga “maco” e escreve “macho”.)

7* episddio : sobre a introdugfo do primeiro personagem, referente da primeira cadeia

anafbrica - uma cobra - , através do emprego de determinante indefinido.

{ “Frre uma vez uma cobra ... Agora eu queria que vocé me dissesse porque que vocé

escreveu uma cobra. Podena ser: era uma vez & cobra ou tem que ser. era uma vez uma
¥

cobra?! Qual que vocé acha que fica melhor?

144, (Ma. pega a fotha de atividadese a borracha.)

145. P. Nio! Espera af! Nfo apaga ainda, nio! ¥ uma cobra ou g cobra?

146. M. Umas cobra. (Ma. aponta « 2 », com os dedos.)

147. P. Ah!
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148. M. Uma cobra porgue aqui (7) a cobra.

149. P, Nio tem importéncia.

150. M. {9

151, P. Mas aqui {em: “Era uma vez uma cobra “) vocé ta falandp de qual cobra? De
quantas cobras?

152. M. Das duas,

153. P. Aqui?

134. M. E.

155, P, No comego?

156, M. An, ham!

157. P. Era uma ver ..

158. M. Entdo tem que apagar esse e fazer umas cobra.
159. P. Era uma vez umas cobras.

160, M, o duas cobras.

161. P. Duas cobras?

162, M. E.

163, P. Espera ai, entdo. Era uma vez duas cobras. }

f

8% episddio : reescrita do nome da estoria & do segmento alterado até entdo.
{Ma.. Vamos fazer o seguinte: eu nfio tava querendo apagar, nos vamos escrever

aqui, essa parte ai, ta?! “As cobras” (7) Vocé escreve aqui 4s cobras.

164. Ma, S6? As cobras?
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165. P, E Queéo nome, né? As cobras.

166. (Ma. escrevendo “Ag cobras™)

167. P. Pronto e ai vocé vai cof escrever: era wma ver duas cobras, vai ficar? Entdo, t3!
Era umet vez duas cobras.

168. (Ma. escrevendo : "Era uma vez duas cobras.")

169. P. ...duas cobras. Pronto! }

9° episédio : sobre 0 emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ela -, como forma

referencial relacionada ao referente da primeira cadeia anaférica.

{ “Um dia, ela combinou com o namoradp para encontrar com ela.” Ela, quem ¢, Ma.?

170. Ma. A Cobra. Uma cobra, 56!

171, P. Qual delas?

172, Ma. A.  A... ACobra fémea.

173. P. Ta Entio como é que a crianga vai saber que esse ela aqui ... porque vocé quis
mudar, né? Tava era uma vez uma cobra e ai vocé quis colocar era wma vez duas cobras!
Al .. pré seguir a estéria vai ficar assim; Um dia ela combinou com o namorado. Come é
que 2 crianga vai saber qual cobra ¢ essa ela aqui?! A outra crianga que vai ler a sua estoria?
174, (+++)

175, Ma. Como assim?

176. P. Otha. Aqui ta assim: era uma vez duas cobras, nio é isso?

177. (Ma. confirma, com a cabeca.)

178. P. Um dia ela combinou, ela quem?
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179,

180.

181

182.

183,

184,

185.

186.

187.

188

189,

190,

181

192,

193,

194,

195,

196,

197,

198.

Ma. A . .acobra fémea.

P. Entdo! Como € que a crianga vai saber, porque aqui ta escrito 86 as duas cobras?
Ma. Ahl Um dia a cobra femea combinou com o namorado dela

P. Isso!

Ma. .. para encontrar com ela,

P. Entdo, pronto! Um dia a cobra femea ..

(Ma. escreve: “Um dia)

M. Tem que escrever a estoria de novo?

P. Umdia .. 86 aparte que a gente vai mudar. “Um dia a cobra fémea ..
(Ma. escreve: "a cobra fmea™)

P. A gente vai mudando pra ficar a estoria, pré ...

{Ma. escrevendo e falando: “ combingy..

P. ... combinou ...

(Ma. escrevendo e falando: “... gom ..™)

P. Um, hum!

{(Ma. escrevendo e falando: « ... 0 namorado de .. )

P. Um, hum! !

(Ma. escrevendo e falando: “... para encontrar com ela..” Pronto!

P e E dela, aqui?

{Ma. apaga “de” e escreve “dela” }}
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o, . » -
12* episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ela -, como forma

referencial relacionada ao referente da primeira cadeia anaférica.

{ Ela, quem que dormiu?

223,

224,

225,

226,

227,

228,

229.

Ma. A cobra fémea.

P. Dé pra gente entender que é a cobra f8mea?

Ma. Nio.

P. Ah?

Ma. Nio.

P. Esse ela, nfio d4 pra entender?

Ma. Da! Um poucol

- P. Um pouco? Ou da pra entender direitinho? Leia a estoria pra ver se dé,

Ma. “Era wma vez duas cobras. Um dia a cobra fémea combinou com o

namorado de dela dela para encontrar com ela. Passou cinco minutos e ela dormin.”

232

233

234

236

237

. P. Ela, quem?
. Ma. A4 cobra fémea dormin.

. (Ma. apaga o 3’ segmento.)

5. P. Nio. Nilo precisa tudo isso. E sé aqui!

. Ma. Mas dai nio vai ¢caber.

- P. Voce vai seguir 6 daqui { 7). Aqui vai ficar jgual, niio vai? “Passou cinco minuios

e...- Entendeu?}
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13" epis6dio : reescrita do terceiro segmento, com a alteragdio proposta pela crianca.
{238, (Ma. escrevendo e falando: « Passou cinco minutos »)

239 M. minutos € ...

240, P. minutose ...

241, (Ma. escrevendo: “e 4 cobra fémis™)

242. P. “a cobra fémea..”

243. (Ma. escrevendo: “dormil™)

244 P. .. dormiu. Pronto. Vamos ler agora?

245. Ma. Ah!vamo ! “Bra uma vez duas cobras. Um dia a cobra fémea combinou com

0 namorado dela para encontrar com ela ... pa/ para encontrar com ela. Ponto, Passon

¥

cinco minutos e a cobra fémea dormiu.”’

246. P. Pronto. }

14°. epistdio: (parcial)
{OBS.) Optamos por manter parte do episédio anterior objetivando proporcionar um
contexto mais amplo para compreensio, por parte do leitor, do processo que resultou na

atteragfio proposta pela crianga no 15°. epis6dio,

268. {Ma. escreve : “foi”)

{A pessoa que esta filmando pede para posicionar melhor a fotha da escrita.)

269. P. Foi ..

266



270. (Ma. escreve “sonde 27)
271 P. Foi aonde ..,
272. (Ma. escreve: “cobra fémia estava™)

273. P. jfoi aonde a cobra fémea estava ... ¢ ...

274, Ma. s €

275. (Ma. escrevendo e falando: “e pintou o rabe™)

15" episédio : sobre o emprego do pronome possessivo dela, 4°. segmento.
{276, Ma. ... da cobra fémea. Ou dela?

277. P. O que que vocé acha? Se vocé escrever dela da pra entender que é a cobra
femea?!

278. Ma. Da.

279. P. D2a? Entéo, pode escrever dela!

280. (Ma. escreve: “dela”)

281. P. .. e pintou o rabe dela..” Pronto. }

i

16 episédio 1 : sobre o emprego do pronome possessivo dela, 5°. segmento.
{ Vamos ler: “o papagaio muito sapeca foi ld e pinton o rabo dela. O namorado

dela chegou e ndo sabia qual namorava.”

282, {Ma. suspira.)
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283. P. Nossa ! Como ele esta cansado ! D4 pra terminar a estéria? Vamos! “O namorado

dela chegou ... dela, quem &7

284. Ma. A cobra femea.

285. P. E da pra saber que € a cobra femea ou precisa escrever?
286. (Ma. balanga cabega negativamente)

287. P. Nio da?

288.  (Ma. balanga cabega negativamente)

288. P, Entfio, como ¢ que pode ficar, entdo?

290. Ma. E... O namorado da cobra Jémea chegou e ndo sabia qual namorava.

291 Pu e chegou ...

292 P. Isso.}

17" episédio : reescrita do quinto segmento, com as alterages propostas pela crianga,
{293‘ (Ma. escrevendo: “07.3

294. P. Ma. O, aqui (apontando para a folha da primeira versdo) vocé escreveu em outra
linha. Esse aqui (segunda versdo) vocé vai continuar na mesma kinha ou vai pra outra?
295. Ma. Vou ... vou continuar nessg.

296. P. Vai .. continuar ai? Isso.
297. {Ma. escrevendo: “nam”)

298 Ma. Eu fiz aqui que ndo da. (apontando para a primeira versio).
299, P. Ah, tal T4 certo !

300. (Ma. escrevendo: “orado da cobra famia™)
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3], Ma. f€mea ... chegou ...

302. (Ma. escrevendo ¢ falando: “shegou & nio sabia qual namorava.”)}

19" episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - ele - como forma

referencial relacionada a0 referente da segunda cadeia anaférica.

{3 13. P. O: “ele foi la e namorou a cara certa.” Ele, quem € Ma ?

314. Ma. Cobral Acobra. Q... Acobra ... A cobra macho.

315, ()

316. P. Foia cobra macho?

317. Ma. OQugo

318. P. O cobra macho? Ta! Mas aqui, 6, vamos ver! Quer ver, 6:“Fra uma vez duas
cobras. Um dia a cobra fémea combinou com o namorade dela para encontrar com ela.
Passou cinco minutos e a cobra fémea dormiu. O papogaio muito sapeca foi aonde
a cobra fémea estava e pintou o rabo dela. (3 namorado da cobra fémea chegou e udio
sabia qual cobra namorava. Ai ele foi ld e namorou a cara certa” Esse ele aqui pode
ficar assim? D4 pra gente entender que gle quer dizer que € o namorado da cobra?

319. Ma. (Pausa ) Nio!

320. P. Nio da pra entender?
321. (Ma. balanca cabega, negativamenie)

322 P. Leia direitinho, entdo. “O papagaio muito sapeca foi aonde a cobra fémea
estava e pinton o rabo dela. O namorado da cobra fémea chegou e ndo sabia qual

cobra namorava, Ele foi Id e namorou a cobra certa, a cara certa.” Desculpe.
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323. Ma, Também, também podia ser o papagaio.

324, P. Ah! Podia ser o papagaio, ele! Entdo, como é que vocé pode fazer pra a cutra

crianga que for ler a sua estorinha entender que esse ele aqui, quem é esse ele?!

325 Ma. 4 cobra.

326. P. Qual?

327. Ma. 4 cobra ... O cobra macho

328. P. O a cobra macho ou ¢ cobra macho, né? Entdo, como é que vocé vai escrever
para entender?

329, Ma. Ah! Eu ndo sel se é 0 cobra ou g cobral

330. P, Escreve do jeito gue vocé achar que é Nio tem problema! Nio tem

problema nenhum, td bom?

331. Ma. Vou ter que fazer a estoria inteira?

332, P. Nos estamos, nés estamos fazendo uma estéria, Ma., do jeito que dé pré outra

crianca entender, né? SO que eu nfo tava querendo apagar essa aqui. Entfio, eu queria que

as partes que vooé achar que precisa fazer diferente da que vocé fez, que a gente fosse

escrevendo. Ja ta terminando! Vamos? “Ele foi ld e namorou a cara certa.” Esse ¢gle aqui

vai figar como?

333. Ma. Cobra macho. ‘

334 P. Issa‘}

20" episdédio : reescrita do sexto segmento, com as alterages propostas pela crianga.

fa.
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335. (Ma. escreve “A cobry™)

336. P. 4 cobra .

337. Ma, macho ...
338. (Ma. escreve: “macho”)

339, P. 4 cobra macho Joi I e namorou a cara certa.

340. (Ma. escreve: “foi 1§ e namoroy 2 cara”)}

23* episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele -, como forma

referencial relacionada ao referente da segunda cadeia anaforica.

{3 56. P. Depois ... O: depois ele ficou apaixonado, Ele, quem &?

357. Ma. A cobra/macho.
358 P. Ah, ham! E dd pra saber? Olhe: “4 cobra macho Joi lg e namorou a/a cara
certa. Depois ele ficou apaixonado pelo rabo da cobra™

359. Ma. Pode ser gle mesmo.

360. P. Depois ... Pode ser? Entdo, t4! }

i
24% episédio : reescrita do sétimo segmento, com a alteragdo proposta pela crianca.

{Depais ele ...

361. (Ma. escreve: “depois ele ficon )
302 P. ficou...
363. P. Aqui, & apaixonado.
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364. (Ma. escreve: "apaixonado”)
363. Ma. Apachonado. a/ pa/ cho/ (Ma. coloca “57, de “aparxonado™)
3066, P. Isso. Apaixonado.

367. Ma. pelo .
368. (Ma. escreve e fala, paralelamente: "pelo o rabo *)

369. Ma. rabo da cobra, pelo rabo da cobra.

370. (Ma. escreve; “da cahrs”)}

25% episédio : sobre a repetigio do grupo nominal - da cobra - e acréscimo do

determinante de género.

{371. P. Qual cobra que é, Ma. ?

372. Ma. Cobra fémea.

373. (Ma. escreve: "’fémia“)}

27" episédio 1 acréscimo esponténeo de grupo nominal “da cobra fémea.” e apagamento

do elemento de ligacio ¢,
¢
{3 82. Ma. da cobra namorou com o rabo ... com o rabo. Dai escreve com o rabo da
cobra fémea. Fica mais facil.
383. P. Um, hum!

384. Ma. E . com ...

385 P. E... Aqui 6,t4 ... (?)
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386. Ma. E o namorado da cobra namorou com o rabo e a cobra ficou nervosa e
mordeu o proprio rabo.

387 P. Como € que vai ficar?

388. Ma. 4 .., né? 4 cobra, né?

389 P. Aonde ?

390, (Ma. escreve: "A")

391, Ma. 4 ...

392, P. E essa parte aqui: 0 namorado da cobra?

393. Ma. Qual?

394. P. Essa que tava (?) e 0 namorado da cobra namorou com o rabo. Vaj ficar assim?
393, Ma. Euja escrevi)

396. P. Nio!

397. Ma. Aqui, 6 : namo/ namorou a cobra certa, Depois ele ficou apaixonado pelo rabo
da cobra.

398. P. Da cobra fémea.

399 Ma. ... Fémea. O namorado .., né7 Fica melhor em vez desse e.

400. P. An, ham !}

28" episédio : reescrita do oitavo segmento, com as alteragfes propostas pela crianga.
{481. (Ma. escreve: "0 namorado")

402. P, ... namorado...

403. Ma. ... da cobra fémea...

[
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404. P. An, ham !
405. (Ma. escreve falando: "da cobra fémia")

406. Ma. Aqui eu escrevi alguma, alguma cobra fémea? (apontando para a 1* versio.)
407. P. Aqui ndo. Nesse, sim! O namorado da cobra Jemea...

408. Ma. fmea ...

409. P. .. namorou ...
410. (Ma. escreve; "namorou™)

41}, P, namoron ..
412. Ma. com ..

413. P. com ...

414. (Ma. escreve : « tom »)

415. Ma. com o rabo, com o rabo da cobra, da cobra féemea.
416. (Ma. escreve: « b rabo dz")

417 P. comoraboda ...

418, Ma. com o rabe/ da/ cobra ...

419. (Ma. escreve e fala, paralelamente: « cobra femes »)

420. Ma, Da cobra fémea, né?} !
29™ episédio : leitura dos sétimo e oitavo episodios e percepgio da repeticiio abusiva do

grupo nominal cobra fémea; substituigiio do grupo nominal (Gltima ocorréncia do oitavo

SegMento) Por pronome possessivo.
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{421. P. Vamos ler ! Depois ele ficou apaixonado pelo rabo da cobra Jfemea. O

namorado da cobra fémea namorou com o rabo da cobra femea.
422, (Ma. 1) |
423. P. Vai ficar assim? Como é que vocé pode fazer? O namorado da cobra fémea ..,
naGMOYoH ..,
424, Ma. O namorado da cobra, né? Pode ser 7
425. P. Depois, como ¢ que vai seguir? O namorado da cobra ..
426. (Ma. suspira)
427. P. 0, veja: “o namorado da cobra femea namorou com o rabo da cobra fémea™
428. (P. e Ma. riem)
429. P. Como ¢ que pode ficar? “O namorado da cobra femea ... namorou ... (Pausa)
namorou ... (Pausa),
430, Ma. Al ... nfio sei ndo.
431. P. Eu vou falar uma coisa e vocé vé se fica bom. O namorado da cobra fémea
namorou con o rabo dela.
432. Ma. Ah!
433, P. Da pra entender?
'
434. {Ma. concorda, balangando a cabega.)
435 Ma. Da
436. P. Da? Entio vocé apaga e escreve dela.

437 Ma. com o rabo ...

438 Po. com o rabo .
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439. Ma. da... dela. Com o rabo dela.
440, P. com o rabo

441. Ma. dela.
442. (Ma. apaga “da” e escreve “dels”)

443 Ma., dela.

444, P, Pronto.}

(Parada para trocar a fita da filmadora)

30" episédio : leitura do oitavo segmento; proposta espontinea de alteracdes no nono

segmento e reescrita do mesmo com as alteragdes apresentadas pela crianga.

{445 P. Vamos ler, pra ver, agora, como retomar.“0 namorado da cobra fémea

namoron com o rabo dela”, né? “E a cobra ficou nervosa ... ” Coma é que vai seguir?

446. Ma, A cobra, né?

447. P. Ah!

448. (Ma. escreve: "a"
449. Ma, 4

450, P, A

451, Ma. cobra

452. (Ma. escreve: “cobra™)

453. Ma. cobra, né?

454, P, Um, hum!

276




455.

456,

457.

458,

459,

460.

461,

462.

463,

464,

3635,

466

31!)

Ma, femea, né? fémea. .
{Ma. escreve: "fémia")

Ma. Eu sempre erro, aqui !
(P. da risada)

P. A cobra femea ..

Ma. cobra fémea ..

P. ficou nervosa ...
(Ma., escrevendo e falando: “ficoy nervosa")

P. nervosa ... e picou o proprio rabo,
Ma............. e picon ...

Ma. o préprio raba.

. P, Umhum !}

" episodio : sobre o emprego de “p

{46? P. O que quer dizer o proprio rabp, Ma.?

463

469

470

471.

472

473

. Ma. E . orabo dela (%)

. P. An, ham ! '

- (Ma. escreve: "¢ picou o préprio rabo")
P. .. e picou o préprio rabo.

. P. Pronto.

. Ma. Ponm.}

rOprio” e reescrita desse segmento.



35" epis6dio : acréscimo espontaneo, no décimo primeiro segmento da estdria, de
determinante de género ao grupo nominal a cabra.

{E a cobra ... Naol 4 cobra femea ficon chorando e o rabo dela inchado,

502. P. Um, hum ! }

36" episédio : reescrita do décimo primeiro segmento.

{504. {Ma. escreve e fala, simultaneamente: A sobra fémis)

505, P. A cobra fémea ...

306. (Ma, escreve e fala, pausadamente: ficou chorando e o rabo dels inchado)}
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4" episodio : instrugdo para a leitura passo-a-passo.
{Gu., agora ¢ o seguinte. Eu vou perguntar um negocio pra vocs mas nio ¢ porque

t4 certo ou errado, ndo! T4 super-legal a estéria. E porque eu preciso saber algumas coisas
que vocé precisa me explicar. E vocé tem que pensar assim, aquilo que eu te falei no
comego. Bom, eu td escrevendo essa estoria para um amigozinho. Pra quem que vocé
gostaria de escrever? Pra algum coleguinha da classe ou fora da salal

73, Gu. Pro Mateus.

74. P, Pro Mateus? Ent3o vocé vai pensar assim : Eu 16 escrevendo essa estdria pro
Mateus. E 0 Mateus vai ler a minha estoria e ele vai precisar entender a minha estdria,
sem conhecer o livrinho, Tomara que o Mateus.nﬁc cottheca o livrinho, né?}

73. Gu. Ele ... estudava na minha classe,

76. P. E? Entiio vamos pensar em outro coleguinha! Vocé tem alguma primo, ou alguma
coisa fora da escola?

77. Gu. Nio. Eu tenho na escola.

78. P, Primo?

79. Gu. E o Eduardo!

80, P. Que série que ele esta?

81. Gu. Na quarta.

82. P. Na quarta? Entfio nds vamos fazer, pensar o seguinte: essa estOria, nos vamos
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pensar que vocé esta escrevendo ela pro Eduardo, 147 S6 que 0 Eduardo precisa entender

do jeito que aconteceu 14 no livrinho. Ele vai entender s6 lendo o que vocé escreven, ta

bom?

83. Gu. Tal }

7" episddio : sobre o emprego do grupo nominal - uma cobra — introdugdo do referente

da primeira cadeia anaforica.
{ “Era uma vez uma cobra. Ah! O que que quer dizer uma cobra’? Vocs podena escrever,

por exemplo, era uma vez g cobra, no lugar de uma?

111 Gu. Nio.

112 P. Poderia escrever a7 N#o? T4 certo! Porque que precisa escrever uma?

113, Gu. Porque ¢ uma, nfo .. Eu acho que é melhor assim.

114. P. E melhor ?

115, (Gu. afirma, gesticulando com a cabega)

116. P. Fica melhor uma ou a cobra?

117 Gu, Uma.

118. P. Uma cobra, né?! Eu também gcho que fica melhor! Porque, vocé no sabe, porgue
que fica melhor?

119. Gu. (Gu. nega, com a cabega.)

120, P. Que diferem;é tem a gente dizer uma cobra e a cobra? (Pausa) Quando vocé diz
era uma vez a cobra é diferente de de voeé dizer era uma vez uma cobra, nio 67

121. (Gu. confirma, com a cabega)
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122, P. Vocé sabe qual é a diferenga?

123. (Gu. nega, com a cabega)

124. P. Nao? Entdo, ta! }

8% epis6dio : sobre o emprego do pronome pessoal - ela - como forma remissiva do

referente da primeira cadeia anafbrica,

{125. P. “Lla estava descansando."Ela, quem?

126. Gu. A cobra!
127. P. E como a gente sabe que esse ela aqui € a cobra?
128. Gu. Ah! Porque comegou ¢ j4 leu que era a cobra!

129. P. Akl T4l Porque comecou e j4 feu que erd a cobra aqui antes, né?

130, (Gu. confirma, com a cabega) }

11> episédio 1 sobre o emprego do pronome possessivo - dela ~ vinculado & primeira

cadeia anaforica.

{P:‘n'{m; o rabo dela, o rabo de quem?

I

152, Gu. Da cobra.

153. P. E da pra saber?

154, u, Da!

155, P. O seu colega, o seu primo vai saber que € a cobra?

156. Gu, Ah, vail
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157. P, Vai? Pintou o rabo dela. Porque que vocé acha que ele vai saber que esse
dela quer dizer a cobrg?
158. Gu. Porque... pintou o rabo dela, da cobra!

159, (Pausa)

160. Gu. Entdo, eu acho que ele vai entender!

161. P. Vai entender? T4! }

12% episédio : sobre a introdugdo do terceiro personagem, referente da segunda cadeia

anaforica - 0 namorado.

{ Eu vou continuar, entio! “Aparecen o namorado dela” Otha, aqui vocé colocou 0. Nio

& apareceu um namorado dela?

162. Gu. Nio, porque sendo seria. um monte de namorado. N&o vai saber que € dois ou
trés...

163, P, Legall Legall dpareceu o namorado dela. Dela quem?

164. Gu. Da cobra.

165, P. Da pré entender que esse dela é a cobra?

166. Gu. Da. ,

167. P. D&? Porque que da pré entender?

168. Gu. Porque eu nio sei.

169, P, Nio sabe?

170. Gu. Da pra entender porque ... nio sei, nio!
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171, P. Nao? }

13 episodio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, plural - eles .
{Entéio, Vamos seguir: “dparecen o namorade dela ¢ eles namoraram.” Eles, quem?

172. Gu. A cobra

173. P, A cobra e o papagaio? Ou a cobra e o namorado dela?

174, Gu. A cobra e o namorado delal

175. P. E se for a cobra e o papagaio?

176. Gu. (Ri) Af nio combina?

177. P. Nio?

178. Gu. Uma ave com ... com ... um outro tipo de bicho. (P. Ah 1) Nao déa!

179. P. Tacerto. Entio eles namoraram. E a cobra porque o papagaio € uma ave e a

cobra nfio € e nfio vai combinar, né? T4 certo. }

14> episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele.

{ .. eles namoraram... Ele viu o rabo dela. FEle quem, aqui?
£

180, Gu. O ..

181. P. O papagaio ?

182. Gu. Nio.

183. P. Ou o namorado dela?

184, Gu. O namorado da cobra.
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185. P. E agora, entdo como é que fica pra/ para o seu colega saber aqui que esse ele aqui
quer dizer o namorado da cobra e njo o papagaio.

186, Gu. ..o Nao. O Eduardo é meu primo.

187. P. E seu primo, né? Como é que fica pra ele saber que esse ele aqui quer dizer o
namorado da cobra e ndo o papagaio. Porque o papagaio aiﬁda esta na estéria, ndo 147
188. Gu. Um, hum! E . mas nessa . ele mio aparece, mas dé pra en... entender, Meu
primo, ele ... 18 muita estdriat

189, P. Entdo, mas ele nio conhece o Hvrinho! Aqui no 4 escrito que é, que esse ele é
0 papagaio ou ¢ ¢ namorado dela, Otha, Leia para vocé ver. “Era uma vezr uma cobra,
Ela estava descansando.  Apareceu o papagaio e pintou o rabo dela. Aparecen
o namorado dela e eles namoraram. Ele viu o rabo dela.” Ele, quem ? O papagaio ou o
namorado dela ?

190. Gu. (Ri) O namorado dela!

191, P. E como é que seu primo vai saber?

192, Gu. Ahf N3o sei, mas acha que ele vai saber, sim!

193, (Pausa)

194. P. Vocé acha que se vocé colocasse outra coisa 2l no lugar desse egle ficaria
methor para ele entender? :

193, Gu. Ah! Nio seil

196. P. Vocé apagaria esse gle e escreveria outra coisal

197. Gu. Ahl Eu acho gue assim dé pra entender.

198, P Da pra entender? }
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15% episddio : sobre o emprego do pronome possessivo - dela,

{Efe vitt 0 rabo dela, dela, quemn?

198, Gu. Da cobra! }

16" epis6dio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele.
{ZOO, P. “Eele pensou que era uma outra cobra” Ele, esse ele aqui é 0 mesmo que esge?

261, (Pausa)

202. P. “Ele vin o rabo dela e ele pensou que era uma outra cobra™ E o mesmo, esse
aqui

203. Gu. An, ham!

204. P. Ea ... é 0 namorado?

203. Gu. Peraai! (pausa)E.

206. P. Esse é o0 namorado! E esse aqui?!

207. Gu. Também.

208. P. Também o namorado. “pensou quee era uma outra cobra.”

209 Gu. . Eee e uma outra cobra. }

17> episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele.

{ 210. P. Ele namorou o rabo dela. Ele, quem?

211, Gu, O . o namorado da cobra! }
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18" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessod — ela,

{212. P. namorou o rabo dela ... Ela viu ele ... Ela, quem?

213 Gu, Acabra.} :

19 episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele.

{214‘ P. .. viu ele namorando o rabo dela e ela Jicou com raiva.

215 Gue e ela ficou comraiva ... e morden o rabo
dela mesma e ela ficou jemendo.

216. (Pausa)

217 P. Gu., vocé acha que d4 pra seu primo entender que esse ele aqui quer dizer que é

0 namorado?

218. Gu. An, ham. D4 pra entender.

219. P. Da20, (D) o que que tem na estoéria? Tem a cobra ..

220. Gu. O papagaio ...

221, P. O papagaio ...

222. Gu. E o namorado da cobrat '

223. P. O namorado da cobra ... e 0 que mais?!

224, Gu. Mais ninguém,

225, P. O rabo pintando!

226. Gu. Ahl, é, mas nfio é de verdade! (N

227. P. Mas ele aparece aqui na estorda, ndo aparece? Entdo, 6, vamos voltar aqui para
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VOCE Ver como eu queria que voed pensasse! “Era uma vez uma cobra. Ela  estava

descansando. Apareceu o papagaio e pintou o rabo dela. Apareceu o namorado dela
e eles namoraram. Ele viu o rabo dela e ele penson que era uma outra cobra. FEle
namoron o rabo dela, ela viu ele namorando o rabo dela ¢ ela JSicou com raiva e morden

o rabo dela mesma e ela ficou jemendo.” Vocs acha que ndo precisa mudar. Esse ele aqui,

dé pra entender?

229. P. D&? Entdo, tA jéia. §

23" episadio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ela.

{ E esse gla, precisa dele aqui, Gu.? Vamos ler sem para ver como ¢ que fica?! “Fla ficou

com raiva |7

247. Gu. “e morden o rabo dela mesma ¢ ficou Jemendo”

248. Gu. Nio da!

249 P. Precisa desse ela? Precisa?

250. Gu. Ham! Porque sendio ndo vai saber quem que ficou jemendo!

251. P. Nio vai saber? Mas pelo que ‘esté escrito antes ndo da pra saber, 67! “Ele ... elg
vin ele namorande o rabo dela e ela ficou com raiva e mordey o rabo dela mesma e ficou
Jemendo.”

252, G. Ah! Eu acho que da!

233 P. Vocé tem que decidir, d& ou nfio da! O que que vocé acha que fica melhor?

254, Gu. Ah! Da!
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255. P. Fica com elg ou tira o ela?

256. Gu. Fica com com elal

257. P. Fica com ela?! Entao ta joia! T4 étimo! Pronto!}
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Ca,

6" episodio : sobre o emprego do grupo nominal a minhoca para introdugio do primeiro

personagem.

{ Vamos comecar agora : 4 minhoca estava andando. Que minhoca ? Porque que a gente

escreve g minhoca ., estava andando 7 Podera ser uma minhoca estava andando ? (Pausa}
Qual que vocé acha que fica melhor, uma minhoca ou a minhocg ?

45.Ca. A minhoca,

46. P. A minhoca ? Porque que fica melhor ?

47. Ca. Porque ... é ... porque eu acho que combina mais.

48. P. Combina mais ?

49. (Ca. afirma, com a cabega)

50. P. Combina mais com o qué ? !

51. Ca. Com{?)

52. P, Oi?

53. Ca. Com as letras |

54. P. Com as letras ? T4. }

7" episédio : sobre 0 emprego do grupo nominal - o papagaio - para introducdo do

segundo personagem
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{ A minhoca estava andando. Até que 0 papagaio chegou. Aqui também, o papagaio oy

um papagaio 7 (pausa)

35, Ca. Como ?

36. P. Aqui, 6 : até que o papagaio chegou. E o pgpagaio ou/ ou poderia ser um papagaio

chegou ?

57. Ca. Poderia, também, ser wm papagaio.

58. P. E a mesma coisa vocé escrever um papagaio € o papagaio chegou ? !

59. Ca. Nio.

60. P. O que que tem de diferente ?

61. Ca. Qui.. (7 (++H)

62. P. Leta na sua estéria para ver se di para vocé perceber. 4 minhoca estava andando

até que o papagaio chegou. De outro jeito agora : a minhoca estava andando até qgue um

papagaio chego.

63. (Pausa)

64. Ca. (7) esse aqui, vocé fala assim que um papagaio chegou € ndo que o papagaio

chegou.

63. P. E o que quer dizer um papagaio chegou ? Que ¢ diferente de O papagaio chegou 71
'

66. Ca. Quando vocé escreve um papagaio chegou ...

67. P. Ah'

68. Ca, Vocé escreve s6 um papagaio.

69. P. Am, ham !

70. Ca. Agora, 0 papagaio, significa que ... ele chegou, s6 !
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71. P. Eu ndo entendi. Voca poderia me explicar de outro jeito |

72, (Ca. concorda, com a cabeca)

73. P. Entfio, explica.

74. Ca. Deixa eu ver. Aqui (lendo o texto) o papagaio chegou ... ( 7) (Pausa) Deixa eu
ver | (Pausa)

76. Ca. A diferenca & Que um papagaio chegou, nio 0. T4 mostrando que ¢ papagaio
chegou. Agora, a gente escreve um papagaio chegou, dizendo que um s6 chegou,

77. P. Mas, 0 papagaio também nfio é um s6 ?

78. Ca. E ! Mais 56 que a gente fala que ele chegou. Mas a gente ndo escreve assim que

um papagaio chegou. (Pausa)

79. P. T4 jdia. }

11* episddio : sobre o emprego do pronome possessivo - dele - e a possibilidade de

ambigitidade de referéneia com esse eIMprego.

{Eﬁzc’ia, ele fez uma carinha no rabo dele. No raho dele, quem, do papagaio ?

114. Ca. Nio ! Da minhoca |

115, P. Como € que a gente sabe ? Parece que aqui, aqui, ta parecendo que é do papagaio,
nio 14 ?

116, Ca. E.

117. P. FEle teve uma idéia, ele fez uma carinha no rabo dele. T4 parecendo que ele fez
uma carinha no rabo dele mesmo. Préprio.

118, (Pausa)
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119. Ca. E,

120. P. Como ¢ que pode, como ¢ que vocé pode fazer pra gente entender que esse defe
aqui, vocé sabe que é a minhoca, né ? Mas pra pra outra crianga saber que quer dizer que
€ o da minhoca ?

121. Ca. Como assim ?

122, P. Se ficar do jeito que t4, vocé néo acha que & outra crianga vai entender esse dele
como sendo o rabo do papagaio 7! O - ele teve uma idéia, ele fer uma carinha no rabo
dele. Nio parece que € o rabo do papagaio ? Entdo, como vocé pode fazer/ vocé pode
mudar, apagar ou fazer de novo pré outra crianca entender que 1850 aqui ndo é o rabo do
papagaio 7 | E o rabo da minhoca. Vocé sabe que € da minhoca e eu também sei, mas a
outra crianga n3o sabe,

123. Ca. Ah! Eu posso também apagar-

124. P. E escrever o qué no lugar 7 Apagar e deixar sem nada ?

125. Ca. Eu coloco o rabo aqui e coloco da/ o rabo da minhoca, }

12> epis6dio : reescrita do segmento, com as alteragdes propostas.

{126‘ P. Isso. Entlo, nOs vamos fazer o seguinte : eu nfo queria apagar essa estoria aqui,

f

pra gente seguir por ela. Dal a gente vai escrevendo, a gente vai escrever e sO muda o que
a gente precisar mudar, t4 ? | Entdo, vocé copia até aqui. A, quando chegar no dele, vocé
vé 0 que vocé vai mudar, ta certo 7

127, Ca, Como assim ?

128. P. Vocé copia do jeito que ta aqui porque eu nilo quero apagar. Fntio, quando chegar
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aqui, no dele, vocé vai, vocé vaj mudar, nio vai ? Vocé vai colocar no rabo da minhoca |
Al vocé escreve | no rabo da minhoca | Vocé copia : a minhoca ¢ o rabo... Fu nio quero
apagar essa estoria aqui, t4 ? 4 mirnkoca ¢ o rabo, que € o nome, né ?

129, (Ca. escreve : « A minhoea e 0 rabo »)

130, P. Pronto. Ai vocé copia do jeito que vocé fez ..

131. (Ca. escreve : “A minhoea estava andano até que o papagsio chegou e ele teve uma idéia” )
132. P. Eele teve uma idéia. ldéia ...

133. (P. falando palavra por palavra e Ca. escrevendo - “ele fez yma sarinha”)

134. (Ca. escreve : “no rabo da minhoca.”)

135. B, Ele fez uma carinha no rabo da minhoca. }

13" episddio : sobre o emprego do grupo nominal - a minhoca - para introdugio do

terceiro personagem.

{Agora vamos seguir. £ a minhoca ... veio, né 9

136. Ca. E.

137, P. Ele fez uma carinha no raba{da minhoca. I a minhoca veio. Que minhoca que €
que veio 7

138. Ca. am/ (7)

139. P. E como ¢ que / essa minhoca aqui é essa aqui 7 Que tava aqui ?

140, Ca. Nio.

141. P. E como ¢ que a gente {az pra outra crianca entender que essa minhoca aqui ndo
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€ essa mesma ? | E a minhoca veio, (pausa)

142, Ca. A minhoca . (pausa)

143 P. AL?2( D)

144 Ca. (?)

145 P. () Vocé sabe qual ¢, ndo sabe 7 E $0 vocé pensar uma forma que vocé possa
Cscrever que a crianga entenda o que vocé th querendo dizer.

146. (Ca. lendo para ela mesma)

147, (+++)

148. Ca. Bom. Eu posso escrever assim, uma coisa assim que dé pra entender,

149 P. Como é?

150, Ca. Escrever assim : a minkoca chegou com um lacinho na cabega.

151. P. Entdo, ta !

132, (Ca. lendo : ¢ a minhoca ...)

153, P. E a minhoca vez’o.. Vncé vai mudar por @ minboca chegou com um lacinho na
cabega, ndo é isso ?

154. Ca. E.

135, P. ... no rabo da minhoca, }

14" episddio : reescrita do segmento com as alteragdes propostas.

{ 156. (Ca. escrevendo e falando : « e (P. e)ayn

157. (Ca. escreve : « minhoca veio com o lacinhe na tabega ») }
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15" episédio: retomada da questdo do emprego do grupo nominal - a minhoca
{ 158. P Vamos ver se agora da ? A minhoca estava andano. Até que 0 papagaio

chegou e ele teve uma idéia, Ele Jez uma carinha no rabo da minhoca ¢ a minhoca veio
com um lacinho na cabega. (Pausa). Essa minhoca aqui ¢ a mesma que essa ?

159, Ca. Como assim ?

160. P. Norabo da minhoca .. a minhoca, a minhoca que veio com o lacinho na cabega
€ outra minhoca ou € essa minhoca aqui ?

161, (+++) (Pa. 1& seguindo com o lapis.)

162. Ca. Nio. (Pausa) eu posso escrever assim - a outra minhoca veio ...

163. P, Ah, ta ! Entio, 1. }

16" episddio : reescrita do segmento, com a alteragio proposta.

{Entﬁo, olha. V& se, vé& se cabe outra aqui na frente porque assim ndo precisa apagar, né ?

Acho que cabe |

164. Ca. Nio. (?)

§

165. P. Eu posso apagar minhoca também, ai vocé escreve outra minhoca aqui nesse
pedago 7 Posso 7
166. (P. apaga minhoca )

167. (Ca. escreve : « outra minhoca »)
168. P. Pronto. £ a outra minhoca veio com o lacinho na cabega, }
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€, T .
17" episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa, - eles - e sobre a

possibilidade de ambigiiidade de referéncia com €58¢ emprego
{Agara vamos ver ( ?7) seguir, né ? ... e a minhoca veio ... Eles comecaram a namorar.

Eles comecaram a namorar com a minkoca 9 Como é que é7 (?) Eles comegaram ¢

namarar com a minhoca. Eles, quem ?

169. Ca. Deixa eu ver. 4 minhoca...

170. P. veio. Eles comecaram a namorar com a minkoca,

171. (Pausa)

172, Ca. Comecaram ...

173. P, Eles, quem, que comegaram a namorar ?

174. Ca. A minhoca e o minhoco.

175. P. A minhoca e 0 minhoco ? E aqui t4 assim : eles comecaram a namorar com «
minhoca |

176, (Pausa)

177. Ca. Af eu tenho que mudar !

178. P. Tem que mudar, né ? Ento, como que vocé pode mudar ? ! Segue, 16 nessa estéria
pré vocé ver como voeé pode seguir entio !

179 (Ca. lendo em voz baixa. « ele teve uma idéia ele fez uma carinha ro rabo da
minhoca ¢ a outra minhoca veio com ¢ lacinho na cabega »)

180. P. Pronto. E agora ?

181. Ca. Eles ...

182. P. Eles comegaram a namorar/ com a minhoca. Al vocé vai ter que mudar, né ?
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Como ¢ que vocd pode mudar ?

183. Ca. ... com o lacinho na cabecae ...

184, (Ca. escreve e fala, simultancamente - « 8%»)

135, P. An ham'!

186. Ca. Dai, dai ..

187, (+++)

188. Ca. dai a minhoca com o lacinho na cabega co/ comegou a namorar com a . o

minhoco.

189. P. An, ham ! Dai... }

18°

" episédio: reescrita do segmento, com a alteragio proposta.

{190. {Ca. escreve © « Daf a minhoss »)

193,

194,

igs.

196,

197.

198,

. P. Dai a minkoca ...
- (Ca. escreve : « comegou que estava com o ago na cabaga »
Ca. Peraai.

(Ca. 1€ a estoria desde o ccmego‘seguindo com o lapis.)

Ca. A minhoca ... Deixa et ver .

P. Tem que tirar esse comegou, né ? Nio | Nio precisa apagar tudo, nio |
Ca. Tem que colocar o que aqui.

{Ca. apaga « comegou que estava com o lago na cabega » e escreve : « que sstavs eom

& lago na cabega »
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199. (Pausa)

200. Ca. na cabega..,
201. (Ca. escreve : « comesou a namorar com o minhoco »)

202. P. Dat a minhoca que estava com o lago na cabeca COMmegon G namorar com o

minhoco. Tat }

19* epis6dio: sobre o emprego de junio e demais alteragdes no segmento em que consta

esse elemenio.

{ﬁaz’ ela viy o rabo dele e ficou junto. E isso ?

203. Ca. B

204. P. Da pra seguir assim : dai ela viu o rabo dele e Jicou junto 7 D4 pra entender ?

205. Ca, Dai a minhoca ...

206. P. O, ficou assim : dai a minhoca que estava com o laco na cabeca comegon a
namorar com o minhoco. Dai ela viu o rabo dele ¢ ficou Junto, Pode ser 7

207. (Ca. afirma com a cabega)

208. P. Entdio ...
209, (Ca. escreve : « dai »)

210, Ca. Dai...
211, Po . elaviu o rabo dele... T falando do jelto que t4 escrito aqui. Fla vin ... o rabo

dele .

212. (Ca. escrevendo e falando : « #la viu o rabo delfe »)
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213. Ca. E?

214. P. E1 Aqui, 6.

215, (Ca. escreve : « o comee »)

216. P. Nio | Aquita: e ficou Junto,
217, Ca. ficou ...

218. (Ca. apaga « comec » e escreve - « f»)
219. P, ¢

220. Ca. e

221, P, ficou junto

222, Ca. e ele ficou junto.

223. P. Ah, ham !

224, Ca, eela né?

225. P. dogielaviuorabo delee .. ... ela.

226. (Ca. escrevendo e P. falando : « e ela ficou »)

227. (Ca. escrevendo : « com o rabo dele »)

228. P. dele. }

24" episédio 1 sobre o emprego do grupo nominal - 2 minhoca — estabelecendo relagio

anaforica com o referente da segunda cadeia anaforica.

{Ent?m, vamos seguir agora. E dai a minkoca foi embora e ele Joi com e rabo
doenda. Dé pra, & e dai a minhoca Joi embora ... Vai seguir desse jeito ?
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291,

292.

293,

294,

295.

296.

287,

298.

299

300.

301.

303,

304,

305,

306,

307.

308,

309,

310.

Ca. Deixa eu ver.
P. O: e dai a minhoca foi embora ..
Ca, Pera ai.

(Ca. escreve e fala, paralelamente : « e dai 3 »)

Ca. a..

P. Quem ¢ essa minhoca aqui ?

Ca. A minhoca 7

P. Que foi embora 7 !

{(Pausa)

Ca. A minhoca gue foi embora .. era a minhoca mulher.

P. A minhoca muther, né ?

. Ca. Entdo eu escrevo : edaia

P edaia..
(Ca. escrevendo e falando. « minhoca que estava com o lago »)
P. E dai a minhoca que estava com o lago ... Joi embora ... E isso ?

Ca. Deixa eu ver, Pera ai.

(Rel€ as cinco Gltimas linhas, seguindo com o lapis.)

[
P. ... com o lago.

(Ca. escreve. « fol inbora »)

P. . embora. }

* episédio : sobre o emprego do pronome pessoal, terceira pessoa - ele.



{{3 . € ele foi com o rabo doendo, Ele, quem, Ca. ?

311. Ca. A minho/ A outra minhoca,

312, P, Qual?

313. Ca. A minhoca ... Aquela que desenhou a carinha no no rabo dela.

314. P. A que tinha carinha 1o rabo dela. E aqui dé pra saber que era ela a que tava, que
tinha carinha no rabo dela ?

315, Ca. Deixa eu ver.

316. P. O. Vou vou seguir aqui, 6 ! ... pensando que era outra minkoca. F dai a minkoce
que estava com o lago foi embora e ele foi com o rabo doendo. Ele, quem 7 Vocé falou que
€ a minhoca ...

317, Ca. Ah, ham { £ 0 minkoco.

318 PE ..

319. (Ca. escreve : « o minhoso »)

320. P. o minhoco...

321. Ca. Nio da pré perceber que { 7) o minhoco.

322, (Ca. escrevendo e falando. « foi inbora com o raho doendo. »)}

[

Pa.

6" epis6dio : sobre o emprego do grupo nominal - a cobra - para introdugio do primeiro

personagem.
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{ Agora, ah ... agora, aqui 6 : A cobra estava dormindo. Que cobra que estava dormindo 7

44. Pa. Aquela que o papagaio pintou o rabo.
45 P, Ea que © papagaio pintou o rabo 7
46. (Pa. confirma, com a cabeca.)

47. P. Euvou te perguntar uma coisa. Vocd coloca assim : a cobra estava dormindo. Vocd
poderia colocar uma cobra estava dormindo, ao invés de colocar acobra ?

48, {+++)
49. P. E a mesma coisa colocar a cobra ou uma cobra }

(OBS. O episddio seguinte sers mantido uma vez que o 6° episodio serd retomado a

seguir.)

7% episédio : proposta de alteragfio no titulo, decorrente dos apontamento do episodio

anterior.

{ SO Pa S6 se for aquela cobra ali, o papagaio e

a outra cobra ! Aqui !

51, P. Nio ... Nido ... O nome da estéria ... Vocé vai querer mudar o nome, & isso ?

52. Pa. E Podesero papagaio e a outra cobrq.

33. P. Fica: 4 cobra, o papagaio e a outra cobra.

54. Pa, E,

33, P, Qual que vocé acha que fica melhor ? Vocé pode escolher, nfo tem certo, ndo tem

errado, nfo !
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56. Pa. A cobra, o Papagaio e a outra cobra.

57.P. Tat }

10° episddio : retomada do sexto episddio, sobre o emprego do grupo nominal - a cobra

- para introdugio do primeiro personagem.,

{Agora vamos comeear. 4 cobra estava dormindo. (?7) 4 cobra estava dormindo. Eu

perguntei pra vocé se aqui podena ser uma cobra estava dormindo, Uma ... eu perguntei

pra vocé se aqui pode ser, pode ser g cobra estava dorminde ou uma cobra estava

dormindo, Qual que vocé acha que fica melhor 7

T35 Pac uma cobra estava dormindy.

76. P. Uma cobra ?

77. (Pa. confirma, com a cabeca)

78. P. Porque que fica methor 7

79. Pa. Ah!Isso ai eu niio sei!

80. P, Ah?

81. Pa. Eu nfio sei. Eu nfo sei se fica melhor porque isso ai, isso ai da cobra tava dormindo
i

{ 7}, eu ndo sei fala, como é que (7}

82. P. Vocé fala assim, & : g cobra. Ao invés de falar g cqbra, eu perguntel pra vocé se

poderia ficar, ac invés de @ cobra, ficar uma cobra, no lugar de g cobra ? E a mesma coisa

uma cobra estava dormindo e g cobra estava dorminde ?

83, (+++)

84 Pa. E.
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8. P. Fa mesma coisa 7

86. Pa. Mesmo se eu escrever {?) a outra vai escrever uma. Mas nesmo assim, vai ser
uma ... cobra,

87. P. Eundo entendi.

88. Pa. Esse cobra aqui que eu escrevi .

89. P. Isso ... Essa aqui. A cobra.

90. Pa. E. Entdo, a outra, se eu escrever, vai ficar a mesma coisa, $6 no uma qui mudou.
Mesmo se eu nfio escrever uma vai ficar uma porque essa ai € ... mesmo se eu njo escrever
uma (P. Ah!) as criangas vio pensar que é uma.

91. P. Porque que elas vio pensar que ¢ uma ? Voo escreveu g cobra ! Ela vai entender
$0 pelo que vocé escreven !

92. Pa. Nio sei.

93. P. O que que vpcé acha que fica melhor, g cobra ou uma cobra 9

94. Pa. Uma cobra.

93, P. Uma cobra estava dormindo. Eintdo, ta ! }

13™ episédio : sobre o emprego do gtupo nominal - um papagaio - para introdugfio do

segundo personagem.

{Depais veio um papagaio t O, aqui vocé escreve um papagaio. Fica methor um papagaio

ou ¢ papagaio ?

161. Pa. Um.
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102, P. Um papagaio, né? | Porque que fica methor ? Bu também acho que fica melhor 2m
bapagaio, mas porque que fica melhor 7 1
163. Pa. Porque o outro . é Depois veio um o papagaio ... (P.um 1) (?) .. papagaio.

Eu acho melhor wm papagaio e (7) 6 : um papagaio eu acho melhor essa mesmo. Nio

quero mudar, niio !

104. P, Nio quer mudar ?

105. Pa. Nio 1}

15™ episédio: sobre o emprego do pronome possessivo - dela - estabelecendo relacdo

anaforica com o referente da primeira cadeia,

{ E agora aqui 6 : pintou o rabo dela. Dela, de quem ?

122, Pa. Da cobra,
123. P. E como que a gente sabe que é a cobra ?
124. Pa. Escreve : depois um papagaio veio .. um .. depois veio um papagaio e pintou o
rabo da cobra.
125. P. Mas dela nfio d4 pra saber que é a cobra ?
'
126. Pa. Da.
127. P. E porque que da pra saber ?

128, Pa. Porque, porque eu ja escrevi cobra aqui em cima e eles vao falar que &.

129, P. Pronto. Porque vocé ja escreveu cobra aqui em cima af as criangas vio falar que

a cobra ¢ aquela. Ta legal | Pronto, }
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16™ episédio: - sobre 0 emprego do grupo nominal - outra cobra - para a introdugic do
referente da segunda cadeia anaforica.

- sobre o emprego do pronome indefinido - outra - como forma

referencial da primeira cadeia anaforica.

{ Veio a outra cobra. Porque que vocé escrevew outra cobra ?

130. Pa. Porque tinha uma, (P. um 1), depois veio a outra, encontra com aquela outra,
{pausa) veio a namorada dele ...
131. P. Veio a outra cobra e abragou a outra. Olha © essa outra aqui, 8, Pa, presta

atencdo aqui | O : essa putra aqui € a mesma que essa ?

132. Pa, Ah7Essa ..

133, P, O: weioaoutra

134, Pa. ... Veio a outra cobra e abragou a outra, aquela outra que tava dormindo. (P.
Ah 1) veio a outra cobra e abragou a outra que tava dormingdo.

135 P. Entdo, como ¢ que as criangas vAo saber que aqui essa outra aqul (2°. ocorréncia)
quer dizer a outra que tava dormindo. (Pausa) Vamos ver como € que vocé pode ... ( 7

136. Pa. Veio a outra cobra e abragcou a cobra que estava dormindo.
i

137. P. A, ti ! Entlio vamos fazer isso, né ?

18" episddio : sobre o emprego do numeral cardinal - as duas - estabelecendo relagiio

anafbrica com os referentes da primeira e segunda cadeias.
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{152. P. As duas se beijaram e se abragaram. As duas, quem ?

153. Pa. Asduas cobras. As / duas / cobras / se abracaram...

154, P. se beijaram.

155, Pa. se beijaram ¢ se abragaram.

136. P. Precisa escrever as duas cobras ou dé pra crianca saber que essa duas aqui quer
dizer as duas cobras 7

157. Pa. Da, porque aqui d4 pra entender que a outra cobra veio e abragou a outra. { 7)
158. P. Da pra entender que essas duas aqui sio essas ( YDa?

159, Pa, Di

160. . Ta!}

19" episédio : sobre o emprego, por duas vezes, no mesmo segmento, do grupo nominal
outra cobra; na primeira ocorréncia, como forma referencial da 2°. cadeia anafdrica €, na
segunda, tendo por referente a cobra pintada pelo papagaio. Sobre a possibilidade de

ambigtidade de referéncia com esse emprego.

{A outra cobra viu a outra cobra. Quem € essa gutra cobra (1. ocorréncia) ?
)

161. Pa. A .. A cobra, namorada do outro, { 7) viu a outra cobra pintada no rabo.

162. P. Ta ! Entfo, como é que a crianga vai saber que essa outra cobra aqi;i guer dizer
que era a natmorada € essa outra cobra é a cobra que tava pintada no rabo. 4 outra cobra
viu g outra cobra,

163, Pa. ... viu outra cobra que estava pintada no rabo de seu namorado. Fla nfo sabia
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164. P. Ela ndo sabia, né ?

165. Pa. Daiela ...

166. P. Entdo, ta ! Como € que vocé pode mudar isso aqui 7 Vocé escreveu a outra cobra
vt a outra cobra. Como voeé pode mudar pra ficar de uma forma que a outra crianga vai
entender 7

167, {+++)

168. Pa. A outra cobra (P. um !) viu uma cobra pintada no rabo do namorado... Ndo vai
dar | Porque dai ... ah ... Ndo sei como mudar esse !

169, P. Pensa direitinho que da pra fazer. Vocé sabe fazer legal.

170, (+++)

171. P. Quem ¢ esta cobra aqui 7 (apontando para a 1%, ocorréncia).

172. Pa. A outra cobra?

173. P. E.

174. Pa. A cobra que veio aquéia hora, 14, ah.rag:ar aoutra. (7)

175. P. E essa aqui ? (apontando para a 2. ocorréncia).

176. Pa. A outra. E a outra cobra que tava pintada no rabo.

177. P. Entdo. Entdo pensa de um jeito que dé pra vocé, vocé escrever e que dé pra outra
cnanca entender. i

178 (++5)

179. }?;1. A qutra cobra viu outra cobra do lado de sen namorado e gostou da outra e

Jficou com ela. };}

&P
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20™ episédio : proposta de reescrita (ndo definitiva) do segmento, com uma alteragfio

apresentada pela crianca. Reescrita.
{ 130. P. Escreve aqui pra ver se da. Vamos escrever aqui. (apontando para a parte inferior

da folha, na sequéncia do texto.) Depois, se a gente achar que d4, a gente passa para c4.
(apontando para a fotha da 22, versdo). Vocé escreve aqui nessa linha pra ver se da pra
entender, do jeito que vocé falou.

181 Pa, E ..
182. (Pa. escreve : « A outra cobra viu outra do lado do cey namorado.”)

183. Pa, e ..

184. (Pa. escreve : « e ficou com ela porque ela era mais bonita, ») }

21" episédio : retomada do 19°, episadio | sobre o emprego do grupo nominal - outra

cobra.

{ 185, P. Vamos ver como ¢ que ficou agora. £ .. veio/ tava aqui, né ? 4 outra cobra viy

owlra cobra e gostow mais da outra. Té certo ? Tava assim. Voeé resoiveu escrever | A
outra cobra viu outra do ladoe de SE;i namorado e ficou com ela porque ela era mais
bonita,

186. (Pausa),

187. P. Olha Continua ficando aqui ; guira cobra e outra. Essa outra aqui vocé explicou

que € a do lado ...

188. Pa. E a do rabo.
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189, P. do lado, sim ?

190. Pa. E. Porque tinha, a outra cobra era assim,

191. P. Isso.

192. Pa. Entdo tinha a que pintou, ndo tava assim ? Daj tava uma aqus, dai ... ( ?) aqui.
193, P. Isso. |

194, Pa. Pintou mais aquele { 7)

195. P. Tat Agora, o, Pa. Vbcé acha que a outra crianga vai enfender aqut ? Pelo que 14
escrito, vai entender isso ? Porque a gente ndio vai poder nem explicar pra outra crianga e
ela nem vai poder ver o livrinho !

196. Pa. Niosei!

197. P. A outra cobra vin outra do lado de seu namorade e Jicou com ela porque ela era
meris bonita,

198 Pa. Vai dar pra entender porque naquela hora que a cobra tava aqui cont o namorado,
{(P. Ah!) elas se abrag:aram Dai ela viu atras dele, (P. Ah 1) outra cobra. Dai ela comer;ou

a3 gostar da ouira.

199. P. Tabom. }

i

22" episddio : sobre o emprego do pronome pessoal, 3* pessoa, como forma referencial

do referente a cobra pintada pelo papagaio.

{Entéo vamos ... Vamos seguir. 4 outra cobra viu outra cobra e goston mais da outra. Tsso

aqui vai sair e vai ficar assim : a outra cobra viu outra do lado de seu namorado e ficou

com ela porque ela era mais bonita. Ela, quem ¢ essa ela, aqui 7
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200. Pa. Aquela outra que tava 14 tras/ do namorado dela.
201. P. A que tava atras ..

202, Pa. K

203. P. do namorado dela ?

204, Pa. E.

205. P. T4 }

23" episodio : sobre o emprego do grupo nominal - outra cobra - e seu referente.
{Agora, aqul © 0 ramerado da outra cobra Jicou zangado. Quem é essa cobra aqui, outra

cobra ?
206. Pa. E o namorado dela. Dai o namorado dela viu a outra cobra e viu ele ela ficar

gostando da outra, Dai ele ficou bravo e mordeu ela.

2067. P. Ta!Pa,, eu entendi tudo isso & eu também 15 vendo que voce entendeu direitinho
a estoria. Agora, ¢ aquilo que eu te falei ; a gente precisa pensar . a outra crianca vai
precisar entender, também. T4, 6 : o namorado da outra cobra ficou zangado. Quem é essa
outra cobra 7

208. Pa. Aquela que tava namoranéo. O : a cobra estava dormindo, depois veio um
papagaio. Depois veio a outra cobra e abragou .., 6 - veio a outra cobra e abragon a ...
209. P. a cobra que tava dorminde. Vocé botou, né 7 1

216. Pa. E. A cobra que lava dormindo.

211, P, Isso.

212. Pa. Depois as duas se beijaram e se abragaram,
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213 P.Tal

214. Pa. A outra cobra viu outra cobra/ a aquela cobra, essa que tava namorando outra
viu aquela. 86 que a namorada daguela outra cobra, a namorada que..., daquela outra
cobra, da cobra que tava dormindo, (P. Um, hum 1) viu aguela cobra 14, os dois. Depois ela
ficou brava e acabou mordendo seu rabo.

215. P. E do jeito que t4 escrito aqui da pra gente entender que € isso ai ? E isso ai mesmo
que acontecen. Ta dirertinho, legal a estoria. Agora, pelo que t4 escrito aqui, vocé acha gue
da pra entender ? O : @ outra cobra viu outra do lado do seu namorado e ficou com ela
porque ela era mais bonita. At vem pré c4, nio é 7 Esse pedacinho aqui vocé trocou. O
namorado da outra cobra ficou zangado. Quem é essa oufra cobra ?

216. Pa. O namorado da outra cobra, daquela cobra que ele viu a outra, que viu a outra,
né ?, que eles se abracaram e ela viu a outra.

217 P. Ta ! Eu sei.

218. Pa, Daquela cobra Que tava ali, (P. Ah, ham 1) | ficou brava e mordeu a outra.

219. P. Ta. Eu sei que € isso e voc também sabe que é isso. Eu s6 t8 querendo saber
como € que 2 gente pode fazer aqui, na escrita, pra crianca saber que é isso af que a gente
t& querendo dizer com outra cobra. Q namorado da outra cobra ficou zangado e mordeu
& outra cobra. Essa cobra aqui (1°. ocorréneia) € a mesma que essa ? {2, ocorréncia).
220. Pa. Nio.

221. P. EntBo. Mas esta escrito guirg cobra, aqui também t4 escrito outra cobra 91

222. Pa. Entflo, assim. Fica assim : o namorado da outra cobra ficou zangado ¢ mordeu

a...cobra.. que ... estava com sua namorada. Escreve assim.
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223. P. Fica assim ? }

24% episédio : reescrita do segmento, com as alteragBes propostas pela crianca,
{ Entdo escreve aqui (apontando para a folha da 12 versiio) : o namorado ... Depois a gente

passa pra ca (apontando para a folha da 2°. vers#o).0 namorado .

224. (Pa. escrevendo e falando : « o namorado ... da... 80... bra»)
225. (Pa. escreve. «ficou muito zangado »)
226. (Pa. escrevendo e falando : « quando viu as duas g6 shragando e mordeu .. »)

227. (Pa. escreve : « a cobra que estava com sua »)

228. Pa. Nio cabe !

229 P 17

230  Pa. Nio cabe o namorado.

231. P. Nos vamos passar a limpo para essa folha { 7)
232. Pa. outra folha |

233. P. Nio tem problema porque essa folha 56 tem ( ?) a linha na frente !

23

=Y

. (P. escreve : « namorado »)} '

25° epis6dio: leitura da estoria reescrita até entio e sobre a questdo de que na 1*. versio

consta a informagio de que a cobra mordeu seu proprio rabo, informagao esta ndio constante

na 2%, versio.
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{235‘ P. Pronto ? 0! Agora nos vamos ler como ficou a estéria toda, t4 certo 7 O | Essa

parte aqui vocé tirow/ escreveu aqui e essa aqui vocé escreven aqui, t4 certo ? Entdo,
quando chegar aqui eu vou ler assim {apontando para o lugar onde escreveu a parte
reformulada). 4 cobra. 4 cobra estava dormindo. Nao. Uma cobra estava dormindo.
Depois veio o papagaio e pintou o rabo dela. Veio a outra cobra e abragou a cobra que
estava dovmindo. 4 outra cobra viu outra do lado do seu namorado e Jicou com ela porque
ela era mais bonita. O namorado da cobra Jicou muito zangado quando viu as duas se
abragando e mordeu a cobra que estava com sua namorada,

236. (Pausa)

237. P. 86 que aqui vocé colocon e mordeu a outra cobra gue era seu proprio rabo.
238. (Pausa)

239. P. Dé pra saber que a cobra que €stava com a namo/, com &/ , com a namorada era
0 proprio rabo 7 |

240. Pa. N3o ... é ... o namorado da cobra ficou muito zangado quando viu as duas se
abragando e mordeu o seu proprio rabo.

241. P. E ai tira esse a cobra que estava com seu namorado 2

242. Pa. e mordeu seu proprio mbo,.., € ... que ... mordeu seu préprio rabo .. queo ...
que tava estava namorando com o... namorado,

243, P. E mordeu seu préprio rabo que estava namorando com sua namorada ?

244 Pa. Eu queria deixar assim.

243, P. Queria deixar como ?

246, Pa, Assim, do jeito que t4 |
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247,

P. Desse aqui : ¢ mordeu a cobra que estava com sua namorada 7 }

26°. episédio: rescrita dos segmentos, com as alteragdes propostas pela crianga,

{Entﬁo, vamos passar aqui préa essa folha, prd ficar numa $6. Al Voos ta, veio a outra

cobra, al ta aqui, & : as duas se beijaram ¢ se abracarans,

2438.
249,
250.
25 1
232.
253,
254,

2353,

258,

(Pa. escreve : “ag duas se beijaram o ce abragaram™ )
P. As duas se beijaram e se abracaram.

Pa. se abragaram.

P. Al aqui @ a outra cobra ...

Pa. A ..

(Pa. escreve : « A outra sobra »)

Pa. 4 outrg cobra

(Pa. escreve. « viu outra do lado de ceu namorado »)

. Pa. seu namorado...

. {Pa. escreve : « e ficou ») ‘

{Pa. escreve e fala, simultaneamente - « com els porgue »)

239. (Pa. escreve : “ela era mais bonita. O namorado da cobra ficou muito sangade quands viu as

duas se abragando e mordeu 2 cobra que estava com suz namorada »)}
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27" episédio : retomada da questiio do episddio 25,
{ E .. Agora, Pa., vocé acha que di pra saber, essa cobra que o namorado mordey era ele

mesmo, o rabo dele mesmo 7 Dé pra saber ? Porque que dé pra saber ?

261. Pa. E . porque ... porque 6 : o namorado da cobra ( ?) as duas se abragando e
mordeu a na/ a cobra que estava com com a namorada, Porque ... ¢ : aquela cobra que
mordeu, ndo sei se vai dar pra saber muito, se morden o rabo dela. S6 se eu escrever no fim
(P. Ah'1) que ela acabou mordendo, ela nio sabia e acabou mordendo o seu proprio rabo.
262 P. Pronto. Entdo, escreve -

263, Pa. Como € que € mesmo, que eu falei 7

264, P, Vocé disse assim : ela néo sabia e acabou mordendo o sen proprio rabo.

265. (Pa. escreve : « Ela ndo sabia e acabou mordendo o ceu propio rabo. »)}



Cris.

7°. episddio: sobre a introdugio do 1°. personagem, referente da 1°. cadeia anafbrica -

uma minhoca - através do emprego de determinante indefinido.

{Em uma vez uma minhoca. Porque que vocé escreveu uma minhoca 7 1

72. Cris, Porque sim !

73. P. O que que quer dizer uma minhoca ? Vogé poderia ter escrito Era uma ver g
minhoca ? ! E a mesma coisa 7 | ( Cris. pega a borracha {) Ndo ! Espera al. Vamos
devagar. Nao € porque eu t6 te pergantando ( Cris. um, hum 1) {ue voce tenha que mudar,
ndo 7 86 se vocé achar que precisa mudar. Mais ai, eu preciso saber o que vocé tava
pensando quando vocé escreveu uma minhoca 7! E a mesma coisa uma minhoca € 2
minhoca ?

74, Cris. Nio

75. P. N#io é 2 mesma coisa. E verdade. Nao é | Entéo, qual € a diferenga. Porque que
que a gente escreve umg minhoca ?

76. Cris. Porque, is vezes, € uma minhoca. 86 que af, depois, assim como, quando vem
mais uma, € duas, né ? !

77. B. Set E uma quer dizer, entdio, que € uma, nGimero um ? !

78, Cris. Umasd !

79. P. Eisso ? Uma s6 ? E um papagaio, Também ? }

9°. episédio: sobre o emprego do grupo nominal g papagaio.



{Era uma vez uma minhoca e um papagaio. O papagaio era muito mal. O | Pronto. Aqu

vocé j colocou 0. Ta vendo? Aqui € um papagaio e aqui ja € o papagaio. Porque que muda
assim ?

96, Cris. Porque sim. Sendo vai ficar um papagaio era muito mal ?

97. P. Ah?

98. Cris. Entfo... val ficar esquisito, né ?

99. P.  Fica esquisito 7 Porque ? Eu também acho ! Fica esquisito. Aqui vocé pode
£sCrever um papagalo € aqui vocé ndo pode. Porque que vocé acha ?

160, Cris. Porque assim val ficar esquisito ...

101 P. Q17

102, Cris. Vat ficar esquisito e ndo vat dar pra entender direito.

103, P. Nfo vai dar pra entender ? Entdo, t4 ! }

10°. episddio: sobre o emprego do pronome pessoal gle.
{ O papagaio era muito mal. Ele pintou o rabinho da minhoca. Ele, quem ?

104. Cris. O papagaio.
;
105. P. E como a gente sabe que gle quer dizer o papagaio 7 |
106. (Pausa) |
107. P. Nio sabe ? Como que a gente sabe 7 Voceé sabe, sim | Vocé escreveu efe pintou.

Quando vocé escreveu ele ...

108. Cris. Entfio, eu posso escrever assim | o papagaio pintou o rabinho da minhoca.
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109. P. Vocé acha que precisa repetir o papagaio ?

PO Crise e um, hum !

111 P. Se vocé escrever, se vocé deixar do jeito que ta aqui ele pintou o rabinko da
minhoca, ndo da pré entender que é o papagaio 7

112. Cris. E.

113. P. D4 pra entender ?

114, Cris. Nio.

115. P, Niods?

116. Cris. Njoe.

117, (Pausa)

118. P. O que que a outra crianga pode pensar, entiio, que esse ele, quem &, quem €7 ( %)
11%. Cris,  Eu nfo sei.

120. P. Voce acha que pfecisa escrever o papagafa pintou o rabinho da minhoca ?

121, Cris. Um, hum !

12, b, Acha? Entfo, ta ! §

11°. episodio: sobre o emprego do grupo nominal da minhoca.

{Sé um pouquinho, antes da gente aﬁagar aqui, o rabinho da minhoca. Qual minhoca?

123, Cris. Da ... da minhoca que é o hominho.
124 P. Daminhoca ...
125. Cris.  da minhoca |

126. P. queé...
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127. Cris. o hominho, né ?
128. P, O homem?
129. Cris. E. _ -

130. P. Ah ta!

131. Cris, (7 mascu]ino.}

12°, episédio: reescrita dos segmentos vistos até entdo, com as alterages propostas pela

crianga.

{132. P. Entdo, nbs vamos fazer o seguinte, Cris. Eu niio queria apagar essa aqui, entdo

a gente vai ... { 7) Vocé pode ir escrevendo, € a gente vai trocando as coisas que a gente,
que voce achar que precisa. pra vooé ndo precisar apagar essa, t ? Entdo, aqui vai ficar
igual. 4 minhoca e o papagaio. Era wma vez uma minhoca e um papagaio. O papagaio era
muito mal. Al vocé vai mudar aqui, né ?

1353, Cris. Um, hum t

134. P. Entdo, t4 ! Até aqui, entfo, vocé escreve como e, esta. Depois, ai no gle, vocé vé
o que que vocé acha que precisa mudar.

135 Cris. Val por certo ...

136. P, Certo(7)

137 Cris. ou vai ter que copiar de novo |

138. P. Ah!E methorir copiando, né 7 Porque dai a gente fica com a estoria, né ? |
Depois, a gente 1& as duas estorias.

139, Cris. Um, hum !
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140 P.  Pra ver como ficou, t4 bom 7 |
141. ( Cris. escreve : « Avelino Guedes. A minhoca ¢ o papagaio. « )

142, Cris. Eu vou ter que escrever como ta aqui ou ou eu .. vou ter ...

143. P. Vocé 50 vai mudar aquela parte que voca acha que vai mudar. Aqui vooé achou
que ia ficar assim, nfic foi ? Essa também 7 B aqui nesse gle, vocé achou que ia mudar, ndo
€1880 7

144, Cris. Um, hum!

145 P. Entdo, vocé muda s a parte que vocé achou que precisa mudar, t3 7

146, (Cns. escreve : « Era uma vez »)

147 P. uma minhoca.

148. Cris. FErauma vez ... BEra uma vez ... Fra uma vez .

149, (Cris. escreve ¢ fala a0 mesmo tempo: « uma minhoca »
130 (Cris. escreve: « e um papagaio. 0 papagsio era muifo mal. O papagaio pintou o rabinho da

miohoca. »)

151, P, Pronto.}

13" episddio: sobre o emprego do grupo nominal outra minhoca, por duas vezes no
i

mesmo segmento, tendo referentes diferenciados.

{Agora, vamos seguir. { ?) Entlio, ficou assim : Era uma vez uma minhoca e um papagaio.

U papagaio era muito mal. O papagaio pinton o rabinho da minhoca, tio & 7

152. Cris. Um, hum !
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153. P.  Veio outra minho/ acho que é minhoca.

154, (Cris. corrige a palavra minkoca)

135. B Veio outra minhoca que ficon apaixonada pela outra minhoco.  Vamos por
parte. Porque que a gente es/ porque que vocé escreveu veio outra minkoca, O que que
quer dizer ouira minhoca.

156. Cris. Porque veio outra minhoca, que era outra minhoca,

157. P, Tl E al, & veio outra minhoca que ficou apaixonada pela outra minhoca. Quem
& essa outra aqul ?

158. Cris. E ... o mascutino. (?)

159. P. E como € que a outra crianga vai saber ? Porque aqui ficou : veio ourra minhoca
que ficou apaixonada pela outra minhoca, Essa outra minhoca ndo é a mesma que essa, nio
& verdade 7

160, Cris. Um, hum |

161. P. E aoutra minhoca, ( ?) né ? Como ¢ que a crianga pode saber 7 (?) O que vocé
pode fazer, pra ela saber que essa outra minhoca aqui quer dizer que € ...

162. Cris. Tem que colocar o nome pra minhoca.

163. P. Colocar o nome ? Pode ser 7 Ta bom | Entfo, como € que 3 gente pode fazer

agora ? '

164. Cris. Vem aqui (apontando para a 2* ocorréncia do pronome) e coloca o nome.}

14°, epis6dio: reescrita do segmento, com as alteragBes propostas pela crianga. Leitura

da parte da 2% versdo escrita até entfo.
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{165. (Cris. escreve. « Veio outra minhoc que ficou apaixonada pelo (Pausa) Tuea. »)

166. P. Como chama?
167, Cris. Tuca.

168. P. Pelo Tuca! Legal 7 Entfo, vamos ler agora. « A minhoca e o papagaio. Era

uma vez wma minhoca e um papagaio. O papagaio era muito mal. O papagaio pintou o

rabinho da minhoca. Veio outra minhoca que ficou apaixonada pelo Tuca. » }

15°. episédio: sobre a questdo do emprego do nome para o personagem sem gue no

cotexto anterior haja qualquer indicagdo de que se trata do 1°. personagem..

{Voaé acha que a crianga vai saber que esse Tuca aqui 6 essa minhoca que voce ta falando

de antes ?

169, (Pausa)

176, P. Vai ? D4 pra saber ? Entdo, vamos seguir ? }

16° episédio: sobre o emprego do pronome pessoal ela e do pronome possessivo dela.

i

{“ Veio outra minhoca que ficou apaixonada pelo Tuca. Ela gostou da minhoca e a outra

minhoca gostou dela.” Ela, quem ?
171, Cris . A minhoca.
172 P, Gostou de quem ?

173, Cris............. a outra minhoca. Tuca
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174. P, Entdo, vocé vat precisar mudar aqui ?

175, Cris. Um, hum!

176. P, Porque ficou : ela gostou da minhoca e a outra minhoca gostou dela.
177, Cris, Um, bum !

178. P. Essa outra minhoca é essa aqui ?

179. Cris. Ela gostou da minho/ da minhoca e a outra minhoca gostou dela.
180, P, e gostou dela,

181. Cris. E.

182. P. Essaagqui é a mesma ?

183 Cris. Essa daquija é a outra.

184, P. A outra, qual?

185. Cris, Um, eu n8o pus o nome dela.

186. P.  Lla gostou da minhoca e a outra minhoca gostou dela. Nio. Eu t6 perguntando
se essa aqul O, ta vendo, { Cris. Um.) da minhoca, é a mesma qué essa aqui 7 !

187. Cris. Nio !

188 P. Essaela, quemé? !

189. Cris. E, éaoutra, la! A aquela vermethinha,

190, P. Entdo, como € que a crianga vai saber, agora ?

191, Cris. P8e 0 nome |

192. P.  Vocé vai colocar o nome ? Entdo, t4 | Entéo, como ¢ que vocé pode fazer ?
193, (Pausa)

194, P. L€ asua estorinha pré vocé ver como € que vocé pode continuar. N#o é melhor 7
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195. (Cris. 1€ a estoria em voz baixa)}

17°. episédio: proposta de alteragio feita pela crianga e reescrita do segmento a ser

alterado - 3% linha.

{196. Cris. Acho que aqui tem que mudar, né ? Da minhoca, porque eles ndo vio saber

quem ¢ essa minhoca, né 7

197. P. Um, hum !

198. (Cris. substitui : « Q papagaio pintou o rabinho da minhoca» por « O papagaio
pinton o rabinha de Tuca. »

199. P. Pronto. Pintou o rabinho de Tuca.

200. Cris. Veio outra minhoca que ficou apaixonada pelo Tuca.

201, P Tuca.}

18°. episédio: proposta de atribuicdo de um nome ao 3°. personagem. Reescrita do

segmento com a alteragdo proposta pela crianga.
{Eai :

202. Cris.  Aleu continuo agui.

203, P. Ah?

204, Cris. Ai. Eu posso por o nome da ... outra minhoca ... ¢ ... (pausa) Fafd Pode

ser 7
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205. P. Pode!

206. {Cris. escreve . « Fafi gostou de Tuea e Tuca gostou de Fafé.)}

19°, episddio: sobre a repeticio desnecesséria do nome Fafa. Reescrita de parte do

segmento com a alteragdo proposta.

{207‘ P. Fafa gostou de Tuca e Tuca gostou de Fafd. Aqui, no lugar de F afa, nfio poderia

ser o dela, como vocé tinha colocado ? O : Fafa gostou de Tuca e Tuca, e Tuca gostou
defa. D3 pra entendef ?

208. Cris. Um, hum!

209 P. D& 7 Vocé acha melhor do que a gente escrever Fafa ?

210. Cris. Acho que fica.

211. P. Fica?

212, Cris.  E Fafa gostou de Tuca e Tuca gostou ... dela.

213. (Cris. apaga a 2 ocorréncia de Fafa e a substitui por dela.)

214. P. Dela. }

20°. episbdio: sobre o emprego do pronome pessoal les.
{E[es ficaram apaixonados. Eles, quem ?

215. Cris. A minhoca. A minhoca.

216. P. As minhocas 7
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217. Cris. E. Entfio coloca assim. Tuca ficou apaixonado pela Fafa e Fafa pelo Tuca.
218. P. Ti Vocé pode colocar assim, também, mas vocé acha que se voc€ deixar assim

eles ficaram apaixonados , ndo da pra entender ? Que € que Tuca ficou apaixonado por
Fafa e Fafa ...

219, CrIS. oo it e e Acho que da.
220. P. ficou apaixonada pelo Tuca.

221. Cris. Acho que da.

222, P. D4 pré entender 7

223. (Cris. afirma, com a cabega.)

224. P. Entdo ..

225, Cris. eles ficaram apaixonados.

226. (Cris. escreve. « Eles ficaram apaixanados. »]

227. P, Pronto. }

21°. episodio: sobre o emprego do grupo nominal da minhoca e proposta de sua

substituicio pelo nome Tuca.

{ Agora, vamos seguir aqui. Jd que ¢ papagaio pintou 0 rabinho da minhoca, a outra

minhoca ficon apaixonada pelo a outra parte da minhoca que 0 papagaio pintou.
228, Cris. Agui é pela, ne?

229. {Cris. substitui « pelo a » por « pela »)

230. Cris. pela outra parte da

231. P. minhoca
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232. Cris. da minhoca. ..

233 P, Um, hum / gue o papagaio pintou.

234 Cris. ... que o papagaio pintou.

235 P. E aqui ? Que que vocé acha 9

236. Cris., Tabom!

237. P, Jd que o papagaio pintou o rabinko da minhoca ...
238. Cris. Acho que ...

239. P. aoutra minho/

240. Cris. Acho que, acho que poderia : j& que o papagaio pintou o rabinho de Tuca.
241. P, Ah?

242, Cris. Né ? Fica methor, né ?

243. P. Fica melhor ? Entio, pode colocar !

244. (Cris. comega a escrever ¢, em seguida, apaga.) }

23°. episédio: reescrita do segmento tratado no episddio 21, com as alteragdes propostas

pela crianga.

{24& (Cris. escreve : « J4 que o papagaio pintou »)

249. Cris. .. papagaio. Ji que o papagaio pintou o rabinko ..
250. (Cris. escreve : « o rabinho de Tucan)

251. Cris. o rabinho ... J& que o papagaio pintou o rabinho de Tuca |

252 P.  An, ham!)

fad
b
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233, Cris. a.. Fafs ...
254. (Cos. escreve: « 3 Fafd »)

255. P. A Fafa ..
256. Cris. ficou apaixonada...

257 P. An ham'!

238. (Cris. escreve : « ficou apaixonada »)

259. Cris. Ficou apaivonada a outra parte da minhoca que o papagaio pintou. Fica bom,
ndo fica ?

260. P. Qi ?

261. Cris. Fiea bom, a outra par/ Ji qie 0 papagaio pintou o rabinho da minhoca, a
outra minhoca

262. P. Vocé mudou, né ?

263. Cris, a outra minho .. E,

264. P. o rabinho de Tuca,

265. Cris. A Fafi ficou apaixona/ A outra minhoca Jicou apaixonada pela outra parte da
minthoca gue o papagaio pintow. Fica bom, nio fica ? Ficou apaixonada ..

266. P. Vocé acha que da pra entender ?

267. Cris. Um, hum ! '

268. P. Entio .. O, vamos/ Jd que o papagaio pintou o rabinko de Tuca, a Fafd ficou
apaixonada ...

269. Cris. pela o outra parte ...

270. (Cris. escreve. « pela a outra parte »)
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271. Cris. da minhoca que o papagaio pintou.
272. (Cris. escreve : « da minhoea que © papagaio pintoy »)
273. Cris. Jd que o papagaio pintou o rabinho de Tuca, g Fafa ficou apaixonada pela

a outra parte da minhoca que o papagaio pintou.

274. P. Tabom?

275, {Cris. afirma, com a cabeg:a‘)}

24°, episodio: sobre o emprego do grupo nominal a minhoca e do pronome pessoal gla.
{276. P. Entdo, vamos seguir ? 4 minhoca Jicou com citmes e ai ela mordeu o sen

rabinho. Quem é essa mirhoca, aqui 7

277, Cris. A Tuca.

278. P. .. ficou com citimes e ai . ela, ela, quem ?

279. Cris. A minhoca. A Tuca.

280. P. ATuca?

281, Cris. Ah, nio é melhor é mudar ?

282 P. Vocé ¢ quem sabe. Vocs acha que fica methor ?
;

283, (Cris. um, hum 1)

284, P. Pra outra crianga entender 7 |

285, Cris. Aminhoca...'l‘uca.}

25°. episédio: reescrita do segmento, com as alteragdes propostas pela crianga.
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{236‘ (Cris. escreve. « Tuea ficou com siumes »)

287, P. Tucaficou com ciimes ...
288 Cris. E .
289, P, eai..

290, Cris. e..¢cai

291. (Cris. escreve e fala simultaneamente - “¢ ai Tues mordey seu rabinho”}

26°. episédio: sobre o emprego do pronome possessivo e reescrita do segmento.
{292, P. Cris. Seu rabinho quer dizer o qué ?

293, Cris. O rabinho dele.
294. P. Seu rabinho. O rabinho dele. An, ham ! Seu rabinho ...

295, Cris, ... e ficou vermelho.

296. (Cris. escreve e fala simultaneamente : « & ficou vermelho »)}

28°. episddio: reescrita o Gltimo segmento da estoria, com alferagdes propostas pela
p g p

!

crianga.

{300 Cris. Eai.

301, P. Vaicontinuar como estd 7
302 Cris. Um, hum.

303. P Eaias duas minhocas foram embora wina para cada lado.
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304, Cris. ... as duas minhocas

305. Cris. FEai..

306. (Cris. escreve : « 8 af »)

307. (Cris. escreve e fala, simultaneamente. «Tuea foi para um lado e Fafi para outro lado, »)}

30°. episédio: leitura da 2°. versdo da narrativa
{3 12. P, Pronto ? Vamos ler agora, para ver como ficou 7

313, Cris. Um, hum! 4 minkoca ¢ o papagaio. Era wma vez uma minhoca ¢ um
papagaio. O papagaio era muito mal. O papagaio pintou v rabinho de Tuca. Veio outra
minhoca que ficou apaixonada pelo Tuca.  Acho que fica methor veio o Fafa. Fica

melthor?

314. P. Vocé é quem sabe. Bu 36 t6 (?) S6 um pouquinho, 6 : Era wma vez uma minhoca

e um papagaio. O papagaio erea muito mal. papagaio pintou o rabinho de Tuca. }

31° episédio: retomada da questdo da introdugio do personagem com o grupo nominal

uma minhoca e da forma remissiva Adueca sem que haja indicacio de que essa forma

remissiva estabelece relagiio com o referente em questdo.

{Como € que a crianga vai saber que essa Tuca aqui quer dizer que ¢ essa minhoca 7 |

315. (Pausa)

316, F}‘;s Nio sel.



317. P. Vocé acha que da pra saber ? ( ?) Porque antes, vocé nio est dizendo nada, que
¢ssa Tuca ¢ essa minhoca. O : Era uma vez uma minhoca,

318 Cris. ... E 56 explicar pré pessoa que eu vou dar.

38 P 17

320. Cris, Eso explicar ( ?) assim : essa minhoca ¢ Tuca, Af outra minhoca é Fafd E |
321, P. E ena escrita, como vocé acha 9 Digamos que vocé ndo vai poder falar com a
outra crianca. Que ela vai precisar entender s6 pela escrita. Como que vocs poderia fazer,
0 1 Era uma vez uma minhoca e um papagaio. O papagaio era muito mal. O papagaio
pinton o rabinho de Tuca. Como é que a crianga vai saber que Tuca € a minhoca ?

322, Cris. Nio sei,

323. (Pausa)

324. P.  Porque aqui, antes, vocé ndo disse que essa minhoca agui ... essa Tuca aqui é
essa minhoca, nio é 7

325 Cris. Entfo, era uma vez uma & . entdo, € melhor por assim. Era uma ver uma

minhoca que se chama Tuca e um papagaio.

326. P. Quejéia! Joia | Té vendo, té vendo como di. Legal | }

.y » . 1 . *
32°% episddio: reescrita do 1°, segmento, com as alteragdes propostas pela crianga.

{327‘ Cris. Eraumavez .

328. (Cris. apaga « Era uma vez uma michoea e um papagaio » e escreve falando : « Era uma vez

uma minhoca que se chama ... )

333



320 P, se chama. .

330. Cris. “Tues. )

331 P, Eraumaver .

332 Cris, uma minho/ uma minhoca que se chama Tuca. O papagaio nio vai caber aqui,
nao.

333. P. Sevocé quiser, pode escrever aqui fora da linha. N3o tem problema, ndo | Tava
escrito ¢ e papagaio, nio é isso ?

334. Cris, E

335 P. Daivocévé!

336. Cris. £ ¢éé erauma vez uma minhoca gue se chama Tuca.

337.P. E

338 Cris. Eum...

339. P. E o papagaio ou um papagaio ?

340. Cris.  Um papagaio.

341, (Cris. fala e escreve simultaneamente : « & um papagaio »)

342, P. U!Deu! Pronto. }

f

33°. episédio: leitura da 2* versdo da narrativa,
{Vamos ler, entdo ? Era uma vez ...

343. Cris.  wuma minhoca que se chama Tuca e um papagaio. O papagaio era nmuito mal.

O papagaio piniou o rabinho de Tuca. E ... Veio outra minhoca ¢ ficou apaixonada pelp
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o Tuca. Fafd goston de Tuca e Tuca gostou dela. Eles ficaram apaixonados. Jg ge o
papagwio pintou o rabinho de Tuca, a Fafa ficou apaixonada pelo pela a outra parte da

mirhoca que o papagaio pinto, Tuca Jicou com citimes e a e a Tuca mordeu seu rabinho

e ficou vermelho. E ai Tuca Joi para um lado e Fafi para outro lado.}

34°, episédio: retomada da questdo colocada no episddio 31, em relagdio, no entanto, ao

3° personagem.

{344. P. Ta Aqui, também. Da pré saber que essa Fafd ... E a mesma coi sa, 0, daquilo

que a gente conversou em cima. Feio outra minhoca que ficou apaixonada pelo Tuca,
Fafa gostou de Tuca e Tuca gostou dela.

345, (Pausa)

346. P. E essa Fafd aqui é a outra minhoca ?

347 Cris. E.

348, (Pausa)

349. P, Vocé acha que pode ficar assim ou ou pode ...

330. Cris. ... ou pode ficar assim: veio outra minhoca que s¢ chama Fafi e ficou

apaixonada pelo Tuca. ’

351 P. Tibom. }

35° episddie: reescrita do 2° segmento com a alteragdo proposta pela crianca.

Encerramento da sessio.
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{3 32. (Cris. corrige na prépria segunda versio e escreve . « veio outra minhosa que se chama

Fafd ela ficou apaixonada pelo Tuca. »)

353. P. Pronto?

354. Cris ., Um, hum |

355 P Veio outra minhoca que se chama Fafd e ela ficou apaixonada pelo Tuca.
Vamos continuar lendo 7

336. Cris. Um, hum ! Fafa gostou de Tuca e Tuca gostou dela, Eles Jicaram apaixonados.
Jit que o papagaio pintoy o rabinko de T uca, a Fafd ficou apaixonada pela a outra parte

da minhoca que o papagaio pintow. Tuca ficon com citimes e ai Tuca mordeu seu rab inho

¢ ficou vermelho. E ai Tuca foi para um lado ¢ Fafa para outro lado.

357. P. Legal ! Tajoia 1}
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RESUME

En se fondant sur les référentiels théoriques de I'Interactionnisme Social et de la
Linguistique Textuelle, ce travail se penche sur les problémes posés par la construction de
chaines anaphoriques dans des récits produits par des enfants aux premiéres années de leur

processus formel de scolarisation.

Le corpus se compose de 15 récits - 8 premieres versions et 7 deuxiémes versions

-, produites a partir d’un livre d’histoires ne contenant que des gravures.

Le procédure adoptée, qui s’inspire du concept de Zone de Développement

Prochain (ZDP), de Vygotsky, a permis I’élaboration de deuxiémes versions de ces récits,
i

en réponse & un besoin exprimé par ces enfants de réfiéchir sur Pemploi de certains moyens

linguistiques wtilisés dans la premiére version {dans notre cas, le movens servant 3

Pintroduction et au maintien des personnages, autrement dit, pour la constitution de chaines

anaphoriques).

L’analyse proposée révéle que:



1) la stratégie consistant a recourir aux pronoms (personnels et possessifs,
notamment) comme & des formes référentielles a posg le plus de problémes, puisqu’un
nombre significatif d’occurrences de ces Pronoms présentait soit une ambigiité de référence

soit une impossibilité de déterminer le référent;

2.) la situation interactive dont le langage est le médiateur a mobilise des opérations
de langage qui se sont matérialisées en des moyens linguistiques mieux adaptés a la
construction de chaines anaphorigues. Conséquemment, du point de vue de Ja structuration
textuelle, les deuxiémes versions des récits, produites 4 partir de intervention d’un adulte

plus habile, sont indiscutablement supérieures en termes qualitatifs;

3.) les enfants ont cherche leurs propres solutions pour résoudre Jes problémes
mentionnés ci-dessus. Ainsi, en ce qui concerne la caractérisation / différentiation des
personnages nous avons essentiellement observé les stratégies suivantes: a.) attribution de
homs aux personages; b.) emploi d’adjectifs indicatifs de couleur ou de genre {mascudin,

féminin); ¢.) rajouts d’informations qui n’apparaissaient pas dans le premieres versions.

Mots-clés: 1. Référence {Linguistique). 2. Ecrit. 3. Cohésion {Linguistique).

f



ABSTRACT

With the Social Interactionism and the Text Linguistics as theoretical references, this
paper tries o investigate the problems related to the construction of anaphoric sequences

in narratives produced by children in their formal process of schooling (initial grades).

The corpus is composed by fifteen narratives - eight first versions and seven second

verstons - produced from a storybook made up with illustrations only,

The procedure adopted, inspired by the concept of Zone of Proximal Development,
by Vigotsky, allowed the construction of a second version of the narratives, which was
made possible because the child had 1;0 look into the employment of certain expression
devices present in the first version (in this case, the resources used to introduce and make
reference to the characters, in other words, the devices used in the constitution of anaphoric

sequerces.

The analysis demonstrated that:



1) the strategy which consists of employing pronouns as reference forms {especially
personal and possessive pronouns) seems to be the most troublesomie, in the sense that,
when they were used, there was either ambiguity of reference or impossibility to determine

the referent;

2.) the interactive situation made it possible the use of language operations, which
resulted in expression devices more suitable to the construction of anaphoric sequences.
Thus, from the point of view of the text structure, the second versions are undoubtedly
superior in terms of quality, since they were produced from the interventions of g more

experienced adult; e,

3.) the children tried, by themselves, to find solutions for the problems mentioned
above. They made use of the following strategies to characterise / differentiate the
characters: a) they named the characters; b) they used adjectives indicating colour or genre

(masculine or feminine); c) they added information not present in the first versions.

Key words: 1. Reference (Linguistics) 2. Writing 3. Cohesion (Linguistics)
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