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Este meu dizer é constituido pela trama de muitos e densos fios dialégicos.

Entre tantos outros fios que o constituiram aqui estio ¢ sempre estariio
entremeados:

*meus pais: fios de vida a (desjvelarem caminhos pela vida afora;

*Anas (Lucia e Carolina). fios lacados e tecidos: vidas entrelagadas;

*alunos trabathadores: bichos da seda a produzirem preciosos fios, para si e
para nos outros;

* Raquel Salek Fiad: fios que indiciam, desatam e atam os nos para a tessitura;
fios do paradigma de desvelo e enlevo;

*Ingedore G. Yillaca Kech: fios coesos da sensibilidade, paciéncia e dedicacdo,
marcas sempre coerentes em seu dia a dia;

* Jodio Wanderley Geraldi: fios que abrem caminhos e novas passagens pelos
seus porios, em busca de novos portos;

*Sirio {(e/ou sério) Possenti: fios possantes que engendram outros novos fios;
*Paulo Freire: mesire na arte de tecer os fios da resisténcia, da utopia, do devir;
*Amigos: fios do incentive e alegria nos (des)caminhos de todos os dias;
*Funcionarios do TEL: fios que guiam os passos pelos labirintos;

Fios tecidos, entretecidos ¢ entrelacados que aqui estiio € que sempre

estaric em minha memoria.

Lo que brifla com luz propia
Nadie lo puede apagar

Su brillo puede alcanzar

La oscuridad de otras costas.

{Pablo Milanes ¢ Chico Buarque)
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RESUMO

Assumindo a nogdo de sujeito como um ser socio-historico: nem o sujeito “fonte
dos sentidos”, “todo poderoso”, nem o sujeito assujeitado, “inatil”, mas um sujeito
historico que manipula com e sobre a linguagem e que, a0 construir um discurso a partir
de outro, imprime sua marca individual a um ja-dito, o presente trabalho tem como
objetivo investigar nos textos produzidos por alunos-trabalhadores de escola técnica,
curso profissionalizante, periodo noturno, dz_t rede piblica de ensino: 1) as marcas,
estratégias e recursos expressivos manipulados por alunos-sujeitos em trabalho com a
linguagem; ii} as marcas que apontem a dialogia com outros textos (intertextualidade) e
com outros dizeres com que Ja tiveram contato (interdiscursividade).

Meu olhar sobre os dados desta pesquisa € norteado por um modelo
epistemologico abdutive de investigagiic - o paradigma indiciario - para observar, nos
textos, as singularidades que adquiriram relevincia para os alunos no processo de
construgdio do seu discurso. Dentro dessa perspectiva, tomo como referencial tedrico os
conceitos bakhtinianos de dialogia e polifonia; intertextualidade, interdiscursividade e
heterogeneidade, junto a Andlise do Discurso e, ainda, conceitos basicos tornados da
Lingaistica Textual.

Pretendo, ainda, contribuir para as discussdes em tomo da construgdo de uma
pratica que possibilite ao aluno construir o seu “projeto de dizer” que se traduza num

‘poder dizer’, uma pratica que considere, portanto, o aluno como agente social no



trabalho social de construc@o de sentidos no processo da leitura e da construgio de textos

escritos, aluno-sujetto que constrdl, sujeito que diz algo de si para si e para ¢ outro.

PALAVRAS-CHAVE. 1. Dialogia. 2. Sujeito. 3. Projeto de dizer



1. RESISTIR PARA DIZER

Se para escutar ndo the cansa - sempre me alembro de um forte caso, contetido,
que nem dos de livro, conformemente. F estoria achada. E o senhor depois ndo vai
COnIrariar comigo que, do que se vive ¢ que se vé, a genie toma a proveitosa ligdo néo é
do corrido, mas do salteado.

(Jodo Guimardes Rosa, Estas historias)

- O senhor que estd me lendo releve o meu dizer, um dizer j& muito dito por
outrem, um ja-dito, mas ndo o meu dito salteado de descontinuas idéias rebuscadas, ainda
impregnadas dentro do peito nas lembrangas de uma trajetdria de vida, € estdria achada,
construida ao longo de uma peregrinacio de mais de vinte anos por (des)caminhos, por
trilhas tortuosas qual Ulisses em viagem de regresso a enfrentar mitoldgicos monstros que
tentam impedir-the a ventura de alcancar a amada [taca. Trithas tortuosas pelos
{des)caminhos da sempre turbulenta jornada pelos infindéveis labinintos e meandros da
educacdo, da nossa educagio brasileira.

Os acontecimentos se entrelagam no fio do tempo. O passado pode ser apenas
passado. Processo concluido, remoto. Mas pode ser processo inacabado que fere,
prolonga-se, insere-se no presente e interfere em um futuro.

-0 senhor h& de concordar comigo que ndo ¢ possivel refletir sobre o processo
educacional sem pensar num passado (ainda inconcluso); sem investigar a estreita relagdo
entre um contexto socio-histérico e a politica educacional que Se insere em nosso presente
~ nevhuma batalha pedagogica pode ser separada da batalha politica e social {cf.

Nosella, in: Manacorda, 1995:1), revelando intensamente um de um passado inconcluso,

nio muto distante.



Por iss0, o meu narrar procura desfiar o fio dos acontecimentos do que se vive ¢
que se vé e até-lo com o n6 da reflexdo sobre a agdo do Estado na vida social, sua politica
educacional e as implicages subjacentes na concepeio de educagdo, fatores fundamentais
para uma compreensdo da concep¢dio de ensino, lingua e linguagem que permeia a
instituiglo escolar de nossos dias.

Década de 70. Ecoam ainda estridentes ¢ monotonais vozes: Eu te amo, men
Brasill..., em meio a graves vozes, ferozes vozes Brasil, ame-o ou deixe-o!. Vozes
outras silenciosas (ou silenciadas) -muitas para sempre- renitentes, a proclamar sua forte
presen¢a, desaflantes, diante do silenciamento e anulagio do ser.

Em meio ao caos social da ordem unida, tem inicio o meu percurso dentro do
magistério ainda na graduagdo, convidado .a substituir um professor de Portugués numa
escola publica de uma pacata cidadezinha nas imediagBes de Araraquara.

Sala de aula. Primeiro dia. Embaixo do brago alguns volumes, paginas marcadas
com poemas de Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Vinicius de Morais.
Titubeante, diante de curiosos olhares, abro um dos livros ¢ ponho-me a ler “E agora,
José?”, esperando que a partir da leitura alguma coisa acontecesse e a aula fluisse, diante
das continuas interrogacdes do poeta. Nesse momento, martelavam-me as palavras do
diretor da escola e de um professor mais vetho, mais experiente, dias antes de iniciar,
quando em reunido, tego alguns comentarios sobre algumas idéias para o desenvolvimento
de trabatho de exploragio de texto com os alunos: “Cuidado com o que vocé vai falar para
os alunos!”  E agora, José?

A escalada repressiva do Governo [...] disseminava-se por toda a sociedade,

Seria de morte a liberdade de expressdo ao instituir a censura prévia d imprensa € ao



ampliar o controle politico-ideologico das universidades e  demais instituigoes
educativas, mediante a edicdo do Decreto-Lei 477 de fevereiro de 1969 {Germano,
1992:68), decreto este que proibia atividades politicas nas escolas e facultava a diregdo
das escolas a suspensdo dos estudantes que, no seu entender, destespeitassem a proibicio.

Onde a escola dos atuantes Grémios Estudantis, com seus festivais de ma’xsiéa e
teatro ¢ inflamados debates? Substituidos pelos alienantes Centros civicos, proclamadores
de comemoracles ufanisticas e laudatorias, com poemas e hinos patrios, musicas
fabricadas sob encomenda, manifestagSes conduzidas pela entfo disciplina Educagio
Moral e Civica, introduzida a grade curricular de 1° e 2° graus, com intuito de neutralizar
qualquer tentativa de posicionamento critico dentro das escolas.

Triste tempo de tristes homens solitarios. Viver era preciso. Mas viver significava
também resistir. Opor-se era, portanto, resistir a palavra de uma ordem cadtica, ao
silenciamento. O querer dizer. Naqueles dias, naquelas circunstdncias, entre tanias
incertezas, entre questionamentos e buscas, o como ensinar, a incerteza maior: o que
significava ensinar? O que significava educar? O gue significava ensinar ‘portugués’? E
naquele momento, ‘batismo de fogo’, entre o fogo cerrado do querer dizer e o poder
dizer, entre a leitura de “Garota de Ipanema”, “Felicidade” (triste ironial), “Soneto da
Fidelidade” do ‘poetinha’, e1s que bato os olhos numa outra pagina e surge o polémico,
provocante, incitador “Operario em construgdo” . a romper com... & corromper...a libertar,

mesmo que momentaneamente, na explosdo do dizer - o resistir.

{..) também as historias ndo se desprendem apenas do narrador, sim o
performam; narrar ¢ resistir. (Guimardes Rosa, Estas historias). O que narro aqui s3o

acontecimentos fragmentados, mas era uma época fragmentada, de vidas fragmentadas e



fragmentado eu me sentia; sdo aqui, fragmentos que “performaram” momentos de vida. O
querer dizer que aqui se desprende reflete as inquietagdes, as incertezas, os conflitos € a
incredulidade diante das profundas transformacdes estruturais sofridas pelo pais, que se
refletiam drasticamente no universo escolar, universo por mim vivenciado em diferentes
épocas, em diferentes perspectivas, de estudante a professor.

Ninguém segura esse pais! O slogan reflete a maciga propaganda instituida pelo
delirioc de uns poucos privilegiados com o projeto de um ‘milagre’ econdmico,
caracterizado por uma ilusoria idéia de que o pais havia se transformado em uma grande
poténcia. Difundia-se a falsa imagem de ‘Brasil Grande’, com a construgio de obras
faradnicas como a rodovia Transamazdnica, a ponte Rio-Nitetdi, a Ferrovia do Aco e o
Programa Nuclear, e, paradoxalmente, em ;lleio a um crescente endividamento externo,
uma crescente concentragdo de renda, uma crescente transferéncia de riquezas pelas
ernpresas multinacionals para uma crescente e acentuada desigualdade social.

Segundo Kucinski (1981:81) As mais espefaculares conseqiiéncias desse processo
Joram as grandes epidemias de meningite, encefalite, paralisia infantil: o aumento na
vigléncia urbana, no numero de favelados e de criangas abandonadas, lado a lado com a
opuléncia dos novos bairros burgueses e a majestade dos edificios-sede de
multinacionais nas grandes avenidas - estilo nova-iorquine - de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro.

E em meio a um clima, ao mesmo tempo, de medo da repressio ¢ de euforia por
um processo acelerado de industrializagdo concentrado na regido Sudeste (que estimula
um processo migratdrio do campo para as cidades, principalmente de nordestinos) e de

incentivo promocional a um contingente da classe média para o consumo desenfreado de



bens duravets, que, de acordo com Germano (op.cit.), 0 governo comeca a promover uma
reforma do ensino Primario e Médio (1971), sem a participacdo da sociedade civil, mas
com um discurso eloqiente de valorizagdo da educagio com reformas que tinham a
pretens@o de otender a uma demanda efetiva e a uma caréncia real de segmentos da
sociedade excluida dos privilégios concedidos pelo centro do poder (idem: 104). Mas na
pratica ‘esbarra’ na escassez de verbas para a educagdo publica, pois, implicitamente, a sua
prioridade real ¢ empregar o montante de recursos em setores vinculados ao investimento
¢ acumulacdo de capital Segundo Offe (apud Germano, op.cit.:165-166) a poliftica
educacional é, entre todas as outras politicas setoriais, talvez o exemplo mais patente de
como o Estado procura produzir uma aparénda de iguaidade de oportunidades ¢ com
isso de uma neutralidade em relogdo as classes no que concerne as suas proprias
Sfungdes, quando na verdade o status social e as oportunidades de vida dos individuos
estdo ligados ao movimento de uma economia regulada pelo hcro.

Nesse contexto de crescimento acelerado e crescimento da concentragio de renda,
0 governo se antecipa as reivindicagdes sociais e amplia a escolaridade obrigatoria (jungo
do primaric com o ginasio), procurando demonstrar a intencdio de proporcionar uma
igualdade de oportunidades.

Consiste, portanto, rnuma medida que, por palavras ¢ qlos, se apresenia como
uma busca de eqiiidade num momento em que se agucavam as desigualdades sociais.
Tratava-se, assim, de desmentir evidéncias e manter intocavel o mecanismo responscavel
pela manutengio ¢ ampliagdo das desigualdades. (¢f. Germano, op.cit.: 166).

Descomprometendo-se, gradativamente, de alocar os recursos para a educagio

piblica, repassa, ainda assim, verbas para as escolas particulares, o que concorre



decisivamente para a crescente desqualificacio da escola publica, contribuindo
sobremaneira para ampliar a distincia entre as classes sociais.

Narrar ¢ resistir. Narrar ¢ resistir; resistir para narrar as adversidades, num
constante aprender diante do que se vive ¢ do que se vé, dos acontecimentos que me
performaram, em diferentes momentos, em encontros e desencontros, ano apos ano,
como professor da rede publica e da rede privada, como professor e coordenador de area
em ‘escola-padrio’, como assistente pedagdgico na delegacia de ensino de Rio Claro e
professor da Escola Técnica Estadual “Prof Armando Bayeux da Silva” (CEETEPS).
Infinddveis desafios em um processo inconchiso, em meio &s constantes adversidades
constitutivas do turbulenio processo educacional brasileiro, um percurso atravessado por
um passado ainda inconcluso, passado que se insere no nosso presente, num ‘nec-milagre’
travestido com novas formas e novas roupagens, com velhos novos personagens e um
novo vetho discurso de pds-modernidade: o ‘milagre’ do poder absoluto, da distribuigio
de privilégios para uma mesma minoria contrapondo-se ao ‘milagre’ da sobrevivéncia de
uma sempre crescente maioria de excluidos dos privilégios, excluidos do emprego, da
habitaco, da terra, da saide e, sobretudo, do direito a educagio.

E assim que ao longo desse percurso, digladiando-me entre as contradigdes que de
forma difusa marcam e me constituem ac longo de uma trajetona escolar, enrede-me num
fio de posi¢des conflitantes desde a década de 60. Primeiramente, como ‘privilegtado’
aluno pobre de uma rica escola publica para uma rica chentela, desde o curso primdrio,
passando pelo gindsio até o classico, enfrentando seus mecanismos de exclusdo -exame de
admissiio, ameaca de jubilamento, a pressdo de reprovagdo por décimos ndo atingidos, em

maquiavélico sistema de avaliagdo de cunho elitista. Depois, nas inquietagdes de minha
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pratica docente agora dentro de uma ‘nova’ escola, uma escola que foi cohquistada pelas
camadas populares em sua luta pela democratizagdo do saber. aravés da democratizacdo
da escola (cf. Soares, 1992:9).

Batismo de fogo superado, em pleno fogo cerrado da década de 70, em meio as
reformas educacionais, cursos de treinamentos, palestras, objetivos e métodos de ensino,
as chamadas ‘inovagdes pedagogicas’, enlatadas e vendidas por gurus de fala grossa,
circulam pelos desertos do magistério conforme as estagbes da moda: neste semestre,
esta proposia;, no semestre gque vem, aquela abordagem. Nesse veste-desveste de
propostas, teorias, abordagens, inovagdes, efc., eic., oS professores se sentem
elernamente como seres desnudos e desnmucades. (cf Silva, 1992 25). Inovagdes
fortalecidas amplamente em circulagdo ‘ pelo ‘boom’ de um poderosc agente,
institucionalmente a servico de poderosos grupos econdmicos: o livro didatico.

Nio mais a escola rica de outrora, ndo mais aqueles mecanismos de exclusio que
atemorizavam sobremaneira 0s poucos ‘privilegiados’ que conseguiam galgar algumas
pedras da pirdmide; porém, ao ‘inchuir’ os ‘excluidos’ definia-se uma politica social no
ambito de uma politica educacional que, aparentemente, se destinava aos ‘carentes’, mas

que na realidade, implicitamente, atingia de modo diferente todas as classes sociats.

2. DIZER E RESISTIR
Falar do dito ndo é apenas re-dizer o dito mas reviver o vivido que gerou o dizer

que agora, no tempo do redizer, de novo se diz. Redizer, falar do dito, por isso envolve

ouvir novamente o dite pelo outro sobre ou por causa do nosso dizer.
(Paulo Freire, Pedagogia da Esperanca)

Nesse quadro de embate ideolégico aparenternente paradoxal (dependendo do

ingulo de visdo), impde-se a pergunta crucial que vem me acompanhando em minha



pratica docente no emaranhado de reflexdes sobre o ensino de lingua materna: Que
expectativas, interesses, objetivos tém as camadas populares em relacio a escola ¢ ao
ensino de uma lingua com que vivem, convivem, que }a aprenderam? (e apreenderam?)
Quer como professor, quer como coordenador de area, ou como assistente pedagdgico,
em qualquer instdncia desse percurso sempre inconcluso, em um oompmmetiment(; de
trabalho com sujeitos da rede publica de ensino, essa reflexio se acentua na dimensio da
relagdo sujerto/linguagem, sobretudo diante das praticas e agdes pedagodgicas no processo
de aprendizagem de lingua materna, concernentes 4 leitura e produciio de texto escrito.

Imimeras reunides e cursos, quer como professor, quer como assistente
pedagogico, leituras, troca de experiéncias, num constante aprendizado, propiciaram-me
ac longo do tempo, ainda que de forma difusa, a busca de uma pratica que refletisse o
comprometimenio € engajamento, um projeto de resisténcia, num processo ensino-
aprendizagem de alunos da “nova” escola publica que, paradoxalmente, ainda traduz-se,
no dizer de Soares (op.cit.) ndo em uimna escola para o povo, mas a escola contra o povo.

‘Incluir os excluidos’ tem constituido a reflexfio na busca do meu “projeto de
dizer”, da minha utopia. Um “projeto de dizer”, uma tentativa de realiza¢iio dessa utopia,
envolvendo um trabalho com alunos da rede piblica de ensino, uma tentativa de
resisténeia, numa luta contra o conformismo, procurando correr os riscos do dizer, da
ruptura com a mera reproducdo, refletindo sobre o passado e, partindo dele, procurando
construir para/com meus alunos da rede pablica o seu “ projeto de dizer” diante da sua
realidade social, uma vez que conforme Gadotti (1991: 21-22).

(...} ndo é possivel separar a educagdo da sociedade, no interior da qual ela se

desenrola, ndo se pode, igualmente, dissociar a relagdo pedagigica daqueles com os



quais ela se liga O educador ndo é munca simplesmente um papel, uma fungdo, um
personagem, uma ruela residual da maquina educativa; ¢ se assim o for ¢ porque se
demitiu como pessoa.

Um umiverso  constitutivamente heterogéneo, multiplas  vozes, desejos,
experiéncias, expectativas diferentes, pressupde conflitos, divergéncias e a necessidade de
manifestagio de posigbes e de participagio num processo dialégico; pressupde a
construgo de uma pratica que possibilite ao aluno construir o seu “projeto de dizer” e que
se traduza num ‘poder dizer’, que considere, portanto, o aluno como agente social no
trabalho sccial de construgio de sentidos no processo da leitura e da construcio de textos
escritos, um aluno-sujeito que constrdi, sujeito que diz algo de si para si e para o outro,
leitor que trabalha para reconstruir este a’r’f.o baseado também no que se disse ¢ em suas
proprias contrapalavras (Geraldi, 1991: 167).

Dentro dessa perspectiva, constitutiva do meu “projeto de dizer” em meu trabalho
com ahinos da rede publica de ensine, tomando como referéncia alunos-trabathadores de
3* e 4° séries de curso técnico-profissionalizante, periodo noturno, o trabalho com essa
clientela, ‘institucionalmente’ marcada por um estigma de ‘incompetentes para a
assimilagio de contelidos tedricos’ e ‘Incompetentes para ler e escrever’, constifuiu um
desafio para uma tentativa de reversio de um pré-concetto institucionalizado. Partindo do
pressuposto de que a interagdio ¢ um processo constitutivo da sala de aula, procurel
desenvolver uma pratica pedagogica que, respeitando a heterogeneidade, possibilitasse a
concretude do deslocamento do papel de aluno ‘incompetente no trabalho com a prépria

lingua materna’ para aluno-sujeito na construgao de significado no processo da leitura e da



producdo escrita. Os resultados obtidos constituiram forte referencial para um trabatho de
investigagdo sobre a producio escrita desses alunos.

O objetivo de meu trabalho esta voltado para a investigagio das marcas e pistas
tinglisticas que caracterizam a atividade de um sujeito histérico {cf Geraldi, 0p.cit.} no seu
trabatho com a linguagem, bem como as marcas e pistas construidas pelo sujeito em sua
dialogta com o ja falado e o j& escrito, constitutivos do seu dizer ¢ de sua individuagdo
(ct. Corréa, 1997) no processo de construgiio do discurso. Nessa perspectiva, dentro de
um processo de tnvestigagdo que leva em consideragfio aquilo que ¢ surpreendente, que
causa estranhamerto, que produz uma expectativa, conduzindo a formulagio de hipdteses,
procedimentos que caracterizam um racio:cinio abdutivo (¢f. Peirce, 1990:149) um
modelo epistemologico abdutivo de mvestigagio, ou conforme Ginzburg (1990), um
paradigma indicidrio, buscarel, dentro dos textos escritos, singularidades que adquiriram
relevancia para os alunos-técnicos, procurando flagrar sua preocupagdo com determinado
aspecte formal ou semdntico da linguagem e que fato singular, que aspecto de contexto,
de forma ou de significacdo lingiiistica, ou ainda que possivel combinagdo desses fatores
pode ter adguirido saliéncia particular para o sujeito, colocando-se, assim, na origem de
sua preocupagdo, na origem do problema para o qual passa a buscar uma solugdo,
ainda que muitas vezes episodica e circunsiancial”. (¢f Abaurre et alii, 1989:11).

E inegavel que a constituigio de um dizer implica, fundamentaimente, que ¢
preciso que possibilite que alguém diga e, dizendo, se constitua nesse seu dizer. Porém,
nem sempre um dos lugares privilegiados desse dizer - a escola - possibilita esse dizer; ao
contrario, bloqueia o falante, principalmente das camadas menos favorecidas, ao impor um

56 dizer - o seu dizer.
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3. O PODER DA ESCRITA/A ESCRITA COMO PODER

Passar for¢osamente as pessoas airavés do ninel da educacio Jormal significa
fornecer a elas alguns pardmetros para reconhecer as posigdes sociais e fornecer um
mapa da estratificagdo social com alguns diacriticos relevantes para o reconhecimento
de quem € quem: um instrumento a mais para medir a desigualdade social

(Maurizzio Gnerre, Linguagem, escrita e poder)

Em sua Historia da Educagdio (1989), Manacorda, em seu passeto historico pela
educacdo, na relaglo entre a educagdo e a sociedade, através do estudo de textos sobre a
sociedade e a educagio no antigo Egito, aponta para a arte de falar e 0 dominio da escrita
como uma técnica essencial do dominio nas relagSes sociais entre as classes dominantes e
as classes dominadas, os primeiros possuidores exclusivos das técnicas do dominio, e os
outros das técnicas de produgdo. Nio € sem razdo que Kethy Il (2000 a C), em seu
Ensinamento para Merikara, seu fitho, evidencia o carater politico e social da educagio,
expde sua preocupacgio com o dominic competente da arte da palavra:

Sé um artista themme) da palavra, para seres potente. A lingua ¢ a espada do
homem... O discurso ¢ mais forte do que qualguer arma. (Manacorda, op.cit '18)

O carater politico e social dessa educag@o reflete-se na preocupagdc com a
preservacdo da tradigdo cultural a ser transmitida e a ‘institucionalizacdo’ dos
ensinamentos, que, segundo o autor, constituem o embrido da escola propriamente dita. O
instrumento da escrita que, num primeiro momento servia aos fins da memoria historica e
da administragdo civil, torna-se cada vez mais um instrumento para a formagéo do
comando (para os nobres) e de ascensio social para o escriba, que aprende a falar e a

transmitir ordens como mensageiro, falando a linguagem dos grandes. Fungdo de
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verdadeiro prestigio, adquirida através da aquisico de habilidades dentro de uma
verdadewra escola, nfio existente para os demais oficios, manifestacdo clara de
segmentacao social:

Mostrar-te-et sua verdadeira beleza: ela (a profissdo de escriba) ¢ a maior de

todas as profissOes e ndo existe outra semelhante a ela neste pais. {idem:24)

Eis que ndo existe uma profissdo sem gue alguém dé ordens, exceto a de escriba,
porque ¢ ele que da ordens. Se souberes escrever, estards melhor do que nos oficios que

te mostrei. {idem, ibidem)

Essa dicotomia de carater politico-social e ideologico, revelada pelo dominio da
escrita na relagdo de poder, componente fundamental para o estabelecimento de uma
ordem social determinada, pretensamente imutdvel, perpetua-se em nossos dias e parece
ser uma constdncia na historia de todos os povos, traz profundas repercussdes na
concepeio de educacio e de ensine da escola brasileira.

Bourdieu e Passeron (1975) consideram uma dupla funcio exercida pela educagiio
em uma soctedade capitalista: através da reproducdo de uma cultura (ideologia) - a
capitalista - se reproduzem simultaneamente as estruturas sociais da desigualdade; ou seja,
a ideologia transmitida pela escola assegura ao mesmo tempo a fungio de reprodugédo
cultural (perpetuagio da concepgdio de mundo capitalista) e, através desta, a reproducio
da sociedade de classes (fungfo de reproducio social).

Assim, num contexto de capitalismo dependente em que se insere 0 modelo
econdmico do Brasil, aprofundado pelo governo de 64, através de mudangas politico~

ideoldgicas e institucionais, a educacio assume, a partir dai, uma forga estratégica para a
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consolidagdo desse capitalismo, constituindo-se em mecanismo manipulador para garantir
a durabilidade do sistema.

Numa concepglo de educagdo voltada para a reproducdo das relagdes sociais de
produglo, garantidora do projeto desenvolvimentista a qualquer prego, o governo
introduz uma dimensdo tecnocratica & politica educacional, reestruturando e redeﬁnin;io a
mstituigdo escolar para funcionar como divulgadora da ideologia dominante, agente da
nova estrutura de dominagdo. Dando ds classes subalternas a ilusdo de poderem ascender
através do sistema educacional na sociedade institucionaliza “chances formalmente
iguais, mas factualmente inexistentes” (cf. Freitag, 1986:69), amplia a oferta de vagas nas
escolas publicas, numa propalada democratizagio, num discurso oficial com énfase numa
politica educacional de ‘incluir’ os ‘excluidos’, quando na verdade atinge diferencialmente
todas as classes sociais. De acordo com Germano (op. cit..171) as relagdes capital-
srabatho destroem a ficgdo de igualdade de oportunidades educacionais e sociais, uma
vez gue s mecanismos que geram a desigualdade .Lpermanecem Intocdveis e contam com
o respaldo do proprio Estado.

O acesso a escola tem acompanhado, portanto, o perfil da distribuicfio de renda e
da desigualdade social, caracterizando, ainda hoje, a politica de excluso implementada ao
longo da historia no processo educacional brasileiro, caracterizando uma concepcdo de
educagiio voltada para a valorizagdo de uma classe social dominante privilegiada.

Nessa perspectiva, numa sociedade marcada por diferengas de classes sociais, na
instituicdo escolar, tipicamente uma instituigdo apropnadora dos saberes produzidos e
herdados, paradoxal em sua fungdo primordialmente estabelecida numa sociedade

democratica como propagadora dos ssberes para todos os membros da sociedade,
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indistintamente, constitui-se uma sociedade de discurso em que se definem os sujeitos
‘competentes’ para a apropriacdo dos saberes herdados, limitando o nimero e a classe
daqueles que podem proferir o seu discurso. (cf Foucault,1971). Ideologicamente
constituida como porta-voz das instituigSes sociais, a escola assume uma posi¢io de
autoridade do saber, saber registrado e organizado pela escrita e acessivel somente aqueles
que a dominam, Segundo Bourdieu {1992: 221)

A escola nido cumpre apenas a fungdo de consagrar a ‘distingdo - no sentido
duplo do termo - das classes cultivadas. A cultura que ela transmite separa os que a
recebem do restante da sociedode mediante um conjunto de diferencas sistemdticas:
aqueles que possuem como cultura (no sentido dos etnélogos) a cultura erudita veiculada
pela escola dispdem de wm sistema de lc:ategorjas de percepcdo, de linguagem, de
pensamento e de apreciagdo, que os distingue dagueles que 50 tveram acesso a
aprendizagem veiculada pelas obrigagdes de um oficio ou a que lhes foi ransmitida
pelos contatos sociais com seus semelhantes.

Instaura-se a partir disso o aprofundamento de uma dicotomia entre saberes: um
saber popular ¢ um saber erudito. O acesso ao saber erudito pressupGe o dominio da
escrita, isto €, que se seja instruido. Com 2 fung@o precipua de ‘instruir’ os sujeitos
selecionados e competentes dentro de uma dnica camada social para a apropriagao dos
saberes herdados, a escola restringe o acesso da camada desprestigiada socialmente, classe
dominada, a0 dominic da modalidade escrita institucional, apresentada como a unica
possibilidade lingiiistica “correta” de uso e de acesso ao saber erudito, propondo uma
forma padronizada de linguagem, com maior facilidade de dominio para uma classe

privitegiada, por um processo de familianza¢do ou convivéncia mals ou menos
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prolongada, ou ainda por um processo formal e intencional de regras explicitas de uma
lingua padrio. Segundo Osakabe (1982:149), no processo de apropriagdo e uso social que
marcam sua historia, a escrita,

Medijatizada por estratégias mais tensas e sistemdticas de aprendizagem, {...]
achou-se e acha-se profundamente marcada por parte das camadas sociais que, por
condigbes de privilégio, mais a manipulam. Direito apenas de camadas favorecidas por
processos particulares de educagdo, a escrita guarda ndo por esséncia, mas por razdo
estratégica, marcas dessas mesmas camadas. Além disso, convém saliemtar que essa
apropriacdo da escrita por segmentos sociais favorecidos, instituiu ao longo do tempo o
proprio sistema de referéncia para sua a;{;eﬂdizagem. E desse modo que se explica a
afinidade entre o codigo dito da escrita e um padrdo lingilistico socialmente dominarnte,
e ¢ desse modo ainda que um conjunto coeso de discursos escritos se oferece ao aprendiz
como modelos implicitos dos discursos a serem proferidos

Indissoluvelmente vinculada a essa concep¢@o de escrita, a escola esta estruturada
numa concepgdo de lingua, lingnagem e ensino, que reflete e traduz as aspiragdes da
sociedade e colabora para reforgar a2 manutengo da dicotomia social.

Nessa perspectiva, no interior da instituigdo escola, constréem-se mecanismos de
controle que discriminam e impedem que todos os falantes reelaborem ¢ projetem sua
maneira de ver o mundo, de construir seu universo discursivo diante de sua realidade
social. Ou ainda conforme Geraldi (1991:56):

Assim numa sociedade de classe, a desigualdade de relagbes leva a formulagdo

de universos discursivos diferenciados, antes de mais nada pela segregacdo que uma



classe impde, através dos mais diversos mecanismos, pela articulagdo e retomada dos

produtos herdados do passado na produgdo do universo discursivo do presente

4. O DIZER COMO PODER

Quando uso uma palavra - disse Humpty Dumpty em tom escarninho - ela significa
exatamente aquilo que eu quero que signifigue... nem mais nem menos.

- A questdo - ponderou Alice - é saber se o senhor pode fazer as palavras dizerem coisas
diferentes.

- A questdo - replicou Humpty Dumpty - é saber quem é que manda. E s6 isso.

(Carrol Lewts, Aventuras de Alice através do espelho)

O processo de inculcagdo de um saber institucionalizado adquire proporgdes
profundamente marcantes quando dimensionadas no universo escolar da rede publica de
ensino, constituida, quase que na sua totalidade, por uma clientela oriunda das camadas
populares que, através de conquista progressiva de acesso a escola, nio obteve a
reciprocidade na democracia da escola {cf. Soares, 1992) devido, principalmente, ao
conflito com uma escola com uma formagio discursiva propria das classes privilegiadas,

08 ‘competentes’.

Nao constitui novidade que ao chegar 4 escola toda crianga ja traz consigo um
repertorio lingiistico, manifestando um dominio de estruturas complexas de sua lingua
materna, ou seja, possuindo um saber lingiiistico que deveria ser reconhecido € ampliado
na escola. Para Paulo Freire

“O menino que vem da zona do mocambo, du favela, tem uma linguagem que

cresce em outra divegdo. Esse menino tem uma linguagem concrela. Ele aprende com seu
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pai, com sua mde, com os vizinhos, com seus amigos de rua, a descrever o mundo. a
descrever o real, a descrever a auséncia das coisas, que ¢, afinal, falar do concreto. A
suq linguagem é o concreto e tem mesmo uma concretude enorme. Mas a escola usa,
como critério de avaliagdo, o dominio da linguagem abstrata, e ndo o uso da linguagem

concreta”,

(eraldi (1991:137) procura estabelecer pressupostos para a produ¢io de um
discurso oral ou escrito. Para ele é condigdo basica que:
a} se tenha algo a dizer;
bise tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;
¢)se tenha para quem dizer o que se tem aq dizer,
d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;

¢} se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e {d)

Ao buscar o conhecimento escolar, a4 crianga leva também o seu conhecimento,
“tern algo a dizer”, os frutos de sua incipiente, mas rica experiéncia, seu conhecimento
previo, produzido e reproduzido através do discurso oral; como sujeito detentor de um
conhecimento prévio que quer constituir-se como agente do processo, em contato com
outros sujeitos, tem “uma razdo para dizer o que tem a dizer”. Centra, entdo, sua aten¢io
naquilo que guer dizer ("tem algo a dizer"), mais do que propriamente no "como dizer”.

"0 que dizer" esta, imicialmente, identificado com os valores e experiéncias
culturais da comunidade, as quais variardo segundo 0 maior ou menor grau de interagio
social, 0 que nos permite a refletir que as criangas de classes menos prestigiadas, embora

expostas a experiéncias do cotidiano, estio menos expostas a uma maior variedade de

situagdes.
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Embora incompleto, o “como dizer”, ou seja, o dominio de estruturas hingiiisticas
da lingua materna j4 estd internalizado nas criangas muito antes da idade escolar, fato
demonstrado no seu desempenho lingiiistico na comunicagio de suas experiéncias em
construgdes lingliisticas ndo~fragmentadas, na modalidade oral,

Sabendo-se que o conhecimento apenas da modalidade oral da lingua 'na“'o
permite, evidentemente, acesso ao que se acumulou, com ¢ trabatho social ¢ histérico
f..] (Geraldi, 1996:36}, a crianga busca a escola, concebida como virtual mediadora no
processo de construgdo do letramento, a partir de um processo de mediacio com a
oralidade, para que ela The possibilite que realmente se constitua um sujeito-autor “que
tem o que dizer” a um interlocutor, adquirindo estratégias para a realizagdo efetiva daquilo
“que se temn a dizer”. Mesmo revelando esse potencial ¢ menos suscetivel & exposicio a
uma modalidade de linguagem imposta pela escola

Dentro de uma visdo elitista do ensino da lingua matema, impondo padrdes
lingisticos proprios de uma classe social privilegiada, apresentando uma modalidade
como a unica possibilidade lingliistica "correta”, a escola publica desrespeita e desvaloriza
tal saber linguistico, promovendo ¢ acentuando o preconceito e a discriminagfio ja tdo
evidentes no meio social. Desrespeito, portanto, as variedades lingiisticas, em que duas
modalidades se digladiam, o que para Castitho (1987: 57) caracteriza um verdadeiro caso
de "diglossia® ou seja, duas variedades da mesma lingua escothidas alternativamente, em
funcio da situagio em que se encontram os falantes.

Norteada por uma concep¢io mentalista de lingnagem (concepgiio esta
incorporada posteriormente pelo estruturalismo) que determinard fundamentalmente o

trabalho com a lingua e, portanto, a concepgio do processo educative, a escola tem
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concebido a linguagem como expressdo do pensamento, gue considera que se 0 homem

organizar de maneira logica seu pensamento, exteriorizara esse pensamento por meio de
uma linguagem articulada e organizada Presume, portanto, que ha regras a serem
seguidas para a organizagio logica do pensamento e, conseqientemente, da hnguagem.
Tal concep¢iio mentalista, que traduz uma visio monoloégica e imanente da lingua,
apresenta-se delineada nos Guias Curriculares do Estado de S3o Paulo, a partir de 1975,
dentro dos objetivos estabelecidos pela Lei 5692/71-

Lingua e pensamento s@o conceitos insepardveis, interdependentes. Enquanto se
aprende Iingua, desenvolvem-se 0s esquemas mentais pela possibilidade de abstrair das
coisas e do fempo que a lingua permite. Processos e procedimentos lingiiisticos
Javorecem o pensamento e sua organizag&o. Nio devemos esperar que um se realize
primeiro: a partir do memento que a crianga adquire a linguagem, os dois se
interfluenciam. Dai a importdncia do ensino da lingua para a simultdnea evolugdo dos
dois tipos de estrutura. O objetivo, pois, consiste, fundamentalmente, em favorecer a
aquisicdo de lingua e de pensamento ¢ ndo apenas em informar.(p.11)

Discursivamente, tal visio modelar de ensino de lingua, formulada através dos
Guias Curriculares, traz algumas reflexdes sobre a agfo ideoldgica do Estado na politica
educacional com profundas implicagOes ainda nos dias atuais. Na década de 70, em plena
ditadura e em pleno processo de tecnologizagdo educacional, a concep¢do do processo
educativo é institucionalizada através dos Guias Curriculares. Um dos sentidos da palavra
guia € aquele ou aquilo que dirige, encaminha, governa Pode-se depreender que um dos
objetivos dos Guias era dirigir, encaminhar o aprendizado através de formas pré-

estabelecidas que deveriam ser seguidas. Se o objetivo nio era apenas informar, como
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propdem, procurava-se formar dentro de uma ‘forma’, isto ¢ colocar na forma, dando
forma para crescer e desenvolver segundo um padrio, ‘enforma-se’.

Em contraposi¢io, durante a década de 80, ja em um periodo marcado por um
processo de democratizacdo do pais, sdo formuladas propostas, sugestdes para subsidiar a
agao docente, constituindo as Propostas Curriculares. Eis como ¢ a apresentada a
Proposta curricular para o ensino de lingua portuguesa - 1° grau - SE-CENP-SP. em
subsidios para a reflex@o curricular:

A proposta de lingua portuguesa ndo deve ser lida como uma solugio, um
receitugrio ou um rol de conteudo a ser seguido; ela preter.zde. antes de tudo, ser um
estimulo a reflexdo, visando a uma mudanga: dé ponto de vista e de atitudes em relagéo &
linguagem ¢ a lingua ¢ a uma consciéncia do papel do professor de lingua portuguesa,
puara gue seja capaz de adequar suas acdes a esse papel. (p.16)},

Dentro de um ‘nove’ panorama politico na década de 90, marcada por um
neoliberalismo e a¢des de globalizagdo da economia, os Guias se tornam ‘neo’, travestidos
de pés-modernidade; sfo agora Parametros Curriculares Nacionals, ou seja, referenciais a
serem seguidos, a partir dos quais se definirio os processos para um controle a posteriori
(“provdes”), definindo-se, portanto, o que vai ser anterior.

A partir da concepgio de linguagem como expressio do pensamento, ‘imposta’
através dos Guias Curriculares, institucionalizando uma concepcdo de lingua assentada
num “padrio normativo de corregdo”, a escola institui téenicas coercivas para aquisigio da
variedade escrita culta, apoiadas em material fragmentado, produzindo um aluno
reprodutor de frases isoladas, descontextualizadas; uma escrita mecanica destituida de

qualquer significado para o educando que, embora j4 dominando um processo de
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elaboragdo discursiva na modalidade oral, mas numa variedade lingiiistica nio considerada
legftima, sente-se inseguro, pois percebe o distanciamento que existe entre a lingua que
usa ¢ a ensinada na escola. Hesitante, preocupa-se entio mais com os aspectos formais
que com a fluéncia de idéias. Dentro desse quadro, a escrita, o ato de escrever como
construgdo de um objeto simbdlico a ser partilhado com outros (portanto significativo
para si préprio e para os interlocutores e leitores) (SE/CENP, 1992:40) esvazia-se em
sua essencialidade.

Por outro lado, as criangas das classes dominantes ji estdo familiarizadas com a
inguagem “legitima” usada na escola, através de participacdo e contatos com eventos de
letramento, em atividades e técnicas formais de escolarizagdo, “corregio” da linguagem
oral de acordo com os padrfes da lingua “legitima”, atividades tipicas do ensino
tradicional de lingua na escola. Estudos etnograficos desenvolvidos por Street (1995) em
comunidades de classe média americana apontam para um processo institucionalizado de
ensino e aprendizagem de letramento, uma “pedagogizacdo do letramento”, cuja
preocupacdo € a construcdo de um modelo autdnomo e homogeneizante de letramento,
institucionalizado pela escola, mas similarmente adotado pelos pais, nos lares, no
desenvolvimento de atividades pedagogicas correlatas 2 escola. Intrinseca e
concomitantemente a esta concepgdo de linguagem e lingua, subjaz um principio geral
mais araplo: a utilizag3o do letramento como instrumento ideoldgico de preservagio das
relagBes de hierarquia. Assim, a linguagem considerada “legitima”, passa a ser um
instrumento a mais para medir a desigualdade social, funcionando como uma forma de

controle sobre as pessoas, instrumento de perpetuagio da estratificacdo social.
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De acordo com Soares (1992), procedimentos pedagogicos dessa natureza,
disseminados nos lares da classe social privilegiada, repercutem fortemenie no ambito
escolar, pois possibilitam as criangas o reconhecimento de regras e normas do padrio
lingtiistico modelar, desenvolvidas de forma autoritdria em seus lares. O reforco da escola
em tais procedimentos tem como efeito a instituigio de uma “didatica do reconhecimento”
que produz © aperfeicoamento do conhecimento, isto €, o dominio gradativo da
capacidade de produgdo e consumo; diferentemente para as criancas das camadas
populares, para quem a “didatica do reconhecimento” ndo ultrapassa seus limites, pois o
reconhecer ndo leva a conhecer, isto é, na aprendizagem da lingua, ndo os leva a saber
produzi-la ¢ consumi-ia.

A inculcagio de uma variedade !:ll:IiCEi para individuos falantes de uma mesma
lingua matena, desvalorizando e desrespeitando as outras variedades variedades
lingiisticas, tem como efeito o (in)justificavel paradoxo - a inculcagio de incompeténcia:
criangas e jovens, falantes naturais, submetidos a fracassos e estigmatizados como
incompetentes para conhecer a propria lingua; um patrimdnio cultural a ser partithado e
compartilhado por todos. Espanto dos espantos para Mario Quintana:

Um dia de espantos, hoje. Conversando com uma rapariga em flor, estudante,

queixa-se ela da dificuldade da lingua portugnesa, espanto-me:

- Mas como pode ser dificil uma lingua em que vocé estd falando comigo ha dez
minutos, com toda a facilidade?

Ela ficou espantada.

Manifesta-se entdo o grande paradoxo (ou mascaramento?) do sistema escolar: no
bojo do plano diretor e referendados nos planos de ensino, s3o estabelecidos como

objetivos gerais “a formacf#o integral do educando, o desenvolvimento de suas

22



potencialidades intelectuais, da reflexiio e da consciéncia critica a respeito de sua
realidade”, mas a prética reflete uma agio pedagdgica que inculca, homogeneiza, esmaga

potencialidades e, consequentemente, esmaga a formacio de uma reflexdo critica.

5- O DIZER DE UM 80 £ UM DIZER SO

Professor, sé um mestre. Ha uma diferenca sutil
entre este ¢ aquele,
Este leciona e vai prestes a outros afazeres
Aquele mestreia e ajuda seus discipulos.
O professor tem uma tabela a que se apega.

() mestre excede a qualquer tabela e é sempre um mestre.
A estrada da vida ¢ wma reta marcada de encruzithadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros
do comego ao fim.

Feliz aguele que transfere o que sabe e aprende o que ensina

{Cora Coralina, Vintém de cobre: meias confissbes de Aninha)

Tomando-se como pressuposto que diferentes iniciativas educacionais [...]
respondem a concepcdes de mundo, a concepedes de homem e aos interesses especificos
de determinada formagdo social {Geraldi, 1991:85) e que as iniciativas educacionais
refletem o carater ideologico que perpassa a instituicdo escolar, manifestado numa
intrinseca relaciio entre a concepgdo de linguagem, lingua e ensino veiculada por ela,

instaurando-se um discurso escolar mobilizado para o0s interesses especificos de

determinada formacdo social, imp8e-se aqui um deslocamento da analise para o interior
dessa institui¢io, focalizando o papel fundamental de um dos agentes desencadeadores do

processo de (re-)produgio de conhecimentos do ensino-aprendizagem de lingua materna -
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o professor - em sua a¢io pedagdgica no trabalho com a leitura e 3 produgio de texto
eSCIio.

Na perspectiva da construgio e produgio do conhecimento, Geraldi {op.cit))
reconstrol, atraves de Manacorda (op.cit.), as diferentes identidades do professor no
percurso da histéria, o que nos possibilita vislumbrar e compreender com maior
profundidade o processo ensino-aprendizagem no contexto escolar.

Identificado, mnicialmente, nos séculos XIV e XV, como um mestre produtor de
conhecimentos e de saber envolvidos com seus discipulos, estes constituidos como
interlocutores, também produtores de conhecimento na reflexfio sobre o mundo, nos
primérdios do mercantilismo assume nova identidade; nfio ‘mais aquele que produz
conhecimento, mas constituido por sabe:l um conhecimento produzido que ele se
encarregara de transmitir. Alteram-se a partir dai as relagdes no processo pedagogico,
estendendo-se e aprofundando-se substancialmente em nossos dias: de um lado, de
produtores de conhecimentos -mestres- a transmissores que “ensinam’ um conhecimento
ndo produzido por eles -professores; de outro lado, de discipulos interlocutores na
produgio de conhecimentos a alunos meramente reprodutores de um saber reproduzido.

Refletindo sobre esse processo de aquisi¢do e transmissdio de conhecimento no
contexto escolar de nossos dias, Ehlich {1986) mostra-nos que numa situacdo real de
aprendizagem ha uma distribuigio desigual de conhecimento entre um grupo que possui
um conhecimento constitutivo de uma sociedade e outro grupo que tem a falta de tal
conhecimento e busca assimild-lo. Para a concretizagdo desse processo € necessirio que
ambos os grupos reconhegam reciprocamente as caracteristicas de grupo e aceitem

aqueles que os constituem.



Dessa forma, aquele que ensina deve estar preparado para transmutir um
conhecimento que ndo € sO seu, mas de uma coletividade que quer preservar-se e
reproduzir-se através dos representantes do grupo que devem admitir a sua falta de
conhecimento ¢ reconhecer que aquele que ensina possui mais conhecimento e, portanto,
pretendem  superar a diferenca de conhecimento entrando no processo ensino-
aprendizagem. Segundo o autor citado, estas s3o as caracteristicas fundamentais do
discurso de ensinar e aprender, ou seja, o “discurso ensino-aprendizagem”.

Se tal processo, caracteristico do discurso de ensinar e aprender, é uma
decorréncia natural na transmissdo de conhecimentos e habili;iades no dia a dia, fora da
escola, por que ndo se concretiza na realid:adé escolar, isto €, na sala de aula, se nela
compartilham de um empreendimento mituo aquele que ensina e aquele que aprende?

Ainda segundo o autor, ¢ que a expectativa da agio pedagdgica - o professor
ensina, o aluno aprende - nfo pode ser construida exclusivamente a partir dessa a¢do
linear. O professor operacionaliza a transferéncia de conhecimento que sabe para aquele
que ndo sabe, por meio de a¢les hingiiisticas, organizadas adequadamente para que a
transferéncia se proceda da methor maneira possivel, porém a realizacio ndo depende
somente da verbalizagdc do conhecimento, mas também da receptividade do aluno,
principalmente quando ¢ conhecimento adquire niveis majores de complexidade e,
portanto, exige daquele que aprende, a reorgamzagio de seu proprio processo mental de
aprendizagem.

O conhecimento de tal processo de aprendizagem do aluno, relevante para a
reorganiza¢io do processo de ensino, ndo € conhecido imediatamente pelo professor. A

busca de tal conhecimento, que deveria ser imediato, é feita através de treinamento



pedagdgico, abstratamente, mas n3o consegue processar-se adequadamente dentro da
realidade de sala de aula. A profissionalizagio do processo de ensino produz como
conseqiiéncia na realidade do processo de aprendizagem um comprometimento do
discurso ensino-aprendizagem, uma vez que o professor, constituido como mero
transmissor de certos segmentos do conhecimento coletivo da sociedade, apesar do
treinamento pedagogico, técnico porém artificial, ndo consegue dominar as experiéncias
de aprendizagem dos alunos. Estes véem-se constituidos como aqueles gue devem
aprender o conhecimento coletivo imposto pela sociedade, através de seus agentes
institucionais escola/professor, reprodutores de um conhecimento ndo partithado, nfo se
sentermn envolvidos como agentes de um processo.

Alteradas as condi¢es de producfio de bens no mundo capitalista, alteram-se
também as condicdes de trabalho e, segundo Geraldi, {op.cit..92), citando Habermas, a
reflexdio e a produgdo de conhecimentos subordinam-se a relagbes de interesses e
também a condicbes de infra-estrutura técnica. Dentro dessa configuragio, uma nova
ordem institucional se instaura no ato de ensinar. professores-transmissores-instrutores,
mediadores de uma maneira de pensar e dizer da instituigio escolar, sio convocados ao
‘sacerdacio’- instruidos a transmitir contetidos, subordinados a um novo € poderosissimo
instrumento institucional a servigo da transmissdo do saber do gual se tornam porta-vozes:
o livro didatico. A aprendizagem escolar passa a constituir-se entdo de individuos
“programados™ [...] dotados de um programa homogéneo de percepgdio, de pensamento
¢ de acdo que passam a coustituir assim o produto mais especifico de um sistema de

ensino {Bourdien, 1992:206).
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A partir da perspectiva acima delineada, que aponta para yma concepgdo de
constru¢io e produ¢lo do conhecimento correspondentes aos interesses especificos de
determinada formagio social e de determinada formagio ideoldgica, impde-se nesse
momento que reflitamos sobre as implicagdes dessa concepedo sobre (-re)producio do
conhecimento na pratica pedagdgica desenvolvida no contexto escolar, no processo
ensino-aprendizagem de lingua materna, do ponto de vista do ensino de leitura e produgio
do texto escrito.

Considerando que qualquer proposta metodologica é a articulacdo de uma
concepgdio de mundo e de educagdo - e por isso uma concepgdo de ato politico - € uma
concepedo epistemoldgica do objeto de reflexdo - no nosso caso, a linguagem - com as
atividades desenvolvidas em sala de aula (Gerlaldi, 1984:121), o modo como se concebe a
linguagem e a lingua traz profundas implicagdes no como se estrutura o trabatho com a
lingua na pratica de ensino. A mstituigio escolar € seus agentes institucionais (professores
transmissores/instrutores, livro didatico), tém orientado o ensino de lingua materna a partir
de basicamente duas concepgdes de linguagem.

De acordo com Travaglia {(1996), a primeira destas concepedes vé a linguagem
como expressio do pensamento: a expressdo se constrdl no interior da mente,
exteriorizada individualmente, a enunciagdo ndo € afetada pelo outro nem pelas
circunstincias que constituem a situagfio social em que a enunciagio acontece. Da
capacidade de organizag3o logica do pensamento dependerd a exteriorizagdo desse
pensamento por meio de uma linguagem articulada ¢ organizada. Para a organizagdo
lagica do pensamento e da linguagem ha regras a serem seguidas, que se constifuirdo nas

normas gramaticais do falar e escrever “bem”. A segunda concepgio v€ a lingnagem como
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instrumento de comunica¢o e a lingua como um codigo, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, capaz de transmitir uma mensagem de um emissor 2 um
receptor; um processo que pressupoe que ambos os falantes tenham um pleno dominio do
codigo, utilizado de maneira semelhante e preestabelecida para a efetivacdo da
comunicacdo. Nessa perspectiva, para Bakhtin {1995)

o sistema lingilistico é percebido como um fato objetivo externo & consciéncia
individual ¢ independente desta. (p.90). Dessa forma, a lingua opde-se ao individuo
enquanto norma indestrutivel, peremptoria, que o individuo s0 pode aceitar como tal
(p.78).

A partir dessas concepgdes, tem a instituigdo escolar desenvolvido uma
metodologia de ensino enquanto transmissfo de definigbes prontas, fazendo jorrar uma
carga de informagdes e conteiidos objetivos, concebidos como verdades absolutas e
inguestionavels, numa aparente ilusdo de neutralidade [que] apenas obscurece o cardier
preconceituoso presente nesta pratica de ensino (Britto, 1997:180).

Em que pesem as distingles tedricas entre as duas concepgbes, em ultima
instancia, desconsideram o individuo falante do processo de produgio, do que € social e
histérico na lingua, excluem a participacdio do sujeito falante/escrevente - ouvinte/leitor ¢
a concretude da comunicagdo verbal, homogeneizam as diferencas lingiiisticas, estéticas
¢ socials, através da imposicdo de conceitos abstatos e “misteriosos”: a lingua, a
cultura, a leitura, @ Hteratura (Magnani, 1989:32).

A pratica da sala de aula do professor de lingua materna tem sido sustentada numa
concepgdo de discurso que ndo atenta para as experiéncias individuais de aprendizagem de

cada um dos alunos (Ehlich, 1986). Apoiado numa concepgdo de saber lingiiistico
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desvincnlada do uso da linguagem (Kleiman,1993:17), o processo ensino-aprendizagem
de leitura e produgio de texto tem sido mediado quase que sistematicamente pelo livro
didatico.

Dentre algumas das praticas sustentadas, legitimadas e perpetuadas pela escola, a
autora expde 0s conceitos de texto ¢ leitura em que tais praticas estariam apoiadas. O
texto € visto como um conjunto de elementos gramaticais, utilizado pelo professor como
pretexto para 0 desenvolvimento de atividades gramaticais, ou ainda, como um conjunto
de palavras cujos significados devem ser conhecidos um por um para se chegar a idéia
pringipal do texto.

A lettura é concebida como decodificagio, em que a “interpretacdo’ do texto ¢
conduzida por meio de propostas de exercici;)s fragmentados, em atividade que compde-se
de uma série de aqutomatismos de identificacdo e pareamento das palavras do texto com
as palavras idénticas numea pergunta on comentario que, para a autora, frata-se de uma
tarefa de mapeamento enire a informagdo grdfica da pergunta e sua forma repetida no
texto (idem:20), atividade mecdnica que, por sua propria natureza, nada acrescenta a um
efetivo processo de leitura.

Paradoxalmente, num universo constitutivamente heterogéneo, o processo de
ensino-aprendizagem de leitura ¢ desfigurado, pois institui-se um discurso
homogeneizador que veicula um saber institucionalizado (Orlandi, 1987), uma atividade
mecAnica que converge para um sentido univoco, reproduzido pelo professor para ser
reproduzido para todos os alunos, ou seja, trata-se de aprender/ensinar as explicagdes ja
produzidas e fazer exercicios para chegar o respositas que o saber ja produzido havia

previamente fornecido (Geraldi, 1991:92).
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O aluno aceita passivamente o professor como autoridade institucional, detentor
do saber inquestionavel e limita-se a transferir para si a voz daquele que sabe, legitimando-
2 como autoridade. O seu apagamento como interlocutor, leva- o 4 internalizagio de uma
inculcagdo de incompeténcia para produzir conhecimentos, pois, para ele, quem sabe é o
professor que traz o livro ‘com as respostas certas’; cabe a ele, aluno, reproduzi-las,

Assumindo tal postura metodolégica, 2 escola e, particularmente, a escola publica,
enquanto instituigio popular, através de seu porta-voz - o professor, constréi uma atitude
que, segundo Osakabe (1989), revela-se estigmatizante por cristalizar tensdes e
diferencas, busca a todo custo como resultado a padronizagéo e, conseqiientemente, ©
esteredtipo. E, para o autor, fodo emmciadoieSfereoflpado- {lugar-comum) comete um ato
antilinguagem do mesmo mode que wma educagdo uniformizante contraria a natureza
mesma da propria educagdo, se admitida como processual e precaria como a linguagem
{p.8).

Considerando-se, ainda, essa perspectiva monolégica da linguagem assumida pela
instituicdo escolar, podemos aproxima-la das reflexdes de Bakhtin (1993), examinando a
critica que faz 4 investigacio hingiistica perpetrada por uma das correntes de estudo da
linguagem de muaior prestigio do infcio do século. Ao considerarem a lingua como um
conjunto de enunciados ou formas imutaveis e monoldgicas, os objettvistas abstratos
desvinculam-nas de seus aspectos histdrico-sociats e, portanto, as formas linglisticas
constituem-se para os falantes como simples sinais que designam um objeto ou
acontecimento preciso e immitavel, sinais que sdo reconhecidos, identificados, mas ndo sdo

stgnos variaveis e flexiveis, constituidos de valor ideologico.
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Se a assimilagdo ideal de uma lingua da-se quande o sinal ¢ completamente
absorvide pelo signo ¢ o reconhecimento pela compreensdo {Bakhtin, op.cit. 95), para os
falantes de uma lingua materna o sinal ¢ o reconhecimento estio dialeticamente apagados,
pois & polavra estd sempre carregada de um contetido ou de wm sentido ideologico ou
vivencial (idem), servindo aos propésitos imediatos da comunicagio em uma situagdo
concreta dada. Por outro lado, num aprendizado de lingua estrangeira, esta posicio é
invertida: a sinalidade e o reconhecimento manifestam-se até o momento em que haja a
compreensao e, portamto, a lingua se tomne lingua.

Nessa pespectiva, considerando a lingua como um sisterna abstrato, imutavel,
separando o sujeito da linguagem, anulando-o em suas experiéncias individuais no
processo de apreendizagem, assim como estigmatizando as variedades lingdisticas’, a
instituigdo escolar, contraditoriamente (ou uma aparente contradi¢fo, visto que atende aos
interesses de uma formagio social que impde aquela visdo ortodoxa), subverte a reflexdo
proposta por Bakhtin: a lingua materna passa a constituir-se como uma lingua estrangeira
para seus falantes nativos, uma vez gque as formas linghisticas, desarticuladas e
descontextualizadas de uma situago comunicativa concreta, sido reconhecidas apenas
como sinais, nfio signos, destituidas portanto de um valor lingtistico.

Impossibilitando assim a concretude do deslocamento do papel de aluno
reprodutor para ﬂuno-sujeitc; produtor de seu conhecimento no processo da leitura |
transformando a leitura num mero exercicio mecanico, propicia a escola que um texto

represente somente pontos pretos, sinais apenas reconhecidos, porém nio compreendidos,

'Segundo Osakabe (1989:9) a estigmatizagdo das variedades lingilisticas reveln uma atitude
profundamente antilinguagem, jd que a vartagdo é nuclearmente, estruturaimente, a condigdo que dispie
a lingua parg a mudanga, a substdncia de sua propria vitalidade.
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no descodificados, portanto desprovidos de sentido. Inevitavelmente, tal procedimento
mviabiliza também para o aluno um processo efetivo de produgdo de seu proprio texto,
18to €, a produgio de seu proprio dizer. Diante disso

o aluno se vé impossibilitado de construir “posicdes’ para si préprio (e para os
outros), porque ndo se vé nem & visto como enunciador, como alguém capaz de, por um
lado, assumir a sua propria aprendizagem e, de outro, de refletir, criticar, se posicionar
diante de um fato, em confronto com a sua estrutura cognitiva, suas representacies, suas
experiéncias, enfim, com o seu ‘ser’. E essa ‘inanigdo’ ¢ ‘auséncia de criticidade’, ele as
carregard pela vida afora... (Coracind, 1991:176).

Resta dizer entio que seu dizer so poderd ser legitimado se for um dizer
autorizado, um s6 dizer; o dizer legitimado ;:;ela's instituigdes sociais, o que implica o dizer

de um s6 - ¢ dizer da institui¢io escola.

6. DA UTOPIA NO DEZER

A sociedade gque ndo ¢ capaz de produzir uma utopia para o mundo, e de
sacrificar-se por ela, estd ameagada de esclerose e de ruina. A sabedoria para a qual
ndo existem quaisquer fascinagdes aconselha-nos wma felicidade dada, acabada; o
homem rejeita esta felicidade, e é justamente essa rejeigdo que far dele uma criatura
historica, ou seja, um partiddrio da felicidade imaginada.

(E. M. Cioran}

Com o intuito de investigar a dimens@o da relacio sujeito/linguagem no processo
de aprendizagem da leitura e produgo de texto escrito em lingua materna, tenho

enfatizado a intrinseca relaco existente entre a concepgio de educagio, ensino, linguagem
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e lingua que manifesta e reforga o processo de homogeneizagio do sujeito e a relagdo de
poder, presentes na constitui¢do do universo escolar.

A escola ai estd. Uma escola que ao incluir exchi e ao excluir inclui-se como mais
um algoz (em meio a tantos outros) de uma populagio cada vez mais excluida,
transformada em massa amorfa, moldada por um deliberado e avassalador processo
politico social-econdmico de exclusfio que, subrepticiamente, transveste-se, travestindo as
mais diferentes formas, roupagens e nomes de manipulagio e homogeneizaggo.

Ao propor a lingua como expressio do pensamento ou mero instrumento de
comunicagio, coastituindo-se um sistema de referéncia uno, pronto e acabado, a escola
assume uma perspectiva baseada num excedente de visdo de que no processo ensino-
aprendizagem da lingua materna esse objeto estatico, abstrato, atemporal e acabado pode
e deve ser aprendido e apreendido. Atravessada pela assungic de um excedente de visio
(prejconcebide de que sujeitos ideais e ‘acabados’, privilegiados, estdo prontos a
receberem uma lingua modelar padrio, procura impor uma linguagem considerada
‘legitima’, através de atividades ¢ técnicas formais de escolarizagio e “correglio” dos
desvios, dentro de um processo de construgiio de um modelo autdnomo ¢ homogeneizante
de aprendizagem. Assim, as instituigdes sociais e a instituigio escolar, ideologicamente
constituida como seu porta-voz, esta inculcadora de um modelo de aprendizagem baseado
numa concepgdo de lingua e linguagem tnica, padronizada, constituem-se¢ martelo e

bigorna que de tanto baterem e moldarem o ferro em brasa’ - sujeitos desprivilegiados e

* Entre o martelo ¢ a higorna somos um ferro em brasa que de tanto lhe baterem se apaga. (Saramago, J,
Histéria do cerco de Lisboa, 1989, p.22. Cia das Letras, SP)
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discriminados socialmente - acabam por apagé-ios - instrumentos de perpetuacdo da
estratificacio social.

Conservar o ferro em brasa, incandescente, apesar do martelo e da bigorna?
Utopia? Talvez. Mas sempre € preciso tentar, é preciso tentar sempre, conforme Szacki

het sempre uma profunda dissondncia entre a utopia e a realidade. O utopista néo
aceita o mundo que ehcontra, ndo se satisfaz com as possibilidades atualmente
existentes; sonha, anfecipa, projeta, experimenta. E justamente este ato de desacordo que
dd vida & utopia. Ela nasce quando na consciéncia surge uma ruptura entre o que é, ¢ o
que deveria ser; entre o mundo que ¢, ¢ 0 mundo gque pode ser pensado (1972:12).

Dentro de um universo constituido pelo martelo e a bigorna das pressdes sociais
gue apagam o ferro em brasa e que, ao apaga-lo, anulam-no, matéria inerte, € preciso
considerar que, apesar do martelo e da bigorna, ha a coexisténeia de forgas contrarias,
movimentos de resisténcia, que, num outro viés, procuram manter sempre o ferro em
brasa, forga viva a crepitar. Num jogo dialético que caracteriza um processo histdrico, no
interior de uma microfisica do poder (cf Foucault, 1975), instaurada na rede de relagdes
institucionais que se materializam numa concep¢io de educagdo, ensino, lingua e
linguagem que se instaura e articula de forma tenaz e sutil, “ad aeternum”, na vigilancia e
preservacgdo dos bens culturais de uma classe social dominante, instauram-se forgas vivas
que, num movimento de resisténcia, procuram criar um espago de jogo para maneiras de
wtilizar a ordem imposta do higar ou da lingua Sem sairem do lugar onde t€m que viver
e que thes impde uma lei, instauram dentro dele pluralidade e criatividade {cf. Certeay,

1990:92),



Este trabatho constituiu-se a partir dessa utopia: a constru¢io de um projeto de
dizer que procura traduzir uma tentativa de subversdo de uma ‘ordem natural das coisas’
Entre tropegos, encontros e desencontros, um movimento de busca: outras trilhas , outras
veredas, a diversidade em meio 4 unidade. Em meio a diversidade de concepgdes, técnicas
¢ procedimentos, a busca de uma forma de trabatho com o ferro em brasa que
possibilitasse ndo apaga-lo, a busca, por um outro viés, de uma pratica docente
transformadora no ensino de lingua materna, uma pratica que concebe a leitura como
processo de construgdo de sentidos e ¢ 'exto escrito como materializacio imediata dessa
construgdo. ‘

Sonhar ndo é apenas um ato pi. -0 necessdario, mas lambém uma conotagdo da
Jorma historico-social de estar sendo de mulheres e homens [.] ndo hd utopia
verdadeira fora da lensdo entre a demincia de um presente tornando-se cada vez mais
intoleravel ¢ o amincio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e
etivamente, por nos, mulheres e homens. A utopia implica essa demincia e esse anuncio,
mas ndo deixa esgotar-se a tensdo entre mbos quando da producdo do future antes
anunciade e agora um novo presente. A nova experiéncia de sonho se instaura, na
medida mesma em que ¢ historia ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo contrdrio, continua
(Freire, 1992:91.92).

Esse meu dizer é, assim, fruto de um processo em constituicdo em torno de uma
sempre inacabada aprendizagem politica de comprometimento com a educagdo de alunos
das classes populares, um dizer constituido de tensdo entre denincia ¢ anuncio; demtincia

diante de uma educagiio que busca sempre subjugar para anular; anuncio de um ‘fazer



com’ na construgdo de um dizer (ainda que incompleto, inacabado) de sujeltos
historicamente constituidos.

Um dizer constituido a partir de um querer-dizer de alunos egressos de escolas da
rede publica de ensino de 1° graus, sujeitos constituidos pela linguagem, constituidores e
constituidos pela lingua materna, a qual dominam com competéncia nas situacdes
comunicativas (sern espantos ou bloguelos). Sujeitos que ao longo desse periodo sempre
tiveram algo a dizer, servindo-se da lingua, portanto, para suas necessidades enunciativas
concretas (cfBakhtin), Um dizer de jovens-adultos trabathadores prematuramente
inseridos no mercado de trabalho, buscando um curso téenico-profissionalizante de 2°
grau, periodo noturno, com a perspectiva de ascensdo como técnicos em Mecénica ou
Eletroeletrdnica. |

Assim, esse meu dizer 6 pode (pdde) ser anunciado porque constituido de um

dizer anunciado por outrem:

Quando apreendo, por minha vez e por corta propria, a realidade do que outrem
exprimia, nio faco pada mais do que explicar outrem, desenvolver e realizar 0 mundo
possivel correspondente. E verdade que outrem ji dé uma certa realidade aos possiveis
que envolve: falando, precisamente. Outrem é a existéncia do possivel envolvido. A
linguagem ¢ a realidade do possivel enquanto tal. O eu é o desenvolvimento, a

explicagio dos possiveis, seu processo de realizacdo no atual. (Gilles Deleuze, in

Tourner, 1972-Posfacio).
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7. CRER PARA/NO DIZER
E preciso encontrar saida onde ndo tem porta.
{Camponés andnimo)
Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Néo é motivo para néo queré-las...
(Jue tristes os caminhos, se ndo fora

A magica presenca das estrelas!
{Miério Quintana)

Verdadeiros “alpinistas sociais”, véem-se tals sujeitos, alunos-trabalhadores, na
contingéncia de busca de uma escola técnica, curso noturnc;, que ihes possibilite uma
promo¢do no mercado em que estdo inseridos ot o ensejo de conquista de uma vaga nesse
mesmo mercado, sem outra expectativa ou perspectiva de aspiragio sendo o de tornar-se
um profissional especializado. Com isso, procuram amphar sua (muitas vezes iluséria)
perspectiva de conquista de uma fatia no mercado de trabatho, um posto em empresa ou
indastria de pequeno porte, sem vislumbre ou sonho de ascensfio social através de um
£N8ino supenior, mas Unica e exclusivamente como condi¢io de sobrevivéncia.

Mas enfrentam um forte obstaculo para sua futura formagio como técnicos: ao
mesmo tempo em que © proprio desenvolvimento tecnoldgico da  sociedade
contemporanea, marcado pela expansdo dos metos de comunicagio, pela informatica, pela
urbanizagdo, vai exigindo cada vez mais um mator dominio de conhecimentos sobre
sofisticada tecnologia industrial, a escola, que o prepara para sua futura ascensdo para esse
universo, defasada e desatualizada, ndo consegue (€ nio conseguira jamais) acompanhar

tal processo de convivéncia, comprometendo o proprio processo de formagio profissional,

portanto, o objetivo para a qual foi destinada.
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Além disso, defrontam-se com um paradoxo: alunos de um 2° gray
profissionalizante de curso noturno desprivilegiados por uma estrutura escolar que,
supostamente dirigida a alunos das classes sociais desprivilegiadas para a formagio de
técnicos, institucionaliza um processo de discriminagdo, mantém algumas privilegiadas
escolas gitas técnicas, verdadeiros ‘oasis’, para alunos de classe social privilegiada
‘sedentos’ de ascensdo social, verdadeiros trampolins para ¢ ingresso em carreiras do
CUFSO SUperior.

Em meio & perplexidade desse quadro, o desafio diante da inevitavel indagagio que
sempre me acompanhou em minha trajetoria: Por que e para que ensinar lingua portuguesa
na escola? Se é para fazé-lo, como fazé-lo? A questio crucial mantinha-se em sua
esséncia, deslocada para outros sujeitos, uma nova perspectiva impondo-me um novo
desafio: Como fazé-lo para alunos trabalhadores e estudantes de um curso técnico de
periodo noturno? Apos um longo tempo de escolaridade, quais eram suas expectativas em
relagdo ao estudo de sua propria lingua, marcada pelo estigma de terror e reprovagio,
pelo estigma do desprezo e desconhecimento: “Eu ndo gosto de portugués” / “Eu ndo sei
portugués.. Eu ndo sei aquelas coisas de objeto diwreto, complemento nominal,
subordinada” “Eu ja estudei isso e nio sei nada disso™

E mais questdes se impunham, prementes. como conciliar um processo de
escolarizagdo voltado para uma grade curricular recheada de disciplinas ditas técnicas a
um processo de aprendizado de lingua materna voltado para um trabalho com a leiura ¢
produgio de textos?Como instrumentalizar esses alunos em sua futura atuacdo como

técnicos, levando-se em conta, sobretudo, cidaddos ‘em constituigdo’ em uma sociedade

? Frases de alunos da2 ETE “Prof. Armando Bayeux da Silva™-Rio Claro-3P.
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que ndo os respeita como tais? Cidaddos, principalmente do curso de Mecanica,
considerados no meio escolar irreverentes, rebeldes e “incompetentes” para o aprendizado
nas disciplinas ditas tedricas, que exigiriam deles maior grau de abstragio, incluidos e
estigmatizados, portanto, como “aqueles que. devern desenvolver um ‘alto grau de
aprendizado’ para o trabalho de aperto de parafusos € torneamento de pegas!

Institucionalmente, técnicos “mecanicos”, técnicos “eletrdnicos” sim, mas antes de
mais nada e, acima de tudo, sujeitos constituidos historicamente, participantes de um
processo historico, que querem e devem ter o direito de construir posicdes em seu mundo.
Mas a concretizagdo de tal construgiio implica a constituigdo de uma relagio dialogica,
implica a reflexdo de que a constituigdo de tal processo passa necessariamente por uma
concepcdo de educagio como um ato paliticb, implica a reflexdo de que

Niio importa em que sociedade estejamos, em que mundo Ros encontremos, ndo é
possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiras, dentistas ou torneiros,
educadores on mecdnicos, agricultores ou filosofos, pecuaristas ou bidlogos sem uma
compreensdo de nés mesmos enquanto seres historicos, politicos, sociais e culturais; sem
uma compreensio de como a sociedade funciona. E isto o treinamento suposiamente
apenas técnico ndo dd. (Freire, 1992:134).

Uma aposta numa concepgio de educagio comprometida com uma politica de
inclusdo requer por sua vez um esforgo de ruptura, um esforco dificil e doloroso para se
equilibrarem as coisas, aponta Snyders (1978:320); uma tomada de posicdo que exige,
como conseqiiéncia, uma pratica pedagogica apoiada numa dialética da continuidade e da

ruptura {idem,idem).
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Nessa perspectiva, a assun¢io de educagio como um ato politico, que se traduzia
na busca da constituicio de um futuro cidadfo-técnico/técnico-cidadio, pressupunha a
assun¢do de uma opgdo metodologica apoiada numa pratica pedagdgica de ruptura com
um ensine meramente reprodutor (gerador de aluno reprodutor e conhecimento
reproduzido), que traduzisse a construcdo de um projeto de ensino de lingua voltado ijara
auma proposta de leitura e escrita como praticas soctais que modificam, transformam e
possibilitam a constituigdo de um sujeito que interage em sua realidade social

Assumindo que foda e qualquer interagdo €, antes de mais nada, uma forma de
confronto entre expectativas e valores de cunho social | e que] os graus de acordo ou
desacordo advindos desse confronto determinam grande parte das “sensagdes” de
encontro ou desencontro, satisfagdo ou insatisfacdo, experimentadas pelos falantes
(Signorini, 1991:127) e que, sobretudo, um real processo de ensino-aprendizagem s6 se
realiza numa situacio de interagio em que professor e aluno partilhem e compartilhem de
experiéneias, desejos e interesses comuns, respeitando-se a heterogeneidade de
concepedes, a perspectiva de confronto sugeria, exigia uma ago pedagdgica voltada para
uma relagio dialdgica centrada na reflexdo critica sobre os problemas, expectativas e
anseios em sua formagio profissional, uma agio que possibilitasse, portanto, que o aluno
pudesse se constituir como sujeito no processo de seu conhecimento

Buscando assim a constituicio de um aluno-leitor na sala de aula, um leitor real (na

sala de aula e fora dela), procurei desenvolver uma agdo pedagogica que possibilitasse aos

alunos o contato e envolvimento com textos variados (incluindo textos técnicos,

quadrinhos, contos, cronicas, poemas), explorando varios eixos tematicos de reflexdo
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sobre a realidade social, estimulando-0s a considerarem a leitura como reflex3o sobre sua
experiéncia, sua visio de mundo e, através das pistas do dizer do outro, procurassem
construir o seu proprio “projeto de dizer”, materializado na produgio de seu proprio texto
5CIito.

A constitui¢do de tal projeto de leitura e escrita que, implicitamente, possibilitou a
constituigo desse meu “projeto de dizer”, esté intrinsecamente vinculada a uma postura
educacional de subversio e resisténcia no interior da propria instituicio, construida a
partir de uma pratica pedagogica consubstanciada em leituras de experiéncias e
experiéncias de leituras:

L baseando-se na prdtica efetiva e cotidiana que os homens podem escapar as
quimeras da teoria; uma prdtica que, el;cz também, deve ser baseada, coordenada,
alargada, mas que indica ja a dire¢do a seguir [...] Ao mesmo tempo, a acdo cotidiana,
no sew cardfer parcelar, dividido e inorganizade, ¢ insuficiente, radicalmente
insuficiente, simples paliativo que nde atinge as causas do mal; e no entanto ¢ ela que
marca a orientacdo. Néo se trata de tomar outro caminho, de retroceder, pois esse ¢é o
verdadeiro caminho. E sobre a pratica de produgdo, a pratica de Iuta e de resisténcia,
que se edificean as a¢des e o verdadeiros juizos. {Snyders.op.cit.:323).

Mas uma tal postura e uma tal pratica foram substancialmente baseadas,
coordenadas e alargadas por uma concepgio de linguagem que a vé como o lugar de
constituicio de relacBes sociais, onde os falantes se tornam sujettos, num ‘fazer com’ em
que o educandp precisa de se assumir como tal, mas, assumir-se como educando

significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer e que quer conhecer em
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relacdo com oufro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador e, entre os dois,
possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento. (Freire, 1992:47),
Traduziu-se o trabatho, entdo, numa busca de constituigdo de um aluno-sujeito que
diz a sua palavra e ndo simplesmente um aluno que devoive a palavra que the foi dita pela
escola, ndo um aluno-fungdo (cf Geraldi,1984:122-3), mas um aluno que, usando a
modalidade escrita, cria o seu texto, entendendo-se aqui texto como fodo frecho faludo ou
escrito que constitui um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situacdo

discursiva (cf Proposta Curricular de Lingua Portuguesa - SE/CENP, 1992:18).

8. Um othar sobre o dizer
[...] 0 que merece especlada atengdo do observador, da vida de cada um, ndo é
0 seguimento encadeado de seu fio ¢ fluxo, em que apenas muito de raro se enfremostra

algum aparente nexo logico ou qualquer desperfeita coeréncia;, mas sim as bruscas
alteracdes ou mutagdes - estas, pelo menos, ao que 1ém de parecer, amarradinhas sempre

ao invisivel, ao mistério.
(Jodo Guimardes Rosa)

Diante do heterogéneo, um othar que perscruta o que se constitui heterogéneo no
processo de constituigio da escrita, aquilo que merece especuloda  atengdo  do
observador; as bruscas alteracdes ou mutucoes.

A consubstanciacdo material no processo da leitura e produgdo de texto escrito de
ahunos de 3° e 4° séries do 2° grau de curso técnico-profissionalizante, Eletroeletronica e

Mecanica, respectivamente, periodo noturno®, sujeitos deste trabalho de pesquisa,

* Escola Técnica Estadual “ Armando Bayveux da Silva”, de Rio Claro-5P, unidade do Centro Estadual de
Eusino Técnico “Paula Souza™. institui¢do vinculada 4 Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado de

Sic Paule
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desenvolvido entre os periodos letivos de 1995 a 1997, instigou-me ao desenvolvimento
de um processo de investigagio que leva em consideragdo aquilo que & surpreendente, que
causa estranhamento, que produz uma expectativa, conduzindo a formulacio de hipoteses,
procedimentos que, segundo Peirce (op.cit..149) caracterizam uma pesquisa abdutiva.

Adoto, entdo, nesse trabalho, um modelo epistemolégico abdutivo de investigagio,
um paradigma indicidrio, caracterizado por cenirar suas investigagOes no detalhe e nas
manifestagdes de singularidade, ou seja, que através do exame do detalhe, do residuo, do
episddico, do singular, busca “formular hipoteses explicativas interessantes para aspectos
da realidade que ndo sdo captados diretamente, mas, sobretudo, sdo recuperaveis através
de sintomas, indicios.”, conforme projeto desenvolvido por Abaurre, Mayrink-Sabinson e
Fiad (“A relevincia tedrica dos dados singulares na aguisigdo da linguagem escrita”), com
base no ensaio de Carlo Ginzburg (1990) “Sinais: Raizes de um Paradigma Indicidrio”,
in “Mitos, Emblemas, Sinais”. Considerarei também como relevante para munha
investigacdo o trabalho de Corréa (1997) “O modo heterogéneo de constitui¢io da
escrita”, que analisa redagdes de vestibular também dentro do mesmo paradigma.

Uma perspectiva de trabalho de pesquisa norteada por um cunho qualitativo
constituira o meu olhar sobre os dados desta pesquisa, para observar dentro dos textos
escritos por alunos-trabalhadores, as singularidades que adquiriram relevancia para os
alunos de 3° e 4° anos de curso técnico-profissionalizante, em seu contatdo com a escria,
procurando flagrar sua preocupagdo com determinado aspecto Jormal ou semdntico da
linguagem ¢ que fato singular, que aspecto de contexto, de forma ou de significacdo
lingiifstica, ou ainda que possivel combinagdo desses fatores pode ter adguirido saliéncia

particular para o sujeito, colocando-se, assim, na origen de sua preocupacdo, na origem
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do problema para o qual passa a buscar uma solugéo, ainda que muitas vezes episodica
¢ circunstancial”. (cf Abaurre et alii, 1995:11).

Mas como advertem Abaurre et alii (op.cit. . 11), 0 interesse tedrico dos episddios e
seus dados muitas vezes singulares sdo observados dentro de um contexto de um conjunto
de estudos da linguagem em que & interlocugdo, aos atores sociais, ¢ micro e macro-
historia ¢ atribuido um estatuto tedrico especifico, em viriude das perguntas que se
deseja ver incorporadas por uma teoria da linguagem mais abrangente, interessada nio
apenas nas caracteristicas formais do objeto lingiiistico, mas, também, no modo e na
historia de sua constitui¢do e consiante mutagdo. Assim, interessa-nos mais, do ponto de
vista tecrico, flagrar o instante em que o sujeito demonstra [...] por escrito, sua
preocupagdo com determinado aspecto forr;:a? ou semdntico da linguagem. Interessa-me,
assim, investigar as marcas e “pistas” linguisticas que caracterizam a atividade de um
sujeito historico (Geraldi, 1991), as marcas de “individuago” (Corréa, 1997), no trabalho
do sujeito com a linguagem, bem como as marcas € pistas “construidas” pelo aluno-sujeito
ern sug dialogia com o ja falado e o ja escrito, presentes nos textos de alunos-
trabalhadores de escola técnica-profissionalizante.

Esses fextos escritos, coletados entre os alunos e que servirio de base para este
trabalho de investigacdo, constituem o resultado de quatre momentos.

O primeiro momento é marcado pelo trabalho pedagdgico na condigio de
professor dos alunos de 1* série dos cursos de Eletro-eletrdnica ¢ Mecinica, periodo
noturno, durante o ano de 1995, através de um trabatho de envolvimento ¢ contato com
diferentes textos, abordados dentro de um projeto de desenvolvimento de conteido

programatico voltado para a reflexdo sobre a realidade, 2 partir de eixos tematicos como
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Lingua, Choque de geracdes, Futebol, Parddia/Parafrase Tratava-se de um projeto
integrado com os demais professores de lingua materna que visava 2 um trabatho intensivo
de leitura e produgio de texto.

Dentro das limitagGes da estrutura curricular e carga horaria pré-definidas e
impostas pela coordenadoria de ensino técnico da instituigdo’, buscava-se possibiiit& a0s
alunos © envolvimento com uma gama diversificada de textos®, para um trabalho de
reflexdo critica sobre a realidade social, a perspectiva de um maior contato com a lingua
escrita € o domimo gradativo de uma outra variedade lingiifstica, sem espantos ou
bloqueios. Os textos produzidos nesse momento ndoc se constituiram como corpus da
dissertagio.

Em decorréncia das constantes alteragOes no processo de atribuigio de classes que
marca o Inicio de cada novo periodo lefivo, em virtude de uma burocracia escolar, em
1896 um outro professor assume as classes agora de 2° séries, procurando dar
continuidade ao projeto de trabalho pedagdgico. Como conseqiiéncia dessas alteragdes,
constitui o segundo momenio um envolvimento pedagdgico com ahunos de 3° série do
curso de Mecnica do perfodo noturno. Ressalto que por tratar-se de um projeto
integrado, o trabalho pedagdgico com tais alunos por outro professor na 2° série (1995}
foi desenvolvido dentre da mesma proposta {contetdo programatico a partir do estudo de
eixos temdticos: Amor, Desigualdades sociais, Mulher, Televisiio). Assim, esse segundo

momento & constituido pela continuidade de um trabalho junto aos alunos do curso de

> CEETEPS (Centro Estadual de Ensino Técnico Panla Souza - So Paulo)
® Em decorténcia das limitages. principalmente quanto 4 carga hordria semanal destinada 3 disciplina
(03 aulas), ohietivou-se¢ o trabalho com textos curtos {crbnicas, contos, editoriais, poemas. letras de miisica

etc.). conforme Plano de ensine anexo.
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Mecénica, através da exploragio dos eixos tematicos Trabatho, Jeitinho brasileiro, Seca e
reforma agréria e Liberdade, somente durante o primeiro semestre de 1996

Buscando sempre uma reflex@o critica sobre a realidade social o trabalho de
leitura € produgdo de textos, posteriomente parte do corpus desta pesquisa, foi
desenvolvido em torno do eixo tematico TRABALHO, através dos textos Propostos no
Plano de ensino e ampliado com outros: “Tuca” (Lygia Bojunga Nunes), “A teceld”
(Mauro Mota) “Primeiro de maio” (Milton Nascimento e Chico Buarque de Follanda),
“Jofio sem terra” (Cassiano Ricardo). Portanto, uma parte do “corpus” dessa dissertacdo
fot selecionado em fungdio do resuftado obtido com esse trabalho desenvolvido a partir do
texto “Jodo sem ferra”. A luz dos acontecimentos 2 época, em torno do movimento dos
sem-terra pela reforma agraria e, devido & gfamie repercussdo em torno do grande niumero
de mortos e feridos no confronto entre policiais e trabalbadores sem terra em Eldorado
dos Carajas, Para), propus a leitura do texto “Jodo sem terra” (Cassiano Ricardo}, seguido
de uma proposta de produgo de texto escrito sobre o problema social enfocado pelo
autor.®

O terceiro momento € constituido a partir de uma pesquisa de campo, realizada no
2° semestre de 1997, na condigdo de pesquisador, com os ex-alunos de 1* série do curso
de Eletro-eletrénica, periodo noturno, agora cursando a 3* série. Meu objetivo era
verificar junto a estes alunos, com o mesmo nivel de escolandade dos alunos do curso de
Mecanica, o nivel de desenvolvimento alcancado ao longo da etapa escolar no trabatho

com 3 leitura e produgiio escrita no proposito de constitui¢do de um sujeito produtor de

‘A partir do 2° semestre de 1996 solicitei afastamento das atividade docentes. em fungao da boisa de

estudes concedida pelo programa de pds-graduagdo.
% O desdobramento desse trabaiho sera detalhado no item 9.



conhecimento que reflete de forma critica sobre a sua realidade social. Na condicio de
futuros téenicos e cidaddos, propus inicialmente uma reflexdo sobre o sentido da leitura e
da escrita, através de uma entrevista por escrito diante da questdo “Qual a funcdo da
lettura e da escrita para voce, aluno de escola técnica?”

Posteriormente, dentro do trabalho de leitura e produgdo escrita, a luz dos
acontecimentos envolvendo a fragica e cruel mornte do indio pataxd Galdino Jesus do
Santos, no dia 19/04/97. por cinco estudantes, em Brasilia, propus, num primeiro
momento, a leitura de uma coletdnea de textos extraidos do jornal Folha de Sio Paulo,
solicitando, em seguida, que os alunos manifestassem por escrito sua opinido sobre o
assunto em evidéncia. Na etapa seguinte, co;xsiderando as condi¢es de produgio dentro
de um contexto ainda (e sempre?) presente, vivido pelos trabalhadores sem-terra e,
visando verificar o nivel de desempenho dos alunos no processo de apren&izagem de
leitura e produgio escrita desenvolvido ao longo de trés anos, propus a leitura do texto
poético “Jodio sem terra”, orientando para um trabalho de reflex3o e produgdo textual,
anteriormente proposto aos alunos de Mecanica.

Semente que brota, apesar do distancianiento, de uma maneira geral, ndo se
caracterizot uma ruptura no processo de construgio da escrita, uma vez que
manifestaram-ée favoravelmente 2 dindmica da pesquisa, envolvendo-se no
empreendimento de leitura e construgdo de texto escrito. Pode-se dizer, portanto, que a
coleta de dados realizou-se dentro de um ambiente natural de aula dos alunos. Os textos

produzidos nesse momento com o texto poético compdem a outra parte do “corpus”. Este
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¢ constitutdo por seis textos: dois textos do segundo momento e quatro textos do terceiro
MOMmento.

Finalmente, o quarto momento, no 1° semestre de 1998, caracterizou-se por uma
entrevista audiogravada com alguns alunos, sujeitos dos textos, comentando e refletindo
sobre o processo de construgdo e constituigio do universo textual.

Em que pese a subjetividade presente no desenvolvimento deste trabalho, pois
unplica a minha participagio como professor/pesquisador, num ‘fazer com’, é fundamental
empreender-se um esforgo teorico do material, em que a subjetividade, embora presente,
ndo transforme o trabalho em mero relato de experiéncia(Grillo, 1995:23) Nesse
sentido, de acordo ainda com Grillo, apoiando-se em Smiolka (1993), tal metodologia s6 é
possivel dentro de uma abordagem qualitativa, em que a separagdo entre objeto de
pesquisa e pesquisador ¢ relativizada, sendo a pesquisa encarada como um trabatho
historico e construtivo,

A luz dessa reflexdo metodolégica, articulada a uma reflexdo tedrica na
compreensdo dos usos e fungdes sociais da escrita e do fendmeno do letramento como wm
processo social, meu olhar sobre os dados estard debrugado sobre a busca das marcas
textuais, i1sto &, a busca das marcas de inteﬁextualidade:. e de interdiscursividade
imprimidas pelos processos sociais no material lingtistico. Constituira o meu querer-dizer
o rastreamento das ocorréncias das marcas textuais que apontam a singularnidade de
recursos intertextuais e interdiscursivos nos textos de alunos-trabalhadores, cuja historia
de vida é marcada, concomitantermente, a0 longo de onze/doze anos, por um trabatho de
producic de bens deniro da comunidade social, em suas mais diversas formas, e

submetidos a um ‘trabalho’ de reproduciio de bens culturais nas atividades de leitura
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produgdo escrita na comunidade escolar. Um querer dizer que O se constitui com outros
‘quereres’, outros “dizeres’ que caminham e constituem-me nesta lida. - O proximo,
coluna vertebral do meu universo.. (Toumier, 1985:47), a0 mesmo tempo em que se
(rejconstituem em minha (re)enunciagio dentro de um universo discursivo:

Nascidos nos universos de discursos que nos precederam, internalizamos dos
discursos de que participamos expressbes/compreensdes pré-construidas, num processo
continuo de 1ornar intra-individual o que é interindividual. Mas a cada nova
expressdo/compreensdo  pré-construida fazemos corresponder nossas contrapalavras,
articulando e rearticulando dialogicamente o que agora se apreende com as mediagoes
proprias do que antes ja fora apreendido. {Geraldi: 1996:98)

Mediam-me eles nessa (re)articulas;é.io Hialc’:gica entre o ja apreendido em anos de
uma pratica de produgdio, pratica de luta e resisténcia, em leituras de experiéncias,
experiéncias de leituras diversas’ desenvolvidas em minha atuagdo como professor,
coordenador de area e coordenador pedagogico e a constituigio de um ‘apreender’
aprendido e empreendido no entrecruzamento de varias vozes como aluno especial e
posteriormente, aluno regular do programa de pos-graduagfo. Enredado, assim, num
universo de discursos gque passa pela Analise do Discurso, pelas vozes de Foucault,
Pécheux, Maingueneau, Bakhtin, Ducrot, Authier-Révuz... e por conceitos tedricos como
heterogeneidade, intertextualidade, interdiscursividade, polifonia, dialogia, interlocugiio,
conceitos béisicos da Lingiiistica Textual, contribuirdo eles para a constituigio deste meu

dizer.

# Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa - 1° e 2° graus; Subsidios 4 Proposta
Curricular-1° ¢ 2° graus; Criatividade e Gramdtica e ouiras publicacfes da Secretaria de Estado da
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Investigo o trabalho e constituiciio do sujeito no processo de construgio da leitura
e do texto escrito, norteado por uma concepgiio sécio-interacionista de linguagem -
entendendo a linguagem como uma atividade constitutiva, coletiva, histérica, politica e
social (cf Franchi, 1988), ou ainda, a compreensio da linguagem como rfrabalho
constitutivo dos sistemas de referéncias e dos sujeitos cujas consciéncias se formam
precisamente pelo conjunto de categorias que viio incorporando, enquanto signos, nos
processos interlocutivos de que participam. (Geraldi, 1991:14).

Na perspectiva de investigagdo da constituicio do sujeito pela linguagem na
relagio escrita ¢ mundo, essas vozes e conceitos, incorporados ao meu dizer, constituirio
as minhas contrapalavras que buscardo nas contrapalavras construidas pelos alunos-
sujeitos, as marcas e “pistas” hnghisticas que caracterizam a atividade de um sujeito no
seu trabatho com a linguagem, bem como as marcas e “pistas” construidas por esses
alunos-sujeitos em sua dialogia com o ja falado e o ja escrito.

Concebendo, asstm, 0 sujeito como um ser socio-historico que internaliza um
sistema simbolico socialmente construido que fornece formas de perceber e organizar o
real, mediador na relagio entre homem e mundo; ser soécio-historico constituido, mas
também constituinte desse sistema simbolico, assumo, neste meu dizer, a nogdo de sujeito
defendida por Geraldi (1991; 1996) e Possenti (1988, 1993; 1995). nem o sujeito “fonte
dos sentidos”, “todo-poderoso”, nem o sujeito assujeitado”, “indtil”, mas um sujeito
historico que manipula com e sobre a linguagem e que, ao construir um discurso a partir

de outro, imprime sua marca individual a um ja-dito. A esse respeito, assim se manifestam

035 autores:

Educagio de Sdo Panlo/Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, constituiram algumas dessas
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Inspirado em Bakhtin, entende-se que o sujeito se constitui como tal & medida que
interage com 0S outros, sua consciéncia ¢ seu conhecimento do mundo resultam como
"produto sempre inacabade” deste mesmo processo no qual o sujeito internaliza a
linguagem e constitui-se como ser social, po,z:s a linguagem ndo é o trabalho de um
artesdo, mas trabalho social e historico seu e dos outros e para os outros e com o0s outros
que ela se constityi. Isto implica em que ndo hd um sujeito dado, pronto, que entra em
inferagdo, mas um sujeito se completando e se construindo nas suas falas e nas falas dos

outros {Geraldi, 1996:19)

Elegendo o trabalho dos sujeitos como fio condutor da reflexdo, pretende-se
afastar também qualquer interpretagdo qu.e fome o sujeito como a fonte dos sentidos.
Entre o tudo (produtor unico dos sentidos} e o nada (assujeitamento completo a uma
estrutura sem frinchas), hd uma pratica cotidiana em que os sujeitos ndo podem ser

concebidos como “automatos sintaticos” [... ] (Geraldi, 1991:15-16)

[...] dizer que o falante constitui o discurso significa que ele, submetendo-
se qo que ¢ determinado (certos elementos sintaticos e semdnticos, certos valores sociais)
no momento em que fala, considerando a situagdo em que fala e tendo em vista os efeitos
que quer produzir, escolhe, enire os recursos alternativos que o trabalhe lingiistico de
outros falantes e o seu préprio, até o momento, the pdem a disposigdo, aqueles que Ihe

parecem os mais adequados. (Possenti, 1988: 59)

leituras.



{Jue npo de enunciador é o destes novos enunciadps, que se constroem calcados

nos outros e que deixam a vista sua estratégia de constituicdo? (Possenti, 1995:53)

[..] um sujeito que intervém ativamente e produz algo nove - ¢, ouso dizer, que

sabe o que esta fazendo. Pelo menos em boa parte. (idem, idem:52)

9. O EUE O OUTRO NUM DIZER

O ato de escrever é, primeiro ¢ antes de tudo, a questdo do desejo. Ora o desejo

de 08 pulros se reproduzirem em nds, através das palavras, ora o nosso desejo de

nos reproduzirmos, nos multiplicarmos e, mesmo, nos imortalizarmos, através das

Hossas palovras,

(Gustavo Bernardo, Redagdo rquieta)
[.--] por um grande esforgo de transformar pela palavra o que talvez sé pela
palavra possa vir a ser transformado.
(Jos¢ Saramago, 4 jangada de pedra)

Partindo-se do pressuposto de que ler significa ser questionado pelo mundo ¢ por
si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa
poder fer acesso o essa escrita, significa construir uma resposia que integra parte das
novas informagbes ao que ja se é. (Foucambert, 1994:5), o ato de ler deve ser
considerado como um processo em que ambos, professor e aluno, constituem-se como
leitores e sujeitos produtores de sentido. Como os sujeitos se apropriam da linguagem
socialmente, ndo ¢ possivel desvincula-los do contexto sociocultural e dos conhecimentos

sociocuituralmente partilhados. Um texto nfo pode ser lido fora dessas condigbes de

produgdo, pois o leitor esta inserido dentro de um determinado contexto social, histérico,




ideologico, um ser que ¢ parte do processo histdrico. Ignorar isso e imitar-se somente ao
treino de estratégias lingiiisticas implicam a anulagio do aluno-leitor na sala de aula como
leitor real.

A leitura e a escrita da palavra fimplicam] uma re-leitura mais critica do mundo
como “caminho” para “reescrevé-lo”, quer dizer, transforma-lo. (Freire, op. cit.: 42).

Um leitor se constitui a partir de um processo dialético em que, ao ser questionado
pelo mundo e por si mesmo, constréi suas proprias respostas. Nesse sentido, a perspectiva
de uma abordagem que possibilitasse o contato com vérios tipos de textos, envelvendo um
trabatho de lettura com varios eixos tematicos, constituiu-se naquele momento a busca da
‘thbua da salvagio’, uma primeira tentativa, que dentro das circunstancias se me afigurava
‘emergencial’, um esbogo de um projeto de feitura a ser desenvolvido e ampliado.

Considerando que a aprendizagem se constitui através de uma relagio interlocutiva
em que a a¢do do educador € de orientar e contribuir para a construgio do conhecimento,
num processo em que professor e aluno promovem a interagdo de pontos de vista, trocam
idéias, reorganizam-nas ¢ em que, portanto, assume o professor uma postura que reflete
sobre a produgdo do conhecimento do aluno, promovendo a construgio de novos
‘saberes’ e o desenvolvimento da linguagem, a munha percepgdo do outro para mim (cf
Bakhtin), isto ¢, a minha percepgio sobre a produgio de conbecimento gradativamente
desenvolvida pelos alunos, possibilitava-me também uma expectativa de amplagio do
horizonte de possibilidades no movimento de construcio e transformagio de sujeitos no
processo de aprendizagem,

Para Vygotsky (1984), a relagio do sujeito com a linguagem ¢ mediada pela sua

relacdo com um outro. Um aglio pedagdgica que pretende promover o desenvolvimento



de um aprendizado de um nivel potencial para um nivel proximal deve instigar um desafio,
uma busca diante de uma situagio de desequilibrio. Diante disso, na dimensdo dialdgica do
processo de construgdo do conhecimento, requer-se uma ag3o compartilhada em que a
intervencio do professor constitui-se de vital unportancia. A mediacio (interlocuglo para
Bakhtin}, desenvolvida em estratégias que possibilitem ac aluno o contato e exposigio
sistematica a diferentes tipos de textos, fornecimento de instrugdes e pistas que
proporcionem a internalizagdo de padrdes e formas experienciadas com os outros, num
trabatho de elaboragio conjunta, cria condigdes para o desenvolvimento do aluno no
processo de aprendizagem. |

Assim, oS textos poéticos selecionados (“A teceld” - Mauro Mota e “Jodo sem
terra” ~ Cassiano Ricardo)'’ constituiam nesse momento uma nova etapa a ser yencida no

processo (trabalho) com a leitura ¢ a produgdo escrita, constitutivos no processo de
construgio de conhecimento pelo aluno, como bem o demonstra RB.

Para mim, como qualquer outra pessoa, acho que a leitura e a escrita possui um
valor tdo grande e essencial, tal como se fosse uma coisa vital a nos.

A leitura e a escrita, e quase igual como causa para @ consequencia, ou seja, uma
esta intimamente ligada a outra.

A leitura teria um sentido como um meio de entendimento e compreensdo do que
o “outro” pensa, enquanto que a escrita seria como vontade do ser humano que é

mostrada ou melhor “concretizada" para todo mundo através do papel, aonde ele pode

19 Textos anexos.
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demonstrar @ todos o que pensa, sente e quer, du seja, e 0 meio no qual a pessoa
demonstra tudo o que ela sente e faz "'

Compare-se, a titulo de curiosidade, esta reflexfio de R.B. diante das consideragies
tedricas de Geraldi (1996: 70-71)

Aprender a ler ¢, assim, ampliar as possibilidades de interlocugéo com pessoas
que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos capazes
de compreender, criticar ¢ avaliar seus modos de compreender o mundo, as coisas. s
gentes ¢ suas relagdes. Isto € ler. L escrever é ser capaz de colocar-se na posicio
daquele que registra suas compreensBes para ser lido por outros e, portanto, com eles
ieragiy.

A constituigdo de um interlocutor em locutor, um respondente ativo, é revelada
pela internalizagic dos recursos lingiiisticos construidos socialmente, a partir da
compreensio dos signos lingiisticos de sua propna lingua, ou conforme Bakhtin
(1992:301) assimilando as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado ¢ juntamente com essas formas. Tal constituigdo ¢ revelada, sobretudo, através
da construggo de uma pratica de escrita voltada para a mobilizagio dos recursos
expressivos hingiisticos, escolhidos entre os recursos alternativos do trabatho lingtistico

de outros falantes e do préprio interlocutor-focutor, colocados 'a sua disposigio para o

processo de constituigdo de um discurso {cf Possenti, 1988).

Diante disso, apds um trabalho conjunto de reflexdio com os textos do eixo

tematico TRABALHO 34 mencionados anteriormente €, tomando por base que um fexto

! Depoimento de um aluno do 3" ano de Eletroeletronica, ex-aluno de 7* série do 1° grau ¢ da 1% série de
Eletroeletrénica 4 questio levantada como introdugiio no desenvolvimento da segunda fase da pesquisa:
“Quaal a fungdo da leitura e da escrita para vocé. aluno de escola técnica?”

in
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consiste mam conjunto de enunciados lingliisticos em que os pressupostos, das intengies,
os implicitos, somados a fatores situacionais, criam um universo a ser desvelado pelo
leitor [que] no entanto, ao refletir-se sobre a questdo da compreensdo, ha um fator que
se apresenta como fundamental: o conhecimento prévio, que possibilita, basicamente, ao
leitor a construcdo do sentido ¢ da coeréncia {Trevisan, 1992:14), propus a leitura do
poema “JOAOQ SEM TERRA™ (Cassiano Ricardo)

Viajar para a Iua?
Complexo de quem gostaria de ndo ter
nascido
na Terra.
Nig dele, para quem a lua é rural
Tem a forma de-uma foice ou de um frato.
Nao dele, Jodo sem terra

mas sujo de terra.

Procurar outra terra?
Muas em outra terra a mesma lua, a mesma
foice

0 mMesme coice,
a mesma condi¢do de Jodo sem terra

e ~ paradoxalmente -

Jodo sujo de terra, sub-Jodo.
Enterro e desterro
palavras que s6 se escrevem na Terra

com lerrg.

Poderia ter nascido em outro planeta,



por exemplo:

onde ndp houvesse terra.
Onde nio vivesse tdo sujo de terra.

Mas ndo;

nasceu na Terra,

No fundo do latifundio os cées latindp.

Jodo sem terra mas sujo de terra.
Corroido pelo pé da terra.

Vestido de chuva e de sol

Girassol que erra de terra em terra.
seu suor em flor mas para

o senhor feudnl da terra.

Sem terra mas na Terra.

Sem terra mas sujo de terra.

Ndo o Jodo Sem Terra

da loura Inglaterra.

O desenvolvimento de uma competéncia efetiva de leitura concretiza-se a partir de
um dominio de referéncia intertextual, na relagio com outros textos, aliado a um dominio
de referéncia extra-textual, marcado pela ativagio de conhecimento de mundo.

Embora j4 familiarizados com a estrutura formal de textos poéticos em versos, o
texto JOAO SEM TERRA propiciou aos alunos um certo estranhamento inicial causado
por sua configuracio grafico-visual, pelo “jeito diferente de colocagio das palavras™ e,

sobretudo, pela referéncia extra-textual em Nio o Jofo Sem Terra da loura Inglaterra

{vv.34-35).



E, segundo os proprios alunos, os indicios e pistas lingisticas fornecidas pelo
texto, sobretudo a partir do proprio titulo, marcado e expandido no transcorrer do texto
pela expressdo sem terra, além de outros itens lexicais (latifundio, senhor fewdal),
remetiam 4 reflexdo sobre um assunto em grande evidéncia na época, difundido por
informacdes e enfoques veiculados pelos meios de comunicagio na questio do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), notadamente pela intensa repercussio em
torno do grande nimero de mortos e feridos no confronto entre policiais ¢ sem terra em
Eldorado dos Carajas, Estado do Para.

Segundo Bakhﬁn (1995:93), para o locutor, a forma lingiiistica ndo tem
mmportdncia enguanto sinal estavel e sempre igual a si mesnio, mas somente engquanto
signo sempre varicvel e flexivel Nesse sentédo, “sem terra” pode ser concebido(?) como
um sinal que s& passa a ser compreendido e, portanto, a se constituir como signo na
medida em que traz um cardter de novidade Assim, a partir da contrapalavra do lettor,
num processo de construgio de sentidos, “sem terra” adquire sentido na mobilizag3o para
um contexto concreto preciso, na compreensdo do MST e dos acontecimentos em
Eldorado dos Carajas e, portanto, constituido como signo ideologico.

Nessa perspectiva, a proposta de leitura visava que os alunos considerassem a sua
leitura como reflex@o sobre a sua visfo de mundo, interpretassem o dizer de outro a partir
de sua propria realidade s6cio-historica, posicionando-se como sujeito da enunciagio na
construciio do seu dizer, no processo de construgio de seu texto escrito, na tentativa de
problematizar a realidade social e teorizd-la a partir da confrontagdo de wma resposta
constriida por si mesmos, Com outras respostas de outros sujeitos, constituingo-se como

leitores diante do mundo da escrita (cf. Foucarnbert 1994:5).



A proposta de produgao de texto escrito, imediatamente apds a primeira leitura do
texto “Jodo sem terra”, visava propiciar a todos os alunos a oportunidade de manifestarem
a sua leitura, diante de outras possiveis leituras. Considerando que aprende-se a ler
aperfeicoundo-se, desde o inicio, o sistema de interrogacdo dos textos de que
precisamos, mobilizando o “‘conhecido” para reduzir o “desconhecido™. (Foucambert,
1994:31), que um texto ¢ uma unidade portadora de sentidos, ndo de um sentido e que se
pode recuperar um dos sentidos possiveis, através das pistas linglisticas fornecidas pelo
autor, a proposta levava em conta a participacio dos alunos na procura de uma resposta a
uma sttuacio de desequilibrio, sem constrangimentos ou medo,‘

Dentro da perspectiva bakhtiniana, no reconhecimento do outro & que o eu €
constituido por diferentes vozes sociais que fazem dele um sujeito historico e soctal, O
dialogismo € assim a caracteristica essencial da linguagem, o principio constitutivo de todo

discurso que decorre da interagio verbal que se estabelece entre 0 eu e 0 tu ou entre o eu

£ outro.

O dialogismo ¢, assim, a condigio do sentido de um discurso construido por
diferentes vozes sociais e concretizado sempre pela linguagem, na forma de enunciados
impregnados das palavras do outro; palavras do outro com as quais fundimos as nossas e
passamos a ignorar a origem delas:

As influéncias extratextuais &m uma importdncia muito especial nas primeiras
Jases da evolugdo do homem. Essas influéncias se envolvem na palavra (ou outros
signos), e tal palavra é a dos outros, e, acima de tudo, a da mde. Depois disso, a
“palovra do outro” se transforma, dialogicamente, para tornar-se ‘palavra pessoal-

altheia” com a ajuda de outras “palavras do ontro”, e depois, palavra pessoal (com,
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poder-se-ia dizer, a perda das aspas); A palavra ja tem, entdo, um cardter criativo.
{Bakhtin, 1992:403-6);
- ou palavras com as quais refor¢amos as nossas proprias palavras:

O processe de esquecimento paulatino dos autores, depositdrios da palavra do
outro. A palavra do outro torna-se anénima, familiar (numa forma reestruturada, é
clarc), a consciéncia se monologiza. Esquece-se completamente a relagdo dialdgica
original com a palavra do outro: esta relagdo parece incorporar-se, assimilar-se
palavra do outro tornada familiar{iendo passado pela fase da palavra “pessoal-alheia”).
A consciéncia criadora, durante a monologizacdo completa-se com palavras andnimas.
Este processo de monologizagdo ¢é muito importante. Depois a consciéncia
monologizada, na sua qualidade de todo unico e singular, insere-se num novo didlogo

{dai em diante, com novas vozes do outro, externas) (Idem:406)

10, O EU NO DIZER DO OUTRO

Assim, uma massa de elementos compostos - antigos e ndo Ido antigos -
convergiy para uma construgdo nova. Sobre wm muro via-se um fragmenio quase
irreconhecivel de um capitel ou o perfil semidestruido de um arco pontiagudo:
mas o esbogo do edificio era seu, de Menocchio.

{Carlo Ginzburg, O gueijo ¢ os vermes)

Em sua interacio com o texto, acionando esquemas cognitivos despertados pela
leitura, como “leitor [que] trabatha para reconstruir fum] dito baseado também no que se

disse e em suas proprias contrapalavras” {Geraldi, 1991), o aluno AG “diz” o seu texto,
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ativando seu conhecimento prévio sobre a situagiio dos “sem terra”, construindo um novo

significado, o seu dito.

(T1) AG

(1) Esse texto me levou a compreender que alguém, mesmo vivendo na terra,
nio tem seu pedaco de terra.

(2) Algo muito impressionante a alguém que vive na terra come muitos
brasileiros, mas sem terra.

(3} Podemos indagar: - Serd que esses, os chamados “sem terra”, estdo
condenados por ironia do destino? (4) Ou, serd que por ter sido filho do campo estio
sendo por esse campo rejeitado?

(5) Em lebrar do texto: “sub-Jodo”; quantos brasileiros vivem num mundo,
onde os ricos da terra estdo cada vez mais rico.

(6) Seri que nessa Pdtria varonil nido ha lugar para esse pove, que um dia foi
infantil, ¢ gue hoje descobriu que pais é esse?

(7Y Um pove humilde, vive sem terra, e espera numa mudanga na politica, ¢
entdo, quem sabe, isso tudo acabe e tenha terra para todos?

(8) Jd ndo hd esperanga para muitos. (9) Um texto foi escrito: “Jodo sem
terra”. (10) E gquantos brasileiros vivem essa situagdo. (11) Brasileiros, verdadeiros
brasileiros, brasileiros de Sdo Paulo, brasileiros de Minas Gerais, e ouiros tantos
estados brasileiros.

{12y Um pove sofrido que vive a merce, muitos a beira da estrada, esperando
em ver a terra prometida. |

(13) Que pais é esse Jodo sem terra? Onde tu nascestes e criastes, hoje parece
que te rejeita?

(14) Aquele que tenha a consciéncia, reconheca que os sem terra precisam ser

ajudados.
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Ao colocar em destaque a questdo dos chamados “sem terra”, em sua caminhada
interprefativa, utiliza estratégias textuais gue, enfaticarmente, remetem ao carater de
perplexidade diante do quadro assustador com que se defronta em sua realidade presente e
multo proxima, tendo “uma razdo para dizer o gque tem a dizer”. Inicia seu texto
apontando explicitamente um didlogo intertexiual, marcado lingtisticamente pela féma
remissiva em funcio anaforica - o pronome adjetivo demonstrativo esse: Esse texto.

No confronto com o texto dialogado, explicitado, aponta para a construgio de
pma resposta com base num processo de compreensdo dos signos internalizados em sua
leitura (Esse texto me levou a compreender...}, o que possibilitara a construgdo de seu
dizer, de sua contrapalavra:

[...] a compreensdo de uma jfala viva, de uwm enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa [...]; toda compreensdo € prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, forgosamente a produz: o ouvinte forng-se o
focutor. (Bakhtin. 1992:290)

Enuncia uma construcdo argumentativa que vai do universal (1) Esse fexto me
levou a compreender que alguém, mesmo vivendo na terra, niio tem seu pedago de terra
ao particular (2) 4lgo muito impressionante a alguém que vive na lterra como it
Brasileiros, mas sem terra. Marca sua atitude diante de algo que o surpreende, real¢ada
pela expressiic modalizadora impressionante, intensificada pelo quantificador muifo.

Um tom inquiridor/inquisidor perpassa todo o texto, expressando a perplexidade
do aluno, diante do drama vivido ndo por um grupo restrito de pessoas, mas um ‘povo’ -

“gsse povo” (6) sem terra (muitos brasileiros).
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Mas tal perplexidade n2o € s6 sua, compartitha-a com seus mterlocutores,
incorporando-0s ao seu discurso no deslocamento eu/nds (3). Através da interrogagdo
retorica Podemos indagar, que marca o inicio da construcio da cena enunciativa,
desencadear-se-30 reiteradas interrogacdes que constituirio a forga expressiva, marca de
uma dramatica perplexidade ¢ a tonica da argumentago na sua intencdo de chamar a
aten¢do de seus interlocutores e, implicitamente, persuadi-los e fazé-los aderir a causa dos
“sem terra”: (14) Aquele que tenha a consciéncia, reconhega que os sem terra precisam
ser ajudados. O seu indagar assume um tom de clamor que permeara todo texto, clamor
contra a paradoxal rejeigdo de um povo -brasileiros, verdadeiros brasileiros- pela sua
Pdtria varomil, dialogando com outro discurso, o Hino Naciohal, através do eco de rima
no enunciado (06): Serd que nessa Pdtria ;amnif ndo hd lugar para esse povo, que um
dia foi infantil, ¢ que hoje descobriu que pais é esse?"

A mator parte das construgdes interrogativas vem marcada graficamente pelo sinal
de interrogagdo, mas ndo em (5), em que novamente a intertextualidade € presentificada
através da forma infinittva lembrar (aqui grafada lebrar, acompanhada da preposi¢io Em
(=Ao lembrar-me) e de + a forma remissiva anafdrica - artigo definido o, na contragio
de+o (do): Em lebrar do texto: “sub-Jodo’'; quantos brasileiros vivem num mundo, onde
os ricos da terra estdo cada vez mais rico (7).

Numa relagdo dialogica de construgdo de sentidos, a constituig@o do enunciado,
resultado de um confronto com a voz do texto com que dialoga AG., provoca um

processo de reelaboragdo da palavra-alheia, que convida o leitor 2 um trabalho de

reconstituicio.

2 Os grifos sio meus.
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O texto & um tecido cheio de lacunas, repleto de ndo-ditos, e todavia esses ndo-
ditos sdo de tal modo nio-ditos que ao leitor ¢ doda a oportunidade de colaborar para
preencher esses ndo-ditos (Eco, 1984:97)

Ao enunciar (3} sub-Jodo, enuncia também quantos brasileiros vivem mum mundo
onde 0s ricos da terra estio cada vez mais rico, uma implicatura na aparente ruptura do
enunciado com o deslocamento da expressio swh-Jodo, que conduz a um jogo de
pressuposigbes, num jogo de implicitos: ao se pressupor que os ricos da terra estio cada
veZ mais ricos num mundo em que também vivem brasileiros (sem terra), pressupde-se
que esses brasileiros sem terra estdo cada vez mais pobres e, ﬁartanto, identificados como
sub-Jodo

Se a palavra esta sempre carregada de um conieldo ou de um sentido Iideolégico
ou vivencial, como ensina Bakhtin (1995:95) a paradoxalidade apontada por Cassiano
Ricardo - .Jodo sujo de terra, sub-Jodo (v.15} - é nio 30 reconhecida, mas também
expandida por um processo de compreensfio resultante de uma abstragfo ideoldgica no
dialogo com outros discursos em circulagio, constituindo um dialogo com outros
discursos, ou interdiscursividade, que se apresenta como séries de formulagbes distintas
¢ dispersas que formam no seu conjunto o dominio da memoria (cf. Orlandi, 1992:89-90),
ditos porianto histéricos. Palavras carregadas de sentido ideologico habitam este percurso
dos conflitos sociais, reconfiguradas na dimensdo discursiva. Percurso atravessado por
formulagdes disseminadas em discursos escolares, através de hinos e/ou poemas de
exaltagio & patria: a Pdria varonil, mae que abriga, protege, guarda e resguarda os
direitos de seu povo infantil (até a rima se faz presente). Mas...£sse povo que um dia foi

infantil, isto €, ingénuo, desprotegido, hoje descobriu (tomou conhecimento/tomou
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consciéncia) que esta mesma patria (=pais) ja ndo cumpre sua obrigacio (missdo).
Destaque-se a oposi¢io de tempo passado/presente marcado pela locugio adverbial wm
dia e o advérbio hoje.

Esse povo, os chamados “sem terra” (condenados por iromia do destino efou
paradoxatmente filhos do campo, rejeitados pelo proprio campo 7), descobriu (tomou
consciéncia) gue pais é esse?. Excluidos da terra, agrupados sob o nome de Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), passam a reivindicar do governo a
implantagdo de uma reforma agraria, a aplicagiio do Estatuto da Terra (previsto pela
Constituigdo Federal) para o assentamento em terras consideradas improdutivas e
pertencentes a grandes latifundiarios. Um povo humilde [que] vive sem ferra e luta para
que haja uma mudanga na politica e tenha terra para todos (7). TERRA PARA TODOS
constitul © slogan, a bandeira de luta dos “sem-terra” pela ferra prometida, a Canad
biblica, prometida por Jeova aos hebreus. Enunciados nscritos na historia, re-enunciados e
re-significados. Segundo Pécheux, o sentido de wuma palavra, expressdo, proposigdo ndo
existe em si mesmo (isto ¢, em sua relagdo transparente com a literalidade do
significante), mas é determinado pelas posigdes ideologicas colocadas em. jogo no
processo socio-historico em que palavras, expressies, proposigbes sdo produzidas (isto é,
reproduzidas). (1975:144).

O sinal de interrogagdo marcado em (7} Um povo humilde, vive sem terrag, e
espera puma mudonga na politica, e entdo, quem sabe, isso tudo acabe ¢ tenha terra
para todos?, através da expressio de duvida quem sabe (=talvez, é provavel), parece
Inquirir €, ao mesmo tempo, duvidar de uma possivel solugdo (ferra para todos) e também

marnifestar descrenga numa transformacio por aciio da classe politica (muma mudanga na



politica). As formas remissivas demonstrativas -isso fudo- remetem, anaforicamente, a
todo o contexto amterior que norteia a estruturagdo do texto: a exclusio de muitos
brasileiros na busca de um pedago de terra. A ténue esperanca de reversio do quadro
parece desvanecer-se Imediatamente em (8) Jd ﬁﬁo ha esperanga para muitos.

Para Brait (1996:108), formas de convocacdo do ja-dito [que] funcionam como
marcas observaveis de heterogeneidade [e] que. manifestando-se sobre o fio do discurso,
produzem rupturas e fornecem [...] a dimensdo de outros discursos, de outros exteriores
que Se intrometem no interior discursivo. Busca-se novamente o dialogo intertextual,
expressa em Um texto foi escrito: “Jodo sem terra” (9), voz autorizada que representa
uma voz de autoridade para a reafirmagiio de sua perplexidade diante do paradoxal
situagdo vivida por Brasileiros, verdadeiros ‘brasileiros, um povo sofrido que vive a
merce (12)

Em sua competéncia comunicativa, expressa na representacio que faz de sua
propria pratica lingtifstica, a constituicio do fragmento Um povo sofrido que vive d merce,
muitos a beira da estrada, esperando em ver a terra prometida revela o que Corréa
(1997} chama de modo heterogéneo de constituigdo da escrita. Ao enunciar a merce traz
para o texto uma forma hingiiistica supostamente apropriada em contato com um padrio
formal da lingua, i mercé de: “ao sabor de; ao caprcho de” (Ferreira, 1975) internalizada
e colocada em circulagio, através de sua pratica lingtistica, na forma reduzida a merce.
Usuario da lingua falada, torna-se, por intermédio da instituicdo escola, um usuario do
codigo escrito, vé sua apropriagdo da escrita se situar entre o que lhe foi dado conhecer

sobre ela ¢ 0 gque acredita trazer de inédito na intervencio que faz a partir do seu jeito
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proprio de falar € que, segundo o autor, reflete ym dado de ineditismo de sua
individuacfo historica (op.cit.: 100).

O uso de a merce no enunciado supde uwm processo de retro~-interpretagdo’ do
movimento discursivo (Maingueneau, 1987:179) para a reconstrucdo da cena enunciativa:
Um povo sofrido que vive i mercé de uma Pdtria varonil, mie que rejeita seu préprio
filho, & mercé de ricos da terra e de politicos que poderiam mudar o status quo e, assim,
propiciar terra para todos; um povo que vive ao léu, sem eira nem beira, muitos & beira da
estrada.(12)

Tomando-se por base a afirmagio de Kristeva (1974:60) de que gualguer texto se
constroi como um mosaico de citagbes ¢ ¢ a absorgdo e transformagdo de um outro
texto ”, podemos dizer que a partir da justaposi¢do de segmentos textuais que estruturam a
orientagio argumentativa do texto de AG, aluno-sujeito, diz o seu texto apoiado em
processos discursivos de (1) interdiscursividade: remessa a outros discursos, ditos
histéricos em circulagio recuperados por um processo de (re)construcdo de sentidos e de
(2) intertextualidade, em que a presenca do outro, a remissdo & heterogeneidade €
marcada no processo através de mecanismos lingtisticos (cf heterogeneidade mostrada de
Authier), explicitada na propnia superficie do discurso pelo proprio locutor.

Estabelecendo mferéncias, dialogando com outros textos e, evocando um
acontecimento que ja foi objeto de discurso e ressuscitando no espirito dos ouvintes o
discurso no qual este acontecimento era alegado, com as ‘deformagies’ que a situagdo
presente introduz e da qual pode tirar partido (Pécheux, 1969:77), através do enunciado

de expressdes sacralizadas ou “férmulas dominantes” {(cf Maingueneau) como ‘iropia do
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destino', | ‘Pdtria varonil’ | *Que pais é esse?” | 'terra prometida’ | ‘terra para todos’
(bandeira de luta do MST), o aluno produz uma articulagio nova parafrastica.

Juntando-se a outras vozes em seu discurso, manifesta um posicionamento critico
diante diante das iutas de Um povo sofrido que vive a merce, muitos & beira da estrada,
esperando em ver a terra promerida (11) e que apela para Aquele que tenha a consciéncia
fque] reconneca que os sem terra precisam ser gjudados. (13). Note-se que, 20 apelar,
implicitamente, diante de seu contundente desagravo a causa dos sem terra, utilizando
COmMo recurso argumentativo como forma de chamamento 4 reflexdo sobre uma da mazela
social que assola esse seu ‘mundo’, através de um enunciado perpassado por um discurso
de carater religioso/politico, interpela seu interlocutor tentando persuadi-lo a envolver-se
nessa causa: Aquele que tenha a conscr‘énc;‘a. reconheca que os sem lerra precisam ser
ajudados.

Segundo Koch, a interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
Jundamentalmente, pela argumentatividade. Comao ser dotado de razdo e vontade, o
homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro
lado, por meio do discurse - ag¢do verbal dotada de intencionalidade - tenta influir sobre
o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides.
(1984:19)

Mobilizando seu conbecimento lingistico, AG manipula uma hipotese de
construcio formal que estabeleca uma relagdo de pertinéncia entre a exposicio de seus
argumentos € a sua conclusio. O emprego de um paralelismo verbal na forma subjuntiva
tenhasreconhega, expressando possibilidade/incerteza, parece reforgar sua tentativa de

persuasio, numa possivel ambigiidade: Aguele que tenha a consciéncia. dono de
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mtegridade moral ou aquele que, diante do exposto, reconhece a *verdade’ nos/dos fatos?
O artigo definido a, como mecanismo de coesdo referencial, no texto exerce uma funcio
anaférica profunda, uma vez que o referente ndo se encontra explicito no proprio
enunciado, mas é deduzivel do contexto atraves de mferéncias (cf Koch, 1989). A
presenca dos outros elementos coesivos na estruturagio do texto, assinalados durante a
analise, contribui para a construg3o da continuidade de sentidos e da coeréncia interna na
configuracio textual.

Cria, assim, AG,um universo textual impregnado de demincia e recusa ao horror

da injustica que campeia em seu pais e ja tdo manifestada por outro brasileiro:

Senhor Deus dos desgragados!
Dizei-me vos, Senhor Deus!
Se ¢ loucura... se é verdade

tanto horror perante 03 céus..

{Castro Alves)

(T2) CEV

A primeira coisa que me desedifica. peixes. de vOs, & que VoS COmMEIS uns aos OUiros. Grande
escandale ¢ este, mas circunstdncia o faz ainda maior. Ndo s0 vos comeis uns gos outros sendo
que os grandes comem os pequenos. Se fora pelo contrdrio era menos mal. Se ns pequenos
comeram os grandes, bastara um grande para muitos pequenos; mas como 0¥ grandes comem oS

pequenos, ndo bastam cem pequencs, nem mil, para um so grande.{...)
{Antdnio Vietra)

(1) Por pior gue parega, nas entrelinhas, nasce a suja e horrivel mancha da
desigualdade em nossa sociedade, olhando nio s6 p/ ¢ Brasil, mas sim ao mundo.

(2) Imagine e reflita...
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(3} Uma grande porgdo de terra e um potinho de danone. Na terra plantada, ao
centro, uma tnica rosa, e no potinho um pé de melancia.

{4} A melancia necessita desesperadamente de espago, para sobreviver.

(5} A rosa, so, espacosa ¢ livre, ndo necessita de espago mas o tem, por dizer-se
“mais bela” ou “mais importanie” por suas “virtudes” de flor e de enfeite. Terra de
sobra, necessidade de menos.

{6) Othe a melancia, urgente necessidade, aperto e desespero que lhe impedem
uma vida normal.

(7) Mas e o responsavel pela horta, qual sua dfica sobre tal caso?

(8) - Ndo esquenta, ela ndo passa de uma melancia?!

(9} Pensou? Refletiu?

(19) Idiota nido? Cumulo de burrice, egoismo e falta de amor ao priximo,
certo? Correticimo.

(11) Agora olhemos nossa sociedade:

(12) Um monte de gente espremido em favelas, dependurados em morros,
amontoados debaixo de pontes, - isso quando tem ponte pra todo mundo - ¢ pedindo
socorre de fazenda em fazenda.

(13) Por outro lado, um “gato pingado™ de “rosas” que tem tanta terra que
nem sabe quanto, e que um dia vendo televisdo, por curiosidade vé wma reportagem
sobre os sem terra.

(14) De repente o babaca do advogado liga.

(15} -Senhor, viu a reportagem? Viu aquela terra?

(16) -Vi sim! Que situagio, que falta de respeito ao ser humano, gente que nio
tem onde morar...

(17} -Aquela terra é sua Senhor!

(18) -Minha!!! Tira aquele monte de vagabundos de ld, ladrdes de terra,
vandalos...

(19) Pronto, inventa um monte de besteiras e poe pra fora centenas de pessoas

que precisavam de um cantinho de terra p/ plantar o que comer.
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{20) Tudo resolvido, terreno limpo, e sem terra novamente sem terra ¢ o terreno
amontoado de esterco de cachorro e de vacas dos vizinhos.

{21) Ignordncial!!

{22) Bem, mas vamos finalizar com chave de ouro...

(23) Ninguém liga p/ Deus, mas imagine 56 se fosse obedecido aquele
mandamento:

(24} “Amards ao teu proximo como a fi mesmo...”

(25) Néo adianta, faga quem guizer, o que bem entender p/ resolver, enguanto
ndo entregarmos a Deus nosso mundo, tudo vai continuar do jeito que esta, e vai
piorar!

{26) O homem ¢ cabega dura! E coragifo também, porque se ndo ouviria a

Deus!!t!t

Ao assinalar a presenga da intertextualidade com o poema “Jodo sem terra”,
manifestada através da forma nas entrelinhas, revela-se a presenga marcante do locutor ja
no inicio da construgio da cena enunciativa. A expressdo modalizadora (1) Por pior que
parega, sinaliza o engajamento do locutor diante do processo de interlocugio com o texto
lido, o seu grau de comprometimenio na constituigic de seu texto. Procura, assim,
imprimir determinada for¢a ao enunciado para produzir no seu interfocutor determinado
efeito, fruto do efeito gerado através das entrelinhas.

No processe de construgio de sentidos, a partir da lettura do poema, V. enuncia
que (1) nasce a suja e horrivel mancha da desigualdade em nossa sociedade. Na
constitui¢Zo do enunciado ressalta-se a singularidade no uso do verbo nascer. Portanto, de
sua leitura, nas entrelinhas, faz vir ao mundo, faz vir a luz, através de implicitos, sentidos
escondidos, subjacentes que nascem, portanto, comegam a ter vida exterior, recuperados

através das marcas lingiisticas estabelecidas pelo autor, mobilizando o aluno-sujeito a
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marcar em seu enunciado sua atitude subjetiva e va!érativa com 2 atnbui¢do de expressdes
adjetivas suja e horrivel ao referente mancha.

Koch (1992:20), referindo-se aos atos de fala, afirma que sempre que se interage
através da lingua, profere-se um enunciado lingiiistico dotado de certa forca que ird
produzir nio interlocutor determinado(s) efeito(s), ainda que ndo aqueles que o foclwmr
tinha em mira. Assim, ao fazer vir a tona a suja e horrivel mancha da desigualdade,
mancha que macula nossa sociedade, o aluno-sujeito imprime & orientagdo argumentativa
a perspectiva de analise do problema de um plano particular de nossa sociedade - olhando
néo so para o Brasil. Seu olhar se debrugara, portanto, para uma analise num plano
universal, deslocando o 1opico para uma visdo mais abrangente do problema: ofhando e
refletindo sobre a mancha da desigualdade social nZo s6 no Brasil mas no mundo. O
deslocamento ¢ constituido a partir do uso de operadores argumentativos ndo sé ... mas
sim, responsaveis pela orientagdo argumentativa do enunciado, o que implica dotar o
enunciado de mais forca para um maior envolvimento do interlocutor na focalizagio do
problema. Sua preocupac¢do com o carster universal da manchq é salientada pela ruptura
na previsivel enunciagiio dos elementos da locugio conjuntiva no s6 ... mas (também), o
que possibilitaria depreender-se uma adigdo enfatica {cf Nicola e¢ Infante, 1997) Mas, o
uso de mas sim rompe uma simples adi¢do enfatica, visto que, numa hierarquia admitida
pelo sujeito, adquire uma posi¢io mais elevada dentro da escala argumentativa,

Na busca da constituicdo de um sujeito que diz a sua palavra, sem espantos ou
bloqueios, CEV arrisca, impde sua palavra, ou, conforme Certeau (1990), € como um
usuario que utiliza uma tatica bricoladora, criando para si um espago de jogo com outras

maneiras de utilizar a ordem tmposta do lugar ou da lingua. Subverte, assim, um modelo
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escolar que institucionaliza o ato de escrita na elaboragio de redagdes, transformado em
mero exercicio de treino, sem a vinculagdio a um processo de interlocucio. De acordo com
Geraldi

Na redagdo, nédo hd um sujeito que diz, mas um aluno gue devolve ao professor o
palavra gue the foi dita pela escola (1984:122)

Como usuario impde o seu dizer na producio nio de uma simples redacio, mas
utilizando recursos de sua lingua procura estabelecer uma interlocuciio com seu leitor,
envolvendo-o em seu texto.

A configuracdo textual proposta por CEV aponta para uma aparente ruptura entre
a proposta tematica sinalizada na introdugio -"a suja e horrivel mancha da desigualdade
em nossa sociedade - ¢ 0 seu desenvolvime.nto micial. Dentro da configuragdo proposta
para uma estrutura formal de redaciio escolar, dentro dos cdnones estabelecidos para um
texto dissertativo/argumentativo instituidos pela “escola, este texto poderia estar
comprometido num processo de avaliagdo quanto aos critérios de coesdo e coeréncia.
Contudo, segundo Koch (1989) existem textos sem recursos coesivos cujo sentido global
¢ apreendido pela continuidade de sentidos numa dimensio macrotextual.

De acordo com Bakhtin (1992), ao construirmos nosso discurso, conservamos na
mente ¢ todo do nosso enunciade, tanto em termos de um plano correspondente a um
género definido, como em forma de uma intencio discursiva individual

Todp enunciado contém uma dialogia interna, fundamental na constitui¢do dos
sentidos (Guimardes, 1987:19). CEV, em sua intengdo discursiva, em sua réplica a um
outro enunciado anterior, com o qual dialoga e polemiza, postula em sua organizagfo

textual uma compreensdo responsiva ativa de seu interlocutor, dialogando e envolvendo-o
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na cena enunciativa. Na perspectiva bakhtiniana, somente um enunciado acabado permite a
possibilidade de compreender de modo responsivo. Isso implica dizer que a constitui¢do
do enunciado pressupde um intuito discursivo que determinard a escolha do objeto, com
suas fronteiras e, este intuito, elemento subjetivo do enunciado, entra em combinagio com
o objeta do sentido - objetivo a ser atingido pelo locutor. Dentro de seu intuito de querer-
dizer com um determinado objetivo a ser alcangado, o locutor escothe o género em que o
enunciado sera estruturado de acordo com seu objeto de sentido.

Replicando ao que ja foi dito (marcado intertextualmente por CEV. - nas
entrelinhas), em sua reago-resposta e, projetando a elaboraqéa; de um enunciado para um
interlocutor, tomado como participante ativp da comunicagio verbal, com o intuito de
engaja-lo, comprometé-lo como respondente ativo diante da suja e horrivel mancha da
desigualdade social em nossa sociedade, CEV desenvolve seu enunciado em dois planos
monoliticos, para s entdo sim concluir e marcar, categoricamente - com chave de ouro,
sua posigio diante do objeto de sentido. O modo como o locutor percebe e compreende
seu interlocutor implicara a forma de composi¢io, o género e, sobretudo, o estilo do
enunciado.

Envolvende o interlocutor num processo de compreensdo responsiva, supondo
urna resposta porvir, interpela o interlocutor num ato vocativo, através das formas verbais
de 3* pessoa do Imperativo - (2)/magine ¢ reflita... A utilizagio dessas formas esta
intrinsecamente vinculada & formulagdo dos dois planos de composicdc do
desenvolvimento: na indugdo e apelagio ao interlocutor (fungdo apelativa da linguagem,
de acordo com Jakobson, 1988). Apela ao interlocutor que fmagine, isto €, crie imagens,

evoque em sua mente a cena construida por ele, locutor, num plano alegérico, metaférico,
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para que, em seguida, o interfocutor reflifa a partir da construgdo de um quadro de
imagens dentro de um plano do simbolico. A enunciagio de refliza implica um continuo
didlogo com seu interlocutor, no processo de construgdo de sentidos; as reticéncias
parecem sugerir suspensio temporaria do pensamento, pausa para o maior envolvimento
do interlocutor.

Constituida no plano imagético, em carater alegorico, através da oposigio no
bindmio ROSA/MELANCIA, a cena enunciativa, permeada por uma dimens3o pragmatica
da linguagem, revela, segundo Weinrich {apud Koch, 1984) um discursc dramatico,
movido por uma atitude tensa do locutor diante de um mundo comentado que o afeta
diretamente. Emprega para isso um tempo “comentador’, ou seja, o tempo presente
(necessita, tem, impedem, esquenta, passa), que vale como wm sinal de alerta para
advertir o ouvinte de que se trata de algo que o afeta diretamente ¢ de que o discurso
exige a sua resposta (verbal ou ndo verbal) (op.cit..38). A construgio textual, arquitetada
numa visio dialdtica de mundo, focalizada na antitese ROSA/MELANCIA,

pragmaticamente, remete a reflexdo sobre a desigualdade tio marcante nesse munda:

ROSA <> MELANCIA
U U
*arande porgio de terra *potinho de danone
*sg, espacosa e livre *qperto e desespero
*terra de sobra *necessita desesperadamente de espago
*necessidade de menos *urgente necessidade
*vida normal *impedida de uma vida normal

A constituigio do mundo textual, marcada pela tensio dialética, além de projetar

uma dialogicidade ‘externa’, projeta também uma acdo discursiva marcada por uma
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dialogicidade ‘interna’, em que se deixam entrever outras vozes. Para Bakhtin, os
elementos historicos, sociais e lingiiisticos se manifestam de forma dialégica nos discursos
do sujeito, revelando outras falas persuasivas por ele incorporadas. A semantica da
enunciagdo, incorporando o conceito de polifo.nia de Bakhtin, postula que o sujeito se
representa diversamente nos enunciados que ocorrem no evento da enunciacdo Para
Ducrot (1984), guando no mesmo enunciado apresentam-se enunciadores que representam
perspectivas diferentes, caracteriza-se um tipo de polifonia em que encenam-se dois
enunciadores, um primeiro (E1), responsavel pelo pressuposto (geralmente o enunciador
genérico ON, ou entdo o grupo a que o locutor e interlocutor pertencem) e o outro (E2),
responsavel pelo contetido posto, com quem o locutor se identifica.

Nessa perspectiva, no texto de CEV,‘ marcado pela aproximagdo entre o simbdlico
e o real, ecoam comentarios e falas persuasivas, manifestagBes subjetivas diante do objeto
de sentido ROSA/MELANCIA/DESIGUALDADE, caracterizando um tipo de polifonia: a
enunciagio representa mais de um enunciador no enunciado. O locutor (=E1) representa-
se, internamente ao discurso, como o responsavel pela enunciagdo em que ocorre o
enunciado, fazendo com que um outro enunciador (E2) manifeste um ponto de vista
dentro do seu proprio discurso ¢ a ele adere.

De acordo com Bakhtin (1992: 308) A relagde valorativa com o objeto do
discurso (seja qual for esse objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais,
gramaticais e composicionais de enunciado.

Assim, o juizo de valor assumido pelo E2Z, ao qual o locutor adere, é marcado pela

oposi¢do entre as categorias
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¥ supérfluo versus essencial (rosa = “mais bela”, “mais importante”, “virtudes” de
flor e de enfeite / melancia = ‘menos bela’, ‘menos mmportante’, ‘fruto sem virtudes
ornamentais’

* desnecessdrio versus necessdrio (rosa = “espacosa” , “livre”; “terra de sobra”,
“necessidade de menos”/ melancia = “necessita desesperadamente de espago”, “uréente
necessidade * [“aperto e desespero”]

normal versus anormal (rosa = ‘vida normal’ / melancia = “aperto e desespero

que lhe impedem uma vida normal”

A voz convocada de “outro” - (7) o responscdvel pela horta - para expressar seu
ponto de vista - sua dtica sobre tal caso - no enunciado introduzido pelo operador mas,
voz legitima e legitimada, reforca sua orientagdo argumentativa de desigualdade e
injustica, presentes ‘em nossa horta’.

Pressupondo uma relagio dialdgica em que o enunciado, desde ¢ inicio, elabora-se
em funglo de uma eventual reaglo-resposta, objetivo preciso de sua elaboragio, CEV
invoca novamente seu interiocutor, de quem espera uma compreensdo responsiva ativa,
conclamando-o & reagio-resposta partithada e compartilhada, através da reiteracdo
gloguente: (9) Pensou? Refletiu?

A seqiiéncia de expresstes de valor interjetivo caracteriza a expressividade do
locutor diante do inevitdvel, marcando um processo de gradagio de forga crescente para
expressar sua reacdo-resposta, supondo seu interlocutor também engajado e
compartilhando de seu ponto de vista: (10) Idiota ndo? Cumulo de burrice, egoismo e

falta de amor ao proximo, certo? Correticimo.
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Ac concluir a cena, expGe um juizo de valor diante da desigualdade que marca o
mundo das relagbes humanas, fruto da burrice, egoismo e falta de amor ao préxime.
Exprime um juizo incontestdvel e irretorquivel, marcado pelo uso da forma superiativa
absoluta Correticimo diante do evento, juizo antecipado sobre a realidade humana - falta
de amor ao proximo.

0 advérbio temporal (11) Agora (=depois disso), em fungio remissiva anaforica,
reconstror e, a0 mesmo tempo (ue marca a retomada da cena alegorica, projeta um
movimento para o outro planc composicional: a sociedade humana.

A retomada para a construgio do outro plano é marcada numa perspectiva
diferente pelo locutor. Ao buscar a cooptagio do interlocutor atraves da incisiva
interpelagio e da alegoria, infiltrando sua po.sics’io como pessoa no mundo (E2), interpela-
o novamente, mas como co-participante, coadjuvante, no oihér sobre a sociedade, usando
a forma verbal imperativa de 1% pessoa do plural, acompanhada do pronome possessivo -
(11} Agora olhemos nossa soctedade: (implicitamente: agora olhemos nosso pais,
othemos o Brasil). Os dois pontos sinalizam a chamada para a cena constituida no plano
alegérico, consubstanciada agora numa nova configuracio textual.

A ‘cronica de uma cena anunciada’ enunciada.

De um lado, os desprivilegiados melancias (monte de gente) em_ agperto e

desespero, espremidos em favelas - necessita(m) desesperadamente de espaco para
sobreviver. (Note-se, na seqiéncia, a construgBo de uma fortissima imagem para

caracterizar o aperfo e_desespero _que lhes(s) impedem uma vida normal - (12)

dependurados em morros), amontoados debaixo de pontes. Manifesta-se aqui uma outra

voz, a voz do E2, marcando sua posi¢io social num ‘comentirio’, através da oragdo
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intercalada, sinalizada por hifens -isso quando tem ponte pra todo mundo - e pedindo
socorro de fazenda em fazenda (0s sem teto e 0s sem terra).

Por outro lado marca a oposi¢do de espago e de protagonistas. Aqui, agora sdo as
rosas {a metafora para uns poucos privilegiados ¢ marcada pelas aspas) - (13) um “gato
pingado” de “rosas” que tem tamta terra que nem sabe quanto (=Terra de sobra,
necessidade de menos). A intertextualidade esta presente na expressdo consagrada pelo
uso popular para referir-se & idéia de poucofs}, um nimero limitado de pessoas (no texto,
privilegiados), marcada por aspas, que representam um indice de polifonia. Ao imiscuir-se
num discurso cophecido, um topos corrente, artesanalmente, o enunciador-locutor
manipula-o dentro de uma agfo discursiva, e ao reproduzir um ja-dito, produz um novo-
dito, deixando a sua marca, Diz Certeau:

Como os utensilios, os provérbios ou oulros discursos, side marcados por usos;
apresentam a andlise as marcas de atos ou processos de enmunciagdo; significam as
operagdes de que foram objeto, operagbes relafivas a situagbes e encardvels como
modalizagbes conjunturais do enunciado ou da pratica; de modo mais lato, indicam
portanto uma historicidade social na qual os sistemas de representagdes ou os
procedimentos de fabricagdo ndo aparecem mais 56 como quadros ROrmativos mas eomo
instrumerntos manipuldveis por usudrios.(1990:82)

“Gato pingado” de “rosas” - que tem tanta ferra que nem sabe quanto,
protegido(s) e alertado(s), por seu advogado para a invasdo de sua terra, atingido(s),
portanto, em seus interesses pessoais, solicita(m) a expulsdo de (14) os sem ferra ao
babaca do advogado (caracterizado ferinamente pela voz do E2 - marca de polifonia -

através do adjetivo topicalizado babaca (na giria, tolo, palerma, idiota) e nominalizado
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pelo artigo o). Para Weinrich (apud Koch, 1989:34), o artigo definido pode ndo s6
remeter a informagdes do contexto precedente, como a elementos da situacdo
comunicativa e ao conhecimento prévio - culturalmente partithado - dos interlocuiores.
Ao enunciar os sem ferra, através da forma remissiva em fungfio anaforica, CEV evoca,
intertextualmente, o texto “Jodo sem terra”, remetendo a um evento culturalmente
partithado no contexto historico-social: as invases pelos sem terra de terras consideradas
improdutivas e abandonadas (como algumas terras de um “gato pingado” de “rosas” - (20)
terreno amontoado de esterco de cachorro e de vacas dos vizinhos)y, a expulsio de (19)
centenas de pessoas que precisavam de um cantinho de terra para plantar o que comer -
{(“melancias” num potinho, sem espago). Movimento ciclico da eterna luta dos sem terra,
marcado pelo adveérbio novamente: ¢ sem ferra novamente sem terra.

Tal situagdo dramatica, reiterativa da swja e horrivel mancha da desigualdade em
nossa sociedade {no mundo e no Brasil), conduz a enunciagio de exclamagles e
expressdes de valor interjetivo, ‘mascaradas’ por uma outra voz (E2) e mosiram que sua
enunciagdo foi produzida de maneira direta, “arrancada a alma” por wma comogdo ou
uma percepgdo. Elas caracterizam a fala como constrangente, como algo inevitdvel, ndo
sendo, pois, suscetiveis de uma apreciagdo em termos de verdade ou falsidade. Na
medida em gue se apresentam desse modo, elas pretendem constituir por si mesmas wmda
prova (Koch, 1984:158).

Enunciando-as nos dois planos: (10} Idiota, ndo? Cumulo de burrice, egoismo ¢
Jaita de amor ao proximo, certo? Correticimo. / (21) Ignordncialll, o aluno-sujeito

procura imprimir ao discurso maior forga argumentativa, enfatizando a ignorincia do

80



homem (provavel causa da falta de amor ao proximo). Cumulo de burrice / Ignordnciall!
{observe-se a repeticio do sinal de exclamagiio),

O dialogo do locutor com o interlocutor, assemelhando-se a uma conversa face a
face, € retomado agora por um marcador conversacional - (22) Bem, mas vamos Sfinalizar
com chave de ouro... As reticéncias preparam o interlocutor para a conclusio através da
expressio do senso comum com chave de ouro.

A conclusio com chave de ouro € constituida pela intertextualidade com um texto
biblico, explicitada pela forma remissiva demonstrativa em fungio cataférica - aquele
mandamento: (24) “Amards ao teu proximo como a & mesmo...” Mas chave de ouro,
expresso do senso comum, remete a um outro discurso, num movimento interdiscursivo
com um discurso de cardter religioso e de comprometimento ideologico do enunciador,
revelando o seu pertencimento a uma determinada formago discursiva.

Numa situacdo concreta da comwnicagdio verbal, a escolha dos recursos
lingitisticos e do género do discurso é determinada principalmente pelos problemas de
execugdo que o objeto de sentido implica para o locutor {cf. Bakhtin, op cit.:308).

A ritualizacio de um discurso construido através de um conjunto de elementos que
evocam uma realidade de ordem superior, itranscendente, imaterial, voltado para a
oposi¢io temporal/divino, caracterizam a configuragdo composicional do texto em forma
de paribola. A identificaciio com uma forma¢do discursiva voltada para um discurso de
forte apelo social traz para o interior desse discurso religioso em forma de parabola uma
linguagem cologuial, plasmando através dela o mundo cotidiano.

Tem-s¢ aqui um discurso religioso que ndo vé€ solugdio para os problemas

temporais t30 prementes quanto o da desigualdade social. Um discurso com forte tom
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apocaliptico: (25) Ndo adianta, faca quem quizer, o que bem entender para resolver (o
problema da desigualdade social?), finalizado com chave de ouro: a solugdo para os
problemas temporais estd em Deus: enguanto ndo entregarmos a Deus nosso mundo;
enquanto o homem ndo ouvir Deus tudo vai continuar do jeito que esta, e vai piorar!

Mas... (26) o homem é cabega dura! E coragdo também .. Entac?!

(T3) VAP

Quere q wtopia, guers trdo e mais
querg a felicidade dos olhos de um pai
quero a alegria, muita gente feliz
quero que a justica reing em meu pais.
{Milton Nascimento £ Fernando Brant)

{1) O Jodo sem terra do Cassiano Ricarde esti associado aos milhares de sem
terra gue hoje existem em nosso pais.

{2) Os Jodo e as Joana sem terra que perambulam por esse Brasil injusto, que
da milhares de hectares de terra para uma sé pessoa deixar abandonada, improdutiva,
nio é capaz de dividar essa imensiddo de terra para os pobres coitados produzirem o
seu alimento.

{3} Como diz Boris Casoy: “Isto ¢ uma vergonha.”

(4) E uma vergonha ver o pouco caso das autoridades politicas para com os
sem terra.

{3) Serd que ndo existe alguém neste pais com um poico de a@r na coragdo,
que seja capaz de lutar com bragos fortes em favor dessas pessoas ¢ dar wm pouco de

esperanca para a vida delas.
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(6) Até novela jai foi feito retratando esse problema!

(7) Serd que ninguém ficou sensibilizadol

(8) Serd que o descaso é tdo grande assim?

(9) O que serd dessas milhares de famiTias? Serd que viverdo o resto de suas
vidas sujos das terras dos latifundidrios?

(18) Ou serd que feram que formar uma caravana ¢ ir até a lua ou outro
planeta para viverem com um pouco de dignidade?

Para a construgdo de um “retrato” do evento histérico, V.A P. recorre,
inicialmente, a outra voz, voz de referéncia, intertextualdade ekpiicita (ou heterogeneidade
marcada para Authier-Révuz), identiﬁcada. através do artigo definido o em fungio
anaforica em (1) O Jode sem terra do Cassiano Ricardo, remetendo tanto para Jodic
quanto para o poeta. Ao associar o Jodo sem ferra do Cassiano Ricardo aos milhares de
sem terra que hoje existem em nosso pais (1), o faz com a inten¢do de atualizagiio do
“retrato”, a luz dos acontecimentos historicos em nosso pais, presentificados através da
forma verbal esta, reforgado pelo advérbio hoje. Os verbos nos tempos presente e futuro
do presente no texto - verbos “comentadores” (perambulam, ¢, existe, serd, viverdo,
reram que formar, [teram que] ir) revelam um posicionamento do locutor-emunciador
diante do seu discurso, ou seja, sua posigdo de “comentador” diante do evento.

Um evento que envolve ndo s0 Os Jodo mas também as Joana sem terra que
perambulam por esse Brasil (1) Formulando hipGteses sobre os recursos e estratégias
oferecidos por sua lingua, flexiona em género um nome proprio - Jodo - atribuindo-the um
feminino por aproximagio com a regra de flexio em género - Joana. A inclusido das

mulheres, as Joana, pode estar a representar, discursivamente, a inclusdo das esposas e
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companheiras, também muito marcadas é estigmatizadas pelo sofrimento e infortunio,
constituidoras de uma familia sem terra, familia sem lar, companheiras atuantes dentro do
MST, em sua luta por uma reforma agraria. Incluidas entre excluidos, porém nem sempre
lembradas, nfio por uma questdo puramente gramatical, mas também ideologica. Lembrar-
se delas e inclui-las em sua dimensdo historica pode significar o desvelamento de uma
concepgdo ideologica de mundo no processo de recriagdo da linguagem

Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundop. A relagdo entre
linguagem-pensamento-mundo é uma relagdo dialética, processual  contraditéria
{Freire, 1992:68).

Jodo e Joana: humanizagdo do desumanizado. Excluidos e também excluidas por
esse Brasil. Comprometido profundamente com a causa dos sem terra, sentimento
manifestado pela sua avaliagdo ou valoracdo, através de expressdes adjetivas (injusio;
pobres coitados), que revelam que os indices de subjefividade se introjetam no discurso,
permitindo que se capte a sua oriemtacdo argumeniafiva (Koch, 1992:60), aponta o
aluno-sujeito um Brasil paradoxalmente distante e injusto, expde as causas dessa injustiga,
manifestando os conflitos internos do pais: (2) esse Brasil injusto que dd milhares de
hectares de terra para uma so pessoa (senhor fendal/latifundianio?) deixar abandonada,
improdutiva {muita terra para poucos); [Brasil injusto] [que] ndo ¢ capaz de dividir essa
imensidiio de terra para os pobres coitados produzirem o seu alimento.

Para manifestar seu repudio e revolta diante da dimens3o do evento presentificado
, recorre a outra voz, trazendo para o seu discurso, intertextualmente, uma fala autorizada
e consagrada pela midia: a voz do apresentador Boris Casoy, através de seu borddo diario

por uma emissora de televisio - (3} “Isto é uma vergonha. ” Mas a expressdo consagrada
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pelo jornalista ndo reflete necessariamente a mesma posigdo ideologica de
comprometimento & causa dos sem terra; traduz-se numa forma de encenagdo diante dos
desmandos do pais.

Desta forma, traz para si, enunciador, a'expresséo do “outro” para expririr a sua
vergonha diante dos acontecimentos que o sensibilizam.

De acordo com Bakhtin (1992:311) 4 emocdo, o juizo de valor, a expressio sdo
coisas alhelas a palavra dentro da lingua, ¢ s6 nascem gragas ao processo de sua
utilizagdo ativa no enunciado concreto.

A estruturagio argumentativa, construida através de um paralelismo retérico com
a sequéncia de oragles interrogativas, reiteradas pela expressio Serd gque, orienta a
progressio textual, possibilitando um efeito retdrico-discursivo que aproxima o
enunciador de um orador que procura defender uma causa, de forma grandiloqilente e
hiperbolica e, a0 mesmo tempo, implicitamente, procura convencer seu interfocutor.
Interroga, apelando, entfio, para aquele que tenha um pouco de amor no coragio, que lute
com bracos fortes em favor dessas pessoas, remetendo, anaforicamente, através da forma
referencial essas [detessas], aos sem terra (4).

Sabendo que todo discurso, através de suas palavras, € envolvido no interior de um
imenso rumor dialogico e que um enunciado vive, significativamente surgido em um
momento histérico e em um meio social determinado, ndo pode deixar de tocar em
milhares de fios ideologicos vives, tecidos pela consciéncia socio-ideologica em torno do
objeto de tal emmciado (cf Bakhtin, 1988:86), V.A P. traz para dentro do seu discurso
um desses fios, incorporados na memoria discursiva, via instituigdo escolar: a expressio

braco forte, presente em verso do hino nacional
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Se o penéwr dessa igualdode
Conseguimos conquistar com brago forte
Em teu seio, 6 liberdade
Desafia o nosso peito & propria morte

Se se luta pela liberdade da pétria com brago forte, porque ndo fazé-lo em favor
dessas pessoas ¢ dar um ponco de esperanca para a vida delas?(5)

A expressdo Esse probiema (6), anaforicamente, constitui 0 recurso coesivo que
mantem a continuidade de sentidos no universo textual. Esse problema adquire tal
proporgdo que, para marcar sua extrema dimensfio e gravidade, V. A P. apresenta um
argumento que para ele constitui uma forga inquestiondvel, avassaladora, para despertar a
sensibilidade das pessoas e convencé-las a uma mudanga de atitude: A#é novela ja fuoi feito
retratando esse problema!

A forga argumentativa do enunciado ¢ indicada pelo operador argumentativo até,
“palavra denotativa de inclusio” (NGB) incide sobre a enunciago do enunciado e ndo
sobre o enunciado, € muito menos sobre o verbo do emunciado. De acordoe com Koch
{1984) e Hari & Geraldi (1985), ao defender uma idéia ou uma tese, o locutor busca
argumentos para persuadir seu interlocutor. Entre todos os argumentos utilizados para
apoiar sua tese, 0 operador afé assinala uma posi¢do elevada de um argumento em relaggo
408 outros argumentos,ou seja, aponta um argumento mais forte para demonstrar a
profundidade do problema. Visa o locutor, portanto, que a enunciagdo de (6) produza um
efeito particular sobre o interlocutor.

Na perspectiva de que a argumentatividade estd inscrita na ;:,vrc’)pria lingua,

conforme tese defendida por Ducrot, Anscombre e Vogt, o uso do operador
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argumentativo até/até mesmo caracteriza-se por uma estratégia de agir sobre outrem,
buscando como efeito convencer o interlocutor a aderir a sua causa.

Q valor atribuido pelo aluno-sujeito aos Jodo e Joana sem terra, protagonistas reais
de um drama social real e sem fim, é manifestado em tom inquiridor/inquisidor e realgado
pelo acentuado peso exercido por outra “voz autorizada’, de grande influéneia perante a
opinido publica, formadora de opinido: a dramatizagio do conflito entre donos de terra e
sem terra, ‘retratada’ (ou ‘pasteunizada’?), através da telenovela “O rei do gado”, exibida
pela TV Globo, em 1996. A for¢a argumentatica imprimida pelo enunciador ao enunciado
(6) ¢ intensificada pelo uso do sinal de exclamagfo Mas, para ele, mesmo a forca
persuasiva exercida pela novela nfio parece ter sido suficiente para modificar a atitude das
pessoas do problema. Manifesta, entdo, sua perplexidade, através de dupla questio
retorica, que se apresenta em gradagfo de for¢a crescente na escala argumentativa: Serd
que ninguém ficou sensibilizado? / Serd que o descaso € tio grande assim? (7) e (8)

O apice da perplexidade, marcado pelo segundo enunciado do par (8), apresenta-se
mtensificado pelo grupo nominal em fungdo predicativa, qualificativo e quantificativo (1do
grande) de descaso, reiterado pela modificagiio de tdo pelo intensificador assim. A
perplexidade ¢ constituida a partir de uma relagio de causa e efeito: Serd que o descaso é
tdo grande assim [que ninguém ficou sensibilizado] até mesmo depois de assistir a
uma novela que retratava o problema dos sem terra?

Se o descaso € tdo grande assim, so resta a dramatica pergunta sobre o dramatico
destino de milhares de pessoas, representadas na cena enunciativa pelos Jodo e Joana sem
terra, constituidores de familias que perambulam por esse cendrio cruel, por esse Brasil

injusto: (0 que serd dessas milhares de familias? Através de uma construcio de
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proposigles compostas por meio da con;:ungio ou, numa relacdo disjuntiva exclusiva,
formula enunciados que dimensionam um sentido dilematico para a existéncia e
perspectiva futuras dessas milhares de familias: Sem terra mas na Terra/Sem terra mas
sujo de terra (vw.32-33), suyjos das terras dos latifundicrios (9) e viverem [sem
dignidade], ou s6 thes restara a busca de uma surrealista Paséargada (lua ou outro planeta)
para viverem com um pouco de digmidade? (10}

(T4) EMR

A manhd, sem pdssaros, sem folhas g sem vento, progredia num siléncio de morte,

(Vidas secas, Graciliang Ramos)

O trabalhador que retira sea alimento da. IM, estd atrds de terra, a qual nio lhe
pertence muas que consome sua vida. A cada trilha que passa, a esperanca entrelagada
na erva-daninha do dia. Mas de qual dia?

De todo dia, e também @ noite que nos gritos das criangas famintas que talver ndo as

verdo no outro din

De acordo com Jolles (1976), todo o trabalko deve possuir um sentido que permita
ao homem impor-se, sendo que a compreensdo desse sentido deve conduzir o trabatho,
como tal, a sua plena realizagdo. Para a compreensdo do universo é necessaric que o
homem nele mergulhe, que o sonde, que intervenha nele para realizar uma selegio,
reduzindo a infinita quantidade de seus fenGmenos. Assim, a0 intervir, apfoﬁmda, reduz,
congrega, reune os elementos conexos, separa, divide, decompde e repde o essencial em

pequenas pilhas. Como tais elementos ndo possuem, de inicio, uma forma prépna, o
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trabalho do homem consistira em dar um. sentido e uma. forma propria ao operar-se a
reunifio durante a decomposi¢io. Dessa forma

Os semelhantes encontram-se; s6 que nio constituem conjuntos de pormenores,
mas uma diversidade cujos elementos se interpenetram, se unem, se Jundem para
apresentar uma forma suscetivel de ser apreendida como objeto que possui - diriamos -
sua validade e coesdo prdprias. (idem, op.cit.:29)

A esse trabalho de compreensio do universo - do caos ao cosmo - , podemos
associar o trabalho do aluno-sujeito na constituicio de seu texto escrito: a sintese de um
“retrato” histdrico, a configuragio de um ‘microcosmo’, concretizado através do
mergutho, sondagem e intervengdo diante de enunciados difusos no universo poético de
“Jodo sem terra” (Cassiano Ricado) e de outros discursos em circulagio.

Compde uma cronica (um painel) de um drama social. Dentro de uma perspectiva
semantico-discursiva, mobiliza elementos intertextuais e interdiscursivos que imprimirdo
forca argumentativa diante do dileméatico quadro social, representado em seu mundo
textual. Assim, ao enunciar O frabalhador que retira seu alimento da terra (1),
implicitamente, dialoga com o texto poético “Jodo sem terra”.

Maingueneau (1987:160) considera que o argumento da linguagem se apdia
Jregqiientemente sobre o implicito: o implicito ndo é uma lacuna presente em uma
alocugdo que, de direito, deveria ser explicitdvel, mas constitai uma dimensdo essencial
da atividade discursiva.

O bindmic homem-terra € recuperado historicamente, dentro do plano
interdiscursivo, numa relacdo de integragio homem-terra: € o Jodo sem terra que busca

um pedaco de terra no como objeto de posse, mas aquele que umbilicalmente hgado a
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terra, busca-a para trabalhar para o sustento e sobrevivéncia de sua familia. E o
trabalhador que estd atras de terra fa qual ndo lhe pertence] para plantar e retirar seu
alimento. Ao bindmio, incorpora-se um outro elemento vital para o processo de
integracdo: homem-terra-alimento. Essa mobiiiiaf;io intertexual implicard um movimento
discursivo que marcaré a posigdo social do sujeito no processo da enunciagio.

Na perspectiva de Maingueneau (1976, apud Koch:1997) wm discurso néo vem ao
mundo numa inocente solicitude, mas constroi-se através de um ja-dito em relagéo ao
qual toma posigdo. Assim, a0 “comentar”, compromete-se o aluno-sujeito com o mundo
comentado, construindo seu enunciado com verbos no presente que, numa perspectiva
discursiva, desvelam um plano atemporal (presente historico): remete ao sempre presente
drama social dos sem terra.

O texto € constituido por um movimento discursivo, permeado de um intrincado
jogo dialético diaélte de “retrato” historico paradoxal: um trabalhador, visceralmente
hgado a terra, esta atrds de um pedaco de terra para dela retirar seu alimento; quer
trabalhar, mas s6 pode fazé-lo numa terra que ndo lhe pertence, mas que consome sua
vida. Através do operador argumentativo mas, manifesta-se uma outra “voz”, indice de
polifonia, em que se pressupde um outro enunciador - Enunciador 2 {cf. Ducrot, 1984).

A selecio lexical da expressio nominal (#rabalhador que retira seu alimento da
terra) ¢ do verbo consumir { mas que consome sua vida) aponta para a importincia da
dimensdo interdiscursiva no uso do vocabulirio, ao mesmo tempo em que revela um
recurso  argumentativo para desvelar o lugar de onde foi enunciado: sinaliza,
implicitamente, o envolvimento de E2 diante do paradoxo. Uma vida consumuda /

enfraquecida / destruida / devorada / aniquilada / por/numa terra que ndo € sua,
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trabalhador da terra. Nesse sentido, enunéiar certos significantes implica significar fnos
dois sentidos da palavra) o higar de onde enunciamos {...} (Maingueneau, 1987:155)

- A interrupgdo(pausa), sinalizada pelo ponto final depots de vida, trago perceptivel
na refacgdo textual perpetrada pelo aluno, parece apontar para um preocupacio do aluno
com a propria organizagdo textual, mais que com a conven¢do escrita (observe~se’ 0a
inicial do enunciado seguinte, grafado com letra mindscula). Ao mesmo tempo, essa
intervengio na escrita demonstra o seu dominio e a sua familiaridade com os recursos da
expressio escrita,

A contemplagéo da forma escrita da lingua faz com que o sujeito passe a refletir
sobre a propria linguagem, chegando, muitas vezes, a manipuld-la conscientemente, de
uma maneira diferente da maneira pela qual manipula a propria fala. A escrita é, assim,
um espaco a mais, importantissimo, de manifestacdo da  singularidade dos
sujeitos.{ Abaurre et ahi, 1995:12)

A progressdo textual ¢ encaminhada pelo enunciado (2) a cada trilha que passa, a
esperanga entrelacada na erva-daninha do dia, que mostra a incansave! e ciclica busca do
trabalhador pela terra (que ndo lhe pertence).

Concebendo a linguagem como trabalho, Jolles (1976) diz que, o mesmo tempo
que ela cria, ¢ também uma semente que pode germinar e cultivar. Se a linguagem cultiva,
ela também fabrica. Assim, se uma palavra pode realizar-se, também pode gerar o novo,
mudando a ordem das coisas. Nesse sentido, para ele, a linguagem fabrica formas ao
realizar 0 ato poético. Ao enunciar {2), apontando para o eterno éxodo do trabathador da

terra em busca de terra, ‘fabrica’ EM R. uma cena enunciativa, através de uma construgio
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metaforica elaborada com elementos Iexicéis semanticamente configurados dentro do um
contexto social enunciado.

Trevisan (1992:14) considera que o texto consiste num conjunto de emunciados
lingiiisticos em que os pressupostos, as intengdes, os implicitos, somados a Jatores
sifuaciongis, criam um universo a ser desvelado pelo leitor. Nessa perspectiva, a
realizacdo do ato poético, realizado através do jogo metafdrico no enunciado (..) a
esperanga entrelacada na erva-daninha do dia (a dia), implica um processo interlocutivo
que conduz o leitor ao desvelamento do universo textual na busca de sentidos possiveis
para a (re)construgdo do mundo textual, através da configuracio de conceitos e relagdes
subjacentes ao texto.

O trabathador que precisa de terra para retirar o seu alimento, mas ndo a tem,
busca-a, numa eterna (des)esperanca para plantar e colher seu alimento, em meio 4 erva-
daninha com o qual convive harmoniosamente em seu dia a dia, elemento também
constitutivo do processo de integracdo do trinGmic homem/terra/planta. A erva-daninha
{assim como o homem da terra) € parte constitutiva da terra. O homem e a erva-daninha
estdo, portanto, entrelacados & terra. Ensina-nos Bakhtin

De fato, a forma lingiiistica (...} sempre se apresenta aos locufores no contexto de
enunciagbes precisas, o que implica sempre um contexto ideologico preciso. Na
realidade, ndo sdo palavras o que prormunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradadveis ou desagradaveis, efc.
A palavra estd sempre carregada de um conteside ou de um sentido ideologico ou
vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos dquelas que

despertam em nos ressondncias ideoldgicas ou concernentes a vida. (1995:95)



Nessa perspectiva, a erva-daninha, .dentro desse contexto ideologico preciso, pode
conotar o espectro da injustica social sempre anunciado que se entrelaca, que se arraiga,
que desintegra a esperanga do trabalhador sem terra de conquistar um direito maliendvel, e
assim... ‘desintegra-o’ da terra.

A interrogacdo retorica assinalada no enunciado (3) Mas de qual dia?, constituida
a partir de um processo de refacgdo textual, a0 mesmo tempo que permite flagrar o
instante em que o sujeito demonstra sua preocupagdo com um aspecto formal relevante
para a configuragio do universo textual, permite também mostrar que a relagdo do sujeito
com a lingnagem é mediada, desde sempre, pela sua relacdo com um outro interlocutor

fisicamente presente ou represehtado (Abaufra et alii, op.cit..10). Flagra-se, portanto, no
processo de interlocugfo, a preocupagio do ‘enunciador em frazer para dentro da cena o
seu interlocutor. |

E eis a ‘erva-daninha’ que se entrelaga, sufoca a esperanca de conquista, desintegra
o homem da terra, que o ‘desintegra’ como homem fodo dia (#). A cada tritha que passa
{2) essa erva-daninha sufoca a sua esperanga, sem cessar. A expressdo adverbial de fodo
dia reforga a a¢io da injustica sempre presente onde, ele, trabalhador, passa, fator de
aniquilaciio de sua esperanca. Mas, ao mesmo tempo que a expressio adverbial assinala a
agdo intensa e incessante imprimida pela erva-daminha, acentua-a dramaticamente, na
marca temporal dia/noite. A agdo da erva-daninha assume sua dimensfio trigica, seu
climax, & noite, através dos gritos das criangas famintas que talver nio verdo (vivas) no
outro dia. (Quem, ou melhor, quais pessoas talvez ndo as verdo no outro dia? - seus pais,
trabalhadores da terra-sem terra-sem alimento?) Q advérbio ralvez constitui um indicador

de modalidade, e mais que uma expressdo de duvida, incerteza, parece manifestar uma




premonigdo diante da acdo nefasta da erva»ldaninha: a desintegragio humana. Enfatize-se o
forte apelo emocional imprimido 4 orientagio argumentativa, expresso através da
expressdo nommal gritos das criangas famintas, reforgado pelo objeto pleonastico as,
presente na oragdo adjetiva que talvez ndo as verdo no outro dia

Eis um texto, nfo uma mera redagio escolar. Um texto produzido por um
processo de apreensio de uma cena dramatica em meio 2 um caos social, configurado num
universo textual, por um processo de transfiguragio poética, demonstrando a capacidade
do aluno-sujeito em utilizar e manipular, criativamente, os recursos expressivos de sua
lingua. Se as marcas individuais imprirmdas no trabalho realizado com a lingua na
construgio do enunciado (cf Bakhtin) implicam a construcZo de um estilo ¢, se a
construcio desse estilo implica a construgdo de um autor (cf Fiad, 1997}, eis aqu,

portanto, um autor constituido.

(T5) EL

Se pudesse mudar-se, gritarig bem alto que o roubavam. dparentemente resignado,
sentict um odio imenso a qualquer coisa que era ag mesmo lempo a camping Seca, 0

patriio, os soldados e vs agentes da prefeitura, Tudo na verdade era contrg ele.
(Vidas secas, Graciiano Ramos)

(01) O texto antigo relata fatos que infelizmente ainda hoje s@o reais, conta a
histéria das pessoas “sem terra” que nio tem aonde plantar, cultivar, morar e cuidar
de seus filhos e vivem um confronto quase que intermindvel com o Gave:jno.

(02) A situagio atual é muito critica porgue o confronto “sem terra ” x policia,

onde virias pessoas jd perderam a vida e o pior de tudo, tudo continua na mesma, 0
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sistema” ¢ desigual e opera com “frieza”, onde pouguissimas pessoas tem muita
[13 i - L] . -~
terra” e poder na mdo e a maioria (povio) nio tem quase nada.
{03) Infelizmente a desigualdade no Brasil é muito grande ¢ neste caso, ndo ¢
diferente e a tinica solugdo seria a maior flexibilidade do Governo em distribuir as
“terras”, melhor organizagdo. (04) Mesmo sendo dificil tudo isto acontecer, nio deixa

de existir, por isso, os “sem-terra” tem que suar muito ¢ lutar por seus direitos.

O didlogo intertextual com o texto poético “Jodo sem terra” é articulado a partir
de uma perspectiva de compreensio responsiva do locutor da rememoracdo de um evento
numa forma renovada. Num processo de cotejamento com outro texto, num novo
contexto historico-social, podemos dizer que o sentido rememorado pela expressdo
nominal “sem terra”, numa perspectiva bakhtiniana, se apresenta como um componente de
“sinalidade”™ identifica as pessoas “sem terra” que ndo tem gonde plamar, cultivar,
morar e culdar de seus filhos (1), enunciados num passado ndo remoto.

Mas a mobilizagdo da forma lingiiistica “sem-terra”, identificada como um sinal e
pensada & luz de uma nova contextualizacio, possibilita a assimilacéo e transformacio em
um signo ideologico, compreendido dentro de um contexto ideoldgico preciso: O fexto
antige relata fatos que infelizmente aqinda hoje sdo reais- ainda existem pessoas “sem
terra”. O advérbio Agje atualiza o contexto, a luz dos acontecimentos que marcaram as
condi¢Bes de produgio do texto de E L.: pessoas sem terra que vivem um confronto quase
gue inrermingvel com o Governo. Dentro desse contexto ideologico, “sem-terra” assume
uma nova significagio, compreendido como um signo ideoldgico, ou seja, a representacio

de milhares de pessoas sem terra aglutinadas em torno de um movimento rervindicatorio



pela concretizagdo do plano de reforma agraria (Movimento dos Sem Terra ou MST).
Nesse sentido, o componente de “sinalidade” é dialeticamente deslocado, absorvido pela
nova qualidade do signo (Bakhtin, 1995:94).

A atitude responsiva no processo de cotejamento com o texto poetico € articulada
pelo aluno a partir de um plano figurativo. Para Fiorin (1991), os textos constituidés de
figuras que remetem a algo presente no mundo natural com a finalidade de simular,
representar, figurar o mundo e as agdes do homem constituem os textos figurativos. Ainda
segundo o autor, sob todo texto figurativo ha temas. As figuras encadeiam-se nele com
vistas a manifestar um dado tema (p.34). Os textos figurativos constituem a narracio e a
descrigio,

Assim, ao enunciar que {01} o fexto anfigo relata fatos que infelizmente ainda
hoje sdo redis, conta a histdria das pessoas “sem terra”, E L. apresenta o mundo
representado (a historia), num tempo presente, (con)figurando a atemporalidade do drama
vivido por pessoas sem terra numa dimensdo histérico-social. Um drama rememorado e
redimensionado numa perspectiva de um mundo comentado, através de uma construgio
textual com verbos no tempo presente: (01) fem, relata, conta, vivem, (02) é, continua,
opera, tem;, (03) é; (04) deixa de existir, tem. Observa-se que a presentificagio do fato é
reforcada pelo operador argumentativo ainda, que introduz no enunciado um contendo
pressuposto. O emprego do modalizador infelizmente indica a posigio subjetiva do
enunciador marcando o seu envolvimento diante do drama historico.

A contextualizagio do drama vivido pelos sem terra é recuperada num plano
interdiscursivo, atraves do adjetivo atual na expressio nominal (2 situacdo atual} em (02),

cuja gravidade (o situacdo atual é muito critica)- € intensificada pelo quantificador muito
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¢ revelada e expandida em o confronto 'I‘sem terra” x policia, onde vdrias pessoas ja
perderam a vida (chacina de Eldorado de Carajas).

A expressdo adjetiva pior sinaliza uma avaliacio ou valoracdo dos fatos,
traduzindo uma atitude subjetiva do enunciador. Em o pior de rudo, o pronome indefinido
remete, anaforicamente, a2 um contexto precedente, ou s¢ja, apesar das mortes no
confronto entre sem terra e policia, fudp continua na mesma. Aqui, tudo marca um quadro
de estagnagio de um status quo, reiterado subseqientemente pela expressio na mesma. A
explicagiio desse quadro ¢ focalizada posteriormente, revelando, sobretudo, a orentacdo
discursiva: o enfoque da questiio da desigualdade social na sociedade brasileira.

O Governo ¢ representado por um “sistema” e esse “sistema” é desigual ¢ opera
com “frieza” Governo e pessoas sem terra s3o marcados pelo distanciamento e pela
desigualdade, verdadeiros oponentes ferrenhos, numa mesma patria. QO enunciado o
“sistema” ¢ desigual e opera com “frieza’”, em circulagio na rede de discursos que povoa
o universo cultural de uma sociedade, como a indicar uma instituigdo que planeja e
executa de forma racional e meticulosa suas agdes, aponta para o Governo, responsavel
pelo plangjamento de ag8es ostensivas de confronto em operagles que contribuem para a
manutencio da desigualdade.

As aspas na expressic sistema” podem indicar que o locutor ndo adere a
perspectiva polifonicamente introduzida (“aspas de distanciamento”, conforme Authier),
ao passo que em “‘frieza” marcam metaforicamente a forma implacavel de atuagio com
que opera o sistema, numa formulag@o de causa e consequéncia: Como 0 sistema opera
com frieza tem-se como conseqiiéncia a injustica e a desigualdade: onde pouquissimas

pessoas tem muita “terra” e poder na mdo e a maioria (povdo) ndo tem quase nada. O



uso de onde revela aqui que o locutor erﬁ_seu ato de apropriagio da escrita, ao tentar
reproduzir um registro formal a partir de uma imagem que ele faz da lingua escrita, o faz
de forma inadequada, sintatica e semanticamente. >

Porém, a dentincia de injustica e desigualdade provocadas pelo sistema em relagio
aos sem-terra ndo fica circunscrita a esse segmento social. Aponta o locutor o grande
contraste, a marca da desigualdade: enquanto pouquissimas pessoas tem muita “terra” e
pader na méo [... ] a maioria (povao) néo tem quase nada.

Privilegiados sdo os que tém muita “terra” e poder (discursivamente, as aspas
podem conotar ndo s6 o dominio ¢ posse de grandes latiftindios, mas ideologicamente
riqueza), desprivilegiada ¢ a maioria, marcada pela forma popular povdo. A dimensio
generalizada dessa desigualdade social em nossa sociedade é enfatizada no inicio do
enunciado (3), de forma valorativa, através da locu¢io atitudinal infe!izménte e da
expressio adjetiva grande modificada pelo advérbio quantificador muito e reiterada em
relagiio aos sem-terra, pelos anaforicos este € caso: neste caso ndo é diferente.

Para acabar com essa grande desigualdade, acena L.E. com uma snica
solugdo. Mas, ao enuncia-la com a forma verbal futuro do pretérito em a #nica solucdo
seria a maior flexibilidade do Governo em distribuir as "terras”, melhor organizagdo,
ndo assume diretamente a solug8o, manifesta uma atitude subjetiva de avaliagZo do fato
(04} Mesmo sendo dificil tudo isto acontecer, ao mesmo tempo em que nio a descarta
inteiramente ndo deixa de existir (implicitamente, a possibilidade de tudo isto acontecer).

De acordo com Bakhtin

3 Tal equivoco pode ser detectado no inicio do enunciado (2) com a resma expressdo onde, porém numa
ouira perspectiva. Aqui utaa refacgio de texto possibilitaria o seu apagamento: 4 situacdo atual é muito
critica. No confronto “sem terra” x policiaf ] vdrias pessoas ji perderam a vida.
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Compreender ¢ cotejar com outros textos ¢ pensar num contexto nove (no meu
cantexiv), no coptexto contempordneo, no contexto Suturo). Contextos presumidos do
Juturo: a sensacdo de que estou dando um novo passo (de que me movimentei). Etapas
da progressdo dialogica da compreensio; o ponto de partida - o texto dado, para trés -
oS contextos passados, para frente - a presungdo (e o inicio) do contexto futuro
(1992:404),

Assim, nessa perspectiva, se o processo de compreensio pressuple etapas de
progressdo dialdgica, ei-las constituidas na construcio do universo textual configurado
pelo aluno: de um texto dado (“Jod3o sem terra™), o ponto de partida; de contextos
passados { a atemporalidade de um drama social - os “sem-terra”, o MST: confronto e
mortes), a presuncdo de um contexto futuro {a ténue e remota possibilidade de
concretizagdo da reforma agraria pelo Governo - “terra para todos™) deve fazer com que
08 “semn-terra” ndo esmorecam; pPor isSO € para isso lem que suar muito e lutar por seus

direitos.
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(T6) ACS

Neste mundo é mais rico o que mais rapa;

Quem mais limpo se faz tem mais carepa;

Com sua lingua, ao nobre o vil decepa:

O velkaco maior sempre tem capa.
(Gregdrio de Matos)

(01) O texto me despertou o problema dos sem-terra, aquelas familias que
lutam pelo seu pedago de terra, mesmo que estes nio sejam seus. (62)Quando as pessoas
véem na televisdo os movimentos e passeatas organizados pelos sem-terra, logo pensam
que no mundo esta faltando espage para estas pessoas, e ficam pensando o que fazer
para aumentar os lugares onde eles possam ficar, (03) mas se analizar-mos bem

veremos que ndo estdo sendo utilizados para nada, (04) entdo em vez de ficar tentanto
achar uma solucdo fora da realidade, por que nds nio nos juntamos e precionamos este
governo para que faca uma reforma agréria ji!

{035) Maus é claro que se esta reforma agrdria for feita {se for) haverd muitas
Sfraudes pois com a corrupgio destes governos muitos pedagos de terra irdo para os
deputados, senadores, entre outros que integram o governo deste pais imenso que é o
Brasil. (06) Mas hd também o problema dos falsos sem-terra que entram em passeatas
para ganhar seus terrenos e depois os vendem, ¢ em seguida entram em outro protesto e

assim por diante ate que alguém descubra e seja subornado por ele, e acaba tudo em

pizza.

“Despertado” pelo texto “Jo#io sem terra”, através do anaférico o (O fexio me

despertou),0 aluno-sujeito aciona um conhecimento de mundo construido culturalmente,
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fazendo emergir das imagens perpassadas ﬁelo texto po€tico, como 03 outros alunos-
sujeitos, um evento histérico que constituirs o seu dizer.

Na perspectiva de Possenti {1988) um sujeito trabalhador constitui um discurso
para um interlocutor que se constitui também um trabalhador no processo da interlocugdo,
porem, entre eles esta a lingua. Diante desse processo, assim se expressa o autor

[---] na verdade, o que foi dito, se, por um lado, é a garantia & qual ndo pode
apelar o locutor, se acusado de produzir um efeito que ndo intencionava, pode ser a
garantia do interlocutor de que tal efeito decorre do que foi dito. E que é possivel um
trabalho diferente sobre a mesma coisa. E nisso, alids, que se distingrem 0s sujeitos.

.E&pecg?camente, um constitut um enunciado para produzir um certo efeito, e outro
trabalthou sobre um enunciado para extrair dele um cerito efeito.(p.58)

Em seu trabalbo sobre o texto ‘Jofo sem terra”, extraindo dele um efeito a partir
daguilo que fot dito, associando-o aquilo que esta sendo dito em seu momento historico, o
autor traz a tona o problema dos sem-terra, aquelas familias que utam por seu pedago de
terra, mesmo gue estes ndo sejam seus.(01). Com o intuito de provocar um efeito de
comogio, envolvimento e engajamento diante do problema, procura argumentar para influir
sobre as pessoas que, ao virem na televisdo os movimentos e passeatas organizados pelos
sem-terra, logo pensam que no mundo esté faltando espago para estas pessoas (02),
buscam soluges surrealistas e/ou mirabolantes {(02) ficam pensando o que jfazer para

aumentar s lugares onde possam ficar.

Assumindo que a argumentatividade permeia todo o uso da linguagem humana (cf.
Koch) e que ndo ha texto neutro, imparcial, o locutor constrét o seu discurso verbal para

produzir um certo efeito sobre o seu interlocutor (cf Possenti). A constituigo desse
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discurso ¢é marcada pela presenga de outras “vozes” que assumem uma perspectiva ou um
ponto de vista diferente do locutor.. Através do operador argumentativo mas, o locutor
contrapbe 20 argumento com o qual nfo se engaja, manifestado por as pessods, um
argumento contrario, a0 qual adere, polifonicamente expresso ¢ que sinaliza a posicio de
E2 diante da cena enunciativa, linguisticamente manifestado pelo uso das formas verbais de
1* pessoa do plural: analizar-mos, veremos juntamos, precionamos. Ao argumento das
pessoas, que pode conotar passividade diante do problema, contrapde criticamente em (3)
mas se anclizar-mos bem veremos que hd muitas pessoas que possuem fazendas enormes
que ndo estdo sendo utilizadas para nada, com um argumento decisivo orientando para
| uma conclusdo, isto é, uma solugiio contréria, através de uma questdio retdrica: (4) [entdo
em ver de ficar tentando achar uma solucdo fora da realidade] por que nés ndo nos
Juntamos e precionamos este governo para que faga uma reforma agrdria jal A
passividade contrapde com a mobilizagio para uma agfo direta: juntar-se para pressionar.
De acordo com Corréa (1997), na investigacio do produto escrito podem ser
observadas marcas do encontro de praticas orais/faladas e letradas/escritas, tomadas como
praticas sociais, que caracterizam um modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Ao
enunciar a mobilizagio do interlocutor, através da questfio retorica, finaliza o enunciade
cam o sinal de exclamagio ¢ ndo com sinal de interrogacio, numa aparente desobediéncia a
convencao gramatical,
Em sua dialogia com o j& falado/ouvido ¢ com o ja escrito/lido, recupera
{inter)discursivamente um dito histérico, um tema em circulagio dentro de uma dada
formacdo discursiva: um dos slogans e bandeira de luta do MST: “Reforma agrana ja!”.

Manifesta-se um indice de polifonia: a presenca de E2, responsavel pelo conteudo posto,
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sinalizando a atitude de adesdlo, incorporagio e mobilizagio do locutor a causa dos sem-
terra. Na perspectiva da coeréncia interna do universo textual, ao mesmo tempo que se
desmistifica a suposta desobediéncia gramatical no uso do sinal de exclamacio,
desmitificam-se também certos cinones gramaticais impostos dentro de uma “corregio”
formal proposta pela instituigio escolar.

A progressio textual se da a partir de um processo dialético de superposicio de
vozes em que 0 enunciador (E1), através do operador mas, enuncia em {05) um contetido
pressuposto, marcando ao mesmo tempo oposi¢io/posicio critica diante de uma possivel
concretizagio da reforma agraria pretendida (esta reforma ‘agrdria), assinalada pelo
'ccndicional se. ‘A expressdo oracional interc‘alada (se for) vem mdicar uma outra voz
incorporada ao discurso como uma resposta-indagagio diante da possibilidade do evento
histérico.

A expressividade de um enunciado é sempre, em menor ou maior grau, uma
resposta, em outras palavras;, manifesta ndo sé sua propria relagdo com o objeto do
enunciado, mas também a relagdo do locutor com os enunciados do outro.(Bakhtin,
1992:317),

Através do operador modal ¢ claro, antecipa o locutor um saber sobre o fato,
utilizando um recurso a autoridade, asswmindo total responsabilidade relativamente ao
contevido asseverado, criando lambém, para o interlocutor, o dever de crer; em
decorréncia, apresenta seu discurso comeo autoritdrio, ndo admitindo contestagdo.(Koch,
1984:140).

A manifestacio de um saber explicito, diante do eventual acontecimento,

enunciado em (05) mas é claro [...] haverd muitas fraudes, indica o posicionamento critico
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assumido por El em sua bombastica e contundente anilise sobre 08
participantes(protagonistas) envolvidos no evento, manifestando sua descrenca no
desdobramento do processo, através de dupla articulagio. De um lado, a descrenca na
classe politica do pais: a fraude decorrerd da corrupedo destes governos (muitos pedacos de
terrq irdo para os deputados, senadores, entre outros que integram o governo deste pais
imenso gue € o Brasil), de outro, a fraude através dos falsos sem-terra. (06)

Porém, ao disparar sua critica a alguns manifestantes {(falsos sem-ferra) remete a
um evento supostamente ja concretizado, atraves do uso de verbos no presente (hd, entram,
vendem, entram), trazendo para o seu discurso outros discursos difusos que circulam na
emaranhada rede de formulagBes do senso comum gue integram a comunidade cultural.

Lembremo-nos aqui de Menocchio (Ginzburg, 1987) a fundir, transpor, modelar
palavras e frases e que, “deformando”, “enforma”, constroi a sua leitura religiosa de forma
singular. Othemos, entdo, para ACS: de forma critica e singular, em (6) incorpora, funde ¢
transple para o seu discurso seqiiéncias discursivas que coexistem em uma conjuntura
historica, incorporadas e transformadas mediante experiéncias existenciais & socto-culturais.
Sdo os sem terra, o8 sem teto, 0§ descamisados, os desempregados; sdo os ‘sem tude’ que
protestam, tomam posse de terrenos, casas, fazendas... vendem e revendem ... subornos...
investigagdes... e acaba tudo em pizza Enunciados “deformados”™ em meto ds deformacdes
¢ desvios que, historicamente, marcam a nossa sociedade. Como para Menocchio, as
palavras de ACS s3o um protesto, uma recusa a esse horror.

E, assim como Menocchio, que sente a extrema e vital necessidade de falar, de
buscar ansiosa € incessantemente um interlocutor com guem possa repartir seus

pensamentos e davidas;
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E verdade, eu disse que. se ndo fivesse medo da justica, falaria tanio que iria
surpreender; e disse que, se me fosse permitida a graga de Jalar diante do papa, de um rei
ou principe que me ouvisse, diria muitas coisas e, se depois me matasse, ndo me
incomodaria (Ginzburg, op. cit.:51)
também o aluno RB sente a necessidade de ‘falar’ e, ‘falando’ através de uma escrita
atravessada pela fala, faz jorrar suas idéias num fluxo continuo, manifestando-se sobre o
drama dos sem terra e dos excluidos e sua concepgiio de vida e de mundo. E, assim, um
dizer de alguém que tem algo a dizer e precisa dizer a alguém algo sobre um negocio que a
gente vive diariamente, vocé 1 vendo [... ] A gente escreve mais por [...] como é gue eu vé
| dizé [... Jemogdo que vocé sente, que passa, que acontece mesmo. E isso que eu tentel

passar’”’

Eis o que RB “tentou passar” em seu texto escrito:

De acordo com o texto, o que ele nos tenta passar e que existe uma grande
distingdo de uma pessoa para outra, devida a sua classe social ou melhor as coisas em

nosso mundo é avaliado somente com o proposite proprie de conseguir as coisas para si

L4

50.
O gue estou dizendo é gque nossa propria criagdo ¢ destinada com o unico
objetive de adquirir riqueza sobre a custa dos outros. Vejo de acordo com o que ¢
proprio texto nos passar, em que Jodo, nascen e “construin” sua vida trabalhande

sobre uma terra que ndo lhe pertence e, que em troca recebe um miseravel saldrio,

' Fala do aluno RB durante a entrevista andiogravada realizada no 1° semestre de 1998, referente ac
quarto momenio da pesquisa, conforme detalhado anteriormente.
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enquanto que o “dono” da terra enriquece-se sob a custas de seu trabalho.

Essa diferenca na vida de uma pessoa para outra é a que temos em nossas vidas
também e, que em nosso dia-a-dia nem reparamos, pois nossa sociedade sé nos passa o
intuito de enriquecer; e enriquecer a toda ¢ qualquer custa, fazendo com que
acabemos esquecendn nosso senso critico de que um ser humano é igual a tadc:;s os
outros, precisando deste modo a ter os mesmos direitos que o nosso, ndo digo que
sejamos iguais, mas que exista wma condigdo normal de vida, pois todos nos temos as
mesmas necessidade, portanto, ndo hd porque uma pessoa gue se esforce diariamente
em um servico, ndo possua nenhuma condi¢do humana, enquante que outra s6 porque
possua o “fator” dinheiro, esforce uma outra para que faga sua parte ¢ a parte dela,
ndo restando para ela nenhum momento de ocio.

Enfim, isto é semelhante ao caso do movimento sem fterra, no qual onde um
pequeno n’ de pessoas por possuir condi¢des, possui um grande n’ de terra, enquanito
que o restante por ndo possuir esta condi¢do ndo fem nada, nem mesmo um pequenc
pedaco de terra para construir sua casa e dali retirar suas necessidades, pois aquela
pequena minoria e dona dessas terras, as quais ficam sem nenhuma “movimentagio”
por parte de seus donos, ou seja, ficam abandonadas.

E, assim como Menocchio, é uma voz que quer surpreender pela emogo e com

emogdo quer e precisa ser ouvida...
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11.0 DIZER ATRAVES DE SUAS PROPRIAS VOZES

.-porque as vezes a pior lortura é ter g voz silenciada
(Renato Janine Ribeiro, in: O queijo e os vermes, C Ginzburg)

Na perspectiva de Freire (1992:18), nunca um acontecimento, um fato, um feito,
um gesto de raiva ou de amor, um poema, uma tela, uma cangdo, um livro tém por tris de
st uma unica razdo. Um acontecimento, um fato, um Jfeito, uma cangdo, um gesto, um
poema, um livro se acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas
razdes de ser qize de algumas estéo mais proximas do ocorrido ou do criado, de que outras
s mais visiveis enquanto razdo de ser.

Envoividos numa densa trama social, Suscam os alunos trabalhadores constituirem-
se como sujeitos historicos. A razdo de ser, a sua utopia, parece ser a razio de seu dizer,
constituido em seus textos e manifestado através de suas préprias vozes, na entrevista
audiogravada ja mencionada e aqui reproduzida parcialmente.

P .- O que significou para vocé essa proposta de um envolvimento com a leitura de
textos, mais especificamente com a leitura do texto “Jodo sem terra” de Cassiano Ricardo,
seguido de um trabatho de construgo de texto escrito por vocé?

ER - Interessante porque vocé tem oportunidade de através de uma idéia que te
passam, construir uma coisa, vocé desenvolve a sua idéia, né, a partir de uma sugestdo
[..] eu acho que isso dai estimula bastante a criatividade, bastante o raciocinio das
pessoas porqite as pessoas param pra pensar sobre os fatos que acontecem, dande uma

opinido.
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CEV - Interessante, vocé recebe idéins, compara com as suas e fem
possibilidade de formar outras. Af vocé vai criande um mundo, uma idéia; vocé vai
aprendendo a formar as coisas e formar uma idéia completa [...] vocé vai trabalhando,
pensando, aprende a raciocinar, vocé aba tendo que parar, refletir, entio ¢ uma coisa de
andlise, vocé vai tendo um crescimento proprio, acaba evoluindo.

VAP - Facilita porque pode desenvolver um outro texto a partir dagquele, a
reflexdo foi surgindo, porque eu jé tinha um conhecimento sobre o assunto.

P .- Vacé tinha algum conhecimento prévio a respeito do assunto abordado em seu
texto?

ER - Conhecimento sobre reportagem sobre os sem terra, assistir jornal, uma
novela, vocé vai associande os fatos e vocé chega a um resumo geral, vocé tira sua
conclusdo a partir de vdrias opinides, vdrias idéias [...] vocé vé o que acha mais
importante, ¢ que vocé acha verdadeiramente correto e tira sua conclusdo depois no
fexio.

ACS - Jd tava informado porque tava, foi na época do estouro né? Tava em
radio, televisdo, jornal, em tode lugar tinha informagio.

CEV - Jd parte de uma coisa de antes, né? Vocé tem uma bagagem, vocé estd
de frente com uma situacdo: tenho que fazé isso, tenho esse material e aquilo que eu ji
tenhe de bagagem, vocé pega o que te deram de ferramenta nova ¢ a bagagem que vocé
tem, entdo vocé comega a trabalhd, comega a montd, comega a pard, a raciocind...ah,
isso agui parece que nilo encaixa bem, entdo vamo tentd fazé uma outra ferramentinha
que encaixa as duas, pri podé trabalhd melhor, pra transferi as idéias e vai montando.

Vocé tem a sua idéia, as suas proprias conclusbes, ai vocé recebe um texto que trabalha.
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Dependendo do ambiente em que vocé té vivendo, o ambiente em que td vivendo a
sociedade, a situagde politica do pais, o assunto que td no auge da midia, entdo vocé td
vivendo um certo ambiente. Entio tudo aquile acaba influenciando vocé na hora de
trabathd as idéias, vocé acaba misturando tudo e vai trabalhd do jeito que fica bem claro
e voeé vai tirando suas conclusdes daquele mundo que vocé td vivendo, entenden?

P .. Vocé escreveu esse texto (T3) a partir da leitura do texto “Jodo sem terra” de
Cassiano Ricardo e usou algumas expressGes gue eu gostaria que vocé pudesse me elucidar.
Por que vocé escreveu aqui “Os Jodo e as Joana sem terra™

VAP - Seriam os casais, os homens e as mulheres que correm atrds né?

P.- O que € que te chamou a aten¢o para construir €ssa expressao?

VAP - Por exemplo, tem aquele lider dos sem terra, seria o Jodo; no caso
aquela moga bonita lé que usaram até pra posar em revista né, seria a Joana.

P - Vocé usou aqui a expresséo “lutar com bragos fortes em favor dessas pessoas”.
Como é que surgiu essa expressdo?

VAP - E usada no Hino Nacional, “bragos fortes” né? [..] Fala tanto ld ¢ na
verdade ndo é usada [..] sé existe no Hino [...] “bragos fortes” so pra quem tem
dinheiro né?

P .- “Até novela ja foi feito retratando esse problema”. O que € que vocé quis dizer
com isso?

VAP - Novela “Rei do gado”, né? [...] ela em si foi um espelho do problema.

P. - Por que é que vocé usou aqui no final “ou sera que teram que formar uma

caravana e ir até a lua ou outro planeta para viverem com um pouco de digmdade?”
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VAP - E relacionado com o texto, né. Na primeira parte ele ji fala “viajar para
a lun" [..] s6 assim pra pessoa conseguir alguma coisa porque se depender das
autoridades politicas...td perdido, né?

P.- Em linhas gerais, o que vocé acha da.situaq,ﬁo dos sem terra hoje? Sua opinido
continua a mesma ou houve alguma mudanga de idéia a respeito?

VAP - Eu acho que nio mudou nada a situagio, né, infelizmente, apesar das
pressoes, da invasio de terra, ndo alterou o pensamento do governo né, vamos dizer,
eles estdo batendo...batendo na dgua, ndo td produzindo efeito nenhum...sé tio
lutando, lutando ¢ o governo... ndo td tendo alteracdo no quadro; pelo contrdrio, té
abrindo o campo pra mais pessoas sem terra lutar, td aumentando cada vez mais os
sem terra ¢ o governo ndo td dando solu_o;é’c;.

P - (a CEV) - Gostaria que vocé me explicasse o uso de algumas expressdes aqui
no seu texto {12). O que significa pra vocé “finalizar com chave de ouro™?

CEV - Dar um desfecho mais valioso, vocé acabar, terminar com um pinguinho
de gloria, vamos dizé assim vocé dd uma entonagio de valor, o ponto mais importante
do texto... Tentei trabalhd com o texto pra conseguir chegar no fim pra transmitir essa
idéin. Vocé vai enredando a pessoa, envolvendo no assunto, deixande ela curiosa, ai
depois vocé pega e joga o assunto principal.a hora que ela td interessada ¢
consegue...td aberta pra recebé o que vocé t& querendo dizer...

P - Como € que vocé construiu essa imagem da melancia e da rosa e depois chegar
na chave de ouro. Como é que vocé elaborou isso?

CEV - Tipo analisando vida de artista, vida de gente rica que vive numa

mansdo que tem 500 cémodos, vive uma pessoa...vai fald demora trés horas pra chegd
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do outro lado da casa e numa favelinha moram 15 pessoas num comodo de dois por
trés metros...vocé tira uma idéia de uma coisa grande, de uma coisa esbanjando espaco
]

Eu tentei puxar o assunto pro texto “Jodo sem terra”, pra deixd a coisa mais no
ambiente do que tava tratando: falta de terra, terra, sujo de terra, nio tem ren'a,' na
coisa ali mais pra agricultura...vocé tenta encaixd como se fosse uma pardbola, como
Cristo usava na Biblia...vocé tenta encaixd no contexto em que o pessoal td envolvido
ali, vocé acaba fazendo uma historinha pra tentd do jeito assim [...] vocé exagera um
pouquinho na percepedo e vocé far uma historinha pra entendé...vocé acaba
transferindo a idéia, ela acaba entendendo num sentido mais facil

P- E o que vocé diz na “chave de ouro” tem alguma coisa a ver com sua
concepcio de vida?

CEV - Eu me dou por cristio. Sige a religido evangélica, leio a Biblia, entio
vocé sempre tenta ter a sua vida em todos os sentidos, tanto econdmico, relacional,
Jamiliar, tudo envolvido dentro dos pardmetros estabelecidos por Deus, pela Biblia...

P~ {a EMR) - Gostaria que vocé tentasse me explicar essa passagem em seu texto
(T4Y: “a cada tritha que passa, a esperanga entrelagada na erva-daninha do dia.”

EMR - Eu pensei no trabalhador carpindo, né... e vivendo a cada dia que passa,
a cada dia a esperanca ti sendo [..] porque ele cada dia de trabalho, cada vez mais
ndo tt vendo resultado do trabalhe [..] cada vez mais as coisas estdo caras ¢ ele nio
consegue sustentd a familia...assim entdo cada vez mais a esperanga dele de progredir,
de ter um future melhor diminuindo... estd sende sufocada essa esperanga pela rotina

do dia...

111



P.- (2 ACS) - Aqui nessa passagem do seu texto (T6) “Mas ¢ claro gue se esta
reforma agraria for feita (se for) haverd muitas fraudes [...]”, por que € que vocé colocou a
expressio “se for” entre parénteses?

ACS - Porque eu sabia que isso ndo ia acontecé mesmo. Como vocé péde ver
aqui no Brasil a gente ndo consegue...o pove esquece as coisas...vocé vé que o gque o
Collor fez ji ia ser candidato de nove, tinha gente que ji tava apoiando o cara.

P.- O que vocé quis dizer aqui: “os falsos sem terra que entram em passeata pra
ganhar seus terrenos”™?

ACS - Eu ouvi uma histdria que se ndo me engano foi meu pai que contou que
um carg éle tinka o seu terreno, tinha tudo certinho e casa ¢ venden tudo e entrou na
passeatq e conseguin [?] teve ld uma divisio numa fazenda e acabou tende sen
terreninho... Ele vendeu o terreno e entrou em outra, entendeu? Ganhou dinheiro com
isso, mantinha a casa, os filhos ld...ele ia pra ouiras passeatas, ganhava outra terra,
vendia porque quando hd divisdogeralmente nmuitas pessoas vendem mesmo wm
pedaco de terra, enquanto que os outros que tio lutando mesmo.. Isso foi 0 que eu
ouvi, né. Inclusive até saiu no jornal que o fazendeire tinha terra vizinha do cara e
tava invadindo a terra do outro...

P - Como concluinte do 2° grau, como vocé v€ o seu jeito de falar e de escrever,
apos todo o contato que vocé teve com textos, com o ensino de lingua portuguesa? Vocé
acha que houve mudangas ou ndo?

ACS - Teve bastante mudanga sim..Porque ..eu vim tambhém da zona
rural...entio...eu falava totalmente diferente né...até sotaque mesmo eu tinha...até perdi

um pouco como vecé pode perceber [...] contribuiu bastante porque vocé chegava a ser
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cagoado pelo jeito que vocé falava [...] dependendo de pessoas com quem vocé td falando
vocé muda o seu jeito de falar...pelo menos en. Quando eu volto pra ld que eu vou visitd
meus parentes...ja procuro me comunicar como eles.

P.- Como € que as pessoas reagem quando vocé usa algumas palavras ou
expressdes que ndo sdo cOmuNS para £55as Pessoas, mas que para vocé passaram a ser?

ACS - Ah, primeiro, vamos dizé, minha avé, ela ji fica admirada né. “Nossa, td
usando, td falando que nem homem” [...] ndo é de gozacdo, pelo contrdrio, gozagio ela
Jaz quando eu falo do jeito que eu fulava ld agui, com as pessoas daqui.

P.- O que vocé achou desse trabalho com a leitura d;e um texto seguido de um

| trabatho de construgdo de seu texio escrito? _.Vo'cé se sentiu a vontade para escrever seu
texto?

ACS - Bem mais fa’cif' porque nio teve cobranga, a gente tinha liberdade de
Jalar, sem ter que respeitid um... que nem a professora di uma redagdo, a gente tem que
fazé uma dissertacdo daquile [?] aqui ndo...vecé falava o gue vocé tava pensando do

texto e...bem mais ficil [... ] sem blogqueios...vocé viu que eu me empolguei...

Assim como Menocehio confirma diante do inquisidor o testemunho dado a seus
conterrineos: E verdade, eu disse que, se ndo tivesse medo da justiga, falaria tanto que ira
surpreender; para quem a pior tortura era ter a voz silenciada, também a fala de A C.S.
ilustra uma razdc de ser de seres gque querem ter a liberdade de falar, sem blogueios,
empolgando-se com e nesse seu dizer, pois

“a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem lampouco

pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
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transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O

mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos Sujeitos_pronunciantes, a

exigir deles novo promunciar” (Freire, 1982:92).

ACS, CEV, VAP, AG, EL, EMR, RB, assim como tantos outros alunos do curso
técnico aqui representados, s#o sujeitos que procuram construir posigdes para si proprios
e também para os outros; sujeitos qué refletem, criticam, tém algo a dizer, tém uma razdo
para dizer aquilo que querem dizer, diante de um acontecimento de sua realidade social
que muito tem a ver com eles, jovens trabathadores envolvidos num processo historico;
sujeitos que querem ter a quem dizer, que querem fazer emergir a sua voz e constituir-se
através delas.

Trata-se, pois, de um sujeito se completando e se construinde nas suas falas, Os
conceitos que vai internalizando ( a consciéncia ¢ signica, na expressdo de Bakhtin), as
significacdes, negociadas o cada passo das interagdes, vio construindo um interdiscurso
de gue seu discurso ¢ parte. (Geraldi, 1989:39)

E, assim como Possenti (1993:1), acredito em sujeitos ativos , e gue sua a¢do se
det no interior de semi-sistemas em processo; sujeitos que, imiscuindo-se no discurso do
outro, deixam a marca de sua presenca, dizem algo de si para si € para o outro, sujeitos
com competéncia para manipular os recursos expressivos de sua lingua, sem espantos,
bloguetos ou conflitos, buscando estratégias linglisticas e textuais para a realizacdo de seu
dizer.

Sujeitos histéricos que, produzindo saberes, buscam transformar-gse, imprimindo a
marca de sua presenga a um ja-dito, produzindo um novo-dito - ¢ seu dito, assim como o

araucano Sexta-feira que ao subverter a ordem estabelecida por Robinson na itha
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Speranza, replantando desenraizados arbustos com os ramos enterrados e raizes voltadas
para o céu, cria novas formas: arbustos que se metamorfoseiam e se acomodam 2 nova
forma; ou ainda, que ao espalhar sua regra semente em copula com flores de mandragora
produz novas mandragoras raiadas, listrada ... outras mandrdgoras ... as suas mandragoras
-para espanto de Robinson. (cf. Tournier, 1985).

Sujeitos historicos, inacabados, que se constroem 4 medida que constroem e que

ag construirem socialmente buscam constituir-se em seu mundo social,

O senhor... Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que elas vdo

sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E 0 que a vida me ensinou.

Isso que me alegra, montito.

(Jodo Guimardes Rosa, Grande sertdo. veredas)
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SUMMARY

This research assumes subject as socio-historical being - different from the
powerful subject or the “useless”one - just a historical being who operates on language,
produces his own discourse by taking words from the “other”, and is able to put his
individual marks into the other's “saying” too. This work investigates: (i) the marks,
strategies and expressive means operated by subjects at work with language; (ii) the marks
which may point out dialogy with other texts { intertextuality) and with other “sayings” the
students might have come across ( interdiscoursivity ) in texts produced by worker
students of a technical public high school .

Research data analysis is supported upon an epistemological abductive
investigation pattern intended to examine peculiarities which have acquired relevance for
students i their process of constructing their own discourse. According to this point of
view I take theoretical concepts of dialogy and polyphony ( Bakhtin ), intertextuality,
interdiscoursivity and heterogeinity { Discourse Analysis ) and some basic concepts from
Textual Linguistics as well.

I also intend to contribute for discussions about the construction of a pedagogical
practice that may enable the students to construct their own “saying project” which is to
be translated into a “power for saying”; this practice should consider students as social

agents of their social task 10 construct meanings in the process of reading and writing.

Key words: 1. Dialogy 2. Subject 3. Saying project
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Tuca

Quando o Tuca saia da escola ele ia direto ajudar um amigo a
lavar carro.

Quer dizer, nfo era bem um amigo, era mais um patrio,
Qu melhor, ndo era bem um patréo, era mais um sécio.

Quer dizer, no era bem um sécio. .. Um momentinho: vamos
comegar outra vez: quando o Tuca saia da escola ele ia direto ajudar
um cara a lavar carro. O carag era faxineiro de um edificio 14 na rua
Séo Clemente. Ganhava saldrio minimo. Entdo, pro dinheiro nio
ficar assim tdo minimo, ele lavava os carros dos moradores do edificio
e ganhava em dobro.

Um dia o Tuca passou por ali procurando um biscate j4 que
emprego ele ndo encontrava mesmo. Conversa vai conversa vem o
faxineiro perguntou se o Tuca ndo queria fazer sociedade naquele
negécio de lavar carro. ‘

- Sociedade como?

— Vocé pega ai um ou outro carro pra lavar e eu te dou 10%
de tudo que eu ganho.

O Tuca achou Gtimo. E naquele dia mesmo comegou a trabalhar.

Mas ai foi acontecendo o seguinte: mal o Tuca chegava, o
faxineiro ia pro botequim da esquina tomar umas € outras; quando
voltava se ajeitava num escurinho da garage; logo depois ’tava
roncando.

E o Tuca ficava lavando sozinho tudo gue € carro que tinha
pra lavar.

Um dia o Tuca achou que estava trabalhando sozinho demais,
e que entdo a tal matemdtica dos 109 ndo estava bem certa: reclamou.

QO faxineiro ndo gostou:

- Escuta aqui, meu irméo, tem pelo menos 100 moleques que
passam todo o dia ai na rua querendo pegar esse emprego que eu te
dei. Entio vocé j§ viu: tO te fazendo um bruto dum favor. Nao
precisa ficar toda a vida me agradecendo, ~— Fechou a cara, — Mas
também ndo quero reclamagfio. N&o t4 contente pode dar o fora.
E j4. Ta?

Os trocados que 0 Tuca recebia 14 na garage bem que ajudavam
pra ir levando comida pra casa. Entfo o que que era melthor, quer
dizer, pior: continuar de matemdtica esquisita ou perder o biscate?

E o Tuca continuou lavando carro.

Lygia Bojunga Nunes. Tchau. Rio de Janeiro,
Agir, 1985
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Toca a sereia na fabrica

e O apito como um chicote
bate na rmanhd nascente

e bate na fua cama

na sono da madrugada

Ternuras da é4spera lona
pelo corpo adolescente.

£ o trabalho que tz chama.
As pressas tomas o banho,
tomas teu café com pao,
tomas teu lugar no bote

no cais do Capibaribe,

Deixas chorando na esteira
teu filho de mde soiteira.
Levas a0 lado a marmita,
contendo a mesma racdo
do meio de todo o dia,

a carne seca e o feijdo.

De tudo quanto ele pade
dds s8 bom dia ao pafréo,
e recomecas a iuta

na engrenagem da fiagdo,

------ O R BT T T S T S

Teces tecendo a 1 mesma
na imensa maquinaria,
como se entrasses inteira

na boca do tear e desses
a cor do rosto e dos olhos

g o tey sangue a estamparia,

Qs fios dos teus cabelos
entrelacas nesses fios

e outros fios dolorosos

dos nervos de fibra longa.

i3

55

YVestes as mogas da fua
idade e dos teus anseios,
mas livres da maldigdo

do teu saldric mensal,

com o desconta compulsério,
com os infaliveis cortes

~de urma tedrica assisténcia,

que ndo chega na doenca
nem chega na tua morte,

Com essa policromia

de fazendas, tode dia,
ifuminas os passeios,
brithas nos corpos alheios.

Toca a sereia da fébrica

e o apitc como um chicote
bate neste fim de tarde,
bate no rosto da fua.
Vais de novo para o bote,
Navegam fome e cansago
nas &guas negras do rio,

H& muita gernte na rua,
parada no meio-fio,

Nem liga importancia 4 tua
blusa rota de operéria.
Vestes o Recife e voltas
para casa, quase nua.

Maure Mota. £anta ao meio.

Ris de Janeiro, 1984,



PRIMEIRO DE MAIO

Hoje a cidade estd parada

E ele apressa a caminhada
Pra acordar a namorada,
Logo ali, e vai sorrindo

Vai aflito pra mostrar

Cheio de si

Que hoje ele é senhor

das suas mios

E das ferramentas

Quando a sirene nio apita

Ela acorda mais bonita

Sua pele € sua chita, seu fustdo
E, bem ou mal, € o seu veludo
E o tafetd que Deus lhe deu

E é bendito o fruto do suor

Do trabatho que € s6 seu

Hoje eles hiio de consagrar

O dia inteiro pra se amar, tanto
Ele, o artesdio, faz dentro dels
A sua oficing

E ela, a teceld, vai fiar nas malhas
Do seu ventre

O homem de amanhi.

(Milton Nascimento ¢ Chico Buarque.
Primeiro de maio. Simone face a face,
Emi-Odeon)
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Jodo sem terra

Viajar para a lua?
Complexo de quem gostaria de nio ter
nascido
na Terra.
Néo dele, para quem a lua é rural,
Tem a forma de uma foice ou de um fruts,
Nao dele, Jodo sem terra
mas sujo de terra,

Procurar outra terra?
Mas em outra terra  mesma lua, a mesma
foice

o mesmo coice,
& mesma condi¢iio de Jodo sem terra

¢ — paradoxalmente —

Jo#o sujo de terra, sub-Jodo.

Enterro e desterro
palavras que s6 se escrevemn na Terra
com terra.

Poderia ter nascide em outre planeta.
por exemplo:
onde nio houvesse terra.

Onde niio vivesse tfo sujo de terra,
Mas nio:
nasceu na Terra.

No fundo do latifiindio os cies latindo.

Jodo sem terra mas sujo de terra.

Corroido pelo pé da terra.

Vestido de chuva e de sol

Girassol que erra de terra em lerra.
30 O seu suor em f{lor mas para

o senhor feudal da terra.

Sem terra mas na Terra.
Sem terra mas sujo de terra.
Nio o Joiio Sem Terra

35 da loura Inglaterrs.

Cassiano Ricardo. Jeremias
Sem-chorar. Rio, José Olympio, 1976.
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SAC PAULO

Indio é queimado
em ‘brincadeira’
de estudantes

O indio pataxé Galdino Jesus
dos Santos, 45, teve 95% de sen
¢orpo queimado dapoia de so-
frerum atentado em Brasflia.

Um grupe de cinco estudan.
tes jogou um Hguido sobreele e
depois teriz ateado fogo, O
indio 2std internado e ndo deve
sobreviver, segundo médicos,

Os estudantes confessaram a
seu advogado ter jogade “al-

go” por brincadeira, mas ne-
gam gue tenham ateado fogo.
Quatro deles stio preses. Um
menor de I8 anos estd solto,

O crime acontecey guando
Galdine dormia num ponto de
dnibus, depois de uma come-
moragiodo Diade fndio.

O presidente Fernands Hen-
rique disse ter ficado “horroti-

-3

PELE

(CoTiDranr

da Sucursat de Brasitia

Q indio pataxd Galdine Jesus dos
Santos, 43, teve 95% do <orpo
Jueimado depois de ter side in-
cendiadoanieontem em Brasifia,

Um grupe de cinco estudantes
jugou sobre ele uma substdngia li-
Juids, provavelmente dlcool. Os
jovens teriam, entdo, ateado fogo.
Segundo o5 médicos, Santos ndo
tem chance de sobreviver,

(s estudantes confessararm a sey
Ldvogade ter jogado "alge” sobre
Santes, mas negam que tenham
ateado fogo na sequéncia.

() crime aconieceu em um ponn
de 4nibus, quanda Santos dormia
erm wm banco, depois de uma co-
memorzcio do Dia do {ndic, na
sede da Funai,

s cingo teriam ateade fogo em
santos “por divertimento’, se-
guado g delegatlo Valmir Alves de
Carvatho. da 13 DP {Delegacia de
Policia). Eles foram presos e te-
rizm confessado ocrime

“E urm quadro clinico sem possi-
bilidade de retorno”, disse a médi-
¢4 Maria Célia Marting Bispo, do
Hospital Regional da Ass MNors,

ande Santos foi socormido. Até as
19h de ontem, Santos sobrevivia,

Ele chegou aa hospital conscien-
te, mas foi sedado porque sentia
daores intensas. De manhd, teve in-
suficidncia renal ¢ respiratéria.

Santos teve 35% do corpo atingi-
do por queimaduras de terceiro
grau e outros 0%, por gueimady-
rus de segundo grai.

Ele foi socorride por seis pes-
soas, entre elas o advogade Evan-
dro Castelo Branco Pertence, 17,
filho do presidente do STF {Supre-
me Tribunal Pederal), ministro
Sepilveda Pertence.

“Eu vi chama enorme e um vul-
to, 1 pé, no centrp dela. Imaginei
que fosse um bonexo, mas sle me-
gia 0s bragos”, disse o comerciants
Jous€ Maria Gomes, 35.

DQutra testernunha, 0 estudanis
Mairo Euclides Santos Magalhdes,
19, antotou a place do carro, am
Monza preto placa JDQ-5807.

O registre da placa permitiu que
3 policia localizasse um dos acusa-
dos —Max Rogério Alves, 19,
que dirigia o carro da mde, Maria
da Conceigdo Alves.

A delegada Rosangela Celle Sil-

zado” comocrime. Piég.3-8

veira, da 14 DP, disse que Max Ro-
gério Alves confessou o qime ¢
disse quem srarn o8 gutros. Segun-
doels, todos confessaram,

Urn deles ¢ Antonio Novaly Car-
Joso da Vilanovs, 19, filho do juiz
da 72 Vara Federal do Districe Fe-
deral, Movely Vilanova da Siva
Reis, conhecido por decisdes re-
centes. Ent japeiro, ele intimosn o
Incra 4 esclarecer atrasos no paga-
mento deindenizagses de tarras,

£m novembro de %6, emitis e
nar impedindo que informagdes
wonildenciats da Vale Jo Rio Doace
fossem abertas para intergssados
macompra da estatal.

O3 outres acusados sdo Tomds
Oliveira de Almeida, 18, G.N.A.,
16, e Eron Chaves de Olivelra, 9.
“Nio tinhamos iptengio de ma-
tar”, disse Almeida.

Segundo o delegado Valmir Al-
ves de Carvalho, o8 cinco disseram
ter jogado dicool em Santos.

Carvalho acredita em premedita-
40, A policia apreenden vasilha-
meas de dlcoo! £ recothen residuos
Jda pele de Sanees, Foi feito exame
txicoldgica, pars verificar 4 in-
gestiodedlcool e drogas.

A4 ot T M



. Pataxd lutava por demarcagdo de terras

R

da Souersal de Seain

Galdino jesus dow Santos chegou
& Brasilis sexta, Urn dos Hderes da
tribo Ha-Hi-Hie, da dres indigena
e Pau-Brasit (sul da Bahia), efe
defendia 2 demarcacio de terray
Para0s pataxos.

Grupotenta
recuperar terra
da Reportagem Locat

O3 patapie hil-hi-bhiles, grupo oo
qual pertence Galdide fesus dos
Santos Paiwxd, esties sssentacdos
L0279 heetares, no omunicipio
Fau Bragh, sul da Babis. A regido
abrigu fienday de caces.

pelo ministro
que detxit o STH e ok
porNélsonJobimmg, , © -

djﬂ, d‘ T

Verng : .

O processo caminha dma;u
*Levou der anes 56 para cisar to-
dos os péus da aglo™, disse o antro-

pologo.

FoLHA De SAo Pajto -

Nascido «m 16 de sgosto de 1952,
Galding tem smihey ¢ trés fithos, A

CoTiDIAND

justica”, disse a0  gowernador,
“Esperamos justics, Se s nio
acontecey, m&h conn
prﬁpl‘iu mAos”, W
Vieira, primo e Galdine, Os pata
204 téen andidncia setagbd i Pros.
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CEETPS !
Centro Estadual de Educacio Tecnolégica Pauls Sowza
Vinculado e Assoclado 2 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA #

Av5n°445 Tel.‘(0195)24-2330 Cep 13500-380 - Rio Clare - SP

PLANO DE ENSINO - 1995

HABILITAGAO: ELETRO - ELETRONICA PERIODO: NOTURNO/DIURNG SERIE: 1*
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 38 TOTAL ANUAL: 108

1. OBJIETIVOS DA HABILITACAO:

- Fornecer informaglio basica sobre 0s assuntos consianies nas disciplinas curriculares do curso de Eletro -
Eletrénica.
~memmmﬁsmmmahmmommauamm
com competéncia ¢ bom senso a3 fungSes inerentes ac Técnico Eletro - Eletrénico com habilitacko plena,

- Fomecer oriendaclio téenica profissional, intelectsl & social acs futuros téenicos.

- Proporeionar base cultural geral para sus itclispensdvel formaco humana,

- Preparar a integrapko do educando para o ambiente social, historico ¢ geografico da comunidade a que
pertence.

- Criar afitudes positivas em relaglio hs atividades técuico-cientificon, explorar aptidSes e deservolver
babilidades de sentido prat

OBJETIVOS DA AREA:

A égea de Comunicaclio e Expressiio, através das disciplinas Lingua Portugnese, Inglés, Edncaclio Artistics, Bd.
Fisica e Pricologia, tem 0 cbjetivo de desersvolver no ahmno a capacidade de expresssio, procurando deseavolves

seu pensamento critico diante da realidade, comsiderando, entre tantss cutras coisas, 8 sua condicio de futuro
cadadio - tecnico.

ORJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR:

A discipline Lingua Portuguesa e Literatura Brasileir tem como objetivo primeiro suxiliar o aluno a tomar-se
un leifor auifnomo e wn produtor competenis de textio, © que contribul par methorar o seu desempenho na
Ieitura e na escrita.
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CEETPS
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Pauls Souza
Vinculado e Associado 2 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA
Av. 50° 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

13

HABILITACAO: ELETRO - ELETRONICA

PERIODO: NOTURNG/DIURNO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

SERIE: 1°

¥° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 38 TOTAL ANUAL: 108
CONTEUDO PROGRAMATICO OBIETIVOS AULAS | AULAS
PREV. |DADAS
1" BIMESTRE : “Lingua” - Levar 0 aluno a perceber que
a lingua é ym fendmenc 33
Exploragio terética através dos texios: socioculiural, um organisro
~ “Nascer do Cairo sex fémea de cupim” vivo que ele deve manipular
= “0 modemismo & a concepeio de lingua™ como instramento de aclio e
- “Para que servemn as aulas de Portugubs interac#o en seu meio social,
- “Ultinna. flor da Lacic”
- “ Vicio na fala®
Musicas “Lingua™ - Caetano Veloso
“Cuitelinho™( Recolhimento de folclore)
REDACAO
- Fossibilitar ac aluno o
- A construgdo do paragrafo no texto nammative dominio da orpanizagiio e
estraturaclo de idéias em
segmentos (parigrafos)
- Atividades com jomal Lead/ 1* pagina - Possibilitar ao aluno o
entendimento da estrutura de
an jornal, seus recursos
formais, incentivando-o a0
contato sistemnitico com o8
texios jornalisticon.
GRAMATICA : 08 tépicos gramaticais serSo estudados a | - Levar o aluno a:
partir de situagiies geradas pelos textos propostos e, a) perceber o funcionamento da
principatmente, pela produglio escrita dos alunos do loage | lingua como um sistema de
dos quatro bimestres. estruturas, sempre focalizando
an combinacSes e relacles
endre as palsvras;
b) utiltzar os conceitos
graraaticais para aprimorar sua
capecidade de expresalic ¢
interpretacio.




CEETPS
Centro Estadual de Educaciio Tecnolégica Panla Souzs
Vinculado e Associado 3 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA #

Av. 50" 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Clare - SP

HABILITACAO: ELETRO - ELETRONICA

N°DE AULAS: (SEMANAIS) 03

PERIODO: NOTURNO/DIURND SERIE: I
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

X (MODULO) 38 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDO PROGRAMATICO

OBIETIVOS AULAS | AULA
PREV. [ DAD?
2 ° BIMESTRE - Refletir com os ahinoe sobre
as dificuldades naturais no
“Choque de gemagles™ relacionamento pais- filhos, 25
Exploragiio temihica através de textoa: assun como na busca de
“Pais - fithos™ forroas de enfrentamento para
“Paiy de criancas / pais de adolescentes™ 0 problema.
“Dos conflitoa de gemcles”
“Q filbo prodigio”
“Meai pai™
MUSICA, "Como nosso pais”
REDACAO
- Construglio do paragrafo nos textos descritivos ¢ « Posaitxlitar a0 aluno o
dissertativos. dominio da orgamizacko @
estruturagio de idéins em
segmentoe ( paragrafos)
- Atividades com jornal ; estudo semiotico 2 linguagem ~;1ueuxﬁ96uaoahm
jornalistica); crisgBo de textos, a) pam compreender
% imﬁ:wufatum
GRAMATICA linguagem jomalisticas;
b} comparar a mesma noticia
vide 1° bimestre em diferentes jomais para




- CEETPS t
Centro Estadual de Educa¢io Tecnolégica Paula Souza
Vinculado ¢ Assoclado 4 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «
Av. 50° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITACAQ: ELETRO - ELETRONICA PERIODO: NOTURNO/DIURNO SERIE: I°
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 38 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDO PROGRAMATICO OBIETIVOS AULAS | AULA
PREV. IDADA

3° BIMESTRE
CONTEUDO 26
« “Futebol™

ExploragBo terndtica através dos {extos: L - Proporcionar so shmo uma
“No pais do futebol™ ) reflexio sobre o esports com
“Esporte & desenvolvimento pesscal” umsa forma de expreasfo do
“Jogos olimpicos™ _ corpo ¢ fator de auto-
“Escapando com a bola™ conhecimento e conhecimento
“Futebol de rua” do oxtro.

“Martim Cerer8”

MUSICAS
- Instrumentalizar o ahino para
“Zagueiro “ - J. Benjor analizar & cormpreender o texto
“Se men timfo nio fosse campedo - Gonzags Jr. narrativo (literkoo e oo -
Texto parrativo liia:trio),mmbmeraw.a

Ihe condicdes pars 8 produciio

Atividades com jornal : formaclio de cadernos; criagio de

GRAMATICA. : vide 1° Bimestre
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CEETPS |

Centro Estadual de Educacio Tecnolégica Panla Souza
Vinculado ¢ Associado 3 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA “

Av. 51 445 . Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Clare - SP

HABILITACAQ: ELETRO - ELETRONICA PERIODO: NOTURNO/DIURNO SKRIE: 1®
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
N°DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 36 TOTAL ANUAL: 108
CONTEUDO PROGRAMATICO CBJETIVCS AULAS | AULA
PREV. | DADA
4* BIMESTRE :
CONTEUDO 23
- Poambilitar ac aluno a
“Partdia / Pardfrase” capacidade de :
a) cbeervar s compreender a
Exploracio tematica através dos texios: intertextaatidade preseate em
diferentes textos, de uma
“Cangdo do exilio” G. Dias Inesma poca, ou de épocas
“Canto de regresso 4 patria - Oswald de Andrade distintas: .
“Cangiio do exilio™- Murilo Mendes b) para frasear e/ ou parodiar
“Cangio do exilio 4s avessas™- JO Souares outros textos.

“Naial Carioca™- Ledo Ivo
“A histéria mais ou menos™- L. F. Verissimo

MUSICAS : “Pra que mentir”- Noel Rosa
“Dom de itudir”- Castano Veloso

REDACAC

O texto parrativo vide 3° bimestre

Atividarles com jornal : o editorial - possibilitar ac ahmo a
capacidade de percepcio de
analise de nm fato ¢ as
arpunentos pars defender uma
idéiaonconh:pq—uaeh




" CEETPS e
Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Panla Souza
Vinculado e Associado 2 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «
Av.5n" 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

- 1
3- METODOLOGIA:

- Aniag expositivas

- Trabalhoa em grupo

« Audiclo de musicas

- Filmes em video

- Trabalhod € leituras extrs - classe

4- AVALIACAOREBCUFRRACAO:
Instrumentos: Provas escritas ¢ orais

. Recuperacio Paralela; Destinads a alunos que obtiverem, no bimestre, mencdo inferior a C. Deverfio realizes
dewwmmmmdmeemmmmpelom

. Recuperacio Final; Destinados a alunos cuja média final doe 4 bimestrea seja inferior 4 meacdo C. Sedio
selecionados contetsdos a serem revisias nas anias de recuperac¥o para postericr avaliacio.

5- ATIVIDADES COMPLEMENTARES:

- Mbwicas

- Filooes

- Teatro ( de acordo com a progmmacio da cidade)
- Vigita ao Jornal Cidade de Rio Claro

6 - BIBLIOGRAFIA:
Adotada para o ahmo : Textos compilados para os ahunos a partir de temas
Recomendads para o ahmo: Gramatica - José de Nicola

Utilizada pelo professor : Commmicagdo em prosa Moderna - Othon Garcia
Poringubs através de textos - Magda Soares
Trabalhando a narragfio - Faraco e Moura
Trabathando a Jissertagdo - Faraco ¢ Moura

Jornal na sala de aula - Maria Alice

Proposta Curricular de Lingua Portuguesa - Secretaria da Educagio - CENP




~ CEETPS ’
Centro Estadual de Educacio Tecnolégica Paula Souza
Vinculado ¢ Associado 4 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SIILVA
Av.5 0" 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

7« ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES:

COMPONENTES CURRICULARES ENVOLVIDOS: | CONTEUDO DESENVOLVIDO:

) mm;, . - Charges, teatro, historia da arte

- Histord « O Homem e seu tempo

§- PROFESSOR: , - Y T

REGINA TERESA V. BRUMATTI : / b

PAULO ROBERTO DE ALMEIDA P H A

De acordo / / a™ L

Q}\((/J\LM A ‘ ,
Coordetiador de Aea Assistente Pedagogice

Cermem Q, Betta .}Q:nu}::

Cocrd. do Arcs = Come & Expressio
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f / ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «
Av.5n° 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

PLANO DE ENSINO - 1995

[HABILITACAO: MECANICA PERIODO: DIURNO/NOTURNO/INTEGRAL SERIE. 28
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

N°DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X MODULOY 38 TOTAL ANUAL: 108

1. OBIETIVOS DA HABILITAGAC:

Propercionar ao aluno, condigdes de ser o alo de ligagiio entre o setor téenico & o setor de produgdo, com
conhecimento de leitura e interpretagiio de desenho tec. mee. e uso adequado de ferramentas s squipamentoa,
dentro das normas de seguranca e higiene do tmbalho, nogles e aplicacio de informitica do trabalho em grupo,
célculos de elernentos de miquinas (dimensionamento) como eixos, perafuscs, rebites, etc.

OBJETIVOS DA AREA:

Am&Cmmm&oewmmmmmmmw&wmm
Fisica e Paicologia, tem o objetivo de desenvolver no alunc a capacidade de expresso,

sen pensamento critico dianie da realidade, considerando, mmmmamm&ﬁm
cidado - técnico.

OBJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR:

A&mphmmpmmmaelmﬁmmlmmmmobjmmaMoahmamw
11en leitor autBnomo e um produtor competente de texto, ¢ que contribui para melhorar o seu desempenho na
leitura ¢ na escrita,




CELLIPS
Centro Estadual de Educacio Tecnoligica Paula Souza
Vinculado ¢ Associado 4 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA

Av. 5 n° 445 - Tek: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITAGAO: MECANICA
IN°DE AULAS: (SEMANAIS) 03

X (MODULO) 38

PERIODO: NOTURNO/DIURNO/INTEGRAL  SERIE: 29
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA PORTUGUESA
TOTAL ANUAL: 108

) Poema Brasileiro - F. Cullar

CONTEUDO PROGRAMATICO CBJETIVOS AULAS | AULAS
PREV, [DADAS
i* Bimestre : Tema ;: AMOR
A : Textos Levar o aluno a conhecer a
Andrade. pa literatura brastleira atruvés
b) Amor ¢ fogo - Cambes da interpretaclio de textos em
c) Se se morre de amor - G. Dias DrOSA © Verso.
d) Glorinha - R, Claver .
&) Olhos de Reasaca - M. Assis
.B:Redaqﬁo Conhecimento de técnicas que
8} Constricéo do packgrafo: Tépico Frasal e poasibilitern organizaclio do 04
Desenvoivimento, tento,
b Paragrafos de Dissertaclio.
C : Gramatica
8) Pontuaglo 02
b) Aceninaciio
¢y Advérbios
D : Literatura A partir dos textos literdrios
8} Renascimenio situar os autores em seu fempo.| 04
b) Romantismo
E : Jomai Contato com textos emn
a} Estudo semidtico da primeira pigina ¥ dindnvicn 03
b} Lide ios {informaciio) para
redaciio.
F : Musica
&) Monte Casielo Intertextualidade o1
b} Jodlo e Maria
2° Bimestre : Tema : DESIGUALDADES SOCIAIS
A Textos Através dos textos, o aluno
8} Piscing - Fernando Sabino terh oportunidade de discutivo | 08
by A alma da fome ¢ politica - Herbert de Souza tema fondarmeniando-se em .
¢} Falando sério - F. Sabino feocton litesdrios e nifo literdrios
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Centro Estadual de Educagido Tecnoliogica Pani. .uza
Vinculado e Associado & UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «

Av. 5 0° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITACAO: MECANICA

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA PORTUGUESA

N*DE AULAS: (SEMANAIS) 03

X (MODULO) 36

TOTAL ANUAL: 108

PERIODO: NOTURNO/DIURNO/INTEGRAL  SERIE. 2°

e CONTEUDO PROGRAMATICO OBJETIVOS AULAS | AULAS
i PREV. {DADAS
B : Literatura Conhecimento de realidade 03
a} Realizmo : brasileira no séc XTX e a
b) Texto literario ¢ ndo literario expressilo artistica do periodo.
C : Redagfio |
1) Pardgrafos narrativos Progreasiio discursiva dotexto | 04
naTativo
D : Gramatica
a} Pontuaclio Organizagho do texto 03
b) Ortografia
E : Jornal Analizacio Subsidios para 03
i8) Noticias com conteixdos relativo ao tema do bimestre | redagfio
|F - Misica Intertextualidade 01
a) Sandosa Maloca
G : Filme Intertextualidade 02
a) Gois d 4gua
3 Bimestre Tema: MULHER
A : Testos Interpretacio de textoa que 09
a) Proposta - G. Ramos possibilitem a visfo da mmiher
b} Se ele tivesse nascido mulher - Eduardo Galeano em diferentes épocas
¢ A mulher e 2 matemdtica - Hygino FL. Domingues
dj Rita - Aluisio de Azevedo
B : Literatura Localizagiio dos autores nos 04
3} Naturalismo estilos de época.
b} Modernismo
C : Redaciio Subsidios para relatério 04
1) Descriglio de objetos e Proceasos téenico :
D : Gramatica Uso correto do adjetivo em 04
a) Concordiineia Nominal relagio ao substantivo '
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Vincu!ado ¢ Associado 2 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «
Av.5n° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

IABILITACAO: MECANICA

PERIODO:; NOTURNO/DIURNO/ANTEGRAL SERIE. 3
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA PORTUGUESA

&8} O videoteca

S

N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 36 TOTAL ANUAL: 108
CONTEUDO PROGRAMATICO OBIETIVOS AULAS { AULAS
PREV. [DADAS
E : JORNAL Subsidios para redacio 04
a} Noticias atuais sobre 2 condiglio da mulher
F : MUSICAS Intestextualidade 02
a) Mutheres de Atenas
1) Maria, Maria
G :FILME Intertextualidade a3
a) Bagda Café
4" B : Tema ; Televisfo
A : Textos Através ds mterpretacso dos 07
8) Estio comendo demais - CDA textos, refletir sobre infludncias
-+ 1 by Um trangfiilizande apds um dia de trabatho daTV.

¢} A televisfio - R. Braga
d} Eu efiqueta ~ Drunumond
B : Literaturs A partir da etimologia da 02
8} Crinica palavra “cronica” ac

concetto atual
C : Redaciio Posicionamento critico em 03
a} Texto dissertativo relacio 4 TV
D : Gramética Relaclio sujeiio / verso 03
a) Concordéneia Verbal
B : Jomal Posicionaments critico em 03
a} Noticias atuais sobre TV (criticas a programas, relaclo 4 TV
programacio, crinicas)
F : Miistea Através de radsicss ¢ filme 01
8) A televisfio - Chico Buarque apreender a forma como os

artisias criticam a TV. 02
G : Filme .
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3- METODOLOGIA:

- aulas expositivas

- trabalho em grupo

- sudicio de msicas

- filmes em video

- frabadhios e literaturas extra- classe

i~ AVALIACAO/RECUPERACAO:
- Provas
- Radacio '
- Chamadas craig
- Organizaglio do material
- Participag#io
. Recuperacio Paralels; Destinada a ahnoa que obtiverem, no bimestre, menclo infarior & “C™, Estes alunca
leverﬂofamraﬁudadescomplmemam,emchmeunwa,mmdupdopmﬁ afim de recupersrem
onteddos visios em classe & nifo
Rmmmmmadmmjammdmmmmamc Serfio
Wmmammmammmmmmm

- ATIVIDADES COMPLEMENTARES:

muzicas

filmes

ieatro de acordo com & progeanaaco da cidade & possibilidade dos alunos.
consultas a biblioteca da escola, acompanhados pelo professor

visita ao jorna} Cidade de Rio Claro

- BBLIOGRAFIA:
dotads pars o ahm: Textos compilados pelos professores

lecomendada para o ahmae: Gramatica - José de Nicola

Jtlliznds pelo professor: Comunicaglio em prosa Moderna - Othon Garcia, Portuguéa através de fextos -
lagda Soares, Redacdio Inquieta - Gustavo Bemardo, Jornal na Sala de auia - Maria Alice, Gramatica na escoia
Mihrcia Helena Neves,
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Centro Estadual de Educacgiio Tecnolégica Paula Souza
Vinculado ¢ Associado 2 UNESP
ETE “PROF. AKMANDO BAYEUX DA SILVA «

Av.5n" 445 - Tel: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rie Claro - SP

HABILITACAQ: MECANICA PERIODO: DIURNO/NOTURNO SERIE A
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

\N° DE AULAS. (SEMANAIS) 03 X (MODULQO) 36 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDO PROGRAMATICO OBJETIVOS AULAS | AULAS
PREV. { DADAS

1* BIMESTRE : TEMA : TRABALHO Posstbilitar reflexio e debate

sobre o trabatho enquanto
A TEXTOS stividade humoana moldadora

1 - trabatho realizagdo e alienagiio - Gilberto Cotrim. povo. O papel do ensimo
2 - Operério em construgio - Vinicios de Morais. profissionalizants deniro do
1 - Escolha seu batente - C. Drummond de Andrade processo de realizagto e

B : LITERATURA

O modemismo no Brasil htetm':aaqulputeme. 02
Autores - Miario de Andrade, Vinicius de Moraes, Carlos
Drummond de Andrade. idmhﬁwummedmsdo

C : REDACAO TECNICA ]

ACAOTE Redigic curiculo e cariade | 02
Curriculo apresenitagio
Carta de apreseniacio

L
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CEETPS
Centro Estadual de Educacio Tecnolégica Paula Souza
Vinculado ¢ Associado 32 UNESP
ETE “PROF. ARMANDOQ BAYEUX DA SILVA ¢

Av.5n’ 445

- Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITACAO: MECANICA

N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03

PERIODO: DIURNO/NOTURNO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

X MODULO) 36

SERIE: ¥

TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDQ PROGRAMATICO

OBJETIVOS AULAS | AULAS
PREV. | DADAS
D JORNAL A linguagem jornalistica
Atividades com classificados de empregos escrita como modelo da lingua 03
padrifo.
Forma de desetivolver a
conscifneia da cidasdania
através de uma leitura critica
dos Jornais.
Saber ler um anincio de
empeegos adequado 4
formagio do aluno.
Abreviaturs e exigéncias.
E : LEITURA EXTRA-CLASSE
Conto : Primeiro de maio - Mario de Andrade. Conhecer autores consagrados 01
da literatura bragileira.
AVALIACOES TOTAL 1° BIMESTRE 02/16
29 BIMESTRE : TEMA : JEITINHO BRASILEIRO
A CTEXTOS
Atraveés dos textos, 06
1 - Brasileiro, homem do amanhd. proporcionar reflexfic e debate
Dar um jeitinho - Paulo Mendes Campos. sobre as caracteristicas do
hornem brasiletro.
2 - Relogio de brasileiro - Agéncia DEG Aspectos positivos &
negativos. Preconceitos.
3 - Retrato do Brasil - Henrique Dintz '
As marcas préprias do textio
4 - Trigte fim de Policarpo Quaresma - (frag.) Lima Barreto | escrito. '
A intencionalidade do autor
Lingusgem coloquial e
linguagermn formal.
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Centro Estadual de Educaciio Tecnoldgica Paula Souza
Vinculado e Associado & UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «
Av.5n° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

[HARBILITACACO: MECANICA PERICDQ: DIURNO/NOTURNOC SERIE: ¥
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 36 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDO PROGRAMATICO OBIETIVOS AULAS | AULAS
PREV. [DADAS

B : REDACAO TECNICA Redigr relatérioa técnico 03
Relatorio Técnico ( caderno veiculos, Folah SP)

£ : LITERATURA Reconhecer as caracteristicas

Pré modernismo - Lima Barreto, Monteiro Lobato da obra de autores ao Pré 03

Modemigmo - Oswaldo de Andrade, Jorge Amado. Modernismo & Modemismo da

[} JORNAL Analizar as fortoas variadas

O gonteudo da miformacio que pode fer a informaglo a 03
respeiioc de um mesmo faio,
conforme a linha do joamal que
a vineula,

E . LETTURA EXTRA-CLASSE Entrar em contato com 08 oz

Faiseas de Jeca Tatu e Urupés - Monteiro Lobato romances da literatura

Macunaima - Mario de Andrade, brasileirs

Triste fim de Policarpo Quaresma - Lima Barreto

AVALIACOES 2° BIMESTRE 02/18

3 BIMESTRE : TEMA : SECA EREFORMA AGRARIA
Atrawds da leitra e

ATEXTOS nterpretacio dos textos,
possibilitar a discusslio e

1 - “O homem™ os sextdes - Fuclides da Conha - (Frag) reflexfio sobre o tema gerador 06
de desigualdades socisis.

2 - Morte e vida Severina - Jofio Cabral de Melo Neto Observar a questio do

preconceito racial: o nordestino

3 - Falando sério - Luis Femando Verissimo & O Negro.

4 - Questo Agraria - Moacir Werneck de Castro. Qbservar as caracteristicas dos
diferentes tipos de textos:

poesia e prosa, texto literdrio e
cientifico.
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Centro Estadual de Educagio Tecnolégica Paula Souza
Vinculado ¢ Associado 3 UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA #
Av.50° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITACAQ: MECANICA - PERIODO:DIURNO/ NOTURNO SERIE: ¥
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 36 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDO PROGRAMATICO OBJETIVOS AULAS | AULAS
PREV. | DADAS

Marcas a0 texto escrito O
diAlogo. Verboa de elocuciio. 03

B LITERATURA
A arte com fingio a deniincias 02

Modernismo : autores: doa problemas brasilewros. O

Raquel de Queirés regionalismo.

CGracialiano Ramos

Joao Cabral de Melo Neto

Euclides da Cunha

C : REDAGAO

(O pasdgrafo. Topico frasal Organizaglio dog pardgrafos 02
O texto dissertativo dissertativos, Blaboraclo de

D : REDACAO TECNICA

Redagdo formal ; requerimento, oficio e carta comercial. igir textos formais ¢ 03
E : JORNAL
A reportagem. enquetes e entrevisias Observar as diferentes
pronimcias endre classes sociag 03
¢ dialetos regionais
F: LEITURA EXTRA - CLASSE
1 - Vidas Secas - Graciliano Ramos Conhwecer 2 obra de autores 02
2 - O Quinze - Raquel de Queiroz consagrados da literatura
3 - Os SertBes - Euclides da Cunha brasileira.

4 - Capities de Areia - Jorge Amado.

AVALIACOES 3*BIMESTRE 02720
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Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza
Vinculado e Associado & UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA «

AV. 510° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro -
HABILITACAO: MECANICA PERIODO: DIURNO/NOTURNO SERIE:3*
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
N° DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X_(MODULOy 36 TOTAL ANUAL: 108

CONTEUDCO PROGRAMATICO OBJETIVOS AULAS [ AULAS
PREV. IDADAS|
4 °BIMESTRE : TEMA : LIBERDADE
A TEXTOS 08
1 - Vou-me embora para Pasargada - Manuel Bandeira Alravés dos texios, discutir
todas oa significados da
2 - Mimdo Grande - Carios Drummond de Andrade, palavra hiberdade. Liberdade
_ ) . de expressio, locomogHo,
3 - Dois e dois quatro - Ferreira Guliar politica. O repulso 4s regras ¢
. & vida em sociedade.
4 - Romanceiro da Inconscidocia - Cectlis Meireles
_ ' A poesia e linguagem
5 - Ftica e liberdade - Gilberto Cotrim metaforica. Os recursos das
figuras de linguagem.
6 - Prego alto pars a liberdade - Rita Espeschat.
O texto cisntifico. Suas
7 - A multidio de dentro - José Angelo Gasarsa, caracteristicas. A escolha do
vocabulario,
B : LITERATURA
Modernismo. Autores: Manuel Bandeim, Carlos Observar como o8 autores
Drummond de Andrade, Cecilia Meireles, Jorge Amado, consagrados da literatura
Ferreira Gullar e Chico Buarque de Holanda. brasileira desenvolve o tema. 02
A Liberdade de contevsdo @
forma na poesia.
C : REDACAO TECNICA
Relatério Elaborag#o de relatdrios com
Desericdo téenica desericio téenica b;:thm
Bﬂhete{meihemndo) memorzando e ecital 02
edital
D JORNAL .
Ensinar a praticar ag técnicas o
O ediiorial de dissertagio 03
Observar através da andlise do
editorial, o “estilo” do jornal:
equilibrado, denso ou leve,
conforme a linha do vioculo.
E—-—“"‘_-—- -t e ot — Tt = |
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Centro Estadual de Educaciio Tecnolégica Paula Souza
Vinculado e Associado a UNESP
ETE “PROF. ARMANDO BAYEUX DA SILVA ¢

Av.5n° 445 - Tel.: (0195) 24-2330 - Cep 13500-380 - Rio Claro - SP

HABILITACAO: MECANICA PERIODO: DIURNO/NOTURNO SERIE: ¥
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
N°DE AULAS: (SEMANAIS) 03 X (MODULO) 36 TOTAL ANUAL: 108
CONTEUDO PROGRAMATICO OBJETIVOS AULAS | AULAS
PREY. | DADAS
E . LEITURA EXTRA - CLASSE
Conbecer a cbra do autor
A morie e a morte de Quincas Berro D'agua. - Jorge consagrado da literatura H
Amado brasileirs
AVALIACOES _ 4° BIMESTRE 02/18

Observagio : Os t6picos gramaticais serfio estudados a
partir de situagdes proporcionadas pelos textos propostos &,
principaimente, extrai dos da produclo escrita do aluno.




