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RESUMD

Este trabalho trata de interagbes de uma criazngas com a
ezrrita, mediadas por adulicos. Atraves da andlise mais
aprofundads das situagdss em gue participam adulto letrado,
crianga & obisto escorito pretendemas chegar a um
gntendimento @maior do  processo  de desenveolvimsnio  da
linguzaoem =sscrita & do papel gue o adulto tesm neshke

Processo.

# coletas dos dados de possa pesguisa fol longitudinal,
foram feitas gravaghes em video com &8 crianga, H., dos dois
anos até o Tras anos e sgis meses de idadey foram gravaglies
guinzenais, com durag¥o aproximads de 40 minutos, no

contexstn familiar.

Atraves do levantamento de alguns zspectos gue nos
nareceran relevantes nas situagies interacionals em gue O
obyisto sescritn isobretudo livrog de historiazs) erz um ponto
de trocs sntre og pesrviticipantes, aixservamue diterengas 0o
modo de sgir dos sdelios gue parbicipam com a8 crianga desias
atividades. 0Os apecios cbservados foram: =2 proximidade
entre og part{cipanteag g posigdo 2 a localirzzglo do obieto
portzdor de ftexto, a leitura ou ndo do texto gontido no

livra, o% ajustes prosddicos feitos pelos participantes da



interag¥o e o como a2 parbticipagfo da criangs  fpl  se

mod i Filcando.

Encontranns marcas difersnciadorzs gue distinguem as
interagtes mye/crianga  das interaghes pailcrianga. Estas
difersngss parecem revelar gue, cada um gue particips com a
crianges das  interagdes =cbre livros de histdrizsy irds
consigo , NAa Sta maneliras de agir e de atribuier significado
3z aghbems da orianga 20 relsgf¥o & escritz, &2 smua propriz
mpieira de ver & linguagem escrits e sug agulsigio o E
interessante  notar que estas  diferentes concepgbes o8
revelam nas prédticas interscionails com a sscrita 2 tem wum
papml  fundamental na constituigfo deste obleto para a
crianga #, =S80 recornhscivels no modo de agir da orianga com
relag®o & linouagem escrita. E dentro destas prdticas gus 2
crianga constrdi a significsgfo do obijeto escrito, estas
diferentes modos de agir dos adulitos em relaglo 4 gsoriia
£%p imncorporados pela orianga g nos parecem consfituir o
rerne da  conhscisento gque a corianga constroi sobre s

linguagen escrita.



“Palavra prima
uma =56, a crua palavra
que quer dizer
tudo
anterior ao entendimento,

palavra

Lna palavrea

Lhico Buargue



RAPITULD X

Introdugio: Consideragles Gerais



Capitulo 1

IntrodugXo: Consideragfes Gerais

Has pesguisss sobre 2 aquisicgio e o desenvelvimento da
linguagen escrita pela crianga, cadas vezr mais se tem voliado
& ateng¥o para periodos inicials da sguisisg®¥o da linguagen
com 3 intengi¥o de se aproximar da relag¥o exwistents entre a
orglidade € a escrita. Dz mesma forma, o inverso ftem sido
feito, ocu  sejs, buscer no processo de  consirugfo da
linguagem sscrita indicios Que esclaregam OF processos @
caratberisticas do desenvolvimento da linguagem oral. Estas
pesguisss QUE procuram respostis pars suas gquesties olhando
o desenvolyimento de forma mals abrangesnte revelam wma
preocupagifo em se tomar o desspvolvimento como um progesso
continue ogus se constitul de vdrios oubtros processos que =e

d¥fo simultanesamsnte 2 se interligam.

Em seus trabalhos, Emiliaz Ferreiro jd aponta parz: osta
viwdo de continuidade entre aguisigfo de fala e escrita. A
aytors considera gue & oriange gue vive em uma sociedads
istradas tem contato, desde muito cedo, com o ounds da
linguagesm escrita através de jornais, revistas, outdoors,
embalagens aﬂfim, 4 sus volta bd muito material esscrito gue
the permite elaborar, atravéds da interag¥o com o objieto,

hipdtesss scerca da escritz & perceber suas especificidades
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2 reconbecer suss fungbes. Nesta perspectiva piagetiapz, a
crignga passa 3 ter um papel ativo e&m seu caminho na
agquisigio ds escrita. " £ um zujerfto que aprende basicamente
atrarés de Suas priprias agdes sobre 0 mundo, © QuUe Constrol
suas prdéprias cetegoriaz de penzamento ac mesmo tempo que
srganiza  Feu mpundo.”  (Ferregiro e Teberosky, 197%trad.
port., 1983: Z11. Teberosky (1982) acrescenta a socializagho
como  um lugar em que o8 conflitos scbre os conceitos
construidos g respeito do sistems de escrita  poden
acontecer. Ela considera z interaglc sntre Criangas como wm
rico contexio de ronstrugfo g desenvalvimento da.aacrita, g2
gue 8% proprias criangas sfo informantes & “permutzdorss”
doz aspectos convencionais do sistem2. Assim, Teberosky dd
wm passo no sentido de gpontar a interago comd Uun aspecho
importants no desenvolvimento da  1inguagem escrita, mas a
interagio & vista, ai, s como o lugar de aparecimento
destes conflitos parg a3 orianga, N¥e comb censtitutivae do
protessn. Ela enfatiza o processo de construg®o coletiv no
gual 2 escrita se desenvolve, aponta para o intercidmbio
entre criangas como um caninho de sucessn para a construgdo
de sscrita, nz medidz 2m gue este intercdmbio entre criangas
funcipna como um instrumento para socizlizar o gus cada um
sabe & ajudar, os demsis no sentidn de uma construgdo
conjuntz., 0 desenpvolvimento individuaal & o resultado de

prperidnciss, atividades e interagles com o objeto escrito e
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entre os sujeitos,.

Outro trabalho gue ressalitz s importdnciz da interaglo
na aguisigic da escrita pelazs crianga ¢ o trabalho de Smith
(1984 realizado puma pré-sscolas na Filadélfia. Elz mostra
gus o cConhecimento gue se adguire 3 respeito de escrita n2o
& "matural” nem se di de forma individual pels crianga, ssie
& um conhecimento gue se constrdi social e culturzlimente no
contexte interascional. A& autora aponta para as diferentes
interagiies 2, poriaznta, diferentes efsitos produzidos pelas
leituras feitas por pais gue tenbasm um cerio conhecimento e
valorizem o papel da escrita, & por oubtros gue nfoc véem a
gscrita dests forma fazendo leitures ‘desinteressadss'", como
s estivessem narrando zigun fato que tenhs se passado com
eles para seus Tilhos, sem se prenderem & livros ou gualgusr
ggiruturs escrita. A avitora enfatiza o ioporiante papel do
adulio como mediador entre z criznga & 2 escrita (no caso,
livros de hisitdrias). 0 adulito assume este papel de mediador
nag medida em gues prove um rigusza maiar de informagies
"metanarrativas® em adig®o dguilo gue o texto contem, para
situar a orianga & ggarantir o entendimenio daquilo que &
lido. Estes dados foram obbidos zitravés de entrevistas con
s pris das Ccriangas da escolz, gue informaram ser o smomento
de leitura com.ssus filhos um momento prazeiroso, de intima

Jinteragkfo entre . s participantes. A autorzs relata, B2m se8u



trabalho de observagio na escola, que hd uma relagfo sntre o
processoe de aguisig¥®¥o de linguagem oral e escrita:
inicialmenteg, o adulto (no caso, a professoral preenche
todas g&s partes da atividade gque envolve @ leituras de
higtdrias, produzindo e compreendendn® a escritz para a
crianga 8 se comporiando comd se oelas estlvesse usando oz
pscrita por ela mesma. Pouco a2 pouco, & Ccrianga Pass: a
ocupar vdrios papéis nestes sventos, como o controle do uso
da sscrita, precedendo a2 habilidade sscdnica de codificar za
escrita,. Ou seja, 3 crianga passs 2 ser mais aubdnoms mesta
atividade e a recuperar, em sua priatica, © papel antes

ocupado pelo adulto.

Teale {(1988), ao rever as pesguisas gque tratam ds
leitura para oriangas, mostra gue sxistem faiores variados
gque interferem nos tipos de interaglo em gue os pais ldéem
para seus filthos. Estes fatores v¥c desde o tipo de texto, o
npumarsg de verss gues o btexito & foil lida, ate as
caracteristicas de temperasenitco e o background we i
culiural dos participantes. O autor diz, ainda, que a3
nafuress destas interagbes COm a esrrita {(Iiteracy
interactions) B a descrigfo completa desse tipo de atividade
poden esclarecer o entendimento de quanto estas experiéncias
influsnciam nas habilidades & usos da escrite pelas ocrianga.

8 sutor ressalia, também, © aspecio afetivo envolwido nas
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gituaghes de leitura entre paiz e filhos & o prarer quie,
garalmente, scompanha este tipo de atividade., "0z episddios
de  leitura de livres 380 wm tipo de Interagio social a
partir da qual & crianga Internalira estruturas neresssriaz
para ler e escrever. Extes episidios s¥e atividades

mutuamente negociadas” {(Teale, (28B8:120- trad. nossal.

babe-se, atualmentes, gues a corianga, desde muito
pegqueni, pelo menos nas sociedades n¥o dgrafas, vail tomando
contato com o mundo da escritz e constituindo a2 esscrite como
obhiato de atengio e pericdos bem anteriores ao aprendizado
formal da  lingue escrita. “... & <rianga zabe sohre a
gzcrita antes de zaber ler e escrever g esxse zaber primeiro
& parie de um processe gque passa pelo segundo g nele n¥o se
dJetdém” (da Lemos,1988:9). Abzurre (1990, ressaltaz o faio
de gue, atualmente, 0% lingdlistas intergsgados no
desenvolviasnto da linguagem oral tém buscado dados 3 partir
daz observagdo do processo de aguisigdo da modal idsds escrita
regforgandos, assim, & estreitz relagiEo existente esntre pstoes
dols dominios do desenvolvimento: aralidade e eserite. Ela
gxplice ainds gue " esse interesse tem sidoe metivadoe pela
convicgio de  gue  talir dadas  podem  Tornecer precioscos
indfcios para a TormulagHo de hipdteses explicativas zsobre
ax caracieristicas da linguagem oral, na. medida em gue a

cprianga, aoe elaborar hipdteszesx zobre @ escrita, estard
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procurande reprexentar uma linguagem gue até entFo vinha
wtilirando exclusivamente de Torma oral, em rcontextos Jag
Favorecem a manifesztagdae das estruturas tipicas da oralidade
¢ da mesma forma que nem fodos os enunciadps orafiz podem ser
tomados come exemplo de estruturas da orglidads, new tudo
agurile gue se escreve exemplitica estruturas da escrita. OF.

a respeito, Dlanche-Benvenizte, IP87) {(Abaurre, 1990132},

Dentro deste contexto, o estudo do letramento infantil
& de todos os  aspectos gue  envolvem o 2 procssso  de
desenvolvimento da linguagem escrita, nas interagbes orais,
parecen ser furndamentzis pare gue se compreenda como  se
constrd:r 2 higstdria da  escrita no desenvolvimento ds

CTIANGH .

thiando nos voldamos paraza o estudo da zuisig8o da
Tinpuagen esorita, imediztamente nos deparamos com um f@rmm
comumente usado nos trabslihos gue fratam deste assunto, o
terme letramento. & palavres letramento vem ssndo usada de
wma forma bastante abrangente dentre do campo dos gstudos da
linguagem escrita. & nebulosidade do termo fifteracy 34
comesa  pela propriz tradugio feitsa do  termo pares 0o
portugués. Mo diciondrioco sncontramos gue fiteracy refere-se
& . capsoidade de ler 5] SECTRVED, aptidfo literdria,

glfabetizagko. Assim, o termo vem sendo usado nos trabalhos

16



da dres com estes sentidos = fambédm com outros, ou seia,
comn  referindo-se as idéias iniciais gue a crianga tem
acerca da escrita antes mesmo de entrar ne escola, o
conhsgcimento gue #la constrdi no seu dia & dia, no convivio
social,. Um outro sentido gue caminhs  junto com o fermp
letramentn € o do aspecrito sdcio-histérico. Para Vygoisky
(12841, o leframento representa um processe histarico de
transformagfies & diferenciaghes no uso de  instrumentos
mediadoraes., Representa 8 cauvsa da elaboragio de formas mais
spfisticedas do comportamesnito humano gue sfo oz chamados®
oprocessos mentais  superiores”, comn; raciocinic ahsirato,

memarida ativa, resolugqdo de problemas, sto.

Redjo (ne prelond tambdém aponta para a2 nebuleosidade do
termo &, para a escasser de trabalhos que ratem do prooesso

de desenvolvimento da escritae na sus onitoagénese. “Poucaes £,

sobpedudo, indditas F&o o trabalhos que enfocam a
senstrug¥e  do  dizcurse  gscrite pe dezenvolvimento  dJda
linguagem na ontogénese. Pode—se também atirmar, com cerila
IEGUHMENGE , que £ restante dos trabalhos qgue pOREam

contribuir para o campo de investigagio de desenvelvimento
de Finguagem ezscrite e3t&o voltades para o leltorfescrevente
proficiente e, especialmente, para aspectos cognitives e
metacognitives emvolvidoex ng grocessamentoe  de linguagem

escrfite  em . produg¥o e compreensdc por  parte destes
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E2s

sujeitox.” {(Rojo,no prelo)

brerre (1785) aponta o problena terminoclégice dentro
da bibliografia gue reflete sobre a linguagem escrits, 8 nos
dg a origem do termo literacy comp sendo uma palavra gue
aparecey pela primeira vez nos Estados Unideos, no final do
seculo passado, como oposto de Jlliteracy, oque era  uma
palavra inglesa documentada desde 1660 na Inglaterra. Em
trabalhos publicados na decads de oitenta, (Schieffelin &
Cochrarn—5Smith (198433 Duranti & Ochs (198433 Smith (19B63) o
letramento € considerado do ponte de vista etnogrdfico,
levando-se em conte a3 perspectiva dos mesbros do grupo
scial, =UEsS Crengas, valares e organizago. Estes estudos
abordam o letramento dentro de um contexto social amplo, com
peaguisas gue investigam este processo num determinado grupo

social.

Achamos imporiante neste trabaiho gefinir mais
claramente com gue sentido vamos usar o termo letramento
para gue, pelo menns dentro do contexto deste fexnto, ssia

-

compresndido. £  como  tamba@m lembra Goerre  (1985) " a:

Py

palavras n¥o tem realidade fera da produgde lingdizticar as
palavray existem nas Fitwagtes nas gquais FFo

usadazx. " {Bnerre, 1983:13). Portanto zacreditamos gue $@je

i8

importante construir agul o sentido da palavra letramento



para gue, neste contexto, ela nf¥o tenha um significado %o

rebilnsc.

Em nossa trabalho vamos considerar letramento comp uma
histdria construida pels coriznga, pelo adulte & pela
esocrite. Umg histdria gue se desenrols mo dia s diz da
crianga, dentro de casa, na rua, na escola, onde 3 escriia
vai Tomando  Torma e sentido pela  importdncia 8 pels
signiticagfo gue o adulto vai dando 3s atitudes da criangs
em relagfo 3 escrita. 0 lugar corucizl deste processo & a
interagdns N0 basta estar sxposito ao mundo dz2 escrita, @
fundamental a presengz do oubtro para recortd-lo e significé-
io. B sste & um processo singular gue se dd num contexto
particular de interag®o, onde cada wum gue participa com a
criange age ode fTorma diversa, assumindo diferentes pa#éig
atribuindo diferentes significados ids aghbes da criznga em
relag¥o & escrita. Cads interagio tem swa singularidade =
catda um gue particips dela ten construida ums determinada
histdria com a linguages escrita. A significagfo gque o©
aduldo atribul as atitudes da zriénqa 2m relagho 2 escrita &
determinades por ests histdria, e e 3 interpretzgfo dade pelo
adulto gus vai determinzge & significagdo a ser construida
pela crianga. | Assim; o prooesso de aquisigdo da linguagem
gurrite & um processo de significegfo em gue o Ouiro zssume

um papel fundamental de atrvibuir 23 agles da oriangs um
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signiticado e, desta forma, construir ocutras significagies.
0 nosso trabalho pretende trazer o estude do letramento e
seus efeitos para um processo singular, acompanhar sste
processo em uma orisnga gue estd inserida reste contexta
soctal mais ample. Fretendemos capturar as singularidades
deste processo. 4 ioportincia tedricz dos dadm;s singulares
tem sido considerads, nos frabalhos meais recentes, par serem
gatas indicios importantes de um processo malis  geral.
Abaurre (19791 em seu trabzlho com os dados dz escrita
inicial de criangas, nos chama & atensg3o para  isto:
acreditamos gue & interesze tedrion crescents pela
cOmpresnsIdo Ja relevdncia Fos Jados Fingulares na
determinagace doz percurses por veges dnicoes trilhadoes pelas
criamngas ne aquisiglo da linguagem Jjustitica plenamente o
privilégre que vem sendo atribulde, em pezquizas recentes
sebre aquiszsigio, acy dades coletades de forma naturallistics,
sem @ controle rigidoe dos contextos experimentalis criados

nas siltuagPes de pesguira {Absurre, 1991:32}.

Pretendemos aqui, resgatar o aspecto sdcio-histdrico
do letramento pordgm Considerando-o dentro de um processo de
desenvolvimento singular gue se dd de wnz detesrminada forsa
com  determinades pgﬁéaaa, dentro de um determinado contexto
gpepecifico, ou selz, gueremds trazer este aspecto social

para um processe de constituigfo da linguagem escrita dnico

o



e singular. Mayrink-Szbinson (1992) também apontas para =z
importdncia dos dados singulares e esclarece: aoe privilegiar
dades epizddicos e zingularesz, o faremes no contexte de wm
conjunto de estudors da Iinguagem, od¢ uma teoria da Iinguagem
g Fe Jnteressa n¥o apenas pelaz caracterisztica Yormaisz g
regulares do objeto Iinglistico, mas por seu moedo e hiztdria
de constrtuic¥e e mudanca, e gue tem atribufde extatuto
tedriceo 8 Interiocugio, aox atores zocjajizx, & histdria
(tanto a macre-histoéria, gquante 8 micro-histaria, vivida por

sufeitos singulsres, reals) (Mayrink-Babinmson,no prelo’.

Mayrink—Gabinson {19920}, examinands dados registrados
wob a forma de um didrio dos contatos de ums crianga com a
gserita 8 interlocuitores letrados, fala do papel importante
gue tem a interacg¥o do adulto letrado ne constituigfo da
escrita como objeto de ateng¥o da crianga. 0 adulto entrs
neste OTRCeRs0 Como aguele CILLE interpreta LN
significativas as agbes da criange com o objsto escrito,
atribuindo—lhes sentido. Ao observar a criangid 30 pa3ssar o
deds ou apontar a8 escrita em zlguns ébjetna am que lstras
atraem & ateng¥o pelszs prdpriaz cor, forme ou tamanho, o
adulto atribul 2 esta atitude ds crianga um sentido, vendo-a
como ums  tentativa de leitura, como demonstragdo de  um
interesse pela escritaz. Az situsgbes em  gue & Crianga

“incarporat gz agbles e a2 fala do adulto letrado, agindo como



guaem 1¢ ou escreve, SEo valorizadas pelos adultos fazendo
com tue a crianga percebs gue 3 escrita € um canal de trocs
conm o adulio, & algo gque mulitas verezs seduz o adulto. Em
SIS trabalhos Mayrink-Szbingson registrag sm didrioc &
agquisig¥o da linguagem escrita de sua filhe, a8 partie de 12
moaes, até o8 7 aaos & I3 messs de idade & did diversos
srenplos de situagbes em gue esta crianga se utiliza da
esrrita como umz formz de seduzir e chamar a stengfo de sous
pais gus, no caso, =&o particularmente  intersssados em
linguagem esorita. Ela relaté um fato ecorrido aose 2 anos, o
meces B 22 dias 8w gue, pelaz primeira vez, ocorre us usc do
ato de ler culjo objetivo parsce ser o de “seduzir" z m¥e,
convencendo-a a2 deixar gue a criangas mantenhzs 3 posse de um
determinado obieto: 2 mEe tentz pegar das mifos da crianga um
vidro de perfums 2 no momento o gque vai tird-lo a crianga
zg afasta, 5egurahdm o vidro, aponta o ratulo, passa o dedo
pela escritz, falando comp se lesse "Perfume. Per-fu-me."” Us
outre momentso gue ocorre ans 2 oanos, 10 meses s 13 dias
parece retomar esta  fung¥o de "sedug¥oe" da escritas @
crianga brincava com um ldpis & a3 m¥e o pega. A crianga
protesta e recebe o lipis novamente, oslha a escritaz do lapis
appntz @ diz Y-Agul Liz." e permanece com lapls.

Noecies dois evemplos MayrinkmSabiﬁaan parece ilustrar

bem como a orianga, através das interagles com o adulto, vai

]
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atribuindep 4 escrita esta fungko de "sedug¥o" & s wbtiliza
disto para conseguir o gque guer em alguns momenios, ou seja,
a orianga ocomega a construir idéizs sobre a2 eseritaz e
atribuir-lhe fungles, els passa & perceber gue a escrita &
um faco de ateng¥0 para o adulto e se beneficia disto pars
"eedusi-lot. 4 autors egfatiza, tambem, gue esztas funcles e
propdsitos gque & oriangag vai  atribuindo 2 escrita  sfo
constituldos nas  interagBbes com oz adultos letrados, ou
=R ja, nas préaticas interacionals & gue a coriangas  vai

congtruinde & significagdo da escrita.

Os diferentes modos de agir, g as diferenites posturas
assumides pelos participantes nog eventos: em gque a atividade
e di sobre livros de histdriazs, tambgm &€ obzsrvado na tose
de mestrado de Sargia (1R88), ques ressalitaz & defing =ssas
diferengas como Yinvestiduras®. Nas palavras da autorz as
finvestiduras" serizm: certas posturas empregadss na
gxploragdo de estoéria ilustrada, praticadas tanto pela
crianga guante pelo adulte. Grozso mode =80 as investiduras

formas de  pecorite do  universoe JIustrade oeferecide pelo

T
A}

Livrag, U seja, formasz de interpretasfo  da matdria

ilustrada, tradurides basicamente por prédfticas do nivel
Tingdistice | TR extralingfiztica. (grifo FISS0 )

(Garcia,1PRB:47.



No processo de desenvolvimento, segundo a8 autora, sstas
"investiduras® vio se modificando, permitinde-nos ohservar
uma  mudanga nos papeis  ocupados pelos participantes da
interago. EBEssa btroca de papeis, ou seja, do sujeito poder
zar  narrador/ouvinte participante ou  expectador ocorre,
tambeém, pels avtonomia narrativa gue a2  criznga  vai
congquistando nesis processo. A aubtora, observae gue o adulto
zusume um papel de "pontuzdor® do discurso da criangas na
busca de tornar 2 narrativa da  orianga mais cossEs @
coerente. An prefaciar o livro de Perroni (19%92), de Lemos
zintetiza o papel fundemental do zdulto nesie processo "4 a
interpretagae do aduito gue torna o endnciade ds criancga
parte de uma narpativa’ (de Lemos, 1992:17). 0 Outro assume
um papel constitutivo nesis processo de aguisig¥o. Para

uplicar melhor o papel fundamentzal do aduiio/interlocutor
neste processo, de Lemos (1788) se remste 2 Vygotsky (1978)
g acrescenta: “Para ele (Vygotszhyl, 2 escrita € o produtoe de
um complexo processe de deslizamente simbdlico que se inicia
ne gestoe come vefouwlo de significagd®a, signiticagde esxta gque
=g dexzloca, em Feguida, para arx marcas do gesto gqueg Ticam no
papel, Sende a Tfala a atividade de signiticagHe por
exceléncia, ¢ atravédszs delfa, segundo o0 meszme auboer, que o
garranche se transforma em significante e zurgem primeire o
dezenho, depelsx a escrita” {de Lemos,1%88:12). de Lemos

zcrescents & definigdo ds Vygoisky o papel do outro,
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calocando-o como aguele gue atribui um significado, como

agusle que intarpreta & atitude cda crianga fufuty s}
significativa. “#  deslizamente simbdlice a gue alude
Vyguatslky deveria inclulir, portante, o atoe interpretative o

Interlocutor, sua aprapriacio peia.crianga que o tranzferma
gm atp Jde Tafa diretivo do ato de escrever tanto do Qutro
gquante Jde i pripria. OQu o em ate gque orienta sua préipria
atividade de buscar correspondénciaz  entre £ 5 Fe el i
particular de Tfalagr ~ continua ainda, ewm grande parte,

paraielio ae ato de escrever” {de Lemos, 1988:12) .

Em nosso trabzalho pretendemos nos sprofundar na guesto
dos  papegiz gue  os diferentes participantes z2ssumeam nNEs
interagibss com a8 corianga. Acreditamos gus sste ssjaza um
aspecto importante para compresndermas melbhor o processo de
constituigfo da limguegem escritz. Nosso objetive neste
trabalho &, através da observagio & andlise das interagtes
entre cocrianga/adualto  lsirado, investigar os diferentes
papsis que cada adulio assume nas intsraglies com 3 crianga &
com livros de histdrizs & Como agt@é papdis parecsn s

reconheciveis nas prdticas da ocrienga.

Esxte trabalho esstd organizado da seguinte forma. No
Capitulo I apresentsremos =z metodologia adotada neste

trabalho, nosse Justificative por esita opgdEoc sstodoldgica



tendo-se &m vista uma visdo processual de desenvolvimento.

Descreveremos, tambdém, 2 coleta g a descrigio dos dados.

Mo Capitule III, apresentaremos s andlise dos dados
tentando tragar um histdrico de como se deu sgste procaesso de
aguisig¥o de linguagem escrita, na sus  sinogularidade e,
apontzndo tambeém, aspectos gque nos pareceram imporitantes de
serem  levaniados no sentido de ldentificar os diferentes
papgis  gQue o039 diferentes interlocutores assumem  Nas
intersgies com &  orianga em  atividades com  objetos

portadores de tawto (scbretudo livros de historiad.

Ney Capitule IV, finalizaremos apontando para algumas
contlusles CJLEES nos parecen poder contribuin para
compresndernas mais a funds o processco de aquisigo  da

linguagems 2scrita pela crianga.



CAPTITULDO 11

Matadologia



Capitulo 11

Metodologia

A partir de nosso objetivo na pesguisa, Parsecseu-nos gue
a vigdo sacio—construtivistas de zouisiglo de linguasgem era a
compativel para a3 andlise dos dados. Primsiro por ser esta
uma corrente tecrica que tem ue compromisso com & diacroniz,
ou seja, gue vé o desenvolvimento da c©riznga como  um
processo continue, identificendo & anzlisando suas sudangas
qualitativas. Também por ver a interagio como base deste
grocessn: @ na interagfo com o outro gue a criange constroil
zs categoriss e sstruturss da linguagemn, & zatravés da
interas®o gug sla constrdl seuw conhecimento de oundo & seu

processo de subjetivag®o (of. de Lemos, 1984).

Dentro do sdcio-construtivismo, & relag¥c entre os
snunciados dos interiocutores @ analiszada do ponto de vista
do  processo  de construgdo que =se esbtebelece dentro ds
suressio dos enuncigdos. Quitro motive gue nos leva z tomar
porT base esta corrente tedrica em nosseo trabalho 2 o fato de
gncarar o desenvolvimento como wm processo de construgao

conjunta dentro das trocas interacionazis, onds tanto o
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adulto come a crianga tem um papel fundamental & ativo ne

processo de construgfo de conhecimento.

fAssim, & unidsde a ser consideradz pars este tipo de
andlise & a situago interacional gue envolve a sscrita, =
criaéga 2 o adulto gue participa com 2la nestaz relagfo. Em
nossa trabalho, sspecificamente, i3 situagles interacionais

g s=erem anzliszdas ser¥n entre:

crianga/pai/escrita
crianga/m¥e/escrita
crianga/investigadorasescrita

criangaerianga/esgrita

As duas Ultimas serfo menos consideradas, pois, en
nossns dados, a grande ssiorias das situsghkes interacionzis
gue temos registradas se dd entre mde /0w pai e corianga,

como se pode obhservar no fuadro I, 2 seguir.

1. & colets dos dados

& dados aqui analissdos, fazem parie de um $rabalho



anterior, desenvelvido por mim  durante meu  curso  de
graduagdo*. Foi um trabalho que focalizava, basicamentes, o
provesso de desenvolvimento  do  discurso  narretive  pa
oralidade. Foi wuwm trabalho de Iniciag¥o Cientifica, BE
contow com o apoio do ONPg, cuio t{tulo Fodi: Y0
desenvolvimento do discurso narrativo?! z relag%o inter-jiogos
na emergeéntia das narretivas orais" . Este trabalho foi
orientado pesla Prof. Dr. Roxanse Helernz R. Aojo-PUCSP. Oz
dados  coletados nest: pesquisa  anterior sram  hbastante

compativeis com os objetivos propostos neste trabalho.

Fara dar conta do processo de dessrnvolvimento, a coleta
dos dados foi longitudinal. Foram feitas gravagbes em video
com uwma orianga, H.y, a2 partir dos dois anos de idade ats os
trédg znos £ BEix mMeses) eram gravagbes guinzenais,  oom
duragdo aproxzimads de 40 pinutos, 2m gue 3 crianga £ ouiros
{me, pai, investigadora, irm&, irmde, primos & amlgo da
mesma  idadel fhrincavam® com livros de histdriz dentro do

contexto familiar.

Durants este um ano e meio de gravagbes perfizemns um
total de desenove fTilmasgens, totelizando aproximsdaments der

horas de gravagio (cf. guadro 1 ).

1. s2ates dadozs fazem parits de wun banco de dados ne PUCEPR.



Mas filmagens, algumas veres, tivesns a atuaglo de mais
de um participante. Houve gravagbes em gue a m¥e, o pai e a
investigadora participaram, ou oputras em gue 2 mie & o pail
participaram, ou ainda, situsgBess =m gue amboz participaram
dentrog de uma mesme filmagem porém em momentos distintos.
Demonstraremos a segquirt, através de unm  guedro, guss
participou em cada uma das filmagens, £ por guanto tempo
cada wum dos participantes fol o interlocutor da crianga ihd
momentos am gue os parbicipantes estfo presentes mas ndo

atuam na interazfo com 2 crianga e os livros de historia.



GUADRD I

HM HP HMI HML HPM HMR HPpi HPL HPI1 iHPMI HI HRITOTAL

Grav 1 34 24 mi
Brav 2 =TT
Brav 3 16 s T e
grav 4 40 1w 7 50 mi
grav 5 30 7 T
Grav & =8 T g
Grav 7 23 s 7 32 i
Grave 8 1w dgm
Grav @ = 36 mi
gravio 1% s m
Gravis 10 17 27w
Graviz S 55 s3mi
Gravis 2 52 mi
gravia 29 zem
Gravis 25 28 m
Gravie 2z 5 29 m
Graviz 12 14 T g ™
Gravis 8 14 z2am
Gravie ze 11 6 43 mi

Ondee M2 crian&a; Pz pais M: mZe; 1: investigadorss; R: amigo
it irmEor pr oprigo,

(o

b
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VYemos, por este guadro, Que existem apenas cinco
momentos 8m que nem 5 m¥e 2 nem ¢ mal participas {(gravagbes
14, 18, 16, 18 & 1%9)3; nas demais situagles pelo menos um
deles estd presente. Em ftermos de fempo de filmsgem isto
repregents 1 hors 8 20 mimitos de gravag®o, num total de 10
hores & 50 minuios, em gque nenhum deles estd ﬁr&aente. isto
demonstra e justifica nossz opgfo em sleger as interagles am
gus 0 pai s/ou 3 mie est¥o presentes para nossa andlise.
Talver as diferengas gue nos chamaram g abengdo oum primeliro
momentn  tenham surgido justzoente da grande guantidade de

material 2m gus sstio presentes.

2. Caracteristicas da familiia

A famllia da criangs tem grau sdcio-sconbmico médio e
cultural supesrior. Oz pais s&o professores universitarios e
particularmente interessados no Processo da desenvolvimsnto
da linguagem escrita de sua filha. A sde @ lingtista & o pat
& fildsofo. HNa dpoca em gus foram colhidos os dados, dos
guatro irmEos da crianga, wm esiava sm pgrocesso  de
alfabetizacko e o8 oubtros trés j€ eram alfabetizados., o

ambiente domégsticn dessz  crianga pode ser  considerado



sltamente letrado. Em casa, a crianga estava exposta a uma
grande guantidade de material escritos livros da prépria

crianga, livros dos pais, jorneis, revistas, ete.

2. Bituagdo de filmagem

Egtz & uma varidvel gus deve ser considerades sm ovirvtude
de & situagdo de filmagem ter-se cavracterizado comp  um
momenta de lsitura, em gue M, #ra o centro das atengbess. A
hora de filmagem acabou por se constituir pum dos lugares
aonde a leifura era um instrumento para chamar a atengXo dos
participantes das interagBes gue estavam sendo regisiradas,
g isto, de gcerta forma, interferiu nos dados, na medida en
gue M. pergebeu gue as atengdbes se voltavam parz ela nos
moveentos em gue a atividede se dava em tormo de livros de

histdrias.

An gravagBes foram reazlizedasy, na sua grande meioria,
no guarto dz corianga, onde havia bringuedos & livros . Nas
duas primeiras gravagiies foram colocados, diante da criangsa,
alguns bringuedos & alguns livros de histdria e gibis. Dal

entfo, 0 adwulto, na caso 2 mie, Rpropunhs &8 criangs "brincar



de conktar bhistdria" e, neste momento, a2 criangz pegava um
dos livros & sua volta e o a atividade era iniciada. Nas
gravaghbes seguintes o livros estiveram sempre presentes e
foram ubtilizadops nas satividadesy Jjd& os bringuedos (gue
faziam parte da decoragio do quarto) sras frazidos pela
crianga apenas em alguns mmﬁ@ntmﬁu Mestes momentos em que H.
s8 interessava por algusm dos  bringuedos, o adalio,
geralmente, sugeria uma volta aos livros, guse erz acatada na
maioria dasg veres pela crianga, edceto em algumas =itusglies,
como no final do tempo de filmagem, em gue H. estava cansads

g pargcia querer fazer oufraz COLiss.

Da ﬁérceira oravag¥o, em diante, quéndm g investigadara
cheagava & casa de H., elz mesmz propunha: "-Teleza, vamu
contd talia?", Fora do contexto de filmagem era mgncionado &
ela gue a investigadora iria 1d num determinado dia para
gravarem H. contando histdriaz. Algumas vezres & propria H.
pediu para se ver na televis®o, depois do final da gravagdo.
fssim, o momento de filmagem fol se constituindo num momento
de copntar hisidrias, o qgue no caso  de nosso  estudo

proporcionod umz  coleta de dados bastante rica meste

gupecio.

Mas gravaghles nfoc era pedido inicialmente 4

crianga gue lesse, a proposta eras



- Yamos contar historia?

Froposta esta gue, muitas vezes partin da prdpria
crianga, em virtude, talver do gue fol dito anteriormentes a

caracterizasio do momento da filmagem como & hors de ler.

& proposta erz feits @, por parte do adulto ndo havig

uma pré-—determinago de guem iria ler. Datl entdo z pergunta:

- Ghsem 1&?

E, nesta situagi¥n, qgquem determinava quem iria ier e o

gue iria ler, era H..
Amzim, fol se dando o processo de constituwigdo dos
momentos de Tilmagem em 'momentos de ver livros", lé-los,

falar sobre eles, contar as hisidrizs que eles continham.



CAPTITULD TI11

Andlise dos Dadns



Capitulo 111

Andlise dos Dados

Megste capitulo pretendemos mostrar de gue maneira cada
situag®o de interag¥o entre a crianga e os diferentes
participantes se dava. Mum primeivo somento, deixando—-nos
levar um pouco pelas intuig¥o, pareceu-—nos gue havia algumas
caracteristicas nas interagdes criznga/pal 2 nas interaghbes
criangadm¥e gue BE sobressaiam, indicando algumas
diferengas. Chamou-nos a3 ateng¥o o difersnte modo  de
participag¥o de oada um deles, os diferentes papdéis gue
assumizm nas interagBes com 2 ¢grianga e ohietos portadores

de tevto.

Para podermos confirmar ou n¥o esias diferengas, que
puma andlise superficial se mostravam como um czminho para a

amdlise dos dados, levantames alguns aspecios a 2 serem

ghwervados mais cuidadosamente. Aspectos comp a prodimidade

gntre os participantes, a posigEo & a locslizaglo do objsto

portador de texto, & leiturs ou ngo do fexio gque continha o

livro, o= ajustes prosddicos pelos pariicipantes das

intergoMes 2 como & o participagio  da crianga ford 50

modificando no decorrer deste processe, foram pontos gue nos

pareceram relevanies para serem melhor analisados em nossos



dados.

Apesar de as interagles ocorrerem, também, com outros
participantes, foi nas interagBes da crianga com o pai esou
como o3 mFe que oS parecedw mais evidente a presenga  de
caracteristicas marcantes s distintas, ss gquais chamareans

de marcas difersnciadoras,

fnalisamos, portanto, estes zspectos que nas pareceram
relevantes para verificarmos se havia ou nf¥o diferengas
gntre as interagbes m¥e/crianga e pailorianga £ o que sstas
diferengas poderias  sigrificar dentro do  processo  de
aguisig¥o da linguagem escrita desta crianga.

A& partir de anora, iremos colocar em sub-itens cada um

dos aspectos ohservados & explicd~ios mais detalhadamente.

1.Proximidade entre os participanies

A guestio da proximidsde entre os participantes da
interagio (ou sejiz, 2 os participantes estavam sentados
nraximos ouw afestados) foi um aspecto levantado inicialmente
comn uma possivel marca diferenciadora. Porgm, pelo fato de
a gravag¥o smer Teitas em video tape =, assim, haver uma

restrig¥o de espago pelo proprio caspo visual ds Tilmadora,
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sendo que, as posigbes dos participantes tinham, algumas
vezes, de ser alieradas parz gue se obtivesse uma melhor
imagem no wideo, este aspecto acabou nd¥o sendo relesvante na

diferencizglo entre os participantes adultos.

Mas, pode—se perceber gue as primeirasa  gravagles eram
mais movimentadas: a crienga andava pelo gquarto, levantava-
=g para dramatizar szsefes de personagens {(sobretudo da
Chapeurinho Vermelho passeando pela filoresta?) |, safa do
guarto parz buscar algum livro pu obleto gue nfo sstivesse
presente naguele instante. Em alguns momentos & filmadors
chegava & ser desligada 2 era religada somente guando a
crianga retornava zo foco da filmadora. Com a3 sequéncia das
filmagens 2 com a resivrigdo gue o squipamsnto de filmagem
nos  impunha, por sstar fixado so um fripg que n¥o permitia
umg mobilidade muito ampla, foi sendo chamzada a2 atengio da
crianga para & melhor posigio dos participantes e do livro
em relagho & Tilmadorz. Aseim, &2 medida =2m gue a situagko de
filmagem fol se constituindo como uma situagdo de leitura,
esse aspecto da praximidéde entre 0O participantes acaboo
por se constituir irrelevante como fator diferenciador entre
a m¥e & 0 pai, por gue terminow por ser, de certa maneiray
"crigtalizado”, na medida em gue o3 participantes deveriam
mstar proximos pavi:  aparecerem 03 gravag¥o. Desta forma,
este foi wh  aspecto oque sofrea  wma  interferenciazr 2

movimentzgio dos participantes passou a ser limiteda pelo



foco da Tilmadora . Nos dados, observamos que a movimentacfo
da criznga diminui no decorrer das filmagens e, nreste
sentido, podempg apenis sugerirt uma interpretagfo, de gque o
caminho das interagbes sobre livros de histdria, devido as
interfergéncias citadas anteriormente, seguisse realments =m
diregic & uma atividade mais “tranguila“, em gue oS
participaniss se colocassem proximos ao objein portador de
texto 8 com 8 steng®o voltadas pare =le. £ um tipo de postursz

interacional consiruida neste processo.

2.0nde figca o livreo?

0 livro cempre estd i vistas da criamngz. Mesmo no
chao, comno no colo de aligum dosg participantes, € possivel &
criangz ver & pdgine em gus o livro eshd aberin. Dz mesma
forma, auandeo a coriangs & guam mantém a posse do livro, &
possivel ao adulio ver o conteddo da pdgina em gque o livro
estd aberteo. & zituacXo mais comum de encontrarmos & g livro
gstar no coio de W, (aproximadamente 51% do fempo), mas
mesmo  nesks situwaglo € possiwvel z2o0g outros, gque tambam
participam, ver o livro, Outra situagioc basiante freguente
(E2% do tepapo) € o livro no ¢ch&eo, de frente para os
participantes. No restante das situagiies registradas, o

livro estd com s outros participantes (mfe, investigsdora,

FERC RV o
BENIOTECS CENTRAL
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pal ou irmdos)y .,

Parece gue hi, por parie de todos os participantes
dessas situagles em Torno de livros de histdrias, uma
pregcupacio com 2 socializagdo do livro, de caract&fizar
esta atividade como uma ag¥0 conjuntz, de troca entre os
participantes. E & crianga, por sua vez, parece incorporar

este tipo de atitude, fzrende o mesmo que os adulios farenm.

Um momento gue ilustra este inceorporag®o { e btambeém a
infludncia da escolz gque & orianga frequentava desde ps 2
ancs 2 % mezes) & wum episddip gus nio estd registrade nas
pravagbes, mas que fol anptade por smim. E um episédio gue
ocorre ans 5311,28B, em gue H. segura wun livro de DRIGAMI,
aherto, ngs m¥ps, @, numn determinado momento, elz ergue o
livro & o posicions te frente para 2 camera (gus estava
dosligzda pois g fita tinha terminadeo} e, portanto, com &
capa do livro virade pavra ela. Ela inventa uma histdria
asphre as figuras gue tem nagquelas pidginas abertas & mantem o

livro assim por alguns minutos.

Parece-nos gue, neste momento, o gue H. estd fazendo é
incorparar & prética da professera, na sscola, no sonento de
lziturs de tistériaz, guando e=la coloce o livro aberto no
alto para gue toda 2 classe sigs as ilustragfes da histdria

ore estd sendo contada.



A posse do livro n¥o estd diretamente relacionada com o
participante gque inicia a "atividade"” de "contar histdrias®;
guando o livro estd no chio , gquem vira as pdgings nfo &
necessdriamente guem conta 2 histdria. Em slguns momentos,
guam vira as pdginas £ também guem conduz a narrativa, mas
ente papel & muitas veres alterado. A partir dos S304,0Z2,
notamns gque s2 estabelecs uma relaglo em que, aguele gque
vira &% pdginas do livro assume o papel de narrador da
Histdria. Até entfoc ndo havia uma relzg¥c estabelecida entre
2 ag¥o de virar &% pdginas 8 a narrativa da hi%tﬁria.lgﬁte,
tambem, parece-npe  ter sido um  aspecto construlido na
interag¥a, ou seia nas prdticas  interaciongis com  Os
diferentes participantes, 3 crianga val construindo, Jjunto
com o adulto, um sentido para oS aspecrtos que envolvem 2
interag®o sobre livros de histdria. VYejamos 4 seqguir um
exgmplo onde H. narea a8 histdriz e tambem vira as pdginas do

livro:
EXEMPLO I
GRAVALAD ADE (&g03,00)

Contexnto: m¥e, investigadora 2 H. no guartoe de bringuedos,
gentadas na cama com o livro no colo de H,

M.2 Ah, comegz de novo,

Ho: £ Mimi era muibto guaridinho...



{ vira & pagina)

e dal ele tinha uma linda ces—
tinha. E dai...

{ wvira a paginag)
egle,..e dal 3 donz perguntava:
"pNEo suba no telhado!® ”
(modificando &8 vozr)

E dal sle ficd muito zangado.
f vire & paginal

Y- fue doga!l®

{ vira a pagina)

E dai sauwito tite.

{ vira a paginal

Y Gue vidal®

{ modificando a8 vozl

E dai ele fu...2 dail ele puld
de cabega & entra messe bura-
oo

{ acompanhardo com o dedo na ilus-
tragko)

Eodal...

( vira a paginai?

Observam neste exempls acima, comd M. ap conbar a

hisbtdria do Mimi, une a narrativa & 35¥p de wirar

1 uma outra andlise deste dade figura em Raojg (19%1).

2%
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pAginas. Parece-noas fae, neste momentoa, ela esti
estabelecendo relagdes entre estes dois aspectos (o agir
sobre o liveo & o "falar come se lesse”) 2 reproduzindo-os

em sua pratvtica.

S.lrientagan e posicionamento do livro

Lom relagdo a este aspecto notamos gue existe, por
parte da m¥e 2 do pai, wna diferenga mna maneira de agir, no

que diz respeiio & posigko e orientagfo do livro.

Mas interagles com o pai, 3 posigfo "correta'" do livro,
ou seis, & lombada do lado esguesrdo de gueam o manuseia e a
orientag®o das piginzs do infcio para o fim, £ um ponta de
insisténcia para ele. Elge negocia com H. pare que o livro
asteja posicionado degta forma “correta® e ndAo inicis a

parrativa enguanto n¥o houver “ordem" neste sentido.

0 pai enfatiza este aspecto da ordem g posicionamento
corretons ne sua prdpriz linguagem e algumas vesres, btambeém,
na ag¥o. Observe {(no exemplo 11 & III) como chama a atengio
gda TFillha para gue eles iniciem a3 narrativa a partir do
inicio do livro, falando e &oc mesmo tempo agindo, ou seja,

tentande voltar as pdginas gus ela tinha avangado.

45



J& a m¥s chama, algumas vezes , a ateng¥o de H. para a
posigio e orisntagdo corretzs do livro , mas nfo insiste @
nem protels o inicio da marrativa pavra negociar com & filha
pstes aspectos {(ver edxsmplos IV &0 Wi, Vejamos, nNas
geqgdencias absixo, come o modo de zaglr & a2 importdncia dada
g posigio/orientaglio do livro sfo distintos sntre o pai @ a

mie.

EXEMPLO II
GRAVACED ALDE (Z305,05)
Contextn: crianga = © pai no guarto de bripguedos, H.
sentada mo chfo an lado do pai gue estava semi deitado zo

jado dela. H.. pega o livro da Alice e coloca no chi¥o diante
dos doisy M. azbre o livro azleatoriamente,

F.: Vamu vé o comecinho.
(tenteando voltar as pigi-
naEs para o infcio do li-
vro)
H.3y NEo.
{nxo deixando gue ele vaolte
as piginas;)
F.: VYamu ve do comecinho.
Haz .N%.’i:}..

{tirardo a2 m&o do pai do li-
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wvro e ela prdpria voltz 2l
gumas paginas)
F u comego.
Pos Nio & ail, ainda & ma-
ig pré cd,
{voltando mais piginas}
H.o: 0 comego.
{parandos numa pdgineg com i-
lustragao)
P.: E mails pra cd, guando
ela rai no buUuraco.
{voltando mais piginas)
Yamul vé guando ela cat
no buraco.
Olha 2 Alice caindo no
Buraco.
{(parando no injcio do li-
virg, onde hd esta ilus -
tragao)
Moz 0.
tapontandod
F.: O Coplho Branco. ue
que o Coslho Branco
falava?
Huam T

H.:{apontando para a ilus-



tragam)
Td amarranu, i amarra-—

MLt «

He: Td marrando sapato.

iapontando a ilustracdo)

M.z E.
ivolta & pdgina anterior?

Yamu & 147

P.s

44

Td amarrando o sapato

dele,

0 Coelho Branceo fala-
va assims
- E tardi, & tardi, &
tardi.”

E al, eila correa a -~

trds dele @ caiu no

buraco.

{vira a paginal

Yamu vé onde eles

vED pard?

Olha, eles foram pa—
rd numa salszx cheiz de

potes,

Mamu, mas vamu vird

pré 14.

{indicandp o sentido cor-



reto das paiginas)

H.t {(continua veltando zs pé-

H.:

Gings!l

Vild pd 1a, vild pd 14, issu

MESTMD

0. Eie ta

EXEMPLO 111

Outre seqfiencia na mesma GRAVARHKD

Pe: Eu E al ela vé um co-

elho correndn, & ii.

(apontando a ilustraghko)

Dlha o Doslhb corrsaen—

i full

Olta aguil o Cosliho!l
{indicando 8 ilustragio
do Coeslho ne extremo
da pdginag)

0 o coslho correndo

o Coelho t3 falando

assims

“— E tardi, & tardi,

tardi. "

faranu, o Cos-

&
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iho & tardi.

fapontando para o Cosiho)

P.: Issu. VYira agul pra
v D gue acontece.
(imdiaandongara gus H.
vire a pagina)
Hoe Mo, su quélo vili.
{virvando @ pagina)
O toris vd 1d, da
flice.
B oagui.
(apontando para o livro)
P.r O vird 14, vamut vs
depois gque ela szaiu

fda wala®?

Parece possivel inferir, por sssas sequéncizs usadas
coms exsxemplo, gue para o pail & questdo do posicionamento e
orientagio corretos do livro s8o aspectos muito impordtantes.
Fle negocis com H. pera gue a sesgudncia no parrar £ &
mequéneia ne escrita (na bistdris) sejam pareszdas. Parsce-
nos gue hd até um ar de "sedugdo® por parts dele para que a
Yardem' seja seguida: ele diz a elz gue, para saber o gus
vam 8 seguir na histériz, & preciso virar a2 pdging, 2 vird-

la no sentido correto. Ele dd sentido as exigéncias gue ftaz,



anontanda 2 ilustragko do Coelho na extremidade da pigina,
ingicanda gue @ na piagina seguinte gue a histdria continua.
Fla ptiliza estes argumentos come gue para  justificar o
tentar mostrar 3 filha que este & um aspecto importants, & o
far remetendo-se a prapriz histdriz, tentando convencé—la da
importdncias disto dando, assim, sentidp i quesifo da ordem
g posicionamento do liveo, E al gque nos parece haver, por
parte oo pal, we certo ar de “sedug¥o”, pois para mostrar a
importancia e  justificar sua  exigénociaz  ele  recorre 3
histdria e tents sssocizr & ordenzg¥o das pidginas & uma
curiosidade, atribuwida 2 crianga, de saber o desenrolar da

histaria.

J4 para & md¥e, oS aspecios posicionamento & orientagio
do livro sio aspectos ate levantados em alguns momentos, mas
rip com a mesma insisténcia do pai. 4 mEe chama, aloumas
veres, a ateng¥o da filha para o livro que estd de ponta
cabega f{com 3 lombads & direita de guem o manuseia)l ou para
a prientagfo das pdoinas, mas NA0 Negocia com ela para gue
haja "ordem” meste sentido. & m&%e n¥o exige gue a sequéncia
da marrsgtiva sigs, necesszrizmentie, a sequenciz da escrits
no liveo: ela mantém a2 sequéncia do narrar independente de o
livro estar ouw nf¥o na pigina gue corresponde Zguiloc gque a
rrianga ou & prapria mnfe esstdo contando. Yejamns algumas

sagisncias:
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EXEMPLD IV
GRAVALAD ADS 2;04,03

Caontextor mEe, R.(Z;02,04) um amige & H. no quarto com
livros & alguns bringuedos.

{m¥e & H. sentadas lado a lade no chi¥o, com o livro na

frente, R. sentado mais afastado)

M.t T de cebega pra bhai-
®o, Helena!
Hein? Vamu vird o 1i-
Ve
{vira o livro na posiglo
certa)
H.:{folheando o livro)
M.: Oba! E esse gque vood
qusE veT
Ou & o do pipd?
H.o: &
R.:i{brincando com ouiros bringuedos)
Futiufii!
M.3(@lha para R.)

Pufti!

€T
x
13

{mudando a popsigdfo do 1i-
vro, colocando-o de ca-

bega para baixo & viran—



do as paginas!
0 piig!
Ao ochega perto do livro gue H.
gstd folheandao)
Hi, =2u au.
M. Agui.
{tentando coloccar o 1i-
wro ne posigdo corree
ta, mas nFo conssgue)
0 au, aul
Foz Au oau!
M.z AU au.
Que gus tem ail, Hs-
lena?
H.s{virando as pdginas do li-
vra do fim pare D comnsgo?
Pilag!
M. Piri7? Essa nZo & z do
pivru.
@ 2 da abelhinha!
fapontarnds no livro?
flue gue & essi agui?

Hoz: Fozinha.

EXEMPLO V

Outrae seqtidncis aons 23;04,17



Contextio: m2e e crianga sentadas no ch¥o com am livro aberto

no colo de H.

Hes ADi!
{g livro J4& estava no fim e
ela gueria Virar mais ums

pdgina no final)

t{vaoltando algumas piginas)

X

H,: A cesta...

MN

-
-

Téd fazendo carinho no

gatinhn?

“Mimi era um gatinho

muite gquerido.”
{falando como se
iesse, mas o 1ivreo
n¥o estava aberbo
rna pdgina corres-—

pondente?

KM&En abre mais, & &
Ultima pHgina.

Senfo vai rasgd.

File dosrmia numa lin-
da cesta. ..

Cadg a cepsta?



M.: Tinha uma coleg¥o de
lagos coloridos,..
Hoz{vira 3 pidgina)
M. Hi! Olha 2 casal

Oilha guantu gatinhp!
Observamos que a m¥e aponta para a filha gue a posig¥c
do lived n&o 2s%d corretia, ou gque a orientagfo das piginas
ndo ¢ a gue ela estd seguindo, 2 notamos gue ela fazr iszto
muito mals ne AgEo do qgue na linguegem. Notamos gue a m¥e
toma s 1niciativa de corrigir & posig¥0 e & ordenag¥o das
pdginas do livro guando chama a2 atengi¥o da fTilha para sstes
aspectos. A mIe ndoc se utiliza de ftantos argusmentos ou
justificativas verbais, como Taz o psi, para tentar
convencer H. a saguir a orden 2 posigionamento Ycorrestost.
Ela parecsg, neste momento, nfo s preccupar em neQociar com
z2 filha estes aspechtos, tentando ela propria corrigivr a
posigio do livro sem Talar suito a respelito, come pudemos
ohEssrvar nos exemplos scima. Mo ewemplo VYV, notamos gue & mie
nEo we pPrenscupa em pParear a Sua narrativa & sequédnciz
pacrita do livro. Notes gue els conta z histdria ubtilizando—
s it mais do conhecimento anterior gue tem do fexio do
livra, na medida 2m que, ®la narra & histdria como e a
lesse sem gque, necessdriamente, o livro esteja zberio na

pdgina correspondente.

Farece que a m¥e nfo se interessa em interromper a

i
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rarrativa para  trabalhar estes aspectos. Ela  chamz &
ateng¥o, mas se s crianga N¥o did muita importdocis a isto,
ou nN&o reconhece algum sentido na guestfo do posicionamenso

correto do livro, ela n¥o insiste e prossegue a atividade.

Vimos, partanto, gue & éueat&a da ordemn 2]
posicionamento do livro nas interagles da crianga Com a mEe
& Com o par s revelow como um aspects gue aponta para
diferengzs. Notamos gus o modo diferente como cads um deles
trata o posiciconamento e a orientagfo do lives parece
indicar gue, existe por trde degtas diferentes priticas um
interesse diversno, pu ginda, wuma maneira diferente de
conceher o aspectos gug seriam importantes de  ssrem
trabalhados ¢om 8 crianga que ainda ndo sabe ler. Parece-nos
gue a diferenga estd no diferente papel gue o adulto tem

neste processo de aquisicfo da linguagem #scrits.

0 faite de insistir para gue 8 narrativae da histdria
seja feita seguindo alguns pardmetros de organizagdo, gue
parecem ser wuito  importantes parva o pai, persnite-nos
inferir gue, para ele, esste sejz um aspecto fundamental, =
talvezr a2td mais importante nesie momento, do que a prdpria
parrativa; para els2, parece ser importante fazer com gquea H.
“zprenda’ como manusearT wm livro 2 oque, a historia contida
nele tem ume ceria “ordem” gue precisa ser seqguida. Isto

difere do que pudemos observar nas interaglies com a mEe, gue

5é&



parsce colocar em primeiro plano a participaglfo da crianga e
& narrativa em si. Fargce gue o interesse da m¥e estd
valtado & Yensimar" & filha como 8 narra na presenga das
tlustragies de um livro. Para a mfe & guest®o da ordem 2 do
posicionamento do livro nfo recebem destague, apesar de

sErem levantados zlgumas veres.

4.8 leitura no interior das interaglecs com livros

Antes de Talar sobre este aspecte gue também foi
ohgervades, achamos  importante estlarecer o gue estamos
chamandn de leitura. Vamos considerar como momentos  de
imitura, agueles momentos em que os 2 participantes da
interag¥o igem oralmente o texio escrito gue o livrero trds,
o sejiz, agueles momentos em gue a sua fala se subordineg ao

teutn escrito.

goguele gue participa da interaglo com & crianga, conta
a historia constderando o texto escrito e as ilustraglies,
masclando &2 narrativae com 3 descrig¥c das figurazs e =8
lmitura do  fexio. A& narrativa estd pautada tanto nas

ilustragesz comp no texto contido no livro.

s trechos transcritos a segudr ilustram come © pai ags
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em relagao a2 este aspecto nas suas interaglies com a filha:

EXEMPLO VI
BRAVAGAD ADS (2303,05)

Contexto: pal & M. sentados no ch¥o com o liveo da Alice no
ch&n de frente parz os dois,

P.: A, st

{risos)
fi ela fald pro ca-
chorraos

(lendo)

e Cachorro como
gue eu fago pra
sri?"

{modificando a vozl
3, ta agui.

taponta no fexto onde

estd & falaz da Alice?
flha gue cachorro
gnpragadinho gue ele

&.

0O cachorro fald pra



S2ivira a pagina)l

H.:{empurras o livro para o
patl

Ve,

ala:
"— Ppde andd pra onde
vord guiser."

{modificando a voz}

P.: 81, ela en&antrﬁ LIMA
Lagarta Azul.
"~ 1% Donza lagarta,
guem & a ssnhora?®
e Gaem & voce?H
A Lagaria pergunia

ara ela.

P.:{lendo & apontando no

texto)
Alice respondeu?

"— By ey nd¥o sel mui-
to besm, meu senhor.”

- Eg o s@i 0 gue Bu BeTa
antes, guando levan-
tei ssta menhl, mas
zgora eu cresci s
diminui, cresci

diminui gues eu nfo



M.

Fata.

=21 mais.”

EXEMPLO VII

Outra segidgnciz na mesma GRAVALRAD:

Pot ARy, gue tristezz.
Deixa eu vé& o gome-
du

(voliando as paginas o

livro qué esta po chf¥o)
Olha o patinho nas—
ceu, todo aundo

nascew bonito me—

nos o Patinho Fe-
i, gue nascewn benm
it
{apontande a ilustragioe
do Patinho)
Oiha os pintirnhos,
n¥o, s outros pati-
nhos.A m%e pats & O

patinho.

&



&l

P.: Mam¥e pata ficava to~
da feliz agquecendo
zeus avinhos. Al eles
COomegaram & sair.
Creck, créck, oréck..

- Mas guEm & ssss ave
cinzenta e feizg?™"
Mam&e Pata ficouw boba

(lendo}
H.i Gueéguil, guequi.
Budgqui, gqudqui.
Quégui, guégui.
Busgui, gusggod.
fam mesms templl &m que O pail
canta)
HF.: Créck, crack.
E al sla falb assimg
- Menhum de mBus pa-

tinhos & zesim.”

Mestas duas seqiéncias acima, podemos mnotar gue o pai
lé¢ o texto do livro ®, e&m aliguns momentos, chesgs mesmoc a
apontayr no livro onde estd escrito aguilo gue ele lew,. Noba-
se que, mesmo Nos momenios em que n¥o @ possivel precisar,

aglhands o video, se o pai estd lendo ou n¥o, msua Tela tréds



caracteristicas bastante marcantes da linguagem escrita de
livros infantis. EBEvidentemente gue hd uma mescla ertre a
Iitura do (exto 8 38 marrativa da histdria pelas illustraglhes
o pelo conhecimento anterior dagquele livro, mas de um modo
peral (hd ourros exemplos bem parecidos com esses) percebe-
se gue o pail ftem como base da suas narrativa a2 lingragem
escrita. Parece gue o vizwal da histdria, ou s=ja, as
ilustragfes, aparecem num segundo plano para eles, ou aslhov,

ndo determinam sua narrativa,

Vejamos agpra algumas segidéncias interacionais 2o gue
participam & m%e e 2 criangs e observemos como & m¥e atuz em

relagko a3 este aspecio:

EXEMPLO VIII
GRAVALEO a8 2;02,01

fontexto: m¥e 2 crianga sentadas no chio com o livro da
Alice no ch¥o de frente parz as duas.

M.z Al, =la achou uma
portinha bem pigui-
nininha.

{zpentando a ilustragdo

no 1iveo)

E a&i, =2la tinha gue



= P

{nihando para 2 prapria roups

snihada de xini)

Do vidinho.

Piguinininhu, chave!

O chave!

Chave ds pdta.

fird bem piguinini-
nha, gque nem & por-

timha, na?

Fer wiwi? E7
E ai, gus slza

vaili fazé?

{apontande a ilustrag&o

g livros?

Ela vai fomid o re-
madio do vitrinho,

@7

Pra ficd piguini-

ninha.

& chave da ports.

M.i{wira a pagina)

41 gla ticd bem

piguinininha...

{apontzndo 3 ilustragial

Ornde 4 & chave da



H.

Ehave da pé&ta.

{vira a piginal

H. s

Fle robd aug.

porta?

M.z i a8 porta, sla t4
qrande de novo a-—
;ré da porta.

(apontando no livro a i-

instragao’

M.: E 21, gue mais?
E a2 ela ficd...
E al &1z chord muai-
to, chord muita e
fez um lago de 1i-
grimas.Ai ela viu
e Coelho de novo.
Gue que Talava o
Coelhn?

{virando 2 pdgina @ a-

pontando & ilustragf&o)
M.s Ele robb dgua’?

M.: BEle derrubd 3 -

gua?

&4



EXEMPLO IX
GRAVAGAD aps 2301,17
Contextu: mife e rcrisnga sentadas no chfo com o livro da

Galinha Ruiva no colo de H., o livro estd de cabega para
baixo & H., estd virando zs pidginas do final para o comego.

M. Gue gque ftem z217?
Hot Au, au!

Mes Tem au au?
Ha.t O 2w au.

Fooul sle modé au au,

4

Mordé? Dusmn gue O
il au vail morde?
Hoes O 38U BU.

M.z Cadé o au au?

Gu oau vai mocodé,

=

Pi.: Ah, &%
H.: E.
(tirs 2 ple p dedo na fiogu-—
re do rachorro comn se ele
s estivesse mordesrdo)
M.2 E cadé o peru?
H.r O pila ¥4 gqui.
0 opiddd
{zponta ne livrol

Plet E cadge a galinha?



H.: 03 galinha!
(apontando?
M.t 0 gue & galinha
td farsndo?
Hot Galinha & comenu p¥o
da pipiu.
M.t A& gelinha 3 comendo

pFo do pipiuv?

M.: [Quen mais t4 a{7
M. O 81 a84.

M.z 0 au au.

Notem , por estes exesplos (VIII & IX), que a mie faz
um  tipo de narrativa gue tem cemo base as  ilustragies,
explicitando verbzlmente aszs agbes dos personagens gque sfo
mostradas nas figuras, guestionando a criznga sobre quais
personagens 2s5i80 presentes naguels quadro, efc. Oy seis,
parece gue a grande preocupacfc daz m¥e & fazer com gue &
criangz nNarre 8, como 3 ocriznga ainda n¥o tem condig¥o de
fazéd—log autonomamente, & m¥s concentra & 2 atenglo nas
ilustragles gue seriam, para a orianga, no modo de ver da
m¥re, um uaﬁigho para a narrativa da histdria. Parece-nos
possfvel inferir gus, para a8 m¥e, este ssja o caminho pars a
narretiva da crianga, rma medida @n gus chama a atengio dels

{crianga) para a5 itlusiragles, 0% personasgens presentes nas

b



ilustraglies, na ag¥c destes personagens expressos  nas

figuras do livro.

3005 ajustes prosodicos

Um  outro aspecto gque nos chamow a  ateng¥o  nas
interagbes da corianga com o pai e com a2 m¥e, foram 0S8
zlustez prosdicos feitos por ambos nos monentos registrados

@i NOSS0 COrpOra.

H¥o nos cabe aogui fazer ums descrico fondtica dos
variados tons usados fanto pela m&e como pelo pai, = tambdm
neia propriz criangs. Isto seris trabelho para uma outra
disgertagio. Cabe—nos agui sim, levanitar esie aspecto e
apontar para algumas diferengas que se sohressairam no gue
iz respeitc 0 aspecio suprz-secnentsal da fala dos

partivipantes.

fotamos qgue, nos momenitcs em que esio marrando &
higstdoria (lendo ou descrevendo as i1lustraglies), tanto o pal
comn & 2 @m¥e aumentas & tessitura em fons  ascendentes,
sobrebude em zligumas slilabess progminentes das palavrazs. Este
sumsnito da tessitura, ol seia, o aumsnio  sntre as

fregudncias altas & baixas da '"peuta" dos contornos



&8

ssventdentes, 8 miis evidente na fala da m¥e. Onde o2
gsperaria wume tessitura média, & mie usa uma tessiiturs
ampla, caracterizando assim, umz preocupagdo em adeguar a
sug mangira de Talar fambém ao nivel supra-segmental gquando
sg dirige & crianga. BEla faz um ajuste 2 falz da crianga a
partir da imagem de tessitura ampla gue ela faz dos tons da
CEIANGA 2 arcaha ampliando a tessiturz mais do gque o
gzperado num didlogo entre adultos. Langa tambdm ado da
elementos paralinguisticos como a imitagin de vores, o uso
de. vz sussurrade g€ oestos para adeguar 2y acreditamos,
tambhém, chamar a ateng¥o ds crianga para a narrativa gue

wputd sendon feita.

Fetes ajustes prosddicos sfo identificados, tambem, na
fala do pai, mas nfo de formz t&o marcante. Ele aumenta i
tessitura de sua fala mas fica meis proxime de uma tessituras
média. 00 gue nos chama mais a ateng¥o, 30 observarmos as
marrativas feitas pelo pai € 3 interpretagdo prosodica gue
dd guands 1¢,. Ele 1l& expressivamente, modificando a voz
quahda s falz & do persocnagem 2 modificando tambem, o tom,

e momentos de suspense, alegria, fristeza, eto.

Ve~se que existe por parte de ambos uma preacupagfo no
sentido de sdeguar a “"leitura® & linguages oral, que perssia
a narrativa, para tornd-ls mais acsssivel & orianga. Tanto

a2 m¥e como o pai, proceden a certas medificagbes, ajustes



prosodicos, como  foi descrito acima, com o intuito de
intermediar @ "facilitar" o acesso da corianga & narrativa.
Motamos gus a mde dd mails énfase 3 este aspecto, talvez por
aoreditar gue o adulto tem este papel, Ou sejz, compete &0
agulito intermediar e “Yfacilitar® o scesso da crianga &
iinguagsn escrita. Parece ficar mais svidente nz sus pratica
interacional com a filha gue ela szssume esite papel guando
amplia & temsitura, guando explora os aspecios prosddicos da
linguagen ao narrar. Talvész, por estar mENOs preccupada  am
"ler” do gue em levar 2 crianga 4 narrar oralmente, 2 ofs
explore o5 recursos da oralidsde para isso. JE o pai, por
submeter sua fala =0 tento escrito, o que, pode-se supor,
indicilia wma orengg de gque a3 crianga deve ser exposts &
linguagem escrita dos texvtos como ela €, sem gue o adulio
necezsite assumir sste papel de “"tradoutor” - uma supesiglo
gup a preocupeqio do pal com o posiciegnamento Yoorreto” do
livrp, discutidae no item 3, parece corroborar, apresenta em
menar grau variagbes nos azspecitos supra-segmentais. O gue o
pai parece fazer & tentar tornar sus leifura interessznie,
modificando a3 vor guande l1é & fals de personsgens, ou o tom
para representar o  Ysentimentos® {(SUSDENSER, BUrprasa,

tristeza, etc.) do teuto.
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L.Como a2 participac®o da crianca se modifica

Quando ohservamos o aodo de participagfo da crianga nas
situagtes de interaglo sm gque a narrativa de histdrias estd
sendo  realizada, nokamos um  caminho percorrido por els
durante estes dois amos  {(periodo do esitudo). Podemes
caracterizar, grosso modo, ezss  periodo, dsz seguinte
maneiras iniciaimente H. ocups  um  papel  de  ouvinte-—
expectador, um expectador ndo passive mas, sim, aquele gque
node “dirigir" o dessnrolar da histdria gues estd ssndo
narrada, atraves de "guestionamentos® feitos ao adulto sabre
aspectos  referentes & histdria, ou fambém, "ehamando &
atengiAo” do adulto para as ilustraglies, ogu acontecimentos
relacionagos & histdria. A crianpga azssume, inicizlmente, ©
papel daquele gue ouve a narrativa mas participa e interfere
nela, f participa¢fo da crianga nas primeiras gravagbes &
mais na fTorms de retomade especular da fala do adulte e, em
alguns momentos, complementaridade & nivel supra sesgmental o
S, muilitas vezes, & interpretado pelo  adulio como
“guestlies" ou "observaclies” com relagi¥o 2 bistaria. E & essa
interpretago do adulto que lhe permite agir como S8 3
CTrianga estivesse, realnente, partiripands ativamenie,
tidirigindn a2 narrativa'. Também o adulto (principalmente a
m¥e) langa vdrias guestles 4 crianga com o intuito de faze—
ia participar da narrztive, condusindo, de certa forea, a

participagfo dels (crianga) através de seus guestionamentos.



Quando dissemos Que a crianga conduz g narrativa através de
seus "questionamentos’, screscentamos, tambémy, © aspecto do
interessas, por parte do adulto, na participagfo da eorianga
g, portanto, uma valorizagiko de tudo aquilo que ela diz =
faz., Ezmsa "diregi¥o" 8 o efeito do fazto de o adulto sstar
atento & Que a crianga diz ou Taz, reagindo 3 isso. E
importante destacar, entfo, o importante papel do adulto
coma  interpretador da atividade verbal & ndo verbal da

criangz. Vejamos 0 gxemplol

EXEMPLO X
BRAVADAD A0S Z30i,17

Contextor: mEe, criangs & investigadora no quarto folheazndo o
livrp da Balinha Ruiva.
H.2 E, &}
{exclamande guando aparece a fTi-
gurz da Galinha no livro}

M.x 00 8 galinha, achb a

galinha.

M.t Achd galinha!

M.z Cads galinha?
H.¢ Balinha aché.

M.: Essi al & o patinho.
H.: Esgi & o patinho achd?

M.: E a galinhz cadeg?
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H.: Balinha achd, tude galinha achf
Tudo essi galinha aché!
Tudo gelinha aché!?
(apontando a2 dlustragfo da galinha

no livro)d

Mum momento posterior a criangs pRSSa & OCUPRT um papel
sinds de ouvinte-eupectador e comega a8 assumir, também, o
papel de narrador, ou seja, & crianga continua como  um
ouvinte-eupectador ativo, participativo, mas passa também a
narrar. # narrativa da crianga $2  torna possivel pela
atividade rotinesirz de contato com os livros, pela lsitura
feita a ela das histdrias gue, num determinado momento, s&o0
privilegiadas & pelas ilustraghes do livro, comos neste

svemplos

EXEMPLDO XI

GRAVAGAD ADS 2303,08

Contexto: pai 2 crianga no quarto de bringuedos com o livro
da Alice no peis das Maravilhas

P.: Ache 5 Alice!

k2



Oiha'! fuem & com elz
com a Alice?
H.s Elz marrd todo.
tapontando o sapato da Alice
na ilustragifod
F.: Elg amarrd o 5ap%ﬁmw
Hed Ele marrd o sapato. |
F.: Ela amarrd o sapato.
Het By &...
Fes Olhe o sapinho,
agui .

(apontando}

Neste exemplo, 2 ilustragdo € o gque dessncadeia a fala
da crianga, fala, esta, gue provavelmente &€ uma retomadsa
sespecular de slguma fazla adulta. 0 gue nos parece ¢ gue, =z
participagdo da crianga na narrativa das histdrizs val se
construindo nas interagties com os adultoss; a2 orianga retomaz
as Talas adultss ouvidas ao longo das interagbes com os
livros de histdriz e particvips da ztividade sendn especular

i estas falas.

Em  sua tese de Mestrade Sarciz {19883 faz
refergncia aos diferentes papeéils que 2 criamngs vai ocupande
durante o dessgnrolar de sua hisidria com as narrativas .

Papdis, estes, construideos ns interag¥%o com o adulto e
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revelando gue a crianga incoerpeorz prédficas dos adulios gue
participam com &l: destas interagbes, Barciz enfatiza, em
sug andlizse, o papel da crianga, focando sel estudo oo
processa de construgfo da capacidade narrativa infantil gue
smerge das "rotines” interacicnsis, considerando, também, o
papel do adulto como fundazmental neste processo. BEe nossso
trabalho levamos sem conta, principalmenie y o papeal do
agdulto e de gue formg estes papgis sfo incorporzdos pela
crianga na sus prdtica interacional com oz portsdores de
tepxbn escrito. 0Os papéis gue 3 crianga val assumindo no
decorrer de seuw desenvolvimento mostram gque tanto o modo de
agir do pai, como o modo de agir da mIe, esti¥o presentes,

afc incorporados e  identificdveis na priatica da orianga.

o periodo de 2;&1,1? (prim@ira gravagdo) ate Z;04,0% &
participagio de H. se dd basicamente guiada pelas perguntas
ou comentdrims dos adultos, chamardo a ateng3o dela pars
aspectos da 1llustraglfo, dos participantes e de suas aglies.
Coma jd foi apontado anteriormente, nas interagbes com 2
m¥e, a participagifo da crianqa' a0 respondsr perguntas
referentes a3 histdria & bastante intensa. A mie veloriza
muitn a participagfo da filha guando esta aponta Tiguras,
faz comentdrios sobre os participantes, e ap mesmo tempo faz
muiitas perountas g ela sob re zstas ilustraclies £
peresonagens. vVerificamos gue, neste periodo, & sata divis’do

exti sendo feita para podermos visuzlizar melhor como este



processce se deu, nfo pode-ae dizer que haja, por parte
da crianga, uma narrativa da histdriz, nz medida em gue =ia
participa da atividade levantando aspectos das i1lustragles
dao  livro, guiando sua  fals pelas ilustraglfies » pelo
corhecimento prévio dz histdriz. 0 adulto, nesite maﬁentm,
tem ume participaglho bastante intenza na mnarrativa da

crianga.

EXEMPLDO XI1
GRAVALGAD ADS 2501,17

Contextn: o¥e & crianga senitadas no ch¥o com o livro da
Brlinha Ruiva no colo de oriangs.

Hot 0 ga..galinbha!
{apontando a figurz de um pato

no liveo)

Mo £ uma galinha?

M.

ME¥e & um patinho?
Hee & galinha.
M.: E um patinho, ou
uma galinha?
H.: Balinha, patinho.

M.: Como faz o patinho?



T

H.: Hum, bum, cé&, cd, co

A fala e o gesto de aponizr dx criesngs chamam 8 atengdo
da mie, que estd atenta Fgquilo gue a filha far e diz. E
masmo havendo, ai, uma cerita confusfo por parte da orianga
sobre a2 figura na ilusitraglo, a ofe valorizs a participagéo
dels {avte repeligio, incorporagio de ssgmentos da  fala
maternsa? & Lenta negociar émm a Tilha o nome corretoc do

DETSONEGRMn .

Neste periodo, femDs apenas umis gravagio em gue =23ifo
pai & Tilha e, neste contexto, H. escuta a narrativa feita
peio pat, pariicipando, apontango  algumas figuras ra
ilustrac¥o e contribuindo para a narrativa através do seu
ronhecimento da historia - Vejamps algumas seqgléncias

deste periodo @

EXEMPLO XIII

GRAVACAD ADS Z2303,05

Contexto: pai & criangs sentados no ch&¥n com o livro da
Alice no pais das Maravilhas aberto na frenite dos dois.

F.: A Alice ficd grandons

ela td pegando o coe-



Hez: O tzteluoga.

(apontando na ilustragio)

Ho: E ratinho.
Mo da Alice pd pegd ©

alto do culinho.

HM.: Alto do culinho.

H.: 0 o cuwiinho
fapintando a figurs do coelho?
Du...2li caiu fente

du potz.

77

iho« £ o coelho tochum
caiu & corrsu.

Lomo gue 3 Alice vai
fazé pra sal dessa
CESE agora que £1a
ficd grandona ocutra

VET

P.: ) tartaruguinha bam
piguinininha, num &
tartaruga, & um rati-

rnho.

P.: Jaso mesmD.

P.3 E, e2le caiu 2m cima

da porita de vidro.



Bos 2304,17 ateé os 2308,235 H. conta as historizs
basicamente a partir das ilugtraﬁﬁes e do conhecimento
previo que tem dos livros gue sio manipulados nas gravagles.
Hotamos que sua participag®o aumenta, £ stz participagido &
Senprse mais in@gntiuada pela m¥e. Ainda encontramos, nas
interagiies de H. com &2 m&e, muitas perguntas socbre a
historia dirigidas & crianga. Mas interaghes em que o pai
participa & mais intensa a interrupgfo das leituras que sle
faz. A crianga, am varios momentos, interrompe a nerrativa
do pai pare participar, nmarrando tasbém. i narragdo se di
de modo conjunto entre 2 criangg e o adulto. Verificamos
gue, nmeste periodo, &8 orianga particips mais stivamenie da
narrativa, selja pela narrative gque fTaz 3 partir das
ilustraglies, sejs pelo conhecimento anterior que tem das

histdrias. Vejamos algumas seqlidnciac:

EXEMPLO XTIV

GRAVALAL ADS (Z304,17)

Contexto: afe, criznga e investigadora sentadas no oh3o oom
o livro do Mimi aberto no colo de H.

M. Gues gue acontacen

com o gatinho?
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{apontando para a ilus—
trag&o?
H.2 Eli, ell modeuw gatinho.
M.s Fez dodbi, na?

Fer dodoi no gatinhu,

o

Olha o pe dela!!

M.: Pé de guem?

X

e delz tid petu.
M.z P& da dona do gati-
nhiy, na?
H.ot A gatinhue t2 cholanu.
M.t Td chorendo, gls se
esborrachou z1i.
H.: (virs a pagina)
M.r Olha 21 o gatinho
com doddi.
{apontando)
De viu?
H.: {(ficeg olhando para &
figuwé)

Bat&o modeu gabinhu.
M.o: O 20 ad mordeu o
gatinho?
H.1 HEfos, & balio.
M.t Un bali&oc mordsu o

gatinho?



Mordew 0 gatinho?

Fer doddi?

1

Mas gue bali¥oc, ns?
Mas z2i, a2 dona dele
cuidd dele.
H.: E dodbi.
M.t Ele ficd bom do do-

doi.

E possivel notar, pelo sxemplo acima, como H. passa &
participar mais da narrativa. Vemos, também, como a mEe ztua
de modo a2 incentivar esta participaglio. Mesmo nfo havendo
nenbum balfo na historia do gatinho, a afe nfo interrompe a2
criamnza € "emsharca’ ma narrativa da filha n&o se prendsndo i

veratidade na seqlidncia da histdoriz.

Vejamos agors, uma outra segldnciaz deste perlodo em gue
estfo presentes a crianga, o pal e 5 m¥e:
EXEMPLOD XV

GRAVAGAD ADS 205,06

Contexto: pai, crianga e mde no guarto sentados no chio. O
livro do Aladim e 2 la&mpada PMaravilhosa no ch&o, aberto na
frente da crianga & do pai; 3 m&e estava sentada um pOLCG
mais afastada. ’

P.: E, diz, psse agul £



0 genio da lampada e
gsse & 0 Aladim.
{apontarndo na figura)
E ali o Aladim vol-
tou pra casa.
H.: Dois Ladinhao!
Dois Ladinho!
F.: Cade dois?
Cadé o outro?
H.: O, doi.
{zpontamndo numa folha & nag se—
guinte gue tinham a llustragdo
do Aladim}
PF.: B, & dois Ala—
dim. Al ele j4
voaltou pra casa
e td4d falando pra
m¥e dels gus a-
gora ele tem
uma lampada mid—
gica.
H.: Da me dele da m¥...
lampa.
. Izsn, 2 ai...
H.: Ma lamba.

P.: Sahe o gue 2le pediv

g1



pro genio?
Um baita castelp de
cristal.
H.: Essi, essi, essi, ele
ele t4 di sussa.

For Td, o Aladim t& de
AUXME .

irigns)

Mor O Aladim td de Yu-
wa 't

P.o: Ta. AL, o Aladim viu
2 princess @ achou =2
a princesa lindas e
rEs0lvely casar com

2 princesa,

M, Vam..a.

Notem como 2 participegio de H. 2 difersnte em relag¥o
ap sxesplo anterlior, mas mesme assim o en alguns momentos els
interrompe a navrativa do pai chamando .z atang&a.dele para
algun aspscto referente 2 ilustragio. 0 livro do &ladim,
neste momenito, era wum livro que esiava comegando z  oser
introduzido no reperidrio da crianga 2 acreditamos gque este
seja também uwm fator gque Jjustifigus a2 menor participzgdo
dela. Este exemplo foi selecionade por ser o dnico deste

pericodo em gue o pai tambdém participava 2 azcoreditamos gue
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gle venha somar-se aos anteriores no sentido de salientar as
diferencas das interagbes com z mie. A diferenga observads
no modo de participag®o de H., nas duss segquédnciazs acima,
parece se dar em virtudas de ume maior disponibilidade da
me, no exemplo XIV, em retomar a fala da crianga e
femprestar—lihe” um sentidoy a partir do momento em gue &
criangz diz "0Olha o pe dela!’, os turnos da mfe sS¥o
retomadas da fala de H., hd incorporagiies parclzis o
totals da fTala da criangs {(comportamento especular da m¥ed.
J4 no caso do pai, ele atenta para a fzla de H. guando ela
fals em "Dolis ladinho®. Mas, guando & crianga diz "Da me
dele da m¥F... ldmpa®, o pai apenas concorda com um “Issod,
guando H. esstd, evidentemente, itentando incorporar a fala
dele a respelito de "gcontar 3 m¥e dele gue zgora 2le tem uma
lampada midgica'. D&o dois turnns de H, ("'Da mE¥e dele da
mE ... lampa” e “"Ma lamba") que o pai n¥o leva 8
consideragfo; o pai contimneg com a8 histdriz. Parece ficar
gvidente gue a m¥e ¢ guem propicia esta maior participag?o
de H., pois, ao retomar & fala da filha e incorpora-ia no
contextg da narrativa, independentensente desta fala estar
diretaments relacionzda & histdrie, ela valoriza e incentiva

a participac¥o de crianga na atividade.

O evemplo ¥V & tambgdm muito intevressante para mostrar
comn £ pels linguagem gue s coriznga val passar a perceber a

*continsidade"” dz Mistdriz, e gue as Tfiguras que =1z vé em

23



paginas separadas s¥o representacfo de um mesmo PETSONAL N
tum sa Aladim ¢ n%o dois). E, neste caso, o pai n%o trabalha
com & cringa este aspecto, ele concorda dizendo: "E, & dois

Aladinm® 2 continua a histidria,

Geguindo a segliénciz crompldgica de nossa andlise, por
um periodo de aproximzdaments dois meses sncontramos  om
nossos dados uw momento curioso emogue M., com frequéncis,
ze recussvae 2 contar as histdrizs dizendp ser "peguena & nio
zaber ler”. De 311,15 sos 2312,2% verificamos que, em
nossas transcrigles, existesm muitos momentos em gue H, oo
nege & contar as histodriss dos livros que, até o momento
anterior, eram fregilentemnsnte “:onﬁ&daa“ par 2la. Parece—-nos
gue, neste momento, 2la passa a ter uma visfo diferente da
escrita, como algo a gue sd s adultos, ou aguelss gues jd
estdo maiorses gque =la tém acesso. Ela ainda & peguens &
parece acreditsar gue S0 guem & maior gue ela em tamanho
conhsce 3 escrita gque o livrg trez e € capsz de narrar a
historia.

EXEMPLD XVI
GRAMAGHD A0S Z312,.2
Contexto: criangg, m¥e # investigadora sentadas no ch3o Com
livros, jornais e gibis em volta. hNeste momento o livreo do
Cachorrg Brounceiro sstd aberto na frente das trés.
T.% fvira 2 paginal

E vali se sujséd budo
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H.z: Bi noveo.

H.: Aly 2u ndo sabe, vai.

{empurrando o livro)

H.:{pega um gibi e entregs g8 1.1

Ha.z: NEo.

Ho: Essi n¥o 8 jornal.

(referindo-se ao gibi gus ha-

de novo.
{vira a pdginag e termi-
na & histdria)d
Legal sssa histo-
rig?

{Techa o livro}

I.: D1 nove?!
Conta voc& agors

pra mim?

{entregando o livro & H.O)

M.: Conta vocé pra mim.

I.: &ht
Mo Gual gue cé sabe?
Oihg tem revista...

L& sabe le jornal?

e
L]
LT

Jlha o Jjornal.

M.s C& sabe 18 jornal?

I.: Nzo?
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vig entregado & I.3
I.: Essi é& o que?
H.: Cebolinha.
1.7 Essl @ o CUebolinha,..,.
(folheando o gibi)
E szsa historia do
Lebolinha, c& sabse

conka?

x

s NEo.

I.: MEn?
M.: Nf¥o, s0 vooe gue sabe,
I.: FPFor gua o6 su
gue sei?
H.y Poque vooé & bem gandi...
dessi tamanho.
{ievantando a m¥o bem alto)
I.: Ah, entlo su sei
cantar?
Hog (faz singl de positivo com

8 ctabega?

Fargce-—nos que fica cliaro, por este susnplo, como H.
sstd encarando a tarefa de "contar histdria" neste momento e
as dificuldades gue ela encontra em narrar em decorréncia
distn. Parece gue £l ndo se satisfaz mais com a narrativa

gug fazia a partir das ilustragles. MNeste momento, pode ser



gus, ao recusar-se a contar a2 histdria, ela estaria
atribuindo & escrita o papel de elemente fundamenital para
gue a narrative se de., Esss atituwde de recusa de "contar! a
histaria deve ter sido construido nas interagbes todas gL
gnvolviam a escritaz {inclusive na escolal), mas o5 nossos

dados n&o nos perelitiram tragar 2 histdriaz desta construglo.

Mo momento seguinte gue abrange a idede dos 33028,07 aops
F311,28 (ltims graves¥n) notamos gue H. passa novamsnte a
participar das atividades ¢ e livros de histédrizss
ativamgnte. Ela se referg 2 dificuldade em contar as
histdriag por ser psguens 8 nfo saber ler mas isto ngo
cihega, a impedi-la de narrar comg no momento  anteriar.
Ohservamos Jque, com o passar do tempo, & narrativae de M.
tornz—-ae bastante frequente nas interaghes dela tanto com a
m¥Fe como ocom o pai ouw oukros participantes. Ela narra
seguindo  as  ilustragles = usandoe de seu  conhecimento
ariterior das histdrias. Em aloumas situagfes, em que sla nio
conhecse Dbem & hiatétia, 2la nfo se inibe e inventa,bhassando
GUE narrativa nas ilustregles, ou mesmp criandoc sem se
fixar muito nas Tiguras do livro. MNeste somento parece gue
dd importdncia & sus participagfo, independentemente de
conhegcer ou nfFo o livro. Em virias opcasiffes ela reproduz
falzs de peErsonagens, reproduzinds uma prdtica bastante
comum do pai, qgue 1& a falz dos personagens & as produz

moadificande & wvoz. Ela parece incorporar esta prdtica =
£
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transpd-lg para sua narrativa. Vejamos o exeoplo abaixo gue

ilusira estas aobservagbies:

EXEMPLO XVII
GRAVACAD ADS 302,20

Contextor me, crianga e irmfo (L., =sentados no chdo. O

livro dz Brance de Neve satd aberto no ch®o de frentse pars
us LTas.

M.: O gue gue a rainhsa
fala, mesmo?T
H.: "Egpelho, sspelho meu!
Guem & maiz bonites do
opie su?"
3} mopelho falava:
"E & bela rainha!"
{vira & paginal
0 cagadd tad =1, 6.
(apontando o cagador na ilus-—
tragio)
0 td levando =lz pi& cida-
de & & mata—as. Mot A matasse.
filha o castelo da rainha!l
{apontandn)
0 castelo da rainha.

{vira 2 paginal

28



Biha s amdezinhos.
Ela acodd?
M.t Ela acordd.
H.: E pu causs do plincips.

{(vira & pagina)

Qbservem como no 2xemplo acima H., narrse com mais
autonomiz 2 como 2 possivel reconhecer em sua fala a fale
lstrada gue ouviu em leituras anteriores. fuando ela fala
"mata—-as" parece que els: es5ii tentando reproduzic um tipo de
falasg gue Tesm coma suporte 2 linguagem escrite. Farece-nos
possivel inferir gque, neste momento, ela, ao narrarv, estd
tentardo incorporar 2 fala caracieristica de leituras feitas
para elas, sobretudp pelo pai, & incorporando, assim o papel
daguele gue narra tendo a sus falas sustentada pela linguagen

pscrita.

Neste mesmo pericodo, aindz, sxistem élguna indicios de
gue H, parece reconhescer ps difesrentes papeis gue assumem oS
giferentes participantes das. interagies com livros de
histdria. Ros 306,02, nume gravagio de gue participam &
mie, a criaznge e 2 investigadora, num determinado mémentm
em gue M., pega o livro da Alice e comega a pPUlar as piginas
inicisis gue s0 continham escrita, a3 investigadora pergunia
3 e=la por gue =la spstava pulzando aguelas pdginas. Elé

respondes '~ Ezsas & sd mew pait gue .7

89



Parece-nos passivel inferir gques, neste momente, =la
parece gstd atribuindo ac pei o papel daguele gue l&, gue
considere o texto escrito do livro ag narrar. £ parecs
também gue2, 30 pular estas pdgines, gue “sd o pai laY, ela
estd wme identificando meis com & mansira de narrar ds wie,
ague tem como linhaz da narrativa as llustragles & O sspecto

visital da histéria.

Um  outro momento gque nos dd 8 possibilidsde de
desconfiarmos gue H., , sg nfo reconhece propriaments, pelo
meneos identifica algumzs diferengas no eodo de agiv de afe e

do pai, & em uma gravaglo aos 304,02, vejamas:

EXEMPLO XVIII

Contextp: crianga e investigadora sentadas no chdo com o
jivro do Aladim aberto no colo da T.

T.: & do Aladim eu n3o
gei, voos sabe?
{abrindo o livrod
H.: (faz sinal gue ndo com &

cabegal

T.0 C& mabs Sidic..

(virando a paginajl



13

Yooé gue sabe.

(faz gue sim COm &

cabega)l

Sabg SiMa...

Sabe,

Eile o gue?

Faz® o gue?

Mes ela.va

Eu ot te snsinando.

Elg faz o gues?

O gques?

Eu gue ssi?

EU acho que sy nio

SEl NEoG,

0, e2u nfo sei conii

nada dissn.

(folheando o livrod

Iz

Eu nEo sei.

fcontinua virando as

paginas}

I.:

feinda virando as
pdoinas)
Eit nao s&i essa his-

toria, Helena.

A, ent®¥o 4.

(pdra muma paginal
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I.: Eu n&o sei, o gue
egleg faz?
{volta uma pagina)
Ele & o Aladim.
H.: fladim, ent8o conta,
I.: Eu n&%o Eei,.gelena.
H.r f{comega a8 virar varias
Padginas para procurar
putrz histdria no livro)

Ent¥o vé& te snsingd ota.

Mests segdencia acima reconhecemos, ne modo de agir de
Hey o fTipo de gusstionzmentc feito 3§ =lz pela mfFe. Elz
reprodur o sodeo de agir da amfe farendo pegrountazs sobre os
personagem & as agbes da hiskdriaz & investigadors gue
insistia em dizer gue nfo sabiz contar a histdriaz do Aladim.
Parsce gue £la identifica o modo de agir da mi¥e com o papel
daguele gue ensina a histéria, agindo como a m¥e agis para
Lue H. participasse das narrativas. Ocupandn esses
diferentes papéis, ou s=ja, num momento como "leitaora’ e,
neste mamentc incorporzndo o oodo de agir do pal, tentando
reproduzir, na Tala, 2 linguagem escrita do livro =, num
outro momento, agindo como aguslz gque faz perguntas sobre a
higtdria para ensind—la a investigadora e, neste mosmento,
incorporando o modo de agir da mEe, gue assume uam papel de

intermedidrio entre & €rianga 2 a4 hisidria que o livro ftraz,



reconhecenos, na prdtice de H., umz mistura destes papéis.
Verificamos gue, na sua prdtica, hd uma incorporag®o tanto
de aspecios gque observamods na maneira de agir da m¥e como
aspectos presentes ne prdtica do pal com relagin ds

interagles com livros de histdria.

Esta incorporagdo de papgis parece dar—-ss de um modo
bastante intereszante: ™, assume determinados pzpéis em
algumas situaglies e com determinados participantes: ou
meihor, ela incorpora oS papeélszs gue ela identifica nas

prédticas com os adulfos, mas ndo os assume nas interaghes

com 2gueles nos guais els reconhecse gstes pgpeis. Motamos

gue H. incorpora o papel da m¥fe, assumindo uma postura de
*mediadore? entre 2 investigadora, gue alegave n&¥o conhecsr
& histéoria, € 0 livro, mas nfo o faz em momento nenhum com a
prapris nle, i s@iay n¥o obsarvamos, ainda, B
revereibilidade dos papédis. Parece—nos gque sla assume este
papel diante de algouem gus se cologus no lugar dels, comp
alguém gue n¥o conhece 3 histdria. Wuando & investigedora
diz que. n¥o sabe contar a Histdriaz do Aladim, H. se
"parmite” incorporar o papel daquels gus ensing, N0 Caso, &

My e

fAssim, verificamos como & pariicipagfo 8 o sodo de agir
daz crianga, naes interagbes com objetos portadores de ftexto,

vai sp modificandos am sus prdtica, reconhecemos, 8m alguns



G4

momentos, 0 mode de agir da m&¥e, e©m outros & do pai.
Yerificamos gue a crianga incorpora esses papdis, qQue sEo
diferentsgs, & os reprodur a2m sua prdtica interacional com

geus interlocutores,



CAPTITIHG IV

Conclushes



Lonclushes

Ao nos aprodimarmos do estudo da agquisic®o da linguagem
ezcrita, levantande alguns aspectos gque nos  pareciam
importantes de serem aprofundados, chegamos a wm ponto de

ongde podemps indicar alguns caminhos deste pProcessc.

fo tomarmos como dado de nosso drabelho um processo de
aouisicg¥e de linguagsm singulzar, ou seja, de uma orianga,
mog  defrontzmos com & maioria dos ftrabalhos da drea. 6
literaturas sobre letramento tem apontado para & importdncis
de me considerar fatores sécio-culiurais no processoc  de

aguisic®o da linguagem escrita.

Nosso trabalho, investigario mais de perito a2 histdria
(o parte dela, ums ver que 3o, apenas, 08 sonentos
gravadns es video!) das intersglies da orianga com a2 escritas @
os adultos uwsudrios da escrita, no interior de um o2sno
grups socio-culiural ipai, m¥e, investigadoras— membros de
classe media letra&a}, zponts para diferengas no modo de
participagfo dos interlocutores da crianga. Identificar e
anzlisar estas difersngas nos pareceuw  fundamental para
termos  um conhecimenio mais aprofundado da aguisigio da
Tinguagem escrita. Analizzamos zlguns aspactos das

interagbes da criangea € seus interlocutores com obljetos

L)
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portadores de texto : & proximidade entre oz participantes,

2 posig¥o e a localizag®o do obljeto portsdor de texto, =

leitura ou niEp do texto gue contioha o livro, oz ajustes

prosddicgs feitos pelos participantes di inberag¥o e comnn =

participag¥o da  crianga fol se modificando & pudemos
chservar marcas diferenciadoras gue distinguiam o modo de
agir dos participantes (sobreiudo a mfe & o pai) nas
interaghes com a3 orianga. E dentro  destas préiticas
interacionais gue &8 crianga constrdd a significagido do
obisto escritn. Estes diferentes modos de agir, que refletsm
diferentes concepfiess nue os adultos trazem ﬁa.egcritag =¥-dnl
incorporados pela crianga e nos parecem constituir o cerne
do conhbecimento gue a8 corianga cmﬁgfréi sobire a linguagen

gsrcrita.

0 pai exige ngue a orientagfo "correda’ do livro seja
seguida, tem como base de su’ narrativa, para a3 crianga, o
tputn escrito do livreo., J3 o oa m¥e, nfo Taz questio dests
orientagfo “"correta’, 1é& menps o texio do livro, narva com
hame nas ilustragles. A mBe parecs aglirv como *farilitadora®,
intermedidria entre a crianga & a linguagem escrita,
srguanto que O pal parece assusirt (& modelar para g orianga)
g papel de | leitory, gque mankém , N3 narrativa feita

oralmente, o aspectos mais formais da linguagem gserita.



Estas diferengas poderiam ser pensadag como, também, um
aspecto sécio-cultural (pepel masculino/papel feminino) ME S ,
=t campawarmas nossa trabalho ao de Mayrink~Sabinson 119873,
gque tem seus dados coletados na forma de didrio de uma
crianga,  oujo nivel sdcio-culitural familiar pode ser
considerado o mesmo que o da familia do nosso  estudo,
verificamos gue & mfe (N0 caso a prdpriz autorad zge de
Forma muito proxima ap pai de He., & &%z, no ftrabalbho  de
Mayrink-Sabinson, age, quanto & exigéncia de "segurar, abrir
g livre de forma convencional” 2 "ler” para & corianga de
forma muito parecids com © pai de H., nos dados de nosso

trahbalhbo.

Por a2 aguisigio da linguagem escrits s constituir num
processa de construgfo conjunta, gque se dd ne interag¥o,
estas marcas diferenciadoras aparecem como base fundamentzl
da mlaboragho das idéias sobre a escrita pela crianga. 5
modo diferente de agir da mie g do pai, o diferentes papéis
gque gles ocupam nestas  interagdes, s¥o identificadma na
pritics da crianga, e revelam gue este & um ﬁvaceasc no ogual
a orianga incorpora estes diferentes papeéis e oz reproduz na
sus pritica com a sscitea. Em alguns momentos, reconhecesnos
em H. o modo de sgir do pai em relagdo 2 escrita; em outros,
& o papel da m¥e gue ela assume. E & interessante notar que,

%o # gualguer papel gue 2la assumd em gqualguer momento: 13
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inCerpors os papgis gue ela identifice nas prdticas com os
zdultos mas, nf0 O assume nas interacHes com aquales nos
guais &la reconhece estes papfis, ou seja, a reversibilidade

de papdéis n¥o parece sg dar ainda.

Meste processe, notamos e Canfirmamma‘a ideéia de gue o
aditlto tem wm papel constitutivo na aquisig¥o da linguagen
pela orianga,. E =le gue atribul significade ds agbes da
crianga. E ele gus interprets como significativas as agles
da orianga em relagio & escrita. Ele assume este papesl
permeado pele sus propria experiéncia de vida, seus proprias
valores 8 orengas, O qus nos parece justifigar estas
diferengas no modo de agir do pai e da ofe em relagioc &
escrita. Dada um atribui & linguagem escrita e as atividades
em torno deste oblieto, um determinado significado e.funqga e
assim, abtribul diferentes significados e valores as agbes da

crianga em relagdo a sste obisto.

Tomarwdo como base de rosso sstudeo apenas ums histéris
de interagio da crianga com o mundo da linguagem escrita no
contexto familiar, restringimos nosso foco de zndlise. Poram
soreditamos gue com estudos nesta linhs consigamos levantar
diferengas gque sio fundamentais para um conhecimento mais
amplo  deste praocesso de  aguisigio de linguagemn, o

acompanharmos uma histdriza individual , levantamos aslgumss

a9



singularidades que estfo presentes neste Rrocesss 8 gue
apantam para diferengas nestas historias interacicnzis com
criangas que periengam a0 MESMD Qrupo sacic—culitural . Cada
adulto que participa com a3 crianga das interagties sobre
ob ietos portadores de texto, irds consigo a sua historiz com
a linguagem £sCrita, a sua maneirz de ver esste ophisto e
raflate isto nas suas interagles com 2 criaznga. Atribui
diterentes significados &5 agbes da crianga com relag¥o &
gscrita e vai, dentro das interzgfies, delineardo esie objeto
junto com a orignga; € um processco conjunto em gue ambos

participam & tem um papel Tundamenial.

Futuras Nestuisss poderiam @xaminar, mais
sistematicamnente, outras histdriag de contato com a escritiz
2 usudrios ocels, verificar, até gue ponto, membros de um
meams grupo stcig-culfural variam no modo de participag®o,
no moda de interpretsr as agles de ocrianga no que se refere
i linguagem eacrita. Vaerificar, também, muados ches
participas¥o gue cuincid%m, independentemente do grupo

ﬁéaimwculturél.

Ha muito & investigar sobre o processo de letramento =

muitas gquestdes a serem discutidas:

Grupes stoio—couwliurals seriam coesos € homoQansos no

sen modo de agirt, de interpretzr 2 escrita?

-
&



Brupos aocio-cuiturais distintos teriam tambeém mndos de
participar, ede interpretar a escrita camplietamentes
diferentes? Ou ainda, iode individuo, membre de um mesmo

prupo sdcio-cultural, teriz sua maneirg de ver a escritz

totalmente determinada por esste grupo?

Gereditamps que nossos dados @ nossag andlise nesta
pesguilsa, apontem para algumas direglses no sentido de
responder 4 estas guestiies, mas acreditamos gue ainda sejam
necessirias  Novas pesguisas gue estudem outros  casos
singulares, gue levantem 2 varizbilidade deste processo
conplexo gue € a aguisigfko da  linguagem escriia pels

crianga.

ial
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