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RESUMO

Nesta tese, o tema da alfabetizacio ¢é ftrabalhado em uma dimensio
histénca, da perspectiva da Andlise do Discurso, fundada nos trabalhos de Miche} Pécheux,
visando compreender o processo de constituicio dos sentidos ¢ do sujeito da escolarizacio
noe Brasil, e tomando como referéncia as politicas e as praticas lingtisticas ¢ pedagdgicas
de leitura e de escrita dos séculos iniciais da colonizagiio. Busca-se, também, compreender
como este sujeito constituido na ¢ pela linguagem constrdi, como linguagem, a histéria da
leitura e da escrita de um pais colonizado. Trés questdes, formuladas a partir de trabalhos
exploratdrios, nortearam o desenvolvimento do trabalho: 1. a presenga-anséncia de um dos
termos das dicotomias "analfabetismo/alfabetizaciio” e “analfabetofalfabetizado™ 2. a
assimetnia entre 0s termos desses mesmos pares ¢ 3. a presenca de um "até” referido a
“analfabeto”, mobilizador de um resto fundamental. Na constituigiio do corpus, optou-se
por re-visitar obras conhecidas do grande publico de dois tipos de discursos historicamente
datados: o discurso religioso dos séculos XV ¢ XVII € o discurso cienfiﬁco de diferentes
ireas do conhecimento dos séculos XIX e XX, considerando a escassez de estudos e
pesquisas sobre o tema ¢ a randade e fragmentagio de arquivos ¢ aéersros no Pais. O
trabalho com a materialidade do discurso cientifico permitiu a construgic de um arquivo
em que filiagBes discursivas especificas vdo adquirindo visibilidade, bem como uma
analise discursiva da escrita alfabética enquanto instrumento historico e simbdlico. A
analise do discurso religioso apontou para acontecimentos fundadores de uma posigiio de
sujeito - a de letrado/nfo-letrado - que marca a nossa identidade de brasileiro, ¢ de sentidos
que vio construindo referentes, imaginariamente autonomos, para o desenvolvimento de
préticas linghisticas e pedagogicas. No confronto do discurso cientifico ¢ do discurso
religioso, observou-se uma temporalidade discursiva - histdrica e inconsciente - ir se
construindo em filiacGes também discursivas, e uma forma de assujeitamento se mostrou

em sua historicidade e em sua diferenga, considerando épocas e mundos distintos.
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"E ¢ imuil procurar encurtar caminho ¢ querer
comegar, j& sabendo que a voz diz pouco, jé&
comecando por ser despessoal. Pois existe a
trajetdria, e a trajetéria ndo & apenas um modo
de ir. A trajetoria somos nds mesmos. Em
matéria de viver nunca se pode chegar antes.”

Clarice Lispector, 4 paixdo segundo GH



Este é um trabalho de linguagem sobre a linguagem, de histérias que se
construiram ¢ se constréem discursivamente, que se contam e sdo contadas em espagos de
dividas, equivocos e contradigdes entre as palavras € as coisas, no movimento e jogo das
estruturas conceituais, £ uma histéria de histérias que foram se escrevendo ao longo de
quatro séculos no Brasil: uma histéria em que posso exercitar a autoria de um texto que se
pretende seja de minha inteira responsabilidade, embora nessa funcdo estejamos todos nds,
brasileiros letrados, inscritos, desde que os portugueses aqui chegaram e com eles
comecamos a soletrar as primeiras letras do alfabeto nas escolas de ler, escrever e contar do
sécuto XVL

Esta ¢ também uma histéria de histérias que foram se escrevendo ao longo
de minha vida, em espagos de produglio de linguagem e de um saber sobre a lingua
portuguesa: também espagos de duvidas, equivocos e contradigdes. Af, tento datar
encontros especificos com a escrita, embora sejam encontros ja comegados em outros
tempos, lugares ¢ circunstincias, com ouiros nomes € sentidos, € com 05 quais j& estava
desde sempre comprometida com, pelas e nas palavras.

Com a Lingtistica, em um curso de mestrado de 1975-77, na Universidade
de Brasilia, foi um encontro-confronto dificil. Estava ali porque 34 era professora de 1°¢ 2°
graus no interior de Minas Gerais hd dez anos e ticha compromissos politicos e
pedagogicos especificos em relagiio ao ensino da leitura e da escrita nas escolas em que
lecionava. A ciéncia oficial dizia-me, contudo, que era necessario postergar a politica e 0
social para se falar do lugar da seriedade ¢ da neutralidade. O sujeito, o sentido e a situagio
deveriam ser, pelo menos provisoriamente, isolados e ignorados para se obter uma analise
rigorosa dos dados. E os meus alunos? E as aulas de leitura e de produgfo de texto? Isso
ficaria para um depois. A relagiio linguagem-mundo se constituiz, se convertia e se traduzia
em postulados e regras, com uma redugfio da linguagem a principios ¢ 2 uma
metalinguagem completamente auto-suficientes. Nio havia lugar para se pensar o
movimento dz historia e o jogo das estruturas conceituais.
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Naquela época, s6 conseguia antever como saida, para incorporar ¢ social e
o politico, 0 modelo que fosse o oposto do aparato tedrico dominante, sem me dar conta de
que os contririos se engendram, de que mantinha intactas, ndo interrogadas, certas
dicotomias como as de lingua-fala, significante-significado, lingtifstico-extralingiistico, e
de que sonhava apenas com reformas e, njo, com transformages. Quanto aos
compromissos, s0 neste trabalho, vim a saber um pouco mais deles ao analisar textos de
Anisio Teixeira.

Um outre encontro - intrigante, estimulante - foi o que tive com 0s textos de
alunos adultos, com escolaridade média ¢ supenor, em uma experiéncia com o ensino de
redagdo a partir de 1978, em Brasilia, aonde vivo desde entdo. Tudo comegou quando
resolvi "olbar", "escutar” os textos produzides pelos alunos de um outro lugar, que nio
sabia bem qual era naquela época. 50 sabia que era outro. E ai aconteceu o inesperado. Os
textos também comegaram a olhar para mim.

Era como se comegasse a sentir o olhar de um texto ¢ de um sujeito que
estavam ali para que en soubesse alge deles e, antes e principalmente, de mim. Néo se
tratava mais de dirigir e controlar um texto de um aluno, mas de acompanhar, de seguir o
texto de um sujeito, transformando a pritica pedagdgica em uma experiéncia discursiva,
em um lugar de tensfo entre o sistena formal da lingua € os limites de liberdade e
criatividade do dizer de cada sujeito histérico.

Comegava a me dar conta, mesmo sem saber, que nio estava diante de algo
transparente, com demarcagdes claras, inteiramente aberto a um olhar preparado por um
conhecimento. O engano, o equivoco € o erro - "uma palavra por outra" - nio estavam
presentes no texto tho somente para serem detectados, corrigidos, avaliados.

Por outro lado, parecia ficar cada vez mais dificil abstrair, deixar de fora o
autor do texto, n¥o sé como sujeito empirico, mas como um sujeito-leitor e um sujeito-
escritor com sua histonia, que o texto revela-e-desvela. Da mesma forma, nfio podia deixar
de fora esse sujeito que 1& o texto do outro - a professora -, o caso, eu. Aluno ¢ professora
estavam implicados naqueles textos, naqueles espagos discursivos. Néo era possivel
neutratiza-los, nem trati-los como individualidades independentes ¢ conscientes que se
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relacionavam de forma, mais ou menos, autoritaria. Assim come nio era também possivel
transformd-los em algo ideal a serem analisados e avaliados por normas gerais e
democraticas. Era preciso descobrir a relago entre lingua, histéria e politica.

Na mesma €poca, final dos anos 70, comecei a trabalhar no Ministério da
Educagdio e do Desporto, em uma Secretaria de 1° ¢ 2° Graus. Af, convivendo por uns bons
anos com o jogo duro e complexo das relagBes de poder que se ddo ¢ se sustentam na e pela
lingnagem, participando mesmo da tessitura dessas relagBes - produzindo textos,
analisando projetos, prestando assessorias -, aprendi que nfio ¢ possivel transitar pela
linguagem impunemente, para o bem ou para o mal; as mdscaras caem, as ilusBes se
apequenam € as utopias carecem de chio para algarem voo. Era preciso encontrar um
dispositivo de interpretacfo da realidade para reformular os compromissos, para ndo ser
engolida pela burocracia, seja pela ingenuidade, seja pela rebeldia gratuita,

Observava que havia um processo simultdneo ¢ interdependente entre a
formulagdo de politicas publicas e a configuragio do Estado. Um documento oficial ndo
reflete simplesmente os principios e valores do Estado em determinado periodo historico,
nem tampoucoe traz subjacente sentidos reveladores. A linguagem marca, crava, forja a
realidade, da-lhe contornos, especificidades - sentido - que retornam sobre ela - linguagem
-, transmutando-a e transfigurando-a. No hi um Estado « priori € uma fala deste Estado
que se sirva da linguagem como um instrumento.

Por um periodo de doze anos, trabalhei com projetos de politica e de
pesquisa nas areas de alfabetizag3o, ensino de lingua portuguesa e livro didatico, podendo
observar as aliangas (constantes) e os confrontos (nem tfo constantes) entre a politica, a
ciéncia e o direito nos discursos oficiais. Vi também como proliferaram nas tlitimas trés
décadas, os discursos "sobre™ a alfabetizag@io, criando um espago de produgfio de
linguagem em que, quase sempre, repetiam-se diagnésticos e propostas de solugéo.

O acesso a leitura e & escrita, por parte de toda a populagfio brasileira, estava
constantemente na pauta de planos e programas de governo e de partidos politicos,
autoritirios e democraticos. Podia-se dizer, em uma primeira leitura, que ¢ discurso "a
favor" da alfabetizacdo j4 seria suficiente para resolver o problema do analfabetismo no
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Pais, faltando apenas vontade politica para transformé-lo em prética, sendo discurso
pratica politica tidas como coisas distintas.

Nesse espaco-tempo de discursividade, € que situo, portanto, o trabalho que
em 1992 me propus a desenvolver sobre a Histéria da Alfabetizagio no Brasil, no que diz
respeito & constituigio de sentidos £ do sujeito da escolarizagdo. E assim, entrava - sem
saber a sua dimensdio - no mundo da(s) historia(s) coletiva ¢ individual: o mundo da
memoria e do esquecimento marcado para todo o sempre tanto pelo dito, como pelo nfo~
dito ¢ o Jé-dito em outro lugar, independentemente.

Mas como trabalhar essa histéria da perspectiva discursiva? O campo era
mexplorado em termos de estudos ¢ pesquisas, ¢ 0s acervos e arquivos, raros, fragmentados
e dispersos. Alguns trabalhos exploratérios me permitiram tomar algumas decisdes iniciais
guanto A constituicdo do corpus, um ponto crucial para a Andlise do Discurso Francesa,
fundada nos trabathos de Michel Pécheux, que tomel como dispositivo tedrico de
interpretaglo. Digo decisGes inicials, pois houve um trabalho sobre o corpus em todo o
decorrer da andlise, uma vez que o gesto de descrever ¢ interpretar & materialidade do
processo discursivo ia abrindo novas possibilidades ¢ necessidades,

Iniciei, assim, a pesquisa, lendo e interpretando o discurso cientifico
brasileiro moderno, de diferentes 4dreas do conhecimento, gque trataram, direta ou
indiretamente, da alfabetizacio ao falar dos fezemtos anos de nosso periodo colondal,
trazendo para a cena enunciativa autores e obras muito visttados. O que se apresentava, na
partida, como uma resenha bibliografica construiu-se como um arquivo do ponto de vista
discursivo, trazendo questdes que me obrigaram a fazer um percurso para compreensio da
esorita - uma tecnologia lingfiistica -, enguanto objeto histdrico ¢ simbdlico refenido a
linguagem e ndo s0 4 lingua oral. Isto levou-me a outros recortes no interior do discurso
cientifico, para analisar textos de autores que tém influenciado a teoria e a pritica da
alfabetizacfo no Brasil nos iltimos anos,

Voltei, entdo, a0 corpus anteriormente selecionado, e do qual ja fizera as
primeiras leituras: o discurso dos séculos XV1 e XVII, com énfase no discurso religioso-
catdlico-jesuitico, ja que a educagio brasileira estivera sobre a sua orientagfio e gestio por
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mais de duzentos anos. Este interesse por textos produzidos nos primeiros séculos da
colonizacdo tinha seu ponto de sustentacio ndo em uma cronologia de origem de nossa
histéria, mas em uma criagio de espagos de meméria de um dizer brasileiro e dos
brasileiros em que os sentidos € o sujeito da escolarizagio se constituiram.

A novidade do tratamento do tema - a dimensfo histdrica e discursiva da
alfabetizagdo no Brasil -, com conseqiiéncias para os procedimentos de analise, levou-me a
trabalhar um corpus bastanie extenso e diversificado, considerando acontecimentos
significativos para a historia da leitura e da escrita, tanto do ponto de vista teérico como
historico. Com isso, fui levantando e trabalhando um conjunto de questdes que poderiio
nortear % reflexfio sobre a leitura ¢ a escrita no Brasil e indicar caminhos para novas

Pesquisas,

Na Primeira Parte, coloco em discussdo o referente "analfabeto” tal como o
concebemos hoje, como "pessoa que nio sabe ler nem escrever”. Ao fazé-lo, contudo, nio
pretendo discutir a veracidade, a adequag#io ou a pertinéncia do que se institui - ou instituin
- como realidade de discursos determinados historicamente, isto é, dos discursos sobre a
alfabetizacio. Busco, sim, a partir dessa referéncia enquanto sujeito da enunciagio ou,
ainda, desse referente como sujeito do enunciado, compreender uma posiclo, que se
constitufu historicamente enquanto sujeito do discurso da e sobre a alfabetizagio.

Trato, também, nesta seglio, do dispositivo de interpretacio a ser utilizado -
o da Andlise do Discurso Francesa - para produzir esse deslocamento tedrico na leitura ¢ na
escrita da Historia da Alfabetizagdo do Brasil rumo & constitui¢@o de sentidos € do sujeito
da escolanizagio de uma sociedade, que se toma letrada, no interior de um processo de
colonizago fundado na propriedade da terra ¢ na escravidiio de seus habitantes.

Na Segunda Parte, fago uma leitura do discurso das Ciénclas Sociais e
Humanas em que ‘“alfabetizacio-analfabetismo", "alfabetizado-analfabeto”, enquanto
oposigdes construidas historicamente, aparecem - ou no - como objetos referidos por uma
posiciio de sujeito. Tomando como referéncia bésica o artigo de Pécheux "Ler o arquive
hoje™(1994), trabalho “esse espago polémico das maneiras de ler" a nossa historia pelo
discurso cientifico dos letrados do Brasil.
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Analisando esse processo de produclic de conhecimento das Ciéncias
Sociais e Humanas - um processo de leitura e de escrita -, fui percebendo e apreendendo a
dimenséio historica de uma posigio de sujeito: 2 de quem fala ¢ ¢ falado do lugar de
alfabetizado, de quem ingressou em uma sociedade letrada, de quem assumniu a fungdo de
autoria ¢ pode falar do outro, o analfabeto: que s6 podia ai existir no discurso como objeto
referido. Neste sentido, esses autores constituem urm arquivo enquanto lugar de autoridade -
¢ autorizado - emt uma memédria coletiva.

Neste trabalho de leitura e de construgfo de arquivo, fui me dando conta da
relagfio existente entre o funcionamento de uma funglo do sujeito - a de autoria - em
diferentes areas do conhecimento, qual seja a de ser a origem do seu dizer e responsével
por esse mesmo dizer, ¢ a posigio de syjeito escolarizado em que a dicotomia alfabetizado-
analfabeto significa, atua, funciona. A explicitacio ¢ a analise desses discursos, foram
jogando luz sobre a questiio das filiagdes discursivas em sua heterogeneidade e movimento,
mas também em sew trabatho de reprodugdo-transformaco da memoéria histérica.

Os conflitos, confrontos e aliancas entre formagGes discursivas, referidas as
formacgdes ideologicas de uma conjuntura dada, levaram-me, na Terceira Parte, a
desenvolver o trabalho de interpretagio em duas diregdes: 1. a de realizar uma analise
discursiva da escrita alfab&tica - instrumento historico e simbdlico -, ¢ 2. a de ler os
discursos do século XVI, principalmente o dos jesuitas - como fontes primanas de
constitnicdo do "campo de documentos pertinentes ¢ disponiveis sobre a questio”, como €
entendido o termo "arquive” por Pécheux, mas também como fundadores de um discurso
"sobre” alfabetizagio no Brasil.

A analise discursiva de certas evidéncias que marcam o processo de
alfabetizacdo permitiram desfocamentos fedricos que trouxeram novos sentidos para a
compreensio de uma oposigdo: ler X Jer com compreensdo ou leitura mecinica X leitura
compreensiva - € seus sucedéneos -, bem como do processo histérico de inscrighio do
sujeito em uma determinada cultura através de uma funglio: a de autoria.

Quanto a interpretagBo dos discursos de Nobrega ¢ de Anchieta, em
particular, & luz das questdes trabalhadas anteriormente, eles apontaram para
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acontecimentos fundaderes de uma posicio de sujeito - a de letrado/ndo-letrado -, que
marca a nossa identidade de brasileiro, ¢ de sentidos que vido construindo referentes,
imaginariamente autdnomos, para o desenvolvimento de nossa pratica lingiistica e
pedagogica ¢ para ¢ trabalho de filiagdes discursivas que estarfo subjacentes aos nossos
gestos de leitura da Historia da Alfabetizacido no e do Brasil.



PRIMEIRA PARTE

DO QUE ESTAMOS FALANDO



MORTE GRANDE

Morrer € simplesmente esquecer as palavras
E conkecermos Deus, talvez,
sem o terror da palavra DEUS!

Mirio Quintana, Didrio Poético
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1.O TEMA

No infcio, acreditava - desconfiando - que esie tema: Histéria da
alfabetizacdio no Brasil, se analisado termo-a-termo era bastante dbvio, pois todos nés -
professores, pesquisadores, pais, alunos - sabemos do que estamos falando, quando falamos
em "histéria”, em "alfabetizagdo” ¢ em "Brasil”: uma sucessdo de fatos econdmicos, sociais,
politicos, culturais ¢ educacionais, em seqiéneia cronoldgica, ocorridos no Brasil, que
dizem respeito ao saber ou ndo-saber ler e escrever de sua populagio. A novidade e a
originalidade do trabalho ficaria por conta, basicamente, dos procedimentos de analise
adotados e dos documentos encontrados.

No caminho de leitura ¢ de escrita percorrido, contudo, fui tropegando na
materialidade dos enunciados e vendo os sentidos ficarem embacgados, deslocados,
provocando desordem, cunosidade, dividas, indagagdes sobre o que era evidente,
obrigando-me a novas leituras e analises, a deslocamentos constantes entre a compreensiio
da teoria ¢ dos textos. As evidéncias perdiam sua objetividade, sua neutralidade ¢ sua
univocidade.

O discurso sobre a alfabetizaclo, em sua dimensdo histdrica, ¢ praticamente
inexistente no Brasil. Soares (1989), em pesquisa realizada para inventariar e sistematizar a
produgdio académica ¢ cientifica sobre alfabetizaglic no Brasil no periodo de 1954-1986,
apresenta apenas uma investigac3o que possa se caracterizar como "pesquisa histérica’: a
dissertagio de mestrado de Mary Jilia Dietzch, onde se analisa cartilhas utilizadas em S8o
Paulo de 1930-1970, buscando verificar a ocorréncia de mudangas de contetdo e de
apresentacdo grafica. A autora considera, contudo,

"inegavel a importincia de investigar o processo de construgiio, ao longo do tempo,
do saber sobre a alfabetizacfio ¢ do fazer alfabetizaciio, no Brasil, desvendando
as relagiies entre esse saber ¢ esse fazer & o econdmico, o politico € o social, em
cada momento historico"(:16 - grifos meus).

A convivéncia estreita com a pesquisa educacional, em ambito nacional,
vivenciada no Instiito de Estudos e Pesquisas Educacionais-INEP do Ministério da
Educaciio ¢ do Desporto-MEC, permitia-me, zinda, no inicio deste trabatho, registrar no
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campo da histéria da alfabetizacfo, a existéncia de mais dois trabalhos: o de Amo Wehling,
do Departamento de Histéria da Universidade Gama Filho/RJ, sobre "Niveis de
alfabetizagdo/grans de instrugfo do processo modernizador brasileiro 1872-1920", em nivel
nacional e regional; e a dissertagio de mestrado em filosofia da educacgo, de Ana Maria
Arafijo Freire, "Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdigdo do corpo a ideologia
nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas (Paraguagu), filipas,
Madalenas, Anas, Genebras, Apolonias, e Graicias até os Severinos”, que cobre o periodo de
1534 a 1930,

Isto sinalizava para o fato de que o trabaltho estava por fazer em termos de
formulagiio de questdes, de obtenc@o de dados de andlise, de seleg@io de dispositivos de
leitura e de interpretagdo. O objeto de estudo parecia ainda inexpiorado ¢ punha problemas
para a sua configuragio e caracterizaciio. Chegava a uma terra nova que pretendia,
diferentemente do que ocorrera no Brasil, conbecer ¢ compreender em suas diferencas.

O trabalho de Soares, que ¢ historico, trazia elementos importantes para a
reflexdio e analise de uma tematica que reclamava sentidos. Em primeiro lugar, destacania
duas questdes que, embora aparecam isoladas no texto da awtora, t8m uma relagHo,
aparentemente contraditoria; o fracasso reiterado das politicas ¢ das pritica educacionais
em aifabetizar toda a sociedade brastleira e a multiplicagiio de estudos e pesquisas sobre
alfabetiza¢80o no correr deste século.

Em segundo lugar, observei que esse "saber sobre” se fama em diregdo a
uma nog¢io de interdisciplinaridade vista como necesséria pela "complexidade do
fendmeno alfabetizaciio {:2)", um objeto de conhecimento que nfic se cansa de ser dividido.
Por dltimo, quase como consegiiéncia da questfic anterior, a pesquisa registrava uma
"ampliagic de enfoques pela progressiva apropriagiio do tema por ciéneias que
anteriormente ndo haviam por ele se interessado (:6)", na dnsia de se dar uma completude
desejavel ao objeto, para que se possa ensind-lo, para que se possa toma-lo como um
instrumento capaz de dar acesso, a todos, a uma sociedade letrada.

Nesta sistematizacio da produg®o contida em artigos publicados,
dissertacdes ¢ teses, 2 autora estabelece suas categorias de andlise tomando como
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pressupostos, evidentes, essa complexidade do objeto e multiplicidade de enfoques
existentes para abordé-lo, quais seja: a tematica, o referencial tedrico, o ideario pedagdgico
e a natureza do texto. Havia na pesquisa um direcionamento de sentidos a compreender que
s¢ dava, portanto, na relagio entre uma politica ineficiente em produzir resultados
satisfatérios para o conjunto da populagio e uma pratica cientifica que se tornava mais
produtiva pela fragmentacgdo do objeto e por sua dispersiio - compreensfio em profundidade
- por diferentes ciéncias

A fragmentagdo do objeto, que se apresentava como uma diversidade em
relagfio a uma unidade ideal - imaginaria -, podia ser observada na rela¢iio de temas
trabalbados no material analisado, considerada a freqiiéncia em que apareciam: "proposta
didatica®, "prontiddo”, "dificuldades de aprendizagem”, “concepgdo de alfabetizago”,
"método”, "determinantes de resultados”, "caracterizagfio do alfabetizador”, "sistema
fonologico/sistema ortografico”, “cartilhas®, “"avaliagdo”, "formagdio do alfabetizador”,
“lingua oral/lingua escrita”, “conceituagdo de lingua escrita”, "letra de forma/letra cursiva”,
"literatura para alfabetizandos” (:117).

Na determinago dos "pressupostos tedricos da produgfio brasileira sobre
alfabetizacfio” também s¢ reafinna esse desdobramento continuo do objeto, por diferentes
areas e subdreas do conhecimento: "Psicologia”, "Pedagogia”, "Lingiistica",
"Psicolingiiistica", "Sociolingtistica”, “Sociologia", "Literatura”, "Educagio Artistica: Artes
Plasticas”, "Educagio Artistica:Musica, "Audiclogia”, "Estatistica”, "Interdisciplinaridade®
(:49). No periodo analisado, segundo a pesquisa, o enfoque predominante € o
psicopedagdgico, seguido do lingiistico.

Uma visada na produgdo referida a lingiistica, revela a dificuldade em se
separar 0s texios analisados, de forma categbrica, entre as trés éreas selecionadas:
"Lingliistica", "Psicolingiiistica” ¢ "Sociolinglistica”, que somadas correspondem a 18% da
producio académica e cientifica que se efetivou na década de 80. Nesse contexto em que
os limites entre disciplinas se mostra fragil, os grandes temas trabalhados sfo o da relagio
entre sistema fonologico/sistema ortogréfico e o da lingua orallingua escrita.
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Com essa pesquisa como pano de fundo para reflexio, por me dar uma
referéncia abrangente da produgio do conhecimento sobre a alfabetizagiio no Brasil de
agora, lancei-me a feitura de trabalhos exploratérios sobre o tema, tendo em vista ir
construindo um espago de compreensio dos diferentes sentidos gue uma dimensdo
historica poderia trazer. Nesse processo, tomei discursos de vérios tipos e de diferentes
épocas - relatos de viajantes e missionarios dos séculos XVI e XVII, textos das
constituigBes brasileiras e verbetes de diciondrios dos séculos XIX e XX - e trabathei-os
sob a perspectiva da Anélise do Discurso e da Seméntica da Enunciagio.

Esses trabalhos exploratorios levaram-me - obrigaram-me mesmo - 2 buscar
Tespostas para guestdes postas pelo funcionamento discursivo de determinados enunciados
historicamente datados, que foram direcionando a minha delimitagio rumo a uma re-
significagdio do que seja a alfabetizagBo e a sua histéria em um pais marcado pela
heterogeneidade lingnistica e pela desigualdade social, considerando como elementos
essencials dessa histéria o sujeito € a escrita.

As principais questbes postas pelos trabalhos exploratérios foram: 1) a
presenca-auséncia de um dos termos das dicotomias "apalfabetismo-alfabetizacfio” e
“analfabeto-alfabetizado™;, 2) a assimetria entre os termos desses mesmos pares, ¢ 3) a
presenga de um até referido a "analfabeto”, mobilizador de um resto fundamental.

Retomando, resumidamente, esses trabalhos, posso ir delincando o espago
discursivo que me permitiu delimitar o tema de trabalho e fazer os recortes necessarios a
constitaigdo do corpus.

I. O jogo entre a presenca-suséncia dos termos das oposigbes ALFABETIZACAO-
ANALFABETISMO ¢ ALFABETIZADO-ANALFABETO pdde ser observado em dois
trabathos! de anélise do discurso juridico - que organiza ¢ sustenta o Estado Modemo -
examinando as ConstituigBes do Brasil - 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 ¢ 1988 - ¢
algumas de suas Emendas. Estas constituigdes foram tomadas como objeto de andlise por
resultarem de uma interlocugdo entre grupos em relaglo de forgas dispares, considerados os
momentos histdricos de sua produgio, e por estarern ligados a outras instincias

!, *Alfabetizacio no Brasil: uma historia de exclusiio™(1991) e "A escrita e a cidadania no Brasil"(1594).
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institucionals como os Partidos, as Forgas Armadas, a Igreja, os movimentos sociais
organizados,

Nestes textos, pensava, inicialmente, encontrar algo no dito: algo sobre a
alfabetizagio ¢ o alfabetizado, uma vez que pretendia escrever sobre A histéria da
alfabetizacdo no Brasil”. Mas, nos textos constitucionais, encontrei somente os elementos
negativos dos pares opositivos - 0 analfabeto ¢ o analfabetismo -, com prioridade para o
termo “"analfabeto”, ou seja, para o sujeito do processo de aprendizagem. Encontrei-o na
primera Constituicdo Republicana, no capitulo referente as Qualidades do Cidadio
Brasileiro. A Carta Magna da Repiblica nomeava ¢ identificava o sujeito do analfabetismo,
designava o resultado negativo da alfabetizagfio, sobre a qual nada falava. Surgia, assim, no
discursoe juridico a figura do analfabeto como um objeto, um dado da percepgdo, uma
grande evidéncia social a partir da qual os discursos e praticas poderiam se organizar
nesses novos termpos republicanos. Que jogo seria este entre a visibilidade do analfabeto e
do analfabetismo ¢ a invisibilidade do alfabetizado e da alfabetizagio??

Com a Repiblica, vinha o aniincio de um novo tempo, um tempe em que os
brasiteiros podiam falar e serem falados do lugar de cidaddo, daquele que tem ¢ exerce
direitos e deveres decorrentes de sna condigfio social e politica, de seu estatuto pablico de
homem livre e igual perante as leis (escritas) de uma sociedade. Ao significar, nos
significdvamos - analfabetos e alfabetizados -, a partir de entfio, em relago a um Estado, a
uma pritica politica, a direitos ¢ deveres, a uma qualidade distintiva de individuos que
vivem em regime contratual, a uma lingua nacional, pois todos sie iguais perante a lei,
esta dito na Constifuicdo de 1891.

Todos sdo iguais perante a Jei. Estamos diante de um enunciade, de um
acontecimento discursivo, me ensina Pécheux (1990}, niio tanto pelo que possa representar
de ruptura formal de ordem econdmica e social, mas pela natureza ¢ especificidade do
discurso que produz e reproduz o proprie acontecimento, em lugar e momento historicos
determinados, bem como pelo lugar de leitura e de inferpretaciio que se instala e pelo
espapo de memoria que se convoca € constréi. E ¢ neste espago que o cidaddo-analfabeto &

2 Em outros discursos analisados, que também falam “sobre” a alfabetizaclio, observei essa presenca mais
acentuada do termo negativo das dicotomias alfabetizagBo-anaifshetismo e alfabetizado-analfabeto.
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instalado pela Repablica: um lugar enunciativo de negagfo da propria cidadania. Todos sdo
1guais perante a lei diz o texto, porém... nem todos, dizem as priticas sociais.

O espago social, com a Republica, abria-se ¢ delimitava-se, observo: abria-se
para a participaciio através do sufripio universal e delimitava-se para aqueles que podiam
ou ndo exercitar sua cidadania que, sem a possibilidade de votar e de ser votado, pouco ou
nada significa. Sou cidadio, mas nfio possuo as condigBes para sé-lo; a cidadania me é
concedida, mas nio disponho de meio para praticd-la: nfo estou titulado - como eleitor -
para fazer uso dela em uma sociedade cartorial, organizada e sustentada por leis e
procedimentos escritos.

E quem eram os excluidos da cidadania nessa passagem de final de século?
Quem acompanha o analfabeto? Os mendigos, as pragas de pret ¢ os religiosos
enclausurados. Uma estranha taxionomia... A escrita, assim, passa a ser urn critério de
selegdio ¢ de exclusdio dos individuos de nossa sociedade, adquirindo estatuto juridico. O
analfabeto adquire visibilidade e a escrita traz a possibilidade de uma solugfo nova para
manutengdo de antigas desigualdades, para homogeneizar a heterogeneidade e a diferenga
em uma ordem burguesa, urbana e industrial, que se contraple/ajusta-se a uma sociedade
oligarquica, rural e agricola.

No entanto, & importante refletir que com a Repiblica fizemos uma
travessia, coletiva ¢ individual, ndo importa se real ou imagindria, pois de qualquer forma
significa, funciona, produz seus efeitos, uma vez que ndo poder-se-& mais dizer, a partir de
entdo, que no Brasil nfo somos todos iguais perante a lei, mesmo que para tanto tenha-se
de mudar ou violar a lei. Ha, portanto, de se lidar com a desigualdade de outra forma, ha
um deslocamento na produgiio de sentido e na posiclo do sujeito da leitura e da escrita.

II. Neste percurso, cuja proposta ¢ compreender os processos de significacio de uma
historia, dou-me conta, desta vez através do diciondrio - um discurso -, de um oufro ponto a
ser discutido nesia delimitagdo do tema de trabatho: o da assimetria na relagio
sujeito/sentido entre as oposigSes "alfabetizacfio-analfabetismo™ ¢ “alfabetizado-
analfabeto” produzindo uma diferenca: uma diferenca de esséncia, de estado, de condi¢do
da natureza humana. Diferenca esta que apareceu, analisando o funcionamento discursivo
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de verbetes de dicionarios em termos de categorias morfologicas, de enunciado definidor,
de estruturagfo sintitica das relativas, do jogo entre a determinagfio e a indeterminagio.
Diferenga esta em que um "mesmo” abriga um “outro”, um "diferente’.

Na andlise de dicionarios, em sua materialidade lingiistica, busquei
compreender como se produz pelo e no funcionamento discursivo do enunciado
dicionarizado os sentidos e a posigdo do sujeito da alfabetizacio em sua travessia histérica.
No diciondrio - um objeto lingiistico-histérico - pude seguir e analisar o perpétuo
desdobramento das palavras, no movimento social e politico do sentido que produz os
sujeitos em seus processos de (re-)conbecimento e de identificacdo, em um mundo
discursivo em que a certeza ¢ a completude se diluem no achar-e-perder dos elos de suas
cadeias ilusoriamente objetivas e seguras.

Uma ida ao Diciondrio do AURELIO (14* impressdo) trouxe essa outra
pedra para 0 meu caminho, incitando-me a novas leituras e reflexdes.

ALFABETIZACAOs S ANALFABETISMO.s.m.
Acdo de alfabetizar, de Estado ou condigio de
propagar © ensino da analfabeto; falta absohuta de
leitura, instrugio,

O enunciado definidor aponta para uma assimetria de um par que se
pretende apenas opositive. No primeiro caso, temos uma acio de alfabetizar, uma acio
exercida de um individuo para outro individuo, tendo como objeto algo descritivel e de
sentido identificdvel em um espago homogéneo, continue e igual a si mesmo: algo capaz de
propagar-se, inclugive. No segundo caso, temos um estado, uma condigfio, uma falta de
um individuo, isoladamente. Nio se¢ trata - caso fosse apenas uma oposigio - de uma agio
niio-exercida por parte de quem a ela estava obrigade ou comprometido, pois isto é uma
coisa da ordem do nfo-nomeavel, jd que niio existe o termo *analfabetizagdo. Ao contrario,
aquele que aifabetiza, que propaga a instruglio tem sempre de hdar com alguém parasitado
internamente por algo externo - a escrita alfabética -, com alguém ja afetado por um des-
conhecimento, por uma falta.

3 A condigio de analfabeto”, trabatho realizado em 1992.
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Nio se vai a escola, aluno ¢ professor, portanto, so para aprender o que ndo
se¢ sabe ¢ para se ensinar uma técnica cultural, uma ferramenta de comunicacio, mas,
também, para suprir uma falta, mudar um estado, uma condi¢io, para suprir e conter o
sentido e 0 sujeito em sua dispers3o. O lugar do aluno ¢ do professor - as suas posigdes
enunciativas - j4 estdo marcadas historicamente, A escola ndo produz o analfabetismo,
como pretendem algumas interpretagBes, pois este jd € condigio-cardcter-qualidade do
individuo mesmo antes dele ir para a escola. A escola confirma e valida esta condigdo,
mascarando a sua funcfio politico-social de conferir a cada aluno a causa de seu fracasso.

Uma outra dicotomia vem reforgar esta assimetria, apontando para outros
sentidos da aprendizagem da leitura e da escrnita.

ALFABETIZADO. (Part. de ANALFABETO. (Do gr.

alfabetizar ) Adj. e s.m. analphabeta, agquele que

Que ou aquele que sabe ler. ndo sabe nem o alfa nem o
beta, pelo lat. anaiphabetu.)
Adj.

I. Que ndo conhece o
alfabeto, 2. Que niio sabe
ler e escrever. 3.
Absolutamente ou muito
ignorante, 4. Que
desconhece  determinado
assunto  ou matéria. 5.
Individuo ignorante, sem
nenhuma  instrugdo. (Sin.
bras.gir.:analfa)6. Individuo
analfabeto. *Analfabeto de
pai ¢ mie Individuo
rigorosamente analfabeto.

O processo de derivagio dos verbetes indicam origens distintas para cada
termo e a classificagic morfoldgica situa os termos em dimensdes distintas na ordem dos
seres ¢ das coisas. Ser alfabetizado significa apenas o dominio da lertura, enquanto ser
analfabeto significa muitas coisas mais. Trata-se, inclusive do coisa herdada: “analfabeto
de pai e me”. Além disso, a presenca de termos como "ahsolutamente”, "muiic” e
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"rigorosamente” contribuem para fortalecer esta falta e dar-Ihe limites precisos dentro de
um processo mais amplo de indeterminagio.

Estas dicotomias hierarquizadas levam-nos, contudo, a lembrar que os
contrarios s¢ engendram mutuamente e que 0s sentidos produzidos em cada termo da
oposigio se determinam, se confrontam, se aliam, estdo para sempre relacionados, Assim,
ha um jé-lé-dito do analfabetismo ¢ do analfabeto que nega o sentido da alfabetizacdo e do
alfabetizado, inscrito na memoria discursiva como condigio de possibilidade de
funcionamento da estrutura da escolarizagio.

O analfabetismo nfio ¢ apenas a auséneia de uma aglio por parte do Estado,
da sociedade, da familia, mas, a presenga de uma condiglio, de uma falta. A aprendizagem
da leitura e da escrita 6 podera se dar apds a colocagio de uma prétese - para suprir a falta.
Que efeitos de sentido essas diferengas produzem no processo histérico da escolarizagio no
Brasii? Como essa assimetria se produziu historicamente?

Alfabetizacio-analfabetismo ¢ uma oposiciio historicamente construida que
produz uma diferenga - como efeito de sentido - constitutiva & constituinte do processo de
escolarizagdo. Os sentidos produzidos em cada termo da dicotomia se determinam: héd um
ja-la-dito do analfabetismo - "condi¢io, estado de anaifabeto” - que nega o sentido da
alfabetizacio - "aclo de ensinar a ler e a escrever” -, inscrito na memoria discursiva como
condiglo de possibilidade de funcionamento da escolarizaglio, da definig3o e estruturagdo
da natureza e funcio social da escola no Brasil. O sujeito da escolanizagiio € uma unidade
submetida a uma divisio que € atravessada pela opacidade e ambigiiidade da linguagem.

A produgiio do analfabetismo, enquanto resultado de excluso sistematica, j&
estd sempre implicada na alfabetizagfo, ¢ constitutiva de seu modo de existéncia - de seu
syjeito ¢ sentido -, visto estar a agfo de alfabetizar sempre submetida a uma "infelicidade”
{Austin), posta pela condigio ou estado do analfabeto. Nio se trata, portanto, de uma
questio de vencedores ou de vencidos.

HL O terceiro achado nos trabalhos exploratorios que realizei para esta tese foi, como
disse anteriormente, a presenga de um "até€" ¢ de um "mem” em verbetes de dicionario dos
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séculos XIX e XX. No "Diccionario de Lingua Portugueza” de Antonio de Moraes Silva - o
primeiro dicionsrio classico da lingua portuguesa -, com dez edigdes publicadas em
Portugal e no Brasil, no periodo de 1789 ¢ 19494, encontro:

ANALPHABETO, ANALPHABETO ({ort. ANALPHABETO
ou ANALFABETO etym.),ou {ort. Etym) ou
s O ignorante ANALFABETO s.m. O ANALFABETO
até das Lettras do idiota, ignorante de s.m. Pessoa que nio
ABC (2?a5%ed) lettras, que ndo sabe conhece ¢ alfabeto,
nem o abe (6 ¢ 7 que nio sabe ler
ed) nem escrever, que
ndo sabe 0 a,b,c.
§Também adj.:
homem analfabeto.

§ Muito ignorante,
rude, estipido,
bogal. (8% ed.-1890)

Os dois primeiros enunciados, anteriores ao periodo republicano, além de s6
admitirem a categoria de substantivo, associada a um conceito, a um significado ¢ a um
funcionamento morfo-sintaticos distintos, traziam duas palavras ardilosas: até ¢ nem, que
convocam a exterioridade e a alteridade para o interior do enunciado, o que é apagado,
posteriormente, no terceiro verbete, Traziam uma dimensdo avaliativa feita por um outro
sujeitc e reforgada pelos adjetivos substantivados - "ignorante-idiota” - que era preciso
definir no tempo € no espago.

O préprio Moraes ajuda a pdr em movimento esse jogo da significagdo
dizendo sobre o "até" e 0 "nem”, respectivamente "preposigidc que indica o termo infime de
alpuma série” e "conjunglio disjunctiva negativa®. Série... termo infimo... escrita.
aifabeto... letras... disjunciio negativa. Serdio as letras temos infimos de uma série? Mas se
s¥o infimos por que servem para classificar e identificar os individuos? Se o analfabeto nio
sabe nem o a,b,c, que dird o resto? Quem enuncia ¢ quem sabe deste resto? De que natureza
sera este resto?

4 Desenvolvi ests andlise em artigo publicado no livro "Lingua e cidadania: o portugués no Brasil” {1996),
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Se assim ¢, ha algo, entdo, que sempre fiea, mesmo que sob formas outras.
Ha algo que sempre fica ¢ que deixa, parece, rastros ¢ pistas no funcionamento lingdistico
dos enunciados de diferentes discursos, mesmo naqueles que se pautam pela univocidade
do sentido e, conseqlientemente, pela objetividade ¢ transparéncia da linguagem, como € o
caso dos diciondrios. Este algo ndo fica fora-do-texto. Fica no texto, significando o mundo
e nos significando, forjando limites para a memdria e 0 esquecimento coletivos ¢
individuais.

Ser analfabeto pode até significar "pessoa que nfio sabe ler e nem escrever,
pois isto foi o que ficou, pelo menos até o momento. Mas, este enunciado tem a sua historia
que me diz que ser analfabeto significa também “ignorar até o a,b,c”, "ser rude, estipido e
bogal", por exemplo. E uma histéria que ndo se faz por continuidade e por sucessividade de
sentidos que se aliam ou se opdem. Ha nesta histéria, ao contrario, uma nogo de tempo em
que na constitui¢iio de cada sujeito, ha sentidos de hoje que s8o herdeiros dos sentidos de
ontem, estabelecendo vincudos, filiagSes que lhe permite significar o mundo e a si mesmo
de uma forma nova ou nfo, sem destruir este vinculo.

Assim, pensando neste resto que fica no esquecimento - mas que funciona e
significa em nossas praticas coletivas e individuais - ¢ admitindo que o passade € uma
construclio ¢ que, em se tratando da Historia da Alfabetizagfio no Brasil, € uma
construcio feita durante a prépria escrita sobre a escrita pelos sujeitos ai constituidos,
proponho-me a buscar elementos para compreender 0 processo de CONSTITUICAG DOS
SENTIDOS E DO SUJEITO DA ESCOLARIZACAO NO BRASIL, tomando como
referéncia os séculos iniciais da colonizagdo.

Os discursos estabeleceram uma histéria e produziram s estabilizagfos dos
referentes ¢ dos sentidos. Uma historia que constrdi, ac mesmo tempo, a visibilidade do
ignorante-infiel (analfabeto) e a invisibilidade do instruido-fiel (alfabetizado), fundadas nos
dominios da religido e da lingua. Os discursos produziram uma posiciio de sujeito - posi¢ao
enunciativa - em que o individuo ¢ nomeado e nomeia-se em relagfo 4 ordem econdmico-
social e 4 ordem da linguagem. Uma posicdc que permitiu, inicialmente, determinar,
marcar, dividir dois mundos distintos: a do homem civilizado-europen-cristio ¢ 2 do indio-
brasileiro-selvagem e, posteriormente, atravessar a sociedade, separando brasileiro de
brasileiro.
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2. UM OBJETO, UM METODO

Neste trabalho, fago uma lettura da "Histdria da alfabetizag3o no Brasil” sob
o crivo tedrico da Analise do Discurso Francesa (AD), fundada nos trabalhos de Michel
Pécheux, nos inicios dos anos 70, para compreensdio da "constituiciio de sentidos e do
sujeito da escolarizagfo”. Esta leitura, enquanto aparato teérico, faz trabalhar as palavras
para que os efeitos de sentido, produzidos nas relagBes interdiscursivas, construam lugares
de produgdo de conhecimento sobre a escolarizaglio elementar no Brasil em seu percurso
historicamente determinado.

A Anslise do Discurso lida com um objeto especifico: o discurso, um objeto
da ordem da linguagem que s¢ consirdi na materialidade lingtiistica. Isto significa que as
coisas-a-saber tém na lingua - enquanto estrutura - em sua autonomia relativa, a base
necessdria para se pensar o processo discursivo. Esta base € necessdria mas nfo ¢ suficiente
para se compreender o desenvolvimento de processos discursivos diferenciados. Se o
sistema da lingua € o mesme para o conjunto de falantes, o discurso ndo ¢ o mesmo para os
seus sujeitos. Um enunciado, apesar de ser unico, estid, ao mesmo tempo ligade a
enunciados que vieram antes e que virdo depois dele, em um jogo de relagdes ndo s6 entre
enunciados, como também entre acontecimentos de ordens diferentes da linguagem: a do
histérico, a do politico, a do inconsciente.

N#o existe uma relagio direta entre homem-mundo, homem-linguagem,
homem-pensamento ou entre linguagem-mundo ¢ linguagem-pensamento, nem ha uma
relacio termo a termo entre as palavras ¢ as coisas. Ha sempre mediagBes entre 0s termos,
E o discurso é uma das instincias materiais dessas relages. O mundo exterior material
existe, e a ele temos acesso falando "nele” e falando "sobre ele”, ou seja, apreendendo-o ¢
trabalhando-o pela linguagem, no discurso, através da relagfio imagindria dos individuos
com suas condigdes reais de existéncia, em que a relaglo entre as palavras ¢ as coisas se di
como se fosse termo a termo, No discurso, significamos 0 mundo e nos significamos em
tempo ¢ espago historicos determinados, no interior de um processo lingiistico-historico
exterior ao sujeito, produzindo a impressio de "realidade” ( de que sabemos do que ¢ de
quem falamos ).
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Todo discurso - construido a partir de hipbteses Ristdrico-sociais - remete a
outro discurse, a uma exterioridade, mas, a uma exterioridade discursiva e constitutiva
desse mesmo discurso, pois esta exterioridade intervém na textuatidade. Nio se trata do
fora da linguagem, da contextualizagio de um texto, ou da situagfio em que se encontra um
objeto empirico, uma vez que contexto e situacdo também sio discurso, também sio
recorte. Trata-se de, repito, exterioridade discursiva: da incompletude ¢ da opacidade da
linguagem, da impossibilidade de se dizer tudo claramente a todos. Todo dizer ¢ uma
relagdo com outras cotsas ja-ditas e com o ndo-dizer.

Esta nogfio de discurso, ao mesmo tempo, que leva a andlise para além do
limite da frase ¢ do texto - tomade como um conjunto de frases -, recusa o conceito de
linguagem enquanto instrumento de comunicagio ou de express3o do pensamento, e o de
lingua como um sistema abstrato, neutro ¢ controlavel por um sujeitc consciente e
auténomo para produzir sua fala. Isto nos leva, ainda, a uma recusa em se buscar o sentido
unico, original, secreto ou verdadeiro dos enunciados, bem como a de recuperar a intencio
do autor, das priticas de uma época, apropriando-se do que estd distante ¢ disperso para
resgatar a unidade perdida.

A Andlise do Discurso trabalha com os processos de produgfo da linguagem
e ndo apenas com seus produtos. O movimento que se faz na analise € o que vai do texto
em diregdo as condigdes de produgo que incluem o sujeito, a situagdo, o dito e o ja-dito, o
gue ficou na memoéria ¢ que ficou no esquecimento, para retornar ao texto com novas
possiblidades de compreensdo. Meste movimento, trabalhamos um objeto simbdlico
inscrito no sistema da lingua em sua relag3o com a histéria, com o ideoldgico, com o
inconsciente: que produz sujeitos que se aliam ou confrontam sobre e nos sentidos
possiveis a seremn dados as palavras € conceitos no discurso,

A partir da formulaglio de Orlandi de que o sentido sempre pode ser outro ¢
0 sujeito n3o tem controle sobre aquilo que estd dizendo, posso pensar a Analise do
Discurso trabathando, através de procedimentos diversos, tm ponto em que s concentram
as contradigBes dessa relagdo linguagem-mundo: o da redugio da nogfo de lingiiistico
aquilo que é da Lingiistica, excluinde o que estd fora da linguagem ou incorporando-o
como correlaciio. Por isso é que a AD fala em autonomia relativa da lingua, pois a
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exterioridade inscrita no texto - histéria, ideologia, inconsciente - ¢ dela constitutiva. Entre
as evidéncias do sentido literal ¢ do sujeito consciente e responsavel, hi alguma coisa a

mais - invisivel ¢ ausente -, mas nem por isso menos fundamental, que ¢ a materialidade
historica da linguagem.

Sem esses referenciais como explicar a relagfio assimétrica entre o par
opositivo "alfabetizagdo-analfabetismo” nos limites estritos da morfologia ¢ da sintaxe, tal
como se encontra no funcionamento discursivo de dicionarios? Se a "alfabetizacic” vem do
verbo "alfabetizar” e designa a "agdio de alfabetizar”, porque o seu oposto no designa a
"nio-acfo de alfabetizar” ou a "agHo de ndo-alfabetizar”, com a existéncia de um termo
préprio como o de *analfabetizagfo? Ac contrério, se 0 governo ndo alfabetiza a
populagdo de seu pais, que fendmeno temos a constatar: 0 do analfabetismo - um “estado
ou condigio do analfabeto..". A quem atribuir, entfio, a responsabilidade pela ndo
execugio de uma politica consistente e produtiva de alfabetizagiio? Ao proprio analfabeto,
Quais sdo as outras relacdes possiveis existentes entre os elementos dessa oposicio? Que
sentidos se produzem ai?

De saida, posso dizer que ndo ¢ de mera oposi¢Ho, que ndo se trata de um par
formado por um elemento positivo € ouiro negative da mesma natureza € com a mesma
funclio. Além disso, certas evidéncias comegam a se romper, como as de que, na
alfabetizac@io, hé coisas a saber de um lado - alfabeto, leitura, escrita - ¢ pessoas que
ignoram essas coisas de outro, € que o ensino e a aprendizagem da leitura ¢ da escrita passa
apenas pelo (re-)conhecimento de coisas des-conhecidas. A ignordncia, o ndo-dominio da
leitura e da escrita aponta n#o para o vazio, mas para ¢ pleno da condig¥io de analfabeto.

Todo individuo & mnessa oposigiio, desde sempre analfabeto. E a
"alfabetizagdo” - uma aglo de alguém para alguém - ird sempre incidir sobre alguém ja-
anaifabeto, como uma pré-condicfio para a existéncia do alfabetizado: urna pré-condi¢Bo
negativa. Caso a a¢lio nilo ocora ou ocorra de forma inadequada, teremos o
“analfabetismo”, ou seja, a permanéncia, no individuo, do estado ou condigic de
analfabeto. Ha algo do analfabetismo, portanto, que sempre pode interferir na aglo de
quem alfabetiza de forma negativa, como j4 dissemos anteriormente, na delimitagfo do
tema. Como se produziu essa "pré-condigio negafiva™
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Isto, como se observa, coloca questdes para a Lingiistica ¢ as Ciéncias
Sociais, no ponto em que a primeira deixa fora do lingiistico o sujeito ¢ a situagio e, a
segunda pressuple a existéncia de uma linguagem transparente para a analise de contetidos
independentes. Neste entremeio € que a Andlise do Discurso iré se fazer. Na contradigdo da
relagd3o entre essas disciplinas, a AD ird atuar ndo como uma disciplinas auxihiar ou
aplicada, mas como uma disciplina que tem objeto préprio ¢ que ird procurar conhecer a
exterioridade pela maneira como os seatidos se trabalham no texto, deslocando,
conseqlientemente, a nogdo de linguagem, de histérico, de social e de ideolégico.

Observando o processo de formagio dos dois termos deste par opositivo
“alfabetizagio-analfabetismo”, vemos essa assimetfria avangar para outras regides que ndo
s0 a da leitura e da escrita. "Analfabetismo” € uma palavra que tem suas origens em
“alfabeto”, acrescida do prefixo grego an-fa-) ¢ do sufixo -ismo. O prefixo me fala de
"privagio, negacio™: privagfio do alfabeto-negagfio do alfabeto. No primeiro caso, alguém ¢
privado de algo por alguém/por algum acontecimento, e no segundo, alguém nega alguma
coisa por algum motive. Estes sentidos possiveis reforgam a assimetria jé percebida. O
sufixo -ismo ¢ usado na formacdio de substantivos que designam “doutrinas ou sistemas
artisticos, filosoficos, politicos, religiosos”, afirmam as gramaticas da lingua portuguesa.
Seria o analfabetismo um sistema ou uma doutring geradora desta condigBio ou estado de
analfabeto, como pré-condi¢io para a alfabetizacio?

A estrutura do enunciado desses verbetes diz respeito a leis internas a0
sisterna da lingua. A andlise de seu funcionamento discursivo, contudo, me coloca questdes
sobre o sentido ¢ o sujeito desses enunciados, que me remetem para outras ordens distintas
da ordem da lingua, para construgdes exteriores a este enunciado: hd algo pensado ¢ dito
"antes, em outro lugar, independentemente”. O analista tem, portanto, de estabelecer uma
relaciio nova com o dado { produzido ), a realidade ( imagindria ), o historico, o social, o
psicoldgico, o pedagégico, o politico e até o proprio lingtistico, visando ndo s6 acumular
conhecimento ¢ modificar praticas, mas discutir pressupostos € trabalhar contradigfes.

Na analise do tema da "AlfabetizagZo no Brasil" esta presenga-de-uma-
auséneia é reforgada pela presenga na estrutura de um enunciado - outro verbete de
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diciondrio - do termo até, mencionado anteriormente: "O ignorante até das Lettras do
A BC" (Moraes: 2* a 5" edigdes)

Ducrot (1973), em seu trabatho "As escalas argumentativas®, analisando as
relagBes argumentativas de enunciados em que se encontram presentes os fermos “mesmo",
"até" ¢ "até mesmo", esclarece certos pontos da analise e reforga a interpretacio dada a esse
funcionamento discursivo. Comparemos os enunciados definidores referentes a
"analfabeto™
{1) O ignorante das Letras do A B,C.

{2) O ignorante até das Letras do AB,C.

A diferenga entre o enunciado (1) e (2) estd nfo em seu conteido
informativo, mas na orientagio argumentativa do enunciado dada pelo locutor para provar
alguma coisa. E essa funglo argumentativa estd marcada na propria estrutura do enunciade
pela presenga do "até”, e faz parte do valor do enunciado. Assim, podemos dizer que no
enunciado (2), ha um locutor - "um sujeito falante inserido numa situagio de discurso
particular” ~ gue coloca um argumento em direglio a uma conclusiio especifica. Trata-se,
portanto, de um locutor € um contexto histérico determinados e de uma conclusio
particular,

Ducrot observa, ainda, que essas relagBes argumentativas nfo s3o absolutas,
pois o argumento niio pode ser tomado como uma prova, como algo decisivo. O argumento,
diferentemente da prova, "pode autorizar uma conclusdo sem impd-ia”. Essa distinglio ird
permitir que ele estabeleca uma ordem, uma escala entre os argumentos. H& entre os
argumentos uma relag@io de mailor ou menor forga para se chegar - ou propor - uma certa
conclusdo. O enunciado (2), portanto, ¢ mais forte do que (1) e leva o interlocutor 2 uma
conclusfo distinta da de (1). E, em se tratando de produzir um referente para um individuo,
¢ uma posicio enunciativa para um sujeito, o faz diferentemente em (1) ¢ em (2) ao
estabelecer relagdes distintas e com peso distinto entre o sujeito ¢ a escrita.

Servindo-se da nogdo de escalas argumentativas, Ducrot também analisa a
negaglo, o que me possibilitou estender essa analise a0 termo nem presente em outro
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enunciado definidor do diciondrio de Moraes relativo a “analfabeto”, em edigdes
posteriores:

(3} O idiota, ignorante de letras, que nfio sabe nem o ab.c.

A escala em que se encontram os enunciados negativos pode ser tomada
como sendo inversa 4 escala dos enunciados afirmativos. Assim, comparando (2) e (3) -
"até” e "nem" - posso concluir que os dois enunciados refletem uma apreciacdo do locutor
idéntica no que diz respeito & argumentacdo, ou seja, na razio que é dada ao interlocwgor
para aceftar uma conclusfio em que a ignordncia € colocada no ponto mais alto da escala
por uma construgdo feita pela lingua.

A assimetria morfologica e lexical entre os termos de uma oposiclic ou a
dificuldade de classificagio de uma palavra como "até” sio outros aspectos do
funcionamento discursive que podem ser analisados como condigdes formais para a
produgdo de efertos de sentidos especificos e para a indicagiio de respostas a questdes
propostas nas paginas anteriores. Esses glementos da organizagio da lingua revelam que ai
¢ lugar de movimento ¢ de jogo de sentidos, de trabalho de linguagem ligado a uma
exterioridade. O discurso € efeito de sentidos entre locutores que se constitui nas relagdes
interdiscursivas historicamente datadas e situadas. Na andlise, entdo, importa ¢ 0 que 0§
arranjos, as regras da morfologia e da sintaxe podem nos fazer compreender do processo de
produciio de sentidos gue esta ai operando em termos de ordem significante.

Para a Andalise do Discurso, analisar e compreender a produgdo desses
efeitos & ter em conta ndo s6 a intertextualidade, como também as formagBes imaginérias
que sustentam a produgfio discursiva, as relagdes de forga entre locutores nas formagdes
sociais, o efeito de pré-construido - aquilo que remete a uma construgiio anterior, a algo
pensado "antes, em outro Jugar, independentemente”(Pécheux:1988) -, considerando que
n#o ha uma relagfio mecinica ou de causa-e-efeito entre as marcas formais ¢ ¢ que elas
significam nos processos discursivos.

E aqui se faz importante a distingdo proposta por Orlandi (1996) enire
ordem da lingua e organizagdo da lingua, com os deslocamentos que traz consigo, quais
sejam: o de se pensar em forma "material" - discursiva - da lingua € ndo em forma
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“abstrata”, e o de "considerar que a lingua significa porque a histéria intervém, o que
resulta em pensar que o sentido ¢ uma relaglic determinada do sujeito com a historia”.
Nesta perspectiva, as teorias da sintaxe, ainda seguindo Orlandi, séo um modo de dar conta
da organizaclo da lingua, mas s3o também um "lugar de acesso & ordem da lingua. E nesse
sentido que a sintaxe pode interessar ao amalista do discurso. Para ele, ela é um efeito da
ordem significante” (:67)

Um enunciado, que contém um termo como este - "até -, ndo tem, portanto,
um sentido tdo simples de se determinar - ¢ nem o dos outros enunciados a ele relacionados
-, uma vez que ha outras idéias - nfio expressas - relacionadas 4 idéia principal veiculada
pelo enunciado - o da ignordncia das letras, por exemplo, mas que, misteriosamente, sfo
percebidas-apreendidas pelo locutor e pelo ouvinte em um esquema de cumplicidade, onde
hd uma identificagiio que d4 ao locutor a possibilidade de pensar no lugar da pessoa que
fala tal palavra. O dado novo aqui ¢ que o funcionamento discursivo - articulacdo entre
enunciados e entre palavras no enunciado ~ aponta nfio s para a presenga da exterioridade
discursiva - algo j& dito em outro lugar, independentemente - como para a preexisténcia de
uma posi¢io de sujeito, colocando no centro da discussdo, aquele que sabe o que fala e de
quem fala.

Todo discurso remete a outro discurso; todo sentido é sempre referido a
outros sentidos. Ha, portanto, uma parte do dizer inacessivel a0 sujeito e que fala em sua
fala, Em Analise do Discurso, a nogo que trabalha essa exterioridade discursiva ¢ a de
interdiscurso que constitui a memoria do dizer, o saber discursivo, a filiag8o de sentidos
{Orlandi:1996). O interdiscurso se¢ dd como uma objetividade material contraditénia que
reside no fato de que Talgo fala" (ga parle) sempre “anmtes, em outro lugar,
independentemente”, isto ¢, sob a dominagdo do complexo das formacdes idecldgicas
{Pécheux:1988).

O interdiscurso determina o sujeito  impondo-dissimulando-the seu
assujeitamentc sob a aparéncia de autonomia, isto ¢, através da estrutura discursiva da
forma-sujeito. O pré-construido enquanto o "sempre-ja-ai” da interpelagio ideoldgica que
fornece-impde a “realidade” e seu "sentido” sob a forma da universalidade, remete-nos
"aquilo que todo mundo sabe”; e a articulaciio, que constitui 0 sujeito em sua relagio com
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o sentido, corresponde a "como dissemos” (evocaglo intradiscursiva), "como todo mundo
sabe"(retorno do Universal no sujeito), ¢ “"como todo mundo pode ver’(universalidade
implicita de toda situagio humana).(Pécheux:1988)

Neste espago significante do interdiscurso, em sua relagio com o
intradiscurse’, ¢ sujeito € o sentido, é que se pode pensar em articular a ideologia ¢ o
inconsciente. Ai, poderiamos pensar no “outro”, enquanto locutor efetive ou virtual, e no
Qutro, enquanto histéria e inconsciente. Ai, pode-se pensar em uma heranga - inconsciente,
hist6rica - sendo passada pels linguagem, com a linguagem e como linguagem, em um
tempo, e ndo s6 em um espago préprio. O interdiscurso diz respefto, em relagdo ao sujeito e
a0 sentido, ao passado, a0 presente e ao futuro.

A linguagem envolve a vida do individuo desde antes de seu nascimento e
para além de sua morte, em um movimento e jogo proprios. Ela, com sua estrutura € o seu
funcionamento, preexiste & entrada que faz nela cada sujeito que por ela € tomado e preso
na ordem significante. E o homem fala, entdo, porque o simbolico o fez sujeito-falante para
significar o mundo ¢ a si proprio: um mundo e um sujeito nascidos do universo de sentidos
de uma lingua. E o discurso - a presentificagio do interdiscurso -, que circula entre os
individuos de wma sociedade historicamente determinada, da ao ato de cada um o sentido
que faz desse ato um ato particular de sua historia, de sua verdade.

As coisas e 0s homens nZo t&m significacfio por si s6: t&m existéncia. S6 na
linguagem eles e 0 mundo significam, funcionam, atuam. Neste sentido ¢ que se pode falar
em determinacfo simbolica, em determinacio do significante em seu percursc material
contraditério, que se manifesta no processo discursivo, ancorado na materialidade da
autonomia relativa da lingua, como o do jogo da presenga-auséneia de um objeto
simbdlico.

A linguagem ndio ¢ uma invenglio do falante; o falante ¢ que ¢ uma invenglo
da linguagem. Ela ndo é instrumento para ser usado, como bem se entenda, por um sujeito
essencialmente pensante e consciente. Ela € que nos torna vidveis como sujeito portador

3 Segundo Pécheux (1988), ¢ o funcionamento do discurse em relaglio a si mesmo de modo & garantir o "fio do
discurso, enquanto discurso de um sujeito.
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de sentidos e de intengBes € nos leva para ndo se sabe bem aonde: “a gente quer passar um
rio a nado, e passa; mas vai dar na outra banda é num ponto embaixo, bem diverso do que
¢m primeiro se pensou. Viver nem néo ¢ muito perigose?”. (Rosa: Grande Sertio-Veredas)

Na constituigdo de cada sujeito hd, portanto, uma heranga que ndo é s6 da
ordemn do biol6gico, mas também da ordem significante, que estabelece as regras e as
condigdes dessa filiagho. As coisas s6 significam porque ja significam amtes, em outro
lugar, independentemente. O sujeito tern, assim, de inserir o seu dizer na memoria do dizer
- o interdiscurso - para gue possa significar e se significar, para que possa interpretar ¢ ser
interpretavel.

Nesta ordem significante, onde habita o sujeito - ai constituido -, produz-se
um imaginrio para dar conta do real, fornecendo 2o sujeito uma interpretagio particular
desse real, que aparece como a interpretacdio necessaria, apagando ¢ processo contraditorio
de constituigdo dos sentidos e do sujeito ¢ dando-lhe a ilusdo de ser a fonte de seu dizer e
de poder separar os sentidos em literal e derivados ou desviantes. A este processo de
producdo deste imaginirio chamamos ideologia, um fmagindrio construido por uma ordem
referida ao interdiscurso, ao Outro,

A questiio do sujeito e do sentido 580 centrais para a analise do discurso. O
descentramento do sujeito por ela trabathado questiona e nega a evidéncia do sujeito Onico,
idéntico a si mesmo, consciente, origem e senhor de seu discurso e, conseqientemente, do
sentido univoco ¢ "natural” passivel de ser comunicado de forma neutra e transparente.
*Todo individuo humano, isto é, social, s6 pode ser agente de uma pritica se se revestir da
forma-sujeito”, que é, "de fato, a2 forma de existéncia histérica de qualguer individuo,
agente das praticas sociais"(Pécheux: 1988-183). Individuo ¢ sujeito nfio sfo termos
intercambidveis. Ndo existe uma comunidade de sujeitos que constitui o sujeite, mas sim,
um processo de produgdo do sujeito e do sentido em que "a Ideologia interpela os
individuos em sujeito” em um processo discursivo-historico.

A discrepdncia entre esta outra coisa situada "antes, em outro lugar,
independentemente” ¢ o sujeito identificavel ¢ responsavel - locutor do texto analisado -
funciona por contradigio da forma-sujeito - livie em sew assujeitamento & histéna ¢ ao
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inconsciente -, e coloca em jogo e movimento a identidade - fundadora da unidade
(imaginaria) do sujetto. O efeito de pré-construido constitui no discurso do sujeito os tragos
daguilo que o determina e € re-inscrito no discurso do préprio sujeito, remetendo-o "aquilo
que todo mundo sabe”.

E preciso compreender essas discrepincias e equivocos dos enunciados, essa
remissdo a outros tempos € espagos discursivos, essa presenca-auséncia de um Outre que
impde uma "realidade” ¢ um sentido diferentes dos pretendidos pelo sujeito identificavel e
responsivel que enuncia. E preciso avancar na teoria e na pratica lingiisticas e
educacionais, em se fratando da Histéria da escrita ¢ da leitura no Brasil, para
reformular certos conceitos basicos elaborados po desenvolvimento do processo de
producgiio de conhecimentos. Qual € a dimensdo histérica desse swjeito do discurso que Ié e
escreve a histdria da leitura ¢ da escrita no Brasil? Que sentido € esse que sempre se divide
e nos remete a outros lugares de significagéio?
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3.0 CORPUS

Na Analise do Discurso nfo € ¢ analista quem faz a analise no sentido de
ac8o de um sujeito consciente € pensante sobre um objeto empirico controlavel chamado
texto. Mas, € anglise que se faz pelo texto, através do analista munido de um dispositivo
tedrico que lhe permite trabalhar a discursividade, isto ¢, a espessura lingilistica e historica
da lingunagem e deslocar a sua posigio de sujeito-Jeitor para a de syjeito-analista. Esta outra
lettura produzida pelo analista, sustentada pelo dispositivo tedrico da AD, permite situar &
compreender o gesto ~ ato simbolico - de interpretagio do sujeito e revelar os efeitos de
sentido de sua intervengfio no mundo. (Orlandi:1996)

Neste contexto, o texto € tomado como um real que pode colocar em cheque
a propria teoria, ¢ a andlise se da no espago significante criado pelo texto, com oS recursos
do simbolico, ancorada na autonomia relativa da lingua, 0 que permite estabelecer pontos
de contato com o Outro ¢ explicitar 0s gestos de interpretacio que trabalham uma
discursividade, qual seja, o processo ideolégico - histdrico e social - que a sustenta.

A Anélise do Discurso ¢ uma disciplina de interpretagio que se sustenta
tanto pela meméria institucionalizada como pela meméria constitutiva do dizer - uma
filiago que aparece negada. Ao se dizer se interpreta, mesmo que ndo se admita, pois a
interpretagio & constitutiva do sujeito e do sentide. Diante de qualquer objeto simbolico "x”
somos instados a interpretar o que € "x", quer dizer, a significé-lo, embora a interpretagio,
em um movimento contraditério, apague essa injungdo pela evidéncia do sentido literal.
Este é um dos frabalhos da ideologia. (Orlandi: 1996)

Como compreender esse processo?

Ao trabalhar a forma-sujeito do discurso, isto ¢, a forma de existéncia
historica de qualquer individuo, agente das priticas sociais, com as nogles de
esquecimento e de metdfora, Pécheux (:1988) ajuda-nos a compreender esse processo de
analise ¢ de interpretacdo.

E a ideologia, enquanto mecanismo do processo sécio-histérico constituinte
e constitutivo do sujeito e do sentido, que fornece as evidéncias pelas quais todo mundo
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sabe o que €, por exemplo, a Histéria da alfabetizacio no Brasil, a0 mesmo tempo que
mascara o carater material do sentido das palavras, ou seja, o fato dos sentidos serem
determinados pelas "posigdes sustentadas por aqueles que utilizam determinada palavra”.
Isto significa que as palavras adquirem um sentido "x" ou "y", tendo como referéncias as
formagBes ideolégicas nas quais essas posi¢des se inscrevem, que correspondem na ordem
do discurso s formacbes discursivas (FDs). “aguilo que numa formagfio ideologica dada
determina 9 que pode e deve ser dito"(:160).

Trabalhando com o discurso pedagdgico, por exemplo, o analista devera
observar a sua dependéneia constitutiva de uma instincia ideoldgica em sua matenalidade
histdrica, que sera representada na linguagem pelas formagdes discursivas que determinam,
repetimos, o que poderd € devera se dizer a partir de uma posigdo de sujeito em uma
conjuntura dada, por exemplo, como atuno em um Brasil do século XVI Na anslise,
contudo, verifica-se que os textos do discurso pedagégico tanto dizem respeito a uma
formagfo discursiva especifica (=pedagogica) quanto a outras FDs - religiosa, historica,
filoldgica, bioldgica, etc. -, uma vez que os textos sio heterogéneos em relagdo as FDs que
o0s constituem. (Orlandi: 1996-59)

Se as palavras recebem seu sentido na formagBo discursiva em que sfo
produzidas, esta FD (pedagogica, por exemplo) dissimula, pela transparéncia do sentido
que nela se constifui, sua dependéncia do processo socio-histonco-discursivo, dissimula a
objetividade material contraditdria do interdiscurso, isto €, o fato de que "algo fala" sempre
"antes, em outro lugar, independentemente”. O sujeito consciente € responsavel - locutor do
enunciado - nfio pode, contudo, reconhecer essa sua subordinagiio ao Qutro, pois esse
assujeitamento se realiza sob a forma de autonomia, através da estrutura discursiva da
forma-sujeito; uma cegueira necessaria para se ocupar a posigfo imaginaria de aluno, de
professor, de pesquisador em uma FD dada.

O sujeito do discurso se constitui, assim, pelo esquecimento daquilo que o
determina, entendendo-se esquecimento como “o acobertamento da causa do syjeito no
préprio interior de seu efeito"(:183). Este esquecimento inerente ao discurso se apresenta
em duas modalidades, ainda segundo Pécheux. O esquecimento n.° 2 € aguele "pelo qual o
sujeito-falante seleciona no interior da formagio discursiva que o domina, isto ¢, no
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sistema de enunciados, formas e sequiéncias que nela se encontram em relagdo de parafrase
- um enynciado, forma ou seqiéncia, ¢ ndo um outro, que. no entanto, esté no campe
daguilo que podenia reformuid-lo na formacdo discursiva considerada Quanto ao
esquecimento n.’ 1, ele "dé conta do fato de que o sujeito-falante ndo pode, por definigdo,
se encontrar no exterior da formagdo discursiva que o domina”, ndo pode se postar como
um mero observador neutro de seu dizer, ou seja, fora da ideologia.

Este sujeito sempre-ja-dividido em sua constituigfio apresenta-se, contudo,
como agente das praticas soctais, como um sujeito univoco e coerente pela identificagio do
sujeito consigo mesmo ("eu vejo o que vejo”) e pela identificagdio do sujeito com o
universal, situado em toda parte ¢ em lugar nenhum ("como todo mundo sabe™). Isto
significa que "a realidade” ¢ parte desse processo de interpelagdo, na medida em que ela ¢
fornecida-imposta ao sujeito sob a forma geral de des-conhecimento, fundado em um re-
conhecimento, ou seja, na identificagio dos sujeitos dominados por uma formacio
discursiva dada que se teconhecem entre si, imaginariamente, pelo funcionamento do
processo discursivo, entendido como "sistema de relagdes de substituicfio, pardfrases,
sinonimias, efc, que funcionam entre elementos linghisticos - "significantes” - em uma
formacéo discursiva dada™. (Pécheux: 1988-161)

Neste movimento no interior da formagdo discursiva, referido ao complexo
dominante das FDs -~ o interdiscurso -, o sujeito se produz (o individuo € chamado 2
existéncia) ¢ formece-impde um senbide evidente a este sujeito. Assim, dird Pécheux
(:1988-262) que uma palavra, uma expressdo ou uma proposi¢io ndo €m um sentido que
Ihes seria proprio, preso A literalidade. O sentido ¢ sempre uma palavra, uma expressido,
uma proposi¢do por uma outra palavra, uma expressiio ou proposigdo, ¢ essa superposigio,
essa transferncia (meta-phora) pela qual elementos significantes passam a se confrontar,
de modo que se revestem de um sentido, nfio poderia ser predeterminada por propriedades
da lingua. Este é o processo socio-historico da metdfora, entendida como o efeito de uma
relacdo no elemento do significante, "uma palavra por oufra”, disse Lacan (1966).

Entendida desta forma, a metdfora produz na cadeia significante - uma
palavra por outra - um deslizamento incessante do sentido sob o significante sempre em
movimento ¢ em jogo no discurso. Isto indica que o significante nio tem a fungo de



42

tepresentar o significado e ndo deve ser confundido com o signo, este sim que representa
alguma coisa para alguém. O significante n#o representa nada para o sujeito, mas
representa, sim, o sujeito por um outro significante, ou seja, determina o sujeito em seu
{dele significante) percurso por essa cadeia. Isto significa também a permanéncia, sob a
forma simbélica, de nossa histéna, independentemente de censuras e vontades, muito
embora certos sentidos se enfraquecam, se apaguem ou mesmo desaparecam no cotidiano
da fala e nos tempos cronolégicos de uma histéria oficial,

Dai a importincia da reflexfio sobre essas nogdes na delimitagio do tema e
do corpus deste trabatho, para que possa compreender os sentidos que se produzem ¢ se
(re)encontram em um retorno sobre a nossa histéria da leitura e da escrita em seus
fundamentos subjetivos da perspectiva da Analise do Discurso.

Ao se buscar compreender a "Historia da alfabetizagfo no Brasil" nfo se
pretende demarcar territérios entre vencedores ¢ vencidos, mudar, superar ou anular a
histéria em favor dos vencidos, mas antes, desconstruir certas evidéncias para que possam
emergir tantas outras histérias-interpretagBes quantas a Histéria comportar - 0 que parece
ser incontavel, apesar de finito - e, consegiientemenie, outras tantas feorias e praticas
lingiiisticas e educacionais.

Para tanto, é importante nfo tratar pedagogicamente a propria "Historia da
alfabetizacdo” - reconstruir sentidos ¢ acontecimentos, propor comegos ¢ fins -, fazendo o
sujeito viver como Se¢ sua historia n3o fosse como foi, re-fazendo a histéria do alfabetizado
e do analfabeto: produzindo magicamente um novo sujeito. E preciso buscar desvelar pelo
texto e com o texto as bases de fundagfio desse sujeito e sentido, ndo se esquecendo de que
h4 sempre interpretagio, pois os fatos reclamam sentido e os homens sfo condenados a
significar até mesmo no territério da Analise do Discurso.

Os mesmos acontecimentos historicos nfio deixam o mesmo tipo de
lembranca na meméria dos homens. Isto produz no tratamento da delimitagiio do tema ¢ do
corpus deslocamentos quanto 4 nogdo de histona, de texto ¢ de dados.
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A histéria, na anslise do discurso, nfio & tomada como sucessio de fatos
com sentidos j4 estabelecidos, dispostos em seqiéncia cronolégica ¢ em perspectiva
evolutiva, mas como fatos que reclamam sentido (P. Henry:1985), cuja materialidade ¢
apreendida no discurso, enquanto um objeto da ordem da lingua e da ordem da histéria, A
relaglio entre a histdria e o texto - uma materialidade discursiva - existe, mas ndo é direta
nem se da termo a termo. HA sempre mediagdes contidas na historicidade do texto, ou seja,
na relagio do texto com a exterioridade tal como ela se inscreve no préprio texto.

Nessa nogéio de histonia, a temporalidade do texto esta referida 4 relagdo do
sujetto e do sentido com uma formagfo discursiva dada que os constitui ¢ domina, e ndo ao
espago ¢ tempo imagindrios do sujeito-falante que lhe garantem a possibilidade de assumir
a posigdo de sujeito consciente, pensante ¢ responsdvel em e por uma determinada
"situagio”, dissimulando ¢ negando a presenca de um interdiscurso - de uma filiagio - que
o constituiu e aos sentidos "evidentes” que produziun.

Nio se parte da exterioridade para o texto como a analise de contetido o faz,
por pressupor uma linguagem transparente, passivel de ser atravessada para se atingir as
idéias, os pensamentos, as representagdes, as intengdes e as vontades de um sujeito
psicologico e racional - conteudos - que estariam fora da linguagem. Ao contrario, a
Analise do Discurso pretende conhecer a exterioridade, que determina os "contetidos”, pela
maneira como os sentidos se trabatham no texto em sua relacio com a memoria do dizer.
Nio se trata, ainda, de acrescentar uma dimenso social & histéria da linguagem ou de
incorporar a linguagem a histéria social e cultural, pois iste traria mais uma vez, como
pressuposto, a transparéncia € a completude da linguagem como natureza dessa mesma
linguagem e a sua instrumentalidade como fungio.

Para a Anédlise do Discurso, todo discurso € discurso de um sujeito, todo
ponto de vista é o ponto de vista de um sujeito determinado pela exterioridade, pelo
interdiscurso. Os individuos agem sempre na forma-sujeito enquanto sujeitos; todo sujeito
é colocado como autor de e responsivel por seus atos em cada prética em que se inscreve.
A no¢lo de forma-sujeito ¢, portanto, fundamental.



Neste processo de andlise, a noglio de texto também ¢ deslocada. O texto
ndo pode ser entendido como um objeto empirico com comego-meio-fim, nem como um
conjunto de enunciados portadores de uma e até mesmo varias significagdes, ow, ainda,
come espago linear de complexidade crescente. Para a Analise do Discurso, ele ¢ um
objeto linghistico-historico, é uma unidade significativa complexa, ¢ um lugar de
movimento ¢ jogo de sentidos, de funcionamento do processo discursivo e de objetivagio
da linguagem. Isto significa que nos textos selecionados para anlise, busco compreender a
dimensdio histérica do sujeito da leitura e da escrita no Brasil em uma temporalidade
discursiva em que o sentido insiste e existe "sob a forma de invariantes parafrasticos, isto &,
invariantes varidveis historicamente" ( Pécheux: 1988-295).

O terceiro deslocamento, intimamente relacionado aos anteriores, faz o
analista passar da nogdo de dado para a de fato. Nossos dados sdo os discursos, que n3o sdo
meros objetos empiricos, textos ou produtos de extensdio varidvel, Eles tém uma histéria,
resultam de uma construgio ¢ nos do acesso & organizag3o e 4 ordem da lingua. Se o
sentido sempre pode ser outro { mas ndc um outro qualquer ) € se ¢ sujeito ndo tem
controle sobre o que diz, ¢ necessdrio remeter os fextos - os fatos - 3 exterioridade e
esclarecer as relagdes destes com as formagBes discursivas, no que isto possa revelar da
historia daquele sujeito que ai enuncia,

O dado nfo € material bruto, objetivo e inocente, mas resulta das relagdes de
poder da sociedade sobre a meméria ¢, consegiientemente, sobre o futuro. A memoéria
coletiva pode mesmo ser fundamental na luta das forgas sociais pelo poder. Tormnarem-se
senhores da memoéria e do esquecimento € uma das grandes preocupagdes dos grupos que
dominaram e dominam as sociedades fundadas na escrita. O problema do tempo, do espaco
e do homem constitul 8 matéria memoravel. Assim, a propria oposigio "passado-presente”,
essencial na aquisigio da consciéneta do tempo, pode ser vista como contraditdria e como
uma construgio historica. (Le Goff: 1990)

No caso da "Histéria da alfabetizagio no Brasil”, quero compreender a
historia de constineigiio dos sentidos sobre a leitura ¢ a escrita em diregio 2 uma
estabilizacBio, 2 uma literalidade que funciona, hoje, como referéneia bdsica para o
imagindrio do pais: aquilo gue ficon, Como o0 sem-sentido de um Mundo Novo se
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construiu com a aparéncia de determinado sentido univoco € estdvel para o europeu ¢ o
brasileiro em se tratando de sua relagio com a escrita? Como escutar de um outro lugar - de
uma outra posigdo de sujeito -, 2 constante alusdo a nossa "falta de memoéria”, considerando
a relagdo do syjeito do discurso - da leitura ¢ da escrita - com a histéria e a meméria?

"Aquilo que ficou" no discurso "sobre" o processo de ensino e de
aprendizagem da escrita nos primeiros séculos da colonizagio, portanto, foi a minha
referéncia para a formagfio do corpus. Este € o campo discursivo a ser analisado, um campo
em que estfo presentes diferentes discursos ¢ diferentes dominios do saber, revelados pelos
trabalhos exploratérios, onde deparei-me ndo s6 com a escassez - raridade mesmo - de
pesquisas, estudos, arquivos e acervos sobre o tema no Brasil, mas com uma dispersdo
sintomatica dos dados.

Era como procurar uma agulha no palheiro. Os primeiros séculos de
escolarizagfo elementar no Brasii estavam ausentes dos arquivos de bibliotecas como tal,
isto €, enquanto matéria - tema, assunto, descritores, etc - de indexagio, ¢ apareciam em
meio a propostas metodoldgicas de conhecimento do Brasil em diferentes disciplinas.
Textos de viajantes, colonos ¢ missiondrios gue escreveram sobre o Brasil nos séculos
iniciais da colonizago podiam ser encontrados, por exemple, em uma Coleglo
denominada "Reconquista do Brasil”, das editoras Itatiaia e da Universidade de Sdo Paulo,
de dificil acesse para consulta ou aquisi¢éio.

O material didético usado para ensinar-converter os indios, colonos e
mesticos, produzido pelos jesuitas - cartithas-catecismos, vocabuldrios, gramaticas, autos,
poemas, sermdes - encontrava-se em areas interessadas no estudo de povos primitivos -
etnografia, antropologia, tupinistas -, como objeto distinto da histéria da educagio de
brasileiros. Quanto 8 uma informago mais detalhada sobre as escolas de ler, escrever ¢
contar dos jesuitas $0 recorrendo a Serafim Leite, um padre que escreveu a Histéria da
Companhia de Jesus no Brasil.

O discurso sobre a alfsbetizaglio no Brasil, isto €, sobre o acesso da
populaciio brasileira & leitura e a escrita em um espago institucional ao longo da escrita de
sua historia dispersara-se, principalmente, no Jugar do sujeito e da lingua. Nos primeiros
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séculos da colonizaglo, a politica lingaistica e pedagogica dos jesuitas se sustentava em um
bilinglismo dirigido. As linguas gerais foram, portanto, uma realidade do cotidiano das
escolas ¢ colégios, ao lado do portugués e do latim. Hoje,no entanto, essa parte fundamental
para o ensino da leitura e da escrita € objeto de estudo por aqueles que se interessam por
comumdades indigenas. Nio faz parte da histdria da educagio de todos os brasileiros. O
mesmo sucede com o sujeito que se constitui nessa heterogeneidade linghistica,

Lucas (1996), em seu trabalho sobre "Indexaco: leitura do bibliotecirio”,
ajudou-me na compreensdo das dificuldades encontradas em relagio ao arquivo, ae mostrar
que o imagindrio do bibliotecdrio - construido em sua pratica de leitura - e que o seu lugar
na divisdo social do trabalho de leitura sdo marcados pela formagio discursiva, em que s
tnscreve, por suas condigdes de produgSio e pela intertextualidade ai presentes. O
bibliotecdrio ¢ um leitor que trabalha sobre materialidades discursivas, e as praticas de
biblioteconomia sio gestos de imterpretacio que $€m sua verdade dada por metodologias e
instrumentos em gue os sentidos aparecem estabilizados por uma memoria, que aparece
como negada,

Assim, considerando esses discursos "sobre” a alfabetizagdo - escassos e
fragmentados pelos diversos topicos de entrada dos textos - como lugares onde o discurso
histérico se institui ¢ & memoria ¢ disciplinada, fomei dois tipes de discursos
historicamente datados: o discurso cientifico dos séculos XIX e XX e o discurso religioso
dos séculos XVI e XV, para compreender a "historia da alfabetizag#io no Brasil”.

No primeiro caso, procedi a um duplo movimento de selegfo: o de area de
conhecimento e o de autores representativos de cada dominio do saber que trabalharam
objetos de estudo em que estavam implicades, direta ou indiretamente, a escolarizagio
elementar nos primeiros séculos da colonizagio, quando se re-significou o que veio antes
para o europet e os brasis, e se instituiu uma memdoria do dizer outra pela e na escrita.

Nesta categoria do discurso cientifico, foram selecionados livros € artigos
que buscassem uma compreensio mais abrangente da formacdo do brasileiro e que
constitdiram e constituem referéncia, quase obrigatéria, para se conhecer a histéria do
Brasil, de diferentes perspectivas tedricas.
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DISCURSD

TITULO

ALUTOR

Histona da Educagdo

Historia da eduwcacdo: espage do
desefo

Histdria da educacdo brasidleira: um
campo em constituicdo

CGuia preliminar para a hisigria da
educacdo brasileira

Ensing e historia da educagdo
brasileira

Clarice Nunes

Perspectivas histdricas da eduwcagao

Eliane Marta Teixeira Lopes

Historia da educagdo brasileira:
problemas atiis

Jorge Nagle

Anotaciées para uma historiografia
da educacdoe brasifeirg

Contribuiches da  histaria da
educacdo

Mirian Jorge Warde

Educagio

Histdria da instrugdo  publica
{1500-18%8)

José Ricardo Pires de Almeida

A educacdo e a crise brasileira

Educacdo ndo € privilégio

Anitsio Teixeira

Educacdo ¢ o munde moderno

A cudtura brasileira: mtrodugdo ao
estido da cuitura no Brasil

Fernando de Azevedo

Literaturs Brasilera

Historia da fiteranoa brasifeira.
seus fmdamentos econdmicos

Nelson Werneck Sodré

Histdria

Visdo do paraiso: o motivos
edénicos no  descobrimenta e

colonizagdo do Brasil

Sérgio Buarque de Holanda

Roizes do Brasil

SOcrologia

Casa prande & senzala

Crifberto Freyre

Religido

Historia da Companhia de Jesus

Serafim Leite

Nestes textos, interessei-me por analizar os enunciados dos capitulos ou
secies referentes 20 chamado "periodo colonial”, & pelos sentidos ai prochuzidos em
relacdo: 8) ao swjeito da leitura e da escrita das escolas de ler, escrever e contwr, b) afs)
lingua(s) utilizada{s) no trebaiho de conversfo-encino, 3) a posiclo de sujeito dos
diferentes discursos das ciéncias.
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Como a constituigio do corpus nfo se di de uma forma acabada
anteriormente & andlise, a medida que fui trabalhando a materialidade do discurso
cientifico, a propria escrita alfabética - objeto historico e simbélico ~ colocou-se como
tema para a Analise do Discurso que empreendia, pelo carter de evidéncia de que se
revestia nos textos. Procedi, entdio, a um novo recorte no discurso cientifico, trazendo para
© campo discursivo de andlise o discurso da Psicologia,

TITULO AUTOR
Com todas as letras Emilia Ferreiro
Um estudo experimental da formagdo de | L. 8. Vigotsky
conceitos

No que se refere ao discurso dos séculos XVI e XVII - discurso colonial -,
fiz uma leitura de textos de missiondrios ¢ viajantes, com atenglio especial para o Discurso
Religioso dos jesuitas, responsaveis pela politica de educagdo e de lingua no pais por mais
de duzentos anos. Esses textos foram, na verdade, as fontes em que se forjaram os sentidos
produzidos pelos autores classicos daquelas dreas de conhecimento selecionadas no outro
discurso. Isto considerei fundamental para se compreender a questiio da filiagfo, aquela a
qual a0 significar, nos significamos, nos constituimos como sujeitos.

DATA TITULO AUTOR
1500 A Carta Pero Vaz de Caminha
1549-1560 Cartas do Brasil Manoel da Nobrega
1554-1594 Cartas, informagdes, fragmentos José de Anchieta
historicos e sermies
1556 As  singularidedes da  Fran¢a | pndré Thevet
Anidrtica
1576 Tratade da Provincia do Brasil Péro Magalhdes de Gandavg
1578 Viagem a terra do Brasil Jean de Léry
1627 Histéria do Brasil: 1500-1627 Frei Vicente do Salvador
1657 Sermdio do Espirito Santo Anténio Vieira




SEGUNDA PARTE

AS COISAS MEMORAVEIS



“assi como no papel as letras, porque ndo se
imprimirdo tambem nas memdrias, as espécies das
cousas memordveis.”

Siméo de Vasconcelos, Crénica da Companhia de
Jesus do Estade do Brasil
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1. O PRESENTE E O PASSADO

As espécies das cousas memordveis... assim como no papel as letras... Neste
trabalho sobre a "Historia da alfabetizagdo no Brasil", estou aprendendo a ler, no papel, as
letras que imprimiram as cousas memordveis, cousas estas que so funcionam e significam
como tal, porque existemn as outras, as cousas nio-memoriveis, impressas com o mesmo
vigor no esquecimento, funcionando e significando como contraparte necessiria para a
existéncia da minha, da sua, da nossa histéria individual e coletiva,

Olhar - ler, analisar, interpretar, escrever - estas ¢ousas memordveis do
Brasil ¢ fascinante e provocador, pois aponta para o fate de que s6 podemos conhecer e
reconhecer ¢ pals e a nds, os brasileiros, nas letras impressas, onde nos criaram e nos
criamos para ¢ bem ¢ para o mal, mesmo para aqueles que nfio tiveram acesso a elas, como
0 analfabeto, A escrita foi para "um mundo no feito em alfabeto”, como ¢ nosso de 1500,
uma fatalidade da qual nunca mais pudemos nos afastar, para construir um mundo feito em
¢ de alfabeto. N3o houve, ¢ nfio hi, como escapar dessa ingeréncia historica de uma
tecnologia que nos constituiu em uma posicdo de sujeito - também historica - que enuncia,
falando € escrevendo.

E de dentro dessas coisas memoraveis sobre o Brasil ¢ os brasileiros - de
uma meméra do dizer - que, hoje, desenvolvemos nossas teorias e formulamos nossas
praticas educacionais voltadas para o ensino da lingua portuguesa. As "imagens”, as
“representacdes” sobre os habitantes do Novo Mundo criadas pelos discursos do estrangeiro
nos primeiros séculos da colonizacfio fazem parte, necessariamente, dos discursos dos
letrados, que ai se constituiram, e das instituigdes socials - Como a escola «, que ai langaram
0s seus alicerces.

Mas, se as coisas memoraveis - as ditas - traballiam todos os acontecimentos
discursivos, 05 que se aliam e os que se confrontam, as coisas nfio-memoraveis - também
jé~ditas - trabalham, pelo esquecimento, esses mesmos acontecimentos em sua estrutura ¢
em seu funcionamento discursivo.6

6 A comemoragio da descobrimento do Brasil era feita em 3 de maio até o inicio do séoulo XX. Somente em
1946, a ConstituigZo "deu owira dats para o comego da legislatura, e prevaleceu a recomendagdo, subsequente,
da comissdo de educagio e cultura da Camara dos Deputados, para que se fixassem em 22 de Abrila
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2. O DISCURSO DA HISTORIA DA EDUCACAQ

De saida, constato, seguindo historiadores da educagio brasileira?, que a
historia da educagdio brasileira nfio faz parte das cousas memoraveis impressas, e muito
menos & histéria da alfabetizagdo - da leitura e da escrita - no Brasil. A produgdo do
conhecimento, nesta drea, ¢ extremamente pobre e lacunar, quase sempre repetitiva e
simplista em suas interpretag0es, resultantes de uma auséneia de tradiglio de pesquisa, de
fragmentacio de esforgos, de falta de apoio institucional e, sobretudo, pela auséneia de
fontes e pela qualidade dos acervos. '

Nunes (1992b.), analisando o processo de elaborag3o de um guia de fontes
para a histéria da educag3o brasileira, revela-nos a drdua caminhada a ser enfrentada por
aqueles que ousam ler e escrever a nossa histdria. O acesso aos arquivos ¢ terrivel, quer
pela heterogeneidade das instituigdes, que adotam praticas classificatérias diferenciadas
das fontes, quer pela auséncia de guias e catalogos e, quer ainda, pelo descaso para com o
acervo em termos de extravio, perda, roubo, deterioraciio dispersfio, destrui¢io.

A essas dificuldades somam-se o carater lacunar ¢ desigual dos acervos e do
conhecimento produzido. O maior volume da documentagao identificada por Nunes (1992
b.) abrange a segunda metade do século XIX e o inicio do XX, A Coldnia e o Império sdo
05 periodos menos estudados e que apresentam maior dificuldade de acesso a fontes.
Avaliando a produgio historiogrifica brasileira no periodo de 1970-1984, Warde (1984)
informa-nos que 80% dos 150 titulos examinados referiam-se 2 Republica, tendo 1930
como data-chave.

Ainda falando da questfio das fontes ¢ dos arquivos necessdrios a produgfo
do conhecimento em histdria da educagdo, gostaria de registrar, para correborar a questio
posta na indicagiio do corpus quanto as relagles de poder que envolvem a produgfo da
memoria nacional, duas informagbes fornecidas também por Nunes: 1. a de que a
concepedo de arquivo histérico como algo vive e dindmico ndo ¢ a que predomina nas
institnigBes investigadas - as principais do Pals -, mas, sim, a de algo morto, a de mero

lembrangs do descobrimento.”, conforme nota de n° 4 referente ac Livro Primeiro da "Histéris da América
Portuguesa” de Rocha Pita (1976:42)
7 Nunes {1992 2., 1992 b, 1994), Nagie (1984), Warde (1984, 1990).
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deposito de um passado, “um passado desvalorizado™; 2. 2 de que coube ao Estado
republicano definir as politicas de localizagdo, selegdo, organizagio, conservacio, ¢ mesmo

destruighio® de documentos em educagio, ou seja, o papel de registrar ou apagar a meméria
da sociedade,

Com estas dificuldades postas de saida, pareceu-me estar embrenhando-me
em terreno inexplorado, aventurando-me por mares pouco navegados, propondo-me
caminhadas estafantes ¢ infrutiferas a arquivos incompletos, quicd, inexistentes. Esta
auséncia de caminhos ja trilhados, ou pelo menos sinalizados, punha-me questdes priticas,
cotidianas, de acesso ¢ mannseio dos arquivos, bem como o de estabelecer um comego.

Nesta busca de pontos de partida, ¢ que fui observando e refletindo sobre o
sentido da dispersdo ¢ da fragmentacio, da auséneia ¢ escassez de documentos. Comegei,
entfio, a me perguntar o que isso poderia significar nos gestos de leitura (Orlandi: 1994) de
quem produz ¢ de quem consome a histonia do Brasil, e na préitica de leitura e de escrita de
nossa histdria, principalmente, a educacional. Qual tem sido a relagio da sociedade
brasileira com sua propria memdoria historica, com as suas "cousas memordveis"? Ou quem
sabe nfo temos cousas memoraveis a registrar? Por gue este campo de conhecimento foi
produzido dessa maneira? Ndo estaria ai posta, na questdo do aprender a ler € a escrever, a
relagdo da sociedade com sua prdpria memoria histdrica?

Assim, caso aceftasse, a seco, estes dados ¢ evidéncias, estaria pressupondo
a existéncia de elementos autdnomos mesmo que interrelacionados contraditoriamente: 1. o
tema, enquantc uma, duas, trés, n interpretagdes sobre a histéria da alfabetizagio de forma
completa ¢ adequada, ou ndo; 2. um arguive, mais ou menos suficiente, para uma
reformulagio, complementagdo, critica e/ou negagdo destas interpretagdes. Mas, o qué sdo
a proposicdo de temas ¢ a construgo de arquivos senfio a histéria do Brasil, a historia da
educacio, a historia da leitura e da escrita?

Compreender que a8 incompletude, a fragmentacfio ¢ a dispersio de arquivos
¢ de conbecimentos em histéria da educagio brasileira, em geral, e da alfabetizagfio, em

8 Ver histéria do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionsis (CBPE) & dos Centros Regionas do
INEP/MEC, pos 1964, quando foram desativados e desmembrados.
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particular, sfo constitutivas e constituintes destas histérias e de suas leituras, nfio significa,
contudo, negar ou minimizar a necessidade de se ter politicas e préticas responséveis ¢
produtivas de localizago, organizaclio, conservago de documentos que registram a nossa
memoria. Trata-se mesmo do direito de acesso  informagdio por parte do cidado.

Era preciso resguardar-me, portanto, contra essa  incompletude,
fragmentaglio ¢ disperso do arquivo - aquilo que se encontra disponivel para pesquisa
{(Pécheux:1994) -, enquanto instrumento neutro & independente da pratica cientifica, de
forma a nfio toma-las como condiglio suficiente e necessaria para determinar interpretagies
e justificar resultados. E perguntava-me, ainda, se essa escassez e dispersdo ndo seria
justamente a parte da historia que se coloca. como protese das "cousas nio-memordveis”.

Nao poderia, assim, de partida, aceitar como fato objetivo, neutro e a-
histérico, como umn dado, a escassez e a raridade do acervo ¢ das investigacdes sobre o
tema da "alfabetizacie”; ndio poderia admitir como evidéncia, a partir da qual
desenvolveria a analise, a precariedade de fontes para (re-}conhecer um referente existente
fora da linguagem, fora da leitura ¢ da escrita de todos os envolvidos na produgdo dos
arquivos e do conhecimento®.

Urn outro ponto que me pareceu importarnte, nesta hora de se comegar a ler o
arquivo ¢ de se imiciar um texto escrito, foi 0 da chamada natureza interdisciplinar da
alfabetizagfio: da aprendizagem da leitura e da escrita, da escola de ler, escrever e contar,
ou methor, da dispersio do tema no campo do conhecimento.

Warde {(1950:8) diz que, no Brasil, "a Histéria da Educag8o nfo se instituiu a
partir do movimento interno da Histdria e nfo foi a ele incorporado [....] néio se configura
uma especializacio temética da Histéria, mas, sim, uma ciéneia da educagdo ou uma
ciéncia auxiliar da educagdo”, que nasce e se desenvolve para ser Gtil e para justificar o
presente. A Sociologia, a Psicologia ¢ a Biologia, informa-nos, ainda, Warde foram e¢leitas
ciéncias matriciais da Educacio pelos renovadores da década de 20, ficando a Histéria e a

? Interessante observar o que Nunes {(1990) registra a propdsito da precariedade de fontes e arquivos, em
interessante artigo intitulado "Historia de Educagdo: espago do desejo™: "nds ainda nio exploramos sequer a
quarta parte de um mar de documentos que nos ameacd afogar®,
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Filosofia como disciplinas formadoras dos cursos de magistério, como pano de fundo e
cendrio para os acontecimentos € personagens, complementa Lopes (1989).

Soares (1989: 49-72), analisando a produgdo académica e cientifica - artigos,
dissertagdes ¢ teses - no Brasil, no periodo de 1954-1986, registra as diferentes perspectivas
tedricas adotadas na abordagem do fenbmeno "alfabetizagio”, envolvendo diferentes areas
do conhecimento, com predominéncia do enfogue psicopedagégico, como destaquei no
capitulo anterior. Essa busca de completude do objeto pressupde a existéncia de um tema
ou um problema a priori a pedir uma explicagio que, como o da histéria da alfabetizagiio,
pode vir de diferentes ciéncias e disciplinas, que tratariam de somar, agregar, correlacionar
dados de campos de conhecimento distintos, para se obter, ao final de uma analise, a
compreensio de uma globalidade complexa.

Como analista de discurso, interessa-me compreender como este tema se
construiu  historicamente na e pela linguagem, para ser lido e escrito, descrito ¢
interpretado, em um campo formado por ciéneias e disciplinas aparentemente distintas. O
que se diz ou se pode dizer em cada um desses lugares de producdo, nfio s6 de
conhecimento, mas, também, de sentido e de sujeito. A Andlise do Discurso ndo é mais
uma - ou a principal - disciplina auxiliar, complementar, para se chegar a essa globalidade
complexa, ela € uma disciplina que atoa na contradiclio das formulagdes da Lingiiistica
com as das Ciéncias Sociais.

Cada 4rea de conhecimento - ilusoriamente mardpulivel e controlivel -
exercita, de lugares diversos, o aprender a ler e a escrever em uma relaglo determinada
com a sociedade, em diferentes momentos histdricos, imprimindo as cousas memoraveis ¢
as ndo-memoraveis, através de um funcionamento discursivo marcado pela dispersio, pela
simplificagdo, pela banalizagio, pela depreciagio, pela negaglio...

Nio se trata, entfio, de tomar a "alfabetizacfo” como objeto de estudo
separado do exercicio da leitura ¢ da escrita de um sujeito autdnomo e consciente para
produzir conhecimento. Nio hd uma separaglio entre a linguagem e o seu objeto, entre a
palavra e o referente.
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3. 0 DISCURSO DA EDUCACAQ

3.1. JOSE RICARDO PIRES DE ALMEIDA

Este autor, um intelectual tipico da geragdo de 1870, com sua "Hist6ria da
Instruciio Péiblica no Brasil (1500-1889)", dedicado a sua Alteza Real, o Conde D'Fu,
Marechal do Exército, realiza a primeira obra sistematizada sobre a educacio brasileira,
visando divulgar, segundo Nunes (1992a.), uma imagem civilizada, positiva do pais e,
principalmente, do Império, promovendo uma verdadeira cruzada contra a ignorincia.

Este livro, significativamente, € escrito ¢ publicado em francés (¢ 30
traduzido cem anos depois), em uma época em que a lingua portuguesa ainda ndo se
consolidara definitiva ¢ oficialmente como lingua materna de todo o povo brasileiro.
Temos depoimentos de que ao final do século XIX, no ambiente familiar dos paulistas, por
exemplo, falava-se a lingua geral (Freire,1936). O autor apresenta o fato de ter escrito o
texto em francés, "uma lingua universalmente conhecida”, em seu preficio, como tendo
nascido "do legitimo sentimento de orgulho nacional, como também do patriGtico desejo de
suprir uma sensivel lacuna existente nos livros dos escritores que se ocuparam do estudo da
instrugdo em diferentes paises do globo”. Ni3o estivamos, portanto, integrados ao mundo
civilizado, ainda, quer pela lingua, quer pelo conhecimento.

Este fato, corriqueiro aquela época, coloca desde o inicio de nossa trajetoria
da produgiio do conhecimento historico em educagio, a negaclio ou a inexisténcia de uma
lingua nacional oficial, com leitores ¢ escritores autbnomos. Lia-se ¢ escrevia-se para um
outro que nfio os brasileiros, falanies de uma (ou vérias) lingua nfo re-conhecida
universalmente; ou, entfo, para brasileiros capazes de ler e escrever em outra lingua que
n#o a materna e com ela se identificar enquanto membro de um grupo universalmente re-
conhecido. Esta interlocugfo era assimétrica em relagfio as linguas e marcava, de saida, os
brasileiros, identificando-os e excluindo os que sabiam ou nfo uma lingua universalmente
conhecida,

A introducfio do livio &, na verdade, a parte que trata da educagiio no
periodo colonial, aquele periodo sobre o qual temos poucos dados e informagdes, como ja
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registramos anteriormente. S#o trés séculos que se dizem como intrdito de uma histéria da
instrugdo publica, muito embora o autor reconhega que ai os jesuitas - "primeiros
educadores da juventude brasileira ¢ pioneiros da civilizagio do pais’-, tenham langado "os
fundamentos de nosso edificio social” em que se formou "nosso espirito piablico”. Apesar
de fornecer os elementos fundadores de nossa instrugdo, nfo merece um capitulo, um lugar
na estrutura propriamente do livro, para dar conta das cousas memordveis, do trabalho
valoroso dos jesuitas de "instruir as populagBes deste pais, quer convertendo os indigenas,
quer mantendo a f¢ dos colonos € seus descendente nos limites da moral, da justica e
humanidade"(:25}.

Um trabalho valoroso, mas que ndo permite outra conclus#o senfio a de que
“o governo colonial do Brasil, 20 contrario dos governos coloniais de outros povos, como o
da Espanha, sempre foi hostil ac desenvolvimento da instrugo plblica ¢ - salvo raras
exceqdes - sempre reprimiu a expansfio do espirite nacional"(;37-grifos meus). Se bem
que esta fosse uma "época de ignorincia geral"(:26). Esta parece ser uma constamie no
discurso daqueles que €em e escrevem a nossa historia; um movimento ¢ um jogo -de
exaltar o trabalho dos Jesuitas em primeiro plano e, depois, em segundo, apresentar
resultados negativos ¢ fazer as criticas.

Um trabatho valoroso, feito de "heroismo”, "forga de alma" ¢ “"perseverante
coragem”, mas que no marco de criagiio da primeira escola do Brasil em Sdo Vicente,
bergo da instrugfo priméria, ndo se constrange em aliciar as criangas indigenas para
converier ¢ ensinar, através do concurso dos que sabiam bem a lingua materna dessas
criangas, mesmo sabendo que "para estas pessoas, retirar-thes os fithos" era "a mesma coisa
que arrancar-thes o coragiio”, informa-nos o Padre Simdo de Vasconcelos em texto citado
pelo autor.(27)

E este aliciamento, que desestruturava as relagdes era fetto para qué? Para
ensinar a ler, a escrever ¢ contar, para ensinar as coisas do mundo que as rodeava? Nio.
Para ensinar is criancas as coisas da fé, "depois de t8-las regenerado pela dgua do batismo”,
responde-nos Almeida. Estas coisas da fé Ihes eram ensinadas através da aprendizagem do
portugués, da leitura e da escrita do latim "aos mais hdbeis” e, "acima de tudo 0s bons
costumes e a doutrina cristd". Nada, portanto, de uma escola para instruir no conhecimento
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da época, capaz de ser assim considerado digno de registro enquanto educagdo formal e
piblica. Mas, era a escola que nascia junto com o povo brasileiro.

Temos, ai, uma escola enquanto espago de regeneragdo, de salvacio ¢ ndo,
de aprendizagem de um conhecimento ja produzido e ignorado pelas criangas; ¢ um aluno
que € visto - & se vé - como alguém a ser regenerado e salvo e, nfio, como aprendiz de um
conhecimento ignorado. A ignordneia, ai, significava falta de moral, de bons costumes que,
na verdade era a negago da diferenca e o desejo de suprimi-la, apags-la. Este, contudo era
um significado sobre o qual ndo deveria se alongar, ou mesmo explicitar, neste final de
século XIX vivido pelo autor, em que o ideério republicano e positivista estava a exigir
outros discursos.

Sabemos, ainda, que a heterogeneidade lingaistica era grande nos 1500 de
Nobrega ¢ Anchieta, No entanto nada ¢ dito sobre o uso de trés linguas na escola - lingua
geral, portugués ¢ latim -, nem sobre a escolha de uma das lingua indigenas para ser
referida como " a lingua brasileira”, "a lingua natural do pais”. Isto faz parte das coisas nio
ditas, mesmo em uma introdug@o. Diz-se apenas que as escolas foram postas "a sombra do
altar, simbolo da 2", enquanto nicleos "de onde sairia a civilizagio”, uma civiliza¢3o que
j4 nascera degenerada e que deveria ser regenerada, receber uma protese, antes de ser
instruida.

Nesta introdugio hd, ainda, uma valorag8io maior do século XVIH em
relagdio aos anteriores, considerando a extensdo do iexto ¢ o volume de informagles
fornecidas. Pareceu-me, portanto, que os dois primeiros séculos eram o0s mais fadados ao
esquecimento pela singeleza e restriclio de dados. A partir do século X VI, com Pombal,
principalmente, as "cousas” tornam-se mais "memoraveis”, mesmo em se tratando de coisas
introdutérias. Pombal, um "grande homem" de "boa vontade” ndo conseguin grandes coisas
em matéria educacional, segundo o autor, pela obscuridade geral reinante, que ndo lhe
fornecia professores bem formados e hibeis - como foram os jesuitas - para empreender a
reforma desejada: a terra nfio era prodiga em recursos humanos como 0 era em recwrsos
naturais.
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Neste periodo, onde se observa "tragos da intervengfio oficial”, conforme
salienta o autor, dois aspectos interessa particularmente a esta anlise, por dizerem respeito
a0 aluno ¢ & lingua. No primeiro caso, em documentagdo transcrita - comespondéncia
mantida entre o Governador e a Camara do Rio de Janeiro -, pedemos ficar sabendo quem
sdo ¢ quem ndo 530 os alunos de entdo. A propdsito de substituigio de um aluno que
exercia a funglio de Capitio dos Estudantes, sfo explicitados os critérios de selegdo
exigidos para este lugar: “sejio nobres”, "Cidadons e da Nobreza distinta®, “estudante
d'aquelles Pateos”, "filho ¢ neto de Cidadoens com reconbecida nobreza”. Isto significava
que havia criangas € jovens que nfio eram nobres e nem cidadfios, que estavam fora da
escola e que niio receberam essa heranga, de nobreza e de cidadania.

No que diz respeito a lingua, o Alvara de 07 de julho de 1759, que extingue
"todas as classes ¢ escolas, como se nunca houvessem existido" (grifo men), obriga a
adogdc de um compéndio dos oratorianos para o ensino da gramatica e proibe (sujeito &
prisdo) a adogdo de "Arte" de Manoel Alvares e dos livros de seus comentadores. Esta
proibiglo t#o explicita se deve, segundo o Alvara, ao fato de a "Arte" ter dificultado o
gstudo da latinidade. Parece-nos, contudo, que se trata de uma questiio fundamental para a
manutencdo da ordem, pois, no mesmo Alvard, dentre as atribui¢es conferidas ao Diretor
de Estudos, esta uma que nos interessa particularmente:

"4, E, porquanto, as discordias provenientes da contrariedade das opinibes que,
muitas vezes, se excitam entre os professores, sb servem para distrai-los das suas
verdadeiras obrigacdes e de produzirem na mocidade o espirito de orgulho e
discordia, terd o Diretor todo cuidado em extirpar controvérsias e de fazer entre eles
haja uma perfeita paz ¢ uma constante uniformidade de doutrina de sorte que todos
conspirem para o progresso de sva profissio e aproveitamento dos seus discipulos.”
(:32)

Usma vigilancia e um controle t#o grande indica que havia a possibilidade de
controvérsias, de discOrdias, de rompimenio da ordem, mesmo que se continuasse
afirmando que "a instrug@o primaria dada ao povo, as expensas do governo colonial, ficou
muito abaixo do que se possa imaginar”(:30).

A introducdo é encerrada com informagdes referentes 4 chegada e estada de
D. Jo#c VI no Brasil, um Imperador interessado pelas letras, pelas artes e pelas ciéncias.



Neste periodo, apesar do aumento do nimero de professores encarregado de ensinar a ler,
escrever € contar ¢ dos recursos para a edueagiio, os resultados ndo foram significativos, o
que se pode atribuir a circunstincias desfavordveis e nio 4 “inércia e inciria dos poderes
piblicos", reafirma Almeida. Ou seja, desde o inicios, somos os culpados de nossa
ignorincia, barbarie, atraso.

A partir da Independéncia € que comega o fivro propriamente. Para mim, no
entanto, interessada na producfio de sentidos e na constituigio da posigio de sujeito da
alfabetiza¢3o, em sua historicidade, a Introdugdo, no sen jogo de dizer e ndo-dizer, quer
pelo funcionamento lingiistico, quer pela estruturagio do livro, j& me dera alguns
clementos (categorias?) de analise que serviriam de chave para leitura do restante do livro.
Estes elementos sio: 1. a funglio da escola de ler, escrever e contar enquanto espago de
regeneragio; 2. o lugar de enunciaciio do aluno qual seja o de alguém a ser regenerado e
3. a concepciio de lingua a ser lida e escrita pelo povo brasileiro.

Em 1822, século XIX, comega, propriamente, o livio ¢ 4 nossa histéria da
instrugio publica e ndo, da educacgfo. Esta € uma divisdo - instruglio X educagfio - que o
autor faz questfio de manter durante todo o livro, uma divisdo que afeta a funglio ¢ a
natureza da escola, bem como a posiglio do sujeito da escolarizagiio:

"... a instrucioe deve ser precedida ¢ acompanbada de uma boa educagdie. Sem
educagfio prévia e continua, & instruglio € mais perigosa que Wtil para os individuos,
familia e sociedade. O saber é, seguramente, <oisa muito proveitosa, Mmuito
preciosa, mas a instrugo ndo € tudo, nem mesmo o principal.” (:304 - grifos meus)

Q) saber, portanto, nfo pode ser disinibuido de qualquer maneirz a todos,
tanto mais se for semeado "em terra inculia ¢ mal preparada”. Nio se tem garantia do que
fard uma crianga que aprende a ler, escrever e contar, por exemplo. A escrita tanto pode
fazer florescer o terreno, como cobri-lo de "espinhos e espinheiros, de plantas estéreis ¢
venenosas (;304).

Aos indios e aos escravos, "duas grandes classes da nossa populagio (2/3)"
que nfo recebiam “ensino nem educaglo alguma”, Gongalves Dias, um mestigo, em
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Relatorio sobre o estado da instrugio piblica na regido Norte - PA, MA, CE, RN, PB, PE e
BA -, em 1852, afirma que;

" Quero crer perigoso dar-se-lhe instrugdo; mas por que ndo se ha de dar uma
educagdo moral ¢ religiosa. NHo serd necessario prepard-los com muita
antecedéncia para um novo estado a ver se evitamos perturbagdes sociais... "(:364)

E alguns anos depois em 1822, quando a libertagio dos escraves ji se fazia
presenie € era necessirio dar ao discurso um cunho mais democritico face a um
reordenamento social que se ensinuava, cria-se no Pard, proximoe a Belém, o Instituto
Providéncia para educagdo dos indigenas da Amazbnia, uma "obra de caridade ¢ de
civilizag@o " (:272) Apés sete anos de existéncia, este Instituto "tornou indios setvagens em
hkomens civilizados que se tornaram excelentes operarios”(:270).

A democratizagdo do ensino para indios e escravos significava, entdo, que
todos deviam ser, sendo instruidos, aculturados, segundo a moral branca, européia, crist3-
catélica, institucionalmente: uma aculturagdo mediada pela letra, pela escrita. "Educa-los,
além de ser wm dever religioso, € um dever social”, continua Dias, "por que a devassidio de
costumes, que neles presenciamos, sera um invencivel obstaculo da educagio da
mocidade”(:365).

Referindo-se a criangas de cortigos, Almeida, nos idos de 1848-1886,
reafirma estes sentidos balizadores para a expansio do ensino a outros segmentos da
populagioc:

- *E um feliz sinal dos tempos estz solicitude em fundar escolas para todas as
categorias de crianga, em tomar a instrugio acessivel a todas as inteligéneias, a
todas as idades. A caridade intelectual nfio vé& lugar nem individuos, mas procura
por todos os meios ¢levar o nivel moral da populag@o.” (:267 - grifo mey)

Este texto, além de colocar a educagio no rol das atividades caritativas,
informa-nos, ainda, que havia "categorias de criangas” e que nem todas as categorias
estavamn na escola priméria em 1886, dai excluidas, € claro os indios ¢ escravos. Assim,
quando s¢ fala de forma genérica em aluno de escolas primarias ~ escolas de ler, escrever ¢
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contar - n3o s¢ esta falando de toda e qualquer crianga que inicia 2 aprendizagem da escrita
¢ de outros conhecimentos elementares,

A primeira categoria que pude destacar pesse texto descritivo de Almeida,
recheado de nomes, datas e nameros, entremeados a informagdes relevantes para esta
analise e elogios aos cidados ilustres mencionados, foi a de pessoa X pessoa ndo-livre.
Em 1840, a populagdo do pais era de 6.000.000 de habitantes, sendo que, destes "2.500.000
(eram) indigenas e escravos, que ndo fornecem alunos & populagio escolar; sobravam, pois,
3.500.000 pessoas livres"(:80). Quando, portanto, no texto, fala-se em povo, sociedade,
classes populares, esti-se falando em pessoa livre. Analisande periodo posterior, o de
1870-1875, o autor diz que "o recenseamento acusa a existéncia de 23..087 individuos
Irvres de 7 a 14 anos, em idade de receber a instrucdo primania®(1134). Desses 23.087,
9.311 estavam na escola. Logo, havia 13.776 fora da escola, 1sto €, 3/5 da populagdo livre. 10

Ao defender s obrigatoricdade da instrugio publica, um dos argumentos
discutidos por Almeida, ¢ o da familia pobre que ndo pode perder uma fonte de renda
representada pela crianga ao obrigd-la a freqiientar a escola. Isto indica que havia uma
outra categoria de criangas, denfre as pessoas livres: a que trabalhava X a que nfo-
trabalhava, sendo o segundo grupo pouco significativo no conjunto da sociedade livre,
como vemos confirmado s paginas 156

“No Brasil (1873), o nimero de pessoas que podem viver sem trabalhar, acima de
dois anos, por si mesmos é consideravelmente reduzido ¢ este pequeno namero
diminui a cada dia."

No livro, s3o mencionados a criag3oc ¢ o trabalho de sociedades e
associagbes que, embora tivessem outras finalidades, também ministravam aulas de
primeiras letras, maptincham cursos primarios e profissionalizante, para uma populagdo
mais diversificada, incluindo até mesmo escravos!!, desde que autorizados por seus
senhores, ¢ estrangeiros.

10 Ngo fiz um trabatho comparativo dos dados relativos & populagiio escolarizével que o autor apresenta
constantemente a0 longo das paginas, visando a conferir possiveis discrepancias on niio fidedignidade, por ndo
ter em mirn realizar andlise de séries histéricas.

111 icen Literaric Portugués, fundado por portugueses.



63

Neste seculo XIX, principalmente em sua segunda metade, sdo criados,
também, varios asilos e associagdes protetoras da infincia desamparada, pois ndo era
pequeno o namero de criangas 6rfis, miserjveis, abandonadas pelas ruas. Ao salientar os
méritos de uma personalidade ilustre do Império, o autor relata-nos que ao assumir o
Ministério da Justica, este encontrou na cadeia, jumtos, detidos pela policia: mendigos,
vagabundos, criminosos e criangas abandonadas. A providéncia que se tomou, entdo, foi
deixar na cadeia, os criminosos € criarem-se um asilo agricola para os mendigos e um asilo
escola para as criangas. Havia, portanto, criangas livies abandonadas X criangas livres
vivendo com os pais. E dentre estas iltimas, as miserdveis X as ndo-miserdveis 12

Havia também, a diferenga de cor e a de classe a separar as criangas
escolarizdveis deste século XIX:

"As criangas das classes razoavelmente abastada nfio viio & escola piblica porque
seus pais t€m, mais ou menos, o preconceito de cor ou porque temem, ¢ com razdo,
pela moralidade dos seus fithos, em contato com esta multidio de garotos cujos pais
os enviam & escola apenas para se verem longe deles algumas horas.” (:89)

Esta crianga de cor ¢ de classe ndo abastada trazia consigo, do mesmo modo
que os indios e os escravos, a imoralidade, a degeneracdo:

"Nas cidades em geral ¢ no Rio de Janeiro, em particular, ha dois elementos: uma
classe média inteligente e, em geral, voltada para o bem e classes inferiores muito
miscigenadas, beirando em alguns pontos a classe média, mas quase todas
possuindo um fundo hereditdrio de depravagdo que transparecerd nas ocasides de
faltas ¢ mans exemplos..."(:93 - grifo meu)

E continua o autor relacionando coisas, em categorias aparentemente
excludentes, que se entrelagam, indo desenhando, dando visibilidade, assim, ac brasileiro-
analfabeto, o que podemos ver em mais um texto bastante interessante, particularmente,
pelo uso de conectivos de exclusdo que deveriam ligar termos independentes,
estabelecendo relagdes de adigho, de igualdade ou de alterndncia;

12 "antas criangas vivem no abandone, seja porgue tenham perdido os pais, seja porque estes as deixam na
miséria®, (:141)



"As glgsses ocupadas com trabathos manuais ou degradadas pelos habitos ociosos
OU VICIOSOS parecem, €I muitos €asos, COmprazer-s¢ Com a ignordncia.... J4 se
conhece como s30 os filhos destes pais: palidos, fracos, mal-nutridos, trazem em seu
rosto nm descaramento precoce; instintos perversos ja se apropriam do coragdo
destes pequenos seres..."(:939-94)

Vemos, assim, que falar em ignor@incia - ndo se usam os termos
alfabetizacdo/analfabetismo - naqueles tempos, implicava outras coisas além de saber ler ¢
escrever, de dominar uma técnica. O ignorante nio era apenas aguele que nio sabia ler
nem escrever. Era também aquele que era escravo, que era de cor, de classe inferior drflo,
indigente, pobre, ¢, sobretudo, ociose, vicioso, vagabundo, descarado, depravado, devasso,
imoral. E € destes diferentes-e-mesmos lugares que o alune, que deve aprender a ler e a
eserever, € visto e falado, se vé e fala, sendo re-conhecido ¢ se re-conhecendo,

Ir & escola ¢ antes e, principalmente, tornar-se um “ser moral"® e,
conseqiientemente um "ser social’, nunca invertendo a seqii€ncia. Por isso, o pai que nio
leva ¢ mantém o filho na escola, prejudica o individuo ¢ a sociedade, de homens livres,
pois "ndo di 30 espirite de seus filhos esta cultura intelectual, ac menos elementar, sem a
qual nfo podem tornar-se seres morais, inteligentes ¢ sociais”. Além de introduzir na
sociedade "homens ignorantes, predispostos ao erro, "a imoralidade, até ao crime ¢ que, em
conseqiiéncia, serdo para ela causa de desordem, de perigos ¢ de despesas”,

Era preciso, portanto, estancar a igoordncia, enquanto fonte, ndo de
desconhecimento das letras e das ciéncias, mas de vicios, crimes e misérias. Todos os
homens de bem, como o autor, queriam mostrar a0 mundo "gue o Brasil nfio estava
atrasado em relagdo a instrugfo piblica & que poderia chegar ao primeiro plano intelectual
na América Latina"(:302) e, para tanio, era preciso que "o povo {pesseas Hvres ndo nos
esquegamos) soubesse ler, escrever e contar e tivesse as noges exatas da moral, da religido
¢ de sua propria lingua®(;:133). E a escola tinha essa funglio, bem como a alfabetizagio.

Aqui, ¢ o fimico ponto em que o autor faz alusdo & lingua a ser ensinada: "a
propria lingua®, sugerindo a existéncia de uma lingua que ndo fosse propria ao povo, isto &,
aos homens livres. Embora saibamos que no periode ao qual a citagio se refere -1870-
1875-, a lingua portuguesa ja se tornara obrigatdria nas escolas, por lei, atendendo &
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politica de reforma do Estado, a heterogeneidade lingaistica ainda era grande entre as

populagBes indigenas, escravas ¢ mestigas, ¢ a lingua geral estava, ainda, amplamente
difundida.

Nada ¢ registrado sobre a contenda que deve ter ocorrido apés a reforma da
instrugdo proposta por Pombal, com a obrigatoriedade de se falar e ensinar a lingua
portuguesa nas escolas. E impressionante este siléncio sobre uma guestio de tamanha
relevancia para a prética pedagogica de ensino da leitura e da escrita ¢ para a politica
educacional.

Uma politica educacional que, nfio obstante, os "esforgos dos homens
pliblicos” e suas "boas intengdes”, produz "pouco resultado”, conforme afirma o préprio
autor, referindo-se ao ano de 1887(;253). Parece que a situagio ¢ tio desalentadora que
Almeida estd sempre a dizer e a desdizer-se em relagiio 4 qualidade e 4 produtividade do
ensino. Ja no final do livro, comparando o volume de recursos investidos com o nimero de
alunos atendidos, ele conclui que os resultados deveriam ser mais alentadores, s
justificados por “poderosissimas causas” que inibem “os gsforgos dos governantes”, a saber;
1. indiferenca dos pais; 2. extensfio territorial; 3. populagdo rarefeita {:296)

Dito iste, em seguida, o autor afirma que a negligéncia dos pais pode ser
vista de outro dngulo, qual seja, o da pobreza que impede de vestir as criangas
decentemente para ir & escola; o da distincia a percorrer pelas criangas de casa d escolae o
da caréneia de bons professores. E bom lembrar, ainda, que anteriormente jaddisseraque a
escola piblica era considerada ineficiente, pois "l& nfio se aprende nada”, € os alunos
"sabem apenas contar ou sabem apenas ler"(:89).

Estas questdes associadas a outras que dizem respeito ds condigdes materiais
de existéncia ¢ de funcionamento da institui¢io escolar, como salas de aula inadequadas
em termos de luminosidade ¢ de higiene, mobilidrio, material didético, vestudrio,
alimentagiio, ndo devem, contudo, minimizar ou apagar os efeitos da fungfio atribuida 3
instrucdio € 4 educagiio, da posigio de sujeito ocupada pelo ignorante-analfabeto na escola ¢
na sociedade, e da concep¢do de leitura e de escrita adotada. Almeida reconhece que a
sociedade:



"

.. se reduz a confiar nas marcas exteriores; ela identifica o signo ¢ a coisa
significada. A existéncia de exames a levard a concluir que quem conseguir
diploma, mereceu-o, e aquele que nio pode ter ou nfio se submeteu a0s exames, nfo
esta ou nfio foi julgado digno.” (:108-grifo meu)

Embora o autor esteja, na citagdo anterior, referindo-se a uma discussio
sobre a pertinéneia da obrigatoricdade de exames escolares, nfio deixa de explicitar a
questiio sempre presente na escolariza¢io do Brasil: a da dignidade, da moralidade de um
sujeito que "ndo consegue” ou "ndo pode ter" o referendo publico social que o legitime
perante os outros ¢ perante si mesmo, apagando todos as marcas de exclusido como cor,
classe, raga, orfandade, indigéncia, trabalbo manual, cardter vicioso, depravacio...
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3.2 - ANISIO TEIXEIRA

Sair do mundo monétono de Almeida em que tropegamos, a todo momento,
em nomes e mais nomes, datas e mais datas, elogios e mais elogios aos préceres do Império
¢ da nascente Repiiblica, e adentrar pelos textos de Anisio Teixeira é sentir o ar, o
movimento, a renovagio entrarem pelos othos ¢ pelo coragfio. H4 como um estranhamento,
pare¢o ndo estar no mesmo pais.

Disse entrarem pelos olhos e pelo coragio. Ndo € s6 os olhos gue correm
pelas cousas memordveis impressas, mas ¢ também o coragdo que se enche com as cousas
memoraveis que se Imprimiram na memoria. N3o sfo s6 os olhos que se gratificam com a
perspectiva de mudanga, de renovaglo - no que Teixeira se faz representante de uma
geraciio -, com as criticas a uma educagdo para poucos ou com 0 arrojo de suas propostas
de encaminhamento dos problemas educacionais. O coragio também se regala com as
lembrangas que essas letras evocam ¢ corn a saudade que liberam de um passado muito
men conhecido ¢ vivido: o de minha iniciagdo profissional naqueles idos de 1964. Quanto
vigor, dispomibilidade ¢ comprometimentc com o pais, quantos sonhos ¢ agdio sob o
impacto e a sustentagio de textos de intelectuais como os de Anisio Teixetra.13

Hoje, trinta anos depois do inicio de uma carreira de professora de lingua
portuguesa, volto a essas paginas, que j& se tornaram historicas, para, com emo¢Ho, rever e
reler aquilo que pensdvamos ser o possivel em um determinado momento histérico. Volto
para rever e reler um texto que se fez aglio, pratica pedagogica e politica, e que procurou
dar um sentido diferente aos acontecimentos que, acredito, agora irei encontrar. Rever e
reler essas paginas so agora sabendo o que s6 € possivel saber depois de dito ¢ vivido: a
historia social e individual.

E ¢ um pouco isto o gue quero, agora, compreender: os sentidos possiveis
desta historia da educaglio e, particularmente, da historia da alfabetizag#io ai contada, do
que era a iniciag8o ao ler e ao escrever em um periodo de tanta energia e forga criadora
liberada. Quero saber que sentidos e posiglo de sujeito, os enunciados produziam para

13, Minha dissertacio de mestrado em lingiiistica teve como texto motivador e definidor de todo o trabatho,
um artigo de Teixeira: "Valores proclamados e reais nas institaigdes escolares brasileiras™{1976.7-27).
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aqueles que deveriam se tornar leitores ¢ produtores de textos em um pais que se
industrializava e urbanizava aceleradamente.

Niio pretendo fazer uma critica das idéias de Teixeira, nem tampouco extrair
de sua obra virtuosidades ou deficiéncias, incoeréncias ou contradicies. Como analista de
discurso, mteressada na histéria da leitura e da escrita no Brasil, quero conhecer, analisar ¢
interpretar um outro lugar histérico de produgo de sentido e de sujeito, um outro gesto de
leitura - ato simbolico - de uma geracio que buscava a transformagdo social e politica
através da educacio g, espero, relacione-se de outro modo, em sua leitura ¢ escrita de nossa
histdria, com a memoria da sociedade.

A medida em que a leitura avangava fut tendo uma sensagfo, a principio,
meio difusa ¢ ambigiia diante de todo aguele movimento dindmico ¢ empreendedor, até
que saiu uma formulag@o, a0 deparar-me com o texto que se segue. parece haver uma
voutade de zerar o passado.

"Nio é, na realidade, com nossas tradi¢les que nos devemos embriagar, mas com o
nosso futuro - o brithante futuro que nos aguarda, se o soubermos preparar, A Patria
€ menos o seu passado do que os seus projetos de futuro. Estd claro que esses
projetos de fruto mergutham as suas raizes no passado ¢ se apoiam no presente,
Mas, a sua forga vem antes dos objetivos antevistos, da sua projec¢io no amanhi, do
que dos nossos pontos de apoio em nossa historia ainda ndo de todo livre de
incertezas e fragilidades.” (1956:49)

Era este, entdo, o lugar da histéna: um ponto de apoio incerto e frigil, que
nfo deve ser motivo de embriaguez e qug pouco contribui para construir uma Patria. Esta
seria uma das razdes para as informagbes, as "cousas memordveis” de nossa historia
educacional, serem tdo genéricas e reduzidas? Seria esta fragilidade ¢ incerteza que levaria
esta geracdo a acreditar estar lancando as bases de uma escola brasileira naquele momento
historico do séoulo XX, quando estas bases, gostassemos ou nfio, j& haviam sido langadas
no século XVI?

Este lugar secundério conferido 4 historia aparece na estrutura € organizago
do livio "A educaciio e a crise brasileira” (1956), que retmne palestras, estudos e analises
realizados apds a restauracfio do regime democratico no pais: documentos de critica e de
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agfo, segundo o proprio autor. Para a introdugfo, € "escolhida” a palestra de posse de
Teixeira na direclic do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Pedagogicas-INEP,
contendo um "panorama " histérico do nosso ensino de forma que o leitor possa
compreender ¢ que se chamava, entdo, a crise brasileira,

All, o nosso periodo colonial, até a monarquia, ¢ tratado de forma genérica e
sumaria, nfo obstante, diga ser necessario "criar algo em oposigdo a tendéncias viscerais de
sociedade semi-feudal e aristocrdtica”(:X1I). Era de se¢ esperar, assim, que soubéssemos
bem sobre aquilo que deveriamos negar. Além disso, nas oposig8es hd um subordinagic e
uma hierarquia entre os elementos, apontando para diferengas e valores subjacentes,
produzindo os sentidos. O mal 56 faz sentido em oposigfio a0 bem. Acresga-se, ainda, o fato
de gue a simples oposigio de acontecimentos ¢ situagdes pode nfo produzir as
transformagdes desetadas, mas 1o somente a reproducio desses acontecimentos
deslocados para o outro ladoe da mesma moeda,

Esta histéria fragil ¢ incerta resultou, segundo Teixeira, de uma
transplantagdo da civilizag8io ocidental para uma sociedade culturalmente mista, que nos
deu instituigdes - como a escola - "enfermicas”, "postigas” e "invidveis". No comego, ele
prossegue, até conseguiamos ir bem, proximo ao modelo, mas depois "entrava a se
deformar ¢ a se reduzir as condigSes do ambiente ... tendéncia Inevitavel para se
deteriorar*(1956:29). Haveria um modelo absoluto? Por que o nosso meio £ sempre tio
pernicioso? "Tendéncia inevitivel para se deteriorar™: ndo seria esta parte da histona que
uma vez ndo suficientemente explorada, seria uma das "cousas” que ajudavam a tomar o
nosso passado "nfio memorivel” ? E o que teria isto a ver com a fragilidade e a incerteza de
nossa historia? N#o seria melhor, ento, apagar, esquecer, zerar esta histéria? Ainda mais
que, agora, po século XX, como nos lembra Teixeira, "ja ndo podemos apenas representar
de pais civilizado. Temos de ser um pais civilizado"(1956:28-grifos do autor).

Nesta perspectiva, a propria referéncia feita, constantemente, ab sistema
dual de ensino existente até o século XX, como fruto de uma sociedade dividida em
serthores e escravos ¢, posteriormente, em senhores ¢ povo, como contraponto REcessario e
suficiente para sustentar as propostas de reforma, colocava-se, quase sempre, dentro de um
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quadro comparativo com o sistema educacional europeu ¢ norte-americanc ou dentro de
um quadro evolutivo do processo de escolarizagio no Ocidente.

E a alfabetizagfio, 0 acesso & leitura e & escrita neste contexto histérico?
Como era pensada nesse movimento amplo de renovagio educacional face as
tranformagdes sociais e econdmicas que o Brasil vivia? Qual seria a fungdo atribuida ao ler
¢ 80 escrever nessa sociedade moderna, marcada pela industrializagdo e pela urbanizagio?

A primeira alusfo a alfabetizagfio, em seu livio "A educagiio e a crise
brasileira”, ocorre ao apresentar o objetivo da escola moderna de formagdo do homem
comum. Al, a leitura, a escrita ¢ a aritmética s3o chamadas de "técnicas intelectuais
primarias"(1956:25). Por que primdrias? Priméria de "primeiro" ou de “rudimentar”; de
"elementar” on de "pnimitivo”; de "estreito™ ou de "superficial"? Neste momento, veio-me 4
lembranga uma defini¢do do termo anaifabeto de um dicionario do séeulo XIX: "aquele
que ignora até o a,b.c, aquele que nfo sabe mnem o a,b,c.”" Parecey-me que a ambigiidade
daquele "primarias” esharrava nas de "até" e "nem".

Avango um pouco mais na leitura ¢ encontro no terceiro fexto do livro
mencionado, uma conferéncia proferida no Ministério da Educaciio em 1954, sobre os
"Padroes brasileiros de educagio (escolar) e cultura®, em que posse saber um pouco mais
dessas “técnicas intelectusis primarias”. Ali, passando rmapidamente pelos padrdes
historicos, Teixeira chega ao periodo pos primeira guerra mundial, assinalando que:

"Surge, entfo, uma correnie de opiniio a pleitear, ndo a educagio popular ainda por
desenvolver, mas a simples ¢ pura alfabetizag8o do povo brasileiro." (:60)

J4 que ndo podiamos ter escolas como as estrangeiras, tivéssemos uma simples ¢ pura
alfabetizacdio, era 0 argumento das décadas de 20 ¢ 30.

E ai se coloca, segundo o autor, "o primeire conflito real de conceitos ou de
padrdes educacionais” entre os que defendem uma educacfio escolar adequada a0 mundo
moderno” - o da industrializagdo e da tecnologia - ¢ aqueles outros que deixam-se "dominar
pelo mito da pura e simples alfabetizagBo"(:61). Conflito interessante, mas, talvez, falso.
Sendo, vejamos.
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Poderia pensar que o autor ao recusar a “pura ¢ simples alfabetizagdo” do
povo brasileiro, recusava, na verdade, a simplificagio, a redugHio da educaciio priméria que
s¢ tornara "uma simples educacdo de alfabetizag3o, ensinando, e mal, a ler, escrever ¢
contar... em dois e até trés turnos por dia, em semanas de apenas cinco dias, ¢ em anos
letivos de 160 dias"(:62). Realmente, ndo basta saber ler mal, para que o restante venha por
acréscimo. Assim sendo, poderia concordar, em uma primeira leitura, com Teixeira, e
considerar este padrio “ineficiente” e um "retrocesse social”, pois “niio transforma a nagio
e nem habilita o individuo ao progresso ou sucesso individual, necessério para o progresso
€ 0 sucesso da nagdo, no regime de "livre competigio” e de capitalismo™(:61).

Admitida esta interpretagfio, posso voltar 4s “técnicas intelectuais
primarias”, com que anteriormente a leitura ¢ 3 escrita foram identificadas, para atribuir
ao termo "primérias” o significado de "rudimentares”, "primitivas” ¢ "superficiais" e nio,
simplesmente, o de "primeiras” ¢ "elementares”. Isto confirmaria a minha impressio inicial
de que a classificagio da leitura ¢ da escrita produzia, como efeito, um sentido
depreciativo, 0 que nfo significa que as outras possibilidades de significagfio de "primarias”
fiquem excluidas. Além disso, outros dois adjetivos foram atribuidos a alfabetizagZo para
determing-la e restringi-la; "pura e simples, o que indica a existéncia de uma outra
alfabetizagdo que nio seja "pura ¢ simples”.

Estas possibilidades de diferentes sentidos para se pensar a alfabetizacio,
levou-me a supor que, talvez, o "conflito” esteja mal colocado ou deslocado de sua fungio,
pois alfabetizagdo X escola popular sfo conceitos que ndio se opdem nem se excluem - o
que ¢ natural em uma dicotomia -, a nfo ser que se especifique um de seus elementos, no
caso, a alfabetizaco, ¢ que nos permite sempre associa-ia a "ler mal”. Por que o conflito
ndo é entre uma escola popular de qualidade X uma escola popular de mé qualidade?
Como e em que circunstincias a alfabetizacio pode se tomnar um termo excludente em
retac#io & escola? Por que esta tecnologia pode servir a0 bem ¢ ao mal?

Em outro artigo, "A educag@o que nos conveém”(1956:139-160), ao comparar
o movimento de expansiio da escola primdnia para todos no Ocidente € nos paises
subdesenvolvidos, estando af incluido o Brasil, temos oportunidade de saber um pouco
dests alfabetizagfo que nio nos convém. Nio obstante, nfio tenhamos conseguido até o
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ocorrera nos paises europens e na América do Norte, temos, contudo, necessidades
semelhantes ds dos paises desenvolvidos, tendo em vista o processo de industrializago
aqui instalado.

Torna-se, entfio, necessario educar o povo brasileiro para "novas formas de
trabatho" e "formas novas de compreender o nosso papel social ¢ humano”(:142). Neste
contexto, o analfabetismo, diz-nos o autor, "j4 nfio & a famosa cegueira do século dezenove,
mas simplesmente, uma inaptiddo, grave somente quando o proprio trabalho, o proprio
ganha-pdo exige que seja remediada”(:143-grifo meu).

O autor ja nos dissera alguns pardgrafos acima desta citaclio, que essas
"formas novas de compreender o nosso papel social e humano" foram aprendidas pelos
povos desenvolvides no século XIX, “laboriosamente pelos hébitos de leitura”. Quanto a
nos, subdesenvolvidos, poderiamos aprender essa formas através da comunicaclo, oral e
visual, isto €, através do radio ¢ do cinema, meios de mais ficil difusfio que a escola.
Poderiamos, assim, prescindir da capacidade de leitura dos individuos enquanto uma
fungéio emancipadora dada pela escola priméria.

Como se vé, aqueles determinantes inicialmente atribuidos 4 alfabetizagio -
"técnica intelectual primaria”, "pura e simpiles”- vio tende outros sentidos, bem como o
proprio conceito de alfabetizagdo, jus;tiﬁcando uma escola para todos em que a
aprendizagem da Jeitura € da escrita se vtansforma em uma “inaptiddo™ uma
"incapacidade”, mas também uma “faita de inieligéncia, estupidez”, nos informa o
dicionério, 0 que nos leva a refletir sobre aquele "simplesmente” que antecede o termo
"inaptiddo”. Além disso, neste jogo do dizer e ndo-dizer, o autor propde que a oralidade do
radio e do cinema substifua, plenamente, a escrita.

Parece-me, contudo, bastante temerédrio creditar & esenta o lugar de uma
inaptido, e, ainda mais, prescindivel 4 participaco no “debate geral e piblico da nagdo®.
Primeiro, pelo sentido restritivo que atribui a linguagem verbal, confinando-a nos limites
das habilidades, dos exercicios, da destreza, do conhecimento adquirido. Em segundo



73

lugar, é bom nfio esquecer que 2 palavra "inaptidio” leva-nos, também, para um campo de
significagfo em que a falta se d4 no campo da inteligéneia, da disposicio inata.

Lembro, ainda, que a oralidade do radio e do cinema passa pela escrita
necessariamente, através dos roteiros (escritos) da programagdo, bem como da fala de seus
apresentadores, de seus artistas, que sdio pessoas que j4 passaram pela escola e que,
portanto, estabeleceram com a escrita uma relaglio propria € que perpassa toda a sua fala, A
isto soma-se a natureza ¢ & quahidade da informagdo veiculada pelo radio ¢ o cinema em
relagdo aquela do jornal. A participaciio do analfabeto, portanto, nfio se di no mesmo nivel
do alfabetizado, mesmo porque estz ji fora cortada no nascedouro, pelo texto
constitucional, que proibia o voto do analfabeto, daquele que nfo tem simplesmente
aptidiio para a escrita € a leitura, seguindo o raciocinio do fexto.

Gostaria, porém, de voltar & oposigio - cegueira X inaptiddo - para pensar
um pouco sobre as possibilidades de sentido ai contidas. E o interessante ndio € defender
um dos elementos ou mesmo eliminar a oposigio, mas compreender como ela s organizou
em determinados momentos historicos. Como a falta da leitura e da escrita, por exemplo,
passou de falta de visio, de luz 4 falta de capacidade, de uma disposic3o inata? Como essas
diferentes faltas afetaram o sujeito da escolarizagio? Como essas falta afetaram aqueles
que registram as nossas "cousas memoraveis”?

Ao tratar dos padrdes do periodo colonial, da educagfio verbalista ¢
disciplinadora que os jesuitas ministravam em seus colégios, "weinando a inteligéneia ¢
mantendo-a em passiva subordinagio”, o autor revela-nos algo precioso para a reflexdo
sobre esse verbal tlo, sempre, negado: "quando e se alguma inteligéneia se emancipava ...
era que o método falhara”. (1956:59) Esta possibilidade de falhar, de funcionar a revelia
do sujeito que ensina € que aprende, parece-me ser, também, outro ponto a necessitar de
exame ¢ de interpretagio ao se¢ discutir ¢ propor politicas ¢ priticas linggistico-
pedagdgicas. O fato de se poder ser ou nfio uma pura ¢ simples aifabetizagio merece uma
reflexdio ¢ andlise mais aprofundadas.

O fato de a escrita funcionar, de afetar os individuos de diferentes maneiras,
pode ser pensada, também, a propésito da critica constante e fechada ao ensino
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verbalistico, o que indica que os sentidos produzidos em relagifo a alfabetizagio, estendem-
se a0 verbal como um todo. A critica se faz a esse ensino verbalistico, a esse método
expositivo  pelo seu cardter decorativo, omamental, especulativo, contemplativo,
simplificado, diluido..No entanto, o autor admite que é o preferido porque é o que
classifica. E nfio me parece que classifique apenas por ser decorativo, supérfluo,
contemplativo, etc; nem mesmo que nessa escola de ler ¢ escrever as relagdes - sem
sentido/dificil/castigo - se déem de forma t30 esquemadtica e mecdnica por serem:

"destinadas a inculcar artes e conhecimentos desligados e abstraidos de suas
fungOes reais na vida e, como tais, sem sentido, ¢ porque sem sentido, dificeis de
aprender, ¢ porque dificeis de aprender, exigindo disciplina e castigos especiais,”
{19536:54-gnifos meus)

Vejo, ai, uma produgdo de sentido cujos efeitos movimentam toda a pratica
pedagogica, cientifica e politica de um momento historico que se pretende renovador em
direcdo ao progresso € ao sucesso social ¢ individual, em que o sentido se faz sem-sentido
no verbal da aprendizagem. A Psicologia veio mostrar, afirma o autor, ajudando-nos a
compreender a base de sustentagdo das criticas, que:

"aprendizagem puramente verbal n3o era aprendizagem..somente através da
experiéncia vivida e real € que a2 mente aprende € absorve conhecimento € o integra
em formas novas de comportamento.” (1977a.:17)

Se, como diz o autor, "destruimos a escola priméria com uma falsa teoria de
alfabetizacfo, reduzindo-thes as séries”(1977a.:66), se ja nfo podemos ficar circunscritos
"a alfabetizac30 ou 2 transmissio mecanica das rés téonicas basicas da vida civilizada - ler,
escrever e contar"(1977a.:78) e se "a alfabetizacic pura e simples ndo chega a constituir
um objetivo escolar”(1977a.:127), por que negd-la completamente, como um dos elementos
de wm par opositivo? Se o que sustenta esse movimento, que deve ser combatido, € uma
falsa teoria de alfabetizacgio, por que ndo adotar a verdadeira? Qual serd a verdadeira?

Essa resposta vou sabendo pouco a pouco, costurando um dizer aqui, outro
ali, O texto me diz, por exemplo, que a escola 36 ensina a técnica de ler ¢ escrever,
enquanto meio, mas ndo ensina os fins, 0s usos da leitura ¢ da escrita,, Ensina-se “como
algo que se aprende independentemente, separadamente, isoladamente”, 0 que me parece
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uma questiio colocada com propriedade. O autor afirma, ainda, estar convencido de "tanto

se pode ensinar a ler como a ler bem, isto &, a ler ¢ a escolher o que ler"(1977b..41-grifos
meus).

O ponto central ¢ decisivo entre ler bem ¢ ler mal estd, portanto, na escolha
(pessoal, livre, autdnoma) do que ler ¢ ndo, por exemplo, na complexidade do texto do
ponto de vista morfoldgico, sintitico ou semdntico, nem na capacidade de interpretar a
escrita, em atribuir-the significados em relagio 4 expeniéneia individual e coletiva, o que se
oporia a uma pura ¢ simples alfabetizagiio, a um ensino mecanizado, a uma pratica de
reprodugio verbal.

A questdo, contudo, centra-se na escotha, no que o autor chama de separagio
entre meios e fins: um fim que nfio deve ser imposto nem deixado livre, mas que deve ser
objeto de esclarecimento € ensino, de um ensino que tenha no método cientifico
experimental a sua base de sustentaglio. Pois, segundo a leitura e 2 escrita do autor:

"Nio serfio estudos lingiiisticos ¢ literdrios que nos irfio humanizar a civilizagio,
mas, o estudo da ciéncia aliada ac da sua aplicagdo, o estudo da ciéncia em sua
conexdo com a filosofia e a vida, o estudo da ciéncia pelo seu método e seu espirito,
que importa introduzir em todos os demais estudos ¢, mais do que isto, em nossa
vida prética, em nosso vida moral, em nossa vida social € em nossa vida politica.”
(19775.:42)

Uma ciéncia que ¢ "um método de obter conhecimento razoavelmente
seguro” & um método que implica na observagio cuidadosa e objetiva, no controle seguro,
na possibilidade de repeti¢do ¢ na acumulagio progressiva de resultados.

Assim, a despeito de nossa histéria fragil e incerta, "a despeito de nossas
incertezas [....] o mundo pode ser organizado voluntdria e deliberadamente, com o
aproveitamento inteligente de sua evoluglo histérica ou, mesmo, em oposicio a essa
evolucio”. Este "novo conceito de certeza ¢ de seguranga” possibilita "o controle das
proprias coisas, 80 invés de sua contemplagio, tio-somente”, podendo, assim, “marchar
com ousadia e coragem, sem nos assustarmos nem assustar os demais”. (1977b.:101 ¢ 122
- grifos meus)
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Com este tipo de ensino, baseado na ciéncia experimental, posso SUperar 05
medos' e as incerteza, ¢ encontrar a seguranga ¢ o equilibrio, o que significa que, em
oposigo, nfio poderia ter essas garantias com o ensino baseado no verbal, no lingaistico,
nem poderia intervir de forma eficiente na escolha do gue ler. Mesmo porque a escrita é
uma tecnologia gue tanto pode servir para ensinar a ler, como, a ler bem, como reconhece o
préprio autor, independentemente dos fins ¢ usos desejados, ou nfo, por quem ensina. Ha,
sempre, a possibilidade de falhar, seja um ensino dado pelos jesuitas, seja um ensino
ministrado pelos que desejam uma educaclio para todos, seja para os que acreditam que a
educagdo ¢ um privilégio, seja para quem negue tal privilégio.

Teixeira, citando Dewsy, refor¢a esta nossa andlise, ao falar sobre o
conhecimento cientifico experimental em oposicio ao empirico ¢ ao intelectual: "¢ o
resultado de uma atividade que se origina em uma situagio de perplexidade e que se
encerra com a resolugfo desta situacdio”. Situagfio esta em que nela estando:

"Procuro ver o que €. Observo, indago, investigo, apure ¢ verifico. Sei, entdo o que
se deu. Restabelece-se o equilibrio em minha atividade... Estou agora seguro ¢
posse dar livre curso & vida. A situagfo indeterminada tornou-se determinada, ficou
sob controle, em virtude do conhecimento que adquirl.” (1977b:64)

Esta era, portante, uma época de crenga, de f& mesmo, na ciéncia, pensava
eu, ao deparar-me com estas outras palavras de Teixeira em "Eduseacfio nfio é
privilégio®(1977a.:168);

"A nova sociedade nfio pode escapar a um sentido religioso, mas a sua religiosidade
tem de ser fundada no novo saber (o cientifico experimental) humano ¢ na nova f&
democratica que a fem de inspirar.”

Neste deslocamento da fé no processo educacional, deve-se inculcar, no
aluno, o espirito de "objetividade", de “investigacio”, mas também de "tolerdncia”, de
"amor ac homem”, de “"aceitacho e utilizagdo do novo", ensinando-o a "pensar com
seguranga, precisio € visdo, em meio a uma civilizagio impessoal, dindmica e
extremamente complexa®(1977a.:170). Nesta nova f¢, razio ¢ democracia se aliam para

14 "Nio serd espontaneamente que haveremos de sair da estradz do medo ¢ da catastrofe para a da seguranca
¢ do razodvel"(1977h..193)
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conformar cientificamente a inteligéncia dos alunos, uma vez que:

"nio sendo inata sendo a possibilidade de determinado organismo se fazer um on
outro, se a sua histéria, a sua experi€ncia, as pessoas Com que conviver e se agrupar,
ou seja, a sua educagdo, a isto o ajudarem.” (1977a.:166)

Se a sua historia ajudar... E se a historia do aluno nfo ajudar? Qual tem sido
a historia, a experiéncia, o convivio, o grapo dos brasileiros que estio fora da escola, que
s&o analfabetos? Como ocupar ests posigio - a de sujeito da ciéncia experimental - que
agora serve de pauta ao nossos alunos? Como zerar as posigles enunciativas anteriores,
histéricas, de escravo, de indio, crianga de cor, de classe inferior, de orfdo, de indigente, de
miserivel, de degenerado, de ociose, de vicioso? Ou, mesmo, como ultrapassi-las? Como
cultivar, formar, educar esta inteligéncia, nesses meados do século XX, como lugar de onde
se fard, se criara uma nova sociedade para todos? Como ser um ou outro? Como ser um em
outro?

Nesta relagfio entre razfo-democracia-educagio, o autor levanta a hipotese
politico-social de que "a despeito das desigualdades dos individuos, existe, em todos eles,
salvo alguns deficientes mentais hoje ainda ineducéveis, um minimo de inteligéncia que os
capacita & participagiio”, pois o pressuposto ¢ o de que “ninguém ¢ desprovide de
inteligéneia que ndo tenha contribuigdo a fazer As instituicOes e 4 sociedade™(1977a.:149-
150). O que coloca em circulagio mais um critério para identificar e classificar as pessoas
que estdo fora da escola.

Ao defender e "proclamar” vigorosamente a educagdo para todos, esposando
uma teoria que atribui a inteligéncia a todos, mas "esquecendo-se” de nossa historia "real”
de desigualdade econdmica, social e politica, essa geraghio criava uma nova armadiths que
iria excluir, novamente, os mesmos: aqueles que nio t8m a histdria, a experiéncia, a
convivéncia adequadas, desejaveis, o que significa a maior parte dos brasileiros. Nio & de
estranhar, pois, que o brasileiro nio acredite que a escola eduque e gue possa formar
eficientemente para uma ordem social mais justa, nio s6 pela improvisagdo,
desorganizagio e falta de seriedade da escola, como diz o autor. Mas, também, porque a
meméria de cada um, contida neste brasileiro genérico, funciona o suficiente, mesmo que
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de forma inconsciente, para saber da inviabilidade em se estabelecer o priori,
independentemente da histéria, uma posigio de sujeito a ser ocupado por um individuo que
também tem e faz parte de uma histéria.

A confianga cega na ciéncia, ou melhor, a desconfianga para com o povo
brasileiro como um ser histérico capaz de construir o seu proprio destino ¢ de criar uma
sociedade mais justa, parece persistir mesmo nagueles renovadores de meados do século
XX. Continudvamos a fazer uma velha leitura, paralela a dos cronistas coloniais, de
exaltagio a4 uma natureza prédiga ¢ bela em comparagio com os homens que nela
habitavam:

"No Brasil, deve ter sido o espago geografico o grande construtor do espirito de
hberdade e de tolerdncia. Idé&ias, institwigdes, cosfumes, ragas, tudo caia no
desmesurado brasileiro ¢ se esgargava, se diluia, se misturava em suas imensas
extensfes.” (1977a.:176)

E esta ndo-confianga no povo brasileiro - uma das "cousas memordveis"
sempre-ja-presente em nosso discurso de letrados - leva-nos, sempre também, a colocar ¢
aluno na posi¢io historica de sujeito tutelado humana ¢ moralmente, daquele a quem é
preciso ensinar até mesmo a querer, a desejar. Teixeira, embora saiba que "emergimos do
periodo colonial sem o sentimento de uma verdadeira luta pela independéncia”, que "ndo
chegamos a ser democraticos senfo por mimetismo ¢ reflexos culturais de segunda mio”,
deixa-se enredar neste jogo ambigiio entre a memoria e o esquecimento, nesta relagdo de
forcas econdmico-sociais, para dizer, também que:

"dormitamos em todo o periodo monarquico, sem nenhuma consciéneia profunda de
que dia viria, em que o povo de tudo havia de participar, sem que para al o
tivéssemos preparado.” (1977a.:62-grifos meus)

Quanto 2 lingua a ser ensinada a este aluno - que tem uma inteligéneia a
educar -, na escola de ler, escrever ¢ confar ou na escola popular comum, o autor guase
nada nos diz, além do seu carater puramente instrumental, talvez, por consideré-la uma
obviedade, j4 que:
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"No Brasil, temos culturas regionais menos diversificadas, todas fundadas na
mesma lingua, que € o instrumento fundamental da unidade cultural” (1956:9-
grifos meus)

E, também, por ndo representar nenhum perigo a essa unidade nacional, "ja
se tendo resolvido o0s casos mais gritantes de pequenos nicleos de segrepagio
estrangeira”(1956:12). Nada se fala de nossas raizes lingiisticas indigenas e africanas,
ficando a nossa heterogeneidade cultural e lingitistica constitutiva diluida e apagada pela
diversidade regional. Até porque a civilizagfio brasileira a ser estudada mas escola
compreende;

"As raizes classicas dessa civilizag#o brasileira, gregas e latinas, € as suas raizes
modernas, francesas, inglesas, americanas ¢ germénicas..."(1977a.:214)

O fato, contudo, desse instrumento ser suficientemente coeso € uno, ndo lhe
confere, por outro lado, qualidades especificas para colocéd-lo no mesmo patamar cultural
de outras linguas européias, pois "o portugués ainda ndo tem literatura para, por si mesmo,
nos educar em toda a extensdo ¢ amplitude da cultura humana".(1956:234).

Nesta leitura dos arquivos de um importante representante de uma geracio
gue tanto influenciou na prética pedagdgica e politica do grupo dirigente do Brasil das
décadas de 80 € 90, vejo com os othos, analiso com a razfio e sinto com o coragfio 03
equivocos e as contradigles em que nos metemos, sedentos que estivamos, talvez, em
superar nossas debilidades ¢ fragilidades historicas, ansiando por uma ordem mais justa e
vivendo um momento gue parecia propicio a mudangas profundas e duradouras,

A historia, contudo, veio nos mostrar gue o lugar de onde mirdvamos e
avalidvamos o presente ¢ o futuro, ignorandoe o passado, era tho incerto € inseguro quanto
qualquer outro ponto, que o povo nfio pode ser mero coadjuvante, mesmo que de uma elite
esclarecida, que a historia tem ritmo ¢ movimento proprios € que as nossas raizes nfo sdo
meros pontos de apoio, mas o sentido fundante de uma historia que nos constituiu como
sujeito de um pais chamado Brasil.
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4. O DISCURSO DA CULTURA

FERNANDO DE AZEVEDO, em 1943, publica pela primeira vez o livro
"A cultura brasileira: introdugiio ac estudo da cultura brasileira®, em meio a tentativas
de interpretagfio da civilizago brasileira, em trés volumes, denominados, respectivamente,
"Os fatores da cultura”, "A cultura" ¢ "A transmissfio da cultura”, sendo este altimo
dedicado & educacfio. Na quarta edig3o, de 1964, - de que faco uso neste trabatho - estes
volumes haviam sido integrados em um dnico & volumoso tomo, construido em trés partes.
Trata-se de um denso (longos paragrafos) trabalho de sinmtese que visa, conforme o autor,
unificar 0s conhecimentos dispersos sobre o tema, indicando as grandes linhas de
desenvolvimento de nossa cultura, e fixar o essencial, isto ¢, aquilo que ficou em nossa
memoria, em nosso coragdo, pois:

"Ainda mesmo quando falamos sobre o pais como objete dado 2 observagio, ¢ nio
o fazemos falar como uma pessca e, por malor que seia 0 nosso esforgo de
objetividade, ndo raramente acontece cedermos, aqui ¢ ali, sob a pressdo de nossas
lembrangas ¢ de nossa propria formagBo intelectual, aos sentimentos ¢ as
apreciagdes subjetivas o lugar que devia caber aos juizos fundados em
observa¢les."(:27-28)

E mais. Aquilo que ficou também na pagina impressa como “"cousa
memoravel”, é referendado por uma leitura consagrada, pois, as qualidades ¢ defeitos do
brasileiro registradas nessas oitocentas e irés paginas:

"ndo constituem também 'o juizo isolade de um homem', mas todo o conjunto de
juizos, uma sintese de opinides ¢ julgamentos, sobre 0 quais se estabeleceu relativa
congordancia entre diversos observadores competentes, nacionais e estrangeiros.”
{232)

E o qué foi que ficon na memoria, no coracio ¢ na letra? E como ficou? Esta
relativa concordéncia entre observadores competentes se da em tomo de qué? Como nos,
brasileiros letrados, lemos e escrevemos do lugar da cultura as nossas cousas memoraveis?
E aos brasileiros néio letrados - os analfabetos - que posigdo de sujeito thes € reservada,
nessa primeira metade do séoulo XX, quando se fala da caltura, isto é, "produgio,
conservagdo e progresso dos valores intelectuais, das idéias, da ciéncia e das artes, de tudo
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enfim que constitui um esforgo para o dominio da vida material ¢ para a libertagdio da vida
do espirito"?(:38)

De saida, na introducfio da primeira parte, j4 ficamos sabendo que, no Brasil,
hi um fendmeno de decallage entre cultura e civilizaglio, tendo em vista que esta j&
“desabrochou” entre nds - o que se pode constatar pela dogura de costumes, tolerincia,
hospitalidade, espirito de ordem, culto & paz, etc -, enquanto aquela - a cultura - apresenta,
ainda, graves lacunas quantitativas e qualitativas. Somos, portanto, civilizados ou, segundo
o diciondrio de Moraes (1890), j& deixamos os costumes barbaros e nos governamos por
leis; mas, nfio somos muito cultos, ou sejs, temos uma defasagem acentuada nas coisas das
letras, das ciéncias e das belas-artes, da instrugo ¢ da educag@io, do desenvolvimento
intelectual, como nos apontam os lexicologos citados pelo autor em nota de rodapé.(:30)
Entramos, assim, nessa historia da cultura ja em falta: a falta de cultura.

Quanto & civilizagdo existente entre noés, esta, também, merece uma reflexdo
antes de toma-la como uma evidéncia, como algo dado - em uma analise que da seus
primeiros passos -, considerando os sentidos produzidos pelo termo “desabrochou” -
despertou, abriu 0 que estava preso, fechado - ¢ pelo texto que se segue, extraido do
primeiro capitulo da primeira parte, denominado "O pais ¢ a raga™

"A civilizagBo brasileira resulta dessa infinita variedade dos grupos humanos na
variedade infinita dos quadros geograficos. Proveniente do ocidente europeu, donde
viajou nas caravelas através do Adlintico, ela tinha de comegar, como de fato
comegou, fixando-se em diversos pontos da costa { 1ihéus, Slo Vicente, Recife, Rio
} que ofereciam ancoradouro segurc as suas frotas para depois transpor a barreira da
Serra do Mar na diregfo do planalto, onde tomou novas forgas de expansdo,
espalhando a grandes distincias nesse imenso quadro de paisagens naturais,
algumas ‘manchas’ de paisagens culturais, humanizadas." (:65)

Este texto, & primeira leitura, trouxe-me dificuidades de entendimento, o que
me causou estranheza, pois ele ndo trazia, aparentemente, nenhuma complexidade lexical
ou morfo-sintatica. Algo soava estranho... Isto me obrigou a me deter um pouco, neste
ponto, para uma re-leitura e andlise do funcionamento lingiiistico dos enunciados. E
percebi gue minha dificuldade estava no sujeito dos enunciados: quem viajou, quem se
fixou em diversos pontos da costa, quem tinha frotas ( "suas"), quem se expandiu.. A
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civiliza¢iio brasileira era a resposta. Observe que hs ai um determinante "brasileira”, que
deveria especificar, resiringir o termo “civilizagdo" e que “brasileira” nio ¢ intercambiavel,
como fungdo, com "no Brasil". Dizer que a "civilizagio brasileira” resuita de tal coisa e que
¢ proveniente do exterior, tudo bem, ¢ compreensivel, mas o que se segue, porém, 50 se
torna compreensivel se tomarmos essa “civilizagdo brasileira” como um a prieri, com
existéncia anterior ao préprio Brasil. Neste caso, nfo seria o "brasileira” quem estaria
determinando a "civilizacio proveniente do ocidente europeu”, mas, 0 contrério.

Isto implica que a civilizag#o, proveniente do ocidente europeu, nem mesmo
desabrochou no Brasil, no sentido de demandar a existéncia de sujeitos produtivos e de
produtos originais - o que lhe determinaria um carater proprio -, mesmo partindo de uma
matriz ¢ de tecnologias criadas em outro espago e tempo histdricos. Ela foi um produto
pronto e acabade que agui chegou - viajando com suas frotas - para determinar os
brasileiros, para fazé-los ocupar a posico de sujeito civilizado dentro de limites e
possibilidades pré-estabelecidos.

Nasciamos como pais, patria, nacfio € como povo determinados por uma
exterioridade que nos constituia como sujeito para se reconhecer ¢ ser reconhecido por algo
que ndo tinha, que nio era. Dai, em diante, os brasileiros que aqui viviam € que aqui
nasciam, sempre precisariam de uma prétese para ocupar a posigdo de sujeito civilizado e,
posteriormente, culto. E deste lugar historicamente ja-desde-sempre determinado para nos -
letrados e nfio-letrados - € que nos pomos a ler € & escrever as nossas "cousas memordvess”
da cuitura, com o perigo de cair na barbdrie, que estd sempre ali e ai para nos dividir.

*A obra civilizadora desses homens que surgiram do mar, das caravelas, para se
espatharem pelo litoral ¢, a0 longe, pelos sertBes, toca, de fato, ac sobrenatural, para
os civilizados anémicos que nds somos, amigos de prazeres."(:539-grifos meus)

Nessas paginas iniciais, em que buscava pontos de ancoragem para minha
leitura ¢ analise do que se podia chamar de uma “leitura consensual competente” da
memoria brasileira sobre o tema "cultura”, encontrei, no capitulo segundo, denominado "0
trabatho humano”, um outro texto que serviu para iluminar a leitura de uma histéria, que se
constroi no jogo do dizer ¢ nZo-dizer, no movimento da memdria € do esquecimento.
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“Certamente, no fundo do quadro, formigava a escravaria negra, nas terras da
mineragdo, sobre o leito dos nos ou ac pé da montanha, ou se agitava a massa dos
stivicolas que, escravizados em cada uma das expedigdes, desciam aos milhares de
cada vez, para serem distribuidos ou vendidos a baixo prego nas cidades e vilas do
litoral. Mas as origens de todos os povos sfo dolorosas e sangrentas { ja Augusto
Comte falava 'na ferocidade das patrias primitivas’); ¢ as provagdes e os softimentos
das ragas que o conguistador branco ¢ os desbravadores dos sertes se viram na
necessidade de escravizar ¢ que ora opunham bravia resisténcia ora cediam 2 dura
imposigio, nio devem fazer-nos esquecer as angustias ¢ os reveses dos sertanejos e
bandeirantes, que traziam o sangue autdctone nas veias e que, conduzindo o gado ou
marchando em expedi¢des, vadeando rios, escalando serrantas e embrenhando-se
pelas florestas, dilatavam as frontetras do pais e conquistavam o interior &
civilizagio,"(:97)

Ne fundo do quadroe ... este é o Jugar que, realmente, os escravos negros e
os indios tém na expansfie da civilizagdo e da cultura ocidental-branca-cristi~caidlica no
Brasil. Neste cendrio, do qual fazem parte - nem mesmo sfo atores coadjuvantes - gles
podem n¥o mais que formigarem e agitarem-se enquanto animais € massa. Na balanga da
memoria, as angistias e reveses do conquistador branco e dos bandeirantes pesam mais que
as provagdes e os sofrimentos do negro e do indio, por ser a escravidio uma necessidade e
um meto que justificava os fins: dilatar as fronteiras, o poder da metrépole e conquistar o
interior a civilizagdo. Assim, esta ¢ a histOria de determinado brasileiro - que se esconde
em um brasileiro genérico - que se faz mero pano de fundo de um quadro que pode ser
visto e apreciado nos melhores saldes do Brasil e da Europa. E €, nessa perspectiva, que ¢
autor vai lendo e escrevendo as suas, as deles, as nossas memorias de brasileiros letrados.

Esta visfo de civilizagBo como algo dado, extertor ¢ completo, em que as
diferencas devemn ser assimiladas, integradas, dissolvidas mesmo!, ¢ nio respeitadas, a
ponto de conviverem em um mesmo espago-tempo enquanto diferengas, leva-nos a refletir,
pensar, conhecer, analisar, ler ¢ interpretar a nossa histéria sempre do lado de fora,
enquanto uma elite onipotente ¢ extremamente competente, historicamente, para manter as
desigualdades e os desequilibrios socio-econdmicos ¢ inviabilizar uma cultura de todos e
para todos. Esta cultura da elite € para elite aparece, na segunda parte do livro, a0 lembrar
do desenvolvimento da histéria de nossa cultura literdria, cientffica ¢ artistica, em que as

35 "0 espirito de integracao no sentido catolico e portugués acabaria por dissolver as diferengas... *(:370)



manifestagles populares sdo "esquecidas”, "apagadas”, aparecendo, no méximo, como
folclore,

Ao tragar o cardter do pove brasileiro, naquilo que faz a sua unidade, o
autor, mesmo chamando a atencio do leitor constantemente para a dificuldade da
empreitada, pois "o que ba de vago e de impreciso, de flutuante e de varidvel [..] torna
¢ssa psicologia, em muitos pontos, se nio inaborddvel, ac menos rebelde a uma analise
segura e penefranie”(:205), nfo deixa de imprimir na pigina impressa certos "tracds que
ficaram” ¢ que podem, estranhamente, serem re-conhecidos por qualquer brasileiro: coisas
que sempre ouvimos falar de nds ¢ por nds foram faladas. Embora alguns desses tragos
paregam até elogiosos, forma, contudoe, um conjunto que mais uma vez nos coloca no lugar
da falta em relagfo a uma civilizagiio e a uma cultura dadas, fundadas na razfio e na escrita,

Na apresentacio ¢ discussio de nossos defeitos € qualidades, hd um jogo do
dizer interessante através de citagdes ¢ de notas de rodapé principalmente, em que o autor
tenta combater, por exemplo, certos argumentos considerados como preconceituosos - em
relagdio ao negro e ao indio - que acabam reafirmando, de outro lugar, o preconceito, como
quando diz que "0 que teve de peraiciosa a influéncia do negro, na vida e formagdo social
do povo brasileiro, foi devido menos a raga do que a sua condi¢lo de escravo”(:206-grifo
mey). Acho que esta é uma divisdo vivida pelo letrado, sempre podendo ser parasitado
pela barbirie do nfo-letrado, do nio-civilizado, do ndo-culto. Ou, ainda, citando Gilberto
Freire, para contradizer Ronald de Carvalho, a propésito da "apagada e vil tristeza" de
NOSse povo que possui "reservas extraordinérias de alegria e robustez que fhes permitiram (
0s negros) tolerar bem o ramerrio tristonho da lavoura da cana, em que falharam os
indios"(:207- grifos meus).

Por outro lado, para mostrar, ainda, que certos defeitos atribuidos & heranga
negra ¢/ou indigena, enquanto aspectos tipicos e raciais de nossa civilizaglo carecem de
confirmaggo, liga-os a estdgio priméarios de nossa evoluglio, ao predominio das atividades
afetivas sobre as da razfio, a um atraso mental das camadas populares que, nas camadas
cultas, manifesta-se como um residuo desse atraso ou & uma manifestagio de espiritos
primérios. Estes defeitos seriam, por exemplo, a imprevidéncia e a dissipag#o, o desapreco
pela terra, a salvagio pelo acaso, 0 amor & ostentagdo, o desrespeito pela ordem legal
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Essas justificativas - estdgio atrasado de evoluglio, atraso mental, espirito primério - nio
parecem deixar-nos em methor posi¢fo cultural do que atribuir esses "defeitos” ao fator
racial.

S¢ do ponto de vista étnico ndo ¢ possivel estabelecer o carater deste
brasileiro "geneérico”, de forma legitima, auténtica e verdadeira, ¢ possivel, contudo,
mesmo assim, assinalar-destacar alguns tracos dominantes ou predominantes em sua
estrutura, quais sejam, a afetividade e a sensibilidade, a irracionalidade ¢ a imaginaciio,
o misticismo ¢ a religiosidade, 0 que provoca interferéncia em nossos juizos e opinides, o
desinteresse pela objetividade, as formas de raciocinio emocional, ¢ leva-nos a adotar face
4 vida uma atitude de um misto de indulgéncia, piedade e ironia, uma “espécie de
capitalagfo resignada ao assalto das forgas de uma natureza hostil, dificil de dominar®,
(:212)

Nesta terra "maternal”, "doce”, "acolhedora” e "humana" {para os indios e os
negros?), puderam os brasileiros (todos? aiguns? nenhum?), calcados em uma formacio
profundamente cnstd, desenvolver um temperamento "naturalmente® marcade pela
bondade, generosidade, hospitalidade, altruismo, tolerdncia, sensivel ao sofrimento alheio
{dos senhores em relag@o aos escravos?), sem orguiho de raga ("fundo do quadro”), facil de
esquecer ¢ de perdoar, hostil a solugbes radicais (Palmares, Canudos?), facil de conduzir
pelos sentimentos e dificil de levar pela forga, ficil de contentar nas suas necessidades
materials, vivendo e satisfazendo-se com pouco.(:212-216} Sendo assim € compreensivel
que a agiio do brasileiro - sempre genérico - seja, como nos indica o autor, impulsiva ¢ sem
contimwidade, sem um verdadeiro espirito de cooperagio.

Ao tentar visnalizar este brasileiro - genético e indeterminado - t8o distante
do espirito positivo, da objetividade e da exatidio, vém-me 4 mente os textos de Anisio
Teixeira, contemporineos dos de Azevedo, centrando todas as possibilidades de renovagiio
e de transformagio da educacio em nosso pais, em um sajeito do conbhecimento da
 ciéncia experimental, marcado pela certeza, pela seguranga, pelo equilibrio e pelo
controle. H4 um descompasso, um desenconiro total entre o que o individuo ¢ como
brasileiro € o que devera ser como aluno.
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Se, historicamente, estivemos "afastados das especulagdes filoséficas e das
investigagdes cientificas”, se estivemos sujeitos "ao encanto da forma, ao aparato da
linguagem, 4s pompas da erudigio”, se somos facilmente impressionaveis e desinteressados
das idéias, como resultantes da forca dessa sensibilidade ¢ da heranga portuguesa de uma
cultura verbalista, dogmatica e escolastica, como ocupar essa posi¢io de sujeito da cidncia
experimental proposta por Teixeira?

O autor inicia © primeiro capitulo da segunda pante de sua obra,
denominada, como j& dissemos, A cultura”, com o tema da religifio que ele mesmo admite
ser estranho, 4 primeira vista, em se tratando de se¢ estudar a histéria da cultura
propriamente dita. No Brasil, contudo, ele nos adverte, nfo se pode falar, refletir, lembrar,
escrever sobre a cultura, sem conhecer ¢ analisar os vinculos profundos entre esta e a
religifio, ou melhor, a religiio catdlica, principalmente, nos trés primeiros séculos, no
periodo em que se langaram as bases, as matrizes de nossa vida intelectual.

"Néo sfio apenas portos de contato que estabeleceram entre uma e outra, zonas de
influéneia e de interpenetragdo, mas verdadeiros vinculos que as prendem, desde as
suas origens, entrelagando-thes as raizes ¢ obrigando-nos a entroncar a historia
cultural em sucessos, instituicdes e influéncias religiosas."{(:242)

E ¢ destas bases, matrizes, raizes € troncos que temos de extrair os primeiros
sentidos para a nossa escola de ler ¢ escrever - onde se fazia o aprendizado da leitura e da
escrita -, e a primeira posi¢3o de sujeito para os individuos gue estavam dentro ¢ fora desta
escola. "A igreja e a escola aparecemm, na vida colonial, tio irmanadas que ndo ha aldeia de
indios, nem vila ou cidade, no raio de acio missionaria, em que, ao iado do templo catélico
- igreja, ermida ou capela -, que nflo se encontre a0 menos a escola de ler e escrever para
meninos"(:24%) que:

“além de instruir os indios nas coisas necessarias d sua salvagBo ensinam 208 seus
fithos, como nos informa Anchieta, a ler, escrever, contar e falar portugués que
aprendem e falam em graca, a dangar & portuguesa, a cantar ¢ a ter seu coro de
canto ¢ flauta para suas festas.” (:508)

A escola foi, certamente, o principal meio utilizado pelos jesuitas - que
mantiveram por duzentos anos, quase com exclusividade, o monopdlio do ensino entre nds
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-, com ¢ apoio do poder real, para ndo s6 difundir o evangelho, como também, para realizar
a obra de civilizagdo - adequagio a um modelo de vida e de sociedade europey, branco e
cristio-catolico - e de colonizaglo - integracdo a uma sociedade latifundidna e
escravocrata, marcada por diferencas intransponiveis entre senhores e escravos. Nesse
contexto:

"a agdo pacificadora dos jesuitas, transformando o instinto dspero dos selvagens
num instrumento auxiliar da colonizagfo, contribuiram para atenuar até certo
ponto 08 antagonismos das duas ragas e promover a assimilagdo ¢ a adaptagio de
suas culturas.” (:166-grifos meus)

E nesta obra de colonizago, "pacicnte ¢ humana®, executada por "homens
admirdveis”, em uma "agfio infatigivel e fecunda”, formando "um todo homogéneo ¢
compacto”, pela sua rigida disciplina em uma sociedade colonial fragmentéria e dispersa, o
ensino era ativo ¢ sustentado por uma pedagogia centrada na realidade e na experiéncia dos
alunos, ao contrario do que geralmente nos € dito, pois, em nota de rodapé, Azevedo nos
conta que:

*Na obra de catequese dos indios, os jesuitas deram provas de grande tato
psicolégico que Thes permitin levar mais longe do que quaisquer outros missionarios
a tuz do Evangelho. Procuraram desde logo aprender a lingua tupi-guarani que
dominaram como poucos, e nas suas classes, em que 5¢ misturavam meninos
brancos ¢ indios {colomis), faziam 'cada qual aprender a lingua dos outros; os
indios, a portuguesa; os portugueses, a brasilica.... Souberam transigir com certos
costumes dos indios para atrai-los ¢ conquista-los.” (:248)

E, mais pos informa o autor: que a catira, por exemplo, uma danga guarani,
foi aproveitada por Anchieta para catequizar os selvagens, e que:

“Os cantos ¢ os autos cantados que os padres ensinavam ou compunham para
ensinar 0s meninos indios, constituiram, desde as primeiras missbes de jesuitas, um
instrumento de primeira ordem na obra de catequese ... as proprias cantigas de
indios que continham a doutrina cristd, eram postas em canto de drgho para
servirem 4 propagacio da fé". (:448)

Uma "arte de ensinar” que "utilizava tudo o que fosse Gtil ou suscetivel de
exercer sugestlio sobre o espirito do gentio - o teatro, a misica, 05 cnticos e até as dangas -
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, multiplicando 0§ recursos para atingir a inteligéncia das criangas e encontrar-thes o
caminho do coraglo”. Uma ane de ensinar fundada na intuicio da alma infantil, no
dominio da lingua do aluno e na observagio dos costumes, da religido mesmo, dos indios;
com um técnica de atendimento ao aluno em que dirigiam-se “ndo somente a todos mas a
cada um em particular”. Uma arte de ensinar que associava ao tato psicolégico o tato social
¢ politico, pots ndio s6 atraiam os indios as suas casas, como iam a0 ey enconfro nas
aldeias, bem como procuravam formar classes heterogéneas, de forma que as influéncias ¢
trocas fossem infensas e constantes, "associando, na mesma comunidade escolar, filhos de
nativos ¢ de reindis - brancos, indios ¢ mestigos, ¢ procurando na educac3o dos fithos
conguistar e reeducar os paisis".(:507)

Esta pedagogia levou-os, ainda, a produzir um saber, um conhecimento
sobre a lingua brasilica, como gramiéticas, vocabuléarios, catecismos-cartilhas, bem como a
organizar compéndios - copiados e recopiados pelo Brasil afora - para obter o0 maximo de
eficiéncia no trabalho de conversfio-ensino. Os jesuitas , como reconhece o autor, foram “os
tnicos que estudaram o idioma dos selvagens”, que criaram uma teoria ¢ uma pritica
lingiiistico-pedagdgica caracierizada por "uma unidade orgdnica, ligada como estava, a
uma determinada concepcio de vida, dominante por essa época na Metrdpole ¢ no seu
Gnico centro universitario™

"( portugués nio era, de fato, mais vulgarmente falado do que o tupi, em que, desde
os primeiros anos da Metropole, se adestravam os jesuitas para major facilidade de
sua missdo, ¢ que chegou s vulganizar-se de tal modo entre os colonos que no
Maranhdo e no Pard se empregava no pulpito exclusivamente o idioma do indio.
Assim, quando se pretendia falar ao povo era a lingua do selvagem que mais se
empregava, reservando-se o portugués, lingua oficial, para as camadas malis cultas.”
(:320)

isto porque:

"as classes mais culias se prezavam de falar e escrever o portugués da Metropole -
lingua oficial - que se procurava resguardar, por todas as formas, das contaminagdes
indigenas ¢ africanas, enquanto o tupi, chamado lingua geral, rivalizando com o
portugués na razio de 3 por 1, na opinido de Teodoro Sampaio, era a que mais se
usava geralmente nas relagbes comuns..."(:319)

16 ngatam pelas aldeias a ensinar os pais ng propria lingua dos indios*. (308 - grifo mew)
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E bom lembrar que esta lingua geral j4 tinha a marca da civilizagdo ¢ da
cultura européia, pois era 0 resultado de um trabalho, de uma produgdo com uso de
tecnologia estrangeira -aquela utilizada para a literalizagdo dos verniculos europeus e para
a construgio das linguas nacionais -, cujo arcabougo tebrico era ¢ da escrita alfabética e o
da lingua greco-latina. Esta lingua tupi, que os jesuitas aprenderam e ajudaram a
disseminar, era uma dentre as inimeras linguas faladas por diferentes grupos indigenas
existentes no Brasil & época da descoberta, que foi por eles escolhida para ser
"domesticada", literalizada ¢ ensinada.

Por outro 1ado, levantavam uma barreira 4 desintegragio da heranga cultural,
defendiam o portugués contra as influéncias negras ou indigenas, que "ameacavam a um
tempo a lingua patria, a autoridade da Igreja, a moral € os costumes™.(:515) Desta forma,
“conseguiram conté-las (as forgas de dissolugio) bastante para que a unidade cultural ndo
se dissolvesse ou se quebrasse sob a pressio permanente de uma extraordinaria diversidade
de elementos heterogéneos” ((516) Muito embora, “mies negras e mucamas, escreve
Gilberto Freire, aliadas aos meninos, as meninas, &5 mogas brancas das casas-grandes,
criaram um portugués diverso do hirto e gramatical que os jesuitas tentaram ensinar aos
meninos indios € semibrancos, alunos de seus colégios, do portugués reinol que os padres
tiveram o sonho vio de conservar no Brasil”. (:515) Mas, "se esses religiosos contribuiram,
de fato, para o estudo e o emprego do tupi!’, como instrumento de catequese, niio 56 nunca
pretenderam eliminar do Brasil 4 lingua portuguesa, como foram antes, em todo o periodo
colonial, os seus mestres incompardveis”, (:540)

Esta obra de assimilaglio ¢ uniformizac3o - agindo em duas frentes: na da
lingua materna tupi e na da lingua porfuguesa oficial - ndo fol sem conseqiéncia para a
vida nacional, como reconhece ¢ proprio autor, "supenmpondo & naturalidade das
diferentes linguas regionais wma s0 - a geral; acabando com os costumes das populagies
aborigenes ao seu alcance e levando os meninos indios a abominar os usos de¢ seus
progenitores”. A cultura do jesuitas "disciplinada para se fazer moral, triturada para a
catequese ¢ o ensino, equipada como arma de combate para as lutas religiosas, florida para

17, "3 extensiio que ganhou o tupi, como lingua geral, a ponto de ser utilizada até nos plilpitos, j& ndo se
pexdia, nessa alture, acusa-los: j& em 1727, por provisio datada deste ano, o governo da Metropole, alarmado

t0om o abandono do portugués pelos proprios portugueses, proscrevera expressamente o tupi, proibindo o uso
da lingua brasileira”. (:540)



o0s torneios, esplendidamente omada para o pulpito”, constituiv o maior nicleo de
resisténcia e coesdo para manter a unidade politica, religiosa e cultural.

Estava ai, portanto, talhada a matriz da escola brasileira, uma matriz luso-
tapi-cristi-catdlica, que nos fornecen, e fornece, a chave para ler ¢ escrever este mundo
que se construfa chamado Brasil. E nesta escola, o aluno ingressava, antes de tudo, para
deixar de ser herege ¢ barbaro, ¢ se tornar civilizado e cristo, lendo o mundo, com a sua
propria lingua materna, inclusive, da perspectiva da moral e dos bons costumes europeus,
brancos ¢ cristfos: a letra devia marcar na carne cada brasileiro, letrado e ndo-letrado. Este
era o lugar de onde devia falar ¢ ser falado, para ser reconhecido e identificado por si
mesmo e pelo outro.

Assim, mesmo depois, quando o indio & o negro estiverem "no fundo do
quadro” de nossa cultura, "formigando” e "se agitando”, esta matriz estard produzindo os
seus sentidos e sujeitos, desde-sempre-a divididos - letrados ¢ ndo-letrados - por essa
civilizag3o brasileira que para ¢4 "vigjou" no século XVI e que nunca mais deixou de ser
contaminada ¢ infectada por costumes barbaros.

Os préprios negros trazidos da Africa para os bragos da escraviddio vieram,
depois, agregando, sobrepondo, transformando, recriando essa matriz original. Interessante
lembrar que os jesuitas ndo tiveram a mesma relagdo com 0s negros que eram, antes de
tudo, escravos, mercadoria, sustentagio do regime colomal. Embora para nosso autor e
para outros leitores & escrevinhadores de nossa histéria, "0s missiondrios, tio ardentes na
defesa da liberdade dos aborigenes, eram obrigados a tolerar o cativeiro negro,
estabelecido pelo sangue ungido em instituiglio legal”(:249-grifo meu), sabemos que Igreja
¢ Bstado estavam, de corpo ¢ alma, juntos nessa empresa-colonial ¢ que ndo iriam se
desentender por questdes que poderiam abalar o vinculo da f€ com o poder, pois:

"A religifio catélica, penctrada de misticismo, j4 aprofundara como uma arvore
frondosa as suas raizes na terra e, abrigando a sociedade colonial com sua vasta
sombra, fazia dissolver, na unidade da fé, as diferencas regionais, sociais & culturais
do povo brasileiro em formagdo.” (:254)



91

No inicio, 0 nosso povo ndio ignorava, ao entrar na escola de ler e escrever,
apenas as letras, as artes e as ciéncias: um determinado tipo de conhecimento produzido em
lugares e espagos histéricos outros; mas, era, sim, selvagem, barbaro, herege e infiel, Falta
de civilizagfio ¢ de cultura era, antes e sobretudo, falta de fé e presenca de maus costumes.
E esta primeira leitura do mundo, ensinada por quem falava do lugar da salvagio e
aprendida por quem ouvia do lugar da heresia e da barbérie, certamente, provocava e, ainda
provoca, diferentes niveis de compreensiio e de (re-Jconhecimento do mundo, do outro e de
si mesmo.

Por outro lado, "a vocagdo dos jesuitas era outra certamente, ndo a educagio
popular priméria ou profissional, mas a educag8o das classes dirigentes, aristocratica, com
base no ensino de humanidades cléssicas”.(:532) Eles preocupavam-se, em seus colégios,
em formar e preparar as elites culturais, sociais e politicas, pois estes ndo eram, nas
palavras do autor, “institui¢des para transmitir a heranga cultural de uma geracgiio a outra,
mas agéncias de selegdo e de distribuigHo - as tnicas existentes na Coldnia”. (:53)

Outras ordens religiosas, outras seitas e cultos também participaram da
formagfio da cultura brasileira, segundo o autor, a partir do sécule XVII, como a
magonaria, o protestantismo, o espiritismo ¢ o positivismo. Nada, porém, ¢ dito sobre as
religides e os cultos africanos que tanta influéncia exerceram, e exercem, sobre a
populagio em fermos sociais e culturais. Além disso, as religifes, seitas e cultos,
anteriormente mencionados, sio vistos em sua relagiio de confronto ¢ de alianca com a
religifio catdlica ¢ com o Estado, no Império e na Reptblica.

Com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, como resultado da politica do
Margqués de Pombal,

"desmantelou-se, por mais de cinquenta anos, todo o sisterna cultural, apoiada na
estrutura colonial do ensino jesuitico, para voltar a reflorescer no Império aliado a
outro tipo de cultura mais liberal, ligado agora & idéia de preparagio profissional: 4
formagfio de militares, advogados, médicos e engenheiros. A cultura, tributdria da
religifio, passou por essa forma a ser tributdria das profissdes liberais sem se
despojar do seu velho conteldo humanistico ¢ eclesidstico, a0 menos até 2 segunda
metade do séeulo XIX em que a base das escolas de formagiio profissional residiam,
ainda, em grande parte, os semindrios ¢ colégios de padre..... Nido houve, a rigor,
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uma ruptura com a tradicdo, mas antes um fracionamento da unidade de cultura.
A grande massa permanece estranha as novas instituicBes, torna-se mais numerosa e
apurada a elite intelectual.,..” (:284-grifo meu)

A partir de entio, com a educagdio entregue a0 Estado - Império ou
Repiiblica - assistimos a reiterados relatos sobre a falta de um principio, uma doutrina
unificadora da a¢o educativa ¢ formadora de mestres competentes, sobre a auséncia de
uma pedagogia que partisse da realidade lingiistica, social, cultural do aluno, sem uma
produgio de saber para a pratica pedagdgica. Fala-se, ainda, meio como um contra-senso,
da “cultura literaria, de fundo humanistico, que recolhemos dos jesuitas e conservamos
atraveés de quase quatro séculos, como a heranga cultural do Brasil”. (:713)

E este "velho conteddo” e esta "tradiglio”, centrada no ensino verbalista,
dogmatico e escoldstico, continug, assim, a formar uma elite com uma cultura de cardter
enciclopédico, sem profundidade, preocupada com a erudig@io, com auséncia de espirito
critico e filosofico, com uma base cientifica precéria ¢ uma falta de solidez nos
conhecimentos.

"A nossa atragio pelos encantos da linguagem ¢ pelo britho exterior foi o
que por ela se cultivou™.(;307) As letras continnam sendo "efeito e causa” dessa nossa
inaptiddo para a ciéncia € a cultura superior, servindo parz o entretenimento do espirito,
desviando-nos da aglio, retardando o progresso, protegendo-nos contra a realidade,
"arrebatando todos os valores e devastande tudo 2 sua passagem”™.(: 394) Inaptiddo que nio
¢ natural, mas que resultza do:

"tipo de ensino quase exclusivamente literario, livresco e retérico, que se implantou
no Brasil, desde a Coldnia, até os fins do Império. Uma cultura demasiadamente
verbal, demasiadamente afastado do concreto, demasiadamente cheia de retérica ¢
poesia, demasiadamente afastada das humildes realidades terrestres, sem contrapeso
cientifico”, (:393)

O que ¢ corroberado por Rui Barbosa, citado pelo autor, em nota de rodapé;

" nosso ensino reduz-se ao culto mecénico da frase: por ¢la nos advém feitas &
recebemos, inverificadas, as opinides que adotamos, por ela desacostumamos a
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menie de toda aglio prépria; por ela entranhamos em nés o vézo de nio discemir
absolutamente a realidade."(:394)

Esta insisténcia em culpabilizar o verbal pelos nossos desacertos, pelas
nossas faltas - 0 que ja observara também em Teixeira - parece ser um sintoma de algo que
nos afeta profundamente. Até porque toda essa execragfo ao verbal s é possivel por que os
autores, como outros intelectuais competentes, dominam bem esse verbal, Talvez o limite
gsteja no fato do culto da frase ser mecinico ou ndo-mecinico... mas, entfio, ndo estaria no
verbal "o vicio fundamental de nossa formagEo”.(:398) Ou, entdio, € justo nessa
possibilidade de ser uma coisa ou outra - vicio ou virtude - é que resida o perigo da escrita
oy, também, "a atragdo pelos encantos da linguagem”. Esta ¢ uma questdo intrigante, pois o
autor insiste no ponto mesmo "sabendo®, por exemplo, que:

"a politica de 1solamento adotada por Portugal em refagio & Colodnia, a ponto de
priva-ia de toda a8 comunicagdo ¢ comércio com as nagBes da Europa, o regime
opressivo da liberdade de pensamento e de critica, ¢ a desesperadora tepacidade
com que a Metrépole sufocava todas as manifestagSes de cultura viva no pais ¢
todos os meios de sua propagacio, ter-se-a o quadro sombrio dos obsticulos quase
invenciveis que se levantavam no Brasil & penetragdo do espirito critico e cientifico
¢ & difusio do estudo das ciéncias de observagio.” (:372)

Como vimos, Azevedo considera como a heranga cultural do Brasil apenas
aquela gue veio do jesuita, do colonizador branco. "Esquece-se™ de registrar que havia o
outro - 0 negro, o indio e o mestigo - e de refletir sobre o fato de esta cultura literdria pode
ter absorvido, dissolvido, apagado as outras culturas, mas nfio as destruiu completa e
absolutamente em cada um de noés, brasileiros. O processo foi mais complexo, pois esta
heranga se "atualizou” através de uma lingua indigena e de uma prética politico-
pedagogico-cientifica que se servia da cultura indigena: lingua, cantos, dangas, €tc.; € o
verbal nfo é plenamente controldvel, nem mesmo pela férrea disciplina dos jesuitas.

Que cultura o autor gostaria de contrapor a essa "tradigdo”? Que educacio
para o povo Azevedo gostaria que fosse assumida pelo Estado como dever? Que posicio de
sujeito o alupo deveria ocupar neste sécule XX7? Como dar um outro sentido a educagio
como direito de todos os brasileiros? O qué contrapor a esta cultura antidemocrética e de
privilegiados?



A civilizagio moderna esta, segundo o autor, fundada pa industria e na
tecnologia. Se a nossa heranga € um ensino verbalista, retérico e humanista, ministrado
para formar elites desinteressadas e incompetentes em relagiio & técnica € & ciéngia,
devemos lutar por um ensino profissionalizante: um ensino técnico-industrial,
principalmente, para o ensino secundirio, pois é af que esta heranga colonial - religiosa e
jesuitica - se faz mais forte. O desinteresse, a repugnéncia, o preconceito mesmo, contra os
trabalhos manmais e as profissdes técnicas - coisa de escravo, mestio ¢ estrangeiro - devemn
ser combatidos com uma solida e consistente politica educacional, montada para uma
civilizagdo industrial.

Esta ¢ uma oposi¢fio ja histérica, a do ensino de cultura geral X ensino
profissionalizante que, no correr deste século, 34 se estendeu e complexificou em politicas,
leis e praticas cientifico-pedagdgicas, ¢ que ndo cabe af diseutir, Interessa-me tdo somente
marcar a existéncia dessa dicotomia - talvez iluséria - entre o saber X o saber fazer,
afetande o sentido ¢ o sujeito da escolarizagfio, da leitura e da escrita, em seu lugar de
constituicdo: o da linguagem verbal. Uma oposigio que, mesmo conhecendo toda a historia
de nossa cultura, pretende dar conta do apagamento de toda uma diferenga ¢
heterogeneidade lingisticas, constitutivas do povo brasileiro, negando ou exchundo um
dos termos da dicotomia, e dando um lugar de enunciagio fundada apenas na tecnologia
urbano-industrial.
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5. 0 DISCURSO DA HISTORIA DA LITERATURA

Um outro caminho que tomei para entender o processo de alfabetizaco no
Brasil, em sua dimens#o histérica, foi o da historia da literatura brasileira, um lugar por
exceléncia para a produglio da leitura e da escrita. Neste lugar de interpretagéo de nosso
passado, esperava encontrar elementos para a compreens3o da histéria da leitura e da
escrita, pelo que ai se pode ler sobre a posigiio do sujeito-escritor ¢ do sujeito-leitor, ¢ sobre
a natureza da obra que se produz e se reproduz em uma sociedade que tem sua historia. Ao
lado disso, nos textos anteriormente analisados, j4 fazia-se lugar-comum a constatacio de
que 0 nosso ensine € a nossa cultura eram/sfo livrescas, ornamentais, superficiais, por
centrarem-se no uso da palavra, da retérica, dos torneios literarios. 13

Seguindo Anténio Candido(1973:10), creio que "se pensarmos nas condigdes
materiais de existéncia da literatura, o fato bisico talvez seja o analfabetismo que nos
paises de cultura pré-colombiana adiantada € agravado pela pluralidade lingiiistica ainda
vigente" (grifo men), Embora nfio se trate de uma relacfo suficiente para compreender os
caminhos e des-caminhos de nossa literatura, € uma condigio necessiria para ©
desenvolvimento literdric de um povo, um pove com uma heranca colonial plurilingiiistica
forte sobre a qual se alicerga o mundo das letras. E preciso, portanto, compreender o
processo de produgio do analfabetismo/alfabetizag#io, enquanto fato basico das condigBes
materiais de existéncia de uma literatura brasileira. Nfio se pode tomar, a evidéncia do
analfabetismo - a ignordncia, o ndo-saber da ordem da escrita - como condigiio negativa
prévia para o desenvolvimento da literatura no Brasil, uma sociedade de selvagens e de
nido-letrados em seus fundamentos.

Sodré, com seu livro "Historia da literatura brasileira: seus fundamentos
econdmicos”, publicado pela primeira vez em 1938, é referéncia obrigatdria para quem
quer saber de nossa relagio - através da letra - com uma memdria que se constitui nas
lembrancas e nos esquecimentos. Além disso, ele nos interessa, porque busca compreender
nossa trajetoria literaria como expressiio de uma sociedade historicamente determinada da
perspectiva do materialismo histérico - um método em que a escolarizagio, a alfabetizaglio,

{8 Nao tinha como objetivo ao iniciar este capitulo, como nfio tenho agora, neste gesto de leiturg, fazer um
trabalhe de critica ou de teoria lterdria, mas, t#o somente buscar material de analise e interpretagio: mais um
discurso sobre a letra, a palayra escrita, alfabetizaglo, um tema que se pretende interdisciplinar,



a lingua nacional devem ter lugar, presumo -, ndo obstante admita a complexidade das
relagdes entre a base econdmica e a superestrutura.

"A aceitagfio de que a lei determinante do desenvolvimento esté na base econdmica,
seu principio diretivo, ¢ que, do ponto de vista desta conexiio, a ideologia e, nela a
arte ¢ a literatura, seja condicionada pela situagio material, nfio representa uma
espécie de chave universal que abre por si s6 todas as portas do entendimento, Janca
a clareza sobre todos os quadros."(:7)

No capitulo introdutério, € posta, ainda, outra questfio que me pareceu um
balizamento para compreender aguilo que me interessa particularmente: a constituico de
sentidos € do sujeito da escolarizacdo no Brasil da perspectiva da Andlise do Discurso. O
autor considera como trago especifico da literatura brasileira, aguilo "que assinala a sua
precariedade ¢ a justifica, (que) € o de ser elaborada por um povo de passado colonial, cuja
evolugio foi muta lenta, mercé desse passado™(:3). Essa é a base verdadeira - embora
fragil - para tudo o que se fez depois: um passado colonial marcado pelo isolamento:

"0 isolamento no periodo colonial - isolamento do mundo exicrior e também
daguele representado pela distdncia & pelas diferengas entre os varios focos ou as
vérias dreas de povoamento e de producio - vincou profundamente a sociedade
brasileira, padronizou tipes € quadros, proporcionou a relativa estagnagio, rotinizon
os processos. Nessa existéncia esquematizada, em que a hiersrquia tinha forga
enorme, nada convidava a especulagdio, a mudanga, ao jogo dos contrastes, ao

prazer da criacio."(:15)

Este isolamento que leva a rotina, A repetigdo, 4 reprodugfio, 4 mesmice, 2
paralisia, nfio podia proporcionar senfio “uma simples € rudimentar literatura de copia, de
imitagdio servil, de reprodugiio primdria, relegada pelas suas onigens a uma inferiondade
indiscutivel™.(;15) Neste "regime de clausura”, como denomina o autor, "o novo parece o
inimigo, tude tem seu lugar intocavel, ndo penetra o sopro renovador.,."(:16) Tal regime,
complementa Sodré, "nio oferece nenhuma condigfo para a atividade do espirito ¢ condena
qualquer esforgo de criaglio artistica {....J; o meio colomal, em todo o tempo, consagra um
horror profundo & matéria impressa e s6 a reconhece quando focada da ungdo ¢ da forma
religiosa [....] N#o hd nenhum contraste, nenhuma mudanga. Nio hd alguma coisa nova,
que nos pertenga, em confronto com alguma coisa velha, que seja apenas lusa. Tudo ¢
morno, vago, desvalioso ¢ apagado”. Apesar do que, conchui o autor:
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"E importante, do ponto de vista histdrico, acompanhar essa dificil ¢ demorada
gestagdo da atividade das letras numa sociedade rudimentar, estratificada, rijamente
subordinada 4 hierarquia das classes. Mais do que importante, ¢ mesmo
fundamental."(:17)

E ¢ agui que quero parar, para tomar fblego e para ir atras deste
fandamental, talvez, diluido, apagado, deslocado, nas préprias palavras de Sodré. O nosso
passade colonial € forte ¢ marca - como todo passado - toda 2 nossa pratica artistica
literdna: € a base material lingdistica de nossas criagdes de lingnagem. Nio se pode, pois,
tutar "para, sobre uma heranga colonial enorme e pesada, dotada de extraordindria forga ¢
profundamente ancorada no tempo, construir uma nag#o”(:19.-grifo meu), se este sobre
estiver significando "em cima de, por cima ou acima de” (Aurélio). 86 se pode pensar em
lutar para conmstruir um nac¢3o, com este passado, de dentro deste passado que se fez
linguagem e nos constituiu como sujeito da escrita.

Na citagiio anterior, chamou-me a atengio o fato de se colocar a mesmice, a
falta de contraste, o morno, ¢ vago, o desvalioso, a0 lado de uma frase como "o novo
parece o inimigo”. Entfio, havia 0 novo para contrastar com, para opor-s¢ ao vetho. Quem
fala de um lugar e de outro? Quem v€ a mesmice? A guem ~ OU para quem - 0 NOVO Parece
inimigo? "Nio ha alguma coisa nova, que nos pertenca, em confronto com alguma coisa
velha, que seja apenas lusa”. Quem € este nos historicamente? Quem fala deste lugar?
Como separar esse nos da "coisa lusa"? Nio somos nos, brasileiros, produte de
miscigenaglio. A coisa lusa ndo ¢ parte de nds? Por outro lado, esse novo que parece o
inimigo, ndo seria esta "coisa nova" gue perienceria apenas a nés, os brasis de entdo? Em
um mundo recém-descoberto parece que a coisa mais presente deveria ser o novo, o
contraste, a diferenga - o inimigo. Por que s6 se via 0 mesmo?

Sodré, ao tatar da estrutura da sociedade colonial, distingue duas
finalidades para 0 ensino jesuitico:

"o de ganhar a infiinciz, com a difusfio das primeiras letras, nas escolas de ler,
gscrever € contar, em que s misturavam os pequenos indios e os filhos de colonos -
¢ o de recrutar elementos para a Ordem, com os colégios, distribuidos nos principais
centros de povoamento. A tarefs de alfabetizagfo, dentro das dificuldades naturais
na Coldnia, ndo deixaria conseqiéncias importantes. O mesmo ndo se pode dizer da
outra, daquela desenvolvida nos colégios. Com esta, operava-se um aliciamento
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natural, que aproveitava os elementos melhores, moldava-os, enfileirava-os na
chgpanhza e Thes abna as portas do saber, largas perspectivas intelectuais, do ponto
de vista em que se colocavam os missionarios."(:56)

A tarefa da alfabetizacfio ndo deixaria conseqiiéncias importantes...
Sera? Na tarefa de alfabetizagiio nfio estdo incluidos os sucessos ¢ os fracassos? Esta tarefa,
da forma como foi executada, criou um lugar enunciativo para a maioria da populag3o do
pais, desde a fundagfio das escolas de ler e de escrever, a do sujeito-analfabeto, de onde o
pove brasileiro fala e é falado ha quase quinhentos anos. Se os colégios foram responsdveis
pela formagio de sucessivas geragies da elite social, politica e cultural do pais, as escolas
de ler, escrever e contar tiveram a responsabilidade pela ndo-formagfio elementar do povo,
ou mesmo dos cidaddos livres, tiveram a responsabilidade de colocar a populagfo de Brasil
de entdio na condicdo de analfabeto: algo vindo da exterioridade, com o colonizador, para
afetd-la negativamente, por geragBes sucessivas.

Mais tarde, ao tratar do periodo da chamada literatura nacional, na segunda
metade do século XVIIL, guando modificacdes econdmico-sociais comegavam a abalar a
estrutura de poder em direcdo a reformas, i construgdio ¢ aparethamente do Estado e a
autonomia politica, as conseqiiéncias da tarefa de alfabetizago e de ndo-alfabetizagdo, nos
dois primeiros séculos, comegaram, contudo, a ser sxplicitadas:

“aparece, entdo, pela primeira, a importincia, ou pelo menos a valia da instruglo,
do saber que estd nos livros, da cultura individual - e a curiosidade, também. Torna-
se necessario que haja quem saiba as leis, quem as difunda, quem as aplique. Torna-
se necessario, por outro lado, a comunicacio escrita, do particular ao particular, ¢
ndo somente da autoridade 4 autoridade. Abre-se algum espago a tarefa do espirito,
muito embora 2 que traduza um fim ou aplicagio utilitdnia "(:137)

E este ¢ um movimento que nfio ird mais deixar de crescer, dando
visibilidade a0 que até entfio passava como mesmice, monotonia, rudimentarismo da vida
colonial: a divisdo entre os que sabiam e os que niio-sabiam ler e escrever, entre 08 que
dominavam ou nio-dominavam as letras, entre o5 senhores € 0S €5Cravos, entre os senhores
¢ a incipiente classe média, denominada povo.

"Trata-se de formar, no meio ainda eivado de todos os sinais da estrutura colonial,
elementos dignos de constituir a elite intelectual do novo pais, capazes de dar a



ﬁsionomia,’ a aparéncia, o aspecto formal, ao aparelho de Estado, dos elementos que
vido traduzir o pensamento politico e que, por ser diminuta a camada dotada de
instrugdo, vio também dar a forma das manifestagBies."(;145)

S0 que a essa altura dos acontecimentos, tomava-se, entdo, o analfabetismo,
o no-letramento da maioria da populagdo de homens livres - para ndo falar nos escravos -
come dado, como evidéncia da precariedade cultural do povo brasileiro para executar tal
empreendimento de ordenamento social.

Tanto é assim - este movimento de validar o saber e naturalizar a ignorincia
- que, emn um dos capitulos finais, Sodré, tratando de "problemas de forma”, que marcaram
o parnasianismo ¢ ¢ simbolismo no Brasil - superestimagdo formal, opuléncia verbal,
sonoridade vocabular, demasia de sindnimos, afastamento da realidade -, ira dizer:

"Enquanto as diferengas de classes, no Brasil, foram a tal ponto profundas que,
existindo as contradigdes de interesses, ao escravo faltavam condigdes para lutar
contra os senhores, o problema de transferir a0 saber ¢ a todas as suas
exteniorizagdes um papel, uma fun¢do, nas diferencas de classe, careceu de sentido:
o saber era peculiar 4 classe dos senhores. 86 muito recentemente, do ponto de vista
historico, quando as exterionizagles de classe foram desaparecendo a pouco e
pouco, em exiensas zonas do pais - embora permanecam em algumas - ¢ houve
possibilidade da extensio do ensino a elementos das classes dominada, € que o
saber passou a exercer um papel diferenciador. Na medida em que isso ocorria, as
contradigBes de classes transformavam-se em luta de classes, e havia necessidade de
afirmar-se o individuo pela sua marca, diferenciando-se daqueles que ndo eram do
seu plano."{:452)

Ser letrade sempre foi umma marca de diferenca, que se manifesta de
distintas formas nas sociedades. E esta marca tem histéria e faz historia. Em meados do
século X VI, conta-nos o autor, era a possibilidade de ascens3o e de destaque social €
politico, "fundamentava prestigio para todas as conquistas, era um titulo de
enobrecimento(:301). Afinal o acesso as letras - ao estudo - era privilégio de pouquissimos
representantes da classe proprietaria ¢ dos cidadfos livres.

Assim, as letras - a literatura - eram um elemento de n#o-comunicagiio, de
nfo-interacio entre letrados e povo {(=cidadfios livres), entre o escritor ¢ o piblico. O
conhecimento - a escrita -, para ter valor de mercado, precisava ser sacralizado, colocado
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em um plano superior, desvinculade do cotidiano. Neste contexto, ndo ¢ dificil falar em
ensino ¢ literaiura ornamental, superficial e decorativa. "A literatura dava notoriedade,
conferia prestigio, provocava admiragdes quando nio protegdes."(:304)

Mas, a2 marea tem histéria, repito. E o que o autor registra é que l4, no
século X V1L, comegara a se marcar de forma diferenciada e explicita - através do saber -
um segmento da populacfio: a dos chamados cidaddos livres, pois os demais - os escravos -
ainda teriam de esperar mais algum tempo para que tal acontecesse. Antes, nos séculos
XVl e XVII, o saber - a leitura e a escrita, por exemplo - se fazia presente, como marca,
por associagdes de outra ordemn como herege X cristlo, barbaro X civilizado'®. Agora, nos
oitocentos, caminhava-se em diregdo as oposigdes ignorante X educado ¢, posteriormente,
analfabeto X alfabetizado, enquadrando as coisas e s pessoas dentro de uma perspectiva
de objetividade, universalidade e cientificidade.

O século XIX, ampliando ¢ fortalecendo o reordenamento politico-social,
em diregfio 4 emancipagio politica, ao apareihamento do Estado, a criag@io de um mercado
interno, 2 uma nova divisdo de trabatho, ao estabelecimento de habitos citadinos face a
ordem capitalista internacional, vai fazendo esse trago de classe - 0 saber, a escolarizagdo,
as letras, as artes, as ciéneias - adquirir novos matizes e produzir destocamentos lingiiistico-
conceituais capazes de afetar a produgio de sentidos e do sujeito da leitura ¢ da escrita - da
arte literdna, o que ¢ configurado no titulo da segunda parte do livre de Sodré, como
"Esbogo da literatura nacional”, em oposigio a parte inicial, denominada de "Literatura
colonial”, ou seja, ndo-nacional.

Mas, voitemos ao periodo da literatura ¢olonial, para encontrarmos pistas ¢
sinais do/no funcionamento lingiistico, das diferentes formas em que o saber, o dominio da
escrita, a criaclio literdria se apresentam, marcando os individuos. Em nota de rodapé,
Sodré cita Verissimo, dizendo que: "verdadeiramente € do século XIX que podemos datar a
existéncia de uma literatura brasileira, tanto quanto pode existir literatura sem lingua™(:30),
o que vem como referendo para as proprias palavras do autor: "a literatura frabalha com
palavras, sinais que obedecem a conven¢les subordinadas em muito & indole do

19 *Yosmené nfo ¢ padre; entdo por que ¢ que 1&; é o breviario? E como todos o viam lendo, veio contar-the
algeém: Dizem que Vm. € muito santo "
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idioma"(:23). Isto nos faz situar no centro do problema, para se pensar em literatura
brasileira, o idioma de um pais, de um povo: a sua lingua nacional. E ¢ por este caminho
que eu vou,

No capitulo 3, ao tratar das primeiras manifestagdes literdrias do século
XV1, referindo-se & Anchieta ¢ sua produgio, Sodré afirma que:

"Aceitar sem mais discussdo, como literatura, ¢ como literatura brasileira, 2 maior
parte das quais constitufam simples parafrases que se destinavam a complementar e
facilitar a conversdo do gentio e que, por isso a muitos dos que eles conheciam e
entendiam, parece subordinagio a um critério elastico demais e vazio de exigéncias.
O simples problema da lingua demonstra a precariedade de razio nos que se
preocupam em incorporar auteres ¢ ¢riagdes i nossa literatura. Os dramas eram
bilingiies, ou mesmo trilinglies, ¢ nfo tinham ouwtro lago com a terra e com a gente
sendo aquelas alteragdes formais que possibilitavam o seu entendimento para os
indios. O poema dedicado & Virgem, composto no siléncio da praia de Iperoig, foi
escrito em latim. A lingua geral ndo era aquela que representa o fundamento de
nossa literatura, e nela Anchieta e seus companheiros deixaram o melhor de
seus escritos. Tais razdes, e outras, alinhou Silvio Romero no debate do
problema. "(:82-grifos meus)

Razdes estas que sdo transcritas em nota de rodapé, em nove itens, dentre os
quais destaco aquele que interessa diretamente ao encaminhamento da reflexfo:

"Considero Anchieta um ponto de partida, um simples percursor, ¢ nfio aceito a
idéia do Dr. Melo Morais Fitho pelas razbes seguintes: [....] 5 - Escreveu
principalmente em trés linguas que nfio sdo a nossa.”(:90)

Como se observa, trés historiadores da literatura brasileira - Verissimo,
Sodré e Romero - tomam o idioma como critério de analise e de apreciagiio da produgio
literaria: “lingua prépria”, "indole do idioma", "nossa lingua”. Que lingua serd essa, tfo
especifica e determinada? Que lingua serd essa passivel de re-conhecimento para uma
analise ¢ uma apreciagio rigorosa? Como é que em meio a0 emaranhado lingiistico - a
pluralidade lingtistica mencionada por Céindido - que slicerca a formagdo de nosso pais e
de seu povp, possa-se falar de forma tdo categérica e determinada em "possa lingua™?
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Sodré, mesmo reconhecendo que a melhor producgiio de Anchieta ¢ de seus
companheiros esta escrita em lingua geral, ndo pode legitima-la como literatura por estar
em uma lingua que niio representa - ou nfo pode representar imaginariamente - o
fundamento de nossa literatura. Isto nfo me parece um "simples problema da lingua®, o que
ndo significa que esteja querendo avaliar ou decidir sobre o que € ou no literatura,
tomando o lugar de tedrico ou critico literario. Interesso-me por compreender como se deu
a negagdo, o apagamento de uma realidade material, qual seja, a da existéncia de produgdes
escritas nas trés linguas, a da existéncia de uma heterogeneidade lingiiistica constitutiva da
formacdo de uma lingua nacional brasileira. Como se constituiu essa homogeneidade e essa
certeza {ou serfio efeitos?), se "a nossa lingua significa em uma filiagdo de meméria
heterogénea"N(Orlandi, 1992:4)

Orlandi (1993), em seu artigo "Vio surgindo os sentidos”, que integra o livro
"Discurso fundador; a formagdo do pais e a construgdo da identidade nacional”, analisa o
Didlogo da conversiio do gentio do Pe. Manoel da Nébrega, escrito em 1557-58, da
perspectiva da Andlise do Discurso, tomando a lingua como base material para as suas
interpretagdes. Transcrevo, a seguir, a conclusdo de sua analise, por interessar 4 formulagio
que ora fago sobre a negacio e o0 apagamento de um mundo material exterior existente nos
séculos XV1 e XVII - produgdes orais ¢ escritas em diferentes linguas - ¢ a volta do que foi
excluido no discurse do conhecimento literano, de forma deslocada, pela afirmagdo da
impossibilidade de se ter uma literatura brasileira pela inexisténcia de uma lingua propria
ou pela negagdo das linguas fundadoras de nossa lingua nacional:

"Estamos no 'clima’ do Brasil, nesse Didlogo. Pelo mode como se contextualiza.
Nio importa muito o que estio falando, mas como estiio falando. Brasileiramente,
Ja ha uma distincia marcando-se entre a posiclio do portugués ¢ a do brasileiro.
Esses personagens ndo sdo indios, mas também no estdo na posigdo dos
portugueses {nossos IrmAos, 0s jesuitas),

Q didlogo ¢ uma situacio de enunciagfo brasileira. Das primeiras. Um flagrante de
um discurso brasileiro. Um sftio de significincia com sua singularidade,
estabelecendo uma nova paisagem enunciativa, a de um novo pais."{(:23-grifos da
autora).

Ainda, pensando na relagfo lingua X literatura, transcrevo novamente este
trecho: "Os dramas eram bilingtes, ou mesmo trilingiies, e nfio tinha outro lago com a terra
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¢ com a gente senfo aquelas alteragbes formals que possibilitavam o seu entendimento”.
Aceitar, a seco, tal leitura seria reduzir a linguagem, em geral, e a dramitica, em particular,
a limites e fungOes muito estreitas; seria supor uma separagdo entre forma e contetdo (o
que ¢ negado pelo awtor na introdugio), seria linearizar e simplificar a nogdo de
entendimento, questdes que o préprio Sodré se encarrega de fornecer elementos para torna-
las mais complexas € ambigiias.

s jesuitas "buscavam aproximar ¢ mais possivel as suas criagdes de tudo
aquilo que era a vida habitual do selvagem [....] Toda a sua arte consiste em tocar
diretamente 0§ coragdes sem precisar convencer por meio de raciocinios abstratos, que
pode, significar uma superafetacdio e até um estorvo. Ao povo falam na lingua ché do povo
¢ aos infiéis nas suas mesmas palavras a até segundo seus ritos, cerimdnias ou trejeitos,
quando ndo se chocam muito com as normas da Igreja”, complementa Buarque de
Holanda, citado por Sodré.(:75) Havia lagos com a terra ¢ com a gente via utilizaglio da
lingua, dos costumes, dos ritos, da musica, de instrumentos musicais, via utilizagdo da
emog3o - "tocar os coragdes -, embora se busque um limite com esse muito, que na verdade
pode ser graduado ¢ relativizado. Nio se tratava de alteragdes meramente formais.

O qué dizer do publico de entdo: este que assistia a esses dramas bilingties,
ou mesmo trilingiies? Que relagdes havia entre este publico € os autores?

A primeira vista, estas perguntas pareceriam sem proposito - ou quigd
deslocadas - em se tratando de um pais recém-descoberto, habitado por povos primitivos,
barbaros, hereges, aventureiros, degredados, que se povoa ¢ coloniza nos estreitos limites
de uma sociedade escravocrata, onde ndio ha lugar para o trabalho livre, onde nio ha povo,
coisa pablica, classe média, vida urbana, imprensa, bibliotecas, lingua nacional, ou seja,
onde n3o ha condigdes para a atividade intelectual e artistica, logo, para a existéncia de um
publico.

"E niio havia, pois, aquilo que hoje conhecenios como publico, isto ¢, a componente
que consagra, que valoriza, que vivifica a tarefa de criagiio. N@o havia porque a
estrutura social proibia tal existéncia. E nem mesmo o idioma permitia: as classes
inferiores ndo falavam, a rigor, a mesma lingua dos senhores de terras ¢ da
administragio. Dai o derivativo, incompreensivel 4 primeira vista, de muita da
atividade intelectual do clero ser exercida em latim, isolando ainda mais as
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possibilidades de comunicagdo ¢ ilhando num circulo extremamente reduzido os
efeitos das criagdes. "(:58-grifo meu)

O prdprio ensino inicial nfo deixou de proporcionar "os primeiros ensaios de
atividade intelectual”, mas era “atividade embrionaria, ¢ bem de ver, sem gualquer
significacfio, sem amplitude, restrita, apagada, dissociada pelas condigBes adversas do
meio, a que se acomodava”, acrescenta o autor.(:59-grifo meu) Mas, essas atividades,
embriondrias ou nfio, tiveram sua existéncia material, logo significaram e nos significaram,
Foram sem qualquer significacdo para quem? Como entender e dimensionar a significaciio
em tempos tio remotos? E nem mesmo o idioma permitia... Pelo que vem a seguir, supde-
se que o autor refira-se 4 lingua poriuguesa. Curioso, contudo, ¢ essa seguranga com que se
* usa um artigo definido para dar uma univocidade de sentido a uma realidade marcada pela
pluralidade lingiiistica,

E interessante pensar, ainda, que esta "atividade embrionaria sem qualquer
significacfio” se da no lugar da conversio: ¢ ai que aparece a possibilidade de um publico,
de um autor, de um ouvinte, de um leitor - que ja ndo sfo mais os portugueses e os indios,
05 ¢rist3os ¢ o3 hereges de antes do descobrimento -, em relagles de descoberta, de
confronto com o diferente, que, contraditoriamente, possam produzir tanto a aceitaclo da
doutrina cristd-cat6lica como a sua rejeigdo.

Os estudantes jesuitas, lembra-nos Sodré, citando Serafim leite,
destinavam-se a letrados - professores ¢ pregadores - ¢ a catequistas. "Quando letrado,
destinavam-se a0 ensino ¢ ao pillpito. Quando catequistas, entretanto, a posi¢lc ja era
diversa: deviam falar a uma gente inculta, que usava outra lingua, muita proxima da uma
espécie de infincia intelectual em que a objetividade devia ser posta em primeiro plano. As
tarefas do catequista ¢ que vlo proporcionar, na coldnia, a primeira tentativa de
aproximagio com o pablice."((74)

Sabemos que aprender o tapi era fundamental - obrigatério mesmo - para o
trabatho de catequese, chegando a fazer parte do curriculo dos colégios {Serafim Leite).
Ser bilingiie naqueles idos de nossa fundag#o era estratégico, tanto para o jesuita como para
o colonizador: sem o dominio do tupi ndo havia conversio nem aliados para as lutas
internas, para a conquista do territorio. O material de catequese era, em grande parte,
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escrito em tupi: a lingua geral produzida pelos jesuitas, em colaboragdio intima com as
criangas indigenas, como nos informa Freyre (1933) Eram escritos para serem lidos ¢
ouvidos, ouvidos principalmente. A coisa, portanto, nfo se dava apenas ac nivel da
oralidade: lia-se o que j& fora escrito anteriormente em tupi: cartilhas-catecismos,
vocabuldrios, gramaticas, mas também autos e poesias (“dramas bilingiies, ou mesmo
trilingfies™),

~ E os indios assistiam a esses espetdculos com muito gosto e prazer - quando
ainda nfio temiam o mundo desconhecido - em uma relagfio direta entre o criador ¢ o
publico, sentindo-s¢ a eles integrados pela lingua que, no entanto, ja no era sua lingua
materna, mas aguela que fora transcrita alfabeticamente e gramatizada pelos jesfiitas. Os
textos eram para converter aquela gente, mas aquela gente pegava esses textos ¢ divertia-se
com eles. Os depoimentos da época sempre mostraram essa adesfio indigena ao espetéculo:
a0 que havia de festivo e prazeroso - mdsica, canto, ornamento, movimento - na
dramaturgia ¢ na liturgia crstd-catolica-jesuitica, o que nfo significava uma adesfio &
doutrina, ao dogma catélico. E bom lembrar, a propésito, que os indios eram chamados de
falsos, inconstantes, vira-casaca, por participarem das ceriménias de forma intensa e depois
voltarem para o mato, como se nada tivesse acontecido, ou seja, por ndo atribuirem os
mesmos sentidos as criagdes.

E interessante registrar que, embora 0 autor admita que esta aproximagio
entre o publico e as criagdes literdrias, sejam “tragos singulares dessa iniciaglio literaria”,
pouco estudados (:76), isto nfio € levado adiante e acabe diluido, apagado, em meio ao
argumento central de que a sociedade, genericamente falando, era refratéria a qualquer
manifestagio artistica. Considero importante registrar também a passagem que se segue &
citagdio anterior: "um aspecto pouco estudado desse periodo colonial, em gue se aproximam
elementos exteriores e contribuigdes indigenas, ¢ em que a populacfo americana comega
conhecer ur mundo que ainda nio teme".(:76-grifo meu)

Tais singularidades sdo registradas por Sodré também ao analisar ¢ avaliar
as criagBes de Gregério de Matos, antor muito apreciado pelo pablico:

" importante ndo esquecer que, numa ¢poca em que a transmissdo se fazia por via
oral, de ouvido em ouvido, de boca em boca, e o ato de criaciio revestis-se de
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tracos inteiramente diferentes do que hoje acontece, irrompendo os versos em
festa, reunibes, lugares pablicos, nos pontos em que se aglomeravam tocadores de
viola, cantadores, gente vulgar na sua maior parte, a qualidade nem sempre podia
ser excelente, o agrado dos ouvintes prevalecia, o teor literdrio parecia
secundério."(:86-grifo meu)

Gente vulgar.... gosto vulgar.. qualidade duvidosa.. porgue abusa das
licengas, ¢ demasiada presa ao meio, surge das condigBes, coisas, fatos e pessoas
conhecidos. Mas, a atraglio também se dava em funglo da linguagem, pois Matos
“introduziu em suas composi¢des nfo sé palavras até entdo proibidas ou vedadas ou mal-
aceitas como expressfes de uso comum”, ou, ainda o vocabulirio de origem tupi, o que
Romero considera "uma diferenciagiio j& crescente da maneira brasileira de manejar a

lingua”™.(:87)

Por que tantas idas e vindas em tomo da natureza da obra, do piblico, do
autor, da lingua? Quanto esforgo para homogeneizar, desambiguizar o que devia/deve ser
terrivelmente complexo, heterogéneo e ambigiio? O gue Sodré nos diz a respeito da obra de
Tomas Antbnio Gonzaga ¢ de Claudio Manoel da Costa, talvez possa nos ajudar a
encontrar respostas para estas perguntas:

"Estamos com eles, em pleno dominio da literatura e nfio apenas daguela que fica
circunscrita a2 um pequeno namero, mas da que extravasa para o conhecimento
comum, da que fica na meméria, como uma recordaciio grata."(:115-grifos meus)

"Da que fica na memoria, como uma recordacdo grata”... Trata-se de uma
"cousa memoravel” pelo pais e pelos brasileiros. N3o serdio gratas as criagdes anteriores?
Ou nfio seriio memoréveis por ndo serem gratas? Por qué?

Esta literatura nacional, que se contrapde a colonial, tem como referéncia e
marco a poesia e a prosa roménticas que aqui se instalavam em circunstincias histéricas
distintas da européia, uma vez que a nossa autonomia politica "foi empresada pela classe
proprietaria, de que o romantismo viria a ser, em conseqiiéncia, a expressio artistica. Claro
ests que tal alteragfo de conteudo exigiria alteragdes comespondentes nos motivos ¢ nos
processos"(:201).
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E esta literatura nacional de cunhe romdntico, que se prenuncia e
desenvolve, tem na lingua um ponto de ancoragem: uma lingua brasileira que ja se mostra
diferente da lingua portuguesa, uma vez que os escritores j& eram aqui nascidos e
preparados para a vida literdria: “falavam, pois a lingua que aqui s¢ falava, e naturalmente a
escreviam como a falavam, sem mais arremedo do casticismo reinol"(:239), informa-nos o
autor, citando Verissimo.

Al 8 ¢ possivel admitir até a presenga de outra lingua que nfo a portuguesa -
principalmente a negra -, mas como enriquecimento 3 uma matriz, 0 que, posterionmente,
desdobrar-se-ia em variedades: a unidade convivendo com a diversidade, mas n3o com a
diferenca. "Sdo entretanto, fala Sodré, vocabulos 6rfiios, sem pai nem méie definida, que
adotamos de dialetos negros sem histéria nem literatura, que deixamos que subissem, com
os muleques e as negras, das senzalas is casas-grandes."(:240-grifos meus)

Chegava-se mesmo a lastimar a suspensiio do ensino do tupi nos colégios
dos jesuitas. Varnhagem, a respeito “escreveu esfa coisa estupenda”, que Sodré reproduziu:
"para a literatura brasileira, a antiga lingua da terma ¢ de muito mais importincia do que o
estudo do grego ou de outras linguas sabias”. E José de Alencar, em 18635, "também
escreveu este despropésito; O conhecimento da lingua indigena € o melhor critério para a
nacionalidade da literatura "(:275).. Por que estupenda? Por que despropdsito?

E, assim, o autor vai fazendo correr diante de meus olhos, com riqueza de
pormenores e citagdes, os caminhos percorridos pela hiteratura brasileira em busca de sen
desenvolvimento e autonomia, caminhos estes que sempre t€m na lingua o elemento
norteador de sua meta. Passo pela poesia romidntica, pelo sertanismo, pelo naturalismo,
pelo regionalismo, pele parnasianismo, pelo simbolismo, até chegar aos primérdios do que
viria a ser o modernismo. E uma longa caminhada em que o conhecimento literdrio
produzido busca contornar, delimitar, explicitar, analisar, compreender, o que Céndido
(:1973) chama de "vinculo placentério com formas literdrias européias”, em busca de uma
lingua nacional cuja visibilidade nos permita separar 0 que ¢ ou néo literatura e o que ¢ ou
n#o literatura brasileira.
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Nessa caminhada, contudo, a alteridade presente na leitura e na escrita do
passado ilumina € ofusca o dizer, fazendo com que muitas vezes (sempre?) a memoria re-
lembre apenas o memoravel do mundo da escrita. A referéncia as formas literdrias
européias em geral, e ds portuguesas, em particular, bem como 4 lingua portuguesa é
inevitavel, o que nio simplifica, nem reduz a complexidade do problema de um pais - nfio
nos esquegamos - de heranga plurilinggistica. Ndo se trata, também, de pensar a produgiio
verbal - oral ¢ escrita - dos séculos iniciais em termos de maior ou menor dependéncia de
uma matriz cultural. Mas, de compreender, por exemplo, o lugar que temos nesta cultura
mais ampla do mundo da escrita;, um lugar que niio seja apenas de variedade em uma
unidade globalizante,

E o que ¢ a lingnagem para Sodré nessa histéria da literatura? Sera algo tdo
fundamental, como, &5 vezes, ele mesmo deixa entrever? Quase ao final do livro, ele nos
situa dentro de sua concepeiio de linguagem e nos fornece uma chave - 2 chave-mestra? -
para compreender algumas duvidas ¢ indagagBes aqui manifestadas ou quem sabe para uma
re-leitura posterior. E possivel até mesmo perceber que tais davidas e indagagdes ndo
fazem sentido nesse contexto.Com a palavra o autor:

"a linguagem € apenas instrumento, ¢ nfo pode ser mais do que isso - um
instrumento peculiar & arte literaria, ¢ nfo privativo dela, mas de uso comum, para
tarefas comuns. O que distingue, pois, 0 uso literdrio do uso comum? Nic ¢ a
maneira de utilizar o instrumento, mais simples no segundo caso, obrigatoriamente
mais rigorosa no primeiro, QO escritor deve utilizar a linguagem, como tal, quando
escritor, de maneira diversa daquela que a utilizam os que nfo sio artistas. Mas o
que distingue, no fundamental, o trabatho literdric de outro qualquer trabaiho em
que a linguagem ¢ também utilizada, embora ndo seja o instrumento por exceléncia,
¢ o conteiido. A linguagem € meio, apenas; por mais perfeita gue seja nio ultrapassa
esse nivel. Ela ndo ¢ a literatura, € o caminho da literatura, € © espago em que a
literatura s¢ desenvolve, € 0 meio por que ela atinge aos que a aproveitam. Nio
pode ser colocada em prioridade, embora tenha importincia. Quando todo o esforgo
do autor se concentra na linguagem, de tal sorte que o contelido fique em segundo
plano, estamos diante de um trabatho artesanal, cuja perfeigiio nfio 6 isenta da
transitoriedade, porque cada época tem wma forma prépria que traduz o que the é
peculiar. Os classicos encararam a perfeigdo de linguagem de modo diferente dos
modernos, € ndo se tornaram classicos por iss0."{(:451)
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6. O DISCURSO DA HISTORIA

Como nos ensinou Warde (1990), "a Historia da Educagiio nfo se instituiz a
partir do movimento interno da Historia e ndio foi a ela incorporada” Contudo, como
analista do discurso, considero que este ¢ um lugar de produgio de saber historico que ndo
pode ser "esquecido”, consciente ou inconscientemente, para se conhecer ¢ compreender a
histéria da leitura ¢ da escrita no Brasil no que se refere, basicamente, a constituigio do
sujeito da escolarizaglio ¢ 4 produgio de sentidos para a alfabetizagio.

Nesta linha de reflexdo, tomei alguns obras de Sérgio Buarque de Holanda,
um historiador cldssico - que influenciou geragdes com suas formulagdes sobre a sociedade
brasileira -, para analisar de um outro {cu mesmo?) lugar a produgdo de sentidos e a
constituicdo do sujeito da leitura e escrita no Brasil, principalmente do Brasil colonial,
pois, ai foram langadas as bases de nossa estrutura econdmica, social, politica e cultural
que produziram, ou nio, cousas memoraveis.

No seu livro "Visdo do Paraiso: os motivos edénicos no descobrimento e
colonizacdo do Brasil", publicado pela primeira vez em 1939, ¢ autor, como o proprio
titulo indica, faz uma leitura dos textos produzidos nos quinhentos e nos seiscentos,
principalmente, sobre a América Porfuguesa ¢ as Indias de Castela ¢ América Espanhola,
do ponto de wista daquilo que viram e ouviram ou quiseram ¢ puderam ver ¢ ouvir dos
naturais da terra 0s cronistas, viajantes ¢ historiadores da €poca. Ai, Holanda procurou
MOoStrar como:

"em torno da imagem do Eden, tal como se achou difundida na era dos
descobrimentos maritimos, se podem organizar num esquema altamente fecundo
muito dos fatores que presidiram a ocupagdo pelo europeu do Novo Mundo, mas em
particular da América hispinica, e ainda assim enquanto abrangessem e de certa
forma explicassem o nosso passado brasileiro”. (IX)

Este paraiso era, naquela época, uma realidade material tangivel - embora
ainda inacessivel - que marcava 0 imagindrio dos viajantes e coionizadores ¢ imprimia
tragos especificos a colonizagio do Novo Mundo. As terras recém descobertas do Brasil,
com sua natureza prodiga e exuberante ¢ uma invaridvel temperanga do ar - nem frio nem
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quente -, materializam as imagens do Eden. E mais, neste paraiso, 0 homem estava livre do
trabalho para garantir a satisfagio de suas necessidades, pois tudo estava ali esperando o
europeu, de bragos abertos, para ser explorado ¢ usado indefinidamente.

Gostaria de registrar um outra questfio posta no prefacio do livro. O autor faz
uma resenha sobre estudos feitos sobre o tema por autores americanos, do norte e do sul e
nos informa sobre a interpretacio dada por Mircea Eliade sobre este interesse: o dessjo de
voltar atras, de encontrar a historia primordial dos seus paises. Discordando de tal
interpretacio, Holanda considera ser outra a missfo do historiador, qual seja a de

"afugentar do presente 0s demdnios da historia. Quer isto dizer, em outras palavras,
que a licida inteligéneia das coisas idas ensina que nfio podemos voltar atris e nem
ha como pretender ir buscar no passado o bom remédio para as misérias do
momento que corre”. (X Vi-grifo meu)

Sem pretender optar por uma ou ouira interpretagdo, por ndo ter
conhecimento da matéria ¢ por ndo ser histoniadora, deixo registrado, contudo, as
possibilidades de sentidc e de posighes enunciativas ai presentes, bem como as
conseqiéncias para a leitura e a escrita da histéria, entre colocar uma coisa na ordem do
desejo e outra, na da razio.

Para esta leitura, Holanda serve-se da Tdpica, descrevendo, analisando e
interpretando um topoi insepardvel das descrigBes sobre as terras recém-descobertas: o da
temaperanga dos ares - nem fric nem quente, tirando dai as conseqiiéncias para uma visdo
do Brasil como o paraiso terrestre, um lugar em gue se estd a salvo do mal, da dor, do
trabalho, da morte.

Neste trabalho de interpretagio, Holanda se serve da comparagiio entre 0s
discursos dos espanhois ¢ dos portugueses - proprios da literatura de viagem -. no trato do
maravilhoso ¢ do mistério que envolviam as terras do Novo Mundo, para realgar certos
aspectos dos escritos dos portugueses, como: a ades3o ao real e a0 imediato, o gosto pelo
pormenor e pelo episodico, a curiosidade temperada por uma inspiragdo utilitiria, o
realismo tributdrio da credulidade enguanto forma de passividade ante o real, o
maravilhoso s6 ocupando espago para ¢ que estava além do saber empirico.
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Nesta leitura e escrita de nossa memoria, duas coisas me chamaram a
atengdo, tendo em vista os objetivos de minha analise: 1. o fato de o olhar dos cronistas
estar sempre mediado pela letra, ¢ 2. a relagio quantitativa e qualitativa entre as
formulagdes relativas aos ares-terras-dgnas-fauna-flora e aos habitantes do Brasil.

No primeiro caso, ¢ importante refletir sobre o fato de que os cronistas da
terra recém-descoberta viram-ouviram dos indigenas o que estava em sua memdria
produzida pela letra, pelo escnito, lido ou ouvido no Velho Continente. A palavra escrita
era a grande evidéncia historica que sustentava as "noticias” e os "didlogos" dos cronistas
do periodo colonial. A visio, mediada pela letra, era capaz de re-conhecer o novo, o
diferente; era o meio de re-conhecimento das coisas invisiveis através das visiveis: um
consenso universal e imemorial dava a essas visdes a forga das evidéncias.

"Presos como se achavam aqueles homens, em sua generalidade, a concepgdes
nitidamente medievais, pode supor-se que, em face das terras recém-descobertas,
cuidassem reconhecer, com os proprios othos, 0 que em sua memoria se¢ estampara
das paisagens de sonhos descritas em tanto livros € que, pela constante reiteragio
dos mesmos pormenores, ja deveriam pertencer a uma fantasia coletiva." {:176)

E este olhar dos cronistas, sustentado pela escrita, pela letra ouvida ou lida,
detém-se minuciosamente na Natureza: este livro escrito por Deus gue encerra sentidos
ocultos, que se coloca acs homens para ser decifrado. Esta natureza - codex vivus « que
sempre tem algo a dizer aos homens como instrumento do Elerno para s¢ manifestar no
ternpo, ou melhor, através dela fala a voz do Criador, indicando caminhos, regras a serem
seguidas para se ter uma vida justa ¢ sem pecados.

Segundo Holanda, no tempo das descobertas, a natureza, nos textos dos
cronistas, valia menos pelo que era do gue por tudoe quanto significava (:216), pois ali Deus
imprimiu sua fala - cheia de metaforas, simbolos, enigma - nfo muita clara, nem
completamente inteligivel: o que indicava a necessidade de decifragdo, de intérpretes. Um
decifrar que se fard, como o olhar, 3 luz da letra, dos escritos autorizados - bestidrios,
plantirios, lapid#rios, vocabuldrios - largamente difundidos na Europa, de autores antigos
e modernos lidos ou ouvidos.
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"Nesse simbolismo, que nfio desdenha mesmo a natureza inorganica, todos os
animais, e também as plantas, tém sempre qualquer coisa a dizer aos homens. Majs
do que isso, s§o um dos instrumentos de que se vale o Eterno para se manifestar no
tempo, € o sobrenatural na natureza”, {{198)*

A propésito da existéncia de um animal como o basilisco, diziam os
cronistas: "como contestar seriamente a existéncia dessas monstruosidades quando até em
obras recentes, de sdbios indiscutiveis" registra-se a presenga desses animais, diante do
gual cada viajante se sente "impotente para desmentir o que referiam autores tdo
respeitdveis como o fora Ovidio™. Néio obstante, a dilvida persistisse, pois, como "destruir
apenas com argumentos o que com o3 othos se v&".(1205) Era o visivel ¢ o legivel em
conflito, o reconhecimento ¢ o conhecimento , 0 mesmo e o diferente em constante tensdo.
Era um Novo Mundo:

"Novo, nfio s6 porque, ignorado, até entfio, das gentes da Ewropa ¢ ausente da
geografia de Ptolomen, fora "novamente” encontrado, mas porque parecia o mundo
renovar-s¢ ali, ¢ regenerar-se, vestido de verde imutavel, banhado numa perene
primavera, albeio 3 variedade e aos rigores das estages, como se estivesse
verdadeiramente restituido & gldria dos dias da Criagéo”. (:210)

Frente a wma sabedoria tradicional que se desmoronava, ultrapassada pelos
acontecimentos, os escritores de entfo buscam fundamentar o que véem - coisas que
desafiam as verdades e as leis humanas e sagradas - na certeza da letra, da fala autorizada
de autores clissicos e modernos, interpretando fatos de que foram testemunhas a luz da
letra de outros que lera em outros lugares. Acontecimentos que sdo ditos e propagados
através de ocoméncias fortuitas, de generalizagdes de fatos episédicos, de opinides de
terceiros, de reminiscéncias de livros e de autores, de racionalizagdes de coisas que a
ciéncia e a religiio nfio podiam explicar.

Diante do desconhecido, do inexplicdvel, as "cousas memordveis” que se
imprimiram nas memoérias ¢ no pepel, para formar este paraiso terrestre, chamado Brasil,
foram os bons ares, 2 perene primavera, a femperanga, os papagaios, os rouxindis, o beija-

20 "Esse modo de pensar s6 comegark & ser completamente liquidado a partir do século XVIIL quando o
mundo principia a ser interpretado, de preferéncia, segundo critérios fornecidos pelas ciéncias fisicas e
matematicas”.(:224)
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flor, o louva-a-deus, o colibri, o abacaxi, a laranja ... uma natureza em que "dar-se-4 nela
tudo, por bem das Aguas gue tem”.

E os habitantes deste paraiso? E os naturais e os nascidos nessas terras j4
denominadas Brasil? Quem eram? Que parte tinham nesse paraiso? Como conciliar este
paraiso terrestre, doado por Deus aos europeus brancos e cristdos, com os brutos e hereges
que nele habitam? Quem ¢ este outro, sobre o gual pouco se fala nessa visdo-de-Holanda-
sobre-a-visdo-dos cronistas-dos-quinhentos-e-seiscentos: um fio continuo ¢ ininterrupto de
lembrangas ¢ de esquecimentos que parece se reproduzir em nossa histéria, desde
Caminha, para quem, o melhor fruto que se poderia daqui tirar, seria salvar esta gente.

Como conciliar este paraiso temrestre com os brutos ¢ barbaros que o
habitam, os bons ares com o gentio selvagem, a natureza-dom de deus com o gentio
herege? E ¢ ai que parece que fathamos (ou que nos salvamos): no outro, em nossa origem
humana, nessa outra humanidade de que também somos herdeiros. Um outro que se faz
raras vezes presente neste livro; e, quando se apresenta € de forma idealizada ou
animalizada. Distintas formas de tentativa de negagfio do outro - o desconhecido -, daguela
alteridade que ndo pode ser espetho do colonizador, com quem nfo pode se identificar,
uma vez que s6 serve para ser cagado e escravizado, para ser maltratado e dizimado.

Em um capitulo denominado "O mundo sem mal”, o autor mostra como 0s
ascritos do perfodo colonial estabeleciam relagBes entre a auséncia ou a cura de
enfermidades e os bons ares deste paraiso - estendendo-se bastante na namativa do caso do
escorbuto, doenca que atacava 0s navegantes - € 0 poder curativo de frutas, como a laranja
¢ o limdo e do clima do Novo Mundo,

No caso, contudo, de doengas européias que atacavam os naturais da terra -
responsaveis por sug dizimago - os bons ares, os medicamentos decorrentes da flora e da
fauna locais ndo conseguiam estancd-las. O gentio estava af excluido da imunidade
conferida pelo bons ares, explicavam os cronistas, por culpa do préprio gentio que tinha
costumes contra os quais Deus langava seus castigos em forma de doenga.
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Os capitulos finais do livro, fala dos gentios deste paraiso, enquanto
exemplos ¢ temas de verdades consagradas, e de diferentes enfoques da literatura dos
vigjantes, cronistas e missionarios oriundos de Portugal ou de outros paises do Velho
Mundo, ou seja, como objeto de conhecimento.

No primeiro caso, verdades como as de que as terras tropicais n#o eram
habitdveis e de que a cor da pele variava de acordo com o clima, fizeram os escritores dos
primeiros séculos se voltarem para os nativos, buscando explicagles para aquilo que
contrariava 4 ciéncia oficial. Assim, enquanto objeto de conhecimento, os habitantes do
paraiso terresire, chamado Brasil, podiam entrar na e para a historia. Os negros da Africa,
por exemplo, tinham a pele escura ndo por causa do clima, senfo 0s indigenas teriam igual
cor, mas por causa de uma praga biblica de efeito duradouro, isto &, que transmitia-se de
geragdo a geragdo. Os indios do Brasil nfo teriam a cor negra, segundo uma outra
explicagio, porque scus antepassados haviam chegado aqui recentemente, versio
sustentada "na autoridade de 140 escritores”.(:298)

No segundo caso, Holanda conclui que foi comum no Velho Mundo a
idealizacfio do indio americano, menos entre os portugueses. A apologia do homem
primitivo, relativa ao tema paradisiaco, comum aos textos de Las Casas, Jean de Léry,
Colombo, dentre outros, nfo terd lugar nos escritos dos viajantes e missionarios:

"Nio deram, assim, os porfugueses, nenhum elemento, ainda que hesitante ¢ vago,
aquela apologia do homem primitivo, que s¢ nfio surge a bem dizer, na era dos
grandes descobrimentos maritimos, animando uma das manifestacBes mais
duradouras ¢ fecundas do tema paradisiaco, hd de desenvolver-se certamente com
estes, para desabrochar futuramente nas teorias da "bondade natural” e no mito do
nobre ¢ bom selvagem."(:308)

Os jesuitas, como Noébrega e Anchieta, segundo o autor, nunca exaltaram,
engrandeceram o indio, adotaram, sim, uma atitude paternal de quem v& defeitos ¢ virtudes
- mais defeitos - em um ser que precisa ser defendido, educado, castigado. Na verdade,
muito mais do que isso, pois, se, no inicio, éramos "papel branco™ onde ndo hd mais que
escrever 4 vontade, em gue poucas letras bastariam ¢ onde poderia se imprimir ¢ que
quisesse - bem diferente da Natureza que j& era um livro compieto e acabado -, depois nos
transformariamos em "ferro frio” que se converte na forja”".
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"A experiéncia mostrava, 20 contrario, que 'se ensoberbecem e fazem piores com
afagos ¢ bom tratamento’. A prova disso, acrescenta, 'é que estes da Bahia, sendo
bem tratados, e doutrinados, com isso se fizeram piores, vendo que se ndo
castigavam os maus ¢ culpados nas mortes passadas, ¢ com severidade e castigo se
humitham e sujeitam’. O remédio era, pois, doma-los por temor e sujeigdo.” (:313)

A exaltagdo do indio - o bom selvagem -, j4 comum entre os colonizadores
nd0 portugueses, so ira aparecer entre nos no século XVII, como resultado de influéncias
eruditas ¢ estranhas - da letra -, quande o outro ja podia ser tratado como matéria literaria,
como objeto de conhecimento.

Diante da raridade de informagGes sobre os habitantes reais deste paraiso, do
descompasso mesmo entre a visdo paradisiaca que a natureza proporciona aos que aqui
chegam ¢ a pequenez do homem - uma outra humanidade - que aqui se encontra, dispus-me
a prosseguir na leitura dessa historia t8o prodiga para “lembrar® de tudo que a natureza
tinha a oferecer a todos ¢ para "esquecer” de quem com ¢la convivia harmoniosamente.
Afmal, como diz Da Matta, em seu livro "Q que faz o brasil, Brasil?" (1993:68):

“o homem ¢ o Gnico animal que se constroi pela lembranca, pela recordagio e pela
saudade, € se "desconstréi” pelo esquecimento € pelo modo ativo com que consegue
deixar de lembrar”,

O livio "Raizes do Brasil”, publicado pela primeira vez em 1936, estando
hoje j& em sua 26" edigHo, ira falar de identidade, de fundagfio, de sustentacule de um povo
¢ de todos os brasileiros. Além disso, como diz Antdnio Candido em preficio, ¢ um livro
basico para se compreender a sociedade brasileira, um livio que se incorporou ao
pensamento de uma geragio com seus coﬁceitos, que passaram a ser de todos nds, ou seja,
um ler e escrever uma histéria que se diz ¢ se faz em memoria coletiva ¢ individual 2

Neste classico da historiografia brasileira, encontramos como questdes
bésicas a serem consideradas na formagBo do brasileiro: 1. o seu cardter ibérico, 2. a
familia como estrutura social basica, 3. o tipo humano do homem cordial ¢ 4. a Aboligdo

2! A partir da 2* edigio, o Fvro foi "sbundantemente® alterado, como nos informa o autor, para “retificar,
precisar ou ampliar sua substiincia’, o que deve ter provocado mudancas significativas em seu modo de ler e
escrever a histéria, mas que n#o cabe aqgui anafisar,
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como acontecimento histdrico decisivo, tratados com um método que repousa sobre um
jogo de oposi¢les € contrastes em que "um (elemento da oposicdo) suscita o outro, ambos
se interpenetram ¢ o resultado possui uma grande forga de esclarecimento” (:13) Em meio a
essas questOes, espero encontrar elementos para saber do brasileiro aprendiz da leitura e da
escrita, da escola de ler e de escrever: dos sentidos e do sujeito da escolarizagHo.

Ao trazer para ¢ plano central de nossa formagfo 2 heranca ibérica como
constifutiva de nossa fundagfo, o autor nio s6 aponta para o fato de que "somos, ainda
hoje, uns desterrados em nossa terra” (:31), como registra em nossa meméria que "de 14 nos
veio a forma atual de nossa cultura” sendo gue "o resto foi matéria que se sujeitou mal ou
bem a essa forma”.(:40)

E se "a tentativa de implantagiio da cultura européia em extenso territorio,
dotado de condi¢Bes naturais adversas e estranhas"(:31), ¢ um fato dominante e rico em
conseqiléncias em nossas origens como 130 bem trabalha - 1& e escreve - Holanda, gostaria
de seguir suas pegadas nesta minha leitura e escrita e saber da nossa relagio de
desterrados com esse resto que se sujeitou mal ou bem a essa forma ibérica, no que isso
possa significar e nos significar para a produgdo de sentidos da escolanizagio ¢ para a
constitnic3o de sujeitos-letrados: alfabetizados e analfabetos.

Interessante observar que a noglo de desterrados filia-se diretamente a essa
heranga ibénca fundante de nossa brasilidade, mas que este resto est4 em oposigio 2
cultura ibérica ¢ que, seguindo o jogo dialético das oposigbes proposto por Holanda, passa
a ser também constitutivo de nossa identidade. Esta é uma dicotomia rica em possibilidade
de interpretagio que posso extrair do texto lido. Por que "resto”? Aquilo que fica: o mais on
aquilo que sobra: o saldo, ou, ainda, as coisas-a-saber que ndo se enquadram nas categonas
de andlise, que nfio podem ser classificadas pelo conhecimento de entfio? E por que
sujei¢io como Unica forma de relagdo? De quem e por parte de quem? Por que dominar,
subjugar, reprimir, sufocar, imobilizar? Come este "resto” ficou em nossa memdria?

No primeiro capitulo, o autor estabelere uma produtiva reflexfio sobre a
relagfio existente entre o culto da personalidade herdada dos ibéricos e a frouxidio de
nossas instituigdes - nossa desordem - e a falta de coesfio social, tendo como contraponto a
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repulsa a toda moral fundada no culto ao trabaltho de par com a obediéncia como virtude
suprema. Essas relagdes entre coisas, &s vezes, paradoxais, leva-nos a compreender ndo s6
aspectos importantes de nossa formaglio social e cultural, como pode nos propor reflexdes
sobre o choque que deve ter representado, para ambos os lados, o encontro do ibérico-
portugués com as diferentes tribos indigenas da terra recém-descoberta € no gue isto posso
significar nfo s6 de sujeigio dos nativos como de fratura nessa heranga européia.

Como esta tenso, estes conflitos, estas contradi¢Bes ficaram significando
em nos, em nossa memdria. Apenas como "resto"? Na lembranga talvez, mas, nfo, no
esquecimento. Que posigéc de sujeito foi ai sendo construida, neste mundo da escrita, para
os herdeiros, ou nio, dessa heranga ibérica? Como conciliar o inconcilidvel, qual scja, por
exemplo, a disposiciio de mandar dos portugueses com a experiéncia de liberdade dos
indios? Ou a nogdo de trabalho dentro de concepgdes de mundo 130 diferentes, antagbnicas,
mesmo? A sujeicdo ¢ a opresséio ndio parecern ter sido suficientes para matar, aniquilar a
outra heranga, presente neste "resto” que se transforma, posteriormente, em defeito, em
auséncia, em falta.

Observo que nesse processo de nos tornarmos sabedores de nossa heranga -
urn processo de rememoragdo ~, o portugués, o colonizador € que se constitui como sujeito
em uma posiglo enunciativa histdrica: ¢ ele quem diz, ¢ ele quem faz; ¢ ele quem aponta
para o outro de forma a produzir a diferenga. Os antigos moradores, como diz ¢ autor,
foram "eventualmente prestimosos colaboradores” (:48), a quem o portugués "mais do que
nenhum outro povo da Buropa, cedia com docilidade 2o prestigio comunicativo dos
costumes, da linguagem ¢ das seftas {....] Americanizava-se ou africanizava-se, conforme
fosse preciso”. (:64) Cedia se fosse preciso, cedia para se comunicar. um sujeifo auténomo,
Hivre e consciente para falar ¢ para se comunicar em um espago-tempo homogéneo ¢ de
sentidos precisos e fixos.

Cedia se fosse preciso... Esta "precisfio”, contudo, s¢ punha como essencial,
parece, pois, sem o dominio da lingua dos indios tupis e sem o apoio das tribos aliadas, a
dominacio portuguesa ndo teria podido se estabelecer ¢ se manter pos primeiros séculos. 2

22 Fm 1629, uma das maiores bandeiras paulistas era composta de 900 mamelucos, 2000 indios e 69 paulistas.
Em Holanda, 1989:287.
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Embora o autor chame ao confronto entre civilizagdes de "incompreensdes reciprocas®, ndo
pode deixar de registrar que estas incompreensbes "assumiam a forma de uma resisténcia
obstinada, ainda quando silenciosa ¢ passiva, as imposigdes da raga dominante”. (:48-grifo
meu)

"No Brasil, a exploragdo litorinea praticada pelos portugueses encontrou mais
facilidade no fato de se achar a costa habitada de uma Gnica familia de indigenas,
que de norte a sul falava um mesmo idioma. E esse idioma, prontamente aprendido,
domesticado e adaptado em alguns lugares, pelos jesuitas, as leis da sintaxe
classica, que ha de servir para o intercurso com os demais povos do pais, mesmo os
de casta diversa”. {(:105)

Quanto ao apoio das tnbos aliadas, "¢ significativo, informa-nos Holanda,
que a colonizagdo portuguesa ndo tenha se firmado ou prosperado muito fora das regides
antes povoadas pelos indigenas da lingua-geral. Onde a expansio dos tupis sofria um hiato,
interrompia-se também a colonizagio bmnca, salvo em casos excepcionais..."(:106) Se
havia os aliados, havia, necessariamente, os inimigos: "ou outros, os ndo-tupis, os tapuias,
{que)continuaram largamente ignorados durante todo o periodo colonial ¢ (que) sobre ¢les
corriam as lendas ¢ versdes fantasticas".(:106). E que deviam fazer parte de um "resto-que-
nfio-se-sujeiton” nem bem e nem mal & heranga ihérica, mas que também faz parte de nossa
heranga.

No tipo de colonizagho adotada pelos portugueses - de feitorizagdo, de
exploraciio predatoria, do lucro ficil, sem amor a terra -, ndo havia lugar para a educacio,
para a escola, para uma aprendizagem da leitura e da escrita, pois "nfo convinha que aqui
se fizessem grandes obras, 20 menos quando nfo produzissem imediatos beneficios"(:107),
além do que "os entraves que o desenvolvimento da cultura intelectual no Brasil opunha a
administragio lusitana faziam parte do firme propdsito de impedir a circulagio de idéias
nova que pudessem pdr em risco a estabilidade de seu dominio"(:121).%* Nasciamos, pois,
como povo de um mundo letrado, com as possibilidades de acesso a ele negadas, o que
pode nos ajudar a compreender, em parte, esta posi¢o de "resto”, bem como a necessidade
dos esquecimentos de nossa memdria.

23 Ver nots 1. do capitulo 4, denominada "Vida intelectual na américa Espanhola e no Brasil”, em Holanda,
1995, 119-122.
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Concordo com o autor, quando fala da "miragem da alfabetizagio do povo,
como requisito obrigatorio e {inico de todo progresso”, em que “todos os nossos males
ficariam resolvidos de um momento para outro se estivessemn amplamente difundidas as
escolas primarias e ¢ conhecimento do ABC". (:165) Discordo, contudo, de se no toma-la
como condigdo obrigatéria (e, nfio, Unica) para o desenvolvimento econdmice, social ¢
cultural em direglo a um maior equilibrio ¢ justica em uma sociedade fundada e regida
pela letra, em que todos os valores e juizos sustentam-se ma e pela palavra escrita. Como
vimos, ¢ proprio re-conhecimento do Brasil recém-descoberto, e dos brasileiros, dava-se
através de um olhar mediado pela escrita.

Observo, contudo, que essa posigdio radical de Holanda sobre a
aifabetizacio, deva-se, talvez, a questes outras trazidas pelo acesso & escrita, uma vez que
ele nos diz, ainda, que "a simples alfabetizagiio em massa nio constitui talvez um beneficio
sem-par. Desacompanhada de outros elementos fundamentais da educagfio, que a
completem, é compardvel, em certos casos, a uma arma de fogo posta nas mios de um
cego”. (:166). A escrita pode ser perigosa? Por que somos/estamos cegos? Podemos atirar
contra quem?



120

7. O DISCURSO DA SOCIOLOGIA

A leitura da trigésima edigBo de “Casa-grande & senzala: formaciio da
familia brasileira sob o regime da economia patriarcal”, de Gilberto Freyre, publicada
pela primeira vez em 1933, recarrega as energias de uma leitora sedenta de sentidos outros
para uma histéria da leitura ¢ da escrita em nosso pais, e também recompde a
heterogeneidade e ambigiidade de nossa formagdo social e cultural que, Azevedo, por
exemplo, densa ¢ pesadamente, meio que unificara e cristalizara, ao considerar como a
heranga cultural do Brasil apenas aquela gue veio do jesuita, do colonizador branco.

Freyre, que tanto gosta de falar em nossa culindria, retempera essa heranca
com condimentos e técnicas indigenas e africanas € confere a sua leftura e escrita de nossa
memoria um novo sabor, em que a alegria e a sensualidade sdo predominantes. Nesse gesto
de leitura, em que a familia patriarcal € considerada como a unidade colonizadora por
exceléncia, 0 autor raz 4 ¢ena, cOmMO personagens centrais & erian¢a ¢ s mulher ¢,
conseqgiientemente, a possibilidade de mnovos/mesmos sentidos para a escolarizaglio
produzidos em um outro lugar de interpretacio: ¢ do conhecimento sociolégico,

Em uma colonizaglio em larga escala como a brasileira, a politica social
adotada tanto levou os nativos 2o exterminio, 4 segregago ¢ & escraviddo, como os
transformou, através das mulheres, em base-matriz para 2 formag8o da familia, que
desempenhou - ¢ desempenha - varias fungfes sociais:

"A familia, ndo o individuo, nem tampouco o Estado nem nenhuma companhia de
coméreio, € desde o século XVI o grande fator colonizador no Brasil, a unidade
produtiva, o capital que desbrava o solo, instala as fazendas, compra escravos, bois,
ferramentas, a forga social que se desdobra em politica, constituindo-se na
aristocracia colonial mais poderosa da América. Sobre ela o ret de Portugal quase
que reing sem governar."(:19)

Antes de embrenhar-me nessa rota da constituigio da familia patriarcal,
onde os alicerces da infancia brasileira - pelos menos da elite dirigente - se estruturaram,
gostaria de fazer uma observagiio sobre a leitura e a escrita, oo do menino da casa-grande
ou da senzala, mas sobre a historia deste livro de Freyre, marcado por irinta edigdes, no
periodo de quase sessenta anos (1933.1995), que come ele mesmo diz em 1973, constitui



121

"a histéria ¢ a sociologia das relagBes de um autor com diferentes publicos ¢ com
sucessivas geragdes de leitores”, Freyre, para essa edigfio de 73, faz uma leitura da leitura
que ja havia feito, isto ¢, faz a leitura dos vérios preficios produzidos ¢ decide por manter,
na integra, o preficio da primeira ediglio, e por selecionar, nos outros, "o tido por
absolutamente essencial dessa representatividade, desprezando-se para tanto, nio o apenas
circunstancial, como o menos essencial™.(:XXXV)} Trata-se de uma curiosidade que nos
lembra, contudo, que toda produgBo escrita tem sua histéria em difergntes dimensdes.

Mas voltemos 4 formag3o da familia patriarcal na sociedade escravocrata
do século XVI, que teve na mulher indigena a sua matriz de procriagio ¢ seu elemento de
cultura; a grande-mie de todos nos, de quem nunca mais poderemos nos separar, mesmo
que se tenha cortado o cordio umbilical e apagado todas as lembrangas, Esta ¢ uma
heranga de todo brasileiro, pois:

"sobre a mulher gentia fundou-se e desenvolveu-se através dos séculos XVI e XVII
o grosso da sociedade colonial, num largo e profundo mesticamento, que a
interferéncia dos padres da Companhia salvou de resolver-se todo em libertinagem
para em grande parte regularizar-se em casamento cristdo” (:93)

A questiio, portanto, n3o era sO exterminar uma cultura inferior, mas, perpetua-la através do
produto da unifio do conquistador com o conquistado: no sexo, no prazer, na vida. O
conflito e o confronto eram constitutivos daquele gue nascia, a partir de entdo, neste lugar
charnado Brasil.

Essas indias unidas, carnalmente, aos portugueses deram ongem a um
género novo de gente, que ird formar um pais, uma nagio nova: meio europeu-branco-
cristdo, meio indio-amarelo-herege, submetido desde entfio a uma dupla rejeigo - por parte
de pai e por parte de mle -, ¢ a uma divisdo fundante entre duas concepgles de mundo
marcadas por diferencas radicais, o que acarretava um re-conhecimento dificil de se dar em
termos individual e social. Esta rejeicdio ¢ divisio se fez heranga ¢ historia € nos marcou a
todos nés, brasileiros, que somos tanto a parte que escravizou, degradou € exterminou
como aquela que foi escravizada, degradada ¢ exterminada.
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Ribeiro (1995) chama a nossa atengdo para o dificil e penoso processo de
construgdo da identidade de um povo, como o brasileiro, formado "como cria da terra, que
nfo cabia, porém, nas entidades étnicas aqui constituidas, repelido por elas como estranho,
vivendo 4 procura de sua identidade. O que se abre para ele é o espago da
ambigiidade” (:132) Diferente do indio que jamais

“virou um brasileiro, tdo irredutivel € & identificagfio étnica. J4 o filho da india,
gerado por um estranho, branco ou preto, se perguntaria quem era, se j& nio era
indio, nem tampouco brance ou preto. Seria ele o protobrasileiro, construido como
um negativo feito de sua auséncia de etnicidade? Buscando uma identidade grupal
reconhecivel para deixar de ser ninguém, ele se viu forgado a gerar sua propria
identificacdo.”(:131)

Por outro lado, na formagfio dessa familia patriarcal, Freyre chama nossa
atengfio para ¢ papel da muther negra quer como procriadora de tantos filhos ilegitimos ¢
crias dos senhores de engenhos, quer como ama, mucama, cozinheira nas casas-grandes,
colaborando decisivamente na educagdio das criangas: "foram as negras que se tomaram
entre nds as grandes contadoras de histdrias™(:330), que formavam o imaginirio infantil.
Eram "negras que andavam de engenho em engenho contando histérias As outras pretas,
amas dos meninos brancos [....] Viviam disso. Exatamente a fungio ¢ o género de vida do
akpald”, uma instituigio africana.(331) Eram também as negras mucamas que contavam
histérias de mamoros, de casamentos, de amores traidos e traigoeiros as sinhazinhas,
lembra-nos Freyre, suprindo, assim,”para uma anstocracia quase analfabeta a falta de
leitura. Modinhas e cangles, era ainda com as mucamas que as meninas aprendiam a
cantar”.(:341}

Rarp foi o menino brasileiro do tempo da escravidio que ndo foi
amamentado ¢ criado por uma negra ¢ "que ndo aprendeu a falar mais com a ¢scrava do
que com o pai e a mie".(:350) Com elas, as escravas negras, também aprendiam a religidio -
uma religiic doméstica, lirica, festiva, de santos compadres ¢ padrinhos, como nos fala o
autor, transcrevendo um depoimento de Silvio Romero sobre a sua infincia no século XIX:

"Devo isso (a religifo) 4 mucama de estimagdo a que foram, em casa de meus avés,
encarregados os desvelos de minha meninice. Ainda hoje existe, nonagendria, no
Lagarto, ao lado de minha mie, essa adorada Antdnia, 2 quem me acostumei a
chamar também de mie. Nunca vi criatura td0 meiga, ¢ nunca vi rezar tanto.
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Dormia comigo no mesmo quarto €, quando, por alta noite, eu acordava, 14 estava
ela de joelhos.. rezando.. Bem cedo aprendi as oragdes e habituei-me tio
intensamente a considerar a religiio como coisa séria, que ainda agora a tenho na
conta de uma craglo fundamental e indestrutivel da  humanidade.

Desgracadamente, ai de mim! nfo rezo mais, mas sinto que a religiosidade jaz
dentro do men sentir inteirica ¢ irredutivel. "(:354)

O outro personagem de nossa histéria trazide 4 cena pela sociologia
freyreana, fundamental para se pensar a escolarizag3o elementar no Brasil, foi a erianca da
senzala e da casa-grande, que no jogo de conflitos e contradigBes de nossa formagio,
aponta para uma relagdo em que harmonizam-se € apagam-se as diferencas, mesmo que
imagimariamente: a relag3o entre mestre (colonizador) X discipulo (colonizado), ou melhor,
enfre mestre X catecumeno, wma vez que na escola de ler, escrever e contar, 0s meninos da
terra descoberta ndo tinham o estatuto de aluno, de aprendiz. Esta ¢rianca - comoe a mulher
- teve um papel,

"se ndo dramdtico, decisivo, de contato entre as duas culturas, a européia ¢ a
indigena; quer como vefculo civilizador do missionério catolico junto ao gentio,
quer como ¢ conduto por onde preciosa parte de cultura aborigine escorreu das
tabas para as missSes ¢ dai para a vida, em geral, da gente colonizadora. Para as
proprias casas-grandes patriarcais."(:128)

Seguindo por esta trilha em nossa reflex3o sobre a escolarizacdo no Brasil,
podemos perceber, em sua fundago, nfo o descaso com as criangas ou 0 descompromisso
com a educacio, como é comum nas interpretagdes de nossa politica social, mas, antes,
uma politica bem determinada para se atingir os objetivos da colonizagfio e da conversdo.
N#o tivemos uma agio simples e linear dos jesuitas em diregfio a formagio cultural da elite
governante com o abandono da educacfio dos indios e colonos. O foco da catequese-ensino-
conversio foi, no primeiro momento, ac contrario, justamente na crianga indigena, com
isso:

» dissolvendo "no selvagem, o mais breve possivel, tudo o que fosse valor mativo em
conflito sério com a teologia & com a moral da Igreja™;

« invertendo as relagdes: "no fitho educar o pai; no menino servir de exemplo a0 homem,
na crianga trazer ao caminho do Senhor e dos europeus a gente grande”,
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+ tormando-a "climplice do invasor na obra de tirar 4 cultura nativa 0sso por 0550, para
melhor assimilagiio da parte mole aos padrdes da moral catdlica e da vida
enropéia’(: 147},

e tornando-a, também, "inimigo dos pais, dos pajés, dos maracds sagrados, das
sociedades secretas”;

+ dividindo-a ¢ minando seu cardter pela negagio de sua cultura: "a posse do culumin
significava a conservagio tanto quanto possivel, da raga indigena, sem a preservagio de
sua cultura"{(:148);

» recolhendo "de sua boca o material com que formou a lingua tupi - o instrumento mais
poderoso de intercomunicacfio enfre as duas culturas: a do invasor ¢ a da raca
conquistada. Nio somente de intercomunicagio moral como comercial e material.
Lingua que seria com toda a sua artificialidade, uma das bases mais solidas da unidade
do Brasil [....] o tupi-guarani aproximou entre st tribos e povos indigenas, diversos ¢
distantes em cultura, € at¢ inimigos de guerra, para, em seguida, aproxima-los todos do
colonizador europeu {....] podendo-se afirmar do povo invasor que adotou para o gasto
ou 0 uso corrente a fala do povo conquistado, reservando a sua para uso restrito e
oficial"(; 149-grifo meu).

Este contato das duas culturas, através da crianga ¢ da mulher indigenas, em
uma relagdo de macho/fémea-marido/mulher, mestre/catecimeno-mestre/aluno  foi,
contraditoriamente, dispersiva, dissoivente, destruidora e, 20 mesmo tempo, aglutinadora,
construtora e criadora, analisa o autor. Perdia-se "o potencial, isto €, a capacidade
construtora da cultura, o seu eld, o seu ritmo”, pelo aldeamento, pela divisdo do trabalho,
pela ridicularizagio de usos, costumes e autoridades, pela imposigdo do vestudrio europeu,
pela legisiagfio penal adotada, pela aboligiio de guerras enire as tribos, pela proibigdo da
poligamia e da antropofagia, pela imposigdo de uma lingua, pela separagdo da arte da vida
¢ da linguagem da vida, enfim, pela dissolucdio de todo um sistema comunal e de
autoridade dos chefes {108) Os jesuitas:

"Lancaram os fundamentos no Brasil para uma arte, nio de expressdo, de
alongamento da vida ¢ da experiéucia fisica ¢ psiquica do individuo ¢ do grupo
social, mas de composigio, de exercicio, de caligrafia® (;109)
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Lendo um pouco mais o texto de Freyre, vamos nos impregnado dessa ag3o
cissolvente do missiondrio para com ¢ povo conguistado que faz parte - tanto o veneno
como o antidoto - de nossa heranca ¢ de nossa memoria, quer pela lembranga, quer pelo
esquecimento, algo mais poderoso que a simples destruigio e morte. Fra preciso preservar
o indio, inicialmente, para a existéncia da colonizacio ¢ da conversfo, mas um indio
despossuido de sua identidade, que fosse indio, nfo o sendo. Acompanhemos uma tomada
de cena de uma aldeia de indios organizada pelos jesuitas:

"Puro regime de internato de colégio de padre. Ou de orfanato. Tude aparado por
igual, Sedentariedade absoluta. Grande concentragdo de gente, Severa vigilincia e
fiscalizagZo. A nudez dos caboclos tapada, em todos os homens e mulheres, com
feias camisolas de menino dormir. Uniformidade. As raparigas a parte, segregadas
dos homens. Enfim, o regime jesuitico que se apurou no Paraguai, ¢ que em forma
mais branda dominou no Brasil, por isso mesmo que admiravelmente eficiente, foi
um regime destruidor de quanto nos indigenas era alegria animal, frescura,
espontaneidade, &nimo combativo, potencial de cultura; qualidades e potencial que
ndo poderiam subsistir & fotal destruicio de habitos de vida sexual, ndémade ¢
guerreira, arrancados de repente dos indios reunidos em grandes aldeias”.(:170)

Mas, este contato conflituoso, dissolvente, destruidor que se dava, de forma
mais marcante em s¢ pensando na formag#o do imagindrio e da identidade de geragdes
futuras, através de relagBes especificas, quais sejam as de homem/mulher e
mestre/catectimena, também faziam sobreviver - talvez no esquecimento - nessa nova gente
que se formava, este mesmo potencial de cultura que se desintegrava, para adquirir formas
outras que ndo a indigena, mas também que nio a eurepéia: na lingua, na musica, nos jogos
e brincadeiras de crianga, na culindria, na religifo, na topografia, através de uma memdria
discursiva herdada e que se construiu na infincia de cada brasileiro nascidos nos séculos
XVI e XVII, e na infincia de um pove novo que ai s¢ gestava.

Falando a propésito da "primeira dualidade de Iinguas™ existente no Brasil
por "século ¢ meio®, 0 autor reforga esta leitura:

"Quando mais tarde o idioma portugués - sempre oficial - predomina sobre o tupi,
tornando-se ao lado deste, lingua popular, ja o colonizador estava impregnado de
agreste influéneia indigena; ja o seu portugués perdera o rango ou a dureza do
reinol; amolecera-se num portugués sem v nem ss; infantilizara-se quase, em fala
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de menino, sob a influéncia do ensino jesuitico de colaboragdo com os culumins.™
(:149)

Na prépria aprendizagem da leitura e da escrita - € de outras coisas mais -,
construiram-se lugares para a producfio de sentidos outros, que niio os esperados pela
catequese, que tanto reproduziam a situagiio de dominagfio entre senhores X escravos,
doutores X analfabetos, cultura européia X cultura indigena ¢ africana, como produziam
relagdes novas, identidades outras, pois:

"Foi uma heterogénea populago infantil a que se reuniu nos colégios dos padres,
nos séculos XVI e XVI: filhos de caboclos arrancados aos pais; filhos de
normandos encontrados nos matos; filhos de portugueses; mamelucos; meninos
orfos vindos de Lisboa. Meninos Jouros, sardentos, pardos, morenos, cor de canela.
8¢ negros e muleques parecem ter sido barrados das primeiras escolas jesuiticas.
Negros e muleques retintos.” ((413)

Além disso, essa fusio ¢ infusdo de culturas na infincia, dava-se no seio da
propria familia patriarcal, nfio 56 na relagfio das criangas com amas e mucamas, pois:

"Até meados do século XIX, guando vieram as primeiras estradas de ferro, o
costume nos engenhos foi fazerem os meninos os estudos em casa, com o capeldo
ou coln 0 mestre particular. As casas-grandes tiveram quase sempre sala de aula, e
muitas at¢ cafua para o menino vadio que nSo soubesse a ligdo, Muitas vezes aos
meninos se reuniam crias ¢ muleques, todos aprendendo juntos a ler ¢ a escrever, a
contar e a rezar. Noutros engenhos c¢resceram em igual ignordncia meninos e
muleques.”(:412)

Acrescido ao fato de que "houve também meninos brancos que aprenderam
a ler com professores negros. A ler € a escrever ¢ também a contar pelo sistema de
tabuada cantada. [...}] E felizes dos meninos que aprenderam a ler ¢ a escrever com
professores negros, doces e bons".(:415-417) Coisas inexistentes nas escolas de padres,
onde 4 dogura ¢ & bondade contrapunha-se a vara ¢ a palmatoria, beliscdes e puxdes de
orelha, com a adogdo de uma pedagogia baseada em vm disciplina férrea de vencedores
sobre vencidos ¢ em métodos mondtonos, mecdnicos ¢ repetitivos: "coisa terrivelmente
melancolica que foi outrora aprender a ler e a escrever”™.(:420}
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Ler era soletrar, soletrar em voz alta, cantando B-a-bd, B-e-bé, B4! Bé!
Escrever era copiar, copiar com letra bonita, o que era imprescindivel: "da letra bonita fez-
se sempre muita questfio: o ensino da caligrafia teve alguma cousa de litirgico nos antigos
colégios do Brasil[....] esses mestres terriveis fizeram da caligrafia um rito: alguma cousa
de religioso e de sagrado”.(:419-420) A escrita, portanto, era umna exterioridade com a qual
se mantinha uma relagdo sacralizada, resultante de uma assimetria entre interlocutores que
situam-se em planos distintos ¢ hierarquizados de interlocugdo, quais sejam, o sagrado ¢ o
profano. Nio era apenas o conteido ¢ que era sagrado em se tratando das cartithas-
catecismos. A lingua tamb€m era sagrada.

Nesta relagdo de interlocugdo do sujeito com o texto escrito, chamou-me a
aten¢io, ainda, uma associagiio que o autor faz entre libertinagem-Deus-livros, quando
trata dos filhos de padres, por ele considerados elementos geneticamente superiores em
termos de saber e de vantagens sociais, pois formarm uma prole que se sobressal na potlitica,
nas letras, na diplomacia: "os eclesidsticos libertinos - padres ¢ frades que andavam
escandalosamente com mulheres da vida, esquecidos de Deus & dos livros - nio se pode
afirmar que tenham sido o maior niimero”.(:444)

"Esquecidos de Deus e dos livros..". o que significa que o apego, a
dedicagio a Deus e aos livros é um caminho certo e seguro para s evitar a libertinagem, o
prazer. A escrita, portanto, serve para se fazer uma assepsia do corpo e um controle do
prazer. Assim, pode-se atribuir também este sentido as escolas de ler e escrever, enquanto
caminho para & conversio das criangas, os homens do futuro. E para se conseguir tal
resultado era preciso que a leitura significasse soletrag@io e a escrita, copia, pelo menos
para a maioria.
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8. O DISCURSO DA RELIGIAO

A obra de Serafim Leite "Histéria da Companhia de Jesus no Brasil® -
principalmente os dois primeiros tomos relativos ao século XVI - publicado em 1938, trata-
se de um lugar importante de produgio-reprodugdo de Ieitura ¢ de escrita em relaco 'a
meméria nacional, da perspectiva daqueles que sio considerados como responsaveis
diretos por nossa formagiio cultural-educacional em suas bases, em seus alicerces.

Ai, espero encontrar fatos sobre o ensino—aprcndizagém da leitura ¢ da
gscnta em sua fundagdo ¢ sobre o uso de diferentes linguas - tupi, portugués ¢ latim - nas
escolas de ler, escrever e contar ¢ nos colégios dos jesuitas. Espero conhecer e
compreender como se deu esse processo de assimilaclio a civilizagdo cristd, dentro de uma
politica de destribalizagdo, de desenraizamento, que € explicitada por Serafim Leite a0
dizer, no tomo I, pdgina 43, ser "preciso modificar o sistema social ¢ econbmico” dos
indios para se atingir os objetivos da colonizagiio e da catequese. Uma politica que se
serviu da lingua e do ensine como ¢lementos basicos para a catequese ¢ conversio.

"Se os colonos e administradores portugueses governavam a ferra ¢ a cultivavam
como fonte de niqueza ¢ elemento de soberania, os Jesuitas da Assisténcia de
Portugal amavam a terra e os seres humanos que essa terra alimentara no decorrer
dos séculos. Os primeiros apoderaram-se do corpe; os segundos, da alma. Do
concurso de uns ¢ outros, compietando-se, nasceu o Brasil.".((I-XVIH)

Em seu Prefacio, o autor nos d4 alguns balizamentos em relagfio a objetivos,
fontes, conceitos € método para a leitura e interpretagio do fexto que ele nos apresenia.
Assim, "esta histéria, sendo portuguesa, ndo € a histéria de Portugal; sendo histdria
brasileira, nfo ¢ a historia do Brasil; sendo historia eclesidstica, niio & a histdria da Igreja. B
a histéria dos actos realizados pelos Jesuitas da Assisténcia de Portugal no Brasil”.(1-X1)

Uma historia que "pretende ser, simplesmente, a Verdade™(:(1I-X V1), mesmo
sendo o autor membro da Companhia de Jesus, uma vez que "domina-nos, porém, a firme
convicglio de ndo termos omutido pada por ser desagraddvel & Companhia, nem termos
mudado nada, inadvertidamente, ao contendo dos documentos”.((I-XV) Trata-se, portanto,
de uma obra isenta, fundada na “objectividade do documento, que pode ser dissecado e
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visto por todos com absoluta independéncia”(:I-XIV), e na "demonstracio do que se
afirma", como toda histéria cientifica que "ha-de ser sempre, as datas e os homens com a
sua multiplice actividade no tempe e no espago”. (I-XV1)

O autor, afirma, ainda, partir do "principio de que a civilizagio cristd ¢ boa",
que:

"Mesmo prescindindo do lado sobrenatural da questiio, colocando-nos apenas no
plano histérico das civilizagBes, cremos que a civilizagio representada pelos povos
europeus, em particular o latino, é saperior & dos Tupinambds ou fetichistas
africanos {....] Que importa o debate acérca da sobrevivéncia de culturas e a
verificagio de que a cultura inferior, posta em contacto com a superior, ou se
desagrega ou morre? Nio ficard sempre, como dado positive, a maior extensio
duma cultura superior. O debate seria 1itil, se os métodos empregados para a vitéria,
fossem os da violéneia, como sucedeu com certos paises de civilizagiio extra-latina.
Mas fo1 precisamente uma das gloria portuguesas o ter-s¢ operado essa substituiciio
quéast sé pelo dinamismo latente da civilizag@o superior, que por si mesma se imp0s,
agregando a si os elementos inferores.” (I-X1II ¢ XIV-grifos meus)

O importante era "salvar essa gente”, ou, ainda, reproduzindo o Regimento
de Tomé de Sousa "o principal infento meu {de Portugal) ¢ que se convertam” ((JI-3)
Serafim Leite considera esta a grande honra de Portugal: o de ter feito da catequese a base
da colonizagdo do Nove Mundo. O importante era salvar e converter os indios pagfos para
a civilizacHo cristd, indiscutivelmente superior. E “era precise comecar de raiz" (114}
"Era preciso destruir em cada um o pendor multi-secular da sua propria psicologia, afeita a
antropofagias, poligamias e outros vicios camais, e 4 gula, em particular, bebedeiras,
ajuntando-se a isto seu nomadismo intermitente™.(:1i-6) Destruir sem violéncia, comecar
da raiz. (grifos meus)

E comecaram. Comegaram a catequese-conversdo - motivo determinante do
trabalho dos jesuitas na colonizagio - pela lingua, através da edueagio:

"Convidamos os meninos a ler € a escrever ¢ conjuntamente thes ensinamos a
doutrina cristd [....],porque muito se admiram de como sabemos ler ¢ escrever e
teem muita inveja ¢ vontade de aprender e desejam ser cristfios como nds. Este
desejo abria caminho 4 catequese."(:1-31)
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A escrita era, portanto, um objeto do desejo ¢ n#o um mero instrumento de
comunicacdo como diriam os contadores de nossas memdrias. Um desejo que chegava ja
em confronto com os prazeres daqueles meninos e de seu povo, um desejo que exigia uma
nova ordem social, econdmica e, sobretudo, cultural (emocional). um desejo que exigia
ordem, disciplina, autoridade, que tinha todas as letras, inclusive, as que faltavam na lingua
do gentio, qual seja, F,LR - Fé, Lei ¢ Rei -, segundo Gandavo. Além do fato de que a
memoria esté ligada ao corpo:

“[E necessario encontrar] simulacros adequados das coisas que se deseja recordar
{e] € necessdrio, segundo este método, inventar simulacros e imagens porque as
invencdes simples e espirituais facilmente se evolam da alma, a menos que estejam,
por assim dizer, higadas a qualqguer simbolo corpdreo, porgue ¢ conhecimento
humano ¢ mais forte em relagio aos sensibilia; por esta razdo, o poder mnemdnico
reside na parte sensitiva da alma.™  (T. de Aquino, in Le Goff:1990:455)

Como insinvar este objeto de desejo? Como lidar com ele? Era preciso atuar
de dentro dos seus costumes, de seu prazer. Quais seriam os simulacros e imagens
adequados as coisas que deveriam ser recordadas, conforme ensina Tomas de Aquino?

"Os cantos, misicas ¢ dan¢as foram um dos meios de maijor valor psicolégico,
utilizado pelos Jesuitas, para a infiltragiio do Cristianismo entre os Indios ¢ para a
elevagio do povo”.(1I-100)" Destros psicologos, aproveitaram, pois, os Padres esta
predisposigio innata dos Indios, aceitando déles, a principio, o ritmo e os
instrumentos, mas trocando g letra e levando-os, pouco a pouco, & pratica da
religiio e aos costumes portugueses, que se introduziriam assim sem violéncias
escusadas. [....}] Mais habil, foi, realmente, comegar pelo som dos maracds e
taquaras, para acabar, como de-facto se¢ acabou, por ‘misica de canto de orgio e
frautas, como se 1a {em Coimbra) pudera fazer." (:Hl-100-grifo meu)

Para gquem gostava tanto de musica, canto ¢ festa, néio havia melhor fugar
para atuar com a escrita, reproduzindo-transformando, sem violéncia - pensava-se -, de
dentro do simbélico, em dire¢do a transformagfo dos “costumes” - chamemos, assim - ¢ &
realizacio de "um fim necessdrio de adaptagiio ¢ formaglo™.((11-105) Ia-se, desta forma,
acreditavam, "ganhando pouco a pouco o coragdo dos Indios, n3o destruindo violentamente
o seu gosto pela musica e canto, antes utilizando-0 e parificande-o graduabmente,
chegaram dalguns anos, @ mudanga radicat e essencial dos costumes™, (:1I-108-grifo meu)
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E quem deverta ser seduzido em primeiro lugar?

“era mais facil e de resultados mais seguros conquistar e formar criangas. Com elas
preparavam os homens do futuro e que, j4 no presente evangelizariam os pais ou,
pelo menos, captar-lhes-iam as sitmpatias. A instrugdo foi o meio.” (1-31 - grifo
meu)

E para tanto era necessario trabalho intensivo, de periodo integral, com
afastamento dos meninos de suas tribos, - lugares de prazer, de perdi¢do -, pois, mesmo
“depois de conhecerem a civilizagfio cristd, trafam-na”, porque, no sertdo, "as mulheres
andam nuas ¢ sdo tio ruins que andam tras estes mogos para pecarem com eles ¢ enganam-
nos ¢ eles facilmente se deixam enganar”.(1-40 e 41)* Dai, a necessidade de se criar
Colégios em que os mennos-macos estariam, sob regime de internato, completamente sob
controle dos jesuitas.

Assim, criou-se o Colégio dos Meninos de Jesus, na Bafa, em meados do
séoudo X V1, e adotou-se a estratégia de misturar indios, mamelucos, colonos com 4rfdos
vindos de Portugal: "meninos perdidos de Lisboa ja transformados pela educagio cristd".(I-
368) Com a chegada de sete érfos em 1550, "comegou o trabatho de atracglio, mais natural
que se podia imaginar, de crianga para crianga [....] atingindo, quanto possivel, pelo
coracdo das criangas {com cantares) a alma dos pais"(:I-36), sempre “arredios,
supersticiosos, ¢, em geral, dificeis de mover como toda gente ja feita. Inteligentes, os
meninos depressa se transformavam em mesires e apostolos®(:1-24), ensinando os pais em
sua propria lingua. Este Colégio teve curta duragfio por motives financeiros - manutengio
dos padres e das criangas -, bem como por problemas politicos de disputa de poder entre
jesuitas e colonos e entre esses e o Bispo. N#o obstante, "corresponden até, num
determinado momento histérico, a uma necessidade urgents de captagio e nivelamento
com os naturais da terra, € ¢ um facto notdvel, sugestivo e onginal da colonizacio
portuguesa”. (:1-44)

Em outras partes da costa, os jesuitas estabeleceram escolas elementares,
onde se ensinava aos indios, a mamelucos e aos colonos a doutrina e o abecedario; escolas

24 Chegaram até a propor uma solugZo para as recaidas dos recém-civilizados, qual seja, a de criar
Recolhimenitos para meninas indias a fim de educé-las cristamente e casi-las com os ahunos dos padres.
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que chegavam, segundo depoimentos registrados pelo autor, a ter 150, 300, 360, 400
MENinos.

"Os Jesuitas ensinavam ‘os filhos dos Indios a ler ¢ escrever, cantar ¢ ler portuguds,
que tomam bem ¢ o falam com graga, ¢ a ajudar as missas; desta maneira os fazem
politicos e homens.” (I1-26}

Nio se tratava, portanto de torna-los instruidos ¢ educados, conhecedores do
pundo letrado. O que nos ¢ dito, de outra maneira, em citag8o feita por Serafim, do grande
mestre P. Anténio Rodrigues - grande cantor e musico:

"A mim me pareciam, diz éle, éstes meninos, estudantes pobres que jam estudar a
Salamanca, mas diferentes e desiguais na intengo, porque la vAo aprender letras ¢
ciéncias, e estes caminham para a escola onde ndo ha-de soar senfo Cristo in
cordibus eorum.” {I-26)

Esta aprendizagem da leftura e da escrita fazia-se, ainda, em um cotidiano
que referendava ¢ reforgava essa finalidade da escola: de catequese ¢ conversdio ¢, nfo, de
ensino de letras ¢ ciéncias: pela manhd, 2 missa ¢ a catequese (oragdes ¢ catecismo
dialogado), & tarde, apds um ligeiro almogo, escola de ler, escrever, cantar e tocar
instrumentos; ao anoitecer, uma procissfo com cantigas samias na lingua indigena, e,
algumas vezes, & noite, antes de dormir, as criancas doutninavam os pais. ((11-26 a 28) Esta
rotina modificava-se, com ¢ passar do tempo ¢ com a situagio de cada aldeia, mas
mantinha o esquema geral de colocar a aprendizagem da leitura ¢ da escrita no contexto da
doutrinagio e, ndo, vice-versa: a escola € que era o apéndice da catequese, o que s¢ pode
ver mesmo nas dotagdes dos Colégios, como esclarece o Provincial Pero Rodrigues, citado
pelo autor, "sobre a conversfio ' estdio fundadas as rendas dos Colégios ¢ nfio sobre estudos™
(-

Neste sentido, quando se fala em educagfo e instrugfo, esté se falando no
que era ensinado nos Colégios, nos cursos para formagdio de estudantes destinados a
letrados: professores ¢ pregadores & catequistas e doutrinadores:

"No Brasil, nos Colégios propriamente ditos, devia haver, por direito, algumas aulas
de ensino secundirio, pelo menos Gramética ou Humanidades. Fora dos Colégios,
existia nas casas (dos jesuitas), espalhadas pelas capitanias, escola de ler, escrever ¢
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contar. Mas este ensino primario pode e deve considerar-se prolongamento da
catequese.” ((1-72)

interessa-me, contudo, saber um pouco desses cursos ministrados nos
Colégios, pelo fato de serem formadores de professores e de catequistas que, na verdade,
eram 0s professores das escolas de ler, escrever ¢ confar, j& que estas eram o

prolongamento da catequese. Estes cursos eram de Letras Humanas, Artes ou Ciéncias
Naturais ¢ Teologia.

O Curso de Letras Humanas, isto é, de Gramaética, Retérica, Poesia ¢
Histéria, que vinha apos o estudo elementar, iniciou-se em 1553, abrangendo o latim, o
grego e o hebreu e tendo como finalidade a evangelizagio do gentio. E importante registrar
que era fundamental, para a preparagio adequada dos estudantes, a aprendizagem da
lingua dos povos a serem catequizados, pois ela "é o instrumento apto e proximo para a
conquista das almas" (:I-72 -grifo meu) No Colégio da Baia, havia mesmo uma aula e um
professor de Tupi, que substituia, inicialmente, o grego. Algo bem distante de uma
concepgfio de lingua como mere instrumento de comunicagiie ou de expressdo do
pensamento. Na classe de latim, a gramatica adotada no Brasil - ¢ em todo mundo pelos
jesuitas - era a do Padre Manuel Alvares.

Apds este, vinha o Curso de Artes ou Ciéncias Naturais - iniciado em 1572 -
que abrangia a Logica, a Fisica, a Metafisica, a Matemdticaea Etica, com duracio de trés
anos, onde 34 se "escasseavam mais os estudantes”. (:1-76)

Em seguida, vinha o Curso de Teologia, dividido em "moral” (licio de
casos)- que sempre existiu nas casas do Brasil, iniciando de forma regular em 1565 -e em
"especulativa” {dogma catdlico). Nestas ligdes de casos, tratava-se de temas relativos aos
indios, sacramentos e negécios, como os pareceres sobre os casamentos ¢ batismos dos
indios, sobre a licitude de se confessar um escravo que nfo sabia portugués.

Desde suas origens, a institui¢8o escolar no Brasil, fez-se como marca de
privilégios e divisor de dguas entre os que podiam ou niio ter acesso a esse objeto de desejo
que era o saber que s¢ obtém conhecendo e adentrando 0 mundo da escrita. Os jesuifas
deram, como nos informa Serafim Leite, a esses cursos o caracter de espeticulo publico em
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que & pompa, a solenidade, os simbolos exteriores de poder se fizeram sempre presentes
nas pequenas aldeias, vilas e cidades, e contaram com a assisténcia das autoridades e da
populago livre. '

"Em 1574, no dia de Nossa Senhora da Purificagdio, depois do discurso de praxe,
distribuiram-se os prémios aos discipulos mais adiantados ou que mais se
distinguiram no estudo da caligrafia, aritmética e do catecismo: era o dia dos
estudos elementares.” (:1-101)

Havia, sempre, festas para os motivos escolares de inicio ou de fim de curso,
assim como para "outras datas que se tomaram para pretexto de festas™,

"Estas festas com serem de recreagio e de alivio 20s estudantes e ao povo, eram
essencisimente pedagogicas: a preparagio do proprio estudante; por isso incluiam
também manifestagdes oratorias, como na visita de mesmo P. Gouveia se féz,
prégando trés irmdos estudantes do pulpito, discursos, nas trés linguas da
Companhia: portugués, latim ¢ tupi-guarani."(:1-102 - grifo meu)

Mas, nem tudo era festa. Se os jesuitas sabiam tZo bem chegar 2 alma do
gentio pelo caminho dos cantos, das dangas e das festas, com a mesma competéncia
também sabiam usar de meios outros para impor sua doutrina, como o da disciplina e dos
castigos. Naquele século XVI, a disciplina nos colégios da Europa e do Brasil era rigorosa.
No entanto,

*Santo Indcio suavizou aqueles meios coercitivos, dando mais importincia ao
glemento moral -ubi verba valent, ibi verbera non dare - tecomendando de
preferéneia, o estimulo ¢ a emulaglio. Nio os proscreve, porem, totalmente. Em
todo caso, proibiu gue os desse o préprio jesuita. Nomeassem em cada colégio
uma pessoa de fora para esse oficio." (:I-89 -grifos meus)

Tais castigos iam do agoite 4 exclusdo, porém, "mais do que castigos de
natureza fisica e de exclusfo, usavam-se os morais".(:1-92) E nos castigos "residia um dos
maiores obstsculos aos educadores do Brasil’(1-91), pois "os Indios tinham grande
debilidade para com os fithos, demasiados amimados”, nfio se podendo castigé-los ou
ralhar forte, "porque se melindravam e ressentiam mais do que se lhes batessern™.(:1-90) Na
verdade, 0 que se chama aqui de "mimos”, "debilidade”, "melindres e "ressentimentos”,



138

podem ser significados como reagdes de conflito € de confronto entre visdes de mundo
antagbnicas, ¢ de defesa de um sistema de organizag8o social diferente do europeu letrads
e cristdo-catolico, Trata-se de questdo de diferenca e, nfo, de melindre, que sb seria
superado s a crianga negasse € rompesse com mundo em que vivia.

"Pelo que se refere & catequese, a autoridade era um postulado necessario
como condigic mesmo de sua eficicia™. (:11-8), diz-nos Serafim Leife. Era preciso, agsim,
"unir ¢ amor a0 temor”, uma vez que, desabafa Anchieta, "para esta gente nfo hi melhor
pregaclio do que a espada e a vara de ferro, na qual, mais que em nephuma outra, ¢
NECEssario que se cumpra ¢ compelle intrare”. Mas, esta autoridade ao mesmo tempo que
era um postulado necessario, era também o maior obstaculo & catequese, pois "os indigenas
do Novo Mundo ¢ra tudo, menos mansos cordeirinhos™(1-9) ¢ reagiam bravamente, tanto
com a violéncia, como com a chamada inconstancia, dissimulaggo, preguica, frouxidio de
sentimentos, deficiéncia de vontade:

*Sd0 contestes os documentos em afirmar que, tirando as dificuldades dos
costumes, n3o tinham os Indios repugnéincia em aceitar a religifo ¢ até pediam para
ser doutrinados. Mas nesta mesma facilidade em aceitarem estava também o perigo,
porque com a mesma facilidade a esqueciam FEra preciso despertar neles o
sentimento de responsabilidade.” (:1I-7)

E era preciso adotar um método em que a forga viesse seguida da brandura, visto que "a
maneira forte sempre foi sugestiva aos povos inferiores”. (11-120)

Este texto revela, mais uma vez, a dificuldade dos jesuitas - ¢ do autor - em
re-conhecer a diferenca e a possibilidade de se dar as coisas do mundo sentidos outros ou,
mesmo, nio the dar sentido algum. Isto nos é mostrado, por exemplo, pelo autor, citando
Cardim, sobre o fato de que os indios "o teem nome com que expliquem Deus”.(:I-17)
Diante da impossibilidade desta gentilidade que "nenhuma coisa adora, nem conhece a
Deus; somente os trovBes chamam Tupane, que é como quem diz, coisa divina, E assim
nds ndo temos outro vocabulo mais conveniente para trazer ao conhecimento de Deus, que
chamar-lhe Pai Tupane”. (:(1I-17)
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Vou, assim, alinhavando as coisas memoraveis, pela Companhia de Jesus, da
fundacfio de nossa ¢scola de ler e de escrever, da produgdo de sentidos para a leitura ¢ para
a escrita, da constituic3o do sujeito dessa escolarizagfio. Fico sabendo que ela se constitui
sobre & escrita enquanto objeto de desejo com a condigo de que se reprima, negue,
destrua todos os outros desejos de um povo: para se ter a escrita é preciso ndo beber, no
dangar, ndc cantar, ndo amar as mulheres... nfio desobedecer, nfio pecar....nfio ser mais
indio. A escrita estd desde sempre 14 na escola de ler e escrever para alguns, que se
dispontham a deixar sua tribo, seus pais, seus amigos, seus folguedos, suas crengas, suas
lutas, seus prazeres. Basta isso. Apenas isso.

E os alunos-gentios que vAo a esta escola de ler ¢ escrever nfo sdo alunos,
mas, sim, catecumenos: o saber que ignoram ¢ da ordem da doutrina que leva d fé ¢ 2
salvacdo e, nio, da ordem das ciéncias que constrdem o mundo. B compreensivel, portanto,
que ignorem até o a,b,c. N#o se vai 4 escola para aprender, mas para se tornar homem ¢ se
ser salvo, Cria-se, entiio, uma posi¢do de sujeito da escolarizagdo - para falar ¢ ser falado,
para reconhecer-se € ser reconhecido -, que s6 se realiza na divisio entre o que foi - e deve
ser negado - ¢ o gue sera - que the ¢ estranho,

Na historia da leitura ¢ da escrita contada por Serafim Leite, em meio &
histéria da Companhia de Jesus, gostaria de destacar - para reflexfio e andlise - a questiio da
lingua tupi enquanto lingua materna dos gentios a serem convertidos-ensinados, algo nem
sempre dito - ou dito de forma simplificada - pela maioria dos autores lidos. Naqueles idos
do século XV, era fundamental saber a lingua da terra para o trabalho de colonizaglio e de
catequese, uma vez que "o Brasil nfo se pode sustentar nem haver nele coméreio sem o
gentio da terra".(:11-209) e "a a¢do dos Indios cristios mantinha-se firme ¢ vigilante contra
todos os inimigos externos do Brasit".(11-139)

No trabalho dos jesuitas era quase que obrigatorio, para dar bons frutos, a
aprendizagem do tupi. Segundo Serafim Leite, Anchicta, em seis meses, quando era
professor de latim, reduziu a lingua tupi - a mais falada pelos indios aliados da costa do
Brasil ~ a regras ou a arte gramatical, nos moldes da lingua latina. "Foi o fundamental.
Reduzida a Arte 2 lingua tupi, o resto foi questiio de tempo” (:1I-549 - grifo meu) A que
resto estaria se referindo o autor? Sempre o "resto”? Quais seriam as conseqiéncias em se
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disciplinarizar uma lingua to distinta segundo uma tecnologia propria aos idiomas latinos?
Em que isto poderia afetar sentidos ¢ sujeito do processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, assim como a propria leftura € escrita de nossa histéria?

Feita a Arte, partiram para a produgdio de vocabuldrios: listas de nomes que
passavam de padre a padre, ampliando ¢ aperfeigoando-se. Em 1585, pedia-se licenca para
publicar o "Diciondrio da Lingua Brasilica®, que nfio se imprimiu em tal data, mas que
andou de mio em mio.

O ensino da doutrina em tupi foi outro passo decisivo na propagagdo de
uma lingua do gentio. Para tanto eram necessérias tradugdes, adaptagdes e preparacdo de
novas obras pias. "Em todos os Colégios, sempre gque chegavam novos missionarios, eram
obrigados a aprender a Lingua Geral, para ensina-la as tribus nheengaibas, isto ¢, dqueles
que ndo falavam o tupi”. (:II-551) Isto significa que esta lingua gramatizada pelos jesuitas
tornou-se um elemento de relagéio até entre indios.

O dominio da lingua tupi fazia-se, entdo, necessaria na administragio dos
sacramentos, ndo 50 no ensino da doutrina, como também na confissdo dos indios, onde ou
se aprendia a lingua ou se arranjava um intérprete. Esta confissfio por intérprete causou
muita polémica entre os jesuitas, obrigando a Igreja a rever seu Codigo de Direito
Candnico. Afinal, comenta o autor, "era mais facil os Portugueses aprenderem a lingua da
terra do que generalizar-se assim rapidamente o portugués, sendo €les tio pouco e o5 Indios
tantos”.(:1I-284) Pregava-se também na lingua tupi, pois ou pregava-se a0 modo dos indios
ou tinha de se adiar a converso. No inicio, os jesuitas chegaram a adotar mesmo o0s
métodos dos pregadores indigenas, como: levantar a voz, andar a roda dos indios, bater o

pé, espalmar as m3os, pausas, espantos, quebras.

No recrutamento e na formag&o do jesuita também era grande a preocupagio
com a aprendizagem da lingua do gentio. Muito embora houvesse resisténcias - € mesmo
proibigles - 3 admissdo na Companhia dos nascidos no Brasil - mamelucos ¢ filhos de
portugueses -, nfo havia como negar algumas vantagens que eles trariam 4 catequese, pois
“como a lingua brasilica lhes é a &les quasi natural, teem muita graga e eficicia ¢
autoridade com os Indios {....] € 0s que veem de Portugal, ainda que aprendam a lingua,
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nunca chegam a mais que a entendé-la ¢ poder falar alguma coisa, pouca, para ouvir
confissdes, nem acabam tanto com os Indios como os outros, que sabem seus modos ¢
maneiras de falar". ((1I-433) Na formagdo, como ja dissemos, havia, entre os estudos, o da
lingua tupi, em substituicio ao grego. Além disso, na profissdo solene ou dltimos votos
"influia, 45 vezes, além dos dotes habitualmente requeridos, o conhecimento da lingua
brasilica”. (:11-402)
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9. NA REPETICAO IRROMPE UM OUTRO SENTIDO

"Antecedentes indigenas: organizacio social das tribes tupis" de
FLORESTAN FERNANDES, que integra o livio Historia da civilizacio brasileira,
organizado por Sérgio Buarque de Holanda(1989.72-86), é um texto que abre fendas no
discurso cientifico sobre o periodo colonial brasileiro e que da vazdo a outros sentidos para
a nossa historia da leitura e da escrita. O gesto de leitura - ato simbdlico - ai contido
possibilita que 0 movimento de repetigic ¢ de atualizagio do discurso do colonizador -
mHssiondrios, cronistas ¢ viajantes - produza um deslocamento de sentidos ¢ um corte em
wma filiagio discursiva.

Neste artigo, o autor fala-nos sobre a organizaglio social das tribos tupis,
servindo-se, também, dos cronistas dos quinhentos e dos seiscentos como fontes para
propor uma outra interpretacfio sobre a participagdo dos indios no processo de formagiio da
sociedade e do povo brasileiros. O olhar de cronistas como Géndavo, Lery, Cardim,
Anchieta fornecem matéria para a defesa de outras teses - outros sentidos - sobre as nossas
herangas, sobre a memoria do dizer, logo, sobre a constifui¢io da posi¢do de syjeite no
Novo Mundo, um mundo forjado por uma cultura letrada.

No texto, encontro outras palavras - uma palavra por outra palavra - para o
re-conhecimento ¢ identificago dos brasis, distintas daguelas que ficaram e que produzem
outros efeitos de sentidos para a andlise que venho fazendo, trazendo novas indagagles e
interpretagdes para os fatos. Fernandes traz 4 cepa enunciativa nfo aqueles homens, ja
nossos conhecidos, que 18m como marca a/o devassidiio, ociosidade, desaprego a terra,
atraso mentsl, abnegacdo, irracionalidade, hospitalidade, emotividade... mas que:

"Nos limites de suas possibilidades, foram inimigos duros e terriveis, que lutaram
ardorosamente pelas terras, pela seguranca ¢ pela liberdade, que lhes eram
- arrebatadas conjuntamente.” {:72)

Encontro, ainda, 0s termos "heroismo” ¢ "coragem" atribuidos aos habitantes
desse Novo Mundo, revelando a possibilidade de existéncia de outros referentes para a
nossa historia ¢ de uma heterogeneidade no interior da formagfio discursiva em que se
constituem o sujeito ¢ o sentido.
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"Se houve, porém, heroismo ¢ coragem entre os brancos, & coisa nio foi diferente
do lado dos aborigenes. Apenas o seu herofsmo ¢ a sua coragem nfo movimentaram
a historia, perdendo-se irremediavelmente com 2 destruigdo do mundo em que
viviam." (:72)

80 que essa coragem ¢ esse heroismo, lembra Fernandes, nfio movimentaram
a historia. Eu diria que nio movimentaram uma determinada historia: a dos acontecimentos
memordveis ¢ a do dito. E acrescentaria, também, que ndo se perderam
irremediavelmente com a destrui¢do do mundo em que viviam, mas que sobreviveram e
sobrevivem no "esquecimento”, isto ¢, no ja-dito, no dito de outra maneira, no des-dito, nos
lapsos, nas falhas, nas piadas, nos clichés, nos fatos que continuam a reclamar sentido,
afetando as politicas e as praticas sociais. Como compreender esse jogo da memoéria e do
esquecimento na discursividade? Como significar um esquecimento, em que estio

L

implicados "heroismo”, “coragem”, "capacidade de luta”, que s6 pode manifestar-se na
falha, na excecdo, no desviante?

Esse lugar de uwma outra significagdio para os individuos envolvidos no
processo de colonizagfio-escolarizagdo, que o texto me proporciona, faz com que re-
aparecam discrepancias e assimetrias, jd percebidas, como um fantasma inquieto. A
diferenga entre as formulagdes analisadas nesta Segunda Parte, nfio estid na natureza ou
qualidade dos dados e nem mesmo no modelo tedrico de cada ciéncia. A questfio ndo estd
no des-conhecimento de certo aspecte do objeto de estudo - que a interdisciplinaridade
poderia preencher -, mas no fundamento desse des-conhecimento que se encontra na
resisténcia de wma forma-sujeito (histdrica) que tem sua posi¢do determinada pela
formagiio discursiva em que se constituiu.

A desliteralizacio do discurso colonial € produzida por Fernandes ao tomar
as condiglies materiais de existéncia dos indigenas ¢ as relagOes de forga e de poder, que a
partit dai se estabelecem, como ponto central para a compreensdo de mundos que se
confrontavam ¢ aliavam no processo de reproduclio-transformagdo das relagdes
econdmicas e sociais,

Com a chegada dos brancos subverte-se o padrio de relagBes tribais,
inicialmente, de forma mais branda com o escambo e, depois, de forma mais intensa e
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radical, com a agricultura ¢ o sistema de capitanias ¢ de governo-geral. O indio passa a ser,
entdo, obstaculo & posse da terra, fonte de trabalho e ameaca 4 seguranca, fazendo-se
necessdrio a expropriagdo da terra, a escraviddo e a destribalizagio para se atingir 0s
objetivos de "destruir as bases de autonomia das sociedades tribais e reduzir as povoagdes
nativas a dominagio do branco”.(:83) Tratava-se de uma mudanga de mundo, um PIocesso
contraditorio no qual se ddo as relagBes entre Hngua e histéria,

O sistema organizatdrio tribal no contato com o branco "passou a ressentir-
se dos efeitos desintegradores, resultantes de sua incapacidade de ajustar-se a situagdes”,
uma vez que dentro do sistema "todos sabiam o que esperar uns dos outros e como
comportar-se nas mais vanadas situagdes tribais de existéncia™

“... o sistema organizatdrio dos antigos Tupis possuia um padriio de equilibrio
interno relativamente indiferenciado e rigido. Este subordinava-se a4 renovagéo
continua de condigles estaveis, tanto nas relagles do homem com a natureza,
quanto nas relagdes dele com seus semelhantes. AlteragBes bruscas, que se
repetissem regularmente depois, s6 poderiam ser enfrentadas com sucesso quando
as demais esferas da vida se mantivessem estdveis ¢ houvesse tempo para explorar,
com eficdcia, o demorade mecanismo de escolha da solugfio, entre tentativas
recomendaveis 4 e da experiéncia anterior. a presenca do branco constituia uma
alteragio dessa espéeie...” (:30)

"0 anseio de submeter o indigena passou a ser o elemento central da
ideologia dominante no mundo colonial lusitane.” Nesta tarefa, colonos, administradores e
jesuilas atuaram de maneira distintas, embora com metas comuns a atingir. No caso de s¢
pensar a educagdo, a escola, o ensino da leitura ¢ da escrita, interessa-me particularmente,
o que o autor fala da atuagBo dos jesuitas que chegaram mesmo a defender os indios dos
colonos ¢ dos representantes da Coroa, ¢ preferiram o caminho da aprendizagem,
gramatizagio e difusSio da lfngua dos indios, € 0 do emsino-conversdo do gentio, para 4
assimilac@io dos indigenas 4 civilizaglo cristd através da destruig@io das bases de autonomia
das sociedades tribais. Nesta politica de destribalizaglio, eles destruiram a influéncia dos
pajés, dos velhos e das instituigdes tribais, solaparam a eficiéncia adaptativa do sistema ¢
introduziram "desequitibrios insanéveis nas relages dos sexos € no intercimbio do homem
com & natureza”.(:84)
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"E interessante notar como a influéneia dos jesuitas tem sido avaliada em termos
estritos do horizonte intelectual do ‘colomizador. Desse &ngulo, seu papel
humanitario ressalta facilmente, em virtude dos conflitos que tiveram a coragem de
enfrentar seja com os colonos, seja com os oficiais da Coroa ou diretamente com
¢sta. Invertendo a perspectiva, entretanto, ¢ examinando as coisas tendo em vista o
que se passou no seio das sociedades aborigenes, verifica-se que a influéncia dos
jesuitas teve um teor destrutivel compardvel a0 das atividades dos colonos e da
Coroa, apesar de sua forma branda ¢ dos elevados motivos espirituais que a
inspirava. "(:84-grifos meus)

Surge, aqui, um outro ponto critico desse gesto de leitura para a
desliteralizagdo do discurse colonial. A explicitagfio do cardter politico da aglio pedagdgica
e linghistica dos jesuitas. E ¢ esse politico que garanie a possibilidade do discurso tornar-se
outro, diferente de si mesmo no repetivel da memdria do dizer.

Nos textos anteriores observara uma ambigitidade dos discursos, mais ou
menos explicita, quando se referiam & aclo dos jesuitas, 0 que deixava entrever um
meovimento enire as representagdes de um imaginario lingiistico que funciona pressupondo
a aptonomia do pensamento em relagio & linguagem e "aquilo dito antes, em outro lugar,
independentemente”. Essa ambigiudade manifesta-se nos enunciados através do dizer-
silenciar, do dizer-justificar ¢ do dizer-confrontar constante do valor e da eficicia do
trabalho pedagogico ¢ lingiiistico dos jesuitas.

Almeida (1898), por exemplo, embora afirme que os jesuitas tenham sido
"os primeiros educadores”, "os pioneiros da civilizag#io no pais”, os fundadores de "nosso
edificio social" e formadores de "nosso espirito piblico”, ndo dedica a eles um 56 capitulo
de seu livro, colaborando para a formag#o daquele acervo escasso ¢ fragmentério sobre o
periodo colonial. E assevera, por outro lado, os efeitos desse trabatho considerado valorose:
"a governo colonial do Brasil, ao contrério dos governos coloniais de outros povos, como o
da Espanha, sempre foi hostil ao desenvolvimento da mstrucio piblica ¢ - salvo raras

excedes - sempre reprimiu a expansiio do espirito nacional”.

A filiagZo a um dizer especifico do discurso colonial - a0 que pode ou nio
ser dito - aparece de outras formas no fancionamento dos discursos analisados. Teixeira
prefere zerar o passado - incerto e fragil, mesmo que cheio de heroismo e coragem - ¢



143

pensar em futuro mais nobre € seguro; Azevedo nfio deixa de registrar que somos
civilizados anémicos pois amigos de prazeres; Sodré chega a afirmar que o ensino jesuitico
era o anico possivel por no perturbar a estrutura vigente, "esquecendo-se” de que ele no

perturbava nfio por ser exterior a estrutura vigente, mas, sim, por ser parte integrante dessa
estrutura.

Por outro lado, a filiag3o ao discurso da conversio aparece no repetivel da
fungo da escola como espago de salvacio e de regeneragfio, de forma explicita, até
meados do século XTX, quando hi um deslizamento de sentido com a diviso dessa fungdo,
no mnterior da escolarizaglio, em "instrugiio” ¢ "educagdo”. sendo esta para todos por seu
carater moral e aquela, para alguns, por seu valor seletivo.

Essas sfio diferentes formas de re-atualizar o discurso originario € manter o
assnjeitamento a formacgio discursiva onde se constifuira o sujeito e o sentido subordinado
a uma meména do dizer. O dizer de Fernandes, neste sentido, movimenta-se de forma
diferenciada em relag8o 2 essa formagdo discursiva pelo destocamento dos sentidos da agdo
jesuitica, inscrevendo-a no pelitico € nio 56 no religioso, no cultural ou no pedagdgico e
fazendo irromper a critica sobre um ponto apagado - direta ou indiretamente - em outros
textos.

Essa quebra no ritual da repetigfo na memoria do dizer ¢ capaz de apontar
também para as proprias condigdes de constituig@io desse ritual, do sujeito e do sentido ai
produzidos. Ao falar das formas de reagfio dos indigenas 4 agfo dissolvedora dos brancos,
colonos ¢ jesuitas, Fernandes mostra que embora & submissdo voluntaria equivalesse, "em
ritmo lento, ao exterminio puro e simples”, "foi no intercdmbio assim estabelecido entre os
nativos ¢ os portugueses que surgin uma populagdo mestica, capaz de dar maior
plasticidade ao sistema social em formagio e de contribuir para a preservagio de elementos
culturais herdados dos indigenas”. (:85) Era, portanto, na constitui¢io de uma nova posigio
de sujeito que estava a possibilidade mesmo da falha.



TERCEIRA PARTE

SO-LETRANDO UM MUNDO NOVO



Q mundo ndp joi feito em alfabeto.

Sendo que primeiro em dgua e luz.

Depois arvore. Depois lagartixas.

Apareceu um homem na beira do rio.

Apareceu uma drvore na beira do rio.

Apareceu a concha. E o mar estava na concha.

A pedra foi descoberta por um indio.

O indio fez fésforo de pedra ¢ inventou o fogo para gente fazer bdia.
Um menino escutava o verme de uma planta, que era pardo,
Senhava-se muito com pererecas e mulheres.

As moscas davam flor em margo.

Depois encontramoes com a alma da chuva gue vinha ao lado da
Bolivia - e demos no pé.

Manoel de Barros, Folha de S.Paulo
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1. O PASSADO E O PRESENTE

A produgio de conhecimentos para a Anélise do Discurso n3o ¢ vista como
estando separada das condigdes materiais de existéncia do homem. Ao contrario, els é
entendida como estando inscrita nas condigbes de reprodugdo-transformagio das relacdes
de produgio econbmico-sociais e referida s formagBes ideoldgicas representadas, na
linguagem, pelas formagdes discursivas. Nesse contexte tedrico, trata-se, portanto, de uma
"evidéncia" produzida, o fato de se atribuir a0 homem - sujeito consciente e pensante ~ ou
a0s homens - sujeito universal e transcendente - a producio de conhecimentos cientificos
80 longo da histdria.

Assim, os textos analisados na Segunda Parte deste trabalho ndo sdio
tomados como discursos de um autor "x" que apresenta formulacBes mais ou menos
adequadas, consistentes ou verdadeiras sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura
¢ da escrita nos séculos XVI e XVII. Esses discursos sdo fatos de linguagem que tém uma
histéria, que resultam de uma construgo, que me dio acesso 4 ordem significante e me
remetem & exterioridade discursiva, e me permitem compreender a histria da posicio de
sujeito que ai enuncia. Isto significa que, embora tenhamos formulagBes diferentes, se
considerarmos as escolhas tebrico-metodologicas de cada drea e autor, os efeitos de sentido
podem ser os mesmos, pois a materialidade das formacgBes discursivas faz intervir uma
memdoria, um ji-dito, anterior ¢ exterior 4 formulagfo feita. O efeito de sentido estaria, no
caso, na relagiio entre formulagdes.

Esses textos, em uma outra dimensfio de temporalidade - histérica ¢
inconsciente -, mostram como as relagtes de poder existentes na sociedade atuaram sobre a
memoria coletiva e individual. E se tomo textos de autores tidos como exemplares, para
andlise, ¢ por saber que a injunglio a interpretagiio ndo exclui ninguém, nem mesmo
aqueles que desenvolveram trabalhos essenciais para a compreensio de nosso passado, €
que o "esquecimento” (ja-dito) importa tanto - ou mais - quanto a lembranga {dite) nos
gestos de lettura.

Na Parte anterior, empreendi uma caminhada em direcio ao modo
cientifico, especifico das Ciéncias Humanas e Socials, de determinar ¢ de dar visibilidade a
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seus objetos de conhecimentos, Neste capitulo, interesso-me pelo modo como foi (ou se &)
dada visibilidade s politicas e/ou 4s praticas lingfiisticas e pedagogicas de leitura e de
escrita no Brasil em sua fase de constituigdo e formagdo como pétria e pais de um povo
determinado, ou seja, no Brasil dos séculos XVI ¢ XVIL, o chamado periodo colonial.
Interesso-me, ainda, em compreender como este sujeito constituido na e pela linguagem
toma uma determinada lingua e constrdi como linguagem a historia da leitura e da escrita
de um pais colonizado. E esta historia - que ficou na linguagem como linguagem - que
busco interpretar.

Nesse espago interdisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais, a Andlise do
Discurso interroga a transparéncia da linguagem, a do sujeito ¢ a do sentido, ai
pressupostas, buscando os efeitos de sentido produzidos nos diferentes campos do saber,
isto ¢, a inscrigdo da histéria na lingua fazendo com que ela signifique. E buscando, ainda,
a dimensdo simbélica dos fatos, dos acontecimentos.

Isto significa que ndo pretendo simplesmente juntar o que estd
necessariamente separado nos discursos, mas trabalhar essa separa¢fio-dispersio necessaria
do cophecimento para uma compreensio da linguagem, do sujeito e da sociedade,
construindo lugares de significagfo, que permitam uma leitura e uma escrita da histéria da
alfabetiza¢lo no Brasil enquanto espago-tempeo de constituigfio de sentidos & do sujeito da
escolarizagio.

Ao buscar uma compreenslio da "Histéria da Alfabetizacio no Brasil" em
gestos de leitura - atos simbdlicos - de &reas de conhecimento distintas, vi-me diante do
processo de produgfio de conhecimentos em funcionamento, no que isso possa significar
em termos de evidéncias e de esquecimentos que se constituem em um discurso produzido
historicamente. Na materialidade discursiva desse processo, cuja prétics se funda e se
articula nas praticas econlmicas, politicas e ideoldgicas existentes, vi-me diante de
enunciados que desvelavam sentidos outros para essa histéna tdo rarefeita de estudos,
pesqiiisas, arquivos € acervos.

Nesse processo de anahise, fil percebendo que colocar a histéria da
educaciio brasileira referente ao periodo chamado colonial como lacunar era um falso



148

problema e que a interdisciplinaridade, enquanto soma de conhecimentos de diferentes
disciplinas para dar completude a um objeto complexo, era um caminho que acabava
provocando um reforgo € um retomo a essa histéria lacunar. Lucas (1996), citando Nord,
teforga essa analise, dizendo que: "Os arquivos sdo constituidos em fungdo dos diferentes
usos que os Estados, os meios politicos e sociais fazem da memoria, sendo estes os
verdadeiros criadores e denominadores da memoria coletiva"(;34).

Nio se trata, portanto, de preencher um vazio de conhecimento que se fizera
fragil e precério apenas pela escassez de estudos e pesquisas, arquivos e acervos. Os fatos
que reclamam sentido sdo a prépria rarefagdo, escassez e opacidade da escrita da histéria,
enquanto efeitos de sentido de um excesso ideoldgico, de um espago de memdria saturado,
trazendo para o centro da reflexio ¢ da andlise a constituigiio do sujeito e do sentido desse
processo de produgiio de conhecimento.

Nio se estd, assim, no campo da falha, da omissdo, da falta, no sentido
moral do termo, isto €, no sentido de defeito, caréneia, erro, engano, imperfeigdo, culpa,
pecado. Estd-se, naqueles discursos, lidando com o pleno de uma auséncia que marca a
materialidade linghistica. A lacuna ¢ um efeito de sentido produzido em uma posigiio de
sujeito que tem seus kimites ¢ recortes no interior da formaglio discursiva em que se
constituiu: uma ilusdo necessana para o sujeito que produz linguagem e que é por ela
produzido, mesmo em se tratando do discurso cientifico.

Nesse conjunto de formulagles, as do texto "Antecedentes indigenas:
organizaciio social das tribos tupis" (Fernandes:1989) apareceram como o contraponto
necessario para se apreender esse movimento dos sentidos na materialidade discursiva, ao
"ver-enxergar”, também, no discurso colonial um "outro” indigena ¢ o cardter
eminentemente politico da aglio jesuitica. Dai, té-lo visto-lido como uma voz dissonante
desse sujeito do discurso, capaz de abrir fendas para dar vazfio a sentidos outros para os
fatos da histénia da leitura e da escrita, gue nfio sejam apenas o de lacunar. Ou methor, que
possibilitem a compreensdo desse efeito de sentide - o de lacunar - atribuido a nossa
histéria.
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A andlise do texio "Casa-grande & senzala" de Freyre (1995) também
trouxe uma formulagfo importante para a compreensio de jogo enfre as cousas
IMeMmoraveis e as cousas nioc-memordveis impressas na meméria e na letra, 20 apontar para
a existéneia de um outro jogo, determinante do primeiro: o jogo do processo de civilizagdo,
qual seja, o de exterminar a cultura dos habitantes de um mundo em que o europen
precisava se re-conhecer e ser re-conhecido como superior, por um lado, e perpetus-Ia, por
outro, preservando os brasis necessdrios As relagdes econdmicas e socials que agui se
instalavam: um escravo sem identidade.

Nio bastava, portanto, o simples exterminio. Havia um vasto territorio a
colonizar. Precisava-se de bragos para tirar da terra tudo o que ela pudesse dar. Era preciso
converter um povo € produzir um homem & imagem e semelhanga do europeu: um homem
capturado € preso a uma cadeia significante - a uma memoéria do dizer - que o interpelasse
em sujeito € produzisse os sentidos necessdrios a sua sujeigio. Era preciso fazer com que os
brasis mudassem de mundo, destruindo as bases de autonomia das sociedades tribais,
desorganizando suas instituigdes vinculadas 4 vida domeéstica, a0 xamanismo € & guerra.
(Fernandes: 1989)

Neste jogo de exterminar-perpetuar a cultura naquilo que fosse de interesse
do colonizador - nos saberes vitais para 2 sua sobrevivéncia -, a lingna ¢ o ensino tém
papel fundamental no trabalho de desenraizamento ¢ de construgfio de novos referentes.
Nesse processo ambigiio de. aculturagfio, os sujeitos escolhidos como suporte foram as
mutheres - fémeas, mies, amas, mucamas, contadeiras de historias, cozinheiras - € as
criangas - catecimenos, aprendizes, alunos, intérpretes, informantes, conta-nos Freyre.
Individuos que eram chamados A existéneia - a se significarem e a significarem o mundo -
pela determinagdo simbolica no lugar mesmo do nascimento: o da matriz bioldgica e social
¢ o da matriz linghistica, a lingua materna. A media¢io entre 0 mundo e a linguagem sofria
um corte radical tanto no que podemos chamar de hereditario como no que € herdado.

No espago desse jogo de exterminio-perpetvagio de um mundo material ¢
sirnbolico, os jesuitas tém um papel decisivo: o discurso religioso - catdlico-jesuitico - € 0
lugar privilegiado para a constituigdo do sujeito do dizer no e do Novo Mundoe que deve se
fazer reconhecer no e pelo Velho Mundo. Esta forma-sujeito realiza a incorporagdo-
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dissimulagdo dos elementos do interdiscurso europeu-cristio - de uma meméria do dizer de
um mundo outro -, ¢ fornece-impbe a “realidade” a0 sujeito. Nessa formagio discursiva
religiosa, constitui-se sujeito e sentido; nesse espago de reformulacio-pardfrase referido a
uma exterioridade discursiva constitui-se, também, o imagindrio lingiiistico, que nos
remete diretamente 4 realidade através da ilusdo referencial e da transparéncia da
linguagem.

Neste imagindnio, da-se a relacfo do sujeito com aquilo que o representa.
Esse sujeito do dizer no Novo Mundo se realiza pela identificacdo com a formagdo
discursiva que o domina - 2 religiosa. Nesse processo de identificagfio, em que o sujeito
assimila propriedades ¢ atributos de um "outro”, o sentido & produzido como evidéncia pelo
sujeito ¢, simultanecamente, o sujeito € produzido como causa de si.

No espago desse jogo de exterminio-perpetuagio, pode-se pensar, em uma
primeira Ieitura, na atuago dos jesuitas, como sendo oposta a dos colonos, em relagio a0
assujeitamemto do sujeito-falante no contexto do Estado absolutista. Mas, entre colonos e
jesuitas hd um equilibrio de tensdes que possibilita a perpetuaco de uma formagio social,
ou sgja, trata-se de dois grupos dominantes suficientemente interdependentes e solidarios
para n3o porem em perigo a formacgHo social que hes assegura posigBes privilegiadas para
exploragio e converso dos povos da terra descoberta. Por outro lado, essa rivalidade fazia
parte do joge politico, e era, as vezes, estimulada pelo proprio poder absolute, pois
mnviabilizava uma alianga contra o scberano ou, até mesmo, o avango do poder de um dos
Zrupos.

Fago, nestc momento, essa reflexfo, tendo em vista certas marcas
encontradas nos discursos das Ciéncias Humanas e Sociais analisados ¢ que servirdo de
referéncia para a andlise dos discursos dos jesuitas, que serdo feitos nesta Terceira Parte,
Essas marcas, que dio uma opacidade & linguagem, apontam para uma denega¢do de
filiagHo ao discurso religioso, via apagamento de acontecimentos, o que pode ser observado
na posigiio assumida pelos sujeitos dos textos analisados em relagdio 4 lingua e a0 ensino,
no que isso possa significar na inscrigio do sujeito-falante em um processo civilizatério
mais amplo ¢ em um processo cultural diferenciado - legitimado e prestigiado -, isto ¢, no
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processo de identificagiio do sujeito em que se re-conhece ¢ ¢ re-conhecido como letrado,
ou seja, civilizado e culto,

Essa dencgagdo pode ser pontuada, direta ¢ indiretamente, nos ¢ pelos
enunciados. Almeida, em 1898, quer oferecer ao mundo europeu uma "imagem" civilizada
do pais ¢ escreve seu livro em francés, uma lingua de cultura universal, negando, assim, a
existéncia de uma lingua nacional, um autor e um leitor préprios, a um pais que i se
tornara Nag#o & proclamara a Republica. Teixeira, no século X0, vera a necessidade de dar
“realidade” a essa imagem, dizendo que ndo basta mais fazer de conta que somos um pais
civilizado, € preciso ser civilizado. Azevedo ird falar em um fendmeno de decallage entre
cultura ¢ civilizaglo, tendo em vista as graves lacunas (novamente as lacunas) quantitativas
¢ qualitativas culturais, ¢ ird determinar a nossa civilidade de "anémica" como decorréncia
de nossa amizade com os prazeres.

Essa "dificuldade” sempre presente em se ser civilizado e essas "lacunas”
culturais, refornam constantemente nos discursos analisados, bem como em outros textos
conhecidos, em piadas, em andlises do cardter do brasileiro. Serafim Leite (1938) fala da
necessidade de "comegar pela raiz” o processo de conversio e salvaglo dos indios pagdos,
amantes dos prazeres da carne, da bebida, da danga, do canto. Um sentido que hoje
também retoma, como j& dissemos, no discurso da alfabetizaciio com o termo "erradicar® o
analfabetismo, ou seja, "desarraigar’, que desdobra-se em "arrancar pela raiz ou com raizes,
extirpar ou extinguir de todo, destruir”. O qué havena de tdo profundo a ser desarraigado
no analfabetismo?

Esse passado em gue fomos despossuidos de alguma coisa constitutiva de
N0SSO S€T - COMO a raiz -, aparece nos textos analisados de forma simplificada-reduzida,
incerta-fragil, insuficiente para produzir um futaro fecundo, como um "resto” que se
adapfou, bem ou mal, a heranga ibérica... Mas, nfo nos esquegamos de que ha um outro
dito: o de que era preciso também perpetuar um mundo. E de que € neste lugar que ird
constituir-s¢ o sujeito € o sentido de um mundo que j4 ndo era mais nem o do colonizador e
nem o do colonizado.
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Nesse jogo de exterminar-perpetuar, o papel de destruir sem levar até a
morte fisica cabe aos letrados, ou melhor, aos que usam a letra para colocar o jogo em
movimento. E ¢ desses letrados que somos nés - alfabetizados e analfabetos - herdeiros:
herdeiros de uma ordem simbdlica que determina a heranca e as condiges de sua producio
e transformacio,

O discurso da ciéncia da literatura, trabathado também na Segunda Parte,
bemn miais consistente ¢ complexo por ter como objeto a propria lingua escrita, € um espago
significante privilegiado para se observar o funcionamento desse processo discursivo e para
ajudar a construir categorias de andlise. E interessante observar como Sodré - € nfo 56 ele -
toma certos fatos como evidéncias a partir das quais desenvolve suas formulagBes,

A divisdo macro da literatura, no hivro analisado, faz-se entre o par opositivo
colonial-nacional, ou seja, entre ¢ ndo-macional ¢ o pacional, que tem como marco a
Independéncia. Neste colonial, tomado como dependéncia, so ¢ possivel ver-ler a copia, a
imita¢do, a reprodugio, o rudimentar, 0 mesmo. "Nessa existéncia esquematizada, em que
a hierarquia tinha forga enomme, nada comvidava & especulago, 4 mudanga, a0 jogo dos
contrastes, ao prazer da criagio." As coisas eram assim apreendidas, nfo obstante, se
vivesse um momento em que tudo, tanto para o colonizador como para os indigenas, fosse
novo, diferente e convidasse - obrigasse mesmo - a ¢riagdo, 2 mudanga,

E como é vista a alfabetizagfo nesse espago social ¢ discursivo?
Com a palavra Sodré:

") ensino, além do mais, assim moldado e conduzido com a pertindcia e a simetria
tio do gosto jesuitico, orientava-se em dois sentidos: o de ganhar a infiincia, com a
difuso das primeiras letras, nas escolas ler, escrever ¢ contar, em que se
misturavam o0s pequenos indios ¢ os filhos dos colonos - e o de recrutar elementos
para a Ordem, com os colégios, distribuidos nos principais centros de povoamento.
A tarefa da alfabetizagdio, dentro das dificuldades naturais na coldnia, ndo deixaria
conseqiéncias importantes. O mesmo nfo se pode dizer da ouira, aquela
desenvolvida nos colégios. Com esta, operava-se um aliciamento natural, que
aproveitava os elementos melhores, moldava-os, enfileirava-0s na companhia ¢ thes
abria as portas do saber, largas perspectivas intelectuais, do ponto de vista em que
se colocavam os missionarios, "(:56)
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A tarefa da alfabetizaciio, dentro das dificuldades naturais na coldnia,

néio deixaria conseqiiéncias importantes... Enunciado opaco e sugestivo para analise e
reflexdo. Destaquemos alguns pontos.

»

Quais eram os fins da educagio?

Nas escolas de ler, escrever e contar o objetivo era "ganhar a infincia” e nos colégjos,
era o de "recrutar elementos para a Ordem”. A oposic3o se da entre ganhar e recrutar.
O uso deste "ganhar” ¢ curioso, pois a sua origem etimoldgica coloca em jogo os termos
"cobiga” e "colher", e 0 campo semdntico do verbete se encarrega de desdobrar-
parafrasear esses sentidos que apontam para o desejo de alguém sobre algo:
"conquistar, adquirir a posse de, conseguir, vencer, apoderar-se, aproveitar, lucrar,
vencer, tirar bom resultado, tornar-se melhor ou superior, captar, conciliar, atrair,
cativar, recuperar, ressarcir, fomar, atingir, dar como lucro ou proveito, criar, ser feliz
em alguma empresa, obter resultado”. O diciondno registra, ainda, o chamade
brasileirismo "ganhar, mas ndo levar" significando "alcangar o prémio ou a vitoria,
numa disputa, ou pretenso, mas sem vir a usufruir os louros e/oun vantagens". Serd que
0s jesuitas ganharam, mas ndo levaram?

Em oposicio a esse desejo, a essa pretensdo dos jesuitas em relagfio aos alunos das
escolas de ler, escrever e contar, o termo "recrutar” ¢ aplicado aos alunos dos colégios,
0 que coloca no enunciado a presenga do Estado, das institui¢des, da doutrina. Al,
também, o diciondrio fraz um brasileirismo significativo para recrutar; “arrebanhar
{gado tresmalhado)".

Quem eram os individuos a serem "ganhos” ou a serem "recrutados™?

No primeiro caso, tratava-se, segundo o texto, dos "pequenos indios” e dos "filhos dos
colonos"; no segundo, ¢ autor fala em "elementos methores” de uma forma genérica e
indeterminada, significando, ainda, os indios ¢ os colonos como "elementos piores”, por
oposicio. Além disso, esses elementos melhores, de dificil visibilidade, sofriam um
“aliciamento patural" e tinham com essa adesfio abertas "as portas do saber, largas
perspectivas intelectuais”. Quanto aos indios e colonos apenas aprendiam as "primeiras
letras”. E as perspectivas eram, parece, ocupar o fugar da pretensdo de um outro, o que
passava pelo lado da conquista, da posse, do lucro, da conciliagfio... Havia, portanto,
uma distribuicio do saber que ia formando e configurando grupos de letrades com
fungdes sociais distintas,
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» Quais eram as condicdes para a produgfio desse ensino?

A auséncis de conseqiiéncias da tarefa de alfabetizaglio estava contida nas "dificuldades
naturais na coldnia". Novamente registro, com o grifo, a irrup¢dio da palavra "natural®
ne discurso. Natural para quem, natural como? Este termo aparece em outros
momentos do livie, como: "O fato de nfo existirem téonicas de transmissio do
pensamento ¢ uma decorréncia natural das caracteristicas do meio. [....JPor todos os
lados em que seja apreciada, a existéncia colonial dos primeiros séculos é pobre,
dispersiva, apagada” (:54) Como compreender a presenca de universidades e bibliotecas
em outros paises também colonizados da América Espanhola? Nio se tratava, portanto,
de algo inerente a colonizagfo,

» A alfabetizagdo € tomada da perspectiva da positividade da ag3o ali contida - como
algo em si -, ignorando gue o analfabetismo também ¢ resuitado da alfabetizaciio, isto
¢, de uma agfio de ndo-alfabetizar,

Essas discrepdncias ¢ assimetrias, essa naturalizacio das condigdes
econdmico-socials impostas por um sistema de exploragdo da terra e do homem no Brasil
dos séculos XVI ¢ XV, revelam a produglo de "evidéncias” que irio movimentar a
histéria cultural de um povo que ai se constituia. Diante de uma politica determinada de
educagdo desenvolvidas pelos jesuftas no sentido de nomear, identificar, controlar ¢ gerir
0s homens em sociedade, s6 € possivel ver-ler as "evidéneias” da precariedade cultural do
povo, a sua inaptiddo para as coisas das artes e da ciéncia, ¢ a do distanciamento da
educagio da vida do povo.

Duas outras questlies aparecem também nesse espago social e discursivo,
analisado na Segunda Parte, referentes a alfabetizacio que devem ser aqui destacadas:
1. a sua megaciio como objetivo escolar prioritario, quer pelo reducionismo da leitura ¢ da
escrita que ela traz - "pura ¢ simples alfabetizacio” (Teixeira) -, quer pela absolutizagio
dos beneficios dai advindos - "a simples alfabetizacio nfio constifut um beneficio sem
par"(Holanda: 1995},

2.. o perigo que ela traz quando ndo controlada - “arma de fogo posta nas mios de um
cego"(Holanda:1995) ¢ "a instruglic deve ser precedida e acompanhada de uma boa
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educagfio. Sem educagfio prévia ¢ continua, a instrugdo & mais perigosa que 0til para os
individuos, a familia ¢ sociedade”(Almeida: 1898)

Uma terceira questdio, estreitamente relacionada as anteriores, estd na
condenag@o veemente feria 3 natureza do ensino jesuitico pelo seu carater seletivo e
reprodutivo de desigualdades e preconceitos, qual seja, o de ser verbalistico, o de cultivar
apenas o mecinico da frase. Essa rejeigiio traz para a cena enunciativa toda uma rede
semantica relativa A educacgfio: ensino afastado da realidade e do concreto, ensino
decorativo, ornamental, especulative, contemplativo, simplificado, diluido, retérico...

Essa critica ao verbal, relacionado ao mecénico € & repeti¢o, é também uma
constante nos discursos sobre a alfabetizagfo. Nio se trata de um achado restrito apenas
aos textos analisados neste trabalho. 2 preciso sair do bé-a-ba para formar cidadios
criativos e criticos, repetem 4 exausifio as teorias, as pesquisas, as politicas, as praticas
educacionais.

A todo momento, encontro, ainda, nos enunciados dos discursos sobre o lere
o escrever, indicios ¢ sinais a levantar a suspeita de que ai-tem-coisa nessa relag3o da letra
com 0 mecanico ¢ a repeticio; "escolas de primeiras letras®™, "analfabeto ¢ o ignorante até
das letras do A B,C", "poucas letras bastariam para essa gente”, "saber com todas as letras®,
“interpretagdo ao pé da letra”, "seguir 4 nisca a letra da lei”, analisar o texto biblico
“secundum phsycicam et ad litteram”, "literal”, "hteralidade”... Estes indicios e sinais 530
fortalecidos pelos sentidos ai produzidos, quais sejam aqueles ligados a "basico”,
“fundamental”, “rigor", “clareza", “verdade”, "completude”, “univocidade", "exatidio”,
"objetividade”...

Essas questdes, que a construglo de um arquivo realizada na Segunda Parte
trouxeram, abriram um espago necessario para uma reflexfio sobre esse instrumento
historico e simbolico - referido & linguagem -, que ¢ a escrita alfabética, antes de iniciar o
trabatho de interpretagdo do Discurso Religioso do século XVI. Era preciso compreender,
através de uma andlise discursiva da escrita alfabética, que relag#io havia entre essa
oposigio ler mecanicamente X ler com compreensio ¢ aqueles propésitos de exterminio-
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perpetuagdo de um mundo de modo a inseri-lo no processo de reprodugo-transformacio
das relagdes de produgiio da economia mercantil mundial.

Neste sentido, € que fago uma leitura de teorias ¢ praticas gue tratam do
processo de aquisicio da lingua escrita, para compreender como se deu a apropriagio
histérica dessa escrita pelo falante do Nove Mundo e as modificagdes produzidas no
proprio instrumento ¢ em quem dele se apropriava em um momento € em uma conjuntura
dada.

Tomei, entdo, como referéncia, textos de autores que tdm influenciado a
produgio académico-cientifica e as politicas, programas e projetos educacionais de
alfabetizaclo - leitura e escrita -, no &mbito da sociedade e da escola, no Brasil, nas duas
ultimas décadas: Emilia Ferreiro ¢ L. 8. Vygotsky?.

25 Nio se trata, aqui, de fazer uma andlise exsustiva € rigorosa da produgiic desses sutores, mas de trazer para
leitura e interpretagiio, sob o crivo tedrico da Andlise doDiscurse, algumas nogBes basicas trabathadas por
teorias ¢ priticas comprometidas com uma slfsbetizacio de qualidade para todas as camadas da populagiio,
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2. A ESCRITA ALFABETICA

2.1 - A "MAGICA" DE SE CONSTRUIR UM MUNDO

Nas formulagdes que venho analisando, observei que a escrita alfabética é
um lugar de produgdo de saber tido como dado. Ela ¢ tomada como evidéncia tanto por
aqueles que fazem a critica de uma alfabetizagdo centrada no bé-a-ba, nas letras, isto ¢, no
mecénico, no repetitivo, na reprodugfio, como por aqueles que defendem a passagem pela
etapa da leitura mecdnica como necesséria para o posterior dominio da leitura com
compreensio.

A partir dessa evidéncia, para fugir do mecénico e do repetitivo, da
alienaglio & do fracasso escolar, a aifabetizaglo, nas teorias, nas préticas € nas politicas,
comeca a desdobrar-se em categorizagdes ¢ divisdes, no sentido de delimitar ¢ determminar a
natureza da escrita ¢ da leitura, seus alcances ¢ limites, bem como suas finalidades sociais e
politicas. Com isso o objeto vai-se fragmentado e dispersando em busca de um completude,
imaginaria, de forma que se possa formar o verdadeiro cidaddo: ler-escrever, copia-escrita,
ter-compreender, saber ler-saber escrever, ler letra de forma-ler letra cursiva, ler placas-ler
textos, ler-decodificar, escrever-codificar, leitura mecénica-leitura compreensiva, leitura
intensiva-leitura extensiva, alfabetizacio-letramento, alfabetizacio natural, funcional,
multicultural, alfabetizado-letrado, analfabeto primério-analfabeto secundario, ete...

Isto me levou, ainda, a refletir sobre a necessidade sempre presente de se
especificar e determinar a natureza e o conteGdo das praticas e das politicas de leitura e de
escrita. "Assinar o nome", por exemplo, pode ser considerado como indicador para se
avaliar uma pratica ou uma politica de alfabetizac@io? Se todos os homens que sabem
assinar o nome podem ler , nem todos que sabem ler, podem assinar o nome. O que
significa ler efou escrever em diferentes momentos de uma sociedade dada? 2

Essa corrida para "agamrar” o objeto em sua complexidade e dar-lhe uma
completude, vai trazendo & cena mais e mais concorrentes, mesmo - on principalmente -

26 Ngo tratarei neste trabatho da "leitura” de textos nio-verbais.
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em nossos dias. Ferreiro, em seu livro "Com todas as letras” (1993), a0 discutir os objetivos
da alfabetizacio inicial, observa que:

"A é&nfase praticamente exclusiva na cépia, durante as etapas iniciais da
aprendizagem, excluindo as tentativas de criar representacies para séries de
unidades lingiiisticas similares (listas) ou para mensagens sintaticamente elaboradas
(textos), faz com que a escrita se apresente como um objeto alheio a propria
capacidade de compreensfio. Estd ali para ser copiado, reproduzido, porém, nio
compreendido, nem recriado.” (:19)

Escrita e copia ou escrita e compreensdo; escrita ¢ reproducio ou escrita e
recriagio estdo sempre presentes nos discursos enquanto termos complementares ou
excludentes, O importante, contudo, ¢ saber que existe sempre a possibilidade de copiar,
de reproduzir; a possibilidade de ndo se ter uma alfabetizagio de qualidade, de sair algo
errado: tanto uma coisa como - em relagio a escrita - funcienam, isto ¢, atuam, produzem
sentido ¢ efertos praticos.

Parece haver ai contririos que se engendram, uma vez que, em cada par -
escrita-copia/escrita-recriagdo -, ha uma producéo de sentido dirigida para o outro, gerando
a diferenga. Ha, portanto, af, um movimento, um joge de dicotomias em que um termo €
condigBo necesséria para a existéneia e significag@io do outro. Nio se trata, entdo, de
escolher um dos pares da relacfo para desenvolver nossa pratica cientifica e pedagdgica ou
denunciar ¢ destruir um deles - "a pura ¢ simples alfabetiza¢@o" - para compreender e
modificar o processo de alfabetizacfio, mas de desconstruir 0s conceitos ¢ sua relagfio, de
situar-se em um espago-tempo de contradigles e nio, de oposigdes.

Hi, portanto, um ja-la-dito da escrita que permite a copia efou a criagio,
inscrito nas relacles discursivas como condigdio de possibilidade de funcionamento da
escrita. Copia ¢/ou criagdo, leitura e¢/ou compreensdo sio constituintes da escrita ¢
constitutivos dos sentidos e dos sujeitos da alfabetizagfo, em um jogo de identidade ¢ de
diferenga em gue tanto a copia como a criagdio trabalham todos os acontecimentos
discursivos, mesmo aqueles gue os negam e dissimulam. A cdpia, a reprodugio, o
mecanico fazem parte da estrutura da escrita tanto quanto a compreensio, a c¢riagio. Nio
hé, parece, garantias absolutas de se obter uma coisa ou outra.



159

Outro ponto tratado por Ferreiro (1993:31-32), na parte denominada "As
dificuldades desnecessérias e seu papel discriminador” - dificuldades estas postas pelos

adultos letrados, nfio nos esquegamos -, € o da relagdo entre o aprendizado da Hngua escrita
¢ o da lingua oral:

“Na lingua oral nio s¢ aprende um fonema nem uma silaba € nem uma palavra por
vez. As palavras sfo aprendidas, s#io desaprendidas, sdo definidas e redefinidas
continuamente. Nio ha um processo cumulativo simples, unidade por unidade, mas
orgamizagio, desestruturagio e reestruturagio continua, As criangas procuram ir
sistematizando o que aprendem (na linguagem ¢ em todos os dominios do
conhecimento), pdem a prova a organizagio conseguida através de atos efetivos de
utilizacfio do conhecimento adquirido e reestruturam quando descobrem que a
organizacio anterior ¢ incompativel com os dados da experiéncia. S3o ativas por
natureza, nfo se trata de motivd-las para que o segjam. O que desmotiva, o que
dificulta a aprendizagem, é impedir esses processos de organizacdo da informagfo.
Isto ndo significa que o processo de aquisi¢do da lingua escrita seja "natural e
espontdneo” [...] E um processo dificil para a crianga, mas nfo mais dificil que
outros processos de aquisi¢io de conhecimento, {....] N&o é um processo linear, mas
um processo com perfodos precisos de organizagio, para cada um dos quais existem
situacles conflitivas que podem antecipar-se [....] A escrita the apresenta desafios
intelectuais, problemas que terdo que resolver, precisamente para chegar a entender
quais s30 as regras de construgéo internas do sistema”.

A citagio € um pouca longa, mas foi a forma, que me pareceu adequada,
para ndo desnaturar completamente a formulagfo da autora e para poder ir observando as
relagies e filiagBes discursivas, de modo a ter uma compreens3o de como atua aguele
pressuposto anteriormente mencionado - o da escrita como evidéncia - na dicotomia ora
proposta. A relagfio lingua oral X lingua escrita freqlientemente estabelecida no discurso
pedagdgico e cientifico da educagfio para defender novos processos de aprendizagem em
que a compreensdio ¢ a criatividade estejam presentes, em 0posiBo a0 mecanico, ao
repetitivo, 4 reproducio, suscita problemas de ordem tedrica ¢ pratica.

A relaclio se estabelece entre objetos - oralidade e escrita - de natureza
diferente, embora estejam ambos referidos & linguagem verbal. A escrita alfabética é um
sistema de notagiio, de técnicas - construidas pelo homem no espago-tempo de uma historia
especifica - completamente formado em cada momento lustorico: ele é sempre,
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da escrita, E ¢la tem uma historicidade distinta daquela da oralidade.

Nio se trata, portanto, s& de a escola guerer inovar, de os professores
quererem adotar métodos ¢ técnicas capazes de minimizar ou banir o preconceito
linghistico, pois na escrita hd limites sempre-ja-estabelecidos. E ¢ ai que a propria aglo
inovadora, tedrica ¢ prética, terd de atuar: nestes lugares de coergio, de restricio, de
reproduciic que podem, contraditoriamente, serem também lugares de produgdo, de
criagdo. Pode-se ter, ou nfio, "a pura ¢ simples alfabetizagio”.

Na relagio estabelecida pela citagdio - oralidade X escrita -, supde-se que
ambos 08 termos sejam conhecimento € conhecimento da mesma natureza: previsivel,
controlavel, passivel de aprendizagem, com organizagio e propriedades formais estaveis;
um conhecimento capaz de ser dominado por um sujeito pensante € conscignte que tem
uma intengdo clara ao comunicar-se ou ao receber informagdes. Isto implica, ainda, em
tomar 2 linguagem como instrumento de comunicagio ou de expressio do pensamento.

Af tem, me parece, uma questio de linguagem importante e bonita de ser
pensada ¢ analisada, em suas conseqiéncias para a pratica cientifico-pedagégica de ensino
da leitura e da escrita. Sim, porque afinal de contas estamos falando, antes de tudo, da
linguagem dos humanos, uma linguagem simbolica que ¢ producfio de sentido, que €
constituigdo do sujeito que fala, que ¢ construgdo de imagindrio, de memobria, de
esquecimento, que & espago-tempo de agdo e, também, instrumento de comunicagio e de
ndo-comunica¢io. Uma linguagem simbodlica em que sujeito ¢ exterioridade estfio sempre
presentes. Logo, nela estio tanto a possibilidade de certeza como de incerteza, de
ambigiidade quanto de univocidade, de incompletude guanto de completude.

Mas, a autora fala em sistematizagio, precisio de organizagfo, antecipagio
de conflitos, resolucio de desafios intelectuais (racionais), regras de sistema. Logo, fala de
certezas, de univocidade, de objetividade, de completude, resolvendo, discursivamente,
uma contradigio, ¢ acabando com a angustia de se viver tio perigesamente falando ¢
escrevendo. Entretanto, o que segura, ou melhor, possibilita essa certeza, neutralizando os
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desvios ¢ malogros advindos da subjetividade ¢ da exterioridade? Onde estio as garantias
de certeza, de univocidade, de completude no processo de ensino da leitura e da escrita?

Descartes (1989:83-84), que buscava o método certo e seguro, ao fazer o
balango de seus trabathos em uma carta a Chamut, em 15 de janeiro de 1646, concluira que:
"Em vez de encontrar o meio de conservar a vida, encontrei um outro, bem mais facil e
seguro, que ¢ ¢ de ndo temer a morte”,

E IB.A. Bringel, economista, participante de uma Oficina de Leitura e de
Escrita por mim desenvolvida em Brasilia/DF, em 1993, concluiu sobre as dificuldades que
tinha em escrever em relagdo ao prazer que sentia em ler: "0 que leio dos outros é meu e o
que eu escrevo ou falo ¢ dos outros. Que medo!”,

Lembremo-nos, ainda, de como Teixeira opunha-se ao sistema verbalista -
"aprendizagem puramente verbal nfio ¢ aprendizagem” - em oposigiio ao método cientifico
experimental - "um método de obter conhecimento razoavelmente seguro”, onde se pode
superar medos e incertezas.

Mas, voltemos ao nosso texto de analise. Observo que uma das coisas que
segura essa certeza e cria condigbes de possibilidade de se falar em sistematizagio,
precisdio, controle, bem como de se criarem métodos cientificos e pedagogicos eficazes que
penmitam o avango do conhecimento e o convivio com o medo, € a propria escrita ¢ o saber
metalingiiistico que vem a partir dai, construindo um imaginaric em que a linguagem - esta
coisa dubia ¢ perigosa - forna-s¢ conhecimento representado, construido, manipulavel e
transforma o saber-fazer da oralidade em técnica verbalizada.

Auroux (1992: 22-23) fala que s6 a partir da escrita ¢ que nasce uma
tradicdio de saber metalingiiistico cuja reflexfio deslancha com a alteridade considerada,
essencialmente do ponto de vista da prépria escrita que “fixando a linguagem objetiva a
alteridade ¢ a coloca diante do sujeito como um problema a resolver”. A escrita &, assim,
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condicBo de possibilidade do saber lingiiistico em uma sociedade letrada, nio existindo
saber gramatical oral enquanto conhecimento metalingaistico. 27

Vejamos, mais uma vez, Ferreiro (:86), ao tratar do processo de construgo

da escrita na crianga, no que diz respeito as condigBes de interpretabilidade elaboradas
pelas criangas:

"... primeiro ¢ muitc sabiamente, as criangas tratam de entender os principios
fundamentais do sistema alfabético e, depois, tratam de entender o que ndo &
alfabético dentro do sistema alfabético.” {grifos meus)

Pensemos 1o jogo € no movimento dessa dicotomia: o que ¢ alfabético X o
que ndo-¢ alfabético no sistema alfabético, o que deve ficar de dentro sempre ¢ o que deve
ser deixado de lado, temporariamente. O que sera este algo, que estd no objeto escrita, mas
que é preciso ser ignorado, justamente, para conhecer e dominar a escrita? O que serd este
algo que constitui um (ou € o7) ponto fundamental no aprendizado da escrita? O que ¢ este
algo que faz movimentar a coniradigBo entre 0 mecanico € o criativo?

Respondo que € o semtido ¢ o  sajeito, a  exterioridade e,
conseqilentemente, a historicidade do processo de produgfio de conhecimento de uma
lingua especifica - como o portugués do Brasi -, bem como o de inscrigiio do sujeito em
um instrumento histdrico e simbolico - a escrita alfabética. Junto com eles - sentido e
syjeite - deixa-se de lado o contingente, a incompletude, a ambigindade, a histéria da
lingua, isto €, deixa-se imaginariamente, pois eles estfio sempre presentes na dicotomia,
enquanto exclusdo e negagdio, prontos a entrar por uma janela deixada aberta pela ¢ na
materialidade discursiva. Dai, tanto medo em lidar com a escrita ¢ tanto zelo em coloca-la
a salvo de corrupgdes.

E importante ressaltar que, nesta analise, no estou negando a importincia
da adogdio de tal ou tal método de alfabetizagio que trabalhe o medo, que possibilite a
interagdo e a criagdo, que objetive um ensino de qualidade. Estou discutindo a natureza ¢ as

27 Souza {1994), estudando a lingua bakairi, demonstra s existéncia de um saber metalingitistico nessa "fingua
de oralidade”, discordando, portanto, da formulacio de Auroux. Meste trabalho,o que importa € estabelecer 2
relagfio escrita-metalinguagem em uma sociedade letrada em que todos os sujeftos ja se véem afetados pela
escrita,
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condigdes historicas de producdo da linguagem verbal escrita. O fato de a linguagem ndo
ser totalmente domavel e controlavel ndo deve obscurecer o desejo de ensina-la, porém,
ndo como qualquer outro conhecimento a ser adquirido ou como mera representagio de
uma lingua oral.

A escrita alfabética foi inventada hd cinco mil anos e precisa ser ensinada
para que o individuo possa dela fazer uso. No entanto, a escola trata a possibilidade de
aprender a ler e a escrever como uma ¢oisa Obvia: a de fornecer ao aluno um instrumento
que opera sustentado por wma propriedade combinatéria de composigio de unidades
significantes através de regras de correspondéncia entre grafema e fonema ¢ de composicio
de fonemas, silabas e frases. Isto significaria que estamos diante de um sistema que deve
dar conta da correspondéncia entre a lingua oral e a escrita, ou seja, da representacio do
mundo da oralidade.®

A trajetdria da escrita, enquanto marca humana de linguagem, em diregfio 4
notaglio alfabética, deve ser pensada no processo de alfabetizagfio, ndo por ser condi¢io
intrinseca a realizacdo da escrita de uma lingua determinada, mas pela natureza da relacio
discursiva que ird estabelecer em diferentes sociedades entre linguagem e mundo,
linguagem e pensamento, linguagem ¢ homem. E importante, portanto, refletir sobre esse
sistema considerado neutro, objetivo ¢ transparente que € tomado como dado pelo
professor ¢ pelo pesquisador parz o desenvolvimento de sua pratica pedagogica e cientifica.

Um primeiro ponto de reflexfio estd em se assinalar gue essa propriedade
combinatéria das letras, adotada por diferentes métodos, que permite produzir textos em
miamero ilimitado, dé-se so nivel do significante. E os textos - seqiiéncias graficas
relacionadas a seqiiéncias faladas - al produzidos devem manter, imaginariamente, o
sentido, independentemente dos lugares e dos tempos em gque o processo de alfabetizaglio
se instale.

Os métodos que privilegiam a forma fonética-fonematica da palavra levam o
aprendiz, primeiramente, a "produzir” corretamente os sons-fonemas, e, posteriormente, a

28, Pesquisas e trabalhos mostram que 8 crianca, desde os primeiros comtatos com a escrita, demonstra saber
que estd diante de algo distinto da oralidade.
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"descobrir o sentido”. Por outro lado, os métodos que privilegiam a frase, o texto - o
conteudo -, trabalhando com a imagem da palavra antes que com a imagem e a
segmentagio de silabas ou a combimagio de letras, também dissociam grafema-
fonema/sentido. Chega-se a0 sentido, em ambos os percursos, "esquecendo-se” do sujeito,
do sentido e da histéria. Hi uma disjungo entre significante ¢ significado, e o sentido
parece estar em um outro lugar, fora e independente da letra e de quem enuncia.

Ao pensar a fetra, um caracter mével, como uma estrutura material do
significante € como lugar em que se realizam os fonemas - elementos diferenciais Gltimos
de uma lingna -, posso ter uma outra compreensioc das praticas ¢ politicas de leitura e de
escrita em uma sociedade dada. A letra, assim pensada, adquire uma natureza mais
complexa que a mera representagdo de um som ou fonema, ¢ tem sua autonomia
relativizada ndio sO pelas regras de ordenamento e funcionamento de wma lingua especifica
como por uma determinagdic exterior e anterior & produgio do texto escrito.

A significagfio vem com a articulagiio dessa estrutura significante por um
individuo que ocupa uma posicio de sujeito numa conjuntura dada. Uma letra e outra letra,
ai temos a palavra. "Uma palavra por outra”, eis a formula da metifora (Lacan:1966). E ¢
nesta cadeia do significante que o sentido se produz por um sujeito ja-falante, ja-inscrito
em uma memoéna do dizer, que pode, ou ndo, estar afetada por essa mesma escrita, Ha,
portanto, um movimento constante do sentido sob o significante, que s6 pode operar ao
estar presente no sujeito-falante, que se inscreve no lugar dessa convengdo significante.

Uma letra e outra letra e temos a palavia que aponta para a ¢oisa, que passa
a ter sua realidade. Um significante e depois outro significante ¢ temos o sentido que
aponta para 6 homem, que passa a atuar no mundo. No intervalo das letras - do significante
- aparece o sujeifo que 1€ e escreve, que produz leitura e texto. A escrita, ai, € mediagdo, €
passagem para um sujeito que recebe sua determinagfo do percurso de um significante: um
percurso que ¢ histdrico ¢ inconsciente, ¢ que assegura a permanéncia, sob a forma
simbolica, de nossa histéria, coletiva ¢ individual, independentemente de nossa vontade ou
intengdo.
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A escrita como conhecimento € uma realidade histérica, uma producio de
sujettos inscritos em filiagBes discursivas especificas, ndo ¢ um saber de organizacio e
propriedades formais estaveis, embora atue com elementos recorrentes historicamente. E
mas, a consisténcia deste conhecimento estd, principalmente, em conceder independéncia
aos fenémenos lingiiisticos, em sua existéncia, em relaco a este mesmo conhecimento ¢
aos sujeitos que o produzem. Independéncia esta que € construida, imaginariamente, nas e
pelas relagdes interdiscursivas, em espago e tempo historicamente determinados. Assim na
apropriagio desse instrumento, precisamos compreender o que acontece com o proprio
instrumento em termos de valor social ¢ individual, com o sujeito que dele se apropria ¢
com o sentido que nele € com ele se produz.

O procedimento de andlise adotado nas teorias e praticas linglisticas e
pedagogicas tem sido o da segmentaglio, mensurjvel em sua linsaridade, o que possibilita
pensar e trabalhar a escrita como uma combinaténia passivel de ser dominada e controlada
pelo sujeito ¢ de manter uma estabilidade funcional do sentido, independentemente do
espago € do tempo histbricos. Esta é uma forma de se lidar com a incompletude da
linguagem que toma sua forma material na escrita.

Na mecanicidade de uma letra transparente, que se oferece a codificagfo, &
decifragio e ao re-conhecimento, 3 combinagio e 4 segmentaglo, estaria a possibilidade de
tratar a lingua escrita como re-presentagio da lingua oral por um sujeito que ensina ¢ um
sujeito que aprende.?® Neste processo de reificagio da linguagem, a dimensdo da alteridade
¢ esvaziada, afetando todo o processo de significagdio.

Acreditamnos, contudo, que as letras, as silabas ¢ as palavras, enquanto
unidades construidas historicamente, constituem lugares de estruturagdo da significaciio em
que o sujeito inscrito em uma formagio discursiva significa e re-significa o mundo ¢ a si
proprio. Elas ndo podem ser lidas apenas como unidades linglisticas, como elementos
evidentes e neutros de uma metalinguagem. Nio sdo unidades linglisticas referidas apenas

29 Yseo niio significa que a escrita alfabética nio estabeleca limites a0 dizivel & contornos especificos & relagho
do wjeito com a linguagem, determinados por uma discussividade que ai se produziu.
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& organizagdo da lingua, mas também 3 ordem® da lingua que se realizam em um
funcionamento discursivo proprio.

Assim, no acesso 4 escrita, cujo o rito de passagem ¢ a alfabetizacdio, ndo ha
coeréncia e unicidade na chamada "mecanica” da escrita, mas sim, contradiciio, pois a
relagdo do aluno com a "mecanica da escrita” ndo é mecénica, linear ou direta. Passa por
mediacdes ¢ determinagdes Ha um "uso social” ai em que a histéria individual e coletiva
fala no mecanico, deslocando-c. H& uma voz e um siléncio, no jogo da vogal com a
consoante, que inscrevem o falante, de forma diferenciada, na meméria do dizer,

A criagio da escrita alfabética foi uma bolagio humana incrivel capaz de
dar, imaginaniamente, ongem a fudo ¢ a todos, totaimente suficiente para objetivar as
linguas humanas em sua totalidade, reduzindo a diversidade das coisas existentes a um
namero fixoe de letras, eternas e imutéveis, mediadoras entre o ¢aos e a ordem, entre as
coisas materiais, terrenas € instavels e as estruturas 1deais € perenes, entre o sem-sentido e
o sentido. Isto € o que explicita, ou implicitamente, acreditam (questdo de fé7) letrados e
ndo-letrados, alfabetizados e analfabetos, todos habitantes de "um mundo feito em
atfabeto”.

A escrita alfabética institui uma relagfio especifica entre a linguagem ¢ o real
e produz um fugar de significacfo proprio para o sujeito significar o mundo ¢ os homens.
Tal estatuto da escrita foi se construindo aoc longe da histéria, a partir de uma umdo
material e empirica da linguagem e do mundo pelo universo cunciforme, passando pelo
enigma da palavra nos alfabetos semiticos, para chegar a ilusio da correspondéncia som-
letra do alfabeto grego, tornando "visivel ¢ abismo que separa, no homem, as coisas da
linguagem e as coisas do mundo”. (Herrenschmidt: 1995)

Até chegarmos ao alfabeto greco-romano assistimos a um processo longo €
diferenciado de apagamento da situaglio mediata e imediata - da histéria e do sujeito - das
coisas da lingua e do mundo, e de visibilidade e legibilidade dessas mesmas coisas em uma

30 Ver texto de Orland: "Ordemn & organizagho na Hngua” (1996:45-51), do qual destaco o trecho seguinte:
*Para atingir o que constitui a ordem significante, ele (o analists) tem que considerar o que esta organizagdo
indica em relac@io ac real, seja da lingua sejs da histéria. S6 assim atravessard a instdncia do imaginario para
apreender, no fimeionamento discursivo, o modo de constitvichio do sujeito e dos sentidos”.
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relacio termo-a-termo, que se pretende "natural”. Isso significa que o proprio instrumento
se modificou ao instituir uma relagdo grafica entre a linguagem ¢ o mundo, e que as
escritas nfo estabelecem a mesma relagdio entre as palavras e as coisas ao colocar o sujeito
em uma determinada relagio com o mundo através da linguagem.

Além disso, a unidade da letra (da palavra) nfio ¢ plana, simétrica e a-
histérica. O othar do sujeito-leitor € mével ¢ as atinge em diversos pontos que sic pontos
de entrada ¢ de fuga do sujeito e do sentido pelas associag8es que invoca e produz, Ha, ai,
uma espessura, uma opacidade ¢ uma historicidade da linguagem que pode mostrar
diferentes relagbes do sujeito com a significagio em termos de inteligibilidade, de
interpretagiio e de compreensdo (Orlandi: 1988).

Nesse espago do mecdnico e do significativo, da reproduglio ¢ da
transformagdo no processo de alfabetizagdo - de convivéncia do mesmo e do diferente, da
possibilidade tensionada da paréfrase e da polissemia - emerge um sujeito que deve ser
capaz de ser senhor de seu dizer, submetendo-se livremente as regras das convengdes ¢ das
instituicBes. Ai, inicia-se um processo institucionalizado ¢ institucionalizante em que a
dispersio do sujeito se vé contida por um insfrumento que the trard, paradoxalmente, uma
nova possibilidade de refuncionalizar a propria dispersio na ordemn social em que esta
inserido,

Se bem que nfio hajam "palavras, silabas e letras naturalmente na linguagem
articulada”, como diz Gallo {1992), é com as letras, pelas letras ¢ com as letras que,
discursivamente, o sujeito se inscreve, de determinadas maneiras, em certas posigles
enunciativas de uma sociedade letrada, mesmo quande dela ndio se apropria, como € 0 caso
do analfabeto, cuja exisiéncia ¢ determinada por uma escrita que o exclui.

Se nesse espago - 0 da escrita - é que o sujeito ¢std mais sujeito ao controle
social, as regras da lingua, 4 clareza, & concisdo, & univocidade, ao peso das convengdes €
do controle, enfim, ¢ ali, também, um oufro espago de linguagem em que ele poderd
compreender e significar 0 mundo em gestos de leitura ¢ de escrita multiplos e criadores de
novas realidades sociais em mundo, definitivamente, j-feito em alfabeto.
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Assim, a contradig@o existente no processo de alfabetizagio - de
aprendizagem da leitura e da escrita - nfio estaria na oposi¢io entre uma lingua oral, cheia
de vida, rica em recursos expressivos, benevolente com as variedades, ¢ uma lingua escrita,
morta, restrita ¢ submetida a regras e a0 aprendizado formal, A contradigdo parece dizer
respeito 8 um sujeito que deve se submeter ao significante em sua forma material,
obrigando-0 a uma unidade capaz de organizar o fio de seu discurso, e onde o
conhecimento ¢ re-conhecimento,

Isto nos leva a pensar no que diz Orlandi (1988) ao propor a funciio autor
como uma das formas de representagio do sujeito:

"0 que tem faltado, desse ponto de vista, quando se pensam as condi¢des de
producfio da escrifa, na escola, ¢ compreender o processo em que se dd a assungio
por parte do sujeito, de seu papel de autor. Essa assungdo implica, segundo o que
estamos procurando mostrar, uma insercio (construgdo) do sujeito na cultura, uma
posicio dele no contexto sécio-histdrico."(:79)

Na, com e pela escrita, o sujeito-ja-falante se apropria da linguagem de
algama forma, visivelmente, e, nesse movimento de apropriacio se inscreve em uma
cultura determinada, relacionando as coisas da hinguagem ¢ as coisas do mundo como esta
estabelecido pela propria escrita.

Uma leitura de Vygotsky (1995), sob o crivo tedrico da Analise do Discurso,
levou-me a avangar na compreensfio da escrita alfabética como lugar culturalmente
institwinte de uma fungdo discursiva do sujeito, a de autor, isto €, a de ser origem ¢ fonte de
sen dizer e, conseqientemente, de ser responsével por aquilo que diz. No processo de
aquisigho da lingua escrita, o sujeito constréi sua identidade como autor, organizando a
multiplicidade de representagdes possiveis em um texto coerente e consistente a partir da
forma material das letras.

Vygotsky € um autor bastante instigante pelo lugar que confere a palavra ¢
a0 significado no processo de desenvolvimento da escrita na crianga € pela opacidade e
espessura semdntica de que se reveste seus enunciados, em certos momentos, que ele
préprio, s vezes, considera critico para ¢ na aquisicio da escrita. Comecemos por uma
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questdo posta em seu artigo "O desenvolvimento dos conceitos cientificos na
infiincia"{(1996:71-101):

"Por que raziio a escrita torna-se dificil para a crianga em idade escolar, a ponto de,
em certos periodos, existir uma defasagem de seis a oito anos entre a sua ‘idade
lingiiistica’ na fala € na escrita?”

A essa indaga¢do, Vygotsky responde que os verdadeiros obsticulos no
aprendizado da escrita sfio: 1. a "qualidade abstrata da escrita”, 2. a falta de um
interlocutor, pois € "“dirigida a uma pessoa ausente ou imaginaria, ou a ninguém em
especial”, 0 que exige "um distanciamento do real” e 3. a necessidade de uma aglo analitica
deliberada por parte da crianga”, o que pressupde uma intengdo comandando a linguagem ¢
o pensamento. Esses obstaculos remetem-me, na perspectiva da Andlise do Discurso, a
trazer para essa analise, as nogdes de sujeito e de sentido, de imagindrio ¢ de ideologia,
bem como a refletir sobre a natureza da escrita alfabética enquanto objeto historico e
simbélico.

Comecemos pela primeiro ¢ principal obsticulo: a gualidade abstrata da
escrita.

"Nossa investigaciio mostrou-nos que o desenvolvimento da escrita ndo repete a
histéria do desenvolvimento da fala. A escrita € uma fangfio lingtistica distinta que
difere da fala oral tanto na estrutura como no funcionamento. Até mesmo o seu
minimo desenvolvimento exige um alto nivel de abstragio. E a fala em pensamento
¢ imagens apenas, carecendo de qualidades musicais, expressivas ¢ de entoagio da
fala oral. Ao aprender a escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial
da fala e substituir palavras por imageas de palavras.” (grifos meus)

Em wm outro artigo intitulado "Um estudo experimental da formagio de
conceitos” (1996:45-70), Vygotsky nos conduz pelos caminhos da abstragdo, desvelando-o
de dentro de sua perspectiva tedrica, mas com pontuagdes significativas para nossa reflexfio
¢ analise.

“Todas as funcfes psiquicas superiores sdio processos mediados, € 05 Signos
constituem o meio bisico para domind-las e dirigi-las. O signo mediador €
incorporado & sua estrutura como um parte indispensavel, na verdade a parte central
do processo come um todo. Na formagéo de conceitos, esse signo € a palavra, que



170

em principio tem o papel de meio na formagio de um conceito e, posteriormente,
torna-se o seu simbolo." {grifo do autor)

Nessa formulagdo inicial e basica, chamou-me a atengdo os deslocamentos
feitos em relagdo a0 instrumento de formagioc de conceitos - a palavra -, que vai de signo
mediador a simbolo do conceito que ajuda a criar, refuncionalizando, assim, o préprio
instrumento de mediacdio. E, acrescentaria, produzindo modificagdes nas relagdes do
sujeito com esse elemento mediador constitutivo - e também constituinte ~ do processo de
formagéo de conceitos, o mais alto grau de abstracio a ser atingido pelo homem.

E importante também registrar que esse signo mediador - a palavra - ¢ uma
nogdo produzida historicamente, de dificil adequagio & produgdio escrita das criangas no
inicio do aprendizado da escrita e a transcriclo e descrigdo de linguas indigenas, nido
obstante seja fregiientemente tratado nas analises como uma coisa dada.

Nunes {1996} aponta para esse problema ao analisar dicionarios produzidos
no periodo colonial pelos jesuitas:

"“Como a noglo europdia de palavra s6 muito forgosamente se adaptava as
expressdes, os missiondrios utilizavam frases inteiras como entrada, ou, por outro
lade, faziam corresponder frases ou estruturas complexas, em tupi, a simples

palavras em portugués."(:92)

Ferreiro ... [et al} em estudo comparativo em trés linguas - portugués,
espanhol e italiano - de produgles infantis, discute as dificuldades em compreender os
limites propostos pelas criangas em seus textos, tendo em vista a construgfio de um banco
de dados a ser informatizado. Além de destacar o processo histdrico de organizagiio textual
por que passou a cultura ocidental, as autoras apontam para questfes implicadas na
segmentacfio linear comumente adotada pelas teorias e praticas linghisticas & pedagogicas,
como a dos espagos em branco entre as palavras, que ndo significam o vazio.

Freud, em seu trabatho "A interpretagfo das afasias” (1891), apds fazer ama
critica rigorosa as posigBes neurologicas, entdo existentes, para explicar os diferentes tipos
de afasias, formula novas hipdteses que colocam a afasia como uma questiio estrutural de
linguagem, separando assim o aspecto psicolégico do anatdmico. Ele nos diz que:
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“Para a psicologia, a unidade da fungfo de linguagem ¢ a 'palavra’, uma complexa
representaciic que se apresenta composta de elementos acisticos, visuais e
cinestéticos. Devemos 4 patologia o conhecimento desta composicio: ela indica-nos
de facto que no caso de Jesbes orgénicas do aparelho da linguagem se verifica uma
desmontagem do discurso segundo esta composicio. Encontramo-nos assim
preparados para considerar a queda de um destes elementos da representagio da
palavra como a marca essencial gue nos permite deduzir a localizaclio da lesio.
Geralmente sdo mencionadas quatro componentes da representagiio da palavra: a
'fmagem acilstica’, a 'imagem visual de uma letra', a ‘imagem motora da linguagem' e
a 'imagem motora do escrever. Esta composi¢Sio resulta mais complexa se nos
pomos dentro do verossimil processo associativo no decurso de cada uma das
actividades da linguagem."(:67-grifo meu)

Atividades essas que s3o por ele apresentadas a seguir e que dizem respeito a
como aprendemos a falar, a repetir, a soletrar, a ler € a escrever. Ao fratar cada um
dessas atividades, Freud vai nos mostrando a complexidade do processo de producio de
imagens, e fomecendo elementos para que questionemos outras evidéncias implicadas na
"montagem do discurso” do falante. Nesse processo, podemos ir observando a constituiciio
do sujeito em relagdo a um alteridade e a um sentido que o determinam.

Falando do desenvolvimento da linguagem infaﬁﬁi, guando aprendemos a
falar, ele nos diz que: "servimo-nos de uma linguagem feita por nds, componamo-nos como
quem estd atingido pela atasia motora, associando o som a nés estranho de diversas
palavras como um fnico som produzido por n6s”. Em seguida, "aprendemos a lingua dos
outros esfor¢ando-nos por tornar a imagem acistica que nés produzimos o mais possivel
semelhante & que forneceu o ponto de partida para a inervaglo da linguagem. Aprendemos
assim a 'repetir’ .(:68)

No soletrar, a ligagdo das imagens visuais das letras com novas imagens
aciisticas devem ser capazes de fazer com que recordemos o som de palavras ja conhecidas
usadas no falar, Mas, se as palavras usadas no falar ndo sdo as mesmas da escrita, temos,
como diz Freud "de superassociar as primeiras imagens as imagens motoras da palavra ¢ as
imagens achsticas adquiridas no soletrar e aprender assim uma nova lingua: o processo €
facilitado pela scmélhanqa entre dialecto e lingua escrita”, quando aprendemos a ler. (:69)
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Isto traz & cena enunciativa, que emtio se constréi pa linguagem, agora
espago de escrita, uma outra questdo importante para essa nossa anilise discursiva do
processo de inscricdo do sujeito: a da unidade ¢ disperso do sentido. “A estas imagens da
linguagem adquiridas no soletrar associamos portanto a denotacdio prépria dos primeiros
sons das palavras. Agora compreendemos aquilo que lemos.” Chamou-me a atengio,
ainda, uma outra afirmac#io. "Por esta representagdo do aprender a ler se v& como isto
COmporta um processo muito complexo a que deve corresponder uma continua dispersio
da dirego associativa”.(:68-69-grifos meus)

Essa "denotagdo”, que a palavra adquire, se da, segundo o autor, pela ligagiio
com a representaciio objetual, que é "um complexo associativo das mais diversas
representacdes visuais, actsticas, tacteis, cinestéticas, etc.”. Sendo que: "a representaciio
objectual aparece-nos como uma representagio ndo fechada e dificilmente susceptivel de
fecho, ao passo que a representacfo da palavra nos aparece como algo de fechado embora
susceptivel de ampliagdo”. {71-72-grifos meus)

Seguindo por este caminho, Freud formula sua tese sobre a patologia das
perturbagdes da linguagem ¢ levanta a hipdtese de haver dois grupos de perturbagdes: o de
afasia verbal e o de afasia simbolica. E com isso nos abre inameras possibilidades de
pensar ¢ trabalhar tedrica e praticamente o processo de apropriagio da escnta, ¢ amplia a
compreensio desse instrumento, enguanto objeto historico e simbolico.

Voltemos ao texto de Vygotsky e ao caminho da abstragdo que passa,
segundo ele, por trés fases bésicas, divididas em varios estagios, a saber: 1. a da "agregacio
desorganizada” de objetos, 2. a de "pensamentos por complexos” ¢ 3. a de formagio de
conceitos. Nessas fases pode-se observar como o sujeito vai se inscrevendo no mundo da
cultura letrada: um mundo dominado pela raziio, pela verdade de uma logica determinada
historicamente. Nessa inscrigio, o sujeito, de dentro do simbdlico da linguagem, vai
construindo referentes ¢ sentidos para o mundo ¢ as coisas.

Na primeira fase, a agregacio ¢ constituida por "objetos desiguais,
agrupados sem qualquer fundamento, em uma extensdo difusa e pdo-direcionada do
significado do signo”, em uma “"mistura de diferentes elementos em uma imagem
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desarticulada por forga de alguma impressfio ocasional" (sincretismo), o que revela "uma
superabundincia de conexdes subjetivas®, a “insuficiéncia das relagBes objetivas bem
apreendidas” ¢ a confusdo entre "esses elos subjetivos com os elos reais entre as ¢oisas”.

Nesse contexto, "os significados dados a uma palavra por um adulto e por
uma crianga em geral coincidem, por assim dizer, no mesmo objeto concreto, e isso €
suficiente para garantir a compreensdo minima”. Trata-se de uma fase de "tentativa ¢ erro
no desenvolvimento do pensamento”, de "organizagfo do campo visual da crianga” e de
uma "coeréncia incoerente”, sem “elos intrinsecos” entre os elementos combinados. {51-52:
grifo meu)

A segunda fase € considerada, pelo autor, a mais importante: "o fundamento
real do desenvolvimento lingiistico™.(:63) De fato, ela traz elementos decisivos para a
compreensdo do processo de formaglo de conceitos que se sustenta na linguagem, no que
ela possa ter de relagfo com a exterioridade discursiva e com a histdria. Essa fase ¢
caracteristica ndo s6 de criangas, mas também de povos primitivos e de doentes mentais.
Tal conclus3o provocou ainda mais o meu interesse, ndo pelo que tal assertiva possa ter de
preconceito explicito, mas pelo que possa me revelar sobre esses syjeitos excluidos, ou
melhor, sobre as posigdes de sujeito em que wmn determinado tipo de légica - a da razdio, a
da verdade, 2 da objetividade - encontra maior resisténcia para operar.

Na fase de pensamento por complexos:

*Em um complexo, os objetos isolados associam-se na mente da crianga nfio apenas
devido 4s impressdes subjetivas da crianga, mas também devido s relagfes gque de
fato existem entre esses objetos. [...} As ligagdes factuais subjacentes aos
complexos s#io descobertas por meio da experiéncia direta. Portanto, um complexo
¢, antes de mais nada, um agrupamento concreto de objetos unidos por ligaghes
factuais. Uma vez que um complexo ndo ¢ formado no plano do pensamento légico
abstrato, as ligaghes que o criam, assim como as que ele ajuda a criar, carecem de
unidade légica, podem ser de muitos tipos diferenies. Qualquer conexdo
factualmente presente pode levar 2 inclusdo de um determinado elemento em um
complexo. E esta a diferenga principal entie um complexo e um conceito.”(:53-
grifos do autor)
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Nessa fase, vérios tipos de complexo - "relagdes factuais” - sfo estabelecidos
para se chegar ao estdgio "final e mais elevado” do desenvolvimento da formagdo de
corncentos, ou seja, da qualidade abstrata que caracteriza a escrita e que constitui o principal
obstaculo 4 aquisicio da escrita, segundo o autor. Os estagios da fase sdo o associativo, o
de colegBes, 0 em cadeia, o difuso e o de pseudoconceito, E € aqui, na etapa final do
pensamento por complexos - 0 de pseudoconceito - que gostaria de fazer uma parada para
uma reflexdio em torno daquilo que sustenta a formulagio de Vygotsky: o cariter literal da
palavra.

"Os pseudoconceitos predominam sobre todos os outros complexos no pensamento
da crianga em idade pré-escolar, pels simples razio de que na vida real os
complexos que correspondem ao significado das palavras ndo sdo desenvolvidos
espontaneamente pela crianga: as linhas ao longo das quais um complexo se
desenvolve sdo predeterminadas pelo significado que uma determinada palavra ja
possui na linguagem dos adultos "{grifos do autor)

E prossegue ¢ autor:

"A linguagem do meto ambiente, com seus significados estiveis e permanentes,
indica o caminho que as generalizacdes infantis seguirdo. No entanto, constrangido
come se encontra, ¢ pensamento da crianga prossegue por esse caminho
predeterminade, de maneira pecaliar ao seu nivel de desenvolvimento intelectual.
O adultc nfio pode transmitir a crianga 0 seu modo de pensar. Ele apenas lhe
apresenta o significado acabado de uma palavra, ao redor da qual a crianga forma
um complexe - com todas as peculiaridades estruturais, funcionais e genéticas do
pensamento por complexos [....] A semelhanca externa entre o pseudoconceito € o
conceito real, que torna muito dificil 'desmascarar esse tipo de complexo, € um dos
maiores obstaculos para a andlise genética do pensamento."(:58-gnfos meus)

Isto ndo significa, alerta-nos o autor, que "o conceito seia fornecide pronto”.
Um alerta importante de nossa perspectiva, pois isso revela a presenca de uma
heterogeneidade da formagio discursiva do adulto € a disperséio do sujeito ¢ do sentido que
af se constituem, nfo permitindo a mera reprodugiio, a pardfrase constante, ao mesmo
tempo que na crianga, essa heterogeneidade e disperso deve ser contida por uma légica
determinada culturaimente. Tanto assim ¢, que nos:
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“experimentos nos quais o significado das palavras nfio reprime o pensamento
infantil, demonstram que nfo fosse o predominio dos pseudoconceitos, os
complexos da crianca seguiriars uma trajetoria diferente daguela dos conceitos dos
adultos, 0 que tornaria impossivel a comunicagfio verbal entre ambos”. (:59)

Talvez, pudesse concluir diferentemente: o que tomaria impossivel a
aculturagio, o dominio pela razfo no interior do simbolico. Isto me leva também a colocar
em discussdo a historicidade da cogniciio, que tem servido de referéncia para teorias de
aprendizagem da leitura e da escrita, e dos demais conceitos a ela relacionados como os de
coesdio, coeréneia, nexo textual . 3

A instauracdo de uma ordem entre as coisas tem a sua trajetoria determinada
historicamente ¢ ¢ feita por sujeitos que ocupam também uma posicdo enunciativa
historicamente determinada. Implica em uma viso particular de mundo, em uma maneira
de compreendé-lo, de refletir ¢ de raciocinar, que dirige o sujeito para uma “logica”
especifica, para wn conjunto de representagdes.

Iste me levou a algumas perguntas, tendo em vista os textos de Vygotsky.
Em que espagos de semelhangas, analogias ¢ identidades esses pseudoconceitos € conceitos
se constituern? Por que as criangas € 0s povos primitivos t#ém tantas dificuldades em se
instalar em um ¢spaco especifico de abstracfio para a partir dai nomear, falar/escrever e

pensar?

A nocdo de "representagio” - classificagdes e exclusdes - tio cara as teorias
e praticas de alfabetizagBo pressupde que a linguagem oral e a escrita sdo veiculos de
representacdes, de objetivaglo das coisas do mundo que ai s¢ encontram para ser
apreendidas por um sujeito pensante e consciente, Os processos cognitivos, nessa

31 Nesse ponto, lembrei-me do Prefacio de Foucault (1966), em seu livro "As palavras e a5 coisas”, em que o
autor apresenta para reflexfio um taxinomia de uma enciclopédia chinesa trazida por um texto de Jorge Lais
Borges, que faz vacilar e inquictar "por longo tempo a nossa pritica milendria do Mesmo e do Outro®. Af "os
anirnais se dividem em: a) pertencentes ao imperador, b) embalsamados, ¢) domesticados, d) leitdes, €} sereias,
£) fabulosos, g} cies em liberdade, by incluidos na presente classificagio, i) que se agitam como loucos, f)
inumerdveis, k) desenhados com um pincel muito fino de pelo de camelo, [} et casters, m) que acsbam de
quebrar & bilha, n) que de longe parecem moscas. No destumbramento desta taxinomia, 0 que alcangamos
imediatamente, o que, por meio do apdlogo, nos ¢ indicade como o encanto exdtico de um outro pensamento €
o limite do nosso: & pura impossibilidade de pensar isto®, (:3)
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perspectiva, teriam, portanto, uma existéncia prévia e seriam determinantes da natureza e
das caracteristicas dessas representages, ¢ que lhes dariam uma universalidade fundada na
razio. Vimos, contudo, com Freud, como "representagio” implica em uma imagem
complexa, mutdvel e movediga, envolvendo sujeito e sentido, significante e referéncia.

Voltando aos textos de Vygotsky, diria, ainda, que ao pressupor a
transparéncia da linguagem, a onipoténeia ¢ onisciéncia do sujeito e 8 literalidade do
sentido como algo dado, ou seja, apagando a exterioridade e a historicidade da linguagem e
das relagdes econdmicas e sociais, € possivel concluir, também, a partir de experimentos
por ¢le realizados, algumas coisas sobre a unicidade do referente:

. no estagios do complexos, o significado das palavras, da forma como é
percebido pela crianga, refere-se aes mesmos objetos que o adulto tem em mente -
o que garanie a compreensdo entre a crianga ¢ o adulto -, e que, no entanto, a
crianga pensa & mesma coisa de um modo diferente, por meio de operagdes
mentais diferentes."(:60-grifos meus)

Assim, poderiamos voltar & fase anterior - a de "agregacfio desorganizada” -
e compreender o que 0 autor chama de "desorganizacio”, de "sincretismo” € de “coeréncia
incoerente” como tentativas de ensaio ¢ erro do sujeito-falante para controlar a disperso
do sentido ¢ organizar o fio de seu discurso em um outro mundo também feito de ¢ com a
linguagem: o da escrifa alfabética, que vinha-se se¢ coostituindo desde o periodo dos
brinquedos e dos desenhos, momentos em que a "estrutura basica determinante da relaglio
da crianga com o mundo esta radicaltnente mudada”, segundo Vygotsky32.

Nao nos esquegamos, porém, que "os povos primitivos também pensam por
complexos e, consegilentemente, em suas linguas a palavra ndo funciona como o portador
de um conceito, mas como um 'nome de familia' para grupos de objetos concretos,
associados nio logicamente, mas factualmente”.(:62) Isto significa que podemos pensar em
outros sentidos para a relagdo do sujeito-falante exisiente no Brasil a época de sua
"descoberta” e & escrita alfabética trazida pelos colonizadores e instalada no espago das
escolas de ler, escrever ¢ contar. Nio s¢ tratava apenas de cophecer e dominar wm

32 Em um sentido, no brinquada a crianga € Hivre para determinar suas proprias sgdes. No emtanto, em outro
sentido, é uma liberdade ilusorig, pois suas agdes slio, de fato, subordinadas aos significadoos dos objetos, e a2
crianga age de acordo com eles.” In: A Formaglio Social da Mente, 1996:136,
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instrumento de comunicagdo, mesmo que fosse apenas por uma parte infima da populagio
aqui existente, mas em se criar novos referentes, em se instaurar uma ordem simbolica
referida a uma vis3o de mundo particular.

O autor conclui, também, que "mesmo o adulto normal” - que vive em uma
sociedade letrada, acrescentaria - nfio escapa dos pseudoconceitos: em seu cotidiano, "ndo
opera coerentemente com conceitos ac pensar”,

Nio hé ritual sem falha, felizmente, E o poder unificador da consciéncia ndio
¢ ilimitado, nem a literalidade ¢ perene. Nas coisas da linguagem ha sempre fatha e o
sujeito ¢ desde-sempre-dividido por sua inscri¢io no simbélico. E preciso, contudo, que
haja a crianga, o indio, o doente mental, o cotidiano - a opor resisténcia - para que isso
aparega. Af, nesses lugares de exclusfio, o sujeito comete os lapsos, ai ele diz "uma palavra
por outra” ¢ o ritual falha, rompe. (Pécheux:1988)

Embora ja satbamos que o ritual falha, quero compreender um pouco mais o
seu funcionamento.

"A principal fungfo dos complexos ¢é estabelecer elos e relagdes. O pensamento por
complexos da inicio & unificagfo das impressies desordenadas; ao organizar
elementos discretos da experiéncia em grupos, cria uma base para generalizagdes
posteriores.

Mas o conceito desenvolvido pressupde algo além da unificagfo. Para formar esse
conceito também € necessario abstrair, isolar clementos e examinar os elementos
abstratos separadamente da totalidade da experiéneia concrets de que fazem parte.
Na verdadeira formagfio de conceitos, ¢ igualmente importante unir ¢ separar: a
sintese deve combinar-se com a analise.” (:66-grifos do autor)

O caminho do verdadeiro conceitc ¢ marcado, segundo Vygotsky, pela
capacidade da crianca em agrupar os objetos pelas semelhangas e pela fixagdo em um
unico atributo dos objetos, sendo que o pensamento deve ser capaz de operar com a unifio ¢
a separagio, a sintese ¢ a analise. No caso do agrupamento por objetos "com um grau
maximo de semelhanga”, ele nos diz, "o cardter global da percepgio da crianga foi
rompido. Os atributos de um objeto foram divididos em duas partes, a que se atribuiu uma
importiincia desigual - um inicio de abstragdo positiva e negativa”. (grifos meus)



178

Na etapa seguinte, a de agrupamento por fixa¢3o em um fnico atributo dos
objetos, "a totalidade concreta dos tragos foi destruida pela sua abstraciio, criando-se a
possibilidade de unificar os tragos em uma base diferente”. Possibilitando, diria eu, a
mudanga de mundo, a possibilidade de uma nova relagfio com o real. E o que possibilita
essa mudanca? O apagamento do signe enquanto unidade histdrica e cultural na
transformacio da "palavra em imagem de palavra”, produzindo a sua transparéncia. Dai o
efeito de evidéncia e de literalidade da palavra, da letra. Dai a possibilidade da
mecanicidade hinear e ndo-contraditéria da combinatonia de letras, de silabas, de palavras.
Apagou-se a historia individual e social.

Essas reflexbes - € outras mais - permitem-me retornar a nossa histdria e
tentar compreender a inscrigdo dos brasis do século XVI em um outro mundo de dentro da
escrita alfabética ¢ do saber metalingiistico que e¢la instalava, ¢ dos quais ndio mais
poderiamos sair, com conseqiéncias mesmo para a nossa oralidade. Permitem-nos, ainda,
compreender de um outro Iugar a relagdio entre o processo historico da alfabetizag3o no
Brasil - que inclui alfabetizados ¢ analfabetos - e o processo (também historico) de
construcdo de um saber metalingiistico em uma terra que a heterogeneidade lingiistica era
sua marca. N3o bastava o simples exterminio dos nativos para o colonizador.

A escrita alfabética tem, em termos empiricos, s¢ mostrado totalmente
suficiente para objetivar as linguas humanas em sua quase totalidade. Mas, essa adequagiio
da escrita alfabética a todas ¢ a2 cada uma das lingnas em que se aplica, nfio se fez,
impunemente, sem afetar sujeito ¢ sentido e historia em uma sociedade dada Trata-se de
ums processo historico de produgo ndio s6 de conhecimento sobre as linguas, ou mesmo de
preservagio de um povo, mas de constitui¢@io de sujeito e de sentido €, conseqlientemente
de construgio de um mundo para os individnos habitarem, simbolica ¢ materialmente.

O mundo ndo foi feito em alfabeto... mas, no Brasil foi: o Brasil que existe a
partir da letra impressa, onde foram se registrando as cousas memoraveis encontradas,
inicialmente, pelos estrangeiros €, posteriormente, por brasileiros. O othar dos cronistas
via, enxergava ¢ contava, como também nos "conta” Holanda, através do conhecido,
daquilo que j& tinha um referente produzido e uma posi¢lio enunciativa constituida. E o
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conhecido fora criado nas informagdes impressas lidas e/ou ouvidas, provenientes de outras
letras: letras "estrangeiras” e estranhas,

Com essas letras, as coisas e os seres aqui encontrados eram (re- Jconhecidos,
nomeados, identificados, classificados, podende, entfo, serem geridos e controlados
mtegralmente, pensava-se. Mas, € ai que pode estar um fildo para pensar tanto o ritual
como a falha. A escrita, enquanto tecnologia altamente potente para produzir realidades,
para organizar ¢ enquadrar as coisas em um campo com limites aparentemente
preestabelecidos, pode também - talvez, por esta mesma poténcia - produzir realidades
outras ¢ estabelecer novas relagBes entre as palavras ¢ as coisas, entre os homens e o
mundo por ser, antes de tudo, um espago de linguagem.
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2.2 - OS PERIGOS DA ESCRITA

Este ¢ um outro ponto que merece reflexio e andlise: a poténeia do
instrumento-escrita em produzir realidades que tanto podem ajudar a transformar como a
reproduzir as condigbes materiais de existéneia do homem; ¢ o desejo do homem em
interferir nesse objeto de forma a construir um mundo determinade ¢ a nele atuar,
sustentado pela crenga na identidade objetiva da lingua consigo mesma, tomando-a um
objeto disponivel para qualquer instrumentalizagio.

A alfabetizacio pode ser posta a servigo de toda e qualquer causa das
sociedades letradas. Dai sua forga. Dai seu perigo. Ndo hé garantias de sucesso completo
por parte daquele que organiza e executa o ato de ensinar a ler € a escrever, mesmo que se
tomem as medidas necessdrias para manter a univocidade do sentido. Felizmente... Isto ndo
significa, contudo, que o homem n#o defenda ¢ trabalhe em prol de uma supra-sociedade
comunicante, capaz de apagar as diferengas de uma sociedade real, tomando a lingua como
uma regifo ideoldgica privilegiada da neutralidade.

Ao longo da histénia social do homem, a leitura sempre foi objeto de
controle dos grupos dominantes politica ¢ ideologicamente. Nio se deve deixar o impresso
nas mios de qualquer um, iste ¢, de criangas, de mulheres, de pobres, de operario, etc. Nio
se deve deixar o leitor entregue As palavras, que ¢, alias, a relagio necessdria €, as vezes,
suficiente para que a aprendizagem - a leitura - acontega. Etn uma sociedade letrada esta-
se, sempre, trabathando para conter 0 que ha de descontinuo, de violento, de desordem, de
acaso, de perigoso... na escrita. Ela estd disponivel para todos, mas nfio cessa de ser

organizada, protegida, cerceada.

Fabre (1996), em seu artigo "0 livio ¢ sua magia”, ao analisar as préticas de
leitura dos Pireneus languedoquianos, vai-nos revelando uma relagdo magica que se instala
entre leitores e livios - sejam cles ou nfio livios de magia, acrescentatia - ¢ que €
interditada, de diferentes maneiras, pela sociedade.

"Poucos leitores tém, com efeito, uma forga interior suficiente para domar o livro,
pois somos obrigados a lutar com e a luts, A vezes, dura horas inteiras. Safmos
banhados de suor {Le Braz, I, 370). Se o combate acaba mal, so¢obra-se na
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lpucura. Como a0 fim do século XDX a internacdo dos loucos e a presenga dos
livros progridem ao mesmo passo, uma das etiologias mais banais da loucura é a
leitura do livro magico” (:212-grifos meus).

E mais sobre a leitura de livros magicos:

"Havia uma professora que o lia. Isso, sim as perturbava e elas ficavam loucas, Essa
professora foi colocada em Limoux, no asilo, tinha ficado caduca. Alids, minha me

tirou-me da escola porque ela nfo se preocupava com as criangas: sonhava durante
todo o dia (:213)."

Na leitura dos textos da Segunda Parte, chamou-me a atengio o fato de que
autores com posigbes tedricas e politicas to dispares como Almeida, no século XIX, ¢
Holanda e Teixeira, no século XX, pudessem adotar pontos de vista assemethados quanto
aos perigos advindos da escrita ¢ do saber dai decorrentes. Almeida, em 1898, nas dltimas
paginas de seu livio "Historia da instrugdo piblica no Brasil {1500-1889)" faz um resumo
de suas idéias "sobre todos os graus de ensino, direitos e deveres reciprocos de alunos ¢
mestres, enfim sobre a finalidade real da instrugiio € da educagfio”. E nos diz que:

"Nesta obra, tivemos mais de uma vez ocasifio de pressentir: a instrug@o deve ser
precedida ¢ acompanhada de um boa educagfo. Sem educagdo prévia ¢ continua, a
instrugo ¢ mais perigosa que util para os individuos, familia e sociedade.

Q saber ¢, seguramente, coisa muite provertosa, muito preciosa; mas a instrugio nfio
¢ tudo, nem mesmo o principal. {...1 A educaglio ¢, para 0 homem que procura
instruir-se, 0 que a cultura prévia € para o solo gue se deseja fertilizar. Semeai em
terra inculta e mal preparada, as boas sementes serdo afogadas pelas mas que se
desenvolverfo abruptamente; no fim de pouco tempo, o terreno estard coberto de
espinhos e espinheiros, de plantas estéreis ¢ venenosas.”(:304)

Nesse livro de Almeida ¢ apresentado, em anexo, um Relatério feito por
Gongalves Dias sobre o estado da instrugfo publica em algumas das Provincias do Norte do
Brasil, datado de 1852:

"Concluirei fazendo observar que duas grandes classes de nossa populagiio ndo
recebern ensino, nem educaglo alguma, - os indios e os escravos. No antigo regime
era costume criarem-se cadeiras primdrias nas localidades, em que se estabeleciam
indios novamente convertidos, Se nos n3o convém ir procurar novos indios as
florestas para os converter e civilizar, nem mesmo olharmos de perto para a
instrucio dos aldeados, & de necessidade atendermos ao menos a essa outra classe,
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que entremeada com a populagdo livre, tem sobre ela uma ag#io desmoralizadora,
que ndo procuramos remediar. Quero crer perigoso dar-se-lhe instrugfio; mas por
que ndio se hi de dar uma educagdo moral e religiosa? Nio serd necessario prepard-

los com muita antecedéncia para um novo estado a ver se evitamos perturbagdes
sociais..."(:364-grifo meu)

Holanda (1936), em seu hivio "Raizes do Brasil® discute a chamada
"miragem da alfabetizag@io do povo” proposta por todos aqueles que acreditavam que
"odos os nossos males ficariam resoividos de um momento para ¢ outro se estivessem
amplamente difundidas as escolas primérias ¢ o conhecimento do ABC." Como ja disse
anteriormente, o autor e raziio em rechagar tal proposta pelo seu simplismo face as
designaldades econdmico-sociais existentes no pais. "Essas e outras panacéias semelhantes,
se de um lado parecem indicar em seus predicadores um vicio de raciocinio, de outro
servem para disfargar um invencivel desencanto em face das nossas condigdes reais”. Essa
concordincia, contudo, nio obscurece o desejo de esclarecer, para fins de analise, um outro
ponto relacionado a essa miragem:

"Cabe acrescentar que mesmo independentemente desse ideal de cultura (téenica €
capitalista), a simples alfabetizag3io em massa nfio constitui talvez um beneficio
sem-par. Desacompanhada de outros elementos fundamentais da educagdo, que a
completem, é compardvel, em certos ¢asos, a uma asrma de fogo posta nas mios de
um cego.”(:166-grifos meus)

Se se trata de uma "simples alfabetizagio®, por que wma imagem tio forte:
"arma de fogo posta nas mios de um cego"? Qual serd a ambighidade desse sujeilo que
enuncia esse "talvez"? Que outros "elementos fundamentais da educaglio” serdo estes? Essa
arma, posta nas mios do analfabeto poderd atirar contra quem? Como compreender esse
efeito de sentido produzido entre o analfabeto ¢ a cegueira? Ou melhor, como compreender
a historicidade dessa metafora que relaciona cegueira e luz ao dominio ou nfo da escrita
em um pais tdo desigual e heterogéneo como o nosso?

Teixeira, em seu livio "A educacdio ¢ o mundo moderno” {1977), ajuda-me a
avencar nessa analise para além da denimcia ou da critica, em direg@io a uma compreensdo
do que chamei, inicialmente, de poténcia do instrumento-escrita e do desejo do homem em
agir sobre ele, bem como das filiagBes discursivas do sujeito letrado no Brasil. Transcrevo,
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a seguir, um trecho um pouco longo sobre o ensino do que ele chama de "técnicas sociais™
o ler, 0 escrever e o contar, que ira fornecer pistas ¢ indicios discursivos para a analise.

"Pois ndo ¢ que se pensa (e se pratica!) que se pode ensind-las, separadamente,
como técnicas, ou meios, € depois deixar ac individuo que apreada per si como
usé-las? Com efeito, que faz a escola priméana? Esforga-se o mais possivel, nos
primeiros anos do seu curse, a ensinar tais técnicas como algo que se uprende
independentemente, separadamente, isoladamente, ¢, depois prossegue ensinando
outras informagdes e outras técnicas, sem jamais, consciente e deliberadamente,
ensinar para quem, em gue e como usi-las. Quando educadores esclarecidos
lembram que isto ¢ o comego do processo de desintegracio do homem, ¢ que todo
ensino deve ser compietado, ou melhor, integrado em uma atividade inteirica, em
que a operagfio de saber se confunda com a de agir, chamam-nos de practicistas,
utilitaristas, pragmanstas, destruidores de algo espiritual, quando nfio espiritual &,
exatamente, essa possibilidade destrutiva de aprender meios e nfio aprender fins,
i5t0 &, como usar os meios.

Estou convencido de que tanto se pede ensinar a ler comno a ler bem, isto €, alerea
escother o que ler. Mas a falsa idéia de que posso ensinar a ler, porém, ndo posso
intervir no processo de escolha, porque tal processo ¢ Tivre' e pode ser governado
por ‘imposigio externa’, ¢ nunca por esclarecimento e ensino - essa idéia falsa levou
a escola, sob o pretexto de ser liberal, a julgar que sé pode ensinar técnicas, meios e
nunca fins, isto ¢, usos. Ou seremos dogmditicos ¢ imporemos os fins, ou nos
deternos nos meios ¢ retiramos qualquer sentido moral ao ensino.

Ora, a solugZo nio estd em uma coisa nem outra, mas na boa doutrina de que os
fins nfo sfo algo estranho ao contexto das situagdes, porque sdo objetivos e
propositos, fins em vista, da propria atividade humana, susceptiveis de serem
estudados, esclarecidos, alargados ¢ melhorados, tanto quanto as técnicas de que
dependem ¢ simultaneamente com elas."(40-41-grifos meus)

No texto de Teixeira, a quesifio leitura mecanica X leitura com compreensio
retorna sob a relagfio ler X ler bem, significando o &itimo elemento do par, que se pretende
apenas opositivo, "escolher o que ler", o que coloca no centro do processo, novamente, o
sujeito € o sentido: quem escolhe 0 qué e para quem. E interessante observar como o autor
nega, paradoxalmente, o mecénico - a técnica enquanto tal - para recuperar o sentido moral
do ensino, ¢ nio pela possibilidade de reprodugdio e de repeticio que tal ensino traria. Ha
mesmo um espanto diante dessa prética, dessa possibilidade de o instrumento funcionar -
significar ~ por si $6, revelado pelo ponto de exclamacio inicial. Aqui, diferentemente - no
sentido de deslocamento do mesmo pressuposto - daguilo que foi apontado no texto de
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Ferreiro, 0 que o autor acredita que a escola deixa para trds a0 ensinar primeiro a parte
mecinica da escrita sdo os fins, 0s usos de tal técnica.

Na verdade, Teixeira teme deixar ao sujeito a tarefa de decidir sobre o
como, 0 qué e o para qué usar tal instrumento - 0 processo de apropriagdo: "e depois deixar
a0 individuo que aprenda per si como usd-las". Teme também ensinar essa técnica-essa
mecinica "como algo que se aprende independentemente, separadamente, isoladamente”,
pois traria  a "desintegraciio do homem", a ”possibiiidadc destrutiva de aprender meios ¢
ndo aprender fins, isto €, como usar os meios”. Se se trata apenas de uma técnica por que
tanto poder de destruigio? Como algo que se ensina desvinculade de situagBes concretas
pode funcionar - significar - de forma tal radical sobre os individuos?

Na oposiciio entre ler mecanicamente X ler com compreensio estdo
implicados glementos de dominios diferentes provocando discrepdncias e assimetrias, Por
que a questdo espiritual ai aparece? Por que o nio direcionamento da escolha do leitor pode
ser algo "ndo espiritual”, ou seja, com possibilidades destrutivas? E bom lembrar como
Vygotsky, em um outro lugar de significagfio, formula essa questio: "experimentos nos
quais o significado das palavras ndo reprime o pensamento infantil, demonstram que nio
fosse o predominio dos pseudoconceitos, os complexos da crianca Segumiriam uma
trajettria diferente daquela dos conceitos dos adultos, o que tornaria impossivel a
comunicacio verbal entre ambos”. (grifos meus)

Mas uma "boa doutrina” pode sanar esse efeito de um ensino centrado na
técnica;

"Se pusermos o método cientifico - que nos deu o corpo de conhecimentos positivos
e provados a respeite do mundo fisico - a servigo do estudo do homem vamos
progredir no campo dos chamados fins ou valores do mesmo modo que progredimos
em fisica e biologia. [....] Ndo serfio estudos lingiiisticos ¢ literdrios que nos irdo
humanizar a civilizaclo, mas o estudo da ciéncia aliada ao da sua aplicagdo, o
estudo da ciféncia em suas conexdes com a filosofia ¢ & vida, o estudo da ciéncia
pelo seu método e seu espirito, que importa introduzir em todos os demais estudos
e, mais do que isto, ¢m nossa vida pritica, em nossa vida moral, em nossa vida
social, e em nossa vida politica."(:42)
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A critica ¢ a negagdo do "mecénico” da alfabetizagio, sob diferentes formas
parafrasticas, parece, portanto, ser resultante do fato de se saber, comsciente ou
inconscientemente, que, em se tratando de linguagem, a mecanicidade € ilusoria. A
palavra s6 vira imagem de palavra imaginariamente. Ndo ¢ possivel apagar, de forma
absoluta, a histéria, a opacidade ¢ a espessura seméntica da linguagem, do sujeito e do
sentido. Mas € possivel produzir relagbes sociais e constituir praticas a partir dessas
construgdes imaginarias, o que mostra a eficicia do imaginario, pois o que funciona em
uma sociedade, na perspectiva da linguagem, nio ¢ a coisa mas os efeitos imagindrios que
¢la (a coisa) produz. |

Essa dimensdo imaginaria remete-nos de forma direta 3 realidade, por um
lado, e coloca-nos dentro da ideologia e seus efeitos de sentido, de outro.

"A ideologia ¢ interpretagio de sentidos em certa dire¢do, determinada pela relagio
da linguagem com a histéria, em seus mecanismos imaginarios. Ela nfo ¢, pois,
ocultagfio mas fungdo necessaria entre linguagem ¢ mundo. Linguagem e mundo se
refletem, no sentido da refragio, do efeito (imaginario} necessério de um sobre o
outro. Na verdade, ¢ o efeito da separagfo e da relacfio necessaria mostradas no
mesmo lugar. Ha uma contradigio entre mundo e linguagem, e a ideologia é
trabalho desta contradigle. Dai a necessidade de distinguirmos entre a forma
abstrata {com sua transparéncia ¢ seu efeito de literalidade) e a forma material, que
¢ histérica (com sua opacidade e seu equivoco) guandoe trabalhamos com
discurso."(Orlandi: 1994}

No discurso da alfabetizagiio, essa discussio sobre a oposigio ler
mecanicamente X ler com compreensfo coloca-nos, portanto, dentro do pelitice no sentido
de se dar uma ou outra diregio (sentido) a nossas praticas, de produzir o mesmo ou 0
diferente em relag#io ao mundo, de reproduzir ou transformar as condiges de existéncia do
homem. A questio nio ¢ de negagfio ou destruigio do mecénico, pois "¢ o efeito da
separagiio e da relagdo necessaria mostradas no mesmo Ingar”. o das letras, em sua forma
abstrata e em sua forma material.

Manacorda, em livro "Histéria da educagBo: da antiguidade aos nossos
dias"(1989) permite que recuperemos, um pouco, a historicidade dessa oposigio entre o
mecénico e o repetitivo da escrita. Desde o nascimento da escola do alfabeto, na Grécia do
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século V a.C, "que podemos considerar uma das grandes guinadas na histdria da
humanidade”, essa questio politica da direg3o a se dar a leitura ja aparece. Essa “escola de
eserita” nasce com o desenvolvimento da democracia: "com a escrita alfabética, surge um
meio democratico de comunicagiic e de educacfio, ¢ a escola de escrita se abre
tendencialmente a todos os cidadAos”. Nessas escolas do bé-a-ba da Grécia de entdio, a
"nova e democratica técnica cultural que era a escrita alfabética”, comega a funcionar entre
os cidaddos livres através de um método repetitivo € mecinico. Acompanhemos o emprego
desse método no século 1 2.C. registrado por Manacorda:

"Quando aprendemos a ler, aprendemos primeiro os nomes das letras, depois suas
formas e seus valores, em seguida as silabas ¢ suas propriedades ¢, enfim, as
palavras e suas flexGes. Dal, comegamos a ler ¢ a escrever, de inicio lentamente,
silaba por silaba. Quando, no devido prosseguimento do tempo, as formas das
palavras gstiverem bem fixas em nossa mente, lemos com agilidade qualquer texto
proposto, sem tropegar, com incrivel rapidez e facilidade.”(:54)

A partir de entfio, foi preciso pensar de forma mais orgénica os fins ¢ os
contedos da educagdo, sistematizar disciplinas e organizar a pritica educacional; foi
preciso tomar a instruglo escolar no sentido de dominio de uma téenica. Manacorda
apresenta, entfo, a proposta de Platdo, de Aristoteles e de Isdcrates, herdeiro dos sofistas.
Importa, aqui, tendo em vista 0 encaminhamento da analise, registrar uma afirmagdo do
autor a respeito de Platio: "ele também nfio tem simpatia pela escrita, como qualguer
espirito aristocratico"(:57). Mais do que uma informaclio, a assertiva estabelece como
evidéncia uma relagfio necessana entre escrita e democracia, ¢ que iria obrigar 0s grupos
dominantes, a0 longo dos séculos, a encontrar meios - teonas, Instrumentos, praticas
pedagégicas e lingiisticas - pama lidar com a (desjordem da linguagem através da
organizag¢do da lingua.

A divisio entre ler X ler com compreénsﬁo ird tendo, assim, os seus
desdobramentos e deslocamentos de sentido como se pode observar acompanhando o
trabalho de Manacorda. Falando sobre a Educagio na Baixa Idade Média, por exemplo, ¢le
registra uma informagdo dada por S#o Boaventura sobre o ensino do alfabeto:
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"55 cr:iang:as inicialmente aprendem a, b, ¢, em seguida, a pronunciar as silabas
(sillabicare) € a ler ¢, enfim, a entender o sentido de cada parte do discurso."(G.M.,

I, 172)

Todas essas questdes, bem antigas, devem servir de alerta na andlise da
pratica dos professores. Ndo ¢ possivel rotuld-las de conservadoras simplesmente e
transferir para os métodos de ensino e de aprendizagem da lingua escrita toda
responsabilidade pelo fracasso escolar, pela falta de criatividade ¢ de espirite critico dos
alunos ¢ pela falia de coeréncia ¢ coesfio dos textos produzidos. A persisténeia ¢ a
msisténcia no uso de métodos que t€m como centro a repeticdo ¢ a memonzagio, por parte
de professores ndo deve ser atribuida apenas a vontade individual de mudanga, ou nio.
Parece haver ai em jogo fingdes sociais complexas da escrita trabathando ne processo de
constituiglio do sujeito em uma formagfio social dada.

Nesse jogo, grupos ¢ instituigdes dominantes encarmnam e representam um
saber verdadeiro que, nas sociedades democraticas deve ser distribuido, socializado de
modo & sustentar ¢ manter esses mesmos grupos e instituigdes. Um paradoxo a ser
trabalhado. As relacles entre o invisivel e o visivel, em uma ordem democratica, dio-se
através de priticas que tomam o texto como algo completamenie saturado, cuja
integridade ¢ confiada a alguns letrados que ¥m a chave do saber verdadeiro. Nesse
discurso, a socializagio do sujeito implica a liberdade de assujeitar-se ao tornar-se um
individuo alfabetizado que 1€ ¢ compreende de determinada maneira.

Mas, a gestio da desordem e da dissidéncia nem sempre sai a contento. A
relagio entre o sujeito ¢ a escrita alfabética niio ¢ nem direta e nem mecénica, como disse
anteriormente, ¢ a repeti¢io € significativa. Ela passa por mediagBes e determinagdes que
sdo & experiéncia de linguagem de cada individuo que ocupa uma posi¢do (histérica) de
sujeito & a historicidade de uma tecnologia referida & linguagem. Na forma material das
letras do alfabeto, o simbdlico, o histérico ¢ o inconsciente se articulam e sentidos s
produzem sem o controle do sujeito que aprende e do sujeito que ensina, £ importante,
entdio, trabalhar com a contradigfo atingindo a retérica da denegacio, aguela que lida com
05 pressupostos que embaragam e apagam as tensdes e mascaram as dependéncias.
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A repetigio do ABC para formar as silabas, as palavras, as frases, os textos,
¢ um espago de recorréncia das formulagBes na sua relagdo com a ideologia em que os
objetos do discurso adquirem uma estabilidade sempre tensionada. O repetivel & uma das
dimensSes da historicidade e revela diferentes modos de o sujeito se relacionar com a
significaglio. Dessa forma, a relagio do aluno com o ABC nio se reduz ao uso de um
instrumento neutro, 4 eclosiio de um sentido univoco, ¢ pode tornar-se uma ruptura para o
surgimento do novo, uma alianga com o QOutro € uma celebragdo com a vida.

A repetiglio do bé-a-ba estd contida ndo apenas na extensio da seqiiéncia
discursiva do enunciado, mas também na exterioridade discursiva que determina as
formacdes discursivas em que o sujeito ¢ interpelado pela ideologia ¢ os sentidos se
produzem, ou seia, no espago da memoéria do dizer. N3o hé uma apropriagdo individual do
instrumento de forma mais ou menos autdénoma € competeate, mas a inscrigdo de um
sujeito em uma funglo que deve torna-lo senhor de seu dizer pelo apagamento de sua
sujeicAo a essa exterioridade, que se realiza em uma lingua escrita.

A apropriacdo da escrita alfabética ¢ um gesto de interpretaglo, é um ato
simbolico, porque trata-se, antes de tudo, de uma relagdo do sujeito com a linguagem de
algum lugar da historia e tem uma diregdo, que € o que chamamos de politica. Para que a
lingna, no caso a lingua escrita, faga sentido € preciso que a histéria ¢ o inconsciente
intervenham ¢ com eles o equivoco, a opacidade, a espessura matenial do significante.
Nesse espaco textual, a interpretacio ndo é mera decodificagio ou decifragio da mecédnica
da escrita, nem ¢ livie de determinaghes para produzir um sentide qualquer. A
interpretacdo & constitutiva do sujeito ¢ do sentido e traz para a cena enunciativa o politico,
isto ¢, a dire¢3o do gesto de leitura.

No processo de alfabetizacBo o sujeito-falante tem de inserir seu dizer no
repetivel da memdria discursiva (da escrita) para que seja interpretavel, precisa fazer sua
inscric3o na histdria (escrita e da escrita) para que signifique, o que ¢ apagado pela e na
posigio de sujeito. Lembro aqui Guimardes, em seu texto "Independéncia ou Morte”
(1993}, falando do interdiscurso:

"N&o ¢ um locutor que coloca a lingua em funcionamento por dela se apropriar. A
lingua funciona na medida em que um individuo ocupa uma posigio de sujerto no
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fiiscmso, € iss0, por si 50, pde a lingua em funcionamento por afeti-lo pelo
interdiscurso. Produzindo, assim, efeitos de sentido.”

E ¢ aqui, na apropriagfo da escrita, nos gestos de interpretagfio do sujeito
que a escola deve atuar: no lugar em que o sujeito, face a um objeto simbélico, vé-se
“obrigado” a dar um sentido 4s coisas, a significar o mundo e a si significar. E nessa
instancia de constituicdo imagindria dos processos de produgdo de sentidos que a escola,
com suas praticas de leitura e de escrita, faz sua intervengio, pressupondo:

» uma relagio termo-a-termo enire linguagem e mundo e linguagem e pensamento;
o uma relaciio natural entre as palavras e as coisas;

» uma distingfio entre sujeito ¢ objeto;

e uma origem para o significado fora do sujeito.

Nessa intervenglio conteudistica, a linguagem € transparente e o signiﬁcado
necessariamente localizade no significante - palavra, texto, mensagem - efou nas intengdes
conscientes do autor, do emissor, do professor, ou seja, anterior ¢ independente da
historicidade da lingua € do sujeito que ensina e que aprende. Nessa tradi¢3o cultural - da
escrita, da razdo e da verdade -, ¢ que se¢ inscrevem os temores advindos de uma relagiio
texto-sujeito sem a mediagio das instituigBes e as propostas de ler com compreensio e
escrever com criatividade. E preciso dar aos alunos condigBes, ou seja, instituir uma
diregdo, para gue ele possa encontrar os significados no texto que the darfio a oportunidade
de conhecer ¢ compreender o mundo de forma critica e criativa.

Este desejo de estabilidade ¢ de completude que sustenta as teorias e as
praticas de leitura ¢ de escrita vé-se, contudo, frustrado pelo proprio objeto que as instituin
e pelo syjeito que as produz. Um objeto que atua radicaimente, de forma ndo-controlavel,
por esse sujeito "pensante ¢ consciente” no fugar mesmo da realizaglio do desejo de poder -
de compreensio, de re-conhecimento do significado verdadeire e adeguado - contido em
todo trabalko de leitura ¢ de escrita proposto e desenvolvido pelas instituigdes.

Nesse espago significante da leitura e da escrita, em que a escola pretende
guiar-conduzir, de forma declarada ou nfio seus atunos - sedimemtando e preservando
sentidos -, o sujeito "teima” em se apropriar de outros sentidos - os do QOutro - e forjar
outras realidades, lendo o texto sem a aprovacdo ¢ a garantia o outro. Na forma material
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das letras, das silabas, das palavras e dos texto - no lugar mesmo da convengdo -, 08
sentidos s¢ produzem - o mesmo e o diferente -, construinde um imaginario para ser
habitado pelo sujeito.

Assim, 2 dicotomia ler X ler com compreensfio, ¢ suas parafrases, trazem a
cena enunciativa a presenca das instituigSes e de seus representantes: Igreja e Estado em se
tratando da histéria da alfabetizacio no Brasil, e do politico nas teorias e praticas de leitura
¢ de escrita, ou sgja, da diregio que se da aos gestos de leitura. Na verdade, 0 que estd em
discuss#o nessa oposigio € antes de fudo, a direc3o a se dar ao que ¢é Jido e escrito em uma
sociedade historicamente determinada.

Nesse sentido, essas oposigdes ¢ diferenciages de praticas de leitura e de
escrita, podem ser interpretadas como diferentes lugares de uma mesma exclusfio ou, ainda,
como lugares de desiocamento de sentidos que fazem retormar uma discriminacdo histdrica
fundada nas condigSes matenais de existéncia de individuos pertencentes a determinadas
formagdes sociais: uma discriminago entre aqueles que sabem ler e escrever e aqueles que
ignoram até o ABC.

Trabalhar o "ler com compreensdo” em diferentes momentos histéricos, ¢
um ponto estratégico para gerir a interpretag#o, pois estabelece os limites de quem pode ou
ndo interpretar, de quem pode construir ¢ re-atualizar espagos de memoria. Nesse processo,
a interpretagio é negada, como se o significado - Gnico e verdadeiro - estivesse nas palavras
¢ a linguagem fosse transparente. Ai podemos entio observar a ideologia em
funcionamento, pois a producio de uma interpretagdo particular desponta ¢ afirma-se como
a interpretagZo necesséria a um contexto historico determinado, produzindo um imaginério
para ser habitado pelo sijeito.

A escola ao guiar & leitura de seus alunos, pode dificultar-limitar-impedir
que se constituam lugares de interpretacio diferenciados, ou seja, que o sujeito assuma a
fungio de autoria na qual ele se representa na origem de seu dizer ¢ s¢ torna capaz de
iniciar ¢ finalizar um texto com unidade, coeréncia ¢ niio-contradic8o, constifuindo assim a
sua unicidade.
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Nesse lugar de produgio de sujeito e de sentidos da “leitura com
compreensdo”, € possivel, também, apreender o movimento das formacBes discursivas ¢ o
processo de filiac8o discursiva, no sentido de o discurso sobre a alfabetizaciio, sobre o
aprendizado da escrita, em termos de teoria e pratica, re-instalar a posigdo do padre que da
a correta interpretaclo da Escritura, no lugar daquele que ensina a ler com compreensio e a
escrever com coesdo e coeréncia ¢fon com criatividade.

Como garantir uma ordem que configura a historia do Mesmo? Como fazer
uma travessia segura do mundo da oralidade para o mundo da escrita? Como fazer com que
a escrita seja o lugar das interpretagdes verdadeiras, corretas, adequadas, criativas e
fransformadoras? Essas sdo perguntas que pedemos pdr como subjacentes a muitas préaticas
pedagogicas de leitura e de escrita,

Este parece ser um dos lugares para se compreender a histéria da
alfabetizacio e as filiaghes discursivas daqueles que a contam: a das diferentes-mesmas
direcles que se imprimiu & Jeitura ¢ 4 escrita da populacfo letrada e nio-letrada no Brasil.
Nessa historia, a construcdo do saber linglistico ocupa um lugar central. Na dicotomia ler
mecanicamente X ler com compreensio, o apagamento ilusério da historicidade da lingua,
do sujeito ¢ do sentido, di lugar a uma espécie de vazie (imagindrio), onde as "boas
doutrinas” podem objetivar-se.

Essas formulacBes sobre a escrita alfabética vdo me servir como crivo
tedrico para 2 leitura dos discursos dos séculos XVI e XVII que fazem parte de um arquivo
usado também pelos autores analisados na Segunda Parte deste trabatho. Buscarei na
materialidade lingiistica compreender a direcfo de interpretagdo que se construia no pais
na formacio do homem letrado brasileiro, que iria produzir, na leitura e escrita de um
Mundo Novo, uma (varias-mesmas) Historia da Alfabetizagdo.

Quero falar da histéria da alfabetizag3o a partir da letra - enquanto faio
lingilistico da lingua escrita - do lugar da sua historicidade - enquanto lugar herdado da
oratidade de um povo que viver um processo de letramento em um tipo de escrita, no qual
se langaram as bases para uma mudanga de mundo. Nessa histéria de mudanga de mundo, a
oralidade deixa de ser um fendmeno da linguagem ¢ torma-se uma categoria da linguagem,
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em oposigio 4 categoria da escrita, em um corte lingiiistico, que nio mais pararia de afetar
a constituigdo do sujeito e do sentido.

O mundo néo foi feito em alfabeto... Mas, a possibilidade desta formulagdo
estd em que para nos - letrados ¢ vivendo em uma sociedade letrada - o mundo foi e é feito
em alfabeto, em escrita. A diferenca j& estd inscrita em uma memona construida pela
escrita, sendo que o principal em nossa meméria coletiva ¢ individual é justamente aguilo
de que ndio podemos nos lembrar,

Por outro lado, hd uma impossibilidade lingiiistico conceitual para a ciéngcia,
para a escola, para nos - professores e pesquisadores de linguagem - de fazer a travessia
para este mundo ndo-feito em alfabete, a ndo ser construindo-o, discursivamente, de
dentro do simbolico da linguagem, ou seja, produzindo construgdes e relagdes imagindrias
em que "o mundo ndo-feifo em alfabeto” difira do "mundo feito em alfabeto”.

Como se den esta travessia - sem volta - para nés, brasileiros? Quais tém
sido as suas conseqiiéncias na construcio do portugués do Brasil e nas praticas cientifico-
pedagogicas de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita ao longo de nossa historia?
Como fo1 se construindo as diferentes - ou as mesmas - leituras de nossa histéria e de nossa
memoria? Como as coisas do campoe do Qutro foram construindo diferengas, identidades,
nas quais nativos ¢ ndo-nativos, inicialmente, brasileiros e brasileiros, posteriormente, sio
reconhecidos ¢ se reconhecem como alfsbetizados ¢ anaifabetos de forma ampla e
ambigiia, mas eficaz em termos de divisio e de controle politico e social?
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3. AS BASES DE UM NOVO MUNDO

"Rezas e mistérios na lingua dos Indigenas, como oragies,
catecismos, letras, foram a taboada em que o Brasil comegou
a soletrar a civilizagdo™.

{Afranio Peixoto)

No espago textual de dualidade contraditdria da escrita alfabética e de seus
usos, da-se a inscrigdo do sujeito falante do Novo Mundo na cultura européia-branca-cristi.
Neste lugar, culturalmente instituinte da funcfio discursiva de autor, o sujeito organiza a
multiplicidade de representacfes possiveis, dentro de um processo de abstragfio especifico,
a partir da forma material do significante: as letras.

A chegada da escrita alfabética ao Novo Mundo trouxe também a
possibilidade de criagBio de novos referentes para nativos e colonizadores, e de
estabelecimento de uma outra relagio com o real dessa terra desconhecida. Na apropriagio
desta escrita - um gesto de interpretago -, o sujeito ira se relacionar com a linguagem e a
lingua portuguesa de um outro lugar geogrifico e histdrico de produgdo de linguagem,
dando uma certa direg3o aos sentidos que ai se produzem.

No processo de alfabetizagdo, dé-se o apagamento, imagindrio, do signo
como unidade historica e cultural, como vimos no capitulo anterior. Mas, di-se também a
estruturacdo da significaglo para o sujeito, inscrevendo-0 em uma formaglio discursiva na
qual significa e re-significa 0 mundo ¢ a si préprio na fun¢io de autor, e configurando uma
forma-histérica para o sujeito falante do Novo Mundo.

Essa posiglio enunciativa, que entio se constitui, afeta letrados e ndo-
letrados, pela dualidade contraditéria que a partir dai se produz entre os incluidos e os
excluidos de uma fimgdo discursiva constitutiva € constituinte de um determinado tipo de
civilizagio e de sociedade. A partir de entfio estabelece-se uma relagio entre o visivel e o
dizivel, ou seja, entre 0s que sabem e os que ndo sabem o que dizem - ¢ pensam -, entre 03
que podem ¢ 0s que nio podem dizer - € pensar.
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A escrita alfabética, nesse novo espago de produgdo de linguagem, que é a
terra nova, € a referéncia para o processo de inscri¢do cultural de indios, de mestigos g dos
proprios colonizadores, tenham eles acesso ou a n3o a esse instrumento histérico e
simbdlico. Ela € o lugar de onde se faz a travessia para a civilizagfo € €, a0 mesmo tempo,
onde se produz a diferenga entre a barbdrie e a razfio. Ai estabelece-se um lugar de filiag@o
- a0 significar, nos significamos - para os discursos dos letrados do Brasil.

Essa diferenca entre a barbaric ¢ a civiliza¢do se produz no interior de um
projeto cultural de colonizacio - pensado, elaborado ¢ implementado pelos jesuitas -,
sustentado no tripé lingua-conversio-ensino,
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3.1 - UMA POLITICA LINGUISTICA E EDUCACIONAL

O jesuita Manoel da Nébrega, que chega ao Brasil em 1549 com o primeiro
Governador Geral dessas terras - Thomé de Sousa -, seré o primeiro a articular um projeto
cultural como componente estratégico para o plano de dominio e expansio dos reinos de
Deus e do Rei no Novo Mundo, cujo objetivo € bem distinto do trabatho realizado na india,
pois “l4 converter-se-do muitos reinos e ca salvar-se-8o muitas almas, ¢ das mais perdidas
que Deus temn em todas as geragdes”.

Nobrega é um politico habil e determinado, grande articulador, que trabalha
incessantemente para implantagio e desenvolvimento desse plano de colonizagdo,
avaliando as condigbes da terra, estabelecendo aliancas, confrontando-se com interesses
dispares, punindo exemplarmente aos que se opunham aos propdsitos da evangelizagdo ¢,
conseqiientemente, da colonizacio.

Ern Carta dirigida ao Padre Mestre Simio, em 1352, pode-se observar esse
carater eminentemente politico das agdes de Nobrega. Ai, ele faz uma prestag3o de contas
sobre a posse de bens - terras e escravos - pela Companhia de Jesus, necessérios a
edificagiio € 4 manutengdo de escolas, que provocava "murmurios” na Coldnia e na
Metrépole, principalmente com a chegada do Bispe D. Pedro Femandes Sardinha, no
Brasil, em 1552. Nio obstante ja tivesse se manifestado ao Padre Provincial de Portugal
quanto & divis#o de poderes na nova terra, "eu trabalharei sempre por lhe obedecer em
tudo, e elle nfo mandara cousa, que prejudique a nosso Instituto € bem da Companhia®,
isso niio foi suficiente, contudo, para impedir um confronto mais acirrado.

"J4 tenho escripto por vezes a Vossa Reverendissima como nestas partes
pretendiamos criar meninos de Gentio, por ser elle muito, € nés poucos, e sabermos-
the mal fallar em sua lingua, ¢ eilles de tantos mil annos criados e habituados em
perversos costumes, € por este nos parecer meio 130 necessarip 4 conversdo do
Gentio: trabalhos por dar principio a casas, que figuem para emquanto o mundo
durar, vendo que na India isso mesmo se pretende, ¢ em oufras partes muitos
collegios, em que se criem soldados para Chnisto.”(:137)

Além disso, diz Nobrega: "com a vinda do Bispo se moveram algumas
duvidas, nas quaes ea ndo duvidava porque sam soberbo e muito confiado emn meu



156

parecer, as quaes nos pareceu bem communical-as com Vossa Reverendissima para que as
portha em disputa entre parecer de lettrados e me escreva o que devo fazer". Essas dividas
diziam respeito 4 confissio com intérprete, 4 mistura de gentio € de cristio, na igreja, em
cerimfnias religiosas, ao batismo de indios nus, a licitude em se fazer guerras a0s indios e
cativa-los, & em servir-se de alguns costumes dos indigenas:

"0s quaes ndo sde contra a nossa Fé Catholica, nem sfo ritos dedicados a idolos,
como € cantar cantigas de Nosso Senhor em sua lingua pelo seu tom e tanger
seus instrumentos de musica, que ¢llles em suas festas, quando matam contrarios,
e quando andam bebados, ¢ isto para os attrahir a deixarem os outros costumes
essenciaes, €, permitindo-lhes e approvando-ihes estes, trabathar por lhes tirar os
outros, € assim o prégar-lhes & seu modo em certo tom, andando, passeando e
batendo nos peitos, como eles fazem, quando querem persuadir alguma cousa, e
dizel-a com muita efficacia, ¢ assim tosquiarem-se os meninos da terra, que em
casa temos, a seu modo, porque a semelhanca é causa de amor...7"(:142-grifos
meus)

Essas ¢ outras diividas levam Nobrega a dirigir-se também ao Padre Ignacio
de Azevedo, em 1556, em posigdo firme e infransigente de defesa dos projetos da
Companhia, para discutir a adequagio das orientacSes papais face a realidade do Novo
Mundo e solicitar autonomia em suas decisfes. "Nestas cousas estamos mui atados ¢
desejamos ver a clareza e um largo poder...".(:148}

Este projeto politico de cristianizag3o-colonizagio, defendido tenazmente,
elege dois espacos estratégicos de ag#o: 2 escola ¢ a lingua. Uma pelitica educacional
comega a ser formulada e ird instalar uma diferenca entre letrado e no-letrado, nio como
educagic de classe, mas como espago de organizagio de uma desigualdade real que
marcaria ¢ distinguiria colonizadoi-colonizado, seja ele nativo ou n#io. Uma politica
lingiifstica, isto é, uma politica sobre as linguas e sobre a produggo de conhecimento rumo
3 unidade comega a ser delineada também, enquanto parte do jogo civilizatorio de
exterminio-e-perpetuacio dos povos e das linguas agui existentes.

Era preciso conferir uma existéncia para o homem dentro de uma patria, de
um Estado, que fala - e pensa em - uma lingua estrangeira instituida ¢ legitimada por um
saber lingtistico determinado, em um espago de ensino-conversio proprio aos
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predestinados. No Brasil do século XVI, podemos apreender a instalagio e o
funcionamento de uma dicotomia que ajudaria a construir o nosso imaginano: o da unidade
X diversidade na relagdo entre as linguas.

Logo apos a sua chegada go Brasil, escrevendo ao mesmo Padre Mestre
Sim#o Rodrigues(1549), Nobrega delineia seu projeto caltural;

"0 Imido Vicente Rijo (Rodrigues) ensina a doutrina aos meninos cada dia e
tambem tem eschola de ler e escrever; parece-me bom modo este para trazer os
Indios desta terra, os quacs tém grandes desejos de aprender e, perguntados si
querem, mostram grandes desejos. Desta maneira ir-thes-ei ensinando as oracfes e
doutrinando-os na Fé até serem hdbeis para o baptismo.

“Trabalhames de saber a lingua delles € nisto o padre Navarro nos leva vantagem
a todos. Temos determinado ir viver com elles as aldeias, como estivermos mais
assentados e seguros, € aprender com elles a lingua ¢ il-os doutrinando pouco a
pouco. Trabalhei por tirar em sua lingua as oragdes ¢ algumas praticas de Nosso
Senhor e ndo posso achar lingua que m'c saiba dizer, porque sic elles tio brutos
que nem vocabalos tém . "(;72-73)

Essa politica lingnistico-pedagogica deve produzir uma desorganizagdo
tribal capaz de gerar uma organizacdo social em que as relagbes de produgHo sirvam aos
propositos da colonizagic. Esse re-ordenamento politico-social tem a lingua e o ensino
como condigdes necessdrias para instalar a dissensfio, a traigSio, a divisdio entre os
diferentes grupos tribais aqgui existentes?, '

",.. achamos um Principal delles j& christio baptisado, 0 qual me disseram que
muitas vezes o pedira, e por isso estd mal com todos os seus parentes. Um dia,
achando-me eu perto delle, dea uma bofetada grande a um dos seus por lhe dizer
mal de nés ou cousa simithante.[....] Espero em o Senhor que este ha de ser um
grande meio e exemplo para todos os outros, os quaes the vio jd tendo grande
inveja por verem os mimos ¢ favores que lhe fazemos. Um dia comeu comnosco &
mesa perante dez ou doze ou mais dos seus, 0s quaes se espantaram do favor que
lhe davamos.”(:73-74)

A escola, tal como a concebemos hoje - piblica, universal, obrigatoria,
gratuita e leiga - ¢ algo tipico da modemidade, da sociedade capitalista ¢ do Estado

33 Yer no Capitulo 2 desia tese, a anélise que Freyre faz do papel da crianga indigena, falante de uma lingua da
terra, & pagina 123.
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Modermo, ao contrério da educagio, que se confunde com a onigem do proprio homerm.
Assim, embora o par educacio/escols, hoje, apareca nos discursos como palavras e
conceitos imtercambidveis, a sua histdria ¢ a historicidade destas mesmas palavras e

conceitos se deram em condi¢des distintas. No entanto, hoje, é impossivel pensar educacgio
sem escola.

Nos primordios da sociedade modemna, a fixagfo do homem na terra e a sua
transformagio no meio de producio por exceléncia, fez com que surgisse a apropriagio
privada da terra - reinos, impérios, glebas, capitanias, latifindios - e, conseqiientemente, a
separagdo dos homens em proprietérios da terra e ndo-proprietarios, ou seja, a divisio entre
quem ndo precisa trabalhar para sobreviver e gozar a vida e 05 que precisam trabathar ndo
30 para sobreviver, como para prover a existéncia do outro.

Nestas condigdes socio-econdmicas € que aparece a escola, enquanto uma
forma de educacdo, enquanto lugar da pritica de exercicios fisicos ¢ intelectuais por parte
dos ociosos. A escola €, portanto, desde o inicio, uma forma de educaglio, uma pratica
politica de ¢ para alguns. O restante, a maioria dos homens, continuava educando-se no
trabalho, nas priticas de sobrevivéncia. Este ¢, pois, um sentido que estd presente na
formagcdo da escola e que dela sempre fard parte, mesmo quando se propde educaciio para
todos. Esta ¢ uma contradi¢Bio constitutiva da escola.

Com a sociedade modema, capitalista, dos séculos XV e XVI, 0s novos
modos de produglio, o advento da burguesia, a constituigio dos Estados nacionais, a
invengio da imprensa, trazem uma exigéncia quantitativa de instrucio til, necessdria ao
desenvolvimento da capacidade produtiva, a participagfio do cidaddo (trabalhador livre das
cidades) na vida politica, na nova organizagdo social, cujo eixo se desloca do campo para a
cidade, da agricultura para a industria, do saber para o conhecimento ¢ a tecnologia. B
preciso, entfo, instruir ¢ ndo sd aculturar; ¢ preciso trazer segmentos mais amplos da
sociedade para o espago dos ociosos, dos senhores; € preciso conciliar os contrarios, apagar
as contradicdes, harmomzar os sentidos.

Nesta sociedade, as novas formas de relac3o e organizagdo tém no Direito ¢
na Escrita sua sustentagfio, enquanto clementos constitutivos ¢ constitintes dessa nova
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ordem econdmico-social. A escola para todos passa a ser necesséria. Educar é escolarizar,
Escolarizar € ler, escrever e contar em lingua nacional. Assim, a natureza e a fungo
social da escola vdo se definir ¢ estruturar em condigdes historicamente determinadas, no
real existerite £ em suas contradigdes. Nesse processo, as sociedades elaboram a si mesmas
¢ produzem os sujeitos e os sentidos de sua historia.

No Brasil do século XVI, ne entanto, nio havia economia mercantil, ndo
havia burguesia, nfic havia cidades, ndo havia trabalhador livre, nfo havia lingua nacional,
ndo havia imprensa, nfio havia livros, mas... havia escola de ler, escrever e contar, pois
havia, sobretudo, um mundo & explorar, a pacificar, a controlar, a administrar para
possibilitar a expansdio ¢ o fortalecimento da economia mercantil. Aqui, a passagem da
oralidade para a escrita foi de uma outra natureza e teve outras fungdes sociais, politicas e
culturais.

Nio se tratava de reordenar o horizonte cultural de referéncia em um contato
desordenado, mas cada vez mais freqGente, com o escrito, que ¢ desenvolvimento das
cidades em uma outra ordem econdmico-social, como a européia, obrigava. Aqui, a escola
elementar ndo foi produto de um processo econdmico, social ¢ cultural, mas, sim, uma das
condigdes basicas para a instalagBio de um processo econdmico-social fundado na
escraviddo e na propriedade da terra. A formacfo de um grupo de dirigentes locais dos
negdcios da Coroa era condiglio necessaria para a extensdo da economia mercantil ao Novo
Maundo.

Aqui, era preciso instalar o processo de reprodugfo-transformacdo das
relagBes econdmico-socials de uma determinada civilizagdo. Era preciso pacificar o espago
social, controlar as puisBes, as emogSes e os afetos, para se obter uma colonizacio eficaz
em termos de riquezas para o reino de Portugal ¢ de almas convertidas para o reino de
Deus*. Fra preciso im-plantar ¢ difundir na nova terra, as proibigdes, as censuras ¢ os

3 "E 30 necessirio ao bom governo do Brasii zelarem os governadores a conversio dos gentios naturais e &
assisténcia dos refigiosos com eles que, se isto viesse a faltar, seria grande mal porgue, como estes indios nfio
tenham hens gue perder por serem pobrissimos e desapropriados e por outra parte tio varidveis e inconstantes,
que 05 leva quem quer, facilmente se espatham donde nio podem acudir os rebates dos inimigos, como acodem
das doutrinas em que os religiosos os tém juntos...”. (Frei Vicente do Salvador: 1982:285)
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mecanismos de controle, em lugar e tempoe préprios, a maneira de ser e de agir dos homens
de um outro mundo: o europen-branco-cristio/catdlico.

Enquanto no Ocidente, historicamente, a leitura e a escrita sempre foram
instrumentos para a formaglio do homem politico, do cidadio do Estado Moderno, no
Brasil, ocorre um deslizamento inicial em que o dominio da escrita, ou melhor, de uma
lingua escrita estrangeira, significa, primeiro, a possibilidade de ser homem, isto &,
civilizado. Este pressuposto inicial - uma concepglic de natureza humana - ird afetar
sempre, penso, o sentido € o sujeito, na formagio das elites brasileiras - escolarizadas - ¢ de
sua contraparte, 0 pove - ignorants,

Nesse esbogo inicial de um projeto de agfio, Nobrega também j4 detecta
aqueles com 0s quais 0s jesuitas terfic que se confrontar para atingir seus propositos: os
cristios, brancos, pecadores € gananciosos, que almejam o lucro ficil e mediato. Eles
representardo o outro grupo de forga, dentro do processo colonizador, que adotam meios
distintos para exploragio das terras e das gentes do Brasil. Quanto aos indios, Nobrega ndo
os concebe como adversdrios, pois parecem-the doceis e, ainda, nfo sdo seus iguais, isto ¢,
seres humanos cnistdos ¢ civilizados.

Em Carta escnta, ainda em 1549, ao Dr. Navarro - seu mestre em Coimbra -
delineia, identifica, caracteriza, comega a dar visibilidade ao objeto da agfo evangelizadora
da Companhia de Jesus no Novo Mundo:

"Mas ¢ de grande maravilha haver Deus entregue terra tio boa, tamanho tempo, a
gente tio inculta que tio pouco o conhece, porque nenhum Deus tém certo, €
qualquer que thes digam ser Deus o acreditam, regendo-se todos por inclinagdes
appetites sexuais, que estd sempre inclinado ao mal, sem conselho nem prudencia.
Tém muitas mulheres e isto pelo tempo em que se contentam com ellas ¢ com as
dos seus, o que ndo ¢ condemnado entre elles. Fazem guerra, uma tribu 2 outra, a
10, 15 e 20 leguas, de modo que estdo todos entre si divididos. Si acontece
aprisionarem un confrario na guerra, conservam-o por algum tempo, dio-lhe por
mutheres suvas fithas, para que ¢ sirvam e guardem, depois do que o matam com
grande festa e ajuntamento dos amigos ¢ dos que moram por alli perto, e si delles
ficam filhos, os comem, ainda que sejam sobrinthos & irméos, declarando 4s vezes as
proprias mies que sO os paes ¢ nfio a mie, t€m partes nelles. E esta a cousa mais
abominavel que existe entre elles. 8i matam a um na guerna, o partem em pedagos, e



201

depois de moqueados os comem, com a mesma solemnidade; e tudo isso fazem com
um odio cordial que t&m um ao outro, € nestas duas cousas, isto &, terem muitas
mulheres e matarem os inimigos, consiste toda a sua honra. S3o estes os seus
desejos, ¢ esta a sua felicidade."(:90)

Nessa relagdo do visivel-conhecido com o invisivel-desconhecido, ganha
corpo a metdfora fundadora do referente analfabeto, enquanto sujeito do enunciado, e da
posicio de sujeito, enquanto sujeito do discurso, em uma terra em que "o melhor fruto que
dela se pode tirar me parece que sera salvar esta gente”, ja dissera Caminha em sua Carta
de achamento(:240). Em sua missiva para o0 Dr. Navarro, prossegue Nobrega:

"Failarei agora da porta que Nosso Senhor se dignou de abrir nestes poucos mezes
para escolher dentre elles os que foram predestinados [....] Convidamos os meninos
a ler € escrever e conjuctamente lhes ensinamos a doutrina christ3 e thes pregamos
para que com a mesma arte com que o inimigo da natureza venceu o homem
dizendo: Eritis sicut Dii scientes bonum et malum com arte egual seja elle vencido,
porque muito se admiram de como sabemos ler e escrever e t8m grande inveja ¢
vontade de aprender ¢ desejam ser christios como nds outros. Mas sémente o
impede o muito que cusia tirar-the os maus costumes delles, e nisso estd hoje todaa
fadiga nossa. {...]

De muitas partes somos chamados, para irmos ensinar as cousas de Deus ¢ nfio
podemos chegar, porque somos poucos; ¢ certe, creio que em todo o mundo ndo se
nos depara terra tio disposta para produzir o fructo como esta, onde vemos almas
perecerem por ndo poder remedial-as: em falta, vamos lhes accendendo a vontade
de ser christdos, para que s¢ morrerem, nesie comenos, emguante dura o
catechismo, delles Deus haja misericordia. Aos que amam a Deus e desejam a sua
gloria nfio sei como thes soffre a paciencia de se nfio embarcarem logo e virem
cavar nesta vinha do Senthor que tdo espagosa €, & que t30 poucos operarios possue.
Poucas letras bastariam aqui, porque tude ¢ papel branco e nio ha que fazer
outra cousa, sindio escrever 4 vontade ay virtudes mais necessarias e ter zelo em
gue seja conhecido o Creador destas suas creataras "(93-94: grifos meus)

Mesmo para os "predestinados” poucas letras bastariam para serem escritas
nesse "papel branco”. E essas poucas letras a serem escritas eram as das virtudes, néo todas,
apenas as mais necessarias.
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Tudo € papel branco... bem diferente da natureza que j4 era um livro escrito
por Deus a ser decifrado pela f¢ e pela razjo’s. No havia nada a decifrar nas gentes do
Brasil. N#o havia nada dentro delas. Elas ainda estavam para ser feitas pelas letras do
alfabeto. A alteridade para o europeu apresentava-se, imaginariamente, como o vazio, algo
a ser plenamente saturado. B-a-ba... b-e-bé... Nessa cadeia significante, comega-se a s6-
letrar um sujeito e um sentido que o significante ji antecipara; comega-se a sé-letrar uma
histéria que um discurso j& escrevera. O significante deveria marcar, configurar, constituir
o sujeito - um papel branco - ¢ produzir um sentide no ndo-sentido de uma auséncia
absoluta ¢ radical.

Mas, esse deslizamento do significado sob o significante, conforme estou
propondo, ndo £ linear e ndo apaga a histdria dessa fungfio de sujeito que ai se constitui, o
que torma possivel que a letra opere em sentidos outros ¢ que signifique o0 mundo ¢
signifique o homem de formas outras. As letras - lugares de estruturagio da significagfo -
a0 serem escritas em wn papel em branco, como dizia Nobrega, podem modificar ndio sé
papel, como também os sentidos estabilizados, que elas frazem, ¢ o imaginario ai
construido. E também tornar prescindivel, para o processo de significagdo, o proprio sujeito
que as escreven, ou seja, o colonizador.

indo por essa direcio em minha "leitura compreensiva”, observo que as
letras escritas nesse "papel branco™ trouxeram consigo - ou nio conseguiram destruir? - nio
$d as "virtudes mais necessarias", mas também algo maligno que, quatro séculos depois, €
preciso "erradicar", "eliminar™: o analfabetismo - coisa 56 possivel em sociedade letrada -,
que o dicionario do século XX iréd designar como "estado ou condigiio do analfabeto”.

O qué sera preciso agora "dessarraigar”®, "arrancar pelas ou com as raizes"?
A repeticio do bé-a-ba, pensada como inalterabilidade de contetdo, ndo foi capaz de
assegurar, garantir o aprendizado-conversiio, ou, entio, escreveu nesse "papel branco” algo
de maligno. A repetigiio, enquanto controle da memdria e da interpretaco, no conseguiu
garantir o sucesso da empreitada civilizatéria do ocidente europeu. O texto que se escreveu
nio correspondeu a intengdo do autor.

35 Ver Holanda, em o Discurso da HistGris, Parte Z desta tese.
36 gt verbo é usado com muwita freqiiéncia nas cartas jesuiticas em relaghio aos costumes dos indios.
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Tudo ¢ papel branco... O referentg nos ensina Ducrot (: 1984) £ "aquilo que
o discurso institui como realidade", Isto, em uma perspectiva discursiva, remete-nos a
construgo do imaginario, no caso, de uma lingua, de um homem e de um povo, pois a
fungio de referir pressupde uma origem e uma localizagio para o significado, de forma a
particularizar, unificar e estabilizar o objeto, produzindo o efeito de perenidade, de
literalidade, de exatiddo, de certeza, de objetividade, e apagando a histdria, a memona, o
inconsciente. O referente, portanto, € algo inscrito no discurso e fora dele, sendo a
exterioridade constitutiva de sua formagfio. O ato de nomear significa, assim, a
possibilidade de reconhecimento do outro através do sujeito que aponta. Referente ¢
identidade constituem-se a0 mesmo tempo em um processo histérico determinado.3?

Tudo ¢ papel branco... Como compreender essa metafora fundadora de um
referente que designa um sujeito que deve enunciar do lugar de autor, isto &, de origem ¢
fonte de seu dizer, que € o dizer de um outro? Falar da metafora traz para o campo
discursivo uma dicotomia que se pretende apenas opositiva: a do senhdo literal X sentido
figurado, com ¢ que se também se pretende estabelecer barreiras-limites entre o sério,
verdadeiro e comreto e o ambiguo, incerto e desviante. Significa também seguir por aguele
caminho da abstragdo pensado por VygotsKy: separar-unir... separar-unir...

A semelhanca entre o5 dois referentes constitutivos de uma metifora, on
melhor, algum ponto de confluéncia de significacdio enwe dois referentes € sempre
apontado como fundamental na determinacio e compreensfo de uma metafora. Nao se
trata, portanto, da mera substituicio de sentidos, 0 que suprime de saida uma andlise
simplista que tomaria o sentido de "papel branco” como substituto para "indio analfabeto™.

Nesse processo de produzir significagio, busca-se estabelecer fronteiras,
limites entre dois termos em um jogo em que ha o apagamento das diferencas, produzindo
o efeito de similitude e de identidade entre dois significantes. Busca-se, ainda, por um

37 issa referéncia para os habitantes do Brasil circula, desde entdio, nos discursos sobre o Novo Mundo. No
livro de Léry, um francés propagador da Reforme, que aqui esteve em meados do século XVI, ha uma caria de
Richier - ministro protestante que acompanhou Villegagrion -, escrita em latim, onde se pode ler: "Aprovo na
verdade quem os descreve como uma “uabula rasa”, facilmente pintavel em quaisquer cores, pois essa espécie
de cores nada tem de contrério 4 pureza natural. Mas o grande obsthculo ¢ a diversidade de idiomas”.
{1980:90) O que 0s jesuitas tratariam também de resolver com a chegada de Anchieta.
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efeito ideoldgico, preencher, completar o vazio, ¢ branco do papel. A exterioridade
discursiva, o interdiscurso, é constitutivo desse processc.

Os dois termos postos em relagdo, na metéfora de Nébrega, s3o o "papel
branco” e o "homem". Este papel brance é uma imagem do vazio, da auséncia das letras
que fazem do ser um homem, ou seja, um texto, um livro, um discurso. A sua humanidade
st nas letras que seriam escritas em sua came,

Essa relagdo - papel branco/homem - indica também que, aqui, a relagio
entre a escrita e a fala ¢ de forma diferente: ndo se trata de uma representagio da oralidade,
mas de criagio da propria fala, ou melhor, da criagdo intencional de um sujeito-falante pela
escrita. Néo hd uma lingua falada que ¢ legitimada pela escrita, mas, sim, uma lingua
escrita. estrangeira a ser cravada em um espaco vazio, e uma lingua falada nativa a ser
disciplinada ¢ domesticada como estratégia de assujeitamento dos habitantes a uma
doutrina.

Assim como a funglo da escola em uma pais a ser colonizado dentro de uma
economia mercantil era distinta da fungéio da escola do Ocidente europeu, pois significava
uma mudanga de mundo, também eram outros o uso social que se fazia da escrita, da
posicdo enunciativa do sujelto que aprende € que ensina esta escrita e dos sentidos que nela
¢ com ela se produzem.

Nesse processo, hé que se pensar, ainda, na metonimia que af se produz ¢ em
seus efeitos de sentido. Camara Jr. (1964:229) afirma haver na metonimia uma relagio
objetiva entre 2 significacio propria e a figurada, que amplia ¢ dmbito de significacio de
nma palavra ao ser colocada em um campo de significagdo novo, "na base de
agrupamentos onomassiologicos das coisas extralingiiisticas, que ndo coincidem com os
agrupamentos seméanticos das formas linghisticas”. H4, pois, uma associagio de um
referente, no caso "papel branco”, com outras coisas do mundo, para produzir o sentido
desejado, mas essa relaghio com a exterioridade ¢ apagada, dando, imaginariamente,
independéncia a esse referente em mmn outro lugar discursivo.
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Essa nig-linearidade discursiva pela presenga de uma exterioridade, em um
processo de constituigio de uma metifora ¢ de uma identidade, é pleno de opacidade.
Tudo ¢ papel branco... O continente pelo contetido? A matéria pelo produto? O objeto
pelo sujeito? Parece que mesmo o "todo" do dizivel do colonizador funciona como parte
para um "resto” ndo memorizivel que o torna determinadamente incompleto.

"A centelha eniadora da metafora ndio jorra da apresentagio de duas imagens, isto &,
de dois significantes igualmente atnalizados. Ela jorra entre dois significantes dos
quais um substituiz o outro tomando-lhe o lugar na cadeia significante, o
significante oculto permanecendo presente pela sua conexdo (metonimica) com o
resto da cadeia. Uma palavra por outra, ¢is a formula da metafora..." (Lacan: 1966)

Em Carta datada de 1551, dingida ao rei D. Jo#o III, dois anos depois de sua
chegada, Nobrepa faz nova alusio a esse "papel branco”, mas nfo mais de forma
categorica:

"O converter todo este Gentio ¢ mui faci cousa, mas o sustental-o em bons
costumes ndo p&le ser sinfio com muitos obreiros, porgue em cousa nenhuma crém
¢ estdo papel branco para nelles escrever & vontade, si com exemplo e continua
conversagdo os sustentarem.”(:125)

O papel ofereceun resisténeia as letras. Agora ha um "mas”, um "porque” e
um “si" para relativizar o pleno dominio da escrita por uma intengio soberana do autor
dessa escrita. O vazio ~ "em cousa nenhuma crém” -, que antes he parccera ¢ nada, um
fator positivo para a produgiio de um texto, isto &, de urn ser determinado, agora, causa
dificuldades ao autor. Como preservar o texto, isto é, um sentido determinado? Com
exemplo ¢ com continua conversagio, acredita Nobrega.

Fssa resisténcia do "papel branco” em ser depositirio de uma letra,
imaginariamente morta, um modo inesperado de relacionamento com a escrita, aparece em
uma carta~-desabafo escrita ao amigo Thomé de Sousa, em 1359:

*_.quero fazer pranto sobre esta terma ¢ dar-the conta d'ella particular cousas que
mais tenho na alma [....} porque vejo o mau caminho que esta terra leva, cada vez
mais merecendo & Nosso Senhor os grandes castigos, porque cada vez se faz mais
incorrigivel e langa maiores raizes em sua obstinag¢io. Des que nesta terra estou
gue vim corn Yossa Mercé, dous desejos me atormentaram sempre: um, de ver os
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Christios d'estas partes reformados em bons costumes e que fossem boa semente
transplantada nestas partes, que desse cheirc de bom exemplo; e outro, ver
disposi¢iio no Gentio para se the poder prégar a palavra de Deus e elles fazerem-se
capaces da Graga ¢ entrarem na egreja de Deus, pois Christo Nosso Senhor por elles
tambem padeceu..."(:192-grifos meus)

E quais seriam os meios necessdrios 4 consecugdo de seus propositos
civilizatorios, de arrancar as raizes da obstinag3o? A presenca de um bispo para endireitar
os cristdos faltosos e a possibilidade de produzir o texto da conversdo, isto é, 0 homem do
Novo Mundo & imagem ¢ semethanca do europeu:

"_..vér o Gentio sujeito € mettido no jugo da obediéncia dos Christ¥os, para se nelles
poder imprimir tudo quanto quizessemos, porque € elle de qualidade que domado
se escrevera em seus entendimentos ¢ vontades muito bem a £é de Christo, como se
fez no Perd ¢ Antilhas, que parece Gentio de uma mesma condigSo que este, ¢ nés
agora o cornegarnos de ver a otho por experiencia, como abaixo diret, ¢, si o deixam
em sua liberdade ¢ vontade, como ¢ gente brutal, nfio se faz nada com elles, como
Por experiencia vimos todo este tempo que com elle tratamos com muiio trabalho,
sem delle tirarmos mais fructo que poucas almas innocentes que aos céus
mandamos."(:193-grifo meu)

A experéncia comeca a mostrar-the um caminho arduo a ser trithado para
“fazer um mundo em alfabeto”. Os indios tidos como dbceis, inicialmente, mostram-se
obstinados em seus costumes.

"Des que fui entendendo, por experiéncia, o pouco que se podia fazer nesta terra na
conversdo do Gentio, por falta de nfio serem sujeitos, e elila ser uma maneira de
gente de condigio mais de féras bravas que de gente racional, ¢ ser gente servil, que
se quer por medo, € conjuntamente vér a pouca esperanga de se a terra senhorear, €
ver a pouca ajuda e os muitos estorvos dos Christios destas terras..."(:174)

Era preciso reestruturar o projeto cultural e politico em fingiio da reagdio dos
indigenas. Era preciso intensificar as agBes de sujeigio, de aliangas e de divisdo interna
pela forga e pela razio.

" .. a ordem que desejamos era fazerem ajuntar ao Gentio, este que estd sujeito em
povoaces convenientes, ¢ fazer-ihes favores em favor de sua converso e castigar
nelles os males que forem para castigar ¢ mantelos em Justiga e verdade entre si,
como vassailos dEl Rei, ¢ sujeitos & Egreja, como nesta parte sdo, ¢ fazer-lhes
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tambem justica nos aggravos, escandalos dos Christdos, o que se faria bem, si 2
Justiga secular e ecclesiatica fosse mais zelosa, como convém 4 honra de Nosso
Senhor e bem commum da terra; ¢ d'esta maneira podiam ir cada dia ganhando
gente e sujeitando-a ao jugo da raziio."(:173)

Os casos exemplares, uma constante na correspondéncia jesuitica, ajuda-nos
a compreender alguns significados dessa "sujeiciio ao jugo da justica ¢ da razio" tdo
necessdria ao desenvolvimento desse projeto que tinha na lingua ¢ no ensino das criangas a
sua base de sustentagBo. Esses casos exemplares mostram-nos n#o sé a bumilhacfo e a
crueldade a que os indios eram submetidos, bem como a resisténeia ferrenha desses
mesmos indios em abandonar os seus costumes. Nesses lugares de apreensdo do mundo
com ¢ pelas letras, cindiam-se o sujetto e a referéncia do texto at produzido.

Em carta de 1559, dinigida aos Padres ¢ Irmdos de Portugal, Nobrega relata
os fatos ocorridos em trés povoacdes da Bahia, onde o governador Mem de S, apds a sua
chegada em 1557, mandou erigir trés igrejas: a de S3o Paulo, a de Sdo Jodo e a de Sancti
Spiritus. Nessa longa carta, 0s casos exempilares se concentram.

E bom lembrar que, com Mem de 84, Nébrega ganhou um aliado para os
projetos da Companhia em relag@io ao ontro grupoe de forga aqui existente, 0s colonos, pots
este governador tio logo chegou fo1 pondo:

"tudo na ordem que Nosso Senhor the ensinow: cortou as longas demandas que
havia, concertando as partes, e as que de novo nasciam atalhava da mesma maneira,
ficando as audiencias vasias ¢ os procuradotes e escriviies sem ganho que era uma
grande immundicia que comia esta terra e fazia gastar mal o tempo ¢ engendrava
odios e paixdes. Tirou tanto quanto pdde o jogo, que era outra traga, fazende a todos
entender em seus trabathos com fructe, e, evitado este, se evitaram muitas offensas
de Nosso Senhor, como blasphemias e rapinas que na terra havia...".(:203)

Na conversdio dos indios soube conciliar muito bem, com mio de ferro,
aquilo que era preconizado por Nébrega como condigio necessaria ¢ suficiente para se
escrever o que se quisesse nesse "papel branco™ a sujei¢io pele medo, mas, antes ¢
principalmente, pela negacdo de seus costumes e pelo desmantelamento de sua organizagio
social. Assim, Mem de S4 aldeou os indios, juntou indios inimigos, construiu igrejas,
proibiu que se comesse carne humana, fazia-se presente na solenidades, mantia escolas ¢
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criou a figura do meirinho em cada uma dessas povoagBes: "os Principaes d'ellas, os guaes
por mandado do goverador prendem e lhe trazem os deliquentes, ¢ assim lhes tira a
liberdade de mal viver e os favorece no bem”, mas que também "estorvava ¢ desobedecis
muitas vezes ao governador ¢ aos Padres”.

Da aldeia de Sdo Paulo, por exemplo, Nobrega conta-nos fatos relativos a
escola de meninos, como local de doutrinagio e de formagio de aliados dos padres e
traidores de seu pove, e da perseguiclio feita aos feiticeiros das tribos. Os meninos, "de
vitenta para tiba”, iam & escola durante a tarde por cerca de quatro horas, pois pela manhi
iam pescar bem Ionge. Segundo o autor:

"sabem bem a doutrina e cousas da Fé, leem e escrevem, jé cantam e ajudam ja
alguns a missa. Estes sdo jd todos baptisados com todas as meninas da mesma edade
¢ todos os innocentes ¢ Jactantes. Depois da eschola ha doutrina geral a toda gente e

‘acaba-se com Salve cantada pelos meninos ¢ as Aves Marias.
Depois uma hora, de noite, se tange o sino e os meninos tém cuidado de ensinarem
a doutrina a seus pacs ¢ mais velhos ¢ vethas...".

Nas ocasides solenes, como no oficio das Fontes do sibado santo, 0s meninos iam
"cantando na lingua, em portuguez, cantigas a seu modo, dando gloria a Nosso Senhor...".

Um caso exemplar de punig8o a um feiticeiro:

"Aconteceu que um irméo do meirinho e Principal da villa se foi a uns matos onde
uma velha estava guardando a fructa e a matou, dizendo que esta vetha ¢ o seu
espirito o fizera estar doente muito tempo; este foi preso ¢ por ser a primeira justiga
¢ por amor de seu irméo o meirinho, foi agoitado ¢ lhe cortaram certos dedos das
mdos, de maneira que pudesse ainda com os outros trabalhar: disto ganharam tanto
medo que neshum fez mais delicto que merecesse mais que estar alguns dias na
cadéa "(:180}

Qutro caso exemplar.

"Os do Paragu estavam mui soberbos e nflo queriam paz com os Christdos, mas
antes vinham assaltar os barcos ¢ tomaram um sem gente porque se lhe acolheu a
gente, mas pagaram-no muito bem, porque foram tres vezes a guerra a elles ¢
mataram muitos e captivaram grande somma queimando-thes suas casas e tomando-
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lhesi seus barcos, pelo qual pediram paz e Ia dera, com tributo de certa farinha e
gallinhas € que nio comerdo carne humana e serio christios quando lhes mandarem
Padres e estarfio 4 obediencia do Governador."(:183)

Nessas diligéncias, 0s padres contavam sempre com a colaboragdio dos
catecumenos-alunos de suas escolas. Ali, formavam os aliados-traidores para dizimagio de
sua propria gente.

"Aconteceu um dia que estando um feiticeiro tirando uma patha a um doente, um
menino da eschola se chegou e estando o feiticeiro gloriando-se de haver tirado a
patha, que era a doenga daquelle, o mogo movido por Nosso Senhor e com zelo da
Fé¢, porque era ja christdo, Ih'a arrebatou da mio, dizendo que era grande mentira e
langa a fugir e mostral-a ao irm3o Antonio Rodrigues, que nfo levava folego para
lhe contar daguilo, mandou chamar aquelle feiticeiro e os principaes e depois de
feita practica ¢ reprehender aquillo, disse aos principaes gue levassem o feiticeiro
ao govemador preso; elle ouvinde isto rompeu a casa de palha e foi-se ¢ andou
pelos matos maitratado, mas tomando bom conselho se veiu a humilhar e pedir
penitencia e deram-the que trabalhasse nas obras da egreja que se fazia "(;188)

Essa formagio ird ter os seus desdobramentos a medida que s geragdes de
indios-nativos sucedem-se as de mestigos-brasileiros e, posteriormente a de brasileiros,
revelando os limites difusos de uma identidade estithagada em meio as relagdes
econdmico-sociais de um pais a ser sempre espoliado pelos grupos dominantes da Colonia
e/ou da Metrépole.

Em 1694, apds varios anos de combate, os bandeirantes conseguiram
destrair a resisténcia organizada dos negros em Palmares, comandados por Domingos Jorge
Velho. As sesmarias prometidas aos paulistas, contudo, retornam a seus ex-proprietarios, o
que leva Jorge Velho a enviar vérios docurnentos & Metropole na defesa de seus interesses.
Com a palavra o bandeirante:

"Nossas tropas com que iamos a conquista do gentio bravo desse vastissimo sertiio,
niio é de gente matriculada nos livios de V.M. nem obrigada por soldo, nem por pdo
de munigiio. S0 umas agregagles que fazemos aiguns de nos, entrando cada um
com os servos de armas que tém ¢ jumntos famos ... nflo a cativar, como alguns
hipooondriacos pretendem fazer crer a V.M., senfo adquirir o tapuia gentio bravo ¢
comedor da carne humana para o reduzir ac conhecimento da urbana humanidade ¢
humana sociedade & associagfio e racional trato, para por esse meio chegarem a fer



210

aquelas Leis de Deus e dos mistérios da fé catolica que thes baste para sua salvagdo.
Porque em vio trabalha quem os que fazer anjos, antes de os fazer homens, ¢
desses, assim adquiridos e reduzidos, engrossamos nossas tropas ¢ com eles
guerreamos a obstinados ¢ renitentes a s¢ reduzirem: e se depois no servimos deles
para as nossas lavouras, nenhuma injustica lhes fazemos, pois tanto & para os
sustentarmos a eles ¢ a seus filhos como a nés e a0s nossos. E isto bem longe de os
cativar, antes se lhes faz um irremunerdvel servigo em os ensinar a saberem lavrar,
plantar, colher e trabalhar para seu sustento, cousa que antes que os brancos Iho
ensinem, eles nfo sabem fazer. Isto entendido, senhor?" (grifos meus)™

Néo obstante haja ai um novo deslocamento em relagio a esse "papel
branco®, o de que a colonizagdo deve preceder ¢ ndo suceder a catequese, a questio da
identidade dos grupos dominamtes reafirma-se em seu caréter predatorio, em sua omissio e
descompromisso com os interesses da maioria, na auséneia da coisa pitblica, na repetico
de formulagdes do discurso religioso.

Vemos, entfio, cento e cinglienta anos apds os primeiros trabalhos de ensino-
conversio, 0s proprios brasileiros - j& divididos - encamregarem-se de colocar em prética
uma politica de ordenamento da desigualdade instalada pela economia mercantil. Em sua
fungiio de Autor, a producio textual do sujeito serd, na verdade, uma re-produgio de um
discurso, pois inscreve-se em uma memoéria {ﬁliat;ao) que funciona como espago de
legitimag@o, apontando para a origem paradoxal dessa fungiio dos letrados no Brasil.

Essa origem paradoxal da funcio-autor dos brasileirps letrados, marcada
pela denegagio, marcaré esse "papel branco” em relagiio ao colonizador e, posteriormente,
a0 proprio brasileiro. Vejamos, pois, 0 que um colonizador letrado pensava de Domingos
Jorge Velho, que é transmitida pelo Bispo de Pernambuco a El-Rei:

"Este homem ¢ um dos maiores selvagens com que tenho topado; quando se avistou
comigo trouxe consigo Lingoa, porgue nem falar sabe, nem se diferencia do mais
barbaro tapuia, mais que em dizer que ¢ cristdo, ¢ ndo obstante o haver-se casado de
pouco, the assistem sete concubina, ¢ daqui se pode inferir, como procede no mais.”
(EM: Rodrigues,1983)

3% Extraido de matéria do jornal Folha de 8.Paulo, de 4 de dezembro de 1994, intitulado "( paradoxo de
Jorge Vetho, como parte de frecho inédito do livro "0 Trato dos viventes™ de Luiz Felipe de Alencastro.
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"Ensino" e "conversdio", assim, nascem juntos nos discursos sobre a terra-
em-que-se-plantando-tudo-da. E a escola de ler, escrever e contar é o lugar eleito para o
dizer da catequese, para a transmissio desta civilizagiio pela interpelago de um sujeito que
se constituia em um espago de denegagdo de suas origens. Instala-se a escola de ler,
escrever ¢ contar porque era necessario converter, evangelizar, organizar a ordem politica,
religiosa e moral de um pais a ser construido a partir do nada - pensava-se -, produzindo
uma desigualdade real.

"Lingua” e "conversfie" também nascem juntas. A heterogeneidade
lingiiistica era enorme e trazia problemas sociais, politicos e econdmicos para as relagdes
néio sO entre colonizador ¢ colomzados, mas também entre colonizados. Era preciso
absorver as diferengas. Na escola de ler, escrever e contar, a letra é estrangeira - a
portuguesa - e o gentio "tabula rasa”, nfo obstante os jesuitas tenham aprendido e usado a
lingua dos indios nos procedimentos ¢ materiais pedagdgicos, evitando, assim, o confronto
direto entre dois mundos com barreiras visiveis como a da lingua.

"Ensino” <-> "conversfio" <> "lingua" estavam, portanio, sempre a
apontar um para ¢ outro, produzindo sentido, em um processo de interpelagiio em os
individuos tomam-se sujeito comoe condigfo para sua existéncia em uma formagio
discursiva européia-cristd-catolica; interpelagdo esta com a qual o sujeito deve se
identificar, imaginariamente, n3o podendo reconhecer sus subordinagio, ou antes,
reconhecendo-se como causa de si ¢ nfo, como sendo determinado pela extenioridade, por
um outro interdiscurso.

Ainda, hoje, podemos ocuvir Marcos Terena, "como membro de uma
comunidade indigena que sabe ler, escrever e gue continua indie”, reivindicando:

"Nés, os indios, gueremos falar, mas queremos ser escutados na nossa lngua, nos
nossos costumes. E também quando formos as escolas, porque € preciso aprender
a ler, a escrever. Nio para que deixemos de ser indio, mas para que tenhamos
igualdades de condigies na defesa dos nossos direitos ¢ da nossa vida". (grifos
mens 9

33, Jornal Folha de §.Paulo de 01 de setembro de 1994,
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No entanto, ao estabelecer umna relagfio com a escrita, nfio serd mais possivel
continuar a ser o0 "mesmo” indio. A entrada em um outro munde discursivo - um outro
interdiscurso - marca irremediavelmente o sujeito, que s6 poderd enunciar, a partir de
entdo, de dentro da estrutura ¢ do funcionamento de uma lingua escrita enquanto um
sujeito alfabetizado, ¢ de um imagindrio que projeta a partir de regras socialmente
determinadas como ¢ indio deve ser. E € nesse novo espago discursivo que ele tera de lidar
com a reprodugiio e/ou a transformagdo do discurso do outro.
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3.2 - A CONSTRUCAO DE UM SABER

Esse projeto cultural da colonizagio vai adquinir contornos mais nitidos, no
que s¢ refere a sua proposta lingiistica, no trabatho desenvolvido pelo jesuita José de
Anchieta, que chega ao Brasil em 1553, Em sua produggio pode-se observar a afinidade que
sua aclo guarda com os planos mais amplos da Companhia,

Enquanto nos textos de Noébrega, vemos a aglio politica dos jesuitas
desenvolvendo-se, através de confrontos ¢ aliangas, em direglo a formulagio e implantagio
de uma politica mais ampla de coloniza¢#io, nos de Anchieta vemos o desenrolar de um
trabalho tenaz sobre o cotidiano, um othar arguto sobre os habitantes e sua lingua para,
através do conhecimento, transformar em realidade essa politica: um olhar que recorta ¢
representa o mundo através de um saber que se produz em um interdiscurso estrangeiro.

O saber sobre a lingua ¢ os habitantes do Brasii embora tenha se iniciado
com os primeiros escritos sobre ¢ pais elaborados por viajantes, colonos e missiondrios de
diferentes nacionalidades, € com os jesuitas que a lingua se tornard objeto de uma produgio
regulada institucionalmente com objetivo doutrindrio ¢ pedagdgico. Essa produgio incide
sobre diferentes tipos de texto - gramdticas, diciondrios, catecismos-cartithas, cangdes,
autos, didlogos, sermdes -, aliando teoria e pratica de forma consistente.

Neste sentido € que tomo como obicto bisico de andlise as cartas de
Anchieta, a partir das quais trago & cena enunciativa outros textos, dele e de outros autores,
fazendo trabalhar as relagdes interdiscursivas para que possamos construir espagos de
meméria, de significagfio e de conhecimento sobre os sentidos e o sujeito da alfabetizagio.

Esses diferentes (mesmos?) discursos tomam o Mundo Novo legivel,
codificivel e controldvel ao construir possibilidades interpretativas para a alteridade -
gestos de leitura - € posigBes interpretativas para o sujeito - o estrangeiro ¢ o nativo - em
sua fungio de leitor ¢ de escritor. Os relatos produzidos embora dirijam-se
predominantemente ao leitor europeu marcam a institucionalizacfio do discurso sobre o
Brasil e constituem também o ponto de referéncia para que possamos falar de leitores
brasileiros.
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Esses discursos tém na escrita um lugar privilegiado de funcionamento de
uma memoria européia-cristd para orientar préticas distintas do colonizador, seja ele
vigjante, colono, missiondrio, estrangeiro ou mestico ¢ brasileiro. Uma meméria que se
legitimava nessa mesma escrita em oposigio a0 bruto da terra "que veio de outra parte,
porém donde nfio se sabe, porque nem entre eles ha escritura, nem houve algum autor
antigo que deles escrevesse”. (Frei Vicente do Salvadoer:77) E uma memoria que lhes
conferia poder, pois: "além da invenglio da escrita, os conhecimentos de ciéneia que
aprendemos pelos livros e que eles ignoram, devem ser tidos como dons singulares que
Deus nos concedeu”, (Léry:206)

Thevet, narrando as "singulandades” do Brasil, coloca em confronto as duas
memoérias que irdo constituir um novo interdiscurse no Mundo Novo, enquanto lugar de
constituicio de um sujeito que, a partir de entdo, deve falar, enunciar, tende como
referéncia a escrita, tenho ou ndo acesso a ela. Nessa situagdo de enunciagio, comeca a Ser
construido um determinado "modo de ler", relacionande o visivel € o legivel e demarcando
o lugar de quem pode interpretar,

"Quem lhes ensinou esse conhecimento, conforme dissemos, foi 0 Grande Caraiba,
2 noite, enquanto dormiam, algum tempo depois de um dilvio que eles dizem ter
ocorndo em priscas eras, porquanto ndo possuam documentos escritos que o
confirmem, vindo tudo o que sabem da transmissio oral de pai para filho. E este se
modo de perpetuar a memdria dos fatos, ou pelo menos de conservé-la pelo espago
de trezentos ou quatrocentos anos, o que ndo deixa de ser uma coisa digna de
admiracio. Outrossim, demonstram grande interesse em ensinar ¢ contar para seus
fithos os fatos memoraveis. Outra coisa ndo fazem os mais vethos, durante as horas
que antecedem a manh¥, logo depois que despertam, do que ministrar taes
ensenamentos para os mais jovens. Ouvindo um desses ancifios, a gente até pode
confundi-fo com um pregador ou um mestre de catedra...

Quanto a0 tal dilivio, dizem eles que as dguas subiram tanto que chegaram a cobrir
até mesmo as montanhas mais altas dessa terra, fazendo com que todas as pessoas
perecessem afogadas. Acreditam nisto tio firmemente quanio nos no que se refere
20s fatos narrados pelas Sagradas Escrituras. Entretanto, sua histbria € bastante
suscetivel de conter erros, visto que nfo sabem escrever para guardar a memona
dos fatos, e todo o seu conhecimento nfo vai além dos relatos que escutaram de
seus pais."(:172-grifo meu)
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Os jesuitas, se por um lado podem ser vistos como representantes maximos
da nio-compreensio do outro do universo colonial, por outro, produziram um
conhecimento, um saber sobre o outro capaz de gerar poder. Este conhecimento instaurou
uma ordem entre as coisas, ou seja, instaurou uma visdo de mundo determinada que
direciona a representagio ¢ a interpretagio do sujeito do discurso.

Nesse processo, “olham”, “registram”, "divulgam”, "pedagogizam” uma
determinada realidade e "instituem®, imaginariamente, via saber, ums identidade € uma
unidade para uma lingua ¢ para um povo, onde 0 ler € 0 escrever estio associados
definitivamente, em nossa memoria discursiva, a deixar de ser indio, a deixar de ser
irracional, O saber metalinglistico produzido vai construindo um imagindrio em que a
linguagem (varias linguas) toma-se conhecimento representivel ¢ manipuldvel,
"adaptando” as novas condi¢des um dos pontos do idedrio dos Estados modernos: a
escolarizacio como leitura e escrita em lingua nacional.

Anchieta, em "Informagio do Brasil e de suas Capitanias”, escrita em 1584,
para dar conta aos superiores, na Europa, sobre a situacfio politico-administrativa do pais
recém-descoberto, desde que a Companhia de Jesus agui chegou em 1549, bem como do
trabalho de conversdo que a partir de entio se realizou, fala-nos do momento ¢ das
condigles de estabelecimento do primeiro colégio de catecimenos, ou seja, da escola
brasileira, onde se comecara a ensinar a leitura e a escrita em lingua nacional. Al
comegamos a "ver” como uma politica lingiiistica € implementada para o governo ¢ a
administracio das almas ¢ das inteligéneias.

Nesta informag8o, cujo titulo estd centrado pa instituicSo inaciana - "Da
vinda dos Padres da Companhia 20 Brasil"-, o autor vai articulando os elementos que
gstariam para todo o sempre na base de nosso processo de escolarizacio, produzindo
sentidos ¢ sujeito: uma formulagdo em que lingua-ensino-conversiio encontram-se para,
desde entio, reproduzir-produzir relagBes imaginarias entre 0 nativo € o estrangeiro, entre ¢
conhecido e o desconhecido, de modo a permitir, contraditoriamente, tanto a
colonizagiio/convers3o como a nio-colonizagio/ndo-conversdo. E & este texto que tomo
como referéncia (e apresento em Anexo) para a leitura das outras informagbes, carias €
sermdes escritos por Anchieta e por outros autores.
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Os marcos histdricos de fundagfio da escola de catectiimenos - onde se
ensinava a ler ¢ a escrever - 580 0 ano de 1549 ¢ a Capitania de Sdo Vicente. Antes de
1549, “antes da vinda dos Padres nio havia cristandade nem quem pregasse o Evangelho no
Brasil; eles o comecaram a pregar de propdsite”. Temos, portanto, um Brasil de antes e de
depois da chegada da Companhia de Jesus; um Brasil com e sem evangetho; um Brasil com
e sem cristfos; um Brasil com e sem pregadores; um Brasil plenc e um outro vazio de
significagdo. E os padres da Companhia nfio s6 preencheram este vazio ¢ forjaram uma
cristandade, como o fizeram "de proposito”, ou sgja, segunde objetivos e estratépias
determinados: agiram consciente e intencionaimente.

Apesar de a Baia ter sido "a primeira entrada e casa dos Padres e principio
da propaga¢io da Companhia e (lugar de) algum comego da converséio do gentio”, foi em
S3@io Vicente que "finalmente se entendeu mais de propdsito na conversdo do gentio”. Que
condigBes havia em S#Ho Vicente favoravels a instalacio deste projeto evangelizador-
colonizador, envolvendo o politico, o pedagégico ¢ o linghistico? Com a palavra Anchigta:

"Aqui fizeram os moradores uma casa a Companhia, que foi a segunda que houve
no Brasil. Aqui se receberam logo 4 companhia o irméo Pedro (Péro) Correa ¢ o
irmdo Manuel de Chaves, homens antigos na terra ¢ linguas, e com a ajuda deles se
comegou a ensinar na lingua do Brasil aos Mamalucos ¢ Mamalucas, filhos dos
Portugueses ¢ aos escraves da terra, que havia muitos, com gue comegou de haver
alguma luz no Brasil pelas muitas pregagdes que o irm#o Correa thes fazia em sua
lingua. Aqui finalmente se entendeu mais de propdsito na conversiio do gentio, o
qual, como foi sempre muito amigo dos Portugueses, deram muitos deles de boa
vontade seus fithos ao Padre para que fossem ensinados, dos quais ajuntou muitos e
os batizou, ensinando-os a falar Portugués, ler ¢ escrever e sustentou do necessarno
para o corpo com grandissimo trabalho seu e dos irmios até o ano de 1554, quando
foram passados ao campo de Piratininga onde h4 muito mantimento®.

Em S3o Vicente havia lingnas ¢ indios amiges, havia, portanto, as
condicfies béisicas para a execugdo do projeto evangelizador-colonizador do eurcpen
através do ensino sistemdtico da doutrina, na lingua do Brasii, e da escrita, na lingua
portuguesa, 208 colonos ¢ 20s habitantes do Brasil: indios ¢ mestigos.

Fste ensino sistematico é marcado pela instalagio do colégio de
catecmenos, ou seja, "aqueles que s¢ preparam e instruem para receber o batismo”. O
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batismo € nfio o conhecimento das ciéncias e das artes de entdio é o fundamento de nosso
processo de escolarizagio. Com o batismo - como meta primeira -, os indios tornavam-se
cristdos e, conseqiientemente, homens e civilizados, deixando de ser selvagens, hereges e

pecadores.

Neste ritual de passagem para uma humanidade, reconhecida como tal, ha
uma negagio ¢ um apagamento de uma identidade, no caso, desconhecida e demoniaca, ¢ a
apropriagio de uma nova identidade - conhecida e santificada. E a marca lingiistica deste
ritual € 2 re-nomeacdio do individuo: cancela-se 0 nome prdprio nativo e recebe-se um
novo nome proprio portugugs. O individuo ndo se reconhece € nem ¢ mais reconhecido

pelo proprio nome préprio.

O "tomar nomes” era uma questfic de fundamental importincia também para
08 indios:
"A maior honra que t8m € tomar algum contririo na guerra e disto fazem mais caso
que de matar, porque muitos dos que o tomam os diio a matar a outros, para que
fiquem com algum nome, o qual tomam de novo quando os matam, e tantos nomes
t&m quantos inimigos mataram, posto que os mais honrados e estimados e tidos por
mais valentes 380 0s que os tomam™. { 329)

No caso do batismo cristdo, "recebem” um nome, ac invés de tomd-lo. E nio
h4 nisto honra, nem valentia, nem provoca a estima por parte dos ouiros habitantes do pais.
Ha apenas a marca da submisso a uma nova ordem econdmica, social e pelitico-religiosa,
um ato politico de enquadramento de um povo, marcado na came - individualmente - com
um nome proprio a uma instituigio.

Mas, como ¢ feita a leitura - com compreenso - desse ato, ou seja, qual € a
diregd3o da interpretagio que & ele se imprimiu ao longo das histérias de leitura ¢ de escrita
no Brasil? No caso do ato cristdio, este renomear ¢ significado como simples ato lingtistico
de comunicagdo ¢ integragdo do gentio a wma nova realidade. Quanto ao ato indigena de se
tomar o nome dos contrarios capturados nas batalhas, ¢ significado, pelo colonizador, para
ser lido por estrangeiros e brasileiros, como parte do "costume selvagem de se comer carne
humana”; ¢ a resisténcia em se deixar tal costume € significada como "dificuldades ¢
impedimentos” para a conversio ¢ a colonizacgfo,
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Esse processo de atribuigdo de sentido ao diferente, ao desconhecido - que
direciona a interpretaglo - € sistematico, e podemos encontré-lo nos relatos ndo s6 dos
jesuitas, como também de viajantes que por aqui passavam. Thevet, por exemplo, fala,
paradoxalmente, que: "como nfio possuem algum critério que thes permita escolher o que é
borm, separando-o daquilo que ndo presta, comem de todas as carnes, a qualquer dia e hora,
sem moderagio alguma. E verdade que, por temerosa ¢ particular supersticdo, evitam
comer cames de animais vagarosos, sejam ferrestres ou aquaticos”, (:105)

Se, por um lado, a construgfio da referéncia revela o papel da Coldnia no
imaginario europeu, por outro, ela vai configurando também um imaginério brasileiro pelas
relagBes intertextuais que se forjam, bem como pela construgdo da literalidade e da
racionalidade, essencial para uma forma de pensamento que sustenta o mundo letrado.
Lembremo-nos de Vygotsky ao falar da formagdo de pseudoconceitos e da importancia do
sentido literal para que haja confluéncia no re-conhecimento dos objetos ¢ comunicagio
entre criangas (indios e débeis mentais) ¢ adultos.

Estes sentidos, ou antes, e¢ssa forma de imprimir uma diregio 2
interpretagdo, se cristalizaram e perpetuaram nas leituras ¢ escrita de nossa histéria. A
produgio desses sentidos revelam, na verdade, a diferenca, em sua radicalidade, presente
nas relagdes entre o conhecido & o desconhecido por parte do europeu. E € neste lugar - do
batismo, da re-nomeaglio - gue nascen a nossa escola de ler e de escrever: o Jugar em que
os indios e colonos comegaram a ler e a escrever a realidade que os cercava. E neste lugar
que nasce uma posicio de sujeito - "papel branco” -, cindida pela relaglio contraditéria
entre uma lingua estrangeira escrita, uma lingua materna falada disciplinanizada e as
linguas maternas faladas.

3.2.1 - OS ALIADOS-TRAIDORES E A ESCOLA

Desde o inicio, os portugueses conseguiram fazer aliados na Capitania de
Stio Vicente, primeira coldnia regular no Novo Mundo. Desde o inicio da colonizagio, fez
parte da politica indigenista a protecdo aos indios aliados ¢ a guerra a0s que se mostravam
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inimigos. Ao indio aliado devia ser concedida liberdade (tutelada), beneficios, regalias ¢
justica, Para tanto, havia discussfes e disputas entre colonizadores e missionarios, havia
mesmo um aparato digamos juridico, raro na terra descoberta, para tratar e regular as
relagBes com os indigenas. A reag#io dos diferentes grupos indigenas existentes 20 processo
de colonizagio levou, portanto, o projeto civilizatério a tomar determinadas diregdes,
indicando tratar-se de uma resposta politica a uma agio, também politica, dos indios e ndo
de mera reago ao colonizador.® E é neste sentido - o politico -, que s¢ insere a minha
leitura sobre as aliangas dos indios.

Anchieta, como vimos no texto-referéncia, em 1549, apresenta ¢omo uma
das condigBes favordveis para a implantacdo ¢ desenvolvimento do projeto evangelizador-
colonizador da Companhia em S30 Vicente, a existéncia de indios aliados, amigos dos
portugueses. Dos indios aliados e aldeados dependia a sobrevivéncia politica do
colonizador, pois:

Lid

.. em todas estas guerras foram sempre a sua custa, com seus mantimentos €
armas, onde morreram muitos, porque ndo tdo somente pelejavam contra seus
contrarios, mas serviam os Portugueses, ¢ lhes buscavam de comer, sem por
nenhuma cousa desta terem nenhum prémio. {....] e onde quer que acham negros de
Guiné fugidos, os tomam e trazem a seus donos."(: 379)

Estes indios aliados dos portugueses lutavam contra os indios mimigos dos
portugueses, contra os estrangeiros - inimigos também dos portugueses -, mas também
contra os indios-irm3os. Na perspectiva dos proprios indios, portanto, esses indios aliados
dos portugueses eram, também, traidores. Aliados-traidores.

FEm uma de suas Cartas {XIV:181 a 195), Anchieta, narrando o ataque de
indios a Piratininga, nos conta das "grandes misericordias de que Deus usou para conosco,
das quais a principal foi mover o coraglio de muitos fndios dos nossos cateciimenos e
Cristios a nos ajudar a tomar armas contra os seus [....] ndo todos, mas somente aqueles
que amam a Deus”,

4 Ver Perrone-Moisés, 1993, em "Pars conter a fereza dos contririos: guerras na legislagho indigenista
colonial,
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Interessante que esta alianga se fazia, muitas vezes, por absoluta falta de
alternativa por parte dos indios cristianizados, como se pode observar no relato que da

prosseguimento A citagio anterior. A ajuda dos indios na batalba de Piratininga teria se
dado:

"néio por medo que tivessem dos seus, mas forgados como parece pelo poder de
Deus, sem saber o que faziam. Outros misturavam-se com eles, pensando que a sua
grande multidio nfio pudessem resistir os poucos que estavam em Piratininga:
outros houve, que ndo podendo meter-se conosco, a fim de ndio os tomarem de
sibito, se esconderam pelas silvas, nfio os querendo ajudar, e depois de passados
com as cabegas quebradas por suas terras, se uniram a nés".

Neste jogo de alianca-traichio, Martim Afonse, poderose mestigo, principal
de Piratininga, € citado por Anchieta como caso exemplar de amor a Deus e 2 igreja.
Quando juntou "toda a sua gente, que esta repartida por trés aldeias pequenas,
desmanchando suas casas, ¢ deixando todas as suas lavouras para serem destraidas pelos
inimigos", ¢ pondo-se a pregar "continuamente de noite ¢ de dia aos seus pelas ruas (como
¢ costume) que defendessem a igreja que os Padres haviam feito para os ensinar aeles e a
seus fithos, que Deus lhes daria vitéria contra seus inimigos, que tio sem razdo lhes
queniam dar guerra: e ainda gue alguns de sens irm#os e sobrinhos ficaram em uma aldeia
sem o querer seguir, ¢ um deles vinha juntamente com os inimigos, ¢ the mandou incutir
grande medo, que eram muitos ¢ haviam de destruir a vila”, Martim Afonso no se deixou
mtimidar. Tanto assim que no dia do confronto, os poucos indios da vila dos Padres
enfrentaram o inimigo {de quem?):

"sendo cousa maravithess que se achavam e encontravam is flechadas irmfios com
irm3os, sobrinhos com ti0s, ¢ 0 que mais €, dois filhos que eram Cristios, estavam,
£OMnNOSco contra seu pai, que era contra nds: de maneira que parece que a mio de
Deus os apartou assim e o5 forgou, sem que eles o entendesse, a fazerem isto”.
(:184-grifo meu)

Esta alianga-trai¢io levava os indios a um beco sem saida, o que se pode ler
nesse comentdrio de Anchieta, "porque estes ndo t&ém para onde se apariem, sendo
inimizados com os seus, e estando sempre juntos de nds, como agora estio, nio podem
deixar de tomar os costumes ¢ vida oristd, a0 menos pouco a pouco, como ja se tem
comegado”. O prego pago, por essa suposta alianga, para os indios era a cisfio € a perda:
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ndo podiam mais estar entre 0s seus e nfio podiam deixar de tomar 0s novos costumes,
mesmo porque 0s Jesuitas sabiam ser muito fragil essa alianga - apesar da intervengdo de
Deus -, sendo necessérios que fossem "postos debaixo de jugo, porque para este género de
gente ndo ha melhor pregacio do que espada e vara de ferro...".(:186) Como se observa,
mesmo ndo tendo saida para os indios, ainda era necessdrio o uso da forca.

E qual era o lugar, por exceléncia, para minar os costumes ¢ infiltrar a
diviso, criando os futaros aliados, senfio 2 escola, como ficamos sabendo pela leitura da
"Carta de Piratininga” de 1554, escrita por Anchieta;

"Temos também em casa commnosco alguns filhos dos Gentios, que atraimos para
nds de diversas partes, ¢ estes até abominam os costumes paternos a tal ponto que,
passande por aqui para outro lugar o pal de um e vendo o fitho, este longe de
mostrar para com ele o amor de filho, pelo contrario s¢ The falava rarissimamente €
de ma vontade, € compelido por nos. Outro, estando ja de ha muite separado do
contato dos pais, passando com os nossos Irm3os pela aldeia em que morava a mie,
dando-lhes 0s mesmos licenga para ver sua mie, nfio a saudou no entanto ¢ passou
além, assim, antepdem em tudo ao amor dos pals 0 nosso”.(043)

E mais: "um dos catecimenos que se apreseniou (ao feiticeiro, segundo
Anchieta) para que 0 curasse, do gue vindo a saber o filho, que frequentava a nossa escola,
o repreender asperamente; dizendo que seria assado pelo deménio, e ndo entraria mais na
igreja, quermn, dando crédito ao feiticeiro, recusaria crer em nos".(:42)

Esta estratégia de conversdo (de proposito), contudo, nem sempre
funcionava, pois hd, nos textos do jesuita, referéncias constantes a "antigos discipulos que
voltaram para os seus. Mas, ai, j& nfo eram mais os mesmos: ja ndic eram mais indios e
nem eram ainda cristios-civilizados. Este € um ponto central para a analise que fago, pois é
neste lugar de divis@o e de ambigiidade que nascia nossa escola de ler e de eserever, que
o sujeito falante era inscrito em sua fungfio de leitor e de escnitor, filiando-se a0 discurso
dos letrados. Essa era uma das fungbes da escola: formar aliados-traidores,

Em visita a povoagdes de antigos cateciimenos, o mestre Anchieta relembra

que:
"ainda que ao principio, quando estavam todos juntos algum fruto se fazia neles,
maxime nas mulberes e meninos, depois que se dispersaram por diversas partes
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(como pelas letras passadas consta) nem se pode acudir com a doutrina, nem (o que
¢ peor) eles a querem, e assim quando os visitamos por suas aldeias, parte pelos rios
parte por terra, com ndo pequeno trabalho, recebem-nos como aos outros Cristios
Portugueses, que querem tratar, e resgatar com eles como amigo, sem ter nenhum
respeito 4 salvagio de suas almas, ou doutrina de seus filhos, totalmente remetiddos
a0s$ seus antigos ¢ diabdlicos costumnes, exceto o comer carne humana, do que por
bondade do Senhor parece que estio alguma coisa desarreigades, entre estes a
quem ensinamos verdades: que fazendo ainda grandes festas na matanca de seus
inimigos, eles e seus fithos, ainda o8 que sabiam ler e escrever, bebendo grandes
vinhos como antes eram acostumados, se n#o os comem, dic a comer a outros seus
parentes..." (Carta de S. Vicente-1561:166 - grifos meus)

Relendo a citago anterior, gostania de chamar a atenglio para alguns pontos
de reflexfo e andlise af presentes:

« o maior fruto se obtinha com as mulheres e as criangas, o que garantia esse
desenraizamento nas geragles futuras de diferentes formas, inclusive no apagamento
dos conflitos e confrontos, das aliangas e trai¢Ges;

» 0s discipulos mesmo tende conhecide {ou talvez até por isso mesmo) a doutrina ¢ a
verdade, as rejeitam;

« a divisdo, a ambigiidade ¢ a contradigdo contidas na relaclo entre os termos
"totalmente" ¢ "exceto”, reforgada pelo adjetive "desarreigados” e pela oraglo final
“d40 de comer a outros™;

» aleitura ¢ a escrita como nio-garantia de uma conversio duradoura,

Todo esse estranhamento que deve ter indo se produzindo, foi marcando
cada geraglio de indios e de mestigos - miies indias e pais portugueses - ¢ transformando os
brasis em Brasil, isto é, fransformando os conflitos, confrontos ¢ contradigfes em “unidade
na diversidade”. uma idéia de pluralidade harmdnica que permite interpretagdes que
trabalham um imagindrio povoado pelos mitos da unidade linghistica e da democracia
racial.

E o mestre Anchieta retoma a metafora do "papei branco”, agora em latim,
deslocando-a:

"depois de cristdos tém algumas cousas notiveis ¢ a primeira ¢ que sdo fanquam
tabula rasa para imprimir-se-hes todo o bem”.(:435)
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"Depois de cristdos..." Um fruto dificil de se obter ¢ "que durari enquanto
houver quem 0s traga a viver naquela sujei¢Sio que temos”. A condiglio para “se tmprimir
qualquer coisa nos brasis”, agora, € a de primeiro serem cristdos, o que significava dividi-
los - ou reforgar as divisdes -, fazé-los renegar seus costumes, seu prazer, seus afetos, serem
traidores de seu povo, deixarem de se reconhecer como pertencentes a um outro mundo,
perderem os nomes tomados de seus adversdrios... Como ird dizer no século seguinte
Domingos Jorge Velho.

Anchieta, como Nobrega, nfio consegue enxergar o outro como alteridade ¢
$0 pode olhar, ver ¢ significar a resisténcia como "tanta dureza de coragiio dos Brasis que
ensinamos, tdo cemmados ouvidos & Palavra Divina, tfo facil repuncianies dos bons
costumes, que alguns hdo desaprendido, tio pronto relaxo aos costumes e pecados de seus
maiores, ¢ finalmente tio pouco e nenhum cuidado de sua propria salvagiio”. A diferenca é
vista, entfio, como "dureza de coragdo”, "cerrados ouvidos”, "ficil renunciantes”, "pronto
relaxo”, "nenhum cwidado com a salvaciio”.

Pode-se, contudo, “interpretar” de outra maneira: como uma forma de
resisténeia ¢ coragem de povos e de culturas diferentes; o que raramente ocorre na leitura e
na escrita de nossa historia. Na Segunda Parte deste irabalho, lembremo-nos, dentre os
inimeros textos lidos ¢ analisados, apenas o de Florestan Fernandes explicitava esta
coragem ¢ resisténcia dos indios diante da civilizagiio européia cristd, pois a nossa memdria
e filiag3o discursiva de alfabetizados se encarregou em significa-la como "inconstidncia®,
"desapego”, "pregui¢a”, "indoléncia”, "irracionalidade”, "emotividade”, "subjetivismo”, e
tanto mais que caracteriza e identifica a alma do povo brasileiro.

Esta resisténcia em se deixar submergir e dividir no oufro se fazia mesmo na
presenca da morte, conforme nos conta Anchieta em sua "Carta” de 1560 dirigida ao Padre
Geral. Gostariz de ressaltar gue esse caso (¢ outros mais) era narrado em meio as "tio
poucas cousas dignas de se escrever™:

"Adoeceu outro em outro lugar, e como muitas vezes o admoestavamos, 0 mesmo
dizia crendo que se sararia, mas aumentando-se a cada dia a enfermidade, visitei-o ¢
vendo por outra parte estar ja in extremis, com palavras brandas 0 persuadia a tomar
o batismo, e ele mui indignado, levantou a voz, que niio podia, gritando que o ndo
molestasse, ¢ que estava sfio; irava-se com tudo por todas as vias: deste jA alguns
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Irmios haviam tentaddo ganhé-lo para o Senhor, trabalhando nisto com muitas
palavras, que parecia j& haver dado consentimento, ¢ disse: Pois que assim ¢, te
batizardo ¢ alcangaris a eterna salvagio’, mas ndo somente nfio consentiu, que
cobrindo a cara me deixou, sem dizer mais palavra, e no outro dia, permanecendo
na mesma obstina¢do morreu” (:146)

Nesta narrativa, pode-se ler um gesto de recusa - € de recusa altiva - diante
de um outro que queria se valer de sua fragilidade para torni-lo um cristdo. Mas, nossa
memoria discursiva significou diferentemente, negou e apagou esta altivez, esta bravura e
esta coragem diante do desconhecido, de uma alteridade que os devastava. E fomos
construindo uma leitura ¢ uma escrita de nossa memoria em que figuramos como povo de
alma tibia e facilmente domindvel.

Ou, entdio, conseguimos ver no indio essa altivez € indomabilidade alguns
séculos mais tarde, quando j& nio fazemos mais parte daquela matriz-primordial - mie
india e pai portugués -, € podemos tratar o indio como algo fora de cada um de nods
brasileiros. J& nfio o sentimos mais como uma parte de nossa heranga significante, que
marca 2 carne de cada um, j& podemos falar de dentro de uma nogdo tedrica: a da "unidade
na diversidade”.

Nas sucessivas leituras dos textos do século XV, feita pelos letrados dos
séculos seguintes, ndo se registra ¢ analisa esse outro lado da histéria, o da bravura ¢
resisténcia que estava mesmo no dito. Anchieta em sua "Carta de Piratininga”, de 1554,
relata o caso de um indio que, a0 voltar da guerra, sabendo da traicdo de sua muther, tirou-
a da igreja, maltratou-a e foi preso. "Contudo, solto a roges nossos, pediu-nos perddo, pois
que ndo pelo seu, mas induzido pelo consetho de uns certos malvados fizera aquilo; essa
submissiio ¢ digna de nfio mediocre admirago, porquanto estes a nenhuma lei, a nenhuma
autoridade se submetem, nem 20 império de ninguém obedecem”.(:41)

Mas, na escola de catecimenos - que ora também a de ler e escrever, nio
nos esquUesamos - ensinava-se a submiss3o através de uma disciplina férrea*!, de forma a
quebrar essa altivez e coragem. "Se por acaso alguns deles se enirega a qualquer ato, que

41, Anchieta nos conts que “antes do meio dia, depois da ligho, recitam juntos na igreja a ladainha e depois do
meio diz, entosdo o ciintico Salve Rainha, se dispersam, em cada sexta feira, disciplinando-se com suma
devocEo até fazerem sangue, saers em procissio.. "(:39 - grifo mew)
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saiba aos costumes gentios, ainda que em proporg¢des minimas, quer nos trajes, quer na
conversagdo, ou qualquer outra coisa, imediatamente o censuram e o escamecem. Como eu
encontrasse um deles tecendo um cesto a0 Domingo, no dia seguinte o levou para a escola
e, na presen¢a de todos, o queimou porque o comegara a tecer no Domingo: muitos
conhecem tBo bem tudo quanto respeita a salvaglo que ndo podem alegar ignordncia
perante o tribunal do Senhor”.(Anchieta; 8%-grifo meu)

Com as letras do alfabeto vieram ndo somente a divisio, a ambigiiidade ¢ a
contradigio da alianga-traigfio de indios ¢ mestigos, como também a perda da altivez ¢ a
vergonha de pertencer a um povo que ndo se submetia. "Temos uma grande escola de
meninos indios, bem instruidos em leitura, escrita ¢ em bons costumes, os quais abominam
os usos de seus progenitores. S3o eles a consolagdo nossa . "{Anchieta: 79) Com elas, veio
a matéria-prima para as formulagdes da memoria e do esquecimento.

Nessa histéria de aliangas-traigbes, de divisdo-ambigiidade, a palavra
funcionava como um signo pleno de significagfio € de um conhecimento a ser escrito em
um "papel branco” para dar origem ao texto da conversfio, o homem civilizado.

Na "Informaciio da Provincia do Brasil” de 1585, relatando as ocupagdes dos
jesuitas no Colégio da Baia, Anchieta diz que:

"Os estudantes nesta terra, além de serem poucos, também sabem pouco, por falta
de engenhos e no estudarem com cuidado, nem a terra o da de si por ser relaxada,
remissa e melancdlica, e tudo se leva em festas, cantar e folgar. Porém, por ser nesta
terra, ndo se faz pouco fruto com eles ¢ j& hi alguns casuistas que s#io vigarios, ¢
alguns artista mestres nela, e dous ou trés teologos pregadores que pregam na
catedral desta cidade ¢ conegos da igreja-mor, ¢ vigarios das paréquias”.(:415)

*_.nem a terra o d4 de si por ser refaxada, remissa e melancélica™ uma terra
bem diferente daquela avistada por Cabral em 1500, uma terra em que "dar-se-4 nela tudo,
por bem das aguas que tem". Se bem que, relendo a frase do descobridor, acho que o
sentido pode também ndo ser tio dispar em relagfo ao do jesuita - enunciada depois de
pitenta anos de colonizaclio -, pois Cabral vira a terra referida as suas aguas, mas em
relagdio aos brasis, acrescentara "porém o metfhor fruto, que dela se pode tirar me parece
que sera salvar gente”,
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S0 que para tanto ele acreditara que se teria pouco trabatho, j4 que se tratava
de gente boa e simples, em que "imprimir-se-4 ligeiramente neles qualquer cunho, que Thes
quiserem dar”. 36 que oitenta anos depois da descoberta ¢ trinta, apds a chegada dos
Jesuitas e o desenvolvimento de um trabatho 4rduo, firme, planejado e disciplinado, estd
terra j@ nfo podia ser vista e re-conhecida separada de seus habitantes que resistiam
"obstinadamente” (palavra freqiientemente usada para referir-se a reacio dos indios a
catequese) a serem sufocados, dilacerados, desterrados,

Nesta terma relaxada, remissa e melancolica, "tudo se leva em festas, cantar e
folgar". Era o prazer ¢ a alegria que se opunham & submissdo e 4 morte - fisica, psicolégica,
politica -, contra a qual lutaram brava ¢ ardilosamente, como reconhece o proprio Anchieta.
A generalizagdio e a determinagfio contidas em tudo ¢ um funcionamento discursivo que
nega ¢ apaga todos os sobressaltos, lutas ¢ perdas vividos, principalmente no primeiro
século de contato com o des-conhecido, bem como a forga ¢ a barbarie usadas pelos
colonizadores ¢ evangelizadores para doma-los -« "amansd-los”, diriam reiteradamente -,
extermina-los:

"A gente que de 20 anos a esta paric ¢ gastada nesta Baia, parece cousa, que n3o se
pode crer; porque nunca ninguém cuidou, que tanta gente se gastasse nunca, quanto
mais em 130 pouco tempo”.(Anchieta:377)

Essa histéria, contudo, ndo pode ser lida e escrita apenas como uma luta em
que s europeus-Cristios sairam vencedores por cima dos cadaveres de mithGes de indios,
embora aqui tenha se estabelecido ¢ expandido uma civilizagio européia-cristd. Os
europeus - colonizadores e jesuitas - ndo sé ndo conseguiram transplantar completamente
sua cultura, como se deixaram afetar por esse outro que aqui enconfrara, a0 Passo que 08
indios - ndo os mesticos - jamais deixaram de ser indios. Por outro lado, houve aqueles que
se tornaram aliados ¢ passaram a ser os dirigentes locais dos negécios dos reinos de
Portugal & de Deus. A histdria é mais complexa e escapa ao mero dualismo de vencedores e
vencidos.

Nesta leitura, em que vou buscando outros possiveis sentidos no
funcionamento discursivo, vai-s¢ delineando uma nova gente, um novo individuo que )&
nio podia estar mais no lugar dos indigenas, que buscava negar ¢ apagar - uma heranca
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material e simbdlica -, mas que tarabém ndo podia estar no lugar do branco, do civilizado,
do cristdo. No século XVI, os que nasciam e se criavam nas escolas dos jesuitas - negando
a cultura da mie, sendo rejeitados pela do pai € absorvendo a do padres - tinha de encontrar
um outro lugar para significar 0 mundo ¢ a si proprio: um lugar desde-entdio marcado pela
letra, pela palavra escrita, por uma racionalidade; um lugar em que 0 jogo da meméria e do
esquecimento fazia parte da prépnia sobrevivéncia.

Se os indios - mesmo sendo criados nas aldeias, doutrinados ¢ batizados -
permaneceram sempre indigenas, 6 mesmo ndo se deu com o mestigo, com aqueles que
resultaram dos primeiros cruzamentos de indias com estrangeiros: uma humanidade distinta
da do indio e do europen. E ¢ ai que vai se fazendo sentir mais firme e mais forte, a cada
geraglio, a divisdio, a ambigiidade, a contradigdo, embora possa parecer que a cada geragio
mais nos aproximemos do padriio civilizado-cristio, dando copsisténcia ao esquecimento
de parte de nossa histéria. Ndo se destruin uma identidade para substitui-la por outra, mas
cindiu-a, negou-a, desqualificou-a: o5 mestigos desprezavam a heranca materma e eram
desprezados pelo lado paterno.

Na escola de catectimenos - também de ler e escrever -, construia-se uma
posigio de sujeito ja ¢ para sempre cindida, de onde poder-se-ia falar, significar o mundo ¢
a si mesmo. O catecimeno-aluno para sair da ignordncia e conhecer a verdade que se
encontrava nas letras da doutrina, precisava ser um aliado-traidor. Ai constituia-s¢ uma
posigio de sujeito de onde se construiria a leitura e a escrita de nossa histéria: a dos
letrados €, por contradiclio, a dos nfio-letrados. O discurso do indio, nessa ordem

significante, € o "impossivel”, o "impensado”.

Nunes (1994), analisando a formag&o do leitor no periodo colonial, mostra
que os indios, mesmo sem tradicdio escrita, ganham status de leitores nas praticas da
catequese-ensino e s¥o posicionados em uma rede de questdes que os inicia em uma pratica
de leitura. Nesse discurso, constrdi-se wma posigdo para o indio que inaugura, por
identificag3o com o colonizado, o espago de memoria para o leitor brasileiro.

Pensando nessa “identificagio com o© colonizado", vejo-a como uma
identificagiio contraditoria, pois ha uma discrepancia entre o vivido pelo catecimenos-
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alunos e o legivel e interpretdvel das praticas de leitura da doutrina. Trata-se de ler a
propria existéncia pelo olhar do outro, pois os objetos do discurso ndo estfo "visiveis® da
mesma forma para o colonizador ¢ para o nativo, e que provoca os seus efeitos de sentido.

A distingio feita por Freud entre a represemtaciio da palavra e a
representagio do objeto em que elementos de diferentes ordens significantes estfio ai
funcionando - significando -, como imagem aciistica, imagem visual da letra, imagem
motora da linguagem, imagem motora do escrever, envolvendo um compiexo associativo
de representacdes diversas que afeta o verbal e o simbélico, abre um caminho fecundo para
a compreensio dessa identificagdo contraditéria.

Como sujeito leitor, o habitante do Brasil colonial deve ler "com
compreenséio” as imagens de si construidas pelo outro no lugar mesmo que o constitui,
provocande uma disjung3o nessa fungfio da forma-sujeito. Os discursos do colonizador
lidam com o invisivel de forma a gerir a realidade como objeto visivel com o fim de salvar
as almas dos habitantes, ou seja, a do proprio leitor, no caso do indio e do mestigo,

Os sentidos construidos nesse espago enunciativo funcionardo, assim, como
pré-construido nas formagdes discursivas do interdiscurso que se constrdi, que afetard
diferentemente o leitor estrangeiro na Europa e no Brasil ¢ o leitor brasileiro. Para o
primeiro poderd significar uma fratura, uma ruptura em seu interdiscurso, mas para o
brasileiro implicard uma negacfio, que aparecerd como denegagio no discurso dos letrados,

Em uma "Carta” de 1554, Anchieta trata, basicamente, da guestio dos
mesticos da terra, de suas possibilidades e impedimentos para participarem do trabatho de
catequese. Com a vinda dos meninos drfios de Portugal - como estratégia de ensino-
cONnversio - pensaram o3 jesuitas que seria interessante que "agui também recothéssemos
alguns orfios principalmente dos mestigos da terra, pera assim 0S amparar € ensinar,
porque € a gente mais perdida desta terra, ¢ alguns peores que 0§ mesmos indiosf....]
pretendemos conquistar um destes como um Indio, porque neles esta muita parie da
edificacio ou destruicio da terma como também porque come linguas ¢ intérpretes para nos
ajudarem na conversfio dos Gentios ¢ destes os que fossem aptos ¢ tivessem boas
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qualidades recolhé-los para Inmfios € os que nfo fossem tais dar-lhes vida por outro
modo™.(:67-70)

Esta estratégia, contudo, revelou-se inadequada pelo fato de os mesticos
trairem, quase sempre, 0s ensinamentos recebidos e, acreditava-se, assimilados ¢ por ndo
terem "nenhuma autoridade” entre os brasis, Como Anchieta ja dissera, os mestigos por
serem a “gente mais perdida desta terra, e alguns peores que os mesmos Indios"; nio eram
respeitados pelos indios, pois nfio eram mais indios completos, € nSo eram respeitados
pelos brancos porque ndo conseguiam ser brancos ¢ nem mesmo serem reconhecidos como
indio: como o diferente que se negava a ser assimilado. Era 0 movimento do sentido para o
sem-sentido, sem ter ainda chegada a um novo sentido para o mundo e para si mesmo,

Mas, os jesuitas ndo desistiram de trabalhar os mestigos para os integrarem
a0 seu plano evangelizador-colonizador. O remédio, para os mesticos desviantes, seria
"manda-los a Espanha, onde hd menos inconvenientes ¢ perigos para serem ruins que aqgui,
onde as mulheres andam nuas ¢ nfio sabem se negar a ninguém, mas até c¢las mesmas
cometem ¢ importunam os homens, jogando-se com eles nas redes porque téem por honra
dormir com os Cristdos”. Ficando por 1a oito ou nove anos, voltariam fortalecidos para
enfrentar as mutheres daqui (0 pecado) e qualificados (com as letras necessarias) para se
fazerem respeitar pelos brasis. Para tanto, far-se-la um sistema de intercimbio com o
Colégio de Coimbra, o que de qualquer forma seria vantajoso, nem que fosse para se
Hvrarem dos mestigos, porque “se sfio ruins destrdem o edificado”.

Essa conversio-ensino "de proposito” e "sistemdtica”, no quadro de uma
politica mais ampla de colonizagdo, apoiava-se em métodos ¢ técnicas de ensino que
atuavam no interior das linguas indigenas ¢ portuguesa e dos costumes dos barbaros e dos
civilizados, ¢ que aponta para um outro lugar de estabelecimento de fronteiras entre o
invisivel e o visivel. Al podemos pensar em ama histdria do processo de pedagogizaciio do
saber lingliistico, ou ainda, em uma histéria da redugdio: a do ensino da letturs e da escrita a
uma questiio técnica em uma conjuntura dada.

Neste sentido, a escola dos séculos iniciais é estruturado € organizada por
uma institzigdo intemacional estrangeira pars que se possa atingir 0s objetives da
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evangehizagdo-colonizaclio, tendo em vista aquele jogo de perpetuacio-exterminic nas
condigdes materiais de existéncia da colénia. Havia um doutrina - um dizer histérico de
uma formagciio ideoldgica - determinando a condugiio das praticas pedagdgicas que tinham
nas praticas textuais, em diferentes linguas, seu lugar de atuacio.

Uma leitura das andlises feitas dos discursos da cultura, da histéria da
hiteratura ¢ da religifio na Segunda Parte deste trabalho, pode nos dar uma visdo ampla
dessa proposta politico-pedagogica de escola, que entfo se construia, para a educaciio
brasileira, que tinha como objetivo primordial a conversiio das almas dos predestinados,
isto ¢, a transformacdo de alguns selvagens em homens civilizados cristdos (cat6licos) para
servirem, de forma diferenciada, aos reinos de Deus ¢ de Portugal.

Nio era uma educaclo para todos. Sodré (1938) fala em "ganhar” os
pequenos indios ¢ os filhos de colonos ¢ em "recrutar” os elementos melhores para a
Companhia de Jesus, aonde podeniam atuar na reproduciio-transformacgéio das relagbes de
produgfo da economia mercantil na coldnia pela via do saber, como objetivos das escolas
de ler, escrever ¢ contar ¢ dos colégios.

E bom lembrar, nesse momento, que os missionanios exerciam diferentes
funges na sociedade local por serem quase que os Gnicos detentores de um saber
legitimado. Eles eram confessores, pregadores, catequistas, professores, intérpretes,
diretores de escolas ¢ colégios, capeldes, consctheiros dos governantes, drbitros em
disputas, artes@os, médicos, tradutores, poetas, efc... etc... Concentravam, pois, um poder
enorme, em que articulavam, de determinada forma, a teoria e a pratica - lingiiisticas e
pedagégicas -, 20 mesmo tempo que estabeleciam divisdes e hierarquia nesse mundo dos
letrados que criavam e geriam.

A proposta politico-pedagégica da Companhia de Jesus constituia uma
verdadeira "arte de ensinar® {(Azevedo:85), que partia da “"realidade do aluno” - cantos,
dangas, gestos, modos de falar, instrumentos musicais - para a elaboragio de material
didatico de conversdo-ensino, como cartilhas-catecismos, tradugdes, adaptagles,
dicionarios, gramaticas, autos, em linguas indigenas, portuguesa e latina. A par disso, as
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escolas ¢ colégios tinha uma estrutura que marcava seu funcionamento em termos de
horério, curriculo, disciplina, premiagdes € castigos.

3.2.2 - OS ALIADOS-TRAIDORES E A LINGUA

Uma outra condigdo para que ali, em S#o Vicente de 1549, se pudesse fazer
uma conversio "de propésito” era, como vimos em posso texto-base, que “"agui se
receberam logo & Companhia o irmdo Pedro (Pero) Correa e o irmio Manuel de Chaves,
homens antigos na terra ¢ lingnas, ¢ com a ajuda deles se comegou a ensinar a doutrina na
lingua do Brasil aos Mamalucos e Mamaincas, fithos dos Portugueses e aos escravos da
terra®. Ao lado disso, de forma complementar, ensinavam aos fithos dos indios "a falar
Portugués, ler e escrever”.

Se a existéneia de indios-aliados era condigdo basica ¢ necessdria para a
colonizago e evangelizagdo, o mesmo se poderia dizer da existéncia de linguas -
conhecedores das linguas do Brasil - que abririam as portas para a entrada da doutrina, do
batismo e, também, do coméreio e da escravidio.

Quem eram os linguas? A quem cabia mediar os sentidos e as agdes?

Qs linguas - intérpretes - podiam ser euwropeus que falavam as linguas
indigenas - viajantes, colonos e missionarios - e indios ou mestigos que falavam as linguas
européias.

Que funcdes exerciam os intérpretes na sociedade colonial? Com a palavra
Anchieta:

"Q Irméo Pero Correa era um homem dos principais Portugueses que havia em o
Brasil e andava em um navio salteando estes indios, pensando que em isto fazia
grande servigo a Deus, porque os tirava de suas terras e os trazia a lei dos Cristdos, e
por ser nobre ¢ mui prudente era mui temerose de Deus, € assim foi o primeiro que
em esta terra entrou na Companhia, e em cinco anos que esteve nela aproveitou
muito com a lingua, que ele sabia mui bem ¢ com o bom talento que Deus Nosso
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Senhor lhe havia dado e muito crédito que em esta terra tinha com os Indios, até
que morreu em servigo de suas almas..."(:76)

O lingua, entdo, podia ser um colonizador, antigo salteador de indio, o que
me levaria a significar "crédito que em esta terra tinha com os indios” como "medo”,
"odio”, "desconfianga”, etc.

Mas, prosseguindo na leitura, observo que também pode significar outras
coisas, Por ocasifio da morte de Pero Correa, Martim Afonso disse, andando ao derredor
das casas dos indios, segundo informa Anchieta aos Padres e Irmfos da Companhia em

Portugal:

*J& morreu o senhor da fala, aquele que sempre nos falava a verdade, aquele que
com o0 coragfo nos amava; ja morreu nosso pai, nosso irm#o, nosso amigo".

O lingua era, portanto, da perspectiva do colonizador: "pai”, "irmio" ¢ "amigo".

As circunstincias de sua morte, também narradas por Anchieta, leva-nos,
porém, a registrar outros sentidos para este senhor da fala. O Irmfo Pero Correa, um
iingua ndo nos esquegamos, fora em uma missdo que visava "abrir caminho a um genero de
Indios que chamam Ibirajaras, dos quais temos noticia s§o mui chegados 3 razdo, porque
obedecem a um senhor ¢ nfo téem mais de uma mulher, nem comem carne humana, nem
tém idolatria nem feiticana alguma, ¢, segundo ouvimos, assim em isto como em outras
coisas se diferenciam muito dos outros Indios", ¢ garantir a passagem para a cidade do
Paragay de alguns casais de castelhanos.

Inicialmente, as coisas correram bem, mas, depois, a desconfianga dos
indios em relaciio ao Irmdo Pero Correa e a outro Irmdo, que o acompanhava, levou os
indios a flechar, até matar, o Irmio Sousa, informa-nos Anchieta. "O Irméio Pero Correa
vendo isto, lhes comegou a falar, e a resposta deles eram flechadas, ele todavia esteve
falando com eles um pedaco, recebendo-as, até que, nio podendo mais sofré-las, deixon o
bordio que trazia e se pds de joethos, encomendando sua alma ao senhor”.(176)
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Parece que no dito estdo as palavras que significam o lingua-irmao para 0s
jesuitas, enquanto na cena descrita de sua morte - falando e sendo flechado - hi um Ja-dito
que me leva a atribuir outros sentidos para este "senhor da fala", que salteara e cativara
indios -, que nfio o de "pai”, “irm#o" ¢ "amigo”. Esta ¢, contudo, uma leitura primeira que
poderia nos levar para o caminho da interpretagio facil em que o lingua figuraria em nossa
histéria como um mediador sempre comprometide com o colonizador, € a linguagem como
mero instrumento de dominag3o. Prossigamos na leitura dos textos em seu funcionamento
discursivo.

Anchieta, na "Carta de S.Vicente" de 1555, ao narrar novamente o episddio

da morte dos Irméos Pero Correa e Jodio de Sousa, fornece outros dados para a leitura ¢ a

compreensdo desie lugar de "senhor da fala”. A carta comega falando da escola de
Piratininga:

“ternos uma grande escola de meninos indios, bem instruidos em leitura, escrita &

em bons costumes, os quais abominam os usos de seus progenitores [....] Ocupamo-

nos agui em doutrinar este povo, ndo tanto por este, mas pelo fruto que esperamos
de outros, para os quais temos agui abertas as portas™.(:79)

Que outros? Os Carijoés, representados por um principal "homem mui
discreto e nem parece ter cousa alguma de Indio”, e os Ibirajaras, mencionados na primeira
versio do episédio € o objetivo principal da viagem de Pero Correa, aqueles "mui chegados
a razBo, porque obedecem a um senhor e nfo téem mais de uma mulher, nem comem came
humana, nem t&m idolatria ou feitigaria alguma”™,

E que fato novo aparece nesta segunda versdo da morte do lingua-irméo Pero
Correa? E o da presenga de dois outros intérpretes nas terras dos Carijés: um castelhano e
outro portugués. Pero Correa convidou-os para uma reumdo, de forma a unificar a
pregagio, evitando a duplicidade de vers@es "por ser uma s6 a verdade", do que os
intérpretes "fizeram pouco caso". Este "pouco caso” poderia significar diferenca de
posigio, pois "o intérprete castelhano, que grd tempo estivera entre os Carijos e vivera em
seus costumes deles, pregava o contrario, que fizessem guerra, que os ajudaria; e tais
intérpretes, obreiros da iniqiidade, soem muitas vezes pregar cousas semelhantes. Quviu-o
também o Portugués dizer muitas palavras que patenteavam a malicia daquele coragdo, ¢



234

entre outras dizia aos Carijos, que o nosso Irmio Pero Correa abria a estrada pela qual
haviam de vir os inimigos para mati-los e outras cousas para incitd-los (contra os

padres)".(:81)

Anchicta "explica” tal procedimento do intérprete como resultante,
simplesmente, do 6dio que votava aos padres por ndo the terem dade uma concubina india.
Mas, 0 que importa registrar - atribuir sentido - € que a fala do lingua foi suficiente para
desencadear a ira dos indios, voltando-a primeimmente para o Irmo Sousa, € matando-o &
flechada. "Vendo assim nosso Irmio Pero Correa que assim maltratavam a Jodo, comegou
a arrazoar como os {ndios, ndo sabemos sobre que assunto, mas cremos que se tratava de
Nosso Senhor. A resposta que lhe davam eram flechadas...."(:81)

O lingua podia, entdo, ser também um inimigo dos missiondrios e participar
diretamente das aliancas ¢ traicdes entre os indios e entre estes e os colonizadores de
diferentes nagdes, colaborando para as Jutas e disputas iniernacionals; uma aglo
eminentemente politica.

Este lugar de mediacio - de fala - era fundamental para o projeto
evangelizador-colonizador, e os jesuitas desde logo se deram conta disso:

"Fazem muito caso entre si, como o5 Romanos, de bons linguas e thes chamam
senhores da fala ¢ um bom lingua acaba com eles quanio quer e thes fazem nas
guerras que matem ou ndo matem e que vio a uma parte ou a outra, e ¢ senhor de
vida e morte ¢ ouvem~no toda uma noite ¢ as vezes também o dia sem dormir nem
comer ¢ para experimentar se é bom lingua e eloqiente, se pdem muitos com ele
toda uma noite para 0 vencer e cansar, e se nfio o fazemn, o 1€m por grande homem e
lingua.

Por isso hé pregadores entre eles muito estimados que os exortam a guerrear, matar
homens e fazer outras faganhas desta sorte”.(:433)

Senhor de vida e morte... Este era um dos lugares, o principal, de um lingua
entre os indios. Ndo se tratava, portanto, de aprender ¢ dominar a lingua do Brasil para se
comunicar, para ensinar uma doutrina apenas. Os gestos de leitura - atos simbolicos - tinha
uma funcdo de vida ¢ de morte: aguele que interpretava a fala de outrem podia interferir,
decidir o destino de cada um e o da coletividade. Era preciso, assim, apropriar-se dessa
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lingua e desse lugar de fala para guiar os indios rumo 4 colonizagio € a cristianizacio, ou
seja, rumo A negagio de sua cultura e de sua identidade: rumo a prépria morte fisica ou
simbéhca.

Frei Vicente do Salvador (1627), no Livro Segundo de sua Historia do
Brasil, vai nos contando como se deu o povoamento da coldnia através do regime de
capitanias. Ao falar da de Pernambuco nama um episédio ocorrido com indios rebelados,
que reafirma essa fungdo politica do intérprete.

"...Vasco Fernandes de Lucena, homem grave ¢ mui experimentado nesta matéria de
indios do Brasil, que hes sabia bem a lingua e as tretas de que usam, o qual disse a0
governador que ndo era bem dar guerra a este gentio sem primeiro averiguar quais
eram os culpados, porque nio ficassem pagando os justos pelos pecadores; e que ele
(se the dava licenga) daria ordem ¢ traga com que eles mesmos se descobrissem e
acusassem uns aos outros, € sobre isso ficassem entre si divisos € inimigos mortais
que era 0 que mais importava, porque todo o reino em si diviso serd assolado, e uns
208 outros se destrutriam sem nés lhes fazermos guerra e, quando fosse necessério
fazer-iha, nos ajudarfamos do bando contririo, que foi sempre o modo mais facil

~ das guerras que 0s portugueses fizeram no Brasii, e para isto mandasse logo ordenar
muitos vinhos e convidar os principais das aldeias para que os viessem beber, € no
mais deixasse a ele o cargo."(:120)

Mas, nfio bastava servirem-se dos linguas existentes, pois eles eram em
nimero reduzido ¢ nem todos estavam do lado dos jesuitas € colonizadores portugueses.
Era preciso cercar ¢ problema por todos os lados, para se ter a garantia de uma colheita
produtiva. Como se apropniar da lingua do outro ¢ pedagogizi-la para essa “conversdo de

propésito™?

Inicialmente, deve ter parecido um trabalho quase impossivel. "Os indios
desta provincia {do Brasil) sdo inumerdveis pela terra a dentro, de varias nagdes e costumes
¢ linguagem e muitos deles sfo como selvagens e nio se thes pode entender sua lingua e ha
pouco remédio para sua salvagdo..."(:433) A diversidade saltava aos othos. Além disso,
"ndo tém escrita, nem caracteres, nem sabem contar, nem tém dinheiro...”. Havia, entfio, as
lingnas, o multilingiismo, a torre de Babel Era preciso organizar o meio lingiistico,
homogeneizando-o.



236

Esta diversidade, contudo, nfo ema constante ¢ tinha um odsis de
estabilidade: a costa do Brasil, alias, o lugar inicialmente conhecido, que ia de Pernambuco
a 8o Vicente. “Todo o gentio desta costa, que também se derrama mais de 200 léguas pelo
sertdo, ¢ os mesmos Carljos que pelo sert3o chegam até as serras do Peny, tem uma mesma
lingua que € grandissimo bem para sua convers3o. Entre eles pelos matos hé diversas
nagdes de outros barbaros de diversissimas linguas a que estes Indios chamam de
Tapuias."(:302) Era preciso fazer escolhas. Se assim era, o melhor seria escother a lingua
mais comum ¢ 3 de indios mais pacificos, propensos a aliancas. Escolheu-se o tupi.

Um processo de produgfo regulada institucionaimente pela Companhia de
Jesus sobre as linguas do Brasil comega a se formar. Em meio ao multilingfiismo, uma
lingua nacional comega a ser construida em meio a diferentes praticas textuais - decifrar,
traduzir, transcrever, descrever, interpretar -, enquanto mediagles necessirias para
organizar & desigualdade através de divisdes entre e no interior das linguas,

Cria-s¢ o que Orlandi (1985-1987) denomina de lingua imaginiria - "aquela
gue os analistas fixam com suas sistematizagfes” - em oposi¢do aquela " que ndo se deixa
imobilizar nas redes dos sistemas ¢ das formulas™ a lingua fluida. E assim, "os modelos de
sistematizag@io, fundados nos estudos lingdisticos {gramaticais), produzem suas obras,
obietos-ficcdo nfio comtextualizados, que ndés chamamos linguas imaginarias: linguas-
sistemas, normas, coergdes, linguas-instituigdes, a-histonicas”. ({75}

Nesta questdo estratégica para colonizaglio e a evangelizagio, Anchieta,
principaimente, desempenhou uma fungio primordial: a de cientista da lingnagem; ele no
so aprendeu a lingua do Brasil - isto ¢, uma denire todas -, como também produzin
conhecimento sobre essa lingua, tansformando lingua ¢ falamtes em objetos de
conhecimento,

Anchieta com a sua "Arte de gramética da lingua mais usada na costa do
Brasil", a verdadeira cartitha dos primeiros catequistas, produz o primeiro acontecimento
lingtiistico de uma terra que ainda viria a ser wm pais, uma patria, wma nacdo. Fomos
construidos como objeto de conhecimento para termos uma natureza humana civilizada-
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cristd, para deixarmos de ser um “papel branco”, para deixarmos de ser barbaros. J4 era
desde-entdo possivel ao europeu falar sobre nés, mesmo que ndo pudesse falar conosco,

Como objeto do saber ¢ da pratica pedagégica - gramatica e cartilha -, a
"Arte” de Anchieta cria uma lingua imagindria-geral, nomeia e produz sentidos para o
mundo novo ¢ cria uma posiclio enunciativa distinta da de Portugal para nativos e nio-
natrvos falarem em um outro espago histdrico de produgfo de linguagem, estabelecendo os
pardmetros para o ensino da leitura ¢ da escrita.

A "Arte" di um estatuto de conhecimento a uma das lingua indigenas e
comega a construir uma unidade*? - sobre a heterogeneidade e a diferenca - criadora da
univocidade, da veracidade e da completude, com a finalidade de estabelecer uma
comunicagdo que possibilite a conversdo e a explorago. Nesse processo, as definigBes, as
categorizagBes, as classificagbes, as descrigdes, as explicagdes lingiisticas afetam, para
controlar, a forma material € o uso da linguna, produzindo o apagamento do sujeito falante.

Esta lingua geral possibilitou lidar com a heterogeneidade linghistica,
criando a lingua em super(im-)posicic s linguas existentes: uma lingua enquanto sistema
com uma ordem interna propria, que nada mais € do que a ordem da politica na lingua.
Crou-se uma lingua ideal, gramatizando-se a lingua materna, para facilitar a comunicacio,
entendida como o dominio racional de corpo e da alma para servir a Deus e ao Rei.
Domestica-se a Hingua-mée - matriz, vida, prazer, emogdo - para se chegar a raz8o, & ordem,
ao controle ¢ & exploragio econdmico-politico-social.

Anchieta, em "Carta aos Irmios Enfermos de Coimbra", de 1554, um ano
apds a sua chegada ao Brasil, para onde viera para o trabatho de catequese e por razdes de
satide, conta sobre seu trabalho e adaptagio no Novo Mundo:

"Quanto a lingua eu estou adiantado, ainda que € mut pouco, pera o
que soubera se me nfio ocupara em ler gramitica, todavia tenho
coligido toda & maneira dela por arte, e pera mim tenho enfendido
quasi todo o seu modo; ndo 0 ponho em arte porque ndo hd ¢d a

42 *Aberto 0s olhos do espirito & tuz da razfio, 0s Brasis iriam ser o Brasil "(Peixoto, 1933:25)
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quem a aproveite; s6 eu me aproveito dela € aproveitar-se-do os que
de I4 vierem e souberem gramatica” (:64)

Anchicta aprendia a lingua rapidamente, apesar de ter outras ocupagdes
como a de ler ¢ ensinar gramética latina, Observe-se que j4 se referia A lingua tupi de
forma determinada, usando o artige definido, embora generalizando, por englobar todas as
outras linguas faladas pelos indios conhecidos ¢ a conhecer. Determinagio-generalizacdo
que acabaria por nomeé-la como lingua do Brasil e, pesteriormente, como lingua geral: de
todos sem ser de ninguém.

Tratava-se de conhecer uma lingua indigena nfo para apreender a
especificidade cultural de um povo des-conhecido, mas para executar um trabalho politico
que facilitasse 0 dominio ¢ a exploragio econdmica, ¢ a negagfio e a expropriacio de uma
heranga, de uma identidade. Comega-se uma fase - a primeira - de homogeneizagio
lingiiistica no Brasil, fundada em um bilingiiismo orientado para a legitimagiio de uma
lingua estrangeira como lingua nacional.

Ensina-se "a doutrina na lingua do Brasil aos Mamalucos ¢ Mamalucas,
fithos dos Portugueses e aos escravos da terra” e ensipa-se aos filhos dos indios "a falar
Portugués, ler ¢ escrever”. Aqui, pfo houve simples e violentamente uma imposicio de
lingua do invasor, no caso, o portugués. Houve um movimento simuitidneo e contraditério
em preservar ¢ apagar a diferenga, de modo que os habitantes da terra fossem diferentes,
para conhecer e absorver uma outra doutrina  para se tornarem sujeitos a uma ordem
econdmico-social distinta da deles, e iguais, para tornarem-se cristios e civilizados.
Deveriam ser 0 oufro ¢ ¢ europeu, para que houvesse conversio e civilizagio. Se nilo fosse
isto, s6 restaria & destruicfio ¢ o exterminio, o que foi amplamente realizado contra a
vontade dos jesuitas.

Anchieta aprendia a lingoa rapidamente ¢ também acreditava compreender o
seu funcionamento: "e pera mim tenho entendido quasi todo os seu modo”. Esta certeza de
compreensfo sustentava-se em seu conhecimento da gramatica greco-latina”

"sua linguagem ¢ delicada, copiosa e elegante, tem muitas
composigdes e sincopas mais que os Gregos, os nomes so todos
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indeclinaveis, e os verbos t#m suas conjugagdes e tempo. Na
pronunciacio sdo subtis, falam baixo que parece que ndo se
entendem ¢ tudo ouvem € penetram; em sua pronunciagfo nio pdem
F, L, Z, 8 ¢ RR, nem pdem muta com liquida como Bra,
Craze".(:433)

Esta compreensio e, conseqiientemente, a produgdo de conhecimento - uma
gramaética - sobre essa lingua aprendida ¢ dominada, naquele momento, parecia a Anchieta
de pouco serventia, pois s6 se interessaria por ela quem j4 soubesse gramética, 2 quem ja
conhecesse o (des-)conhecido: a estrangeiros letrados, Esta gramética, enquanto objeto
historico, seria, pois, produzida por wm conhecimento € uma tecnologia estrangeira
sustentados por linguas estranhas ao contexto - o grego ¢ o latim -, e produrida para
estrangeiros interessados em uma pratica politico-pedagdgica de colonizaglio e
¢ristianizagio. Quanto aos indios serviriam apenas de objeto para a coleta de dados ¢ para o
ensino da doutrina ¢ dos bons costumes. '

Esta "Arte", contudo, cede mostron sua utilidade ¢ seu uso expandiu-se
rapidamente, pois "em 1560 no Colégio da Baia, e provavelmente desde 1555 no de
Piratininga, ja se estudava a lingua da terra na gramatica de Anchieta. Mas por exemplares
manuscritos, pois s& em 1595 foi ela impressa em Coimbra®, informa-nos Varnhagen. A
par disso, ela significou a fonte de referéneia "cientifica” da época ¢, de outras posteriores,
para o desenvolvimento da prética pedagogica e politica, contribuindo, assim, para
eternizar uma visio de mundo contida nas categorias de analise.

Esta lingua geral "genérica" de indios "genéricos” de um Brasil também
"genérico”, devidamente transcrits ¢ gramatizada, expande-se por tode ¢ pais naquele
século XVI, que passa a fald-la ndo como um idiomsa indigena especifico, mas como a
lingua da civilizag#io, ensinada até mesmo nas escolas de ler e de escrever. Se, por um Jado,
os indios defendiam até a morte seu modo de ser e de viver, por outro, viram-se¢ afetados
em seu modo de falar o mundo e de por ele serem falados - para adotar um modo de ser e
de viver novo - pela politica lingdistica dos jesuitas,

Esta politica ndo sé produziu uma lingua gramatizada a partir de uma lingua
viva oral, mas fé.la retornar parz o ambito das linguas indigenas faladas e do portugués
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falado e escrito, e colocou-a em circulago e uso para fazer, de dentro do simbélico da
linguagem, a transi¢io de um mundo ndo-feito em alfabeto para um mundo feito em
alfabeto com o que isso podia significar em termos de reprodugfo/transformacio de um
mundo ¢ de um povo. Esta serd a lingua usada por vérias geragdes de brasileiros, pelo
menos até o século XVIIL, quando vai sendo substituida por uma lingua portuguesa ja
transformada: ai, entdio, j& éramos - pelo menos os letrados - brasileiros, € ndo mais indios,
NEETos ou porfugueses.

Poderia dizer que a lingua geral representou, em sua produgdo e pratica, a
maneira politica de negar a politica da colonizagdo praticada pelos missionarios em nome
de Deus, ¢ a de enfrentar o desconhecido que atemorizava. Lingua e politica, linguagem e
mundo, palavras e coisas se separam ¢, desta forma, pode se falar em texto e contexto
como coisas distintas. Ndo se tratava, portanto, em criar, apenas, um instrumento neutro
para transportar um conteiido doutrinario moralizador. Tratava-se de apropriar-se da coisa
do outre para, transformada por uma tecnologia estrangeira, fazé-la retornar sobre esse
outro, deslocando-v no interior de sua cultura, minando a sua identidade, dissolvendo e
apagando as diferengas ¢ fundando a ndo-comunicagc no processo de organizagio social,
(Péchenx, 1981:18)

Na escrita alfabética, como vimos, a letra é referida a determinado som ou
fonema no contexto da lingua imagindria Mas, isso traz as suas conseqiéncias, pois
permite tratar o significante como imagem, apagando a historicidade da lingua e do sujeito.
E embora seja conhecimento produzido pelo homem - ndo sendo, portanto, elementos
diferenciais neutros, objetivos e evidentes -, sua eficacia advém de serem tratados como tal
pelo imagindrio social.

Nesie contexto, vemos estabelecer-se uma das primeiras imagens sobre a
Iingua ¢ os habitantes do Mundo Nove nos séculos iniciais da colonizag#io, qual seja a de
que faltavam os sons correspondentes 2 F, L e R, Se a lingua ndio tem esses sons, o povo
também niio tem Fé, Lei e Rei, ou, ao contrdrio, por se tratar de um povo sem Fé, sem Lei ¢
sem Rei, a lingua nio tem esses sons. A falta de um referenda, justifica ¢ explica o outro.
Dessa forma, comegava-se a constnir um saber ¢ uma histéria sobre a terra e sua gente
através de sua lingua no lugar da falta,
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Essa imagem, que serd repetida pelos cronistas dos primeiros séculos da
colonizagdo, aparece em 1576 no "Tratado da Provincia do Brasil® de Péro de Magalhaes
de Géndavo - humanista, latinista, gramatico, viajante -, um livro destinado a mostrar a
fertilidade e abundancia da terra para que as pessoas pobres pudessem escolhé-la como um
“remédio”, pois “a todos agasalha e convida”. Neste relato com feigdes explicitas de
propaganda emigratdria, vemos mais uma vez as coisas ¢ as gentes da terra serem listadas e
descritas como em uma seqiiéncia de termos coordenados pelo conectivo "e". Mera adigio.
Mero somatério. No Capitulo 7°, denominado "Da condicio e custumes dos indios da
terra”, falando sobre o exterminio de muitos indios, o autor declara que:

"Outros fogirio pera o sertiio & assy ficou a cdsta despouoada de gentio ac longo
das capitanias. Junto dellas ficarfo alguas aldeas desies indios que sfio de paz e
amigos dos portugeses.

A lingoa deste gentio toda pella costa he hua, carege de tres letra - S - nfio se acha
nella £, ne |, ne R, cousa digna despanto por g assy nfo tem f€, ne lei, nem Rei &
desta maneira viue sem justiga ¢ desordenadamente.”(:181-183)

A "lingua fluida" dos habitantes ¢ marcada pela falta de letras conforme o
discurso sobre a lingua que entfio se iniciava. Nesses discursos fundadores da histéria da
lingua estabelecem-se fronteiras visiveis - as letras - para o dizer dos sujeitos que a falam
em relagio as fronteiras nvisiveis do dizer daqueles que possuem uma lingua plena. Neste
lugar, estabelece-se a condigfo de possibilidade de um dizer, Ao lado disso, comegaremos
a sé-letrar um mundo novo em uma lingua estrangeira, quando teremos de “superassociar
imagens" para 0 re-conhecimento de imagens acUsticas e visuais, como diz Freud.

Neste imagindrio que se constroi através da produgio de um saber, que tem
na falta de letras o ponto fundante de sua formulagio enquanto discurso de um falante, ¢
possivel identificar os homens ¢ as linguas da terra. O "Sermido do Espirito Santo”
proferido, na segunda metade do século XVII, pelo Padre Antdnio Vieira - jesuita j4
formado pelas escolas e colégios jesuiticos brastleiros -, € exemplar para acompanharmos
essa identificacio € a construgiio € funcionamento desse imagindrio.

Este sermfo foi pregado em S&o Luis do Maranhfio nas vésperas da partida
de uma grande missdo religiosa ao rio Amazonas. Através de descrigles € narrativas
draméticas sobre o trabalho de catequese e conversio realizado pela Igreja Catdlica no
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mundo, ¢le vai apresentando as dificuldades especificas dos que pretendem evangelizar o
Brasil, quais sejam as "qualidades das gentes” e a "dificuldade das linguas”. E para tanto ¢
preciso contar com o Espirito Santo, fonte da graca - fogo-luz que alumia a alma - ¢ do
amor, pois:

"para aprender nio basta s6 ouvir por fora, ¢ necessério entender por dentro ... Se o
Espinito Santo ndo alumia por dentro, todo o dizer, por mais que divino que seja, &
dizer..." (1126}

“Para ensinar nages fiéis e politicas € necessdrio maior sabedoria que amor; para
ensinar nagles barbaras e incultas, é necessario maior amor que sabedoria."(:127)

Cristo mandou que pregassem a todas as criaturas, o que néo significava que
pregassem aos homens, aos brutos, aos troncos, 4s pedras, mas sim:

"que haviam de pregar a todas as nagdes e linguas barbaras e incultas do Mundo,
entre as quais haviam de achar homens tdo irracionais como os brutos, ¢ tdo
insensiveis como o0s troncos € tio duros e estipidos como as pedras. E para um
apostolo se por a ensinar e abrandar uma pedra, para s¢ pdr a ensinar ¢ moldar um
fronco, para se por a ensinar ¢ meter em juizo um bruto, vede se é necessario muito
amor de Deus."(:128)

Considerava também que as nagGes eram como ovelhas 3 serem
apascentadas e reunidas em um sé rebanho;

"Eram nagOes barbaras e incultas, eram nagdes feras e inddmitas; eram nacdes
cruéis e carniceiras, eram nagdes sem humanidade, sem razdo, e muitas delas sem
lei, que por meio da fé do batismo se haviam de fazer cristds. E para apascentar e
amansar semethante gado; para doutrinar e cultivar semelhantes gentes, € necessario
muito cabedal de amor de Deus; € necessario amar a Deus: Difigis me, e mais amar
a Deus: Diligis me; ¢ mais amar a Deus: Diligis me; e nfio 6 amar a Deus uma, duas
e trés vezes, senfio amd-lo mais que todos: Diligis me plus his77(:130)

Essa gente, que se assemelhava a pedras, troncos ¢ brutos, tinha as piores
"qualidades™ "¢ a mais bruta, 2 mais inconstante, a mais avessa, a mais trabalhosa de
ensinar de quantas hd no mundo”. Chegava mesmo a ser pior que as pedras, que
conservaram memorias (pegadas) de Santo Tomé, exemplifica Vieira, que por aqui passou,
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mas "os coragles ndo conservaram memdria da doutrina”, pois "os "outros gentios sdo
incrédulos até crer; os brasis ainda depois de crer s¥o incrédulos; em outros gentios a
incredulidade ¢ incredulidade ¢ a f& ¢ f& nos brasis a mesma & ou é ou parece
incredulidade”. (1132)

Para falar dessa inconstincia nas coisas da fé aprendidas, Vieira usa duas
imagens vigorosas; "estatuas de marmore” e "estatuas de murta”. A primeira aplica aquelas
nagdes que resistem bravamente em receber a doutring de Cristo, mas uma vez rendidas,
ficam firmes e constantes na fé.

"Ha outras nagdes pelo contrario (¢ estas sdo as do Brasil) que recebem tudo o que
lhes ensinam com grande docilidade e facilidade, sem argumentar, sem replicar,
sem duvidar, sem resistir; mas s30 estdtuas de murta, que em levantando amio ¢ a2
tesoura o jardineiro, logo perdem a nova figura ¢ tornam & bruteza antiga ¢ natural e
a ser mato como dantes eram. E necessirio que assista sempre a estas estatuas o
mestre delas, uma vez que lhe corte o que vecejam os olhos, para que creiam o que
ndo véem, outra vez que cerceie ¢ que vecelam as orclhas, para que ndo déem
ouvidos & fibulas de seus antepassados, outra vez que the decepe o que vecejam as
mos e os pés, para que se abstenham das agdes ¢ costumes barbaros da gentilidade.
E s6 desta maneira, trabathando sempre contra a natureza do tronco e humor das
raizes, se pode conservar nestas plantas rudes a forma nfio natural e compostura dos
ramos."{:134-grifos meus)

Como se niio bastasse a obstinagdo desse "papel branco”, o missionério deve
ainda enfrentar, com amor, a "dificuldade das linguas®, linguas que nfio se consegue nem
mesmo "ouvir", pois "a palavra ouvir significa entender; porque o que se nio entende, ¢
come se nio ouvira”. Imagem acistica. Isto indica os limites do "ver”, do "enxergar” dos
relatos e das descrigdes lingiiisticas:

"Por vezes me aconteceu estar com o ouvido aplicado a boca do barbaro e ainda do
intérprete, sem poder distinguir as silabas, nem perceber as vogais ou consoantes de
que se¢ formavam, equivocando-s¢ a mesma letra com duas e trés semelhantes, ou
compondo-se (0 gue é mais certo) com mistura de todas elas: umas to delgadas e
sutis, outras tio duras e escabrosas, outras t#o interiores ¢ escuras ¢ mais afogadas
na garganta que pronunciadas na lingua; outras tio curtas ¢ subidas, outras tio
estendidas e multiplicadas, que nf3o percebern os ouvidos mais que a confuso,
sendo certo em todo rigor, que as tais linguas nfio se ouvem, pois se néo ouve delas
mais que o sonido, € nfio as palavras dearticuladas ¢ humanas, como diz o profeta:
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Quorun{ non possis audire sermones. [...] Se ¢ trabatho ouvir a lingua que nfo
entendeis, quanto maior trabalho serd haver de entender a lingua que ndo
ouvis."(:138-139)

E as dificuldades n3o param af, pois h4 de aprender "uma lingua bruta e de
brutos, sem livro, sem mestre, sem guia, € no meio daquela escuridade ¢ dissonancia haver
de cavar os primeiros alicerces e descobrir os primeiros rudimentos dela; distinguir o
nome, o verbo, o advérbio, & proposigdo, o nmero, 0 caso, 0 fempo, ¢ modo ¢ modos
nunca vistos nem imaginados, como de homens enfim tio diferentes dos outros nas linguas
como nos costumes...". ({13%9)

E diante de uma empresa de tal envergadura ~ douirinar esse tipo de gente
que fala esse tipo de lingua -, Vieira convoca a todos - seculares e eclesidsticos, homens e
mulheres - para transformar esses brutos, troncos ¢ pedras em homens. "Se a natureza
naturalmente pode converter amimais ferozes em homens, a graga sobrenaturalmente, por
que ndo fard ¢sta conversio?". (:146) E como fazer isso?

"... 0 modo de converter feras em homens ¢ matando-as ¢ comendo-as: ¢ ndo ha
coisa mais parecida ao ensinar e doutrinar que o matar € o comer. Para uma fera se
converter em homem, hd de deixar de ser o gue era e comecar a ser o gue nfo
era; ¢ tudo isto se faz matando-a ¢ comendo-a: matando-a, deixa de ser, porque
morta ji ndo ¢ fera; comendo-a, comega a ser 0 que nfio era, porque comida, ja ¢
homem. {...] 0 que se mata deixa de ser 0 que € ¢ 0 que se come converte-se na
substincia e nos membros de quem o come. E ambos estes efeitos havia de fazer a
doutrina de S#o Pedro naqueles pentios ferozes e barbaros. Primeiro haviam de
morrer, porque haviam de deixar de ser gentios; ¢ logo haviam de ser comidos e
convertidos em membros da Igreja de Sdo Pedro, porque haviam de ficar cristios e
membros da igreja de que S8o Pedro ¢ a cabega."(:147-grifos meus)

Todos esses sentidos que o texto de Vieira produzem ao tratar das
"qualidades das gentes” e das "dificuldades das linguas" para a conversdo dos habitantes do
Brasil, estio presentes nos discursos de fundaglo do processo de produgiio de um saber
linghistico ¢ de uma pritica pedagégica, A identificaclio entre syjeito-falante e lingua -
lingua bruta ¢ de brutos - é completa ¢ totalizante, e a natureza dessa relac#o inviabiliza a
producio do texto da convers#o - uma humanidade determinada - naquele "papel branco”.
Uma lingua e um sujeito que se assemelham a feras, a froncos, a estitua de murtas, e que
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ndo se deixam moldar e apascentar definitivamente, mesmo depois de mortos e comidos.
Algo sempre falhava.

Vejo, ainda, nessa rede de formulagdes do Sermdio do Espirito Santo os
efeitos de uma filiaglo discursiva em que o sujeito letrado se constituia em sua fungiio de
leitor e de autor. Vieira viera para o Brasil ainda crianga e aqui s iniciara nas lefras do
alfabeto, estudara no colégio dos jesuitas em Salvador ¢, posteriormente, tendo ingressado
nz Companhia de Jesus, voltou ao seu colégio como professor, ajudando, assim, a formar
novas geragdes de Jetrados. Como pregador, escritor, diplomata, conselheiro politico de D.
Jode 1V, dominava com grande talento a arte de escrever e de falar. Era senhor de sen
dizer,

Essas dificuldades que as linguas indigenas fraziam para a conversiio foram
trabalhadas, no entanto, pela tecnologia lingiiistica dos jesuitas para domesticar essa lingua
bruta ¢ de brutos”, sem tradicho de escrita que thes servisse de apoio e sustentagio. A
teona, entdo, devia-se fazer a partir do uso, dos estados atuais da lingua.

Nunes {1996), na analise dos diciondrios do periodo colonial feita em sua
tese de doutorado "Discurso e instrumentos lingiiisticos no Brasil: dos relatos dos viajantes
aos primeiros dicionérios”, faz uma interpretagio do discurso lexicografico brasileiro que
contribui significativamente para as formulagdes que fago neste trabalho guanto as relagdes
discursivas existentes entre o saber pedagogizado sobre as linguas e a constituigdo da
forma-sujeito em sua fungfio de autor. Esta pratica de insirumentagZo da lingua, que se
realiza em vista de determinados interesses politico-sociais, trata-se de um trabalho
discursivo que se da em condigles ideologicas especificas,

"Os diciondrios portugués-tupi e tupi-portugués dos jesuitas nSo correspondem
apenas a um estoque de itens lexicais com as significagdes correspondentes. Eles
desenvolvem de modo particular um discurse de tradugfo e interpretagdo dos
enunciados indigenas nas situagdes de uso0."(:11}

Esta tese faz parte de um conjunto de artigos, ensaios, livros, dissertagdes e
teses em Andlise do Discurso que vém, na (itima década no Brasil, formando e
consolidando um saber sobre as linguas no Brasil em diferentes momento histéricos, ¢
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sobre a posiglo de sujeito que ai se constitui, o que afeta direta ou indiretamente o processo
de escolarizagiio.

O projeto "Histéria das idéias lingiisticas no Brasil", um projeto de
colaboragiio entre a Universidade Estadual de Campinas e 2 Universidade de Paris 7, no
qual a tese de Nunes e este trabalho se inscrevem, tem sido um espago importante para se
pensar ¢ estudar a histéria da constitui¢fio de nossa lingua enquanto lingua nacional e a de
um saber metalingiiistico em um meio oral, escrito e multilingiie, tomando, portanto, o
conhecimento da lingua e sobre a lingua como seu objeto de conhecimento.

Nos quase trés séculos em gue prevaleceram os estudos sobre as linguas
indigenas no Brasil, a transferéncia tecnoldgica a partir da escrita alfabética ¢ da gramdtica
latina significou a filiagdo a um saber lingttistico europeu, mas também a fundaciio de uma
outra irajetéria para o desenvolvimento das idéias lingiiisticas rumo 4 construglio da
unidade da lingua nacional, marcada por uma filiagio indigena, Neste contexto, ¢ que fago
as minhas formulagdes no sentido de s¢ dimensionar historicamente a participacdo da
instituicdo-escola na leitura ¢ na escrita, enquanto praticas textuais e sociais.

Os dois dicionarios produzidos no periodo celomial, analisados por Nunes,
foram: o "Vocabuldrio na Lingua Brasilica" (VLB) ¢ o "Diciondrio Portugués Brasiliang”
(DPB). O primeiro deles, um diciondrio bilingie - lingua poriuguesa-lingua indigena -
circulou por missdes € colégios do Brasi! na segunda metade do século XVI e nos séculos
XVH ¢ XVIiL, sendo conhecido através de seus vérios manuscritos. Mas so fol publicado
integralmente em 1938, por Plinio Ayrosa, como objeto de estudo de tupinistas.

Quanto 20 segunde dicionario, o DPB, data aproximadamente de 1751, e foi
publicado em Lisboa em 1795, servindo 4 compilagio de muitos outros. E também um
dicionario bilingte e reflete a substituiglio da pratica jesuitica banida do pais em 1739, por
ocasido da administrag@io do Marqués de Pombal.

A analise do VLB inferessa mais diretamente aos propositos deste trabalho.
E foi nele que me detive para observar a anélise do funcionamento lexicografico em
pontes-chave para & apropriagio da escrita e para a inscriglio do sujeito-falante em uma
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formagho discursiva particular em que pesam nogdes como as de referéneia, literalidade e
representacdo, enquanto vias de acesso ao imagindrio de quem ensina e de quem aprende.
No momento, apontarei apenas alguns aspectos da analise, deixando o conjunto de
formulag@es feitas por Nunes para ser interpretado pelo leitor interessado.

O VLB traz observagdes fonéticas, graficas, morfolégicas ¢ sintaticas,
marcagles gramaticais de classes de palavras, de formas de conjugagdo, bem como
incluem discussdes sobre a significagio ¢ o modo de enunciagfo, mostrando em suas
descrigdes como se enfrentava teoricamente ¢ssa "lingua bruta de brutos”.

"Salientemos quanto a questio da significagdo, que a lingua nfo se resume ai a um
conjunto de significados autbnomos com rela¢io 2 referéncia. O vocabulério ndo
fornece, via de regra, apenas um grupo de significados correspondendo aos termos-
entrada, A significagdo ¢ trabalhada no confronto entre o significante, a referéneia e
o modo de enunciagie. Como acontece com os viajantes, a questdo da referéncia
possui um peso decisivo no enunciado lexical. S6 que, nos vocabuldrios jesuitas, ela
¢ trabalhada em relago & significacdo na lingua, para os viajantes e colonos, o dizer
a coisa € que interessa."(:192)

A andlise desse discurso lexicografico ¢ feita em termos do que Nunes
chama macro-estrutura do Vocabuldrio e micro-estrutura dos verbetes. No primeiro ¢aso,
ele examina os fatos lingtisticos em suas regulanidades discursivas, ou seja, a disposigio ¢
estrutura dos verbetes, a nomenclatura, 2 marcagio, o ordenamento, a categorizacio. No
segundo, trata de compreender essas regularidades no interior dos verbetes no que se refere
a seu modo de enunciac3o, a determinac3o, a normatizacio ¢ a defini¢io.

Ao tratar da nomenclatura do VLB - conjunto das seqiéncias de entradas -,
Nunes apreende-z como um "discurso de formagio de dominios” que se articulam: o
dominio da religifio, 0 da guerra, o da viagem ¢ o das atividades de colonizagiio. No
dominio da religidio hi um grande nimero de entradas que se referem 2 fala, que incluem a
forma tupi [nheengj:

Palavra. - Nheenga.

Papeador, q. muito fala. - Nheenguixuera,
Papeador ser assi. - Xenheenguuixuer.
Papear muito, - Xenheeguixuerguaitecobo.
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Parola. - Nheengnixuera,

Pritica propor, ou fazer. - Anheeng abs. Aimoin s. nheenga. ut. Aimoin
xenheenga gupe.

Pregar o pregador. - Anheennheeng.

Prudente em falar. - Xenheenggtecocuguacatis.

Nessa rede discursiva que se constituia com a produglio feita no Brasil
colonial, j& havia assinalado a importincia do lingua-intérprete enquanto “senhor da fala",
em um outro tipo de discurso: o das cartas que tinham por objetivo informar a Metrdpole
sobre os trabalhos de conversdo. Vamos vendo, assim, como diferentes discursos se aliam
para criarem certas referéncias para a filiagfo discursiva,

"O sentido se [nheeng] gira em tomo da nog3o de "palavras, "fala”. Nota-se que a
selegdo lexical ¢ direcionada para a pratica verbal do missiondrio, em que falar ¢
pregar. O missiondrio propde as praticas discursivas, prega, observa a "prudéncia”
no falar. Por outro lado, hd os que falam demais ¢ os que falam besteira (parvoices
de palavras; parvoices falar; patranhas dizer). Engquanto instrumento de catequese,
a fala tem um Ingar privilegiado. Assim, o dominio da lingua, encarado no aspecto
retérico, fica determinado pela religio enquanto pratica de doutrinagiio pela
palavra."(Nunes: 101)

Essa analise de dominios, levou-me a observar a constituigiio do dominio
relativo A escola.
Escola. - Moroboegaba. Nheboegaba.
Collegio ou aiuntamento de muitos. - Teigya.
Discipulo, - Mimbo€. Jmboepigra.
Doutrina escripta. - Nheboegaba.
Doutrina, o acto della. - Nheboe.
Doutrins fazer, - Aporomboé
Doutrinar. - uide Ensinar
Doutrinar em castumes como o pay a0s filhos, ete. - Anonhem, act.
Ensinar- Aimboé, act.
Ensinar-se. - Anhemboé, rece.

A forma tupi [boe] estd presente em "ensinar” € "doutrinar”, indica uma
identificacio completa entre ensino-conversdo, reafirmando 2 funcdio da escola como
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espago de transformagfio de brutos, feras e pedras em homens. Nio encontrei os verbetes
"educacdio” ¢ "educar”. Para "bruto” ha duas entradas:

Bruto que niio sabe. - Baecuguabeima, Tecocuguabeima.

Bruto animal gore, - Coo.

No arranjo das entradas, como as de "doutrina”, Nunes chama a atengio para
uma repeti¢io que subordina as entradas a uma antecedente, 0 que serd posteriormente
colocado no interior de um mesmo verbete, formando grupos de verbetes com
proximidades de significagio. Isso me faz pensar naquele "caminho da abstragiio” de que
nos fala Vygotsky, e que possibilita a formac3o de conceitos - a mudanca de mundo -, ou
seja, a entrada do individuo para o mundo da escrita.

Na andlise das conceituagdes adotadas pelo VLB, Nunes vai explicitando ¢
descrevendo a conflituosa adequaciic das linguas indigenas as nogdes da gramatica latina,
aquilo que consistia em uma enorme dificuldade para a conversdio como fala Vieira. Havia
de se entender uma Hngua que ndo se ouvia.

Na analise do funcionamento da micro-estrutura dos verbetes, observando as
formas do dizer -"formas que aparecem como tragos nos enunciados, da inscrigie do
sujeito enunciador”- o autor conclui que o VLB apresenta uma dispersdo do sujeito ao
distinguir dois lugares erunciativos nos verbetes:

"() primeiro deles diz respeito aos locutores indios. Estes s8o colocado em posigo
de 'dizer' ¢ 'nomear’ em tupi (os indios dizem X, X como dizem, chamar-lhe-ido X).
Essa posi¢fio &s vezes aparece especificada em um lugar social: { 'A muther diz X,
'se um grande principal dizer X). O segundo refere-se a um locutor virtual da
significagdo, uma espécie de doublé do locutor indio, que diz em portugués a
significagdo dos termos ¢ expressdes tupi. Essa posigdo, que corresponde bem a
uma pratica de tradutor-intérprete, se explicita nas formas de tradugfio: X quer dizer
Y, X isto é Y ‘X para dizer Y\, X que diz Y', onde X encerra um iermo ou
expressdo tupi ¢ Y uma traduglo e/ou um comentdrio sobre X. Tal posigdo se
desdobra ainda em irés figuras. A de um locutor possivel em terceira pessoa,
introduzida por um pronome relativo (como quem diz X), a de um locutor em
primeira pessoa do singular (que como digo ¢ X), ¢ a de um locutor em primeira
pessoa do plural (dizemos em seu lugar X, como dizemos de X).” (:119)
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QOutro ponto importante no processo de alfabetizaglio, conforme estamos
aqui analisando, ¢ o da referéncia, ou seja, do que se pretende como algo estdvel - que se
confunde s vezes com o objeto -, capaz de sustentar as representagdes e o conseqfiente
aprendizado das letras, silabas, palavras, frases, textos. No espago discursivo do Mundo
Novo, contudo, produzir representagfio referencial niio era tarefa simples. Mas, o diciondrio
constitui um lugar privilegiado para marcar ¢ demarcar limites € territrios do dizer. Como
s¢ d4 2 determinag3o referencial no VLB?

"Convém notar que a significaglio, na situaglio de enunciagio do VLB, ndo ¢ algo
gue se determine de forma evidente. Pelo contrario, a todo momento se busca
trabalha-la, contorna-la, precisa-ia. Produz-se um espago diferencial, um campo de
virtualidades, um conjunto de condigdes, opgdes ¢ justificagBes para os sentidos. As
palavras ¢ expressdes falham, hd uma mexida nos gestos de¢ atribuicio de
significagdes. Essa agitagiio do discurso, é preciso salientar, vem a tona como efeito
de uma instabilidade referencial: a referéncia faz problema. Por isso as nomeagdes
muitas vezes nfo s3o bem-sucedidas, os dizeres nfo sdo compreendidos. E certo que
isso faz parte do funcionamento da linguagem, de modo mais geral A
particularidade do VLB ¢ a de representar essa discrepincia enunciativa,
formulando-a, realizando um balizamento em tomo da relagfio enunciado-
referéncia, registrando pontos de saida, na lingua e no discurso, resultantes do
embate sujeito-mundo."(:121)

Havia na sociedade colonial, uma rede discursiva que trabalhava e continha
essa instabilidade referencial e a disperso do sujeito ¢ do sentido de forma a configurar,
nos limites do conhecido e do conhecimento disponivel, a aiteridade. Cartas, sermdes,
relatos, diciondrios, gramdticas, cartilhas-catecismos, cangdes, pegas de teatro, poemas,
tradugdies, em diferentes linguas, em praticas sociais ¢ culturais distintas, iam, em
operagbes de parafrases discursivas, recortando o mundo, separando-unindo atributos dos
objetos, conferindo uma positividade em relagdio a alguns deles, rompendo com a
percepcio de mundo dos habitantes desse admirdvel Mundo Novo.
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No inicio ja acreditava - desconfiando - da forma evidente pela qual os
sentidos dos termos do préprio trabalho se apresentavam: "histéria”, "alfabetizagio” e
“Brasil”. Na busca de uma compreensio para determinados aspectos dessa histdria - a
visibilidade do analfabetismo-analfabeto e a invisibilibidade da alfabetizagio-alfabetizado,
a assimetria entre 03 elementos dessa oposigdo e a mobilizag3o de um resto fundamental -,
fui percorrendo certos caminhos discursivos, pelos quais a minha delimitagio me levou,
que uniram de uma forma particular histéria-escrita-sujeito-sentido.

Percorrendo esses caminhos descontinuos - mas estruturados - das histérias
sobre o Brasil e a escola de ler e escrever produzidas por um "ler e escrever® formado em
momentos historicos parficulares e em formagtes ideoldgicas e discursivas determinadas,
pude saber que o direito & diferenca ¢, também, uma questdo simbolica, que niio passa
pelo mero re-conhecimento ¢ des-conhecimento de uma desigualdade econdmica, social ¢
politica. Ela aponta para o outro que, historicamente, € o pecade, ¢ mal, o diabo, o prazer, a
ameaga, a vida. E nesse espago significante é que se da, entdo, a relagio educativa
concebida em funcio do real existente e de suas contradigdes.

Neste sentido, o que é preciso erradicar no Brasil? Uma lingua bruta e de
brutos? Um papel branco que teima em se preencher por outras letras, por outras palavras,
por ouftos textos, incompreensiveis para quem alfabetiza? Uma letra significante que
"obstinadamente” aparece como um fantasma, na repetigdo mecdnica das letras, se no se
ensinar 2 ler bem, a ler com compreensfo?

A alfabetizag8o - uma pratica textual social e politica - e o alfabetizado-
letrado - 0 individuo que ocupa uma posi¢io em sociedade letrada - foram ganhando
visibilidade enquanto herdeiros de uma ordem simbdlica que determina o herdado e as
condigdes de sua produgio, reproduclo ¢ transformagio. E, entdo, outros efeitos de sentido
puderam se produzir para a relagio alfabetizacho X analfabetismo e para a compreensiio da
assimetria af produzida, percebida em minha primeira incursdo pelo discurso lexicografico
que dizia ser a "alfabetizago” uma "aglo de alfabetizar, de propagar o ensino da leitura” e
o "anaifabetismo" um “estado ou condigiio de analfabeto; faita absoluta de instrugio”.
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Essa assimetria pdde, assim, ser compreendida nfo apenas como uma
condicdo negativa do préprio analfabeto que afeta, sempre, a agio de quem alfabetiza, mas
também como uma denegagio do alfabetizado no interior de sua pratica discursiva de
letrado, onde se determina o modo de apropriagio do instrumento-escrita - via teorias,
politicas e praticas linghisticas, educacionais e pedagégicas -, o sujeito que dele se apropria
¢ o sentido que nele e com ele se produz.

E se no analfabeto € preciso erradicar, discursivamente, a sua condi¢do de
pedra, de tronco, de bruto ~ que fala uma lingua bruta -, no alfabetizado ¢ preciso espantar o
fantasma desse bruto, dessa pedra, desse tronco, dessa lingua. Ao re-negar sua heranga, ele
pretende se dizer como um ndo-bruto no dito, mas acaba por dizer, no ndo-dito e no ja-dito,
no interior da contradigfio entre ser civilizado e barbare (no que tudo 1sso possa sipgnificar
na conjuntura brasileira), o discurso do outro. E a filiagio discursiva se mostrando, em
relacdo a ela mesma, sempre movel, instavel e inconsistente.

Na analise da materialidade lingiistica, confrontando o discurso cientifico e
o discurso religioso, pude observar uma temporalidade discursiva - historica ¢
inconsciente - ir se construindo em filiagdes - também discursivas - em que a memdnia do
dizer vai se colocando e re-colocando, produzindo o mesmo ¢ o diferente, com a ameaga
sempre presente de algo falhar.

Na construgio dessa outra temporalidade, que ndo a cronoldgica, vejo um
confronto inicial entre as linguas de oralidade e as linguas de escrita - espagos historicos ¢
sociais de linguagem -, que vai se dilaindo, apagando ¢ tornando-se um conflito entre as
categorias de linguagem - oralidade ¢ escrita - de uma lingua imaginaria construida ao
Tongo de uma histéria datada. E o que fica na linguagem como linguagem, no dito, fica na
historia ¢ faz historia. Histéria oficial. Lingua nacional.

Mas, a filiaglio discursiva, com suas contradigdes, ¢ algo muito forte. A
heranga da ordem significante, que estabelece as regras € as condic@es dessa filiagio para o
sujeito, transmite-s¢ pela linguagem, com a linguagem e como linguagem, em tempos
proprios ¢ de modo especifico, pela inscriio da historia na lingua.
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Neste lugar de sujeito-letrado dé-se a inscrigdo do sujeito falante em um
outro interdiscurso em que deverd exercer as fungdes de leitor e de autor, No Brasil,
enquanic pais colonmzado, houve um movimento nessa inscrigio que marcou
contraditoriamente o sujeito af produzido pela inscrigiio da violéncia e pela violéncia da
inscrighio, construindo lugares de significag@io ambiguos e, também contraditorios, para ¢
exercicio dessas fungdes e das praticas sociais e culturais desse sujeito assim constituido.

A forma de assujeitamento ¢ histérica e se di diferentemente em épocas
distintas, mas também em mundos distintos. A forma-sujeito do sujeito-letrado, em sua
dimensdo histdrica, adquire no Brasil sua especificidade ao ser constituida em um espago
de linguagem multilingiic em gue a ierpelagio do individuo pela ideologia faz intervir a
religifio € o direito, mas também a identificagfio e a contra-identificagdo, a relagio entre
linguas, a disciplinarizagio de uma lingua indigena, a transferéncia de tecnologias
linghisticas, a expansdo de uma economia mercantil,

Nesse novo espago de linguagem € que o sujeito devera se constituir como
autor, como senhor de um dizer sempre-jé-dividido, estabelecendo uma relago una,
coerente € coesa com a lingua e a historia, € construindo um lugar de significaclio
especifico, com direito 4 interpretagdo, para significar o mundo ¢ a si proprio.

Observo, ainda, que a escola, desde a sua fundagio, além de fazer essa
inscrigdio violenta de modo violento, o faz de modo desigual ao distribuir a escrita por
linguas diferentes por um continuum em que a autoria nfio € nunca construida para todos,
de forma a organizar a desigualdade econdmico-social.

Se ser alfabetizado € o sujeito-falante assumir uma funclo de autoria e
construir um lugar de interpretagio, isso no Brasil, serpre foi para poucos, ndo sO pela
exclusfio dos individuos do processo de escolarizagio, mas, sobretudo, pelos modos de
individuagfo social e histdrica que instala e pela configuragio que tal fungfo adquire na
pratica pedagogica. A questdo nfio estaria, portanto, n2 oposigdo entre uma alfabetizaciio
mecénica ou uma alfabetizacio critica-criativa - como algo inerente 4 escrita -, mas nas
possibilidades de se ser, ou nfio, autor, 0o que tudo isso possa significar nesta histéria que
aqui comecei a contar,
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Vejo, assim, abertas algumas linhas de investigagiio pam se formular uma
teoria {7} discursiva da leitura ¢ da escrita, enquanto inscricdo do sujeito-falante na
memoria histérica do dizer escrito, tendo em vista as nogles de filiago discursiva e de
autoria, em sua dimensdo historica.
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RESUME

Dans cette thése de doctorat, le théme de 'alphabétisation est travaillé dans
une dimension historique, de la perspective de FAnalyse du Discours, fondée sur la
production théorique de Michel Pécheux, et qui a pour objectif la compréhension du
processus de constitution des sens et du sujet de la scolarisation au Brésil, prenant
comme référence les pratiques linguistiques et pédagogiques de lecture et décriture des
premiers siécles de la colonisation. Nous chercherons aussi, 4 comprendre ce sujet
constitué dans et par le langage, construit comme langage, I'histoire de la lecture et de
Vécriture d'un pays colonisé. Trois questions, formulées a partir de travaux exploratoires,
ont orientées le développement du travail: 1. la présence-absence de I'un des termes des
dichotomies "analphabétisme/alphabétisation” et "anaiphabéte/alphabetisé”; 2. I'assymétrie
entre les termes de ces mémes paires et 3. la présence dun "jusqu'd” qui se référe a
"analphabéte”, mobilisateur d'un reste fondamental. Dans la constitution du corpus, on a
opté pour re-visiter les oeuvres connues du grand public de deux types di discours
historiguement datés: le discours religieux des XVI et XVII siécles et le discours
scientifigue de différents domaines du savoir des XIX et XX siécles, en considérant la
rargipe des études et des recherches sur e théme et la rareté et fragmentation des archives
et des répertoires au Brésil. Le travail avec la matérialité du discours scientifique a permi la
construction d'une archive auquel les filiations discursives spéeifiques vont, peu ad peu,
acquérir une visibilité; ainsi qu'une analyse discursive de Pécriture alphabétique, comme
instrument historique et symbolique. L'analyse du discours religieux a indiqué les
événements fondateurs d'une position de sujet - celle du lettré/non-lettré ~ qui marque
Fidentité brésilienne, et les sems qui vomt, peu & peu, construire des référents,
imaginairement autonomes, pour le developpement de pratiques linguistiques et
pédagogiques. A la confrontation du discours scientifique et du discours religieux, on
observé une temporalité discursive - historique et inconsciente - qui allait, peu a peu, se
construire dans filiations, elie aussi discursives, et une forme dassujetissement que s'est
montré selon son historicité et selon sa différence par rapport 4 des époques et des mondes
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ANEXO

_ No ano de 1549, o primeiro de Fevereirc, dia de S. Indcio martir, partiram de
Belem em companhia de Tomé de Sousa, o primeiro governador do Brasil, por mandado de El-Re
D. Ja&io I e por ordem de nosso Padre Indcio de Leiola, quatro padres da Companhia, scilicet o
padre Manuel da Nobrega, superior, o padre Jodo de Aspicuelta Navarro, o padre Leonardo
Nunes e o padre Antonio Pires e dois irméos, scificef, Diogo Jacome e Vicente Rodrigues. Todos
estes s80 mortos na Companhia em saus ministérios, salvo Vicente Rodrigues que ainda é vivo @
sacerdote.

No ano seguinte de 1550 vieram quatro padres, sciicet o Padre Salvador
Redrigues, que faleceu na Companhia no ano de 1553, dia da Assungdo de Nossa Senhora, de
gue gra muito devote, & o padre Manuel de Paiva que falecau no espirito Sarto 3 21 de dezembro
de B4, 0s padres Afonsc Braz e Francisco Pires que ainda vivem,

No ano de 1583 vieram ssis da Comparhia com o segundo govemador D. Duarte
da Costa, scificef. o padre Luiz da Gra, o padre Braz Lourenco @ 0 irméo Jo&o Gongalves, o qual
morreu depois de sacerdote na Companhia com muita santidade, e os irmdos Antonio Blasquez,
Gregdrio Serrdo, José de Anchieta e todos os cinco ainda vivemn, todos sacerdotas.

Uepois destes por diversos anas vieram outros Padres s irmaos que passarism de
setenta, os mais deles [4 recebidos 14 & ouiros para o4 se receberem, entre os quais vinham muito
bons iatinos, oulros filGsofos, outros tedlogos e pregadores. entre estes vinham Hatianos,
Espanhois, Flamengos, ingleses, Hiberios e 0s mais deles Portugueses, Muitos destes 530 ainda
vivos na Companhia do Brasil & se ocupam com nfo nos ministérios dela. alguns faleceram nela
com mostras de muita virude. Outros muitos se receberam cd na Companhia assim dos que
vinham de Portugal como dos nascides na terra.

Antes da vinda dos Padres ndo havia cristandade nem guem pregasse o

Evangelho no Brasil: eles comegaram a pregar de propdsito, com que se fez muito fruto nas

almas, como se vé pelo progresso da Companhia e converslio na Baia e mais capitanias da costa

até este presente ano de 1584, e na Bafa foi a primeira entrada ¢ casa dos Padres e principio da

pagacéo da Companhia & algum comego da conversiio do gerdio, ao menos nos filhos dos
ndios, porque os pais estavam ainda entdo muito duros ¢ agrestes.

No mesmo anc de 1549 que chegou o padre Manuel da Nobrega ao Brasi,
mandou 0 padre Leonardo Nunes & o irmdo Diogo Jacome & capitania de S. Vicents, que ¢ a
ditima da costa, onde foi recebido dos Portugueses como anjo ou apdstolo de Deus e vivendo eles
dantes tc mail ou peor que os Brasis, fizeram {30 grande mudanga de vida que ainda agora se
erxerga naquela terra em nescio quid de mais virtude, devegdo ¢ afeicBo a4 Companhia que em
toda @ costa, porque também a vida do padre Leonardo Nunes era mui exemplar e convertia mais
com obras que com palavras.

Aqui fizeram os moradores uma casa a Companhia, que foi a segunda que hauve
no Brasil. Aqui se receberam joge & Companhia o imnfio Pedro Correa e o irméio Manuel Chaves,
homens antigos na terra e linguas, ® com a ajuda deles S8 COMEQDU SB COMBOU a ensinar &
doutrina na lingua do Brasil aos Mamalucos & Mamalucas, filhos dos Portugueses e aos escravos
da terra, que havia muitos, com que comecou de haver alguma iuz no Brasil pelas muitas
pregacdes que o iméo Corea thes fazia em sua lingua. Aqui finaimente se entendeu mais de
propdsito na conversdio do gentio, o qual, como foi sempre muito amigo dos Porfugueses, daram
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muitos deles de boa vontade seus filhos ac Padre para que fossem ensinados, dos quais ajurtou
muitos @ 0s batizou, ensinando-os a falar Portuguds, ler @ escrever, e susteniou do necessano
para 0 corpo do grandissimo trabaiho seu e dos irm&os até o ano de 1554, que foram passados ao
campo de Piratininga onde ha muito mantimento.

Este se pode chamar o primeiro colégio dos catecdmenos que houve no Brasil, o
qual o padre Manue! da Nobrega, indo aquela capitania no ano de 1553, levou por deante,
ordenando gque fosse conrfraria do Menine Jesus, juntando-he alguns dos mogos 6rfdos que
vieram de Portugal no tempo do padre Pedro Domenico e alguns mesticos da terra, onde todos
foram doutrinados: e os de Portugal aprendiam a lingua da terma.

Esta maneira de confraria se ordenou também na Baia e na capitania do Espirito
Santo, mas depois, vindo as Constituigies e por ordem de Roma, se desfizeram, & tornoy tudo o
que tinham 4 Companhia na qual ficaram muitos 6rfdos que vieram de Portugal. e aiguns dos de
¢d recolhidos que foram e ainda s&o grandes obreiros nela, ocupando-se na conversac do gentio
com a lingua que sabem & o sacerdbcio que receberam,

No ano de 1554, mudou o padre Manue! da Nobrega os filhos dos indios ao
campe, & uma poveoacdo nova chamada de Piratininga, que os indios faziam por ordem do mesmo
Padre para receberem a fé. Também mandou alguns 12 irm3os para que estudassem gramdtica e
juntamente servissem de intérpretes para os Indios, e assim se comegou o estudo da gramética de
proposito @ a converséo do Bras, porque naquela aldeia se ajuntaram muitos Indios daquela
comarca e tinham doutrina prdinaria pela manh e & tarde e missa aos dias santos, e g primeira se
disse no dia da conversio de 8. Paulo do mesmo ano e se comegaram & hatizar & casar e viver
como cristfos, ¢ qual até aquele tempo ndo se tinha feito nem na Baia nem em aiguma outra parte
cfa costa.

A conversdo destes néo cresceu tanto como na Bala, porque nunca tiveram
sujeicdo, que é a principal parte necessdria para este negdcio como houve depois na Baia em
termpo do governador Mem de S&. Mas, contudo, perseveram até agora. E 1@m duas igrejas feitas
em duas aldeias, onde cada domingn, allernatim, séo visitados dos Padres, e sfo em certa
maneira mais que iouvar, porgue tudo gque dio de si & voluntdrio, sem mede da ninguém, porque
ainda agora aquela gente esta intacta, sem sentirem as tiranias dos Porlugueses, nem creio que
thas quererdo sofrer, porgue t&m grandissimo serifo onde faciimente se podem ir sem poderem
ser molestados deles; mas, contudo, como os Portugueses trabatham muito por conservar sua
amizade, sempre estdo fixos no comegado e vivem como cristos & trazem outres seus parentas
do seridt 2 morar comsigo para que também recebam a fe,

Neste ano de 1550 até 53 se fizeram casas da Companhia em Porio Seguro e no
Espirito Santo. Em Porto Seguro, uma iégua da povoaglo dos Portugueses, se fez a casa da
Nossa Senhora d'Ajuda, onde milagrosamente ela deu uma fonte d'dgua que parece procede de
debaixe de seu aftar, onde se fizeram e fazem cortinuamenie muitos milagres e § casa de
grandissima romaria e devogio, porque quasi quantos enfermos 12 vio e se lavam com aquela
Agua saram, e 0s gue ndo podem 14 ir mandam por ala ¢ bebando-a faz © mesmo efeito.

Depois se faz casa da Companhia dentre da mesma vila dos Portugueses e por
ardem do nosso Padre Geral Everardo se deixou aquela igreja ao Bispo, mas ainda a Companhia
tem & uma casa onde se recoihem, indo todos os sébados 14 a dizer missa o fazer alguma
pregacao dos louvoras de Nossa Senhora, por continuar a devogao da gente, que tem ja nela feita
confraria com bons omamentos.
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Depois se fizeram casa em Pemambuco, lihéus e Rio de Janeiro, e assim em
todas as Capitanias da costa hd residéncia da Companhia e ela ¢ a que acode a todas as
nacessidades espirituals assim de Portugueses como de Indios, como mais miudamente se dird no
tituio seguinte.



