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RESUMO

O presente trabalho parte do principio de que o poder ¢ uma relagdo de forgas
que, enquanto tal, gera resisténcias. Embora seja mais pontual, manifestando-se,
dentre outras formas, através da indisciplina e dos questionamentos, a resisténcia
também estd presente na sala de aula, considerando-se que ai também ha uma relagdo
de forgas que envolve, de um lado, o professor e de outro, os alunos. Cabera ao
professor encontrar formas de amenizar essa resisténcia. E dentre essas formas que se
encontra a sedugdo.

O objetivo da presente dissertacdo ¢ mostrar, através da analise de aulas
gravadas e entrevistas feitas durante um semestre de um curso de francés de uma
universidade paulista, que a sedugdo ¢ uma das melhores formas de amenizar os
conflitos existentes dentro da sala de aula, rompendo resisténcias e fazendo com que o
aluno se envolva com o seu objeto de estudo que €, no caso, a lingua francesa.

Embora alguns pesquisadores considerem a sedug@o como sendo negativa,
procuro mostrar que a sedugdo, quando usada coerentemente dentro da sala de aula, s6
traz beneficios, tanto ao aluno quanto ao professor, evitando confrontos, facilitando a
socializagdo do saber e tornando o ato de aprender uma lingua estrangeira, ou
qualquer outra disciplina, muito mais agradavel para ambos: para o professor, pelo
desafio de seduzir e pelo prazer de fazer disso um instrumento para o ensino; e para o

aluno, por se sentir muito mais envolvido no seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino/Aprendizagem de linguas - sedugdo - poder - democracia.



Introdugio

Ser pesquisador, qualquer que seja a 4rea, é, sem davida, uma atividade
envolvente € a0 mesmo tempo inquietante: ao ir a campo para encontrar respostas
as nossas hipéteses iniciais, acabamos por formular outras, além de abandonar as
que nos levaram a fazer tal pesquisa. Isso sem comentar que o que nos leva a ela é
o desconforto inicial que a impulsiona. Talvez minha pesquisa ndo seja a regra,
mas certamente ndo serd a unica excegao.

O presente trabalho originou-se na procura de resposta a uma questdo
primeira, a saber: “quem detém o poder dentro da sala de aula?” A resposta a essa
questdo parece simples: € o professor. Porém, o que aconteceria com esse poder do
professor em trabalhos em grupo dentro da sala de aula? Haveria algum aluno que
ocuparia sua posi¢do no decurso dos trabalhos em grupo ou em pares? Como seria
a distribuigdo dos turnos? Seria a relagdo mais equilibrada? No momento inicial da
coleta de dados, essas eram as questdes para as quais a minha atengdo estava
voltada.

No decorrer da coleta de dados, que se deu durante todo um semestre de
um curso avang¢ado de lingua francesa em uma universidade paulista (sexto
semestre), aspectos interessantes da relagdo dos alunos com o professor
comegaram a chamar minha ateng¢do, mais do que a propria questdo dos trabalhos
em grupo, o que me fez mudar o rumo inicial da pesquisa. Ndo se tratava de um
curso tradicional de francés, se levarmos em consideragdo a descri¢do da
Pedagogia Tradicional, nem tampouco um curso da Escola Nova, conforme

veremos adiante. Era um curso democratico, na construgdo da democracia possivel



no interior da relagdo entre os papéis do professor e do aluno e da autoridade do
saber. Deve-se notar que o fato de ser um curso democratico de forma alguma
significa ser um curso sem uma estrutura prévia, ou seja, ele havia sido muito bem
elaborado e planejado, porém o professor tivera o cuidado de deixar a escolha de
algumas tarefas a cargo dos alunos. Os alunos participavam das decisdes e das
escolhas a serem feitas no decorrer das aulas. A frase “vamos decidir
democraticamente” era uma das mais utilizadas, mesmo quando se tratava da
preparagdo das tarefas para a aula seguinte' .

Ora, mesmo pensando que a democracia total talvez seja impossivel em
qualquer que seja o curso, e talvez realmente o seja, afinal, faz parte das “fungdes
do professor”, segundo uma das linhas que serdo aqui discutidas, coordenar o
curso, nesse ponto se encontrava a diferenca: a autoridade, o poder na sala de aula,
ao menos aparentemente, estava distribuido de forma mais equilibrada, ou seja,
ndo havia disputas claras pelo poder. O professor conseguia encontrar um ponto de
equilibrio que o permitia fazer com que os alunos realizassem as tarefas pedidas ¢
produzissem segundo suas expectativas sem causar um conflito. A sua maneira de
resolver os questionamentos democraticamente proporcionava-lhe desfrutar de um
poder que, embora concedido institucionalmente, era usado de forma coerente,
evitando maiores conflitos dentro da sala de aula (doravante SA). Na sala onde foi
feita a coleta destes dados, a democracia parecia ser ponto essencial evitando
provaveis conflitos.

Porém, enquanto pesquisadora, era minha fungdo estar atenta ao que se

passava e, sobretudo, desconfiar desse clima de perfeita harmonia. Nao sera

! E preciso esclarecer, antes de mais nada, que os alunos nao sabiam qual era a razdo da pesquisa
que estava sendo realizada.



questdo, na presente introdugdo, tratar dos pontos que me fizeram ter esse
“estranhamento”, mas pude perceber que as atitudes do professor em questio
tinham algo de diferente: as decisdes, embora tomadas democraticamente, em
conjunto com os alunos, sempre acabavam por satisfazer a vontade do professor .
No entanto, algo me levava a crer que os alunos ndo viam as coisas como eu via,
eles tinham a impressdo de que realmente tinham poder de decisdo. Obviamente,
eu tinha a meu favor os dados coletados, que me davam a possibilidade de “rever”
a aula com mais calma e atengdo, algo que eles, enquanto alunos, ndo tinham a
possibilidade de fazer. Havia alguma coisa a mais nas aulas que os impedia de se
dar conta de certas atitudes que, embora democraticas, mascaravam um
autoritarismo que, imperceptivel, os fazia julgar ter um professor extremamente
democratico. Isso me levou a crer que os alunos haviam sido, de uma certa forma,
“seduzidos™ pelo professor e era essa sedugdo que os impedia de ver em suas
atitudes um possivel germe de autoritarismo.

Na presente dissertagdo, procuro descrever o caminho que me levou a
confirmar que um professor democratico usa de sua democracia como artificio de
sedugdo, o que dé aos alunos uma sensagdo de poder que eles, na verdade, ndo tém.
Procuro também mostrar os diferentes artificios de sedugd@o possiveis de ocorrer na

SA e quais as conseqiiéncias, as vantagens ¢ as desvantagens da sedu¢do na relagdo

pedagégica.



Metodologia

Esta é uma pesquisa sobre interagdo em sala de aula que seguira
uma linha analitico-discursiva. Para chegar a analise dos dados coletados, um

caminho foi seguido. Nos tépicos a seguir mostrarei como se desenvolveu essa

pesquisa.

Coleta de dados - primeiros momentos

Os dados que foram usados na presente dissertagdo foram coletados durante
um semestre da disciplina Francés VI de uma universidade paulista. O fato de ser
professora desta mesma disciplina foi decisivo nessa escolha, além de ter facilitado
0 contato com o professor em cuja sala os dados seriam coletados, visto que esse
foi um dos meus professores enquanto aluno de graduagdo nessa mesma
universidade.

Um outro ponto importante a ser ressaltado foi a razdo pela qual o nivel
escolhido foi um nivel avangado: para se fazer uma andlise das relagdes de poder
em sala de aula, tentei, na medida do possivel, encontrar um grupo que ja se
comunicasse na lingua-alvo, visto que o déficit lingiiistico poderia ser um grande
ponto a favor do professor nessa “disputa” pelo poder.

A disciplina ndo se destinava especificamente a alunos de um curso em
especial (turma reservada); ao contrario, era composto por alunos dos mais
variados cursos da universidade, tais como Educagdo Fisica, Biologia, Musica,

Filosofia, Ciéncias Sociais, Fisica, Turismo, etc, além de Letras e Lingiiistica.



E importante ressaltar que a disciplina Francés VI nio ¢ obrigatoria para
nenhum dos cursos dessa universidade, o que me leva a crer que os alunos a
freqiientavam por livre e espontanea vontade, visando a seus proprios interesses.

O grupo era composto por vinte alunos, que o freqiientaram até o final, nio
tendo havido nenhuma desisténcia.

Os dados foram obtidos através de gravagdes de fitas de audio de todas as
aulas ministradas, a excegdo das duas primeiras aulas, as quais fregilentei sem
gravar, apenas tomando notas em um diério de campo, e de outras aulas em que
foram exibidos filmes, ndo havendo, portanto, a necessidade de se fazer as
gravagdes. Além das aulas, foi gravada também uma entrevista com duas alunas e
com a professora e um questionario foi respondido pelos alunos, em um momento
Ja posterior ao curso.

Em um momento inicial da pesquisa, foi feito o contato com o professor,
que aceitou prontamente participar e sempre colaborou com a coleta dos dados. E
importante frisar que o professor conhecia o tema inicial da pesquisa, mas os
alunos ndo.

No momento seguinte, comecei a freqiientar as aulas do curso, sem poder
grava-las, visto que ainda n3o havia sido apresentada aos alunos como
pesquisadora e achava constrangedor e um pouco “invasor” gravar as aulas sem
que eles soubessem que estariam participando de uma pesquisa. Ji no final da
segunda aula, fui apresentada como pesquisadora e recebi a aprovagdo dos alunos,
mediante a condigdo de que ninguém seria avaliado ou identificado.

Os alunos foram extremamente gentis ¢ sempre colaboravam, mesmo

quando era-lhes pedida a permissdo para gravar suas discussdes em grupo.



No transcorrer do curso, solicitei a duas alunas que gravassem uma
entrevista. O critério de escolha das alunas foi o seguinte: uma delas era a que mais
questionava as resolugdes do professor e a outra era uma aluna como a maioria dos
outros, participativa, mas ndo questionadora. A professora também foi entrevistada
na ocasido.

O momento seguinte da pesquisa foi o de transcrigdo dos dados coletados.
Pode-se dizer que ¢ a etapa mais cansativa da pesquisa, porém a mais reveladora,
Embora estivesse ciente do objeto de pesquisa e atenta a tudo que acontecia na sala
de aula, as vezes deixava de perceber muitas das coisas que aconteciam, creio que
por estar envolvida nas atividades 14 produzidas. Frases, ironias, perguntas que, no
momento em que ocorrem, passam despercebidas, e que, no momento da
transcrigdo, se revelam como sendo grandes indicios do que se estd analisando.
Sobretudo quando a transcrigdo ¢ feita logo apds a coleta.

A transcri¢do desses dados durou todo um semestre mas, antes que ela
tivesse sido encerrada, as questdes iniciais que me levaram a pesquisa ja haviam
mudado.

O que me chamou a aten¢do, primeiramente, foi o fato de ndo haver
maiores conflitos na SA em questdo: quando estes ocorriam, eram resolvidos
democraticamente, como veremos através dos dados transcritos a seguir. Essa
tranqiiilidade aparente me fez mudar a questdo de “quem detém o poder na SA?”
para “quais as estratégias que o professor utiliza para que os alunos nio percebam
que ¢é ele quem detém o poder?”, pois, apesar de ser uma classe democratica, as
decisdes tomadas pelos alunos nunca contrariavam a vontade do professor. Ora, a

estratégia de condugdo dos alunos, que os levava a tomar tais decisdes, as quais,



por sua vez, “coincidentemente”, eram favoraveis ao professor, passou a me
interessar.

Isso fez com que, no terceiro momento da coleta, e j4 no semestre seguinte,
eu fosse a aula de Francés VII, na qual estavam os alunos do semestre anterior para
pedir-lhes que respondessem a um questionario sobre a disciplina que haviam
freqiientado. O objetivo desse questionario era o de confirmar as hipéteses que eu
havia formulado durante a transcri¢do dos dados, que se dera nas férias de verdo.

A principio, a estratégia do professor me parecia uma forma de mascarar
um certo autoritarismo; porém, o objetivo que ele tinha ao utiliza-la, deveria se
justificar de alguma forma: ou, nas palavras de Morgado, mascararia um
populismo pedagégico, ou seria uma forma de conduzir os alunos com objetivos
bem determinados, objetivos estes que serdo discutidos a seguir. Outro ponto
intrigante era o fator “produgdo em SA™: os alunos s6 se manifestavam na lingua-
alvo, o que reforgava a hipotese de que o professor tinha objetivos bem definidos e
que, sobretudo, os estava alcangando.

No primeiro capitulo exponho e discuto a questdo do poder e a sua
trajetoria das sociedades primitivas até sua institucionalizagdo, através do Estado,
e a sua presenga na escola.

O segundo capitulo enfoca o papel do professor na SA, segundo a visdo que
a Lingiistica Aplicada tem sobre o assunto. Nele serdo apresentadas as
terminologias de classificagdo das fungdes do professor, segundo alguns
especialistas em interagdo em sala de aula.

O terceiro capitulo aborda esse mesmo papel do professor, segundo

algumas correntes pedagogicas de ensino, desenvolvidas nas dltimas décadas. A



partir do estudo dessas € introduzida a questdo da sedugdo, através de um trabalho
ja feito sobre o assunto, que discuto, ainda que sumariamente.

Finalmente, no quarto e ultimo capitulo é feita a analise dos dados e
discutida a minha hipétese de sedug@io. No desenvolver dessa hipotese, mostro
que a sedugdo, quando usada visando a4 aprendizagem, pode ser, no “aqui e agora”
da SA, uma aliada do professor, ajudando-o a amenizar a resisténcia dos alunos ao
seu poder, conseguindo com isso que os alunos participem mais ativa e interessada
de seu préprio processo de aprendizagem, e por isso mesmo, ela acaba aliando-se a

socializagdo do aluno e a produgdo da sociedade.



Capitulo I

Um pouco sobre o poder

A escola € uma instituicio que reproduz os tragos e modos de
funcionamento da sociedade da qual faz parte. Estando a sociedade sujeita as
relagSes de poder, a escola, e por extensdo a SA, também esta sujeita a elas. Para
melhor entender as relagdes de poder dentro da sala de aula, comegarei por discutir
os conceitos de poder.

Ha diversas formas de se ver o poder na sociedade e nem sempre ele é tido
como algo negativo. HA os que afirmam que a existéncia da sociedade s6 é
possivel através das relagdes de poder que determinam a prépria natureza social.
Segundo Clastres (1978:106), “ndo existe sociedade sem poder, o poder ¢
imanente ao social”. Sdo as relagdes de poder que fazem com que individuos
diferentes, com caracteristicas diferentes, possam viver ndo somente em fungdo de
seus valores individuais, mas também em fun¢do de valores mais gerais, coletivos.

Lebrun (1981), ao apresentar a sua defini¢do de poder comega por
distingui-lo de poténcia: Poténcia, segundo Max Weber (Lebrun 1981:12) ,
“significa toda oportunidade de impor a sua propria vontade, no interior de uma
relagdo social, até mesmo contra resisténcias, pouco importando em que repouse
tal oportunidade”. Lebrun afirma ndo conhecer uma defini¢do melhor de poder,
enquanto fator socio-politico. Entretanto, falamos em poder e ndo em poténcia
porque o poder inclui um elemento suplementar:

Existe poder quando a poréncia, determinada por uma certa

forga, se explicita de uma maneira muito precisa. Ndo sob o



modo da ameaga, da chantagem, etc..., mas sob o modo da

ordem dirigida a alguém que, presume-se, deve cumpri-la.
(Lebrun, 1981: 12)

Max Weber chama isso de Herrschaft, termo que pode ser traduzido por
dominagdo, se conservarmos a sua raiz alema (Herr = dominus = senhor). A
dominagdo €, segundo Weber, “a probabilidade de que uma ordem com um
determinado conteudo especifico seja seguida por um certo grupo de pessoas”.
(apud Lebrun, 1981: 12)

Parsons define o que ele chama de political power como sendo “a
aplicagdo de uma capacidade generalizada, que consiste em obter que os membros
da coletividade cumpram obrigagées legitimadas em nome de fins coletivos e que,
eventualmente, permite forcar o recalcitrante através de sangdes negativas™ (apud
Lebrun, 1981: 13). Essa definigdo elimina o carater dissimétrico , ndo igualitario e
hierarquico do poder. Parsons ndo considera o poder como marcado pela
desigualdade e ndo vé as relagdes de poder como sendo conflituosas. Para ele, ter o
poder ndo significa impor a sua propria vontade contra qualquer resisténcia, mas é
fazer uso de um “capital de confianga”, que é delegado pelo grupo social aos
detentores do poder, com o objetivo de realizar os fins coletivos almejados por
esse grupo. Isso significa que o detentor do poder teria autoridade sobre os
membros da comunidade. Lebrun, porém, critica essa concepgdo com 0s seguintes
argumentos: embora possa parecer que a descrigdo de Parsons reflita o que se
passa nas chamadas “democracias ocidentais”, nas quais o poder do soberano lhe é
confiado por uma maioria com o objetivo de zelar pelo cumprimento das leis, e

cujo direito a esse poder € incontestdvel dentro dos limites constitucionais, pois
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este estd fundado em um consenso da nagdo, Parsons acaba por dar muita
importancia ao processo de escolha dos que sdo encarregados de tomar decisdes e
ndo menciona as punigdes as quais estdo submetidos os que deixam de cumprir as
leis e os regulamentos editados pelo poder. Os soberanos sio obedecidos pela
certeza de punigdo, caso uma infragdo seja cometida, e ndo pela simples aceitagdo
da autoridade. Ou seja, o fator “respeito a autoridade” torna-se extremamente
fragil, quando os sujeitos ndo sdo passiveis de punigdo.

Ha ainda outra corrente que sustenta que alguém possuira o poder se outros
ndo o possuirem, ou seja, o poder de A implica o ndo-poder de B. Isso ocorre
mesmo que o poder exista de forma implicita. Lebrun toma como exemplo a
propria SA. Consideremos um professor que se torna amigo de seus alunos,
diminuindo, assim, as formalidades existentes entre ambos na sua rela¢do. Apesar
de serem amigos, somente o professor detém o poder de dar notas. Assim, segundo
essa corrente, para que alguém detenha o poder, é necessario que um ou varios nio
o possuam: o poder do professor implica o ndo-poder dos alunos.

Partindo desta premissa, alguns afirmardo que o poder-dominagdo ndo esta
necessariamente vinculado a toda organizagdo politica. Ja outros argumentam que
a organizagdo politica ndo pode funcionar sem que haja dominagdo, restando
apenas adequar a escala de valores escolhida. Essa tese foi chamada pela

sociologia americana de “poder de soma zero”.
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1.1 - A trajetéria do poder na sociedade

Nas sociedades primitivas o poder era andnimo, ja que ndo havia
governantes para personificd-lo. A esse periodo segue-se a fase do poder
individualizado, centrado em um individuo, que detém todo o poder. Essa
individualizagdo € caracteristica do mundo feudal e reflete a dificuldade que o
homem sentia em conceber o poder em termos abstratos. Os individuos sdo
submissos ao senhor por serem incapazes de servir a uma idéia, eles ndo sdo
propriamente sujeitos a lei, mas sdo fiéis ao senhor. Entretanto, é dificil para uma
sociedade inteira delegar poderes a uma s6 pessoa. Chega um momento em que
fica dificil acreditar que um unico individuo possa sozinho suprir as necessidades
de todos os segmentos sociais, por mais qualidades que esse chefe tenha. Sua
autoridade passa a ser questionada.

Giles (1985: 5) expde da seguinte forma a criagdo do Estado:

A consciéncia politica dos governados, tornada mais
exigente, se recusa a admitir que toda a organizagdo do Estado
dependa de uma s6 vontade individual. A coincidéncia entre os
atos do chefe e as necessidades da coletividade, e mesmo o
consenso generalizado que a sua fun¢do encontra, sdo
insuficientes para fundamentar a sua poténcia diante do grupo.
Os inconvenientes do poder individualizado e a instabilidade que
este provoca no exercicio governamental tornam-se intoleraveis.

Tanto os governados como 0s governantes desejam uma
continuidade mais permanente na gestdo dos interesses coletivos,

um modo de transmiss3o da autoridade que evite as rivalidades e
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lutas que acompanham a mudan¢a das pessoas dirigentes.
Através de um principio de legitimidade, o chefe deve encontrar-
se revestido de uma autoridade indiscutivel. O bom andamento
dos assuntos publicos ndo pode depender tio somente da sua
sorte.

A ordem social deve estar em condigdes de uma
estabilidade politica mais segura.

Assim, surge o ideal de uma dissocia¢io da autoridade da
pessoa do individuo que a exerce. O poder deixa de incorporar-se
na pessoa do chefe e procura-se um sustenticulo do poder na
instituigdo estatal considerada como sede exclusiva da poténcia
publica. O poder institucionaliza-se no sentido de que ¢
transferido da pessoa dos governantes ao Estado, que se torna
agora o seu unico titular. Doravante, ¢ em nome do Estado que

0s governantes atuam.

Ora, o Estado passa a ser a instituigdo que encarna o poder e que deve
garantir a ordem social. Ele passa a ser necessdrio para a permanéncia da vida
coletiva, que serve para garantir o ndo desperdicio das for¢as individuais. Desta
forma, o Estado € colocado como um instrumento quase perfeito para a
organizagdo da sociedade. Além disso, ele conta com a vantagem de ser legitimado
pelo consenso da sociedade, que nele encontra um poder necessario a sua
organizag¢éo, agora ndo mais representando um desejo individual, mas a somatéria
das vontades dos sujeitos que constituem esse Estado. Ainda segundo Giles (1985:

56),

a autoridade do Estado e o conseqiiente poder estatal se
apoiam no conceito que a coletividade faz da ordem desejavel. A

coletividade vé no Estado um poder que garante uma ordem da
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qual talvez n3o aprove todos os elementos, mas de que sente , em
geral, a necessidade. Nesse sentido, a partir do momento em que
os homens pensam no Estado como poder, ¢ no consenso deles

que o Estado fundamenta a sua autoridade.

Até o presente momento, o Estado tem sido visto como algo positivo e
indispensavel a constituigdo da sociedade e a sua existéncia. Também o
concebemos como instrumento de poder que organiza as necessidades dos
membros da sociedade e os dirige, contando com o seu respaldo. No entanto, é
dificil acreditarmos que o Estado consiga realmente desempenhar tal papel e,
sobretudo, que consiga corresponder aos interesses de todos os membros da
sociedade. Na verdade, ele s6 consegue satisfazer a vontade de alguns. Ao menos
essa € a idéia presente na concep¢do de Marx e Engels do poder estatal. Eles
concordam com a idéia de que o Estado seja um instrumento de poder e que ndo
seria possivel estudar o poder sem se considerar o Estado, porém discordam dos
outros estudiosos quando se trata de ver o Estado como organizador e sintetizador
do interesse de todos os sujeitos da sociedade. O Estado € visto como opressor,
pois ndo defende o interesse de todos, mas apenas o da classe dominante. Segundo
Marx (1986: 98), “o poder politico do Estado moderno ndo ¢ mais do que um
comité, que administra os negdcios comuns de toda burguesia”. Assim sendo, o
poder ¢ algo negativo e é detido pelo Estado que, através dele, faz com que a

maioria dos sujeitos se submetam as vontades de uma minoria que 0s governa.
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1.2 - Foucault e o poder

A questdo do poder ocupa um lugar muito especial na reflexio sobre a
modernidade, desenvolvida por Michel Foucault.

Enquanto que, para alguns estudiosos, o poder ¢ entendido como
fundamental para a organizacéo da sociedade e o Estado € visto como seu detentor,
desempenhando um papel fundamental, para Foucault, o poder vai muito além. Ele
ndo limita o estudo do poder ao Estado, mas vé o poder nos mais diversos tipos de
relagdes da sociedade, dando como evidente a existéncia de “formas de exercicio
do poder diferentes do Estado, a ele articuladas de maneiras variadas e que sio
indispenséveis inclusive a sua sustentagdo e atuagdo eficaz” (Machado, in Foucault
1979: XI). Foucault cria uma dicotomia entre uma relagdo central ou periférica e
um nivel macro ou micro, no qual o poder estatal estaria em um pélo e a mecénica
do poder que se espalha pela sociedade estaria no outro, assumindo formas
regionais e concretas, agindo em institui¢des, tomando corpo em técnicas de
dominagdo, atingindo o proprio corpo dos individuos, situando-se no nivel do
corpo social, e ndo acima dele, penetrando no seu cotidiano e, por essa razio,
caracterizado como um micro-poder ou sub-poder.

E interessante notar que os chamados “micro-poderes” ndo sdo
necessariamente criados pelo Estado e nem sempre sdo absorvidos por ele. Isso é
importante para que se entenda que essa autonomia do poder periférico com
relagdo ao centro significa uma nfo relagdo entre as transformagdes ao nivel

capilar do poder e as mudangas ocorridas no dmbito do Estado.
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Foucault se preocupa basicamente em dar conta desses micro-poderes, sem

querer se ater ao poder central:

Ndo se tratava, porém, de minimizar o papel do Estado
nas relagdes de poder existentes em determinada sociedade. O
que se pretendia era insurgir contra a idéia de que o Estado seria
0 6rgdo central e unico de poder, ou de que a inegével rede de
poderes das sociedades modernas seria uma extensdo dos efeitos
do Estado, um simples prolongamento ou uma simples difusio
do seu modo de agdo (Foucault, 1979: XIII).

Desta forma, Foucault passou a considerar os micro-poderes e todas as suas
formas de manifestagdo na sociedade, tais como a relagdo entre médico e paciente,
pais e filhos, maridos e esposas, professores e alunos, com o objetivo de explicitar
as caracteristicas de relagdes de poder que se diferenciam do Estado e seus
aparelhos. Isso ndo significa querer situar o poder em outro lugar que ndo o
Estado; significa, sim, dizer que os poderes ndo estdo localizados em um local

especifico da estrutura social.

Funcionam como uma rede de dispositivos ou
mecanismos a que nada ou ninguém escapa, a que ndo existe
exterior possivel, limites ou fronteiras. Dai a importante ¢
polémica idéia de que o poder nio ¢ algo que se detém como
uma coisa, como uma propriedade que se possui ou ndo. Ndo
existe de um lado os que tém o poder e de outro aqueles que se
encontram dele alijados. Rigorosamente falando, o poder ndo
existe; existem sim préticas ou relagdes de poder. O que significa

que o poder ¢é algo que se exerce, que se efetua, que funciona. E



que funciona como uma maquinaria, como uma méquina social
que ndo esta situada em um lugar privilegiado ou exclusivo, mas

se dissemina por toda a estrutura social. (Foucault, 1979: XIV).

As pesquisas de Foucault relativas ao poder tiveram inicio no seu estudo
sobre a histéria da penalidade. O problema era colocado explicitamente em relagio
aos individuos enclausurados, o poder que incidia sobre os seus corpos e as formas
de controle destes. O principal instrumento de analise serd o Panopticum de
Benthan, que Foucault ndo apresenta simplesmente como a imagem do sistema de
prisdes, mas como o esquema geral de funcionamento do poder no mundo
moderno. No projeto arquitetonico de Benthan sdo identificados os elementos
constituintes fundamentais do poder moderno: a centralizagio e a moralizagdo, que
ocupava o lugar das puni¢des fisicas, caracteristicas das sociedades do tipo feudal,
manifestadas através dos suplicios. Nessa sociedade, o criminoso deveria ser morto
em praga publica, com o objetivo de mostrar com muita clareza o poder que pune,
explicitando, assim, a figura do soberano como o detentor do poder sobre a vida e
a morte de seus suditos. Além disso, o Panopticum também representava a eficacia
e a individualizagdo. Apenas um unico observador, posicionado em uma torre
central, vigiava a totalidade dos individuos, isolados entre si e que, por ndo terem
acesso ao ato de vigilancia a que estavam sujeitos, interiorizavam o sentimento de
permanente observagdo e eram levados a transformar-se nos agentes mais zelosos
de sua propria vigilancia. A forma arquitetdnica internalizava em cada individuo
os constrangimentos que lhe chegavam do exterior, sob uma forma rigorosa de

controle de seus corpos e de suas mentes. A idéia de Dews (1984: 75) de que “a
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supervisdo e a intervengdo no dominio social é a principal caracteristica das
sociedades modernas™ consolida-se através do pensamento de Foucault.

A andlise do Panopticum evidencia o poder centrado na vigilancia
unidirecional, que tem como objetivo a auto-monitorizagdo moral dos individuos,
0 poder que transforma os seus alvos em objetos de conhecimento.

Essa tecnologia de controle ndo era exclusiva da prisdo, sendo também
encontrada em outras institui¢des como hospitais, exército, escolas, fabricas. A

esse tipo de poder Foucault deu o nome de disciplina ou poder disciplinar:

Esses métodos que permitem o controle minucioso das
operagdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas
forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdo o
que podemos chamar as ‘disciplinas’ (Foucault, 1987: 126).

O objetivo principal da disciplina é o de transformar os individuos
confusos ¢ desorganizados em “multiplicidades organizadas™. A disciplina faz com
que se possa ter dominio sobre o corpo dos outros “ndo simplesmente para que
fagam o que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo
a rapidez e eficacia que se determina” (Foucault, 1987: 127). Além disso, a
disciplina, a0 mesmo tempo, aumenta as forgas fisicas do corpo e diminui as forgas
politicas. Ela dissocia o poder do corpo, estabelecendo nele o “elo coercitivo entre

uma aptiddo aumentada e uma dominagdo acentuada” (Foucault, 1987:127).



1.2.1 - Disciplina e escola

Como ja dito anteriormente, ndo foram somente as prisdes que fizeram uso
das técnicas disciplinares. Estas também estavam presentes nas escolas, e talvez
ainda estejam até os dias de hoje. Veremos a seguir como se elas se manifestavam
no espago escolar. Foucault (1987) apresenta algumas de suas caracteristicas.

Uma das caracteristicas basicas da disciplina é a organizagdo do espago. E
uma técnica de distribuigdo dos individuos através da insergdo dos corpos em um

espago individualizado, classificatério, combinatdrio.

Colégios: 0o modelo do convento se impde pouco a pouco;
o internato aparece como o regime de educa¢do sendo o mais

freqliente, pelo menos o mais perfeito. (Foucault, 1987: 130)

Além disso, dentro dos colégios internos aparecem as classes, como forma

de organizar os individuos segundo o local que ocupam em uma classificagao.

Nos colégios jesuitas, encontrava-se ainda uma
organizacdo ao mesmo tempo bindria e maciga: as classes que
podiam ter até duzentos ou trezentos alunos, eram divididas em
grupos de dez; cada um desses grupos, com seu decurido, era
colocado em um campo, o romano ou o cartaginés; a cada
deciria correspondia uma decuria adversa. A forma geral era a

da guerra e da rivalidade (Foucault, 1987: 133).
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A partir de 1762, as classes tornam-se mais homogéneas, passando a ser
compostas por elementos individuais que se colocam uns ao lado dos outros, sob
os olhares do mestre. No século XVIII, os alunos passam a se organizar em
fileiras, tanto nas salas de aula, quanto nos patios e nos corredores. Sua colocagdo
depende dos resultados atribuidos a cada avaliagio realizada.

Essa organizagdo serial permitiu grandes mudangas técnicas no ensino
elementar. Através da determinac¢do de lugares individuais, tornou-se possivel o
controle de cada um e o trabalho simultineo de todos. Uma nova economia do
tempo de aprendizagem foi organizada, de forma a fazer com que o espago escolar
funcionasse como uma méquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar
e de recompensar.

A segunda caracteristica da disciplina é o controle do tempo. Ela estabelece
uma sujei¢do do corpo, objetivando a produ¢do com o méaximo de rapidez e
eficacia. O controle dos horarios foi muito cedo incorporado a vida escolar. Esse
controle era extremamente rigido, sendo que os alunos tinham hora exata para
fazer as suas atividades e qualquer atraso era passivel de punigdo. Até mesmo seus

(1

movimentos eram cronometrados. O tempo medido também deveria ser “sem

impureza ou defeito”, um tempo de boa qualidade. Para isso, os gestos deveriam

ser perfeitos:

No bom emprego do corpo, que permite um bom
emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou initil: tudo deve
ser chamado a formar o suporte do ato requerido. Um corpo bem
disciplinado forma o contexto de realizagdo do minimo gesto.
Uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginastica - uma

rotina cujo rigoroso codigo abrange o corpo por inteiro, da ponta
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do pé a extremidade do indicador. Deve-se ‘manter o corpo
direito, um pouco voltado e solto do lado esquerdo, e algo
inclinado para a frente, de maneira que, estando o cotovelo
pousado na mesa, 0 queixo possa ser apoiado na mdo, a menos
que o alcance da vista ndo o permita. (...) O mestre ensinara aos
escolares a postura que estes devem manter ao escrever, e a
corrigira seja por sinal, seja de outra maneira, quando dela se
afastarem (Foucault, 1987: 139).

Mollo (1977: 56-59) nos mostra, através da analise de noventa redagdes
feitas por criangas que freqlientavam o quarto ano escolar, a influéncia desse
controle temporal em suas produgdes. Foi pedido as criangas que fizessem uma
redag@o cujo tema era “Um dia na escola” . A autora ressalta que, ja na primeira
leitura, a impressdo que se tinha era de pobreza e monotonia: o relato das criangas
se resumia ao emprego do tempo na escola, de forma seca, descontinua e com
referéncias constantes aos horarios e aos toques de campainha, impossibilitando
uma analise tematica, visto que a coeréncia interna do texto se resumia ao
enunciado cronolégico dos acontecimentos, ndo tendo esses qualquer ligacdo
légica entre si.

Observemos um trecho de uma dessas redagdes:

Um dia na escola

Nove horas. A sineta toca no patio. Apressadamente, toda
a gente se pde na forma. Depois, a professora manda-nos entrar.

A aula comega pelo calculo mental.

Um quarto de hora depois, nés passamos para um

problema que nés corrigimos em seguida. Depois, um aluno
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recolhe os cadernos para que a professora os corrija. Entdo, falta-

nos s6 a leitura.

As dez e meia, nés saimos para o recreio.

Terminado esse barulhento recreio, nés tomamos a entrar
na sala de aula.

As vezes, nés fazemos um ditado. Mas sempre uma ligo
nova, ou, depois da explicagdo, a professora manda-nos fazer
alguns exemplos do livro. Mas bate o meio-dia e nés deixamos o
trabalho. Depois da refei¢do, nés tornamos a ir para a escola
pelas duas menos dez. As segundas e quartas-feiras, nos fazemos
desporto, ou entdo, se chove, a professora ensina-nos li¢des de
geometria. Nos regressamos pelas trés e meia. Mal entramos,
toca a sineta. E nés tornamos a sair. E o tempo de ir beber e
brincar um pouco, a sineta torna a tocar. Entdo nés repetimos a
ligdo de historia e lemos outra ligdo. Depois, vem o desenho que
dura até o fim da tarde. As 17 horas nés precipitamo-nos para a

rua e voltamos para casa. (Mollo, 1977:57)

Como podemos observar no texto acima, as indica¢des temporais sdo
constantes, assim como os toques de campainha, que marcam as mudangas de
atividades, mas os conteidos desenvolvidos entre estes, ndo aparecem. Poderiamos
dizer que o discurso da crianga tende a generalizagdo, excluindo os conteudos e
dando ao texto apenas um carater cronolégico.

Nio podemos deixar de mencionar a extrema importdncia do mestre, no
papel de quem vigiard e corrigird, caso seja necessario. Tiraremos dai a terceira

caracteristica da disciplina, que € a vigilancia, sendo que esta € um dos principais
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instrumentos de controle. A vigilancia nio precisaria ser continua, mas deveria ser

vista como tal.

continua, perpétua, permanente; que nio tenha limites,
penetre nos lugares mais reconditos, esteja presente em toda a
extensdo do espago. “Indiscrigdo” com respeito a quem ela se
exerce que tem como correlato a maior “discrigdo” possivel por
parte de quem a exerce. Olhar invisivel - como o do Panopticon
de Benthan, que permite ver tudo permanentemente sem ser visto
- que deve impregnar quem € vigiado de tal modo que este
adquira de si mesmo a visdo de quem olha (Foucault, 1979,
XVIII).

E dessa forma que as relagdes sociais sio marcadas pelo poder,
determinadas por ele. O poder faz com que cada um tenha o seu lugar certo na
sociedade para que ela possa estar livre da “baderna”, da “desordem”, para que ela
seja organizada. Indo mais além, esses lugares acabam por marcar os individuos,
tornando-0s submissos, doceis, vigidveis, disciplinados, pois, afastados da
desordem, os individuos podem produzir e reproduzir novas relagdes de poder.

E o0 medo, o terror & desordem que faz com que os individuos participantes
dessa sociedade disciplinar cada vez mais valorizem a organizag¢do dos individuos
dentro de suas institui¢des, nas quais os lugares sdo bem determinados. Dentre
essas institui¢des, a escola aparece como um bom exemplo de lugares marcados
(vide a relagdo aluno-professor, professor-diretor, etc.).

Hé ainda um outro aspecto muito importante a ser analisado: a questdo da

resisténcia. Dentre as varias caracteristicas do poder citadas a seguir, a resisténcia é
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uma das mais importantes. Toda forga produz uma resisténcia e, tratando-se do
poder, ndo poderia ser diferente. Ao introduzir uma série de proposig¢des acerca do

poder, Foucault aborda a resisténcia da seguinte forma (Foucault, edigdo brasileira

1993: 91)

- (...) onde ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou
melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posi¢do de
exterioridade em relagdo ao poder. Deve-se afirmar que estamos
necessariamente “no” poder, que dele ndo se “escapa”, que ndo
existe, relativamente a ele, exterior absoluto, por estarmos
inelutavelmente submetidos a lei? Ou que, sendo a histéria o
ardil da razdo, o poder seria o ardil da historia - aquele que
sempre ganha? Isso equivaleria a desconhecer o carater
estritamente relacional das correlagdes de poder. Elas ndo podem
existir sendo em fungdo de uma multiplicidade de pontos de
resisténcia que representam, nas relagdes de poder, o papel de
adversario, de alvo, de apoio, de saliéncia que permite a
preensdo. Esses pontos de resisténcia estdo presentes em toda
rede de poder. Portanto ndo existe, com respeito ao poder, um
lugar da grande Recusa - alma da revolta, foco de todas as
rebelides, lei pura do revolucionario. Mas sim resisténcias, no
plural, que sdo casos Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis,
espontdneas, selvagens, solitdrias, planejadas, arrastadas,
violentas, irreconcilidveis, prontas a0 compromisso, interessadas
ou fadadas ao sacrificio; por defini¢do, ndo podem existir a ndo

ser no campo estratégico do poder.

Conforme veremos posteriormente, a questdo da resisténcia é de grande

importincia dentro da SA, como forma de romper a domina¢do exclusiva do
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professor. Veremos, entdo, quais sio as estratégias usadas pelo professor para que
essa resisténcia seja amenizada, evitando sérias disputas pela posse do poder.

Ainda que alguns criticos tenham dito que “ao enfocar em seu microscopio
os mil pequenos poderes que nos prendem sem o sabermos” (Lebrun, 1981: 21),
Foucault estaria se precipitando e depreciando a matriz “ordem/obediéncia”, é
importante ressaltar que seu trabalho foi muito importante e abrangente. Foucault
abriu as portas a reflexdes mais profundas sobre o poder nas mais diferentes
relagGes sociais. As grandes teses de Foucault sobre o poder se desenvolvem
em trés rubricas: o poder ndo € essencialmente repressivo (pois que incita, suscita,
produz); exerce-se antes de se possuir; passa pelos dominados, ndo menos que
pelos dominantes.

Finalizando, retomemos algumas das outras proposi¢des feitas por Foucault
com relag¢@o ao poder, antes de passarmos a analise de como esse poder vem sendo

exercido pelo professor dentro da sala de aula:

Onipresenga do poder: ndo porque tenha o privilégio de agrupar
tudo sob sua invencivel unidade, mas porque se produz a cada
instante, em todos os pontos, ou melhor, em toda relagdo entre
um ponto € outro. O poder estd em toda parte; ndo porque
englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares. (...)

Dentro dessa linha, poder-se-ia introduzir certo nimero de
proposigdes:

- que o poder nio é algo que se adquira, arrebate ou
compartilhe, algo que se guarde ou deixe escapar; o poder se
exerce a partir de inlimeros pontos e em meio a relagdes
desiguais € moveis; (...)

- que as relagdes de poder ndo se encontram em posicdo de

exterioridade com respeito a outros tipos de relagdes (processos
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econdmicos, relagdes de conhecimentos, relagdes sexuais), mas
lhe sdo imanentes; (...)

- que o poder vem de baixo; isto €, ndo ha, no principio das
relagdes de poder, e como matriz geral, uma oposi¢do binaria e
global entre os dominadores ¢ os dominados, dualidade que
repercuta de alto a baixo e sobre grupos cada vez mais restritos
até a profundeza do corpo social. Deve-se, ao contrério, supor
que as correlagdes de forca multiplas que se formam e atuam nos
aparelhos de producdo, nas familias, nos grupos restritos e
institui¢des, servem de suporte a amplos efeitos de clivagem que
atravessam o conjunto do grupo social; (...)

- que as relagdes de poder sdo, a0 mesmo tempo,
intencionais e ndo subjetivas. Se, de fato, sdo inteligiveis, ndo é
porque sejam efeito, em termos de causalidade, de uma outra
Instincia que as explique, mas porque atravessadas de fora a fora
por um calculo: ndo ha poder que se exer¢a sem uma série de

miras e objetivos. (...) (Foucault, 1993:89-90)

Foucault afirma que a génese das relagdes de poder ndo é uma matriz
binaria, de cima para baixo, preexistente, mas sim uma rede de poder que vai se
organizando, que vem do multiplo, de baixo para cima. Porém essa rede é
institucionalizada, canalizada pelo Estado, entdo o multiplo se torna uno pela
institucionaliza¢do e essa mesma institucionalizagdo, que homogeneiza o multiplo,
por seu tumno interfere novamente, voltando ao miltiplo, o que confere a dialética
da relagdo. Ora, se admitirmos que as relagdes de poder sdo multiplas, a critica
que se faz ao Estado com relagdo as sociedades de classe, caracterizadas pelo
poder dominagdo, ndo tem fundamento algum, pois afinal, as relagdes sdo
multiplas. O que Foucault esquece € que esse miltiplo canaliza-se para um tipo de
projeto de sociedade que se institucionaliza no Estado e que reanima, por sua vez
os processos de génese e mantém a renovagdo social.

Para tornar isso tudo mais claro, poderiamos imaginar a seguinte metafora:

a chuva quando cai, cai em varios lugares e, descendo pelos coOrregos, vai
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alimentar o rio, que alimenta, pela evaporagdo, as nuvens que a faz cair
novamente, reiniciando o processo. Se observarmos a chuva, poderemos notar que
ela é multipla, mas ela seria uma impossibilidade no futuro, caso essa agua ndo
canalizasse para um determinado lugar. O processo do poder é um tanto quanto
semelhante, pois sdo as relagdes multiplas, das familias, dos grupos, das
institui¢gdes que canalizam para o Estado que por sua vez, interfere nessas forgas
multiplas que se transformam em unica novamente proporcionando-nos, dessa

forma, o movimento da historia.
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Capitulo 11

O papel do professor na sala de aula

2.1- Retrospecto histérico dos sistemas educacionais

Julio Varela, no texto “O Estatuto do Saber Pedagégico™ (in Silva, 1992),
faz um levantamento histérico do que ele chama de “pedagogizacdo dos
conhecimentos” desde o Renascimento, com o objetivo de repensar a
Modernidade.

A pedagogizagdo teve inicio com os colégios jesuitas, que romperam com
as formas, até entdo dominantes, de aprendizagem. Os mestres jesuitas passaram a
controlar o saber, censurando-o e selecionando-o, também organizando-o em
diferentes niveis e programas em dificuldade crescente. Os efeitos mais visiveis
desta pedagogizag¢do dos conhecimentos foram, segundo o autor, a deten¢do do
saber pelos mestres, acabando com a colaboragdo outrora existente entre mestres e
alunos, e convertendo os estudantes em sujeitos destinados a adquirir
conhecimentos dosificados. Os saberes transmitidos eram desvinculados de
qualquer problematizacdo social, pretendendo-se neutros e imparciais,
convertendo-se apos em uma cultura dominante, proprietiria da verdade e da
neutralidade. Por ultimo, esse processo implicou a instauragdo de um aparato
disciplinar de penalizagdo e moralizagdo, onde a disciplina e a manutengao da

ordem na sala de aula passaram a ocupar um papel central.
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Em um momento posterior, é o Estado, a partir dos postulados da
Economia Politica e através de institui¢des e agentes legitimados, quem pde em
agdo toda uma série de dispositivos com a finalidade de se apropriar dos saberes,
de disciplind-los e de po-los a seu servigo. E o Estado quem passara a se ocupar da
organizagdo dos saberes, tendo em vista a necessidade de governar os sujeitos e a
populagdo. Os procedimentos usados para tal foram, dentre outros, a eliminagdo de
certos tipos de saberes, visando 4 homogeneizagio, que tornou intercambiaveis nio
apenas os saberes, mas os seus possuidores. Essa restruturagdo implicou uma nova
ortodoxia de controle dos conteidos, que passava “da coergdo da verdade a
coer¢do da ciéncia, a passagem da censura dos enunciados & disciplina inscrita na
propria enunciagdo” (in Silva, 1992: 91).

E nesse inicio da Idade Moderna que ocorrer4 a formag@o de um novo tipo
de individuo, com a personalidade propria aos capitalistas, caracterizada por um
tipo de racionalidade que obrigava a acumular e reinvestir ganhos em vez de
utilizé-los. Tudo foi construido de forma a produzir sujeitos déceis e tteis ao
mesmo tempo, criando a ilusdo de que a sociedade estava sendo formada por
individuos tnicos, por sujeitos isolados, quando na verdade eram todos iguais e
intercambidveis. Vale a pena salientar o surgimento, nesta época, dos exames, que
acabaram transformando a disciplina externa em um valioso sistema de vigilancia
interior ao sujeito, sem divida menos conflitante que as punigdes: o poder deixa de
ser exterior para fazer-se interior ao processo de aprendizagem. Isso ¢ denominado
por Foucault como “o disciplinamento interno dos saberes”. (Foucault, 1992)

Desde os tempos dos jesuitas, o saber na sala de aula € representado pelo

professor. Porém, € importante notar que estc ndo deve se sentir como um
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“proprietario” do saber. Isso significa que o professor devers estar pronto para
passar seu conhecimento, que nio deve ser secreto.

Essa distribui¢do desigual de conhecimento é uma das caracteristicas do
discurso ensino-aprendizagem e ndo acontece por mera coincidéncia. Ehlich
(1986: 148) afirma que essa desigualdade ¢ conseqiiéncia de uma “diferenga
fundamental entre o conhecimento coletivo da sociedade e a falta de conhecimento
produtivo da nova geragdo que deve assimilar e desenvolver o conhecimento da
sociedade, se se pretende que se mantenham as possibilidades de reprodugdo
daquela sociedade”.

Desta forma, ao mesmo tempo em que aquele que ensina deve querer
compartilhar o seu conhecimento, aquele que aprende, por outro lado, deve admitir
a sua falta de conhecimento, reconhecer que aquele que ensina possui mais
conhecimento que ele e, finalmente, pretender superar essa diferenca de
conhecimento, entrando no processo de ensino-aprendizagem.

Se considerarmos a aula de lingua estrangeira, veremos que as diferengas
ndo sdo muito grandes se comparadas as outras disciplinas. Segundo Gaies (1985,
apud Abrahdo, 1992), o padrdo tipico de atividade na sala de aula de linguas
distingue-se muito pouco dos padrdes de outras salas de aula em geral. E um
padrdo ja de longa tradigdo na Educagdo, que tem por centro o discurso do
professor ¢ mantém uma distingdo nitida dos papéis de seus participantes. Ao
professor é atribuido o papel de dominador, enquanto que aos alunos, o de

subordinados. Na sala de aula de linguas, esta assimetria' pode ser mais

' O conceito de simetria aqui citado se opde ao de complementaridade(ou assimetria), fazendo
referéncia aos trabalhos de Palo Alto. “No primeiro caso, os interlocutores tendem a adotar um
comportamento de espelho, sua interagdo pode ser entdo chamada de simétrica. {...) No segundo
caso, 0 comportamento de um dos interlocutores completa o do outro para formar uma “Gestalt” de
tipo diferente: nés a chamaremos complementar. Uma interagdo simétrica se caracteriza pela
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claramente delineada pela desigualdade lingiiistica entre professor e aluno, em
torno da qual as atividades se desenvolvem. H4 que se notar que, embora os termos
“dominador” e “subordinados” sejam usados em algumas das formas de
classificagdo como se fossem naturais em uma sala de aula de lingua estrangeira,

bem sabemos que eles estdo longe de serem ideais ou naturais.

2.2 - A visdo do papel do professor na lingiiistica aplicada

A Lingiiistica Aplicada desenvolveu uma série de esquemas interativos
“classicos”, que evocam a questdo do papel do professor na sala de aula, ¢ muitos
foram os especialistas em interagdo em sala de aula que escreveram sobre o
assunto. Embora esses autores concordem que as fungdes do professor geralmente

»!  os nomes dados as

se baseiem na estrutura “solicitagdo/resposta/avalia¢do
fun¢des do professor podem variar. Veremos alguns desses esquemas a seguir.
Dabéne (1984) destaca as seguintes fungdes do professor:
B Vetor de informagdo. O professor é autorizado pela Institui¢do para
transmitir um certo saber. Segundo a autora, ndo devemos nos esquecer

de que o professor constitui em si mesmo esse saber oferecido aos

aprendizes, chegando ao ponto de se considerarem como “dicionarios

igualdade e pela minimizagéo da diferenca, enquanto que uma interagio complementar se baseia na
maximizacdo da diferenga. Em uma relagdo complementar, ha duas posigdes diferentes possiveis:
Um dos interlocutores ocupa uma posi¢do que foi designada como superior, primeira ou “alta”
(one-up), e o outro a posigdo correspondente dita inferior, segunda ou “baixa” (one-down)(...). O
contexto social fixa em certos casos uma relagdo complementar (por exemplo méae-crian¢a, médico-
paciente, professor-aluno)” (Watzlawick, Beavin & Jackson 1972, apud Vion, 1992 - tradugdo
minha)

' Cf. Estrutura “élicitation/réponse/évaluation” (Sinclair e Coulthard: 1975, apud Van Lier: 1984)
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ambulantes”. Essa funcdo se realiza através dos metadiscursos
informativo, explicativo e descritivo.

® Condutor. Visto que a base da aula de lingua estrangeira s3o as trocas
lingiiisticas, cabe ao professor organiza-las e reguld-las. Essa fungdo ¢
determinada por uma série de operagdes reguladoras do discurso, tais
como a distribui¢do dos turnos e as incitagdes as tomadas da palavra.

W Avaliador. Na medida em que o professor representa para os alunos - e
para a sociedade - a norma de referéncia da linguagem proposta a
aprendizagem, essa fungdo pode se manifestar através de operagdes
apreciativas, de operagdes corretivas e de retomadas dos enunciados

corretos produzidos pelos aprendizes.

Segundo Cicurel (1990, apud Franzoni, 1992:22), sio trés as
“obrigagdes/direitos” do professor no “ritual comunicativo das situag¢des de
ensino™: “fazer produzir”, “fazer compreender” e “arbitrar”. Em um texto anterior
a esse (Cicurel, 1984), a autora afirma que o comportamento do professor € o local
de cruzamento de varios fendmenos que coexistem de forma desigual na sua
consciéncia de pedagogo. O professor é um “canalizador das trocas lingiiisticas”
que pde fim as transagdes quando acha que o objetivos lingiiisticos ja foram
alcangados pelos aprendizes, e também é um “avaliador”, o que lhe permite ver se
os aprendizes estdo seguindo o caminho por ele indicado.

Charaudeau (1984) diz que o professor deve ser “o autor da concepgdo (de
ensino) € um animador do fazer-fazer”. Sendo assim, suas intervengdes devem ser

menos explicativas do que interpelativas em relagdo a matéria ensinada.
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Ja Porcher (1984) vé o professor como um simulador, tanto para explicar
quanto para avaliar (verificar, interrogar, controlar e reforgar). Além disso, ele o vé
também como um “diretor”, no sentido teatral do termo, pois dentro da sala de
aula, muitas das situagdes sdo semelhantes a um teatro, onde os aprendizes sdo os
atores da pega.

Como podemos ver, independentemente da teoria que justifica a pratica, o
professor € sempre visto como uma espécie de organizador da aula. Ele representa
a autoridade que ¢ justificada pelo seu conhecimento: é certo que o professor sabe
mais do que o aluno. Antes de avangarmos na discusso desse assunto, talvez seja
o momento de fazermos uma reflexdo sobre as diferengas existentes entre o
autoritarismo e a autoridade do professor. Em uma relagdo pedagdgica sempre
havera a autoridade do professor, o que ndo podemos fazer é confundir essa
autoridade com atitudes autoritarias. O professor, enquanto tal, tem um papel a
desempenhar, uma fungdo, e isso lhe da uma certa autoridade, que nada mais é do
que um fruto do seu proprio conhecimento. Ao basear a sua autoridade em outro
aspecto de sua fungdo que ndo o conhecimento e a sua propria experiéncia
enquanto professor, ele tende a tornar-se autoritario, justificando seus atos em um
“querer” e ndo mais em um “saber”. Ora, no caso de um professor de lingua
estrangeira, podemos dizer que essa autoridade se baseia no seu conhecimento da
lingua-alvo e também no que poderiamos considerar como um projeto de
acabamento do que ele entende ser um curso de lingua estrangeira, envolvendo ai a
cultura, a lingua, dentre outros aspectos que possam vir a ser considerados, afinal,
conforme veremos a seguir, o professor dispde de um “excedente de visdo”

(Bakhtin, 1979), que lhe possibilita ver além do que os seus alunos véem, podendo
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assim, elaborar uma disciplina de acordo com os seus anseios, mas também de
acordo com o que ele pensa ser a melhor forma de ensinar.

Nesse momento é-nos conveniente refletir sobre a teoria bakhtiniana do

excedente de visdo.

2.3 - O excedente da visdo estética do professor

Desde o inicio desse trabalho, procurei ndo negar o fato de que o professor
representa a autoridade na sala de aula. Longe de ver essa situagdo como sendo
negativa, procuro mostrar que nio ¢ o fato de ser a “autoridade” que faz com que o
professor seja autoritdrio ou ndo, mas sim as formas como essa autoridade ¢ usada
dentro da sala de aula. A teoria do excedente de visdo serve para justificar essa
autoridade, sobretudo para fazer-nos entender de onde ela é proveniente. O
professor tem, em relagdo ao aluno, um “excedente de visdo”, proporcionado pelo
seu maior conhecimento, que lhe permite ver além do que os seus alunos véem.

Em Bakhtin (1979), encontramos a seguinte defini¢do do que o autor

chama de “excedente da visfo estética™:

Quando contemplo um homem situado fora de mim e a
minha frente, nossos horizontes concretos, tais como sdo
efetivamente vividos por nds, ndo coincidem. Por mais perto de
mim que possa estar esse outro, sempre verei e saberei algo que
ele proprio, na posigdo que ocupa, e que o situa fora de mim e a
minha frente, ndo pode ver: as partes de seu corpo inacessiveis
ao seu proprio olhar - a cabega, o rosto, a expressdo do rosto - , 0
mundo ao qual ele dé as costas, toda uma série de objetos e de

relagdes que, em fungdo da respectiva relagdo em que podemos
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situar-nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. Quando
estamos nos olhando, dois mundos diferentes se refletem na
pupila dos nossos olhos. Gragas a posigdes apropriadas, é
possivel reduzir a0 minimo essa diferenga dos horizontes, mas
para elimina-la totalmente, seria preciso fundir-se em um, tornar-

se um unico homem. (Bakhtin, 1979: 43)

Coloquemos a questio de forma mais pratica: na SA o professor tem um
excedente de visdo com relagdo a disciplina que esta ensinando. Esse excedente de
visdo lhe da autoridade para que determine a melhor forma de fazer com que os
alunos atinjam seu objetivo, isto é, nas palavras de Bakhtin, “reduzir ao minimo

essa diferen¢a de horizontes™.

O excedente da minha visdo contém em germe a forma
acabada do outro, cujo desabrochar requer que eu lhe complete o
horizonte sem lhe tirar a originalidade. Devo identificar-me com
0 outro e ver o mundo através de seu sistema de valores, tal
como ele o vé; devo colocar-me em seu lugar, completar seu
horizonte com tudo o que se descobre do lugar que ocupo, fora
dele; devo emoldura-lo, criar-lhe um ambiente que o acabe,
mediante o excedente da minha visdo, de meu saber, de meu

desejo e de meu sentimento. (Bakhtin, 1979: 45)

Esse processo de colocar-se no lugar do outro € realizado a todo momento
pelo professor, ao preparar uma aula, ao planejar um curso, ao dar seqiiéncia a aula
anterior. O professor estd o tempo todo “completando o horizonte™” do aluno a
partir da visdo que ele tem do acabamento que precisa ser feito. Isso se da, segundo

Bakhtin, em diferentes momentos:

35



O primeiro momento consiste na identificagio com o outro. Devemos nos

colocar em seu lugar, coincidir com ele:

Devo assumir o horizonte concreto desse outro, tal como
ele o vive; faltara nesse horizonte, toda uma série de fatos que sé
sdo acessiveis do lugar onde estou; (...) No meu processo de
identificagdo, devo abstrair-me do significado auténomo dos
fatos que sdo transcendentes a consciéncia do outro e que
utilizarei a titulo de informagdo, como dispositivo técnico que

me permite identificar-me com ele. (Bakhtin, 1979:45-6)

Bakhtin deixa claro, porém, que o mais importante, o objetivo principal
dessa atividade estética, ndo € essa fusdo interna do meu “eu” com o do “outro”.
Apds essa identificagdo com o outro, € preciso que voltemos a nos mesmos,
recuperemos o nosso lugar, fora do outro, pois, se ndo houver essa volta, corre-se o
risco de se ficar apenas diante de um “fendmeno patolégico que consiste em viver

a dor alheia como a propria dor” (Bakhtin, 1979:42).

A atividade estética propriamente dita comega justamente
quando estamos de volta a nés mesmos, quando estamos no
nosso proprio lugar, (...) quando damos forma e acabamento ao
material recolhido mediante a nossa identificagdo com o outro,
quando o completamos com o que ¢ transcendente & consciéncia
que a pessoa que sofre tem do mundo das coisas, um mundo que
desde entio se dota de uma nova fung¢do, nf#o mais de
informag#o, mais de acabamento. (Bakhtin, 1979:46)
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E esse, entdo, um outro papel do professor: dar acabamento ao aluno,
identificar-se com o aluno, completa-lo e acaba-lo. Embora saiba que a eliminagio
total dessa diferenga é impossivel, o professor consciente de seu papel historico-
social, estara o tempo todo procurando artificios para que ela se reduza ao minimo.

Mas o que viria a ser esse professor consciente de seu papel histérico
social? Ainda que tenhamos visto qual é o papel do professor em sala de aula,
resta-nos ainda analisar como esse papel vem sendo desempenhado através dos

diferentes tipos e correntes de ensino dos ultimos tempos.
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Capitulo III

Algumas visdes pedagégicas

3.1 - O professor e as diferentes escolas

Se quiséssemos fazer uma tipologia, poderiamos descrever varios tipos de
professores, segundo as principais tendéncias educacionais presentes na escola
brasileira.

Laplane (1991) ao descrever as relagdes de poder na escola, cita como
fungdes do professor a transmissdo de conhecimentos, a reprodugdo do sistema
social vigente, a participac@o da luta contra a mesma reprodugdo, a promogdo do
pensamento critico, etc. Independentemente dessas fungdes e das teorias de ensino,
a autora situa os professores nos termos da dicotomia “tradicional x progressista”,
onde, no polo tradicional, é situado o professor autoritirio, que exerce
unilateralmente a autoridade, também caracterizado como ‘reacionario’, seja na
versdo militante, apolitica, caridosa, descompromissada, etc. No outro pélo, ou
seja, no polo progressista, se situa o professor democrético, ideologicamente
consciente do seu papel historico, aquele que pretende ndo adaptar ou transmitir
conhecimentos apenas, mas sim libertar, conscientizar, permitir que o aluno
assuma sua condigfo histérica. E o professor moderno, ou de esquerda, alternativo,

segundo as palavras da autora. Porém os limites dessas categorias ndo sdo claros,
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sendo, de fato, bastante imprecisos e ineficientes, o que faz com que Laplane acabe
por abandona-los.

Morgado (1995) descreve o professor da chamada Pedagogia Tradicional
como sendo de autoridade inquestionavel. Essa tendéncia, que caracterizou a
escola brasileira até a década de vinte, era marcada pela transmissdo de uma
cultura geral humanistica, de carater enciclopédico, que atendia perfeitamente aos
interesses das camadas socialmente privilegiadas que a freqiientavam. Com o
acesso de uma populagio cada vez mais diversificada a escola e,
conseqiientemente, com a sua popularizagio, a Pedagogia Tradicional comegou a
ser questionada, a autoridade do professor foi alvo de muitas criticas e teve inicio o
uso de métodos de ensino como forma de transmissdo de conhecimento. A partir
da énfase dada & individualidade do aluno e aos processos psicologicos de
aprendizagem, nasceu a Pedagogia Nova. Se por um lado a Pedagogia Tradicional
valorizava o contetido, a Pedagogia Nova, por sua vez, valorizaria o método de
ensino, a forma de transmissdo de conhecimento, sempre voltada ao
desenvolvimento psiquico do aluno. Nessa tendéncia, as diferengas entre professor
e aluno se diluiriam. Caberia ao aluno ir em busca do conhecimento. Ndo mais
existindo diferengas entre os niveis de elaboragdo do conhecimento entre um e
outro, ndo haveriam razdes para existir autoridade pedagdgica. O professor serviria
apenas como “‘um facilitador da busca do conhecimento que o aluno empreende
dentro de si mesmo.” (Morgado, 1995:14)

Morgado ressalta, porém que, ao negar a assimetria existente entre o
professor e o aluno, o professor trabalha para que essa assimetria ndo seja

superada, o que acabou por levar ao fracasso a Escola Nova. Contudo, ndo
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podemos deixar de ver que a mera suposigdo de que um dia essa assimetria venha
a ser superada, ¢ a suposi¢do de uma sociedade sem escolas e sem geragdes novas.
Toda vez que aparecer uma geragio nova, aparecera também a assimetria, sendo
entdo falsa a suposigdo de que a assimetria possa ser superada. Ndo se pode dizer
que, pelo fato dos Escolanovistas discutirem um pouco mais abertamente o seu
processo de educagdo, ensino e aprendizagem, eles tenham contribuido para a nao
supera¢do da assimetria. Ao contrario, os Escolanovistas partem da existéncia da
assimetria, que vinha sendo praticada de maneira altamente autoritaria pela Escola
Tradicional, e propdem que o processo de aprendizagem seja discutido com os
alunos dentro da sala de aula.

Além do aspecto da assimetria, um outro de extrema importincia é
ressaltado por Saviani (1983): a questdo da democracia. O autor apresenta da

seguinte forma a questdo da democracia na Escola Nova:

E hoje nés sabemos com certa tranqiiilidade, ja, a quem
serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem
vivenciou esses procedimentos democraticos e essa vivéncia
democratica no interior das escolas novas. Ndo foi o povo, ndo
foram os operarios, ndo foi o proletariado. Essas experiéncias
ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse sentido elas se
constituiram, via de regra, em privilégios para os ja

privilegiados, legitimando as diferengas. (Saviani, 1983: 59)

Morgado e Saviani criticam a Escola Nova. Porém, ha alguns aspectos a
serem considerados com relagdo a ela. Primeiramente deveriamos colocar a

seguinte questdo: onde, no Brasil, se instituiu, de fato, alguma escola que pudesse
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ser considerada como Escola Nova? Na pritica, ela n3o existiu. Na verdade, o que
existiu foi um idedrio pedagégico dos pioneiros da Nova Escola e alternativas
apresentadas pelos Escolanovistas. A necessidade da critica a Escola Nova se faz,
na década de 90, para que haja uma razdo de ser da Pedagogia Critica dos
Contetdos, que sera descrita a seguir. Entdo, para que se possa critica-la, & preciso,
naturalmente, fazer supor que a Escola Nova foi implantada no Brasil, 0 que nio
ocorreu, embora o ideario Escolanovista esteja hoje na cabega de todos os
professores. Apesar de ndo ter sido implantada, as experiéncias Escolanovistas
acabaram passando, na década de 70, pelas escolas vocacionais e produziram,
como resultado, muitos dos professores que estdo hoje nas universidades. Ora, para
valorizar a proposta pedagégica que os criticos querem privilegiar, ha que se
supor que houve a implanta¢do da Escola Nova, para que a critica tenha razdo de
ser.

Os criticos afirmam que, no final da década de sessenta, no Brasil, a
Pedagogia Nova dard seu lugar a Pedagogia Tecnicista. Com o objetivo de
uniformizar o ensino, que deveria adequar-se a orientagdo politico-econdmica do
regime militar, ¢ de democratiza-lo, ainda que apenas quantitativamente, serdo
introduzidos objetivos educacionais preestabelecidos, consoantes aos modelos de
racionalizagdo do sistema capitalista. Na verdade, a Pedagogia Tecnicista teve
inicio em uma época de grande expansdo da rede de ensino, promovida pelos
militares. Devido a essa expansdo, ndo havia professores em numero suficiente que
baseassem a sua autoridade em fungdo do saber, nem tampouco havia tempo para a
formagdo destes. Tratava-se de professores improvisadamente produzidos, dentre

os quais leigos e, inclusive, professores formados através das chamadas
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“Licenciaturas Curtas”, que aceleravam o processo de formagdo dos mesmos.
Devido a falta de dominio do contetido e da pouca preparagdo que os professores
recebiam, a énfase era dada as técnicas, a0 método e a excessiva simplifica¢do dos
conteudos, a Pedagogia Tecnicista comprometera, ainda mais, a qualidade do
ensino.

Muitos criticaram essas trés tendéncias pedagégicas. Evidentemente, o fato
de duas delas terem sido implantadas em uma determinada época ndo significou
que todos os professores da rede de ensino as tenham adotado. Ou ainda, embora
estivessem dentro de uma das tendéncias, sempre existirdo professores que
ensinam, como existem os que ndo ensinam.

Dizendo ter como objetivo a defesa da escola publica de qualidade foi que
nasceu, no inicio dos anos oitenta, uma quarta tendéncia, denominada “Pedagogia
Critico-Social dos Conteudos”, que buscava uma maior articulagio entre os
conteidos e os métodos de ensino. Além disso, comprometia-se com a
socializacdo do conhecimento, elaborado para os segmentos sociais explorados,
que dele tém sido historicamente excluidos, propondo, ainda, a valorizagdo do

conhecimento trazido pelo aluno, articulado com os contetidos de ensino:

A autoridade pedagogica reaparece na sala de aula,
colocando-se como mediadora entre as experiéncias trazidas pelo
aluno e os conteudos. Assumida a assimetria existente entre os
niveis de elaboragdo do conhecimento de um e de outro, o
trabalho do professor consistira no esforgo permanente de
contribuir para que o aluno supere, paulatinamente, essa

distdncia; para que, ao longo do processo, o aluno se negue
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enquanto tal, reaparecendo como um novo professor. (Morgado,
1995:16-7.)

A Pedagogia Critica dos Conteudos surge, entdo, em nome do “ndo-sonho”,
do “ndo -romantismo” da Escola Nova, em nome do “superar as assimetrias
existentes”. O que Pedagogia Critica dos Contetdos, esqueceu é que contetido nio

¢ ciéncia, ha uma grande diferenca entre o resultado da ciéncia e o conteudo do

ensino:

De um lado, o professor se constituira socialmente como
um sujeito que domina um certo saber, isto é, o produto do
trabalho cientifico, a que tem acesso em sua formagdo sem se
tornar ele proprio produtor de conhecimentos. Este “eixo” coloca
de imediato uma questdo a esse novo profissional: estar sempre a
par das ultimas descobertas da ciéncia em sua 4rea de
especialidade. (...)

De outro lado, ha a necessidade de articular os
conhecimentos com as necessidades, reais ou imaginarias, da
transmissdo destes conhecimentos. Aqui serdo os conhecimentos
da pedagogia, da psicologia, dos recursos didéaticos que
iluminardo suas agdes.

Articular um e outro eixo ndo ¢ trabalho sem produto. E
nesta articulagdo que se constréi o contetido de ensino. A selegio
de topicos, a seqilenciagdo destes tdpicos, a seriagdo ndo
correspondem nem em termos cronolégicos nem em termos de
objetivos a construgdo dos produtos manuseados nesta nova
construgo. (...)

Assim, o resultado do trabalho cientifico (que o professor
competente deve conhecer enquanto resultado sem que se exija
conhecer as razdes de ser da pesquisa e seus resultados)
transforma-se em contetido de ensino em face de imagens que

faz o professor das dificuldades de compreensdo que poderdo ter
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seus alunos. Mas ndo s6. Como se trata de achar um modo de
transmitir, com certa facilidade, as informagdes colhidas no
estudo dos resultados da pesquisa, o ecletismo, a banalizagdo e,
principalmente, a compreensdo destes resultados como
definitivos, cristalizam como verdade o que ¢é apenas uma
verdade dentro de certa perspectiva. (...)

Acrescente-se a este modo de construir o contetido de
ensino outra varidvel também significativa: a histéria da prépria
disciplina no sentido de matéria de ensino. Contetidos de ensino
ha que foram, sdo e serdo conteidos porque simplesmente
sempre foram ensinados. Podem n3o responder a qualquer
necessidade do estudante e podem, mesmo, ter caido em
“desuso” na pesquisa, mas continuam listados nos programas de
ensino. Isto vai produzir, na histéria do ensino de uma certa
matéria, uma certa disciplina (no sentido de Foucault): certos
contetidos s6 sdo aprendidos para responder a necessidades de
exigéncia do proprio sistema da disciplina. S3o pois exigéncias
circulares, e ndo sdo da compreensdo do fendmeno que a ciéncia
pretenderia descrever e explicar, porque ndo € esta a questdo que
se coloca para o estudante ou para o professor. Esses conteldos
sequer s3o transmitidos como “erudigdes” que exemplificariam
formas de ver na historia (os conteudos de ensino, por incrivel
que parega, ndo tem historia, sdo dados definitivos). (Geraldi,

1991: 89-91)

Dessa forma, como pudemos ver, o resultado da ciéncia ndo € o contetdo

de ensino. N#o ter sabido separar o produto da ciéncia e o conteido do ensino, foi
um engano epistemolégico fundamental da Pedagogia Critica dos Contetdos. O
contetido de ensino é conseqiiéncia de uma ortodoxia da institui¢do escolar e o

produto da ciéncia ¢ uma hipétese de resposta a uma questdo. Além desse
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equivoco, a Pedagogia Critica dos Conteudos queria dar ao aluno o contetido
através da critica que se faz a ele, mas ndo as categorias para que ele préprio
pudesse desenvolver essa critica ou saber a razdo de ser dela e essa é uma atitude
altamente autoritdria. Para que a Pedagogia Critica dos Conteudos tivesse razio de
ser, seria necessdrio primeiramente preparar os alunos, ensinando-lhes as
categorias criticas, antes de qualquer outra coisa. O fundamental seria dizer aos
alunos que esses conteidos sdo uma sele¢do de respostas da ciéncia que ndo sio
nada mais do que hipéteses que, enquanto tal, podem ser recusadas em pesquisas a
posteriori.

Na realidade, a Pedagogia Critica dos Contetidos, opondo-se ao
Escolanovismo, que ndo tinha um contetido de ensino previamente definido, tentou
salvar os conteudos tradicionais, sem, no entanto, aceitar serem chamados de
tradicionalistas. Para tal, passaram a trabalhar com a critica a esses conteudos,
considerados como verdades absolutas pelos tradicionais. Para os adeptos da
Pedagogia Critica dos Conteudos, sera a critica, e ndo o contetido, que assumira
esse papel.

Essas foram as razdes pelas quais nenhuma escola, no Brasil, implantou a
Pedagogia Critica dos Contetidos. A unica experiéncia que se deu foi ao nivel do

discurso oficial dos planos curriculares.

3.2 - Autoritarismo e sedugiio

Uma vez tragado esse quadro inicial, passaremos a tratar de outros aspectos

envolvendo a autoridade do professor na SA. Morgado (1995), a partir desse
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mesmo quadro, levanta uma questdo que, para ela, era intrigante: 0 embrido de

autoritarismo contido na Pedagogia Nova. Segundo a autora,

Na Pedagogia Tradicional temos o professor abertamente
autoritario; na Pedagogia Tecnicista, o autoritarismo ndo se
materializa na pessoa do professor, mas sim no manual
instrucional; na Pedagogia Nova, entretanto, o autoritarismo esta
dissimulado na pratica docente. Dificilmente os alunos percebem
que o discurso pretensamente democratico esconde a omissdo, a

recusa de socializar o conhecimento. (Morgado, 1995: 20)

Embora ndo concorde com as afirmagdes da autora quanto aos professores
Escolanovistas, essa questdo inicial que a levou a formular a hipétese de que era
por meio da manipulagdo que esse professor ocultaria seu autoritarismo (ou sua
ignordncia) e que no centro dessa manipulagdo estaria alguma forma de sedugéo
me chamou a atengdo: seduzindo o aluno ele conseguiria ocultar “a sutil recusa de
socializar o conhecimento”. A autora, porém, coloca a sedugdo como sendo uma
“manifestacdo de contelidos inconscientes”, provocada por alguns fatores por ela

comentados:

a. provavelmente, a origem da sedugdo remonte a dependéncia total que a
crian¢a tem dos genitores nos primeiros anos de vida; dependéncia do
suprimento de necessidades bioldgicas e de necessidades sociais que se
constituem a partir das primeiras; com seus cuidados, o genitor seduz
para atingir seus objetivos disciplinares e afetivos; a0 mesmo tempo, a
crianga pode se deixar seduzir para também seduzir e conquistar os

cuidados e afetos dos pais;

46



b. tomando tais relagdes originais da crianga com Seus genitores como o
ponto de partida para a constituigdo da sedugdo, € provavel que o
processo se estenda, posteriormente, as demais relagdes sociais de
autoridade, uma vez que, numa medida ou noutra, tais relagdes
implicam dependéncia;

c. na sala de aula, o processo de sedugio provavelmente se constitua
porque o aluno depende efetivamente do professor , seja no nivel de suas
necessidades conscientes - como aprovagio, reconhecimento social -,
seja no nivel de suas necessidades inconscientes - como, por exemplo,
reconhecimento afetivo; lembremos que, pelas mesmas razdes sociais e
afetivas, o professor também depende do aluno; estabelecem-se, desse
modo, as condigdes para a sedugo reciproca;

d. deve, portanto, tratar-se de um processo que ndo opera no nivel da
consciéncia € que ndo € unilateral, mesmo que os motivos das partes
envolvidas possam ndo ser exatamente os mesmos. (Morgado, 1995: 21-

2)

Privilegiando o pélo de sedugdo que emana do professor, Morgado faz uso
das categorias de interpretagdo psicanalitica - identificagdo, transferéncia e
contratransferéncia - para abordar o processo de sedugdo enquanto “determinante
psicolégico inconsciente que impede a socializagdo do conhecimento” (Morgado,
1995:25)

Longe de querer fazer um estudo critico de suas teorias, afinal ndo é minha
inten¢do no presente trabalho entrar pelos caminhos da psicandlise, apenas gostaria
de comentar as conclusdes a que a autora chegou apds a sua analise.

Morgado vé a sedugdo como um fator negativo na SA, que impede a
socializagdo dos conhecimentos e que cria o chamado populismo pedagogico: o

aluno se vé tdo ligado a pessoa do professor que o conhecimento passa para um
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segundo plano, deixando de ser a meta principal da relagdo. O professor oferece-
se ao aluno e lhe nega o conhecimento, que passa a ser uma propriedade privada
sua. A solugdo para essa situagdo, segundo a autora, seria fazer com que essa
puls@o erotica e hostil fosse substituida pelo desejo de ensinar e pelo desejo de
aprender. Todavia, a propria autora admite que professores e alunos tém corpos e
que seria demais pedir-lhes que compartilhassem somente interesses intelectuais.
Mas, independentemente da escola a que pertence o professor, ndo seria
possivel transformar a sedugdo em uma aliada na sala de aula? Nao existiriam
professores que usariam da sedugdo para conseguir que seus alunos produzissem
ainda mais? A sedug¢do ndo poderia servir de estratégia para diminuir a resisténcia
dos alunos na SA, enquanto palco de relagdes de poder? Ao contrario dos
professores populistas, ndo haveria professores dispostos a seduzir seus alunos
para determinada disciplina? Ndo haveria um novo enfoque a ser conferido a
seducdo, dando-lhe um sentido diferente do sentido psicanalitico de “pulsdo

sexual”? Essas sdo algumas das questdes que serdo discutidas no proximo capitulo.
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Capitulo IV

E a seducdo nio é tio ms assim...

4.1 - Analise dos dados

Antes de dar inicio a andlise dos dados, alguns esclarecimentos devem ser
feitos. Os dados, coletados em lingua francesa, manterdo a sua forma original. Nao
serd meu objetivo fazer corregdes de qualquer espécie pois, dessa forma, estaria
adulterando-os, nem tampouco comentar o conteudo formal das produgdes dos

alunos. Creio que, de forma alguma, isso influenciard no desenvolvimento da

analise.

4.1.1 - Contradigdes

Legenda

E - Entrevistador

A - Aluno

Axxx - Alunos falam a0 mesmo tempo
P - Professor

/ - Pausa breve

// - Pausa longa

[ ] - Comentérios do pesquisador
Letras Maiusculas - Alongamento
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Morgado (1995) afirma que o que mais a intrigava na Escola Nova era o
discurso democratico que escondia um certo “embrido de autoritarismo”. Nio
creio que esse “embrido de autoritarismo” de que fala Morgado seja caracteristica
da Escola Nova. Como ja dito anteriormente, o “embrido de autoritarismo™ pode
aparecer nos professores independentemente da escola a que pertengcam, desde que
baseiem sua autoridade em outro lugar que néo o saber.

Gostaria de comegar essa analise mostrando algumas das contradi¢des que
me levaram a levantar as hipéteses de minha pesquisa.

No primeiro dia de aula, o professor pediu aos alunos que, divididos em

grupos, discutissem e respondessem as seguintes questdes:

Extrato n°1

1 - Quelle activité individuelle ou collective vous permet le plus
d’apprendre le frangais?

2 - Quelle activité vous permet de vous exprimer a |’oral?

3 - Quelle est la meilleure fagon pour vous de corriger une faute (une
erreur)?

4 - Qu’est-ce qui est le plus important pour vous: exprimer en parlant
beaucoup et en faisant des fautes ou parler moins mais plus

correctement?

5 - Pensez-vous qu’il y a un rapport entre la correction des fautes en

classe et I’amélioration de votre expression orale?

Podemos perceber que o curso comegou com o professor fazendo com que

os alunos refletissem sobre a sua propria aprendizagem, preocupado com as
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atividades que poderiam ser mais produtivas para os alunos e, sobretudo, com a
corre¢do dos erros. Isso poderia levar a crer que o professor, através dessa enquete,
prepararia as aulas e as atividades levando em consideragdo as respostas dadas
pelos alunos. Ainda que essas ndo fossem levadas em considerago, a0 menos para
os alunos, essa aula inicial causou boa impressdo; afinal, eles estavam diante de
um professor que estava disposto a ouvir suas opinides com relagdo ao seu proprio
aprendizado, criando expectativas para o curso que se iniciava. As questdes foram
muito seriamente discutidas pelos alunos.

Na aula seguinte, o professor apresentou seu plano de curso e o material
que seria utilizado, sem fazer qualquer referéncia ao questionario respondido na
aula anterior. Na verdade, o questiondrio que deveria funcionar como base para a
organiza¢do do planejamento do curso, foi absolutamente, pro forma. Nesse
momento, podemos dizer que a autoridade do professor, em fungdo do seu
conhecimento, se sobrepde a qualquer fala que venha do aluno. Ndo podemos
deixar de ver que nesse momento, em fun¢do da sua propria autoridade
(conhecimento) que lhe permitia julgar ser o melhor para os seus alunos, o
professor acabou agindo de forma autoritdria, pois deu a entender, pelo préprio
questiondrio, que basearia a sua disciplina nos anseios dos alunos e do que eles
julgavam importante em uma aula de lingua estrangeira e acabou agindo conforme
as suas proprias vontades. Quanto ao material apresentado, este constava de uma
“prochura” especialmente preparada pelo professor, a qual era composta por
exercicios de gramatica e extratos de um livro que tratava das diferengas culturais
entre americanos e franceses. Além disso, os alunos deveriam adquirir um outro

livro que seria trabalhado durante o semestre. Nao foram feitas colocagdes sobre os
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topicos de gramatica a serem apresentados durante o curso pela razdo de que estes
pertencem a um nucleo comum, ou seja, os objetivos de cada semestre sio os
mesmos, gramaticalmente falando, mas cada professor pode escolher quais os
meios que usara para que esses fins sejam alcangados. Ao final da aula, o professor
comentou que alguns filmes seriam vistos no decorrer do semestre e que estes
seriam escolhidos pelos alunos, através de votagdo, mediante uma lista que seria
apresentada pelo professor. Infelizmente estas duas primeiras aulas nio puderam
ser gravadas, visto que, como jd dito anteriormente, eu ndo havia sido apresentada
aos alunos como pesquisadora. As informag¢des aqui descritas sdo baseadas em
anotagdes ‘eitas em Diario de Campo.

Até o presente momento, podemos ver um professor democratico, ainda
que a escolha do material tenha sido feita apenas por ele. Entretanto, precisamos
considerar que, por mais democrdtico que seja o professor, faz parte de suas
“obrigagoes” coordenar a disciplina. Mesmo porque, como poderemos ver adiante,
os alunos esperam que isso seja feito por ele. Quanto a escolha dos filmes, vemos
que o professor ndo quis impor a sua vontade, deixando isso a cargo dos alunos.
De fato, foi essa proposi¢do do professor que desencadeou o “estranhamento™ que
me levou a notar que essa democracia era apenas aparente.

Observemos o seguinte extrato:

Extrato n°2

P - Trés bien // alors la semaine prochaine // mardi prochain // le dix-sept
// le dix-sept novembre // nous alons voir un film /

Al - Je étais anxieuse pour ¢a
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P - Ah oui
A2- Quel est le film
P - C’est un super film qui s’appelle Boudu // sauvé // des eaux // //
Boudu sauvé des eaux c’est un film de Jean Renoir // ¢’est le fils de /
d’Auguste Renoir le peintre / alors ¢’est un film des années vingt / um
filme dos anos vinte // alors ce qui se passe c’est que le son de ce film
n’est pas trés bon hein // imaginez // et il est soutitré en anglais hein //
alors bon quelqu’un va dire // ah cachez le soutitre / je pense que ce
n’est pas une bonne idée vous voyez parce que // ah // comme ¢a si je
cache le titre ¢ga abime un peu I'image // et méme si vous lisez en
anglais / je ne sais pas si c’est un grand probléme parce que la on fait
un cours de frangais mais ce n’est pas seulement pour apprendre le
verbe étre / conjuguer le verbe avoir vous voyez je pense que c’est euh
aussi pour apprendre d’autres choses / a propos de la culture frangaise
méme de la culture cinématografique // méme si ce n’est pas excellent
pour votre frangais // parlé // je vous allez apprendre d’autres choses //
¢’est mon idée hein // peut-étre je dis des choses un peu // bon je pense
que vous comprenez
A2 - Qu'est que c’est?
P - Boudu c’est le nom du personnage // sauveé des eaux // salvo das dguas
// hein c’est un trés joli film parce que ¢a va vous montrez Paris ancien
// Paris antigo // né / que foi filmado na época mesmo / il y des scénes
// et 1a c’est en bas vous voyez/ c’est au rez de chaussée // no térreo ta
cés sabem onde fica a sala de video / né // entrando a esquerda
A3 - Le film ¢’est a Paris / tout le film
P - Le film se passe a Paris et dans la banlieue parisienne // c’est trés trés
joli / muito bonito
Al - Mais tu vas trazer le / le / a lista dos filmes
P - Ah oui \ pour que vous puissiez choisir / mais la c’est la dictature n’est-
ce pas // je pense que ce film
Al - Mais aprés
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P - Aprés on peut choisir oui oui oui // Je veux vous influencer aussi n’est-
ce pas / mais je pense que ce film-1a est une rareté vraiment ¢a vaut la
peine de le voir il n’y a pas dans les video locadoras vous voyez // e

pense c’est // ¢a vaut la peine excusez-moi // je vous impose ¢a // je

sais que j'ai dit qu'on allait choisir

Notemos que, nesse extrato, o professor, contrariamente ao que havia
proposto anteriormente, comunica aos alunos que na aula seguinte veriam um
filme. A lista de filmes ndo havia sido apresentada e os alunos a cobram. O
professor se justifica, dizendo que a trard, mas que para esse filme, o regime
escolhido foi a “ditadura”, segundo suas proprias palavras. Notemos ainda que,
mesmo prometendo trazer a lista, o professor confessa aos alunos que ird
influencid-los na escolha dos filmes, como de fato aconteceu. Por outro lado,
mesmo impondo o filme em questdo, o professor faz um discurso de justificagéo,
alegando que o filme escolhido ¢ uma raridade, que ndo se encontra nas video-
locadoras, que as cenas de Paris dos anos 20 sdo muito bonitas, acabando por
convencer os alunos, que ndo mais protestam.

E importante notar nessa passagem a concepgdo de ensino de lingua

estrangeira que o professor transmite aos alunos:

(...) et méme si vous lisez en anglais / je ne sais pas si ¢’est un grand
probléme parce que la on fait un cours de frangais mais ce n’est pas
seulement pour apprendre le verbe “étre” / conjuguer le verbe “avoir”
vous voyez je pense que c’est euh aussi pour apprendre d’autres choses
/ a propos de la culture frangaise méme de la culture cinématografique

// méme si ce n’est pas excellent pour votre frangais // parlé // je //
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vous allez apprendre d’autres choses // ¢’est mon idée hein // peut-étre

je dis des choses un peu // bon je pense que vous comprenez

Essa passagem mostra claramente que, para o professor, aprender uma

lingua ndo € apenas conhecer a sua estrutura, “conjuguer le verbe ‘avoir’” mas

sobretudo, conhecer a cultura francesa. Ele ndo impde a sua idéia, deixando bem
claro no final da fala que essa ¢ a sua concepgdo de ensino.

Voltemos a questdo do filme. Em uma das aulas subseqiientes, o professor
trouxe uma lista na qual constavam cinco filmes por ele escolhidos e foi dada aos
alunos a oportunidade de votar, fazendo, dessa forma, a escolha de dois outros
filmes a serem vistos no decorrer do semestre (cf transcrigdo em anexo). Vejamos
no extrato que segue a discussdo do primeiro dos filmes escolhidos, ressaltando

que esse foi o segundo filme assistido pelos alunos:

Extraton.® 3

Al- Il y ades films qui sont plus faciles que / que//les films trés //
agés non?

P - Trés anciens

Al - Trés anciens

P - oui/ on pourrait discuter ¢a

Al - oui // // mais par exemple é // quand nous / éc €écoutons ndo /
escutar é (inc.) é quelques musiques par exemple il faut que la
parole étre claire / qui étre possible de de comprendre / dans le
film je ne comprends presque rien

P - Alors vous voyez c’est difficile en ce qui concerne la langue / le

film
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Al - La langue / oui le film c’est trés beau / j’aimerais voir ce film
avec des legenda en

P- sous-titre

Al - portugais oui non j’aimerais voir dans ma maison / au cinéma
mais pour le frangais que je trouve

P - difficile

Al - oui mais j’aime le type de film é / j’aime // c’est trés beau

P - oui / qu’est-ce que vous en pensez vous les autres?

A2 - ah je pense que sous-titre en anglais c’est bon pour moi / parce
que il y a de paroles que je ne comprends mais j’ai lu en anglais et
j’ai compris

P - Oui mais le probléme c’est que vous ne lisez pas en anglais c’est
¢a? / et les autres vous connaissez |’anglais? vous?

A3 - Trés peu

P - Tres peu / alors vous avez trouvé le film difficile

Ax - Un peu difficile/pour comprendre

P- A cause de la langue

Ax - quelle langue?

P - de la langue frangaise?

AXXX - oul

O extrato comega com um dos alunos reclamando das dificuldades que teve

para compreender um filme exibido na aula anterior com relagdo a lingua francesa
(o filme era falado em francés, com legendas em inglés). A aluna também reclama
do fato de o filme ser muito antigo, 0 que provavelmente influenciaria na
qualidade do som. O professor, no entanto, se limita a ajudar o aluno com relagdo
aos seus problemas de vocabuldrio, mas ndo emite nenhuma opinido sobre o
comentario do aluno e também ndo justifica a escolha do filme; ao contrério,
convida democraticamente os outros alunos a discutirem o problema, pedindo
sempre a opinido deles a cada vez que Al tenta continuar a dar sua opinido. O
professor tenta agir como um intermedidrio entre as opinides dos alunos,

negociando, tentando amenizar o conflito que surgiu. Através de sua “estratégia
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democratica”, o professor mantém-se. discretamente, no comando da situagdo. Ao
perceber que nem todos os alunos haviam tido a mesma dificuldade que ele tivera,

o aluno acaba por se justificar, assumindo ter dificuldades para compreender

certas palavras mesmo em lingua materna:

Extrato n.° 4

Al - Je pense que / un film qui € / parle é é un peu é //

P - Lentement?

Al - Lentement

P - Doucement?

Al - Doucement serait plus facile pour moi

P - Ah oui oui d’accord // ou avec des sous-titres en portugais

Axxx - en frangais

P - Ah oui un film frangais avec des sous titres en frangais

AX - ou est-ce qu’on trouve ga?

P - On trouve ¢a oui on peut trouver ¢a // c’est difficile mais on peut
trouver ¢a

Al - Non mais je pense que cette // ce difficulté € c¢’est une chose que
j’ai pour beaucoup de choses en portugais méme par exemple /
quand tu écoutes ¢ une chanson / des paroles en portugais que
c’est trés compliqué / bien élaborée je ne peut pas traduzir

P - traduire

traduire pour quelqu’un

d’autre j’ai difficulté en portugais aussi / et méme il y a beaucoup
de films en portugais qui ont de sons mauvaises que / que c’est

difficile aussi j’aimerais sous-titre en portugais aussi

Outro fato a ser ressaltado, antes que passemos a andlise de outro extrato, ¢
o siléncio dos outros alunos, que s6 entraram na discussdo a pedido do professor.

Qual a razdo do siléncio dos alunos? Poderiamos julgar que a razdo seria o fato de
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que todos os alunos, a excegdo do que reclamou, teriam compreendido todo o
filme e, por isso, ndo teriam razdo para reclamar. Na verdade, o aluno que reclama
em sala de aula se expde e corre o risco de “quebrar a cara” e ser considerado
como o aluno fraco, por ser o Gnico que ndo compreendeu. O fato dos outros
alunos manterem-se calados ndo significa que eles tenham compreendido, apenas
significa que eles ndo querem se expor, demonstrando sua suposta “fraqueza”. Ao
se expor, o aluno que reclama acaba se sentindo culpado, por ser o tinico a n3o
compreender. Ao chamar os outros alunos para a discussdo, o professor expde
ainda mais o aluno, pois o0s outros apoiam a escolha do professor e comentam que
a legenda em inglés facilitou a compreensdo. Podemos dizer, entdo, que o aluno
que reclama acaba se colocando como “menos sabedor que os outros”, enquanto
que os que se mantém em siléncio se colocam como os “sabedores™. Na verdade
eles também ndo sabiam e por isso ndo revelam dificuldades, o que contribui a
produgdo do aluno mudo em SA.

Na fala subseqiiente o professor tenta explicar o porqué de ter apresentado
o filme em questdo, enfatizando que a escolha do mesmo havia sido feita em
conjunto com o grupo, ou seja, democraticamente. Porém, a lista dos filmes a

serem escolhidos pelos alunos havia sido feita por ele:

Extraton.’ 5

P - Mais / non je comprends tout a fait ce que vous avez dit mais ce
que je voudrais aussi expliquer c’est que / bon le but d’avoir / nous
avons choisi le film ensemble d’accord / c’est moi qui ai présenté
la liste hein // c’est que // j’ai pensé que // ah ga serait intéressant
de voir ce film la parce que // ah ¢’est un film trés intéressant du
point de vue historique // et 1 quand je pense dh a I’apprentissage
d’une langue étrangére en général / je pense / pas seulement a
I’apprentissage de la mécanique de la langue / de la langue elle
méme / mais ce que je voudrais faire (inc.) / bien sir qu'on va

avoir d’autres buts hein / vous pouvez penser d’une maniére
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différente / I'objectif serait de comprende la culture de cette
langue / savoir des (inc.) de civilisation / je pense que ce film est
tres riche de ce point de vue 1a / c’est pour ¢a que je 1’ai choisi et
méme “Boudu sauvé des eaux” hein / “Boudu sauvé des eaux”
c’est encore plus difficile a comprendre hein / et |’autre raison
c’est que je n’ai jamais vu ces films-la dans les video locadoras
brésiliennes alors j’ai pensé a une occasion aussi de faire un
contact avec une oeuvre différente // alors c’est dans ce sens la que
j’ai privilegié d’une certaine fagon ce type de film / mais je
comprends tout & fait ce que vous dites / ce n’est pas facile a
comprendre // on dirait que |’histoire la trame / est difficile // //

qu’est-ce que vous en pensez / qu’'est-ce que vous en pensez de

ca?
Al - je// je lui dit
P- oui je lui ai dit
Al - que j’ai trouvé le film trés trés difficile

P -

pour moi pour comprendre parce que / je ne comprends pas trés
bien I’anglais et pour le frangais c’est / pour moi presque
impossible // par exemple je ne je n’ai localisé pas la guerre / j'ai
n’entendu

ah oui mais la guerre elle est présente

Al - Ah oui mais

A2 - C’est une métaphore je pense / le médecin s’appelle Germain et /

toutes les personnes pensent que le corbeau est / elle s’appelle

Marie Corbain / presque “le corbeau™

P - Marie Corbain est / qui est-ce Marie Corbain? C’est /

AXXX - I’infirmiére

AX - Mais elle était dh le corbeau?

A2 - Non

P - Qui est-ce le corbeau?

Axxx - inc.

P - Oui il y a un corbeau hein
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Como podemos perceber, o professor se justifica de uma forma tio
convincente ¢ tdo altruista (tudo é feito para o bem dos alunos, porém segundo a
concepgdo de ensino de lingua estrangeira dele), que os alunos acabam deixando
de lado os problemas com a compreensdo da lingua e passam a discutir o filme
sem mais se aprofundar no assunto. E bastante provavel que os alunos ndo tenham
percebido todos os desvios que o professor fez com relagdo ao assunto da
compreensdo, apesar da insisténcia de A1 em discutir esse problema. Além disso,
h4 também uma partilha da responsabilidade da escolha com os alunos: foram eles
que escolheram esse filme, embora a lista tenha sido preparada pelo professor. Ao
dizer que a escolha havia sido feita por eles, o professor “se livra” de ter tido essa
responsabilidade sozinho.

Num momento posterior, em entrevista, Al faz a seguinte declaragéo:

Extrato n.° 6

(trecho de entrevista com um aluno)

Al - Por exemplo ¢ / uma outra coisa / eu td me lembrando agora da
questdo do filme // eu tinha sido eu tinha feito uma critica a
respeito do filme / e depois acabei de certa maneira dando a
minha méo a palmatéria porque achei o filme assim // € de uma
qualidade que realmente a gente ndo teria acesso por outras vias /
eu percebi assim como uma oportunidade cultural dentro da

universidade

A fala de Al mostra claramente que o objetivo do professor foi atingido.
Apesar de todas as criticas feitas por Al & escolha do professor durante a aula, ela
acabou “dando a mdo a palmatéria”, ou seja, cedendo a vontade do professor e,

finalmente, concordando com ele.
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Em entrevista, o professor expde claramente sua estratégia, ressaltando,

ndo sem uma certa ironia, que utiliza-se da democracia para fazer valer a sua

vontade:

Extrato n°7

E - Diante de situagdes que vocé considera como problematicas no seu

contato com os alunos, como vocé age?

P - Néo as vezes tem alguma coisa né / ah como aquela aluna faga isso ou
faga aquilo / uma pessoa que acha que eu devo fazer de um jeito assim
a aula / as vezes a pessoa me questiona / ndo // faz outro exercicio
primeiro sei la // alguma bobagem tipo a do filme // entdo mas
acontecem outras coisas assim nesse sentido de aluno é / querendo
assim dizer o que vocé deve fazer ou ndo // as vezes quer dizer isso é
uma coisa que eu acho incomoda claro porque ta questionando o que
vocé ta fazendo / assim eu proponho eu pego eu lango pra classe //
quando eu tenho alguma coisa [risos] vamos discutir
democraticamente assim // sempre que é possivel esse tipo de coisa / é
isso que eu procuro fazer // ou perguntar mas por qué? / assim falar pra
pessoa desenvolver mais a idéia / ah é tal / vocé acha que é legal ndo /
por que tal / procuro perguntar mais e tal ndo porque as vezes também
vocé ndo entende onde que a pessoa ta querendo chegar ou as vezes eu
entendo perfeitamente e fago de sacanagem entendeu? // muitas vezes

eu ndo entendo mas as vezes eu entendo sim e eu ponho pra quebrar//

A estratégia utilizada pelo professor ¢ clara, os problemas que aparecem na
sala de aula sdo resolvidos democraticamente. A dissimulagdo da autoridade ¢

exercida de uma forma tal, que o aluno, inserido no contexto de sala de aula, tem a
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ilusio de que os problemas, os questionamentos, tipicos, alids, da resisténcia
provocada pelo poder, sdo debatidos e resolvidos democraticamente quando, na
verdade, ¢ a vontade do professor que predomina em todas as situagdes.

Gostaria de ressaltar trés termos usados pelo professor nesse trecho, a
saber: “alguma bobagem", “risos" e “fago de sacanagem . Esses trés elementos
mostram de forma muito clara a consciéncia do professor em saber que ele seduz e
conduz seus alunos na forma da democracia possivel de ser construida com sua
autoridade.

Outro trecho importante para a andlise ¢ “vocé ndo entende onde que a
pessoa td querendo chegar”. Nesse caso, o professor supde que o aluno, quando o
critica, esteja na mesma posi¢do que ele ocupa, ou seja, possui um excedente de
visdo. O aluno, que ndo possui esse excedente de visdo que é conferido ao
professor pelo saber, ao fazer resisténcia e reagir contra as atitudes do professor, o
faz sem saber exatamente o que quer, pelo fato de que ele ndo tem o acabamento
conferido ao professor pelo seu excedente de visdo. O aluno, que ndo tem o
acabamento finito e desejado pelo professor, age segundo o que ele imagina ser
um acabamento possivel em fun¢do de uma representagdo que ele faz do que seja
aprender uma lingua estrangeira ou da representa¢do do individuo que a domina.
No caso da lingua estrangeira, quem mais se aproxima desse individuo falante no
imaginario do aluno € o préprio professor. Entdo o professor, que ja domina essa
lingua, no caso o francés, acaba produzindo no aluno uma representagio do que ¢
ser um individuo que domina a lingua francesa. Ao final, o que o aluno procura ¢é
ser igual ao professor que, enquanto professor de lingua estrangeira, procura

chegar o mais proximo possivel de um outro modelo, que € o falante nativo e isso
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causa a infinitude da relagdo. Finalizando, o aluno nunca sabera, ao certo, onde
quer chegar e o que o professor ndo compreende, ao afirmar que ndo sabe onde o
aluno quer chegar, é que o aluno est4 operando em horizontes de possibilidades
(Bakhtin, 1979), enquanto que o professor opera em horizontes de acabamento.

O professor, conforme vimos no capitulo II, através de seu excedente de
visdo consegue colocar-se na posi¢do do aluno e ver o que falta para que ele tenha
0 acabamento e complemento que lhe faltam para reduzir a diferenga de horizontes
existente entre eles. Ao voltar a sua posigdo, o professor usa de suas estratégias
para alcangar esse objetivo. O aluno, por sua vez, por ndo ter esse excedente de

visdo opera em horizontes de possibilidades:

De dentro de mim, no contexto dos valores e do sentido
da minha vida, as coisas se situam diante de mim, vinculando-se
a minha vida na orientagdo que lhe é peculiar (ético-cognitiva e
pritica), e estdo presentes ai na qualidade de constituintes do
acontecimento singular e unico, aberto, da minha existéncia, do
qual participo e cuja solugdo me concerne em toda sua coergio.
O mundo de que participo realmente €, de dentro, o horizonte da
minha consciéncia ativa e atuante. S6 consigo (se ficar dentro de
mim) orientar-me nesse mundo concebido como acontecimento,
ordenar os componentes materiais desse mundo, através das
categorias cognitivas éticas e praticas (as do bem, da verdade ¢
das finalidades préticas) e € isso que condiciona para mim a face
externa de qualquer coisa, o que lhe d4 sua tonalidade, seu valor,
seu significado. De dentro da minha consciéncia participante da
existéncia, 0 mundo € o objeto do meu ato, do ato-pensamento,
do ato-sentimento, do ato-a¢do; seu centro de gravidade situa-se
no futuro, no desejo, no dever e ndo no dado auto-suficiente do
objeto, em sua atualidade, no seu presente, em seu ser-aqui ja

realizado. Minha relagdo com o objeto situado em meu horizonte
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nunca é uma relagdo acabada, mas uma relagdo pré-dada, pois
0 acontecimento existencial em seu todo é um acontecimento
aberto’ ; minha situacdo se modifica a todo momento, eu nio
posso demorar ou ficar em repouso. O objeto, no espago e no
tempo, situa-se a minha frente, sendo isso que instaura o
principio de meu horizonte. As coisas ndo me rodeiam - eu, meu
corpo exterior - em sua atualidade e nos valores de seu dado, mas
situam-se 4 minha frente e sdo integradas a postura ético-
cognitiva da minha vida, no acontecimento aberto e aleatério da
existéncia, cuja unidade de sentido e cujo valor ndo sdo dados, e
sim pré-dados. (Bakhtin, 1979: 111-12)

Eis, como podemos ver, a grande diferenga entre o aluno e o professor: a
relagdo do aluno com o seu objeto de estudo ¢ ndo ¢ uma relagdo acabada. E, nas
palavras de Bakhtin, “uma relagdo pré-dada, pois o acontecimento existencial em
seu todo é um acontecimento aberto”. Apenas o professor tem o senso do
acabamento, sem, no entanto, conseguir perceber que o aluno opera em horizontes
de possibilidade ou, as vezes, percebendo 0 que o aluno quer, mas ignorando,
ainda que “de sacanagem” por ter o senso de acabamento € por saber, pela sua
experiéncia, qual o melhor caminho para o aluno.

O excedente de visdo do professor permite que ele coordene a SA (eu
proporho eu pego eu lango prd classe), por ter a nogdo do acabamento que o aluno
ndo tem. Contudo, a nogdo de acabamento ndo justifica o fato de ele ndo gostar de
ter a sua autoridade questionada (as vezes quer dizer isso é uma coisa que eu acho

incémoda claro porque ta questionando o que vocé ta fazendo). O questionamento

! Grifo meu.



¢ uma forma de resisténcia do aluno e faz parte do seu trabalho em horizontes de
possibilidade. O questionamento abre para o aluno um outro leque de
possibilidades que ndo se abriria se ndo houvesse essa resisténcia ao que € posto
pelo professor. Suponhamos que o aluno aceite passivamente o que o professor lhe
pede para fazer. Essa aceitagdo ndo dé ao aluno uma alternativa. Nio ha escolha, é
fazer ou fazer. Se, no entanto, houver questionamento, havera também a
possibilidade do surgimento de outras alternativas na realizagdo do proposto ou até
mesmo, se for uma atividade muito polémica e altamente rejeitada pelos alunos,
uma volta por parte do professor que podera suprimir a atividade. Todas essas
possibilidades sé aparecem, contudo, devido a resisténcia.

No caso dessa SA em particular, devido a estratégia de sedugio
desenvolvida pelo professor, os alunos talvez ndo se dessem conta do que estava
acontecendo, tanto que, como visto no extrato 6, o aluno que esbogara uma
resisténcia volta atras e admite que o professor teve razdo com relagdo a escolha do
filme. Mas, serd que os alunos percebiam as estratégias do professor?

Foi esta a questdo que me levou a passar um questionario aos alunos, cujas
respostas visavam comprovar a hipétese de que eles nada percebiam e, apesar de
tudo, consideravam o professor como sendo democrético. A questdo
“considerando a dicotomia ‘autoritario x democratico’, como vocé classificaria o
professor do ultimo semestre?”, de onze alunos que responderam ao questionario' ,
dez optaram por “democrdtico” e apenas um o classificou como sendo

“democrético e um pouco autoritario”.

! Nio foi possivel obter a resposta de todos eles, visto que o questiondrio s6 foi respondido no
semestre seguinte a coleta de dados em SA.
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Quais as razdes que fizeram com que os alunos ndo percebessem a
estratégia do professor e acabassem por vé-lo como democratico? Parecia-me que
os alunos haviam sido seduzidos pelo professor e era esse sentimento provocado
pela sedugdo que os impedia de fazer uma anélise mais profunda das situagdes
ocorridas na SA. Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar a questdo
produtividade/aproveitamento da disciplina. O programa da disciplina foi
cumprido e todos os alunos foram aprovados. Mas isso ndo é tudo. Observando os
dados, podemos perceber que os alunos se comunicavam o tempo todo na lingua-
alvo, a ndo ser quando lhes faltava o vocabuldrio, sendo prontamente auxiliados
pelo professor, que estava sempre atento ao que se passava. O curso foi
extremamente proveitoso, 0 que me faz discordar das afirmagdes de Morgado
(1995) quanto ao carater negativo da sedug@o na relagdo pedagogica. Mas, afinal,
no que se diferenciava a sedugdo descrita por Morgado da sedugdo que ocorreu

nessa SA?

4.2 - A seduciio na sala de aula

A palavra seducdo provém do latim seducere e significa, na sua origem,
“afastar, desviar de seu caminho™ e, ao contrario do que muitos pensam, ndo se
encontra somente ligada ao sexo. Pensar a sedugdo como sendo somente ligada ao
sexo é reduzi-la ao extremo. A sedugdo estd em todos os lugares, em todas as
relagdes e onde menos se espera. Um professor, ao “seduzir” um aluno, nio estara
obrigatoriamente fazendo com que o aluno o deseje, mas sim fazendo uso de uma

estratégia, ainda que muitas vezes inconsciente, que conduzird o aluno a algum
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lugar. Esse lugar pode ser a fixagdo na sua pessoa, como afirma Morgado, nio
conduzindo ao saber; ou, pelo contrario, pode leva-lo ao conhecimento.

Pode-se dizer que, no caso do ensino de linguas, ha uma sedugéo primeira:
a propria lingua seduz. E um universo diferente, de uma cultura diferente que atrai
e desperta todo um mundo imaginario no aprendiz' . No caso da lingua francesa,
especificamente, esse imaginario pode envolver o romantismo ligado a lingua, a
cultura que ela representa, a prépria imagem da Franga em si, que € o lugar dos
sonhos de muitos dos alunos. Mas o francés ndo tem o privilégio de ser a tinica
lingua sedutora, todas o sdo, por motivos os mais diversos, que ndo cabe aqui
discutir.

Reduzir a sedugo ao sexo ¢ coloca-la “nas sombras”, segundo Baudrillard
(1979):

Fantastica redugdo da sedugdo. A sexualidade tal como em

si mesma ¢ transformada pela revolugéo do desejo, esse modo de

' Cruz (1993) fez um levantamento junto a 100 alunos matriculados em lingua francesa na
Universidade Estadual de Campinas durante o primeiro semestre de 1993, sem qualquer
preocupacdo em distinguir os niveis em que estavam matriculados esses alunos e obteve as
seguintes respostas com relagdo a razdio pela qual eles haviam optado pelo estudo da lingua
francesa:

- ter uma maior bagagem cultural - 39 alunos

- realizar viagem para o exterior - 39 alunos

- ler textos especificos em sua drea de estudos - 32 alunos

- gostar da lingua - 28 alunos

- achar a lingua francesa bonita e sonora - 21 alunos

- conhecer a cultura francesa - 20 alunos

- achar que tera maiores oportunidades profissionais - 17 alunos

- fazer exame de proficiéncia em seus programas de pés-graduagdo - 12 alunos

- poder ler textos literarios no original - 10 alunos

- 0 fato da disciplina ser oferecida pela Universidade - 10 alunos

- conhecer uma segunda lingua estrangeira, pois ja conhece a lingua inglesa - 9 alunos

- ja ter estado na Franga e querer continuar ou comegar o estudo da lingua francesa - 9 alunos

- ndo gostar de inglés e achar necessario o conhecimento de uma outra lingua além do portugués - 5
alunos

- ser uma lingua muito parecida com o portugués - 5 alunos

- ser uma disciplina do seu curso

Naturalmente, pelas respostas dadas, podemos observar que alguns dos alunos estudam a lingua
francesa por razdes bem praticas. Porém, o imagindrio do aluno com relagdo a beleza da lingua, do
pais e a cultura que ela representa foram bastante citados, o que nos leva a crer que a sedugio
também esta presente nessa escolha primeira.
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produgdo e de circulagdo dos corpos, s6 se tornou justamente o
que ¢, s6 pode falar de si em termos de “relagdes sexuais”
esquecendo qualquer forma de sedugdo - do mesmo modo que o
social s6 pode falar de si em termos de “relagdes” ou de relagdes
sociais” - quando perdeu qualquer substincia simbdlica.

Em qualquer lugar onde o sexo se erige em fun¢do, em
instdncia auténoma, liquida-se a sedugdo. Ainda hoje ele sé
ocorre na maior parte do tempo em vez e no lugar da sedugio
ausente, ou entdo como residuo e encenagdo da sedugdo sem
efeito. Portanto, é a forma ausente da sedugdo que se alucina
sexualmente sob a forma de desejo. E nessa liquidagdo do
processo de seducdo que ganha forga a moderna teoria do desejo.
(Baudrillard, 1979: 49)

Essa visdo equivocada da sedugdo teve inicio com a revolugdo burguesa. A
era por ela fundada esta destinada a natureza e a produgdo, coisas expressamente
mortais para a sedugdo, visto que ela ndo € vista como pertencendo a ordem do
natural, mas a ordem do artificio; nunca da ordem da energia, mas da ordem do
signo e do ritual. Para os ortodoxos , ela continua a ser o maleficio e o artificio,
“uma magia negra de desvio de todas as verdades, uma conjuragdo de signos, uma
conjuragdo de signos no seu uso maléfico” (Baudrillard, 1979: introdugdo). Essa ¢
a razdo pela qual todas as disciplinas que tém como axioma a coeréncia ¢ a
finalidade de seu discurso s6 podem exorciza-la.

Segundo Parret (1986: 104), a semantica da sedugdo ¢ tratada em duas
perspectivas. A primeira considera a sedugdo como um mal e vé no sedutor um
corruptor. E o ponto de vista ético-teologico. A outra perspectiva, libertina, encara
a sedugdo como a afirmagdo de uma vontade de um sujeito que se torna mestre da

vontade de um co-sujeito, por meio do engano. As duas perspectivas sao redutiveis
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a um Unico conceito de sedugdo, segundo o qual o desejo subjetivo impde sua
soberania por meio de manobras. E importante frisar que, para Parret, seducdo no
se confunde com manipulagdo: sdo coisas absolutamente distintas. O que as
diferencia € o carter intencionalidade. Essa é uma afirmagdo duvidosa que nos
permite fazer uma critica a Parret: o professor tem a intengdo de seduzir os alunos.
Nao ¢ com a categoria intencionalidade que se distingue manipulagdo de sedugio.
A prova disso ¢ que pode haver sedugdio com intencionalidade. Na realidade, a
grande diferenga entre a manipulago e a sedugdo esta na categoria premeditagdo:
a manipulagdo contém premedita¢do, enquanto que a sedugdo, ndo. Entretanto, ela
contém objetivos e intengdo.
Uma outra caracteristica da sedugdo € a sua dualidade:

Ndo ha parada no ciclo da sedugdo. Pode-se seduzir esta para
seduzir a outra, mas também seduzir a outra para se comprazer.
(...) E seduzir ou ser seduzido que ¢ sedutor? Mas ser seduzido
ainda é a melhor maneira de seduzir. E uma estrofe sem fim.
Assim como ndo hé ativo nem passivo na sedugdo, ndo ha sujeito
ou objeto, nem interior ou exterior; ela atua nas duas vertentes, e
ninguém as limita ou separa. Ninguém, se ndo for seduzido,

seduzira os outros. (Baudrillard, 1979: 92)

E preciso deixar claro que o professor usa de estratégias pessoais para
seduzir os alunos, mas ndo é apenas para valorizar a sua pessoa que ele seduz: ele
seduz sobretudo para facilitar a aprendizagem e fazer com que os alunos se sintam

cada vez mais envolvidos com a disciplina que estdo estudando.
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Mas quais seriam os artificios usados pelo professor na SA para seduzir?

Antes de conhecé-los, vejamos qual é o objetivo do professor que estamos

investigando:

Extrato n°8

(trecho de entrevista com o professor)

E - Na sua opinido o que que é ser um bom professor?

P - Na minha opinido? Eu acho que ¢ assim / ser um bom professor
ndo € o que vocé vai dar na aula assim necessariamente mas assim
sempre dar coisas pras pessoas continuarem interessadas pelo
assunto e // pras pessoas fazerem trabalhos independentes eu acho
que isso € que & legal // porque acho que na sala assim de aula nio
tem tempo de fazer as coisas né / quanto mais o nivel vai
adiantando / fica mais dificil e eu acho super importante a pessoa
trabalhar sozinha / aprender a trabalhar sozinha / isso é ser um bom
professor / ensinar as pessoas a trabalharem sozinhas / nem sempre

eu atinjo o meu objetivo//

E - Ou seja o professor é aquele que desperta o interesse do aluno pra

outras coisas nio sO dentro da sala de aula...

P - Isso // isso // e ndo precisa por exemplo na minha matéria // € no
francés pra mim ndo € s6 a lingua que interessa / € aprender essas
coisas de aspectos culturais / entdo se a pessoa tem interesse em
literatura que va aprender literatura em francés / ver alguma coisa
que tenha na // na / que a lingua seja uma ponte prd outros

interesses / assim que a pessoa tem / entdo eu acho super legal se eu

70



puder despertar isso na pessoa né // ¢ uma coisa que eu gostaria de

fazer

Através desse extrato, podemos perceber claramente duas caracteristicas do
professor: primeiramente hé sua preocupagdo em fazer com que os alunos tenham
maior iniciativa e comecem a ir atras de seus proprios interesses, rompendo essa
dependéncia excessiva com relagdo ao professor.

Em sua resposta a segunda questdo, o professor mostra claramente o seu
conceito de ensino de linguas, como, alids ja havia afirmado em SA, ao justificar a
escolha do filme que havia sido apresentado. Ora, se o seu objetivo é fazer com
que os alunos se interessem pela cultura e ndo apenas pelo aspecto formal da
lingua, é para essa cultura que o professor tentara seduzir os alunos. Vimos pelos
dados analisados que, até esse momento, nada que chamasse a atengdo para a
pessoa do professor foi citado em SA. Obviamente, a pessoa do professor conta
muito, pois € através dela que se dara a sedugéo.

Comecemos, entdo, pela primeira estratégia de sedugdo usada por ele.

4.3 - Artificios de Seducdo

4.3.1 - A personalidade do professor

Conforme j&4 comentamos anteriormente, sobretudo na discussdo da

seducdo na SA segundo o ponto de vista de Morgado (1995), ha professores que

seduzem para a sua pessoa, os chamados professores “populistas™, detentores do

saber, que oferecem sua pessoa aos alunos, ao invés do conhecimento. Mas seria
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possivel separar a pessoa do professor, sua personalidade, seu conhecimento, sua
simpatia, ndo usando tudo isso como um artificio de sedu¢o? Penso que ndo,
afinal de contas, antes de haver um professor, hi um ser humano que tem sua
forma propria de agir e de se expressar.

Todavia, o fato de o professor ter uma personalidade sedutora nio significa
que ele usard disso para apenas conquistar os alunos para a sua pessoa. Ha
professores que se aproveitam desse fato para seduzir seus alunos para a disciplina
que ministram e essa ¢ a sedugdo positiva em SA. A combinagdo de um professor
de personalidade sedutora e com vontade de transmitir seus conhecimentos aos
alunos ¢ perfeita e absolutamente possivel; basta que o professor seja consciente de
seu papel histérico-social.

A personalidade do professor é crucial a sedug@o. Os artificios a serem
discutidos a seguir podem ser considerados como sendo opcionais; afinal, fazem
parte de uma estratégia de seducdo bem elaborada, o que ndo pode ser considerado

como opcional, é a personalidade do professor, pois essa lhe € inerente.

4.3.2 - O segredo

Embora extremamente simpatico, o professor jamais mencionava aspectos
de sua vida pessoal em SA. Muitos podem achar que esse ndo deve ser
considerado como um aspecto sedutor; ao contrario, ao evitar a exposi¢do de sua
pessoa, o professor estaria apenas mantendo distincia com relagdo aos alunos.

Observemos o extrato seguinte:
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Extrato n.° 9

(trecho de entrevista com aluno)

A2 - A discussdo / pra mim é instigante vamos dizer assim // e no caso
por exemplo / eu acho pitoresco que no caso da X eu ndo sei da
vida dela eu ndo sei de nada dela // alias se eu sei que ela é vamos
supor / sei la / tem pais franceses e ndo é francesa sim mas isso
nunca foi falado e as vezes isso gera uma curiosidade porque ¢ que
ela é X e ndo Y. qualquer outra coisa né //eu por exemplo no curso
da A. achei uma outra afetividade / fizemos festa todo mundo
Junto todo mundo falando em francés / fomos pra casa dela / mas

eu percebo que isso € uma coisa que eu gosto n#o € a tdnica do

grupo

A fala do aluno mostra que o professor ndo se envolveu afetivamente com
seus alunos, o que serve de prova para o fato de que ele ndo agiu como um
professor “populista”, preocupado em seduzir os alunos para a sua pessoa. Poderia
té-lo feito, pois o aluno reclama do fato de nada saber de sua vida pessoal.

Ora, o segredo e o mistério sdo artificios de sedugdo. Ndo que o professor
tenha feito segredo de sua vida com o propésito de seduzir, mas

inconscientemente, acabou por fazé-lo.

Qualidade sedutora, iniciatica, daquilo que ndo pode ser
dito porque ndo tem sentido, daquilo que ndo € dito € que, apesar
disso, circula. (...) Assim, no Didrio de um sedutor, a sedugéo
tem a forma de um enigma a resolver - a moga € um enigma e,

para seduzi-la, é preciso tornar-se um outro enigma para ela: €
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um duelo enigmdtico, e a sedugdo ¢ sua resolugdo sem que o
segredo seja revelado(...)

Exatamente ao contrdrio de uma relagdo psicoldgica:
estar no segredo do outro ndo € compartilhar seus fantasmas e
desejos, ndo é compartilhar um ndo-dito que poderia sé-lo:
quando “isso” fala, ndo ¢ absolutamente sedutor. Aquilo que
pertence & ordem da energia expressiva, do recalque, do
inconsciente, daquilo que quer falar e onde deve acontecer o eu,
tudo isso € da ordem exotérica e contradiz a forma esotérica do

segredo e da sedugdo. (Baudrillard, 1979: 90-1)

O segredo seduz, assim como o mistério. Tudo que é obscuro e que nio
conhecemos com clareza acaba por nos seduzir. Conforme afirma Baudrillard
(1992), “quando isso fala, ndo € absolutamente sedutor”. Além disso, o professor,
os de lingua estrangeira em particular, tem como uma de suas metas fazer com que
o aluno fale e, eventualmente, sdo colocadas questdes mais pessoais aos alunos, de
forma que o professor acaba por saber mais do aluno do que ele proprio sabe do
professor. Isso gera uma dissimetria que o aluno quer desfazer, tentando saber
também sobre a vida do professor. Ao negar essas informagdes, nasce o segredo e,

ao nascer o segredo, o ndo-dito, nasce a sedugdo.

4.3.3 - A ironia

Talvez pudéssemos dizer que ser irbnico ¢ dizer uma coisa, mas crer no
contrario do que se diz. Ser irénico € ser indireto através de palavras que buscam
atingir diretamente a vitima da ironia. O sedutor se esconde atrds da ironia,

visando a sua ndo exposig¢do direta.
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A ironia em SA pode ter algumas funcdes, quando partindo do professor.
Uma delas € controlar o aluno, que pode se inibir, pois a ironia, ao ndo expor seu
produtor, expde sua vitima. Através da ironia, pode-se repreender o aluno
indiretamente, ao contrario de uma censura mais direta a algo que o aluno tenha
feito. O professor em questdo era extremamente irdnico com seus alunos, sem
contudo ser grosseiro, expondo os alunos a situagdes desagradéveis. Vejamos o
extrato seguinte, onde o professor usa da ironia para repreender um aluno que

chega atrasado a aula:

Extrato n°10

P - Bon alors je vais vous demander de faire bonJOUR M. // comment-
allez vous M. // ¢a va bien

Al - Ca va bien / je suis un peu en retard

P - En retard ah BON// [risos por parte dos alunos] // ah BON

Apesar de ser um extrato extremamente curto, ele mostra que o professor
interrompe sua aula para saudar o aluno que chegou atrasado e, através de sua
ironia mostra espanto quando ele se diz “um pouco atrasado”. O controle do
professor se mostra ai, pois, ao interromper sua aula para fazer tal comentario,
chama a atengdo de todos os alunos para o que chegara atrasado, coisa que, alias, é
a que menos se deseja quando se chega atrasado. Através da ironia, o professor
conseguiu fazer com que os alunos fossem mais pontuais.

Pode-se perguntar onde esta a sedugdo nesta ocorréncia, mas ¢ importante

notar que a fala do professor despertou o riso dos alunos. A ironia foi um artificio
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muito utilizado pelo professor e, todas as vezes em que era irdnico, o resultado era
esse. Essa ¢ uma forma de seduzir: a aula era extremamente bem humorada, o que
atraia os alunos e motivava sua freqiiéncia. Pode-se dizer que ndo € a ironia quem
seduz, mas o riso por ela produzido.

Observemos a comprovagio desta hipétese, através da resposta de um

aluno ao responder a uma das questdes do questiondrio que lhes foi passado:

Extrato n°11

P - Considerando a dicotomia “autoritirio x democratico”, como

vocé classificaria o professor do tltimo semestre? Justifique.

A - Democratico no sentido de que todos podiam expressar suas
idéias, no entanto, com autoridade suficiente para conduzir
de forma adequada as discussdes e para propor e criticar as
atividades realizadas pelos alunos. Mas sempre com muito,

mas muito bom humor.

Pela resposta do aluno podemos perceber que o professor € visto como a
autoridade na SA, conduzindo, coordenando as discussdes, criticando as atividades
realizadas pelos alunos, sem contudo ser considerado como autoritario pelo aluno.
E confirmando a hipétese de que o que seduz ¢ o riso, o aluno afirma, de forma
enfética, que as atividades eram realizadas com muito bom humor.

Observemos a resposta de um outro aluno & mesma questdo:
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Extrato n°12

A - Democratica e um pouco autoritiria. Mas a empatia que
tinhamos pela professora era tio grande que faziamos as
“obrigagbes” com prazer. Quando ndo, tinhamos a “orelha
puxada” sutilmente, com brincadeiras da propria professora, o
que ndo chocava ou envergonhava, mas que acabava fazendo-nos

sentir um pouco displicentes com a dedicagio dela.

Apesar de considera-la um pouco autoritdria, pois os “obrigava” a fazer
seus deveres, 0 que chama a ateng¢do no extrato é o fato do aluno ressaltar a
empatia que tinha com a professora, talvez provocada pelas proprias brincadeiras
que a professora fazia. Sutilmente, ironicamente, ela chamava a aten¢do dos
alunos, provocando o riso, porém, sem choca-los ou envergonha-los. Mais uma

vez é reforgada a hipdtese de que o riso decorrente de suas ironias quem seduz.

Extrato n°13

P - Alors 12 je serai trés méchante avec vous // il était une fois //
le recueil I’anthologie [riso de um dos alunos] / il était une
fois // mais c’est un recueil ga / petit prince //

Ax - Petit prince [risos]

P - C’est un recueil / Ce n’est pas un RECUEIL comme celui de
Baudelaire /

Al- Qu’est-ce que c’est un recueil

P - Qu’est-ce que c’est un recueil
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Axxx - Une anthologie
Al - Ah bon

P - Mais c’est un recueil ¢a [risos]

Al - De “recolher”

P - Oui // je n’ai jamais pensé a ga // une bonne traduction [risos]
c’est intéressant ¢a / c’est la méme origine / “cueillir” ¢’est
“colher” / recueil “recolher” // anthologie / mais pas comme

le recueil de Baudelaire / mais c’est un recueil hein

Analisemos o extrato. Na primeira frase o professor avisa que sera maldoso
com os alunos, o que ja € ironia: o professor, quando quer realmente ser maldoso
com os alunos, ndo avisa, ele simplesmente o é. E na seqiiéncia o professor avisa
aos alunos que comegard o trabalho com o livro “il était une fois™ que, para ele,
alids, ndo € um livro, mas uma antologia. A razdo pela qual ele brinca com os
termos “recueil” e “anthologie” ¢ simples: ele ¢ um dos autores do livro, dai o jogo
com as palavras. Ndo é um simples livro, ¢ uma antologia. Um dos alunos ri e,
respondendo a esse riso que, de uma certa forma, desmoralizava o professor
enquanto autor da “antologia”, o professor o chama de “petit prince”. O humor da
frase estd na relagdo que o professor faz entre 0 nome do aluno e 0 nome de um
personagem de uma novela que estava sendo apresentada na época; o filho do “Rei
do Gado” tinha 0 mesmo nome que o aluno, que seria, portanto, o “principe do
gado” e dai vem a relagdo com o “pequeno principe”. Os alunos riem. O professor
continua, sempre em tom irdnico, comparando o seu “recueil” com o de
Baudelaire, consagrado poeta francés, o que continua a provocar riso nos alunos,
que acabam por entrar na brincadeira. Ao ser indagado sobre o significado da

palavra recueil por Al, o professor dd a palavra aos alunos, que respondem em
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coro que “recueil” ¢ uma “anthologie”. O jogo ironia e humor que se instaura na
SA nesse momento chama a atengdo dos alunos e faz com que todos eles se
envolvam na discussdo e participem dela. Certamente, os alunos que estavam na
SA jamais esquecerdo o que é um recueil. O professor consegue, entdo, duas
faganhas: atrair a atengdo dos alunos de forma muito divertida e fazer com que os
alunos participem da aula e aprendam o vocabulério novo, com muito bom humor,

conforme relataram os alunos nos extratos n°11 e 12.

4.3.4 - A fragilizagio

Seduzir é fragilizar. Seduzir é desfalecer. E através da
nossa fragilidade que seduzimos, jamais por poderes ou signos
fortes. E essa fragilidade que pomos em jogo na sedugdo, e € isso
que lhe confere seu poder. (Baudrillard, 1979: 94)

O que ha de sedutor em um professor autoritario, que mostra o tempo todo
aos seus alunos que quem manda na SA é ele? Provavelmente nada. Nada nele
atraird; ao contrario, fortalecerd a resisténcia em aprender e, como forma de
resistir, pode despertar a indisciplina, tio comum nas escolas atualmente. Ou
ainda, despertar o medo, que faz com que o aluno fique imobilizado diante do
professor.

Democratizar a SA € tirar do professor uma autoridade que lhe ¢
praticamente inerente, visto que € fruto de todo um processo histérico-social, e
distribui-la entre os alunos, fragilizando dessa forma o poder do professor. Ele ndo

¢ mais o unico a decidir as coisas na SA, os alunos também tém esse poder e,
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sendo maioria, acabam deixando o professor mais fragil e suscetivel & vontade dos
alunos.

Ainda que essa fragilidade possa ter sido muito bem calculada pelo
professor, ela seduz. Os alunos sdo seduzidos também pela confianga que o
professor lhes delega ao deixa-los participar das decisdes a serem tomadas. A
estratégia € saber jogar com essa fragilidade e usar da propria sedugdo que ela
desperta para conseguir que os alunos acabem por fazer o que o professor quer.
Afinal, como ndo se deixar influenciar pela opinido de uma pessoa que divide as
tarefas com seus alunos, que os faz rir, que ndo procura cativa-los pela emogo,
mas que, por outro lado, chama sua ateng@o para fatos culturais que ninguém antes
havia mencionado. Como ndo aceitar a opinido de alguém que os incentiva a
trabalharem sozinhos, incentivando-os, portanto, a se tornarem independentes? E
dificil resistir.

Ao mesmo tempo que ¢ pela sedugdo que os alunos n3o conseguem
perceber que essa democracia € apenas uma “pseudo-democracia”, ela também ¢é

objeto de sedugdo, tornando-se de dupla importancia nesse jogo de sedugéo.

4.3.5 - A imortaliza¢do

H4 um outro aspecto imprescindivel na questdo da sedugdo: nunca a
sedugdo torna o seduzido “zero”. A sedug@o ndo torna o seduzido subordinado ao
sedutor, pois nesse caso desapareceriam as diferengas existentes entre e¢les e,
desaparecendo as diferengas, desapareceriam também o seduzido e o sedutor. Ndo

ha um processo, na sedugdo, que anule completamente o sujeito seduzido, isto é,
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que faga com que ele pense somente segundo o sedutor. Ora, uma mulher seduzida
por um homem néo se reduz a zero, embora conquistada. Porém, o processo de
seducdo continua, em um processo de aprofundamento da seducdo, até mesmo
quando o sedutor ndo tem mais interesse pelo objeto seduzido.

Retomemos a seguinte afirmagdo de Baudrillard:

Néo ha parada no ciclo da sedugdo. Pode-se seduzir esta para
seduzir a outra, mas também seduzir a outra para se comprazer.
(...) E seduzir ou ser seduzido que € sedutor? Mas ser seduzido
aindaé a

melhor maneira de seduzir. E uma estrofe sem fim. Assim como
ndo hé ativo nem passivo na sedugdo, ndo hé sujeito ou objeto,
nem interior ou exterior; ela atua nas duas vertentes, e ninguém
as limita ou separa. Ninguém, se ndo for seduzido, seduzira os

outros. (Baudrillard, 1979: 92)

Isso nos leva a seguinte questdo: a nogdo de acabamento leva o professor,
enquanto atividade estética, que resulta da sua capacidade de excedente de visdo, a
produzir uma imagem acabada. Mas como o seduzido nunca se reduz a zero e,
portanto, nunca se acaba, abre-se a nogdo de acabamento que o professor teve,
pelo seu conhecimento da lingua e o excedente de visdo que esse conhecimento lhe
proporcionou, ao planejar a disciplina: o aluno seduzido dara continuidade a esse
processo de sedugdo, mesmo depois de acabado o curso, mesmo depois de ele ter
sido aprovado. O aluno ndo sai do curso como um sujeito acabado, mas sim aberto
a novos horizontes de possibilidade de acabamento, que surgirdo de acordo com o

surgimento de novas necessidades. Todo acabamento € pontual: ao fim do
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semestre o professor poderd ter a nogdo de ter dado a disciplina conforme
planejou, mas esse acabamento pontual abre espago para um “desacabamento”,
que produz horizontes de possibilidades. Isso nos leva da categoria de
acabamento, que é uma atividade estética, para a categoria ética de horizontes de
possibilidades. Entdo, o processo educativo se torna uma atividade estética, que
leva para uma atividade ética, que retorna para a atividade estética, que por sua
vez, retorna ao ético. Esse processo ocorre de uma forma tal, que o aluno, uma vez
seduzido, se torna um professor sedutor, que seduzira novos alunos. Esse aluno
seduzido poderd mesmo ultrapassar em conhecimentos esse seu professor, porém
tera sempre na memoria a sua grata lembranga: ¢ a imortalizagdo E esse o jogo que
produz o movimento da histéria e um dos aspectos mais positivos da sedugdo.
Finalizando, retomemos uma das falas do professor no extrato n°8, que

ilustra perfeitamente esse aspecto da sedugdo:

P - (...) no francés pra mim ndo € s6 a lingua que interessa / € aprender
essas coisas de aspectos culturais / entdo se a pessoa tem interesse
em literatura que va aprender literatura em francés / ver alguma
coisa que tenha na // na // que a lingua seja uma ponte prd outros
interesses / assim que a pessoa tem / entdo eu acho super legal se eu
puder despertar isso na pessoa né / ¢ uma coisa que eu gostaria de

fazer

Um aluno desse professor poderé vir a estudar obras da literatura francesa
desconhecidas pelo professor e chegar mesmo a superd-lo em conhecimento
porque, na verdade, aquilo que € a atuagdo estética do professor, a partir da nogéo

de acabamento, éticamente se transforma em horizontes de possibilidades para o
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sujeito que, descobrindo novas coisas a fazer, estabelece metas (acabamentos) que

abrem novos horizontes de possibilidades e, assim, sucessivamente.
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Conclusido

O poder ¢ uma relagdo de forgas que, enquanto tal, gera resisténcias.
Considerando que as relagdes de poder estdo também presentes na sala de aula,
temos que considerar'que os movimentos de resisténcia também estdo presentes.
Cabe ao professor desenvolver estratégias que diminuam essa resisténcia por parte
dos alunos, visando facilitar a aprendizagem.

Vimos durante a apresentaqdo desse trabalho que ha varios tipos de
professores: os autoritarios, os populistas, os progressistas, os tradicionais, os
democraticos, dentre tantos outros. Mas ha também os sedutores.

A sedugdo na SA existe e aparece sob formas mais diversas. Nao a sedugdo
vista como pulsdo sexual, mas a sedugdo no seu sentido original de algo que
“desvia da verdade”. Desviar da verdade é fazer com que o aluno se volte para
outra realidade, ndo a realidade preocupada em resistir ao saber transmitido, mas a
do desvio, para que ele possa ver um lado da aprendizagem que ndo poderia ver,
caso estivesse envolvido em uma disputa pelo poder com o professor.

Os artificios usados para tal podem ser muitos e 0s que aqui apresentei sdo
apenas alguns deles. A personalidade do professor, o mistério, a ironia e a
fragilizagdo apareceram na sala aqui analisada, mas outras formas poderiam ter

aparecido.
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A fragilizago, aqui representada pela melhor distribui¢do do poder na SA,
através de atitudes democriticas por parte do professor, foi crucial. Dividir o poder
com os alunos, ainda que apenas aparentemente, como pudemos ver, foi uma
estratégia usada com muito resultado. Deu aos alunos a impressio que podiam
decidir, quando na verdade apenas acatavam as decisdes do professor, sendo que
essa ilusdo de poder fez com os alunos néo resistissem a ele. A pseudo-democracia
aproveitava-se da sedugdo para se proteger ¢ a0 mesmo tempo era uma estratégia
de sedugdo e de diminuig3o da resisténcia dos alunos que, pela possibilidade de
também tomarem parte das decisdes feitas no decorrer do curso, sentiam ter um
certo poder e ndo entravam na disputa por ele.

Uma vantagem para o professor ao fazer uso dessa estratégia foi, além das
citadas acima, o compartilhamento das responsabilidades das escolhas feitas, como
pudemos observar pelos dados.

Longe se ser negativa, a sedugédo, quando usada coerentemente dentro da
SA, ndo apresenta desvantagensl; ao contrério, traz beneficios aos alunos e ao
professor, evita confrontos, facilita a socializagdo do saber e torna o ato de
aprender uma lingua estrangeira, ou qualquer outra disciplina, muito mais
agradavel para ambos: para o professor, pelo desafio de seduzir e pelo prazer de
fazer disso um instrumento para o ensino, e para o aluno, por se sentir muito mais

envolvido no seu processo de aprendizagem.

' Nao estou dizendo que ndo existam autores que digam que a sedugdo apresenta aspectos
negativos. Porém, nflo ¢ o lado negativo da sedug@o que interessa ao presente trabalho.
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RESUMEE

Cette dissertation a comme point de départ I’étude du pouvoir en tant
qu’une relation de forces qui suscite des résistences. Si nous considérons que cette
relation de forces existe aussi dans les salles de classes, mettant en opposition le
professeur et ses éléves, nous pourrons affirmer que les résistences s’y manifestent
aussi, néanmoins d’une fagon plus ponctuelle, a travers [I’indiscipline et les
questionnements, d’entre autres. Alors, c’est au professeur de trouver les moyens
d’atténuer cette résistence. Parmis ces moyens se trouve la séduction.

Notre but est, donc, celui de montrer, a travers |’analyse de classes, que la
séduction est une de meilleures fagons d’atténuer les conflits qui existent dans la
salle de classe, a travers la rupture des résistences et I’envoltement de I'éléve avec
son objet d’études qui est, dans ce cas, la langue frangaise.

Quoique quelques chercheurs considérent la séduction comme négative,
nous cherchons 4 montrer que, une fois utilisée de forme cohérente, elle n’apporte
que d’avantages, soit au professeur, soit aux €léves, car elle évite les affrontements
et rend plus facile la socialisation du savoir et I’acte d’apprendre une langue

étrangere.

Mots-clés: enseignement/apprentissage de langues - séduction - pouvoir -

démocratie.
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ANEXOS

1 - Entrevistas

Legenda

E - Entrevistador
A - Aluno

P - Professor

/ - Pausa breve

/I - Pausa longa

[ ] - Comentarios do entrevistador

Aluno 1

Nivel Universitario

E - A primeira pergunta é como ¢ a tua relagdo com os professores e eles com vocé / o

que € que vocé acha?

Al - Bom / eu acho que ndo é muito boa // eu tenho mais vontade de me relacionar
com eles do que eles comigo mesma // Eu tenho uma professora que eu admiro
muito / que ela é minha melhor professora / ela me da muita aten¢do tudo mas a
maioria ndo d4 muita aten¢do porque como o curso € a noite € um curso onde as
pessoas sdo0 assim // estdo muito corridas / ja trabalharam o dia inteiro entdo o
professor vai 14 / da a matéria e vai embora // Nao ¢ um curso integral onde a gente
fica aquele tempo todo com o grupo tudo / Entdo a maioria dos professores eu néo
tenho muita relagdo ndo // Eles também eu tenho certeza que eles ndo se forgam

para fazer relagdo ter relagdo nenhuma com nenhum...

E - E nos cursos aqui da xxxx também vocé sente a mesma coisa?



Al - Néo / eu s6 fago francés aqui né?

E - Ah s0 faz francés?

Al - Ai eu fiz o francés com o J. e com a M. que ndo se // Com o J. foi maravilhoso
porque ele me deu a oportunidade de fazer aula aqui / mesmo como ouvinte no
inicio / agora eu t6 matriculada e com a M. também / eu fui falar com ela pra

conseguir uma vaga ndo teve problema

E - Bom e nessa relagdo tem algum aspecto que vocé ache que é assim super positivo

ou algum que vocé ache negativo // fora esse que voceé ja falou?

Al - Néo // positivo € essa coordenadora do curso que eu gosto que ela ta sempre
indicando um livro pra eu ler / indicando a melhor faculdade pra eu fazer pos-
graduagdo porque eu t6 me formando no final do ano / Entdo eu fico enchendo a
cabega dela “ai 0 que é que eu fago?” / e negativo é isso / porque eu tenho 10
matérias né entdo quer dizer // sdo 10 professores e eu so tenho relagdo assim sabe
de poder mostrar o que eu t6 sentindo com uma professora s6 porque o resto ndo ta

nem ai

E - E pra vocé o que é ser um bom professor? O que € que vocé espera de um bom

professor?

Al - Eu espero que primeira coisa / que ele traga assim seja exigente / porque eu acho
que um professor exigente com aquilo que a gente faz assim corrija as coisas que //
faz com que a gente escreva bastante que a gente faga muito exercicio e que leia
muito / que esteja sempre atualizado // Eu acho que tem que ser assim porque tem
uns professores que ddo a matéria deles e na prova faz a pergunta que tem na
matéria deles / tem professores ndo que vocé faz a prova / é uma prova que tem
que pensar entendeu montar um roteiro, montar uma coisa assim pra uma pessoa

que goste...



E - Tem que ser durdo?

Al - Néao / € / Nao durdo assim / rigido é / mas uma pessoa exigente / igual a M. é
uma pessoa exigente / O J. também era / exigente que eu digo assim / traz

incentiva que leia / ele incentiva bastante assim
E - E pré vocé o que é ser um bom aluno? Vocé se considera uma boa aluna?

Al - Eu me considero sim // Nas aulas que eu gosto eu me considero / porque nas
aulas que eu ndo gosto eu fico falando / eu saio e entro na sala toda hora / mas nas
aulas que eu gosto eu me considero sim / Eu tento assim sabe entender tudo e eu

pergunto eu pergunto bastante // fico atras para saber o melhor livro tudo
E - Entdo o bom aluno € aquele que pergunta?

Al - Que pergunta // interessado // que ndo fica viajando nas coisas assim

Aluno 2

Nivel Universitirio
E - Entdo queria saber qual € a sua relag@o com os professores e eles com vocé

A2 - A minha relagdo sempre tem sido muito boa ainda ndo encontrei nenhum conflito
// é claro que tem professores que vocé se identifica mais ou se identifica menos e
eu acho que eu tenho uma curiosidade particular de conhecer o que a pessoa pensa
// o que a parte cultural / principalmente saber como a pessoa pensa e eu acho que
alguns professores ddo mais abertura do que outros / é inclusive pra entrar vamos
supor // as vezes o professor traz um pouco da intimidade / da vida do cotidiano e
quando isso tem uma influéncia forte da lingua / no caso o francés / eu acho muito

bom//



E - Em aula de lingua a gente tem mais oportunidade de dialogar com o professor do
que numa aula normal de faculdade né vocé tem esse espago // e nessa relagdo /
quais sdo os aspectos que vocé consideraria como positivos e quais sdo os aspectos

que vocé consideraria como negativos?

A2 - E eu acho que o que eu considero no é o que a maior parte da classe considera /
porque eu acho que existe uma diferenga de idade interesses né // entdo por
exemplo / eu percebo uma diferenga clara entre por exemplo a M. e a A. e eu
percebo que muitas vezes as pessoas comegam a pensar assim a A. como uma coisa
ndo muito interessante / mas por exemplo assim que eles ndo acham assim tdo
agradavel o tipo de coisa que a A. fazia / eu achava super agradavel // essa coisa
pessoal de discutir pontos de vista / eu acho tudo isso muito positivo né / inclusive
eu acho que ¢ uma oportunidade impar dentro da universidade de nio estar falando
de conteudos / mas de vocé estar discutindo carater moral ética personalidade
cultura // outras coisas e eu gosto quando o professor traz abre esse espago e ai eu
acho que € uma coisa que me motiva positivamente a me expressar e se tem que ser
nessa lingua // entdo a outra professora vocé percebe que tem alguma coisa / porque

ela tem alguma coisa mesmo de religioso mas isso talvez ndo me pde contra...
E - Pelo contrario motiva a discutir...

A2 - A discussdo // pra mim ¢ instigante vamos dizer assim // e no caso por exemplo /
eu acho pitoresco que no caso da M. eu ndo sei da vida dela eu ndo sei de nada dela
// alis se eu sei que ela é vamos supor / sei 14 / tem pais franceses e ndo € francesa
sim mas isso nunca foi falado e as vezes isso gera uma curiosidade porque € que
ela é M. e ndo X. qualquer outra coisa né //eu por exemplo no curso da A. achei
uma outra afetividade / fizemos festa todo mundo junto todo mundo falando em
francés / fomos pré casa dela / mas eu percebo que isso € uma coisa que eu gosto

néo € a ténica do grupo

E - Bom // ja que vocé estéa falando disso / o que ¢ que € pra vocé um bom professor /

o que é o teu professor ideal / como vocé vé isso?



A2 - Olha // € // eu acho que o que eu tenho hoje se aproxima muito dum professor
ideal / porque eu acho que a M. s6 pra ter um exemplo assim né / a M. ela tem
vamos dizer / uma intimidade tdo grande com o que ela faz / com o contetdo e a
impressdo que da é que ela tem a motivagdo necesséria / entio eu acho que 1sso se
aproxima muito do que eu tenho como um ideal / porque se aquela pessoa tiver ali
e ndo tiver nem um pouco preparada ou talvez desmotivada tudo o resto vai colocar

a perder

E - Mas de uma forma geral qual que ¢ o teu conceito de professor / professor ¢ aquele
que coordena a sala / o professor é aquele que da espago pros alunos falarem / o

que seria pra vocé um ideal?

A2 - Ah eu acho que o professor € sem divida ele coordena a sala / ele cria o espago e
ele também ele tem uma motivagdo que cativa que também ¢é // é // um carisma que
faz muitas vezes com que o aluno passe as barreiras ou seja de cansago ou de
despreparo e tente chegar / tente compartilhar aquele contetido // isso que eu acho

que realmente € importante para a fungado
E - Um incentivador né
A2 - Um incentivador...
E - E o aluno ideal?

A2 - O aluno ideal eu acho que é aquele que ta ali também com muitas dessas
qualidades / t6 falando do professor né com essa motivagdo / com essa com essa /
inclusive o aluno de linguas ele é privilegiado / ele pode estar ali principalmente
por uma motivagdo / porque nas outras disciplinas ndo necessariamente ele ta ali
porque quer / uma outra coisa que eu queria dizer também do pro das qualidades
do professor que tava passando € a M. por exemplo / a impressdo que da € que ela €
incansavel // entdo ela faz coisas que muitas vezes podem passar despercebidas

com o professor / que € vocé falar uma palavra ela parece uma mola entendeu / ela



levanta e ta e vai escrever // isso cria uma dinimica na cabeca de quem ta
aprendendo que ¢ fabulosa / porque vocé ouviu a pronuncia repetiu olhou 14 / isso é
6timo / entdo por exemplo nesse ponto outros professores que eu ja tive ja sdo
acho que mais cansados estdo menos sensiveis a isso af e principalmente / nisso vai
uma critica também a algum professor daqui né por exemplo / Ah isso aqui foi
dado no terceiro semestre bom entéio eu to partindo do principio de que vocé sabe /
agora uma coisa que eu acho excelente mesmo na aula da M. é que ela nio parte de
principio nenhum né / € importante conjugar um tempo bésico o pessoal ta errando
ela ndo subestima / ela ndo / porque seria fécil dizer ndo isso daqui ¢ obrigagdo de
vocés / se voces ndo sabem o problema ¢ de vocés / inclusive eu concordo que o
problema € nosso / mas cria uma outra cumplicidade / a relagio se d4 noutro nivel
se o professor se dispuser a trazer / olha vocés tdo com dificuldade nisso / mas vem
ca acentua assim faz assado conjuga assim / entio parece que n3o tem

conhecimento que seja desprezivel / que seja inferior

Professor

Nivel Universitario

E - Primeiro / eu gostaria de saber como ¢ a sua relagdo com os seus alunos e deles

com voceé

P - Nessa sala especificamente ou em geral ?
E - Ndo / em geral

P - Em geral eu acho que ¢ sempre boa assim / pelo menos atualmente eu acho que €
sempre boa / ndo sei se pelo fato de ser aqui na xxxx / talvez se fosse numa escola
seria diferente / porque aqui o francés ndo é obrigatério entdo o pessoal vem fazer
porque quer mesmo nos cursos de letras onde o francés é / ndo chega a ser
obrigatério porque a // eles podem optar entre inglés alemao e / ou francés // entdo
acho que é sempre um negécio por escolha e a tendéncia ¢ / eu acho que por ser

livre / porque ndo ¢ imposto / € de ser muito bom o relacionamento né // entdo eu



acho que no geral / eu acho que o meu relacionamento com eles ¢ bom e eles
comigo também é bom // né eu ndo tenho nada a dizer / que tenha alguém que seja
chato alguma coisa assim / e também acho que eles nio me acham chata né //
mesmo porque eles poderiam optar por outro professor também né / porque tem

essas coisas de fama que corre de professor e s vezes vocé pode ter uma fama

chata e o pessoal evitar//

E - Nunca fiquei sabendo de nada... [risos] pelo menos os que eu entrevistei nio
falaram nada ainda // Bom / dentro dessa relagdo professor/aluno quais os aspectos

que vocé considera positivos e quais os aspectos que sdo negativos?

P - Na minha relagdo com os alunos? o que que eu acho que € positivo? e o que que eu

acho que € negativo?
E - Aham

P -Bom/é€é//a/€é uma coisa que eu acho que € positiva e negativa a0 mesmo tempo /
€ por exemplo eu ndo sou assim muito de pegar no pé pra / com nota por exemplo /
eu ndo tenho muita paciéncia de ficar somando ponto / falando ou entdo ameagando
e as vezes eu acho que as vezes seria bom / preu pode ser entendeu pra obriga-los a

estudar mais né // s6 que eu ndo tenho saco...

E - Mas acho que mesmo pelo fato de ser um curso que eles // € escolha deles / ndo

tem sentido vocé ficar controlando

P - E ndo sei // as vezes eu me pergunto que talvez eu deveria fazer uns célculos assim

/ ndo sei umas ameagas
E - Provas surpresa...

P - E // talvez ndo chegasse assim as raias da baixaria / mas assim ser um pouco mais

exigente né / e entdo € isso // tenho que falar mais dois pontos?



E - Ndo nfo / quer dizer esse é um ponto que vocé ndo sabe se é positivo ou se ¢

negativo?

P - E uma coisa que eu me pergunto né / eu td mais pra achar que € positivo porque eu
ndo tenho paciéncia assim porque eu acho que é meio ridiculo / também pelo fato
que vocé ta dizendo que ndo ¢ obrigatorio / mas também se fosse obrigatério eu

acho que eu ndo faria

E - Diante de situagdes que vocé considera como problematicas no seu contato com os

alunos como vocé age?

P - Nido as vezes tem alguma coisa né / ah como aquela aluna faga isso ou faga aquilo /
uma pessoa que acha que eu devo fazer de um jeito assim a aula / as vezes a pessoa
me questiona / ndo // faz outro exercicio primeiro sei 14 / alguma bobagem tipo a
do filme // entdo mas acontecem outras coisas assim nesse sentido de aluno ¢ //
querendo assim dizer o que vocé deve fazer ou ndo // as vezes quer dizer isso é
uma coisa que eu acho incomoda claro porque ta questionando o que vocé ta
fazendo / assim eu proponho eu pego eu lango pra classe // quando eu tenho alguma
coisa [risos] vamos discutir democraticamente assim // sempre que € possivel esse
tipo de coisa / é isso que eu procuro fazer // ou perguntar mas por qué? / assim falar
pra pessoa desenvolver mais a idéia / ah ¢é tal / vocé acha que € legal ndo / por que
tal // procuro perguntar mais e tal ndo porque as vezes também vocé ndo entende
onde que a pessoa ta querendo chegar ou as vezes eu entendo perfeitamente e fago
de sacanagem entendeu? // muitas vezes eu ndo entendo mas as vezes eu entendo

sim e eu ponho pra quebrar//
E - Na sua opinido o que que ¢ ser um bom professor?

P - Na minha opinido? Eu acho que é assim / ser um bom professor ndo € o que vocé
vai dar na aula assim necessariamente mas assim sempre dar coisas pras pessoas
continuarem interessadas pelo assunto e // pras pessoas fazerem trabalhos

independentes eu acho que isso € que é legal // porque acho que na sala assim de



aula ndo tem tempo de fazer as coisas né / quanto mais o nivel vai adiantando / fica
mais dificil e eu acho super importante a pessoa trabalhar sozinha / aprender a
trabalhar sozinha / isso ¢ ser um bom professor / ensinar as pessoas a trabalharem

sozinhas / nem sempre eu atinjo o meu objetivo//

E - E o que € ser prd vocé um bom aluno?

P - Prda mim entdo € uma pessoa também nesse sentido que se propde a ndo so se
limitar ao trabalho de sala de aula mas ir atras de outras coisas // é uma coisa que

eu acho que eu fago assim € pedir pro pessoal preparar seminario né//

E - Ou seja o professor € aquele que desperta o interesse do aluno pra outras coisas

néo s6 dentro da sala de aula...

P - Isso // isso // € ndo precisa por exemplo na minha matéria // € no francés pra mim
ndo ¢ s6 a lingua que interessa / ¢ aprender essas coisas de aspectos culturais /
entdo se a pessoa tem interesse em literatura que va aprender literatura em francés /
ver alguma coisa que tenha na // na // que a lingua seja uma ponte pra outros
interesses / assim que a pessoa tem / entdo eu acho super legal se eu puder

despertar isso na pessoa né // é uma coisa que eu gostaria de fazer.



2 - Transcrigdo da primeira aula gravada - extrato

Aula n°1

P - C\\ je pense que vous avez déja été mon éléve n’est-ce pas \ oui hein \ parce
quelmais vous étiez un peu différent quoi hein \\

AXXX - risos

P - Un tout petit peu hein \\ pas exactement la méme chose \\ alors page 5 exercice b
pour la prochaine classe \\ et vous vous souvenez que vous devez aussi lire \\ la
maison \ évidences invisibles\ qui se trouve dans votre brochure \ pour la
prochaine classe \\ hein \\

Al - Pour le cette'\

P - Pour \ ce \ jeudi c’est la maison et cet exercice parce que heu \\ je vous ai dit que
heu je vous demanderez seulement de tous petits études du jeudi jusqu'au \ du
mardi jusqu’au jeudi hein alors cet exercice b oui pour le jeudi mais la maison je
vous demandé de lire ce texte la semaine derniére

Axxx - Non

A2 - Mais \\ quel chapitre nous devons lire?

P - C’est c’est la maison'\\ ¢’est le premier chapitre \\ alors c’est trop dur pour vous de
lire dix pages? oui? qu’est-ce que vous en pensez \\

A2 - Non

P - Non \ ¢a va? On peut faire une votation \! alors \ é \ oui ou non \\ oui?

Axxx - Oui risos (inc.)

P- Ah non \ non \\ la question c’est est-ce qu’on doit lire \ vous pouvez \ est-ce que
vous pouvez lire la maison pour ah \\ jeudi \\

AXXX - oui

P - vous pouvez lire \ oui \ non \\ non \\ qui est-ce qui dit non \ alors tout le monde
peut lire

AXXX - 1isos



P - non\ €\ écoutez \ lisez ¢a vite vous voyez \\ vite \\ vous ne devez pas chercher
dans le dictionnaire \ tous les mots \ seulement pour avoir une compréhension \
globale hein \ c’est seulement dix pages \\ je pense qu’une demi-heure \\

A3 - dix pages \\

P - dix pages oui \\ c’est de la page 31 a la 42 \ oui 11 pages \\ dix et demie hein \\
c’est raisonable \\ excusez-moi \ mais vous savez hein \ tous les jeudis on
travaille\ évidences invisibles donc'\ vous pouvez préparer \ I’autre semaine ce
sera le chapitre prochain et ainsi de suite hein \\ excusez-moi hein

A4 - C. la copie de\ évidences invisibles est compléte dans \\

P - dans la brochure \ non \\ mais aprés si vous aimez le livre \ si vous le trouvez super
etc.\\ je peux vous le préter \\ \\

A3 - j’aimerais bien

P - Aprés je peux vous dire \ ce qu’il y a de plus \\ je pense que par exemple qu’il v a
une histoire de la relation entre parents et enfants \ quelque chose comme ¢a que
je n’ai pas mis \\ parce que\\ j’ai pensé que\\ il n'y a pas beaucoup de gens qui
sont mariés ici donc \\ mais si ¢a vous intéresse hein \\ \\ bon \\ trés bien \\ on doit
corriger \\ il était une fois \\ \\ page 43 \\\\ c’est confus le cours pour vous \ les
histoires des devoirs ¢a vous embrouille un peu les idées ? \\ non\\ je vous

demande si c’est un peu confus la dinamique du cours \\ si ¢a vous embrouille un

peu les idées
Axxx - Non
Ax - ¢a va bien
Al - seulement au dé\
P- seulement au début
Al - oui

P - je suis un peu confuse \\ quelquefois on peut organiser les choses tellement bien
qu’on embrouille les idées des autres \ non?
Al - Je crois que aprés ¢a serait trés intéressant méme pour nous \\ pour nous déja

P - Vous avez le rythme



3 - Escolha dos filmes - extratos

Aulan®3

P - Trés bien\\ alors la semaine prochaine\\mardi prochain\\le dix-septi\le dix-sept
novembrelinous alons voir un film \

Al - Je étais anxieuse pour ¢a

P - Ah oui

A2 - Quel est le film

P - C’est un super film qui s’appelle Boudu \\ sauvé \\ des eaux \\ \\ Boudu sauvé des
eaux c’est un film de Jean Renoir \\ c’est le fils de \ d’Auguste Renoir le peintre \
alors c’est un film des années vingt \ um filme dos anos vinte \\ alors ce qui se
passe c’est que le son de ce film n’est pas trés bon hein\\ imaginez \ et il est
soutitré en anglais hein \\ alors bon quelqu’un va dire \\ ah cachez le soutitre \ je
pense que ce n’est pas une bonne idée vous voyez parce que \\ ah \\ comme ¢a si
je cache le titre ¢a abime un peu I'image \\ et méme si vous lisez en anglais \ je
ne sais pas si c¢’est un grand probléme parce que la on fait un cours de frangais
mais ce n'est pas seulement pour apprendre le verbe étre \ conjuguer le verbe
avoir vous voyez je pense que c’est euh aussi pour apprendre d’autres choses \ a
propos de la culture frangaise méme de la culture cinématografique \\ méme si ce
n’est pas excellent pour votre frangais \\ parlé \\ je vous allez apprendre d’autres
choses \\ c’est mon idée hein \\ peut-étre je dis des choses un peu \\ bon je pense
que vous comprenez

A2 - Qu’est que c’est?

P - Boudu c’est le nom du personnage // sauvé des eaux // salvo das aguas // hein c’est
un trés joli film parce que ¢a va vous montrez Paris ancien // Paris antigo // né /
que foi filmado na época mesmo / il y des scénes // et la c’est en bas vous voyez/
¢’est au rez de chaussée // no térreo ta cés sabem onde fica a sala de video / né //
entrando a esquerda

A3 - Le film c’est a Paris / tout le film



P - Le film se passe a Paris et dans la banlieue parisienne // c’est trés trés joli / muito

bonito

Al - Mais tu vas trazer le / le / a lista dos filmes

P - Ah oui \ pour que vous puissiez choisir / mais la ¢’est la dictature n’est-ce pas / je

pense que ce film

Al - Mais aprés

P - Apres on peut choisir oui oui oui // Je veux vous influencer aussi n’est-ce pas //

A-

mais je pense que ce film-1a est une rareté vraiment ga vaut la peine de le voir il
n'y a pas dans les video locadoras vous voyez / je pense c’est // ¢a vaut la peine
excusez-moi // je vous impose ¢a // je sais que j'ai dit qu’on allait choisir

XXX

P - Oui // aux Etats-Unis // et alors on va faire la chose suivante donc la prochaine

classe vous allez voir ce film / je ne serez pas la / ndo vou t4 aqui ta / o Milton vai
colocar pra vocés / se eles esquecerem vocés corram atras / Milton // vous le
connaissez hein (risos) alors hein vous allez voir ce film et le jeudi / na quinta
nous allons discuter le film donc vous n’avez pas besoin de lire “évidences
invisibles™ d’acc // parce que le jeudi nous allons seulement discuter ce film //
parce que je vais vous apporter des critiques // hein // peut-étre ce qu’on pourrait
faire c’est d’apporter 1’appareil vidéo ici / le magnetoscope / et on pourrait voir

des passages aussi // de ce film



Aula n°5

Al- qui sont plus faciles que / que//les films trés // agés non?

P - Trés anciens

Al - Treés anciens

P - oul/ on pourrait discuter ¢a

Al - oui // // mais par exemple ¢ // quand nous / éc écoutons ndo / escutar ¢ (inc.) é
quelques musiques par exemple il faut que la parole étre claire / étre possible de de
comprendre / dans le film je ne comprends presque rien

P - Alors vous voyez c’est difficile en ce qui concerne la langue le film

Al - La langue / oui le film c’est trés beau / j’aimerais voir ce film avec des  legenda
en

P - sous-titre

portugais oui non j’aimerais voir dans ma maison au cinéma mais pour le frangais je
trouve

P - difficile

Al - oui mais j’aime le type de film € / j"aime // ¢’est trés beau

P - oui / qu’est-ce que vous en pensez vous les autres?

A2 - ah je pense que pour un (inc.) c’est bon

P - Pourquoi?

A2 - Parce que il y a de paroles que je comprends (inc.)

P - Oui mais le probléme c’est que vous ne lisez pas en anglais c’est ¢a? / et les autres
vous connaissez ’anglais?

A3 - Trés peu

P - Trés peu/ alors vous trouvez le film difficile

Ax - 11 est difficile/pour comprendre

P- A cause de la langue

Ax - quelle langue?

P - de la langue frangaise?

AXXX - Inc.



Al -1l'y a un autre probléme aussi / dans le premier film // il est / il était plus// de de
mimica et / puis é//

P - Pourquoi qu’est-ce que vous en pensez hem / quelle serait la raison de ¢a/ cest
intéressant 1a ce que vous dites / dans le premier film les images parlent non?

Al - oul exactement (inc.)

P- et dans ce film la ya plus de dialogues hem / les images parlent
moins dans un certain sens et vous atribuerez ¢a a quoi?

AX - peut-étre nervosisme

P - oui

Ax - de la guerre

P - et c’est pour ¢a les gens ...

AXx - le tension de la guerre / tout le monde est nerveux //

P - Tout le monde a peur / effrayé / tout le monde est effrayé

Ax - Les gens sont desconfiados

P - méfient / les gens se méfient / les uns les autres // ce sont je ne sais pas / moi je
une hypothése pour ¢a // parce que c’est vrai hem / je crois que // dans le premier film
/ Boudu sauvé des eaux / hem les images parlent beaucoup / on n’a pas vraiment
besoin de comprendre ce que les disent // et je pense que la raison de ¢a / serait la
(inc.) / le film *Boudu™ c’est un film des années trente / donc c’est le début c’est le
tout début du cinéma parlé // // alors les images parlaient davantage parce que quand
le cinéma étaient muet hem les gens / les metteurs en scéne avaient besoin d’utiliser
les images dans ce sens la hem ils ne pouvaient pas s’appuyer sur le dialogue comme
on le fait maintenant / comme on / ¢’est une hypothése / bien sir je dis ¢a mais je n’ai
pas lu des trucs a propos de ¢a

? - Je crois / méme les acteurs étaient habitués a faire des gestes //

Al - Je pense que un film qui é / parle é € un peu é //

P - Lentement?

Al - Lentement

P - Doucement?

Al - Doucement serait plus facile pour moi

P - Ah oui oui d’accord // ou avec des sous-titres en portugais

AXxX - en frangais



P - Ah oui un film frangais avec des sous titres en frangais
AX - ou est-ce qu’on trouve ¢a?
P - On trouve ¢a oui on peut trouver ¢a // ¢’est difficile mais on peut trouver ¢a
Al - Non mais je pense que cette // ce difficulté ¢ c’est une chose que j’ai pour
beaucoup de choses en portugais méme par exemple / quand tu écoutes ¢ une chanson
des paroles en portugais que c’est trés compliqué / bien élaborée je ne peux pas
traduzir
P- traduire

traduire pour quelqu'un d’autre j’ai difficulté en portugais aussi / et
méme il y a beaucoup de films en portugais qui ont de sons mauvaises que que c’est
difficile aussi j'aimerais sous-titre en portugais aussi
AX - inc
P - Pardon?
Ax - Carlota Joaquina
Ax - Je ne sais pas si vous avez vu “Terra Estrangeira”? C’était horrible / ¢’était en
portugais mais je comprenais absolument rien je voudrais des sous-titre en portugais /
c’était horrible
Ax - C’était en portugais de Portugal?
Ax - Non c’est drole parce que ¢’était oui / ¢’était des brésiliens et & un moment donné
il y avait des frangais dans le film / je comprenais le frangais mais pas le portugais //
mais c’est / le son est d’une trés mauvaise qualité
P - Mais / non je comprends tout a fait ce que vous avez dit mais ce que je voudrais
aussi expliquer c’est que / bon le but d’avoir / nous avons choisi le film ensemble
d’accord / c’est moi qui ai présenté la liste hem // c’est que // j’ai pensé que // ah ¢a
serait intéressant de voir ce film |4 parce que // ah c’est un film trés intéressant du
point de vue historique // et 1a quand je pense dh & ’apprentissage d’une langue
étrangére en général // je pense / pas seulement a |’apprentissage de la mécanique de la
langue / de la langue elle méme / mais ce que je voudrais faire (inc.) / bien sir qu’on
va avoir d’autres buts hen / vous pouvez penser d’une maniére différente / I’objectif
serait de comprende la culture de cette langue / savoir des (inc.) de civilisation / je
pense que ce film est trés riche d ce point de vue la / ¢’est pour ¢a que je I’ai choisi et
méme “Boudu sauvé des eaux hein / “Boudu sauvé des eaux c’est encore plus difficile

a comprendre hem / et |’autre raison c’est que je n’ai jamais vu ces films-la dans les



video locadoras brésiliennes alors j'ai pensé & una occasion aussi de faire un contact
avec une ouvre différente // alors c’est dans ce sens la que j'ai privilegié d’une
certaine fagon ce type de film // mais je comprends tou a fait ce que vous dites / ce
n'est pas facile 4 comprendre // on dirait que I’histoire la trame / est difficile // /
qu’est-ce que vous en pensez / qu’est-ce que vous en pensez de ¢a?
Al -je// je lui dit
P- oui je lui ai dit

que je trouvé le film trés trés difficile pour moi pour
comprendre parce que / je ne comprends pas trés bien 1’anglais et pour le frangais c’est
/ pour moi presque impossible // par exemple je ne je n’ai localisé pas la guerre / je
n’entendu
P- ah oui mais la guerre elle est présente
Al - Ah oui mais
A2 - C’est une métaphore je pense / le médecin s’appelle Germain et // toutes les
personnes pensent que le corbeau est / elle s’appelle Marie Corbain / presque “le
corbeau”
P - Marie Corbain est / qui est-ce Marie Corbain? C’est /
AXXX - infirmiére
Ax - Mais elle était dh le corbeau?
A2 - Non
P - Qui est-ce le corbeau?
AxxX - inc.

P - Oui il y a un corbeau hein



Aula n°11

P - Avant de passer 4 la discussion du couple ah // nous allons faire la votation des

films

Axxx - Ah (risos)

P-Ah////je//1ajai// jai choisi cinc films / pour qu’on puisse // choisir ensemble /
deux films // mais si vous une autre suggestion d’un autre film // Je ne sais pas
peut-étre vous avez entendu parler d’un film // vous pouvez proposer // donc je
vais mettre au tableau // // alors nous avons “entre nous” // “la grande illusion” //
“le corbeau” // “le jour se leve™// cinq / “afrique je te plumerai” // // vous ne
connaissez pas la chanson / allouette gentille allouette (canta) // qu’est-ce que
c’est plumer / quand on retire les plumes d’un oiseau d’un animal / qui a des
plume bien sir (risos) / Afrique je te plumerai // hein // // alors ¢’est un film qui a
été réalisé par un africain qui s’appelle je pense c’est Jean // bon le dernier nom
c’est Tenot // // hein / et ¢’est & propos de la colonisation africaine // ¢’est un film
genre documentaire / ¢’est trés interéssant je pense / pour moi ¢a a été intéressant
parce que je ne connais pas le cinéma africain / mais bon aprés on pourrait
discuter ¢a / je pense que le film est trés naif / & mon avis hein / mais c’est un film
trés intéressant / je pense parce que // ¢’est d’aprés une perspective africaine // /
euh le jour se leve c’est un film de Carné / de Marcel Carné ah // // euh / ¢a se
passe dans les années quarante / et c’est a propos de la vie des ouvriers a Paris
c’est / un film genre film noir // trés trés bien // // le corbeau est un film // je
pense magnifique hein // parce que // bon d’aprés c’est un film qui a été touné
pendant la deuxiéme guerre mondiale // c’est un des seules films // réalisé a cette
époque-1a // et les nazis / hein a cette époque-1a ils avaient envahi la France / ont
permis la réalisation de ce film et méme incentivé hein // motivé les Frangais 4
faire ce film-1a // parce que dans ce film-1a il y a toute [’histoire des délations qui
avaient en France / je ne sais pas si vous avez entendu parler de ¢a // (...) alors
dans ce film il y a toute cette histoire de délation// le film est TRES intéressant du
point de vue estétique / il y a de scenes tres fortes // trés belles je ne connais pas

beaucoup de cinéma mais // il y a des gens bon // j’ai lu aussi un petit peu // et il y



a beaucoup de choses qui font partie de I’expressivisme allemand / vous voyez
des scénes TRES // TRES jolies

Al - Qui est le metteur en scéne?

P - J'ai oublié le // je n’ai pas mis ici // bon

Al - Le film motive la délation?

P - Je crois que non parce que c’est le coté / ce n’est pas le bon c6té mais ¢a montre
oui / les nazis peut-étre // c’est dégoutant le film / nojento né / des situations trés
compliqués // pas le film mais // la trame est trés lourde // super et // la grande
illusion c’est un autre film de Jean Renoir // et c’est a propos de la premiére
guerre mondiale // c’est aussi un trés joli film // c’est plus facile a comprendre
que Boudu en termes de la qualité du film / de la pellicule hein de la qualité
tecnique // est bien meilleure euh // trés joli le film des scénes trés belles en
Suisse // euh // et finalement entre nous qui est un film d’une femme // euh // ¢ est
a dire des années soixante-dix // c’est Diane Curis // et c’est un film auto-
biographique d’une certaine fagon et ¢a se passe pendant et aprés la deuxiéme
guerre mondiale // ce que je trouve trés intéressant dans ce film la c’est que // ¢a
montre ce qu'on a fait avec les indésirables en France // c’est-a-dire les
communistes // pendant la deuxiéme guerre mondiale // les juifs // les gitans //
c’est que on les envoyait en Allemagne dans camps de concentration mais
plusieurs d’entre eux étaient envoyés en France méme a la frontiére de la France
et de I’Espagne // pour construire un camp la // alors on mettait tous ces gens
ensemble et on décidaient ce qu’on devait faire avec eux // bon peut-étre vous
pouvez penser a ¢a et la prochaine classe on décide

Al - J’ai une idée

P - Oui

Al - Est-ce que nous pouvons // regarder / voir / regarder tous les films

P - tous les films

Al - E un autre ahnn

P - horaire
Ax - Nous choisissons deux pour voir en horaire normal et les autres

P - Oui // on peut choisir // oui mais pensez a ¢a et la prochaine classe on décide //

pensez a¢a//



4 - Questiondrio

Professor do ultimo semestre:

I - Vocé acha que durante o seu ultimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?

2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse?

3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu?

4 - Algum deles te deu oportunidade de opinido quanto ao conteudo do curso e a sua
forma de organizagao? Justifique.

5 - Vocé acha que durante o tdltimo semestre todos tiveram igual oportunidade de
participagdo e de decisdo? A forma de organizagdo do curso permitia que vocé
participasse?

6 - Considerando a dicotomia “autoritario x democratico”, como vocé classificaria o
professor do ultimo semestre? Justifique.
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Professor do ultimo semestre:

1 - Vocé acha que durante o seu ultimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
Jinn, acre b avt 5 gursr teaha s As Basiante

1 il \ =3 y P A
Abtr~= tmn rr??\gmo A m‘mn;\(i_?\o AAL VAL A h{—
??H‘z Ao aAtuwag .,

2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse?

=3

Crevo avt vian T oo ba y Al FAaal 'l

L™ J r 5 ,‘ Q %r\ Z N'

X i \1’ b - | l'*»%)ﬁ
T~ \’*"’\, N ANVRTIAGRS .

3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagio na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
J;-Mf WQF]\A‘Q Y{ -__f{,r\fl.f f{"a""“?ir\-}f @
{
A oreipa A alg €t en AW e rm}u’r(_

At c&rcsl" ; o

4 - Algum decles te deu oportunidade de opinido quanto ao contetido do curso ¢ a sua forma
de organizagido? Justifique.
Lirn ey ARV ARKS  crane p\")];-“l{--)\f
A |
AN AniLledon AL e m‘ﬁ(.'?xy\?\\ Zvvw AL —

Wwitxe anbey M frtva "1:*“1,, Y
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6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democritico”, como vocé classificaria o
professor do ultimo semestre? Justifique. :
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Professor do Gltimo semestre:
1 - Vocé acha que durante o seu Gltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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Professor do ultimo semestre;

1 - Vocé acha que durante o seu dltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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Professor do tiltimo semestre:

1 - Vog:é acha que durante o seu Gltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse? ‘
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
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4 - Algum dclcs te deu oportunidade de opinido quanto ao contetido do curso ¢ a sua forma
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5 - Vocé acha que durante o ultimo semestre todos tiveram igual oportunidade de
participagdo ¢ de decis3o? A forma de organizagio do curso permitia que vocé participasse?
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6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democratico”, como vocé classificaria o
professor do Gltimo semestre? Justifique.
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Professor do ultimo semestre:
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1 - Vocé acha que durante o seu ultimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve

oportunidade de exprimir suas idéias? P
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu? s e D
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‘6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democritico”, como vocé classificaria o
professor do_ﬁlt:mo scmesln:‘? Justifique. /,
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Professor do altimo semestre:

1 - Vocé acha que durante o seu ultimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse?
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
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4 - Algum decles te deu oportunidade de opinido quanto ao conteido do curso ¢ a sua forma

de organizagdo? Justifique.
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S - Vocé acha que durante o ultimo semestre todos tiveram igual oportunidade de
participagdo e de decisio? A forma de organizag3o do curso permitia que vocé participasse?
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6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democratico”, como vocé classificaria o
professor do Gltimo semestre? Justifique. _ .
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Professor do altimo semestre:

1 - Vocé acha que durante o seu Gltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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2 - O professor dava tempo suficiente para que isso aconlc;c_ssfc?
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
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4 - Algum deles te deu oportunidade de opinido quanto ao contetido do curso e a sua forma
de organizagdo? Justifique.
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5 - Vocé acha que durante o ultimo semestre todos tiveram igual oportunidade de
participagdo ¢ de decisdo? A forma de organizag3o do curso permitia que vocé participasse?

6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democratico”, como vocé classificaria o
professor do 1ltimo semestre? Justifique.
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1 - Vocé acha que durante o seu dltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse?
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participagdo na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
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4 - Algum dcles te deu oportunidade de opinifo quanto ao contetido do curso ¢ a sua forma
de organizagio? Justifique. - B
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5 - Vocé acha que durante o dltimo semestre todos tiveram igual oportunidade de
participagdo ¢ de decis3o? A forma de organizagdo do curso permitia que vocé participasse?
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6 - Considerando a dicotomia “autoritirio x democritico”, como vocé classificaria o
professor do tltimo semestre? Justifique.
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Professor do ultimo semestre:

1 - Vocé acha que durante o seu Gltimo semestre de francés (Francés VI) vocé teve
oportunidade de exprimir suas idéias?
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2 - O professor dava tempo suficiente para que isso acontecesse?
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3 - Dos professores de francés que vocé ja teve, algum deles te deu maior oportunidade de
participago na sala de aula? De que forma isso ocorreu?
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4 - Algum deles te deu oportunidade de opinido quanto ao contetido do curso ¢ a sua forma
de organizagao? Justifique.
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S-Voccachaque o Gltimo semestre todos tiveram igual oportunidade de

participagdo e de decisdo? A forma de organizagdo do curso permitia que vocé participasse?
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6 - Considerando a dicotomia “autoritario x democralico”, como wvocé classificaria o

professor do tltimo semestre? Justifique.

WMM{}JA LA [SRZS. Aot meiane . XD o g __q)l 'Q-TJHF

3,O ‘.JS,,N_ Joren QTAQLV:{ W@ (r__ pusn Lea
P‘-&D) 7t«ﬂa~_—r‘: - m.i_( - "

. ;A...J it
0 gt Voo dhta wmrilwm . PO sy b
.’-j - 4%“‘%*??: AL Wik ¥ ¥ TL



