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RESUMO

Esta dissertagdo pretende contribuir para as discussdes referentes a questdo da
formacdo do professor de lingua inglesa, através da investigagdo do discurso de sala de
aula da disciplina Pratica de Ensino de Lingua Inglesa (doravante PELI) e suas
implicagdes para a pratica pedagogica desse professor.

Partimos da hipotese de que a PELI, embora se proponha a preparar o futuro
professor para uma realidade heterogénea e complexa que ¢ a sala de aula, trabalha na
perspectiva de um modelo pré-fixado como forma de contornar a heterogeneidade da
sala de aula e, assim, garantir a aprendizagem. Ao se deparar com conflitos na sala de
aula, a PELI procura abafa-los, homogeneizando o processo de formagdo e limitando-se
a legitimagdo e instrumentaliza¢do do professor de lingua inglesa.

Mediante uma abordagem discursiva de analise, e das nog¢des de pratica
discursiva (Foucault, 1969) e de heterogeneidade do discurso (Authier, 1990) e da sala
de aula (Coracini, 1997), buscamos, entdo, verificar as regularidades que transformam a
PELI em um discurso formador autorizado e, ao fazé-lo, deparamo-nos com a
emergéncia indesejada da heterogeneidade constitutiva da sala de aula. Para tanto,
analisamos os documentos legisladores da disciplina, as entrevistas informais e
questionarios feitos com alunos de PELI, bem como grava¢des de aulas de PELI de trés
instituigdes brasileiras de nivel superior.

A analise do corpus mostrou que as praticas discursivas da sala de aula de PELI
apresentam conflitos que desestabilizam a linearidade e a homogeneidade aparente desse
discurso, instaurando contradi¢des e resisténcias no seio mesmo do discurso autorizado.
Os registros sugerem que, na tensdo entre a heterogeneidade da sala de aula e a
necessidade de controla-la para garantir a aprendizagem, a PELI promove, além da
legitimagdo do futuro professor, a forma(ta)¢do de professores dentro de uma
determinada abordagem de ensino. Assim, enquanto espago de formagdo, ela apresenta a
contradi¢do de querer homogeneizar 0 que ndo ¢ homogeneizavel: a sala de aula, espago

constituido de conflitos e contradigdes.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende contribuir para a problematizagio da PELI enquanto
contexto formal e institucionalmente reconhecido, nos cursos de Letras, que formam
professores de lingua estrangeira Tal estudo nasceu da necessidade de compreendermos
que papel a PELI, de fato, exerce no processo de forma¢do do professor de lingua
inglesa

A Pratica de Ensino, geralmente ministrada no ultimo ano ( 7° e 8° semestres)', ¢
a disciplina dos cursos de licenciatura, através da qual tomamos, de maneira explicita, os
primeiros contatos com a experiéncia de ensinar e aprender Essa matéria parece
constituir 0 momento em que nos damos conta de que seremos professores, apesar de os
cursos de licenciatura terem como objetivo especifico graduar alunos para o exercicio do
magistério

Através de nossa experiéncia como aluno de Pratica de Ensino, e hoje, como
professof de PELI, temos observado que, por um lado, a disciplina Pratica de Ensino
propicia o contato dos alunos com a escola para que estes aprendam a serem
professores Por outro, ela cava um fosso entre os conteidos aprendidos durante a
licenciatura e a realidade na qual esses alunos, futuros professores, irdo atuar. Diante do
descompasso entre a formagdo empreendida pela universidade e as exigéncias da escola
de 1° e 2° graus, observamos que o professor formador mal consegue discutir questdes
referentes ao ensino e, ndo raro, prescreve uma determinada metodologia, ou principios
metodologicos para serem aplicados na sala de aula. Os alunos, por sua vez, dado o nivel
de inseguranga e ansiedade em que se encontram, mostram-se muito mais preocupados
com o pragmatismo exacerbado que se impde nesse momento de graduacio.

A Pratica de Ensino torna-se, assim, tanto para professores como para os alunos-
professores, uma experiéncia pouco significativa ou importante para o desenvolvimento
da pratica docente, configurando em mais uma tarefa académica a ser cumprida. Vale

lembrar que € s6 a partir do cumprimento de uma determinada carga horana na

' Em algumas universidades. a disciplina é mimstrada somente em um semestre (geralmente. no
ultimo)



realizagdo do estagio supervisionado que o licenciado em Letras ¢ autorizado
profissionalmente a exercer a fungio de professor.

Enquanto professores de pratica de ensino do 3° grau, temos percebido, ainda,
que, na estruturagao dos cursos de Letras, essa disciplina ndo tem status de disciplina
académica, mas sua manuten¢do no curriculo deve-se principalmente a sua fungio de
legitimacdo do futuro professor de linguas Nesse sentido, € comumente entendida como
o principal momento de formacdo do professor de lingua inglesa Apesar de algumas
questdes referentes a formagdo do professor virem contempladas em outras disciplinas
pedagogicas como Didatica, Estrutura, Psicologia e, em algumas universidades, na
disciplina Didatica Especifica ao Ensino de Linguas Estrangeiras ou Linguistica Aplicada
a0 Ensino da Lingua Inglesa, € a PELI que, em ultima instincia, arca com a dificil tarefa
de promover esta formagdo Dificil porque, como dito anteriormente, na maioria das
vezes, nao conseguimos articular os conteudos aprendidos no curso pelos alunos com a
realidade das escolas que eles irdo enfrentar. Nesse sentido, é comum ouvir desses
alunos, professores em formagdo, que a PELI e o curso de Letras como um todo nio
Ihes deram condigGes para enfrentar a sala de aula. Dessa forma, vemos instaurar-se uma
tensdo nesse contexto de formagdo, que tém sido pouco investigada na area de
Linguistica Aplicada.

A preocupagdo com a pesquisa na formagdo do professor, nas investigagdes da
referida area, € recente. Podemos observar que essas pesquisas ocorrem, em geral, nas
escolas de 1° e 2° graus, com professores ja formados ou em contexto de formagao
continuada. Mais recentes ainda sdo as investigagées que problematizam o professor em
formagao no terceiro grau Na verdade, o tema formag¢do do professor parece se
configurar como uma questao de ordem pratica com poucas possibilidades de discussdo.

Almeida (1995), por exemplo, considera que esse componente “‘pratico”
associado a essa disciplina, por enfatizar a experimentagdo de métodos e tecnicas de
ensino, pode ser um indicativo dessa tensio apresentada pela Pratica de Ensino
Acreditava-se que para superar as dificuldades do ensino tradicional e encaminhando-
se para um tipo de educagdo que tivesse em conta a realidade e o meio do educando
(Almeida, op cit 24), a formagdo de professores teria que caminhar essencialmente por
meio de atividades praticas Essas atividades sdo, portanto, desenvolvidas no Estagio

Supervisionado que, via de regra, € considerado como a formula de transformar um
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portador de conhecimentos especificos e pedagogicos em um professor (cf Rocha,
1983 10). Nesse sentido, entendemos porque a pratica de ensino é, em geral, encarada
como um treino, um ensaio do futuro professor, distanciando-se, sobremaneira, do
espago de desenvolvimento de consciéncia critica e de uma pratica reflexiva do futuro
professor, reivindicado por alguns pesquisadores
Celani (1984 71). por exemplo, argumenta que estamos formando bons
professores com dominio de técnicas e do avango da ciéncia no campo de ensino de
inglés como lingua estrangeira No entanto, segundo a autora, temos dado pouca atengio
para considera¢des de ordem educacional mais elevada, isto €, o papel do ensino de
lingua inglesa bem como do professor de inglés no curriculo escolar e na formagio do
aluno na escola. Celani (op.cit: 74) enfatiza que o problema da PELI parece residir no
fato de se vir dando maior aten¢do ao componente informativo do que ao formativo e,
ainda mais, sem passar pelo crivo critico da analise das propostas teoricas no contexto
das necessidades dos alunos e da situagdo educacional em que irdo atuar. A autora
critica a utilizagdo da abordagem comunicativa sem um trabalho de reflexio e
problematizagdo dos seus pressupostos. Na oportunidade, sugere a abordagem
instrumental de leitura como uma alternativa para uma formagdo mais adequada do
professor de lingua inglesa (cf. Celani, op cit: 75). Percebemos que a critica a abordagem
comunicativa, feita pela autora, serve para a sugestao de outra abordagem que considera
“melhor” ou “mais adequada” ao ensino de lingua inglesa
Reis (1992), por sua vez, aponta como entraves para um trabalho de formagao
adequado a diversidade de procedimentos usados na operacionalizagdo de objetivos e
conteudos da disciplina PELI e o despreparo dos professores-formadores para conduzir
a formagdo do futuro professor de lingua inglesa Ao afirmar que a PELI deve transpor a
condig¢do de mero treinamento, Reis sugere que o trabalho de formagdo se da através do
desenvolvimento de uma metacompeténcia, isto €, um conhecimento teorico-pratico das
competéncias técnica, pedagogica e politica postuladas por Fregonezi (1988, apud Reis,
opcit) Segundo esse autor, a competéncia técnica diz respeito ao conhecimento
profundo do conteudo a ser ensinado A competéncia pedagogica relaciona-se com a
capacidade de lidar com as dificuldades de sala de aula no desenvolvimento das

atividades A competéncia politica capacita o professor a se colocar dentro da sociedade
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que pertence como agente de transformagdo dentro do organismo escolar e.
consequentemente, dentro da propria sociedade

Percebemos, nesse trabalho, um desejo de unificagdo, de homogeneizacio da
PELI, a semelhanga de outras disciplinas do curso de Letras, especialmente no que diz
respeito a seus conteudos e procedimentos A nosso ver. tal questio ndo se resume a
diversidade de procedimentos adotados no encaminhamento da disciplina, mas, dentre
outros fatores, a propna logica de organizagdo e funcionamento da PELI no curso de
Letras que se apresenta, em geral, segundo Soares (1983), de uma maneira dicotomica’

Nesse sentido, Abrahdo (1992), problematizando a orgamzagio e o
funcionamento da PELI no curso de Letras, argumenta que a ndo integragio das
disciplinas de conteido com as disciplinas pedagogicas e a carga horana exigua da PELI
sdo responsaveis pela dificuldade de se promover uma formagdo adequada ao professor
de linguas estrangeiras. Nao concordamos que so esses fatores, apontados pela autora,
dificultam o trabalho de formag¢ao do professor No entanto, concordamos com a idéia
de Abrahao (op cit' 50) segundo a qual o trabalho desenvolvido na PELI deve ir além da

condigdo de receitas de ensino e de um treinamento’ de procedimentos considerados

ideais para qualquer situacdo Abrahdo enfatiza o embasamento teorico, um estagio
eficiente e uma pratica reflexiva do trabalho docente como eixos norteadores da
disciplina assim como delineia as qualidades necessarias ao professor de linguas bem
formado (cf op cit 49) Podemos perceber que os eixos norteadores apontados por essa
pesquisadora reforgam a metacompeténcia enfatizada anteriormente por Reis, isto €, a
PELI deve formar um professor que saiba a lingua inglesa (competéncia técnica), que
saiba ensinar a lingua (competéncia pedagogica) e que seja capaz de problematizar o
ensino dessa lingua (competéncia politica) e transforma-lo (metacompeténcia) Embora
concordemos com Abrahdo que o problema da PELI ndo e so operacional, como
considera Reis, mas também estrutural, ndo assumiremos, nesta dissertagdo, uma postura
segundo a qual uma formagao “adequada” ou ainda a idéia de um professor de linguas
“bem formado” (cf Abrahdo: op cit: 50) sejam o ponto de partida e o de chegada para a

investigagdo referente a formagao do professor de linguas

° Para Soares (cf. 1983 49), a distor¢do fundamental da Prauca de Ensino diz respeito a dicotomia da
relagdo Teoria e Pratica Na organizagdo da Pratica de Ensino essa dicotormua funciona assim aprende-
se “teoricamente” um conteudo, e depois. aprende-se a “pratica” desse conteudo.

* Gnfos nossos.



Curcio-Celia (cf 1988  317) argumenta como maior problema da formacio no
curso de Letras, a propna situagdo de ensino de lingua no Brasil Segundo a autora, essa
situagdo apresenta um quadro de deficiéncias generalizadas como  acomodacio, falta de
informagdo atualizada, lacuna entre teoria e pratica e entre pesquisa e realidade. Assim
como Celani, Abrahdo e Reis, a pesquisadora também veicula o desejo de que os cursos
de formagao de professores possam promover (i) uma solida formagdo teorica, (ii) a
implementagdo na pratica de abordagens consideradas inovadoras, (i) o©
desenvolvimento de uma consciéncia critica e de autonomia por parte do professor e da
responsabilidade pela sua pratica pedagogica a partir de um trabalho de pesquisa em
Linguistica Aplicada ao ensino (cf Curcio-Célia, op cit: 325). Nesse sentido, a autora
propde a implantagio da abordagem comunicativa® em todo o curso de Letras, da
universidade onde desenvolveu sua pesquisa, como uma alternativa para relacionar
principios consistentes, segundo a pesquisadora, extraidos da linguistica, da
sociolinguistica e da psicolinguistica, com a realidade do ensino de linguas estrangeiras
no Brasil (cf op.cit: 319)

Apesar de um importante trabalho de diagnéstico da realidade do ensino de
linguas no Brasil e de uma proposta séria de intervencdo, a pesquisa de Curcio-Celia
inscreve-se num dominio discursivo solucionista ao acreditar que a simples adogdo de
uma determinada abordagem, no caso a comunicativa, implica mudangas. Discordamos
da autora, primeiro pela simplificacdo do termo abordagem que ndo se constitui em algo
simples e, muito menos, “aplicavel” Para a autora, o trabalho a ser desenvolvido tanto
no curso de Letras, em geral, bem como na PELI, passa pela assimilacdo dos
pressupostos tedricos e orientagdes técnico-metodologicas de uma determinada
abordagem e uma posterior aplicagdo pratica na sala de aula. Esse fato constitui-se, alias,

no ponto nodal de muitos trabalhos desenvolvidos na area da Linguistica Aplicada no

‘ Segundo definigio do Dictionary of Language Teaching & Applied Linguistics, a abordagem

comunicativa ¢ _ ' .
(yuma abordagem para o ensino de lingua que enfatiza que o objetivo do ensino de lingua é a

competéncia comunicativa,

(i)

abordagem de ensino de lingua estrangeira desenvolvida particularmente por {inguistas
aplicados britdnicos como uma reagdo G abordagem de ensino de base gramatical bem como a
abordagem audio-oral. (p 65 tradugdo nossa)
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que diz respeito a formagdo de professores’ a certeza de que a0 conhecimento de uma
nova abordagem segue-se a sua aplicagdo (cf Coracini, 1998).

Curcio-Célia, ao eleger um modelo para o ensino de linguas estrangeiras, nio
leva em conta os diferentes modos de ensinar, nem mesmo sugere uma problematizagio
dos principios norteadores da referida abordagem e de sua operacionaliza¢do
Acreditamos que a questdo da consciéncia critica e de uma atitude reflexiva por parte do
professor ndo passa necessariamente pela adogdo de uma metodologia, inclusive porque,
mesmo tendo conhecimento de procedimentos e técnicas de tal abordagem e,
acreditando ser capaz de “aplica-las”, o professor pode encontrar dificuldades nessa
“aplicagao” pelas imbricadas relages que se desenvolvem na sala de aula. Observa-se,
assim, que nem sempre as “inovagdes” metodologicas que se apresentam como a solugdo
para os problemas da PELI produzem os efeitos esperados.

Ainda na perspectiva de transformagdo do ensino de linguas a partir da adogio de
uma determinada abordagem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, faz-se
necessario citar o trabalho de Moita Lopes (1996) por se tratar da divulgagdo de um
outro referencial tedrico vigente na area de formagdo do professor de lingua: a pesquisa
na sala de aula que enfatiza a formagao do professor-pesquisador, do professor produtor
de pesquisa.

Segundo Moita Lopes (op.cit: 181), a formagdo teorico-critica do professor de
linguas passa por um conhecimento duplo: um de cunho teorico sobre a natureza da
linguagem em sala de aula e fora dela e outro de como atuar sobre os processos de
ensinar/aprender linguas. Especialmente no que se refere ao conhecimento sobre o
processo de ensinar/aprender linguas, o autor reforga a idéia de que o professor deve
promover uma reflexdo critica sobre o seu trabalho a partir da pesquisa voltada para a
investigacdo em sala de aula (cf Moita Lopes, opcit: 184). Concordamos com
Cavalcanti e Moita Lopes (1991 133-134), quando afirmam que a énfase na
instrumentalizagdo linguistica € responsavel pela auséncia de pesquisas na licenciatura e
que, a partir do momento em que a licenciatura investir mais em pesquisas, teremos um

avango qualitativo no que diz respeito a formagdo do professor de linguas. Nao

’. Vejam-se, por exemplo. os trabalhos de Abrahdo. M-H. V. (1996). Conflitos e incertezas do professor
de lingua estrangeira na renovagdo de sua pratica de sala se aula. Tese de doutorado. UNICAMP/IEL,
e o de Blatvta. D F (1995). Estudo da relagdo dialogica entre a conscientizagdo leorica e o habitus



concordamos, entretanto, com o automatismo muitas vezes defendido por propostas de
ensino reflexivo segundo as quais, a partir do momento em que o professor produza ou
seja exposto a pesquisas que problematizem a sua pratica e lhe propiciem embasamento
teorico, ele mudara o seu comportamento teorico-metodoldgico, a sua concepgio de
ensino e aprendizagem”

E possivel observar que os referenciais teoricos que irrompem nas sugestdes para
a formagdo de professores desses pesquisadores sio marcadamente a adocio dos
principios teorico-metodologicos da abordagem comunicativa e da instrumentalizacio
dos referenciais basicos da pesquisa na sala de aula.

Podemos perceber que as pesquisas aqui apresentadas se concentram na busca do
professor ideal e defendem a idéia de um ensino reflexivo segundo o qual os
conhecimentos teoricos sobre a area especifica de ensino e um conhecimento de ordem
socio-politica resultariam numa pratica pedagogica critica e eficiente. Tanto o professor
de linguas como o professor de ensino de linguas devem atender a requisitos minimos em
termos de proficiéncia linguistica na lingua inglesa, conhecer e saber relacionar teorias de
aprendizagem e metodologias com as necessidades da sala de aula e, ainda, ser capaz de
refletir sobre a sua pratica.

Essas exigéncias, de um lado, e os problemas estruturais da PELI, apresentados
pelas pesquisas resenhadas acima, de outro, nos permitem compreender o contexto
adverso no qual a PELI deve exercer a sua fun¢do formar professores. Além disso,
mediante tal contexto, podemos perceber que o descompasso, discutido anteriormente
no inicio desta introdugdo, ¢ anterior a PELI Entretanto, pela posi¢do terminal dessa
disciplina no curso, tal descompasso emerge, provocando as situagdes problematicas

apontadas pelos pesquisadores citados

Preocupados também, no cenario internacional, com esse contexto de formagao,
Richards & Crookes (1988 24), a partir de um estudo sobre a Pratica de Ensino nos

cursos de graduagdo do TESOL’, concluem que a importancia da experiéncia adquirida

didatico de uma professora num percurso de mudanga da sua abordagem de ensinar Dissertacdo de
mestrado. [EL/UNICAMP

® Nesse sentido, Coracinu (cf. 1998 38) nos chama a aten¢do para a énfase dada a preparacdo teérica na
transformagao da pratica do professor porque. segundo a autora, esse fato reforca a 1déia de uma relacdo
simplista e simploria entre leoria e pratica, entre preparacdo pedagogica {treinamento”, com
conotagdo altamente tecnicista) e “inovagdo ™ da pratica( ).

" Teaching English as Second Language.



no practicum® é altamente reconhecida nesses programas de formagdo, afirmam. no
entanto, que ¢ escasso o numero de investigagdes sobre o que realmente acontece na
pratica

Observamos que as pesquisas citadas tém buscado conhecer essa realidade. no
entanto, ao apontar os problemas que limitam o desenvolvimento de uma formagdo
adequada pela PELL, parecem compartilhar a ideia segundo a qual existe uma formagao
ideal, um professor ideal, uma abordagem de ensino ideal, portanto, a PELI deve dar
conta de promover tal formagdo. Suas limitagdes, a nosso ver, dizem respeito, conforme
apontaram anteriormente Richards & Crookes, a pouca problematizagdo do que
realmente acontece na pratica. Interpretamos essa pratica como as relagdes heterogéneas
da/na sala de aula.

Assim, objetivando ampliar as analises dos estudos aqui rapidamente
apresentados e considerando que a sala de aula constitui na area da Linguistica Aplicada,
um espago nao so de desenvolvimento de atividades cognitivas, mas de constitui¢do de
sentidos e de produgdo de saberes, propomos uma imersdo na sala de aula de PELI para
deslocarmos as investigagdes do perfil desejado do professor de inglés ou de uma
formagdo adequada Embora reconhegamos um crescente interesse pela problematizagido
da sala de aula, a presente dissertacdo se justifica pela necessidade de buscarmos, nas
relagdes (discursivas) desse espaco, conhecer os saberes que a aula de PELI veicula e
que, como efeito, tendem a estabilizar o processo de formagédo.

Este trabalho ndo pretende propor alternativas metodologicas para a formagao do
professor e sugestdes de encaminhamento para a disciplina de PELI e, mais
especificamente, maneiras de como controlar as relacdes heterogéneas (do discurso)
da/na sala de aula, como faz a maioria dos trabalhos apontados nesta introdugdo, mas
pretende investigar o discurso de sala de aula de PELI para discutir as relacdes de
conflitos travadas neste contexto, problematizando a tensao provocada pela emergéncia
da heterogeneidade num discurso formador autorizado.

Partimos da hipotese de que a Pratica de Ensino de Lingua Inglesa, embora se
proponha a preparar o futuro professor para uma realidade heterogénea e complexa que

é a sala de aula, trabalha na perspectiva de um modelo pré-fixado como forma de

No contexto pedagogico brasileiro, o “practicum’ correspondena ao Estagio Supervisionado da
disciplina de Pratica de Ensino dos cursos de licenciaturas.



contornar a heterogeneidade da sala de aula e. assim, garantir a aprendizagem Dessa
forma, abafando a heterogeneidade da/na sua propra sala de aula, a PELI escamoteia as
contradi¢des e conflitos inerentes ao processo de formacao. limitando-se a legitimagdo e
instrumentaliza¢do do professor de lingua inglesa
Sabendo que
entre a imagem ideal do aluno (o que ndo sabe) e a
imagem ideal do professor (o que tem a posse do saber
que é legiimado pela esfera do sistema de ensino) ha uma

distdncia fartamente preenchida pela ideologia (Orlandi,
1987 22),

tal estudo pretende promover um deslocamento nas investigagdes referentes a formagio
do professor de linguas estrangeiras, distanciando-se da busca do perfil desejado do
“bom” professor para investigar as condigdes de produgdo do discurso de sala de aula da
PELI

No que diz respeito aos objetivos especificos, esta dissertagdo pretende investigar
(1) os sentidos dados a questdo da heterogeneidade na sala de aula de PELI e suas
implicagdes para a formagdo do professor de lingua inglesa; (i) investigar o discurso
autorizado da PELI e as condigdes de produgdo que o sustentam como o momento de
legitimagao do professor e, ainda, (i) problematizar a PELI, enquanto contexto de
formagao, a partir do seu discurso

A hipotese formulada acima pode ser desdobrada em duas perguntas que servirao
de eixo norteador para a presente pesquisa. Essas perguntas sdo
[. O que caracteriza o discurso “autorizado” da disciplina PELI?
II. Por que e como a aula de PELI escamoteia a heterogeneidade constitutiva da sala de
aula?

Para responder as referidas questdes, propomos as seguintes sub-perguntas:

| Qual a logica de organizagdo e funcionamento da PELI nos Cursos de Letras?

2. Como se da a emergéncia da heterogeneidade na sala de aula de PELI?

Esperamos, dessa forma, ampliar a discussdo referente a formagdo dos futuros
professores de lingua inglesa, tendo a problematizagao do discurso de sala de aula como

um caminho para se pensar a forma¢3o, sem compromisso com prescrigdes

metodologicas.
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Esta dissertagdo divide-se em dois capitulos No primeiro, apresentaremos os
pressupostos teoricos basicos que orientam esta investigacdo, a saber discurso
autorizado e heterogeneidade do discurso e da sala de aula. O segundo capitulo
subdivide-se em quatro partes’ uma primeira que caracterizara O contexto e a
metodologia da pesquisa, uma segunda que apresentara a analise inicial dos registros,
organizada a partir do discurso autorizado da PELI Esse discurso autorizado engloba,
por sua vez, a analise da grade e de programas dessa disciplina Na terceira parte,
enfocaremos o discurso de sala de aula da PELI através das imagens veiculadas nas aulas
de PELI e dos sentidos que ela tenta estabilizar Finalmente, numa quarta parte,
problematizaremos a emergéncia da heterogeneidade da/na sala de aula Apos o capitulo
I, teceremos as consideragdes finais, seguidas das referéncias bibliograficas e dos

anexos
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CAPITULO I: DISCURSO E HETEROGENEIDADE

Antes de procedermos a analise do discurso da sala de aula de PELI e seus
efeitos de sentido para a formagio do professor de lingua inglesa, faz-se oportuno
trazermos OS conceitos basicos que constituem o nucleo tedrico desta pesquisa
Passamos, a seguir, as consideragdes sobre o que entendemos por discurso autorizado e

por heterogeneidade.

1. DISCURSO AUTORIZADO
1.1 A PELI: ENQUANTO PRATICA DISCURSIVA

A PELI sera tratada enquanto pratica discursiva inserida em um discurso escolar.
No sentido atribuido por Foucault (cf 1969 135), o discurso refere-se a um conjunto de
enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formagao discursiva.

Para Foucault (op.cit: 52-53), as relagdes discursivas caracterizam ndo a lingua
que o discurso utiliza, ndo as circunstancias em que ele se desenvolve, mas o proprio
discurso enquanto pratica. O autor diferencia discurso de lingua. Enquanto a lingua se
refere a wum conjunto finito de regras que autoriza um numero infinito de
desempenhos.(Foucault, opcitt 30), o discurso constitui-se num sistema de
possibilidades que torma possivel um campo de conhecimento Nesse sentido, uma
pratica discursiva, para Foucault, ndo se refere a uma (...) competéncia de um sujeito
falante, quando constroi frases gramaticais, mas articula-se, na pratica, com o conceito

de formagao discursiva, isto €,

um conjunto de regras anonimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e espago, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, economica, geogrdfica ou linguistica, as
condigdes de exercicio da fungdo enunciativa. (Foucault, op.cit. . 136).

Segundo Foucault (opcit: 135), uma formagdo discursiva se define pela
regularidade dos enunciados As regularidades, das quais fala esse autor, ndo se opdem a

irregularidades, mas dizem respeito ao comjunto das condi¢des nas quais se exerce a
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fungdo enunciativa que assegura e define sua existéncia (Foucault, opcit 165)
Analisar uma formagao discursiva, segundo o referido autor, ndo equivale a analisar as
inten¢Ges ou a origem de um discurso, ou ainda sua totalidade, mas as regulandades que
a constituem e instituem

Entendemos no bojo da nogdo de pratica discursiva (formagdo discursiva),
postulada por Foucault, uma associagdo com as condigdes historicas ¢ discursivas nas
quais se consiituem os sistemas de saber (Brandio, 1995 38) Ou seja, podemos
relacionar com a nogdo de condi¢cdes de produgio que, distante da ideia de
circunstancias e/ou de manifestagdes psicossociais do sujeito, se referem ao imaginarno
discursivo que habita o sujeito e condiciona, num momento socio-historico determinado,
o seu dizer

Neste estudo, a nogdo de pratica discursiva, entendida como a realizagio na
pratica de uma formagdo discursiva, associada a nogdo de condigdes de produgdo nos
possibilitara delimitar o discurso da PELI por fixar-lhe os limites num dado campo de
saber e definir a sua positividade Positividade esta que engloba, segundo Foucault, os
jogos de conceitos, as escolhas teoricas, o conjunto de enunciagdes, enfim, as praticas

que instituem e destituem objetos de discurso e dominios de saber.

1.2. A PELI ENQUANTO UM PODER DISCIPLINAR : UM SABER-PODER

Segundo Foucault (1969 207). toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber
que ela forma. Como enfatizado anteriormente, na introdugdo deste trabalho, a PELI ndo
se apresenta como uma disciplina neutra no curso de Letras, mas veicula um saber-poder
reconhecido pela sociedade Nesse sentido, associaremos esse saber-poder do discurso
da PELI a um discurso formador autorizado Formador porque veicula saberes que
devem embasar a formagdo do professor; e autorizado, porque, ao estabelecer normas e
regras para o funcionamento desse processo de formagdo atraves dos ritos de instituigao,
legitima tais saberes, ou seja, autoriza alguns sentidos e silencia outros

Por saber-poder entende-se a relagio do poder com a produgdo do

conhecimento. Foucault (1979) ndo trata o poder como algo pertencente somente a
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alguns, mas como algo que se exerce e que circula, e nem assume uma concepgao de
poder opressor Nesse sentido, ele diz que se deve considera-lo como

uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do
que uma nstancia negativa que tem por fung¢do reprimir (Foucault
op.cit. 8)

E porque o poder é produtivo que os saberes circulam e produzem infinitamente
muitos outros Portanto, assim como o poder, o nexo saber-poder tambem e
considerado, por Foucault, de forma produtiva E dessa perspectiva que o autor
argumenta que a verdade se liga a sistemas de poder que a (re)produzem e apoiam, e a
efeitos de poder que ela induz (cf Foucault, op.cit: 14) Dessa forma, os discursos de
poder constituem-se, para o referido autor, em regimes de verdade A verdade, portanto,
ndo € algo a ser descoberto ou aceito, mas se define por um

conjunto de regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do
Jfalso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder. (Foucault
op cit 13)

Pretendemos problematizar a PELI a partir dessa nogao de regime de verdade em
que a produgdo e circulagdo do conhecimento € calcada no nexo saber-poder Esse
regime de verdade, isto é, essa relagdo circular e produtiva entre saber e poder nio
assume carater negativo, mas aponta para uma positividade, ja que, conforme postulado
anteriormente, essa positividade se refere ao fato do poder de afirmag¢do de um discurso
que constitui dominio de objetos, a proposito dos quais se podernia afirmar ou negar
proposigdes verdadeiras ou falsas (cf Foucault, 1971% 70) E nesse sentido que
problematizaremos a PELI enquanto um dispositivo de producdo de verdade sobre o
ensino de lingua inglesa e de profissionalizagdo do professor de lingua estrangeira.

As idéias de saber-poder e de regime de verdade, associaremos a nogio de
disciplina. A disciplina é um principio de controle da produgdo do discurso que /he [ao
discurso] fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizagdo permanente das regras (Foucault, 1971: 36)

E porque a disciplina implica esse registro continuo de conhecimento, ou seja,
essa reatualizagdo permanente de regras que ela a0, mesmo tempo em que exerce um

poder, produz um saber (cf 1979 xviii)

" A numeragdo das paginas refere-se a tradugdo brasileira de 1996
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Esta pesquisa deter-se-a especialmente no grupo de procedimentos referentes ao
sistema de colocagdo do discurso - que incluem as nogdes de doutrina e de ritual A
doutrina, diz Foucault (op cit. 43), /liga os mdividuos a certos tipos de enunciagdo e
thes prothe. consequentemente, todos os outros. Ja o ritual

define a qualificagdo que devem possuir os individuos que falam (), define
0s geslos, 0s comportamentos, as circunstancias, e todo o comunto de
signos que devem acompanhar o discurso. fixa, enfim, a eficacia suposta ou
imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se dirigem, os
limites de seu valor de coer¢dao (Foucault op cit 39).

Acreditamos que a PELI, enquanto uma pratica discursiva, define a qualificagio
que devem possuir os individuos que falam ao institui-los em professores, sujeitos
autorizados, entdo, a fazerem circular e produzir os saberes da area. Esses
procedimentos, em outras palavras, controlam o poder do discurso, repelem seus acasos
e determinam as condi¢des de sua colocagdo bem como interpelam individuos em
sujeitos falantes para determinados discursos.

Num primeiro momento, portanto, estaremos enfocando o discurso autorizado da
PELI com base na no¢ao de que

a produgdo do discurso é, ao mesmo tempo, controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que
tém por fun¢do conjurar seus poderes e seus perigos, dominar seu
acontecimento  aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade” (Foucault, 1971: 9)

Ainda para discutir como a PELI se constitui enquanto um discurso formador
autorizado, ou seja, institucionalmente reconhecido, evocaremos a nog¢do de Bourdieu
(1982) sobre os ritos de institui¢do Para o autor, os rituais sociais podem ser entendidos
como ritos de instituigdo, uma vez que qualquer rito tende a consagrar ou a legimitar,
isto é, a fazer desconhecer como arbitrario e a reconhecer como legitimo e natural um
limite arbitrario (Bourdieu, op cit.” 98)

O ritual, atraves do ato de constituigdo, promove uma consagragao, isto €
sanciona um estado de coisas, uma ordem estabelecida. Pelo ato de investidura, o ntual
faz reconhecer uma diferenga pelo fato de transformar efetivamente a pessoa consagrada

(cf Bourdieu, op cit: 99). Segundo Bourdieu (op cit: 99),
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a investidura transforma ao mesmo tempo a representagdo que a pessoa
investida faz de si mesma, bem como os comportamentos que ¢la acredita
estar obrigada a adotar para se ajustar a tal representagdo

No que se refere ao rntual da disciplina Pratica de Ensino. por exemplo,
observamos que, mediante um ato de constituigdo ou instituic3o, ela consagra politico-
juridicamente o professor E, através de um ato de investidura, reconhece esse professor,
ao mesmo tempo em que o faz reconhecer-se enquanto tal, diante da sociedade Nesse
sentido, associaremos o discurso autorizado da PELI a uma fungdo de legitima¢o. na
medida em que a refenida disciplina funciona como um ritual de passagem do lugar de

aluno para o lugar de professor

1.3. A PELI ENQUANTO IDEOLOGIA

Por ultimo, traremos a nogdo de ideologia ligada a linguagem e ao saber E de
Bakhtin (cf 1979 44), a ideia de que toda linguagem ¢€ ideologica, no sentido de que
nao se pode separar a ideologia da realidade material do signo Segundo o autor, o
processo de integrag¢do da realidade na ideologia so se da a perceber atraves da palavra,
portanto, da lingua (cf op.cit: 46). E através da idéia do ser refletido no signo e por ele
refratado (nogdo de refragdo) que a ideologia, para Bakhtin, apresenta-se como uma luta
de classes em nivel do signo. Ou seja, classes sociais servem-se de uma so e mesma
lingua. Consequentemente, em todo signo ideologico confrontam-se indices de valor
contraditorios.

E, pois, via constitui¢ao do sujeito ideologico pela linguagem que se da a rede de
(re)formulacdes dos discursos Nesse sentido, concordamos com Eagleton (1997 174)"

segundo o qual

A propria linguagem ¢é nfinitamente produtiva, mas essa
produtividade incessante pode ser artificialmente detida no
“fechamento” - no mundo selado da estabilidade ideologica. que
repele as forcas desagregadoras, descentradas da lingua em nome de
uma unidade imaginaria. "

' Essa data refere-se a tradugdo brasileira (ver referéncias bibliograficas).

24



A PELI caractenza-se, portanto, como uma pratica discursiva nio somente
porque pde em circula¢do discursos que produzirio outros, mas também porque “elege”
determinados saberes como verdades a serem aceitas E a partir do fechamento do
campo de saber de uma area que podemos investigar o seu discurso autorizado No
entanto, ndo pretendemos trabalhar com a idéia de que a produgdo e controle desses
saberes configuram-se harmoniosamente como uma unidade, pelo contrario, apresentam
a contradig@o como principio constitutivo. A contradi¢do constitui para Foucault (1969
1 79), o principio de emergeéncia, de existéncia de todo e qualquer discurso, uma vez que
esse autor entende a formagdo discursiva, e também uma pratica discursiva, como um
espago de dissensoes multiplas

Alem disso, ao tentar caracterizar o discurso autorizado da PELI, ndo
pretendemos discutir se tal fechamento € positivo ou negativo, mas mostrar que os
mecanismos linguisticos e psicologicos da representagio ideologica ndo sdo um conjunto
de idéias estaticas, mas um conjunto de efeitos complexos interiores ao discurso (cf
Eagleton, op.cit: 175) Ou seja, ¢ proprio da ideologia, tentar estabilizar sentidos,
institucionaliza-los, abafando, dessa forma, toda possibilidade de contradicio E essa
tendéncia a estabilizagdo que torna lentas as transformagdes, o que nao significa, de fato,
que os sentidos se estabilizem Essa estabilidade € sendo um efeito (de sentido) da
ideologia. Nesse sentido, € importante relacionar o conceito de ideologia a pratica
discursiva, uma vez que mediante essa relagado,

o sujeito esquece'' que é fungdo de uma formag¢do discursiva ou
ideologica e, assim, vem reconhecer-se erroneamente como o autor de

seu proprio discurso.(Eagleton, op.cit: 173)

Com base, entdo, na tentativa de estabilizagdo de sentidos enquanto esse efeito da
ideologia, caracterizaremos o discurso autorizado da PELI Dessa forma, a analise das
regularidades e dos sentidos que tendem a se estabilizar pelas formagdes ideologicas
veiculadas pelos programas de curso da PELI e pela grade curricular do curso de Letras,
bem como a analise das relagdes da sala de aula e do imaginario discursivo dos
interlocutores desse contexto, podem nos dar indicios de como se constitui esse discurso

autorizado e suas possiveis implicacdes para o processo de formagdo do professor de

lingua inglesa.

' Os gnfos sdo do autor
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2.0. HETEROGENEIDADE DO DISCURSO

Em termos gerais, utilizamos, neste estudo, uma concepgdo de discurso enquanto
efeito de sentido' entre interlocutores a partir das condigdes de produgio (Pécheux.
[975) Por condi¢des de produgdo. entende-se o imaginario discursivo dos
interlocutores, ou seja. o lugar de onde falam, a imagem que fazem de si. do outro e do
referente, imagens essas sempre constituidas pelo momento socio-historico Sabendo que
a linguagem ndo estabelece uma relagdo direta com o mundo, mas ¢ mediada por esse
imaginario, a lingua ndo se apresenta como evidéncia e nem transparéncia do real Antes,
assume uma relagdo com o equivoco, com a opacidade e se inscreve num processo de
dimensdo simbolica situado no nivel do acontecimento que integra duas faces
concomitantemente o nivel intradiscursivo e o nivel interdiscursivo O intradiscurso
refere-se a dimensdo horizontal do discurso, isto €, a cadeia linguistica, enquanto o
interdiscurso € a dimensdo constitutivamente vinculada a exterioridade do sujeito e do
dizer

Alem disso, trabalhamos com a nogdo de que o sujeito ndo € fonte do seu dizer,
mas socio-historicamente constituido e, portanto, atravessado por determinagdes socio-
historicas e pelo inconsciente Esta contradigdo propna do discurso nos remete ao que
chamamos de assujeitamento (cf Pécheux & Fuchs 1993: 170). Trata-se de um processo
discursivo que ndo tem origem no sujeito, mas so se realiza nesse sujeito (cf Pécheux &
Fuchs, 1975 170)

Faz-se pertinente, nesse momento, trazermos a pergunta que Haroche (1984 158)
propde em Fazer Dizer, Querer Dizer, quando pretende discutir a questdo do sujeito
Como discussdo inicial, a autora traz a seguinte pergunta que queremos dizer quando
falamos de “sujeito” em lingiiistica, em psicologia e, mais amplamente, nas ciéncias
humanas® De que “sujeito™ se trata? Uma vez que problematizar a questio da
heterogeneidade implica em problematizar a questdo do sujeito, discutiremos, com base
nessa reflexio de Haroche, e a partir de um breve percurso historico pela Analise do

Discurso de linha francesa, como a nogio de sujeito é constantemente (re)significada.

'* Esse sentido ndo segue uma lineandade mas assenta-se na dispersdo (Foucault. 1979)
" Gnifos da autora.
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2.1.- O ESTATUTO DO SUJEITO

Num primeiro momento em que a Analise do Discurso se carateriza, segundo
Pecheux (cf Gadet & Hak, 1993 311), pela exploragio metodologica da nogio de
maquinaria discursivo-estrutural, ou seja, o processo de producdo discursiva e
concebido como uma maquinaria autodeterminada e fechada sobre si mesmo (idem), o
sujeito € considerado o porta-voz de um ponto de vista, de um discurso. Sob a ilusdo de
que € produtor de seu discurso, observa-se que o sujeito ndo passa de um suporte para a
produgdo desse mesmo discurso. Tem-se, dessa maneira, duas idéias basicas, a saber, os
individuos sdo interpelados em sujeitos pelas formagdes discursivas que representam, na
linguagem, as formagdes ideologicas que lhes sdo correspondentes (forma-sujeito,
expressdo de Althusser); e o sujeito constitui-se pelo esquecimento daquilo que o
determina (nogdo dos esquecimentos um e dois de Pécheux)'. Nessa perspectiva, o
discurso € algo homogéneo onde, para cada fonte discursiva, tem-se uma formagdo
discursiva fechada. Assim, a existéncia do outro esta, pois, subordinada ao primado do
mesmo (cf  Gadet & Hak, op.cit: 313).

Num segundo momento, os discursos se interrelacionam e, portanto, apresentam-
se como uma dispersdo Foucault (cf 1969 61) se recusa a ver no discurso um fendmeno
de expressdo, antes entende-o como um campo de regularidades para diversas posigdes
da subjetividade. Mediante essa nogdo de dispersdo, o sujeito ocupa “n” lugares na
produgdo do discurso. Nesse sentido, a produgdo discursiva € entendida com base na
nogdo de interdiscurso, isto €, a irrupgdo do exterior de uma formagdo discursiva em
outras formagdes discursivas Aqui a contribui¢do de Foucault referente a nogdo de
formagdo discursiva pde em cheque a visio de maquinaria fechada da primeira fase. No
que se refere a alteridade, continua a idéia de assujeitamento, o sujeito caracteriza-se
pela sua descontinuidade, ou seja, pelas varias fungdes que ocupa no discurso

E, entdo, na terceira fase que a idéia de heterogeneidade vem fragilizar a visdo de
maquinaria discursiva das fases anteriores. Com base na nogao de dialogismo de Bakhtin
e da concepgdo de sujeito atravessado pelo inconsciente de Lacan, o discurso €

entendido como constitutivamente heterogéneo, uma vez que se assenta nas relagdes

'Y Cf Pécheux. 1975:161 a 163 (paginas referentes a tradugdo brasileira de 1988, 2* edicdo) Esses
conceitos serdo aprofundados, ainda, nesse capitulo a pagina 32.



dialogicas entre enunciados, isto €, nas relagdes interdiscursivas, colocando em cena o
discurso-outro (do outro, e do um)

Por essa razdo, considera-se que o sujeito nio ¢ a fonte do seu dizer e nem tem o
controle do sentido desse dizer. Com efeito, o sujeito é clivado e cindido Cindido pelo
carater socio-historico que o faz assumir posigdes variadas no discurso. e clivado pela
propriedade de se apresentar fragmentado pelo inconsciente que o constitui A
emergéncia dessa heterogeneidade pode ser melhor estudada, em nivel do intradiscurso
pela nogao de héterogeneidade mostrada (marcada e ndo marcada) de Authier (1992) e
pela heterogeneidade constitutiva, a partir do interdiscurso

Observamos nesse percurso, em que a no¢do de sujeito transita entre forma,
fungao e efeito, a problematizagdo da concepgdo do sujeito cartesiano a partir da idéia de
descentramento desse sujeito. A Analise do Discurso, portanto, enfatiza o estudo do
processo discursivo e da subjetividade, ou seja, da constituigao heterogénea do sujeito na
relagdo com o poder ( ideologia) e com o desejo ( inconsciente).

Dentro de tal perspectiva, € oportuno citar aqui a contribuicdo de Haroche
(1984) sobre a referida questdo, tendo em vista que a autora, ampliando a nogdo de
forma-sujeito de Althusser, faz uma retomada historico-social da passagem do sujeito
religioso para o sujeito juridico com o objetivo de problematizar a constitui¢do do sujeito
no discurso na fronteira entre lingua, gramatica, religido e direito

Haroche (op.cit. 26) apresenta a determinag¢do e a ambigiiidade como conceitos
basicos que integram sua analise. A determinagdo, exercicio logico da pedagogia
medieval, estabelece uma relagdo particular de cada sujeito com o texto e o saber, € uma
exigéncia que enuncia o sujeito €, a0 mesmo tempo, a injungdo do Estado (cf Haroche,
1988 63-65) Na observagio de mecanismos sintaticos referentes as elipses € incisas,
formas de determinacdo, a autora vé concretizados os efeitos da interpelagdo e do
assujeitamento manifestos na ideologia religiosa e, depois, juridica (cf. Haroche 1984
180).

A ambigtiidade é tratada como um componente essencial da relagdo que o sujeito
mantém com o saber. Na perspectiva do discurso religioso, a ambiguidade € a marca do
discurso divino, enquanto no discurso juridico, € o suporte de sigmificages hermeticas
(cf Haroche, 1988 67) No campo linguistico, a autora afirma que os autores

consideram a ambiguidade como



Jato negativo, que ¢ necessario descartar a qualquer preco atraves de
regras, processos de desambiguizacdo, mesmo que seja para
responder aos imperativos mimimos de uma gramatica. (cf Haroche,
op cit” 39)

Assim, determinacdo e ambiguidade associam-se a relagio que o sujeito manteém
com a regra, com o impossivel’ em Gramatica e influenciam a estruturaio da
subjetividade

Esse estudo € importante para a problematizagio da questdo da subjetividade na
Analise do Discurso porque a observagdo dessa determinagdo na materialidade
linguistica nos permite distinguir em que as relagdes entre sujeito e discurso se
modificam. Sua principal contribuigdo diz respeito a ampliagio da nogdo de
assujeitamento Segundo a autora, 0 mecanismo de interpelagdo postulado por Althusser
¢ generalizante por se referir especificamente a determinagdo do sujeito juridico, ou seja,
interpelagdo dos individuos em sujeitos pela ideologia Partindo da nogio de
determinagdo - nogdo ligada aos sistemas religiosos e juridicos e também a conceitos
pertencentes a gramatica - Haroche (op.cit: 201) postula que

a determinagdo constituiria a forma wisivel (na gramadtica e na
lingua) sob a qual se encontra a interpelagdo e a partir da qual se
pode encontrar o mecanismo de interpelagdo.

Portanto, a determinagao

nos permitiria reencontrar a inscrigdo do sujeito na lingua, as posigoes
subjetivas que ele vem ocupar no discurso, ou dito de outra maneira, os
Jundamentos e as modalidades de funcionamento da “interpela¢do” na
lingua. (Haroche, op cit: 200-201)

Observamos que a nog¢do de subjetividade defendida por Haroche n3o so traz a
associacdo lingua-gramatica-direito e religido, como se distancia do matematismo
(psicometria)'® da Psicologia Experimental Conforme segmento abaixo, a autora busca

na Psicanalise um ponto de apoio:

Colocar que todos os conflitos e todas as faltas podem ser reparados
pelo viés da logica é ser levado a admitir que a subjetividade ¢

estruturada pela logica. E encontrar aquilo em que consiste

'* Para detalhamento sobre o impossivel da lingua ver. Milner, ] C. O amor da lingua . trad. Angelsa

Cristina Jesuino Porto Alegre. Artes Médica, 1987
'“ Segundo Wolf (1732, apud Haroche, op.cit: 186). existe um conhecimento matematico do espirito

humano
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originalmente a instituicdo: uma captura regulada do conflito ¢
consequentemente do desejo. (Haroche, 1984 194)' '

Outra grande contribuigdo da autora diz respeito a retomada das discussdes
referentes a questao da autonomia do sujeito Haroche (cf opcit 210) chama a atengio
para a necessidade de se discutir a subjetividade nio reduzindo o sujeito a um efeito. a
uma forma, a um lugar, mas a luz dos elementos ligados aos processos de individuagao
do sujeito

Toda essa discussdo apresenta-se como fundamental a este estudo na medida em
que problematizar a homogeneizagdo do discurso pedagogico e as possibilidades de
resisténcias dentro desse discurso, isto €, a irrup¢do da heterogeneidade, nos remete a

questao do assujeitamento que, por sua vez, evoca a questdo da subjetividade

2.2. SUBJETIVIDADE E HETEROGENEIDADE DO DISCURSO

A partir da discussdo anterior referente a questdo do sujeito nos estudos da
Analise do Discurso, a nogdo de heterogeneidade € entendida como a incorporagdo do
Outro na constitui¢@o do sujeito (cf Brandao, 1995 50) Nesse sentido, sdo valiosas as
contribuigdes de Authier-Revuz (1990) e de Ducrot (1984) que, retomando em seus
estudos o principio do dialogismo de Bakhtin, nos remetem a formas de heterogeneidade
que acusam a presenga do outro

Ducrot (opcit: 161-162), por exemplo, formulou a teora polifonica da
enunciagdo com o objetivo de contestar a unicidade do sujeito falante, ou seja, a idéia
sustentada por muitos estudiosos da linguagem de que cada enunciado possui um e
somente um autor. Ao contrario, Ducrot (op cit: 182) afirma que € necessario distinguir,
entre 0s varios sujeitos de uma enunciagao, dois tipos de personagem o locutor e os
enunciadores Através da metafora de que o autor coloca em cena personagens, Ducrot
(op.cit 193) postula que o locutor da existéncia aos enunciadores Olhando o enunciado
a partir da perspectiva da Semantica da Enunciagdo, esse autor sustenta a idéia de que ha

polifonia (ocorréncia de varias vozes) nio somente em nivel de textos (teoria de

" Pagina referente a tradugdo brasileira de 1992
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Bakhtin), mas em nivel de enunciados E nesse sentido. tambem, que considera a
argumentagdo como constitutiva da linguagem

Para dar conta das problematizagdes referentes a heterogeneidade do discurso,
Authier caracteriza dois tipos de heterogeneidade - a heterogeneidade constitutiva (HC)
e a heterogeneidade mostrada (HM) Ambas tém como referéncia teorica os
pressupostos do dialogismo de Bakhtin e os principios da psicanalise lacaniana

Partindo da idéia de Bakhtin (1979 41) de que as palavras sdo tecidas a parur
de uma multiddo de fios dialogicos e servem de trama a todas as rela¢des sociais em
todos os dominios, a autora admite que a linguagem so pode ser analisada quando
considerada como um fenémeno socio-ideologico e apreendida dialogicamente no fluxo
da historia Dessa forma, entende que a interagdo e o discurso do outro é a lei
constitutiva de todos os discursos, ou, no dizer de Bakhtin (op cit: 113)

Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.[. ] A
palavra é uma espécie de ponte langada sobre mim e os outros.[.. | A
palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor.

Além do dialogismo de Bakhtin, Authier langa mdo da idéia de Freud de
descentramento do sujeito e a de um sujeito perpassado pelo Outro, isto €, o proprio
inconsciente (Lacan) Dessa forma, defende a tese de que o discurso € constitutivamente
atravessado pelo discurso do outro, a partir da idéia de denegagdo Portanto, segundo a
interpretagdo lacaniana de Freud, no que se refere a denegagdo, o sujeito, no momento
da enunciagdo, ndo diz “nao € verdade que x”, ele simplesmente procede como se x ndo
existisse. Percebe-se, a0 mesmo tempo, a heterogeneidade na fala e no sujeito Em
outras palavras, a fala ndo € algo linear, marcado pela emissdo de uma anica voz, nem o
sujeito é o objeto de quem se fala, mas uma condi¢@o constitutiva para que se fale Trata-
se, dentro dessa perspectiva, de um sujeito que ndo € a origem primeira (nem fonte de
sentido) do discurso

Enfatizando uma nog¢do ndo psicologica da subjetividade, Authier-Revuz
(cf 1995° 66) opde duas concepgdes de sujeito. o sujeito A, aquele inscrito numa visdo
cartesiana e psicologizante; e o sujeito B que ndo e fonte intencional do sentido, onde o
discurso ndo é reflexo do seu dizer. Na concepgao de sujeito B, a autora postula a ndo
coincidéncia do dizer, ja que, segundo Authier-Revuz, o dizer ndo € transparente ao

enunciador e o sentido, por sua vez, escapa a intencionalidade do sujeito



Essa nogdo de Authier-Revuz nos remete a nogio de subjetividade sustentada
pela analise do discurso de linha francesa Nessa perspectiva discursiva, a nocio de
subjetividade esta ligada a dois esquecimentos (Pécheux, 1975 173). Pelo esquecimento
um, tem-se uma concep¢do de sujeito que e o criador absoluto do seu discurso.
apagando, inconscientemente, qualquer elemento que remeta ao exterior da sua
formagdo discursiva Por ser da ordem do inconsciente e, portanto, inacessivel ao sujeito,
aparece como o lugar constitutivo da subjetividade No esquecimento dois, a operagio
de selegdo linguistica que todo falante faz entre o que € dito e o que deixa de ser dito
remete-nos a uma concepgdo de sujeito que sabe e controla o que diz O sujeito tem a
llusdo de que o discurso reflete o conhecimento objetivo que dispde da realidade.
Caracteriza-se, pois, por uma escolha semiconsciente (dito e ndo-dito) que o falante faz
no processo de enunciagao (cf. Pécheux, 1975 167).

Com relagdo a esta dissertagdo, esperamos, a partir do conceito de
heterogeneidade formulado por Authier-Revuz, problematizar o sujeito enquanto
constitutivamente heterogéneo porque atravessado constantemente pelo discurso do
outro, isto €, pelo discurso do outro posto em cena, pelo exterior de varias formagdes
discursivas

A importancia desses conceitos para a presente dissertagdo deve-se ao fato de
pretendermos nos (i) distanciar de uma concepgdo individualista da subjetividade e
apontar para um dominio ndo subjetivista de um sujeito socio-historicamente constituido,
(ii) de abordarmos o discurso ndo como fala nem como reflexo da realidade, mas como
efeitos de sentido que, a0 mesmo tempo, em que refratam outros discursos, sdo, por
esses discursos, refratados: e, ainda, (iii) de problematizarmos as condigdes de produgio
do discurso formador da PELI e do discurso de sala de aula, observando os dispositivos

de controle e produgdo do discurso bem como as formagles imaginarias dos

interlocutores da sala de aula.

3. HETEROGENEIDADE DA/NA SALA DE AULA
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Embora aparega como um termo vigente no ensino-aprendizagem de linguas, a
questdo da heterogeneidade tem sido abordada como sinénimo de diversidade, quando
aplicada a individuos. Segundo Coracini (1997; 7), essa acepgdo de heterogeneidade
poderia ser definida como conjunto de individuos que, justamente por serem singulares,
carregam diferengas entre si. Nessa concepgdo, a sala de aula considerada como o lugar
das diferengas culturais, cognitivas, étnicas e etarias, é estudada como fonte de dados
para o desenvolvimento de técnicas de controle do discurso e do comportamento dos
seus interlocutores numa tentativa de homogeneizagio. Observemos, no fragmento que
se segue, a concepgdo negativa e dicotdmica' da questdo da heterogeneidade postulada
por Dabéne (apud Coracini, 1997: 22)

(...) as pesquisas em Lingiiistica Aplicada [ou melhor, em “Didactique
des Langues”], devem se interrogar sobre a nogdo de
heiterogeneidade, que significa ruptura rum continuum [auséncia de
pontos comuns de referéncia], desordem. Nao seria proprio da
didatica das linguas transformar a heterogeneidade, ingovernavel, em
diversidade, gerenciavel se aceitarmos o postulado de variagdes num
continuo?

E possivel observar que, ao propor a transformagio da heterogeneidade em
diversidade, tendo em vista que esta é passivel de controle, Dabéne sugere, a semelhanga
de Reis, citada anteriormente na introdugdo desta dissertagdo, o abafamento da
heterogeneidade. Em nome de um bem-estar necessario ao processo de ensino-
aprendizagem de linguas, via homogeneizagdo, Coracini conclue que Dabéne, de certa
forma, reduz a discussdo da heterogeneidade a formas de controle, ao afirmar que essa
autora considera

(....) a homogeneidade como fator simplificador da agdo humana
como fator positivo, rumo a harmonia, ¢ unidade, ao controle e ao
triunfo da consciéncia, que iguala (ou deveria iguaiar) todos os
homens (cf. Coracini, op.cit: 23)

A presente dissertagdo seguira, entretanto, uma concepgdo de heterogeneidade
(do discurso e da sala de aula) como constitutiva do sujeito e do dizer em conflito

permanente com o desejo da homogeneizagdo, da perfei¢do, da unidade (Coracini,

op.cit: 22).

'*_ Assim interpretada por Coracini nesse mesmo artigo.



Nesse sentido, abordaremos a sala de aula enquanto um espago dialogico e
ideologico, constituido por discursos conflitantes Com base na nogao de heteroglossia
(Bakhtin, op cit), Souza (cf 1995 24-25) nos sugere que a heterogeneidade da/na sala
de aula diz respetto a todos os elementos que constituem a sala de aula - o professor, os
aprendizes, a metodologia e os conteudos programaticos.

Ainda na perspectiva de heterogeneidade constitutiva da sala de aula, apesar de
usar o termo ‘diversidade’, Grigoletto (1995. 110) problematiza a nogio de
heterogeneidade, na medida em que evoca essa diversidade como forma de subversio do
discurso de sala de aula.

(. .) mas as relacées desiguais, que configuram o espaco da sala de
aula e sdo asseguradas pela instituigdo escola, poderiam sofrer um
pequeno descentramento se procurdssemos, como professores trazer a
diversidade para o centro da situagdo de enunciacdo em sala de aula
(Gnigoletto, op.cit: 111)

Considerando a presenca do outro na constitui¢do mesma do discurso em que
esse outro se faz presente nas praticas discursivas através das experiéncias de vida e dos
conceitos partilhados pela comunidade (cf Coracini,1991a:149)", Grigoletto veicula o
conceito de heterogeneidade a partir da idéia de posi¢des discursivas diferentes na sala
de aula.

Nesse sentido, trabalhamos com o discurso de sala de aula com base na nogio de
Jogo discursivo postulada por Coracini (1995 68) em que a sala de aula, enquanto
formagdo discursiva exige um comportamento verbal e ndo verbal e coibe outros. E
nesse jogo discursivo que se concebe a sala de aula, por exceléncia, como o lugar do
conflito. Dessa forma, a posigdo discursiva de seus interlocutores promovem o diferente
e a contradigdo: o diferente, porque nem todos estdo inscritos, em nivel individual, em
formagdes discursivas semelhantes; o contraditorio, pela propria ndo coincidéncia do
dizer consigo mesmo. A contradigdo, de acordo com Foucault (cf. 1969: 173) constitui-
se na propra lei de existéncia do discurso

Sabendo que, o discurso pedagogico (Orlandi, 1987 23)

' Coracini apresenta trés dimensdes em que este outro se manifesta:

outro-1 que € a posigdo explicitada neste texto. outro-2. referindo-se ao interlocutor. responsavel pelas
estratégias discursivas, portanto, constituindo-se condi¢do sine qua non para a propnia produgdo do
discurso; outro-3, referente as demais produgées no internior de certo universo discursivo ou entre
unmiversos discursivos diferentes. (cf. Coracini. 1991a: 149)
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€ um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante
garantindo a nstitui¢do em que se origina e para a qual tende

O professor, (re)produtor do saber institucionalizado, incorpora esse discurso e o
reproduz na agdo pedagogica na sala de aula O aluno, por sua vez, legitima a autonidade
institucional do professor, reconhecendo-se sempre como aquele que ndo sabe Assim, a
simetria® dessa relacdio é marcada pelo assujeitamento do professor e do aluno, no
sentido de ocuparem lugares (posi¢des discursivas) ja estabelecidos. No entanto,
segundo Foucault, onde o poder se exerce ha sinais de resisténcias Ainda que a
interagdo da relagao pedagogica seja, em geral, marcada pelo esquema X ensina alguma
coisa a Y em que X é o agente(professor), Y o paciente (o aluno) e alguma coisa, o
objeto (Moirand, 1986, apud Coracini, 1992: 54), a heterogeneidade, propria do
discurso e das relagdes de sala de aula irrompe desestabilizando, mesmo que
momentaneamente, a homogeneidade do discurso da sala de aula.

Dessa forma, se o carater homogeneizador do discurso pedagogico encontra no
espaco heterogéneo da sala de aula resisténcias, interessa-nos problematizar o discurso
formador autorizado no sentido de tentar, na busca de um certo estranhamento,
investigar os sentidos estabelecidos e estabilizados para o trabalho de formagdo na PELI,

observando, nesse processo,

a heterogeneidade constitutiva que torna complexo o que parece
simples, o que parece uno, conflitante, o que parece controlavel pela
razdo ou pela ciéncia (Coracini, 1997 22)

Outros conceitos poderdo integrar este trabalho na medida em que a analise dos

registros assim o exigir Passemos, pois, a apresentagdo e discussio dos dados desta

pesquisa.

' Segundo interpretagdo de Coracini (1995. 63) do termo simetria concebido por Foucault (1979). a

autora argumenta que numa relagdo de poder
4 e B se encontram em relacdo de simetria quando a proporgdo entre a for¢a exercida
por A e a forga recebida por B se mantém a mesma e corresponde ao que a estrutura
social espera enquanto imagindrio discursivo, nesse caso, o efeito é de homogeneidade.
apesar da desigualdade entre os sujeitos, enquanto que, no caso da assimetria, onde as
forcas exercidas entre os sujeitos ndo sdo proporcionais e se enconiram em estado de
constante ebulicdo. o efeito de sentido é a heterogeneidade. o inesperado. o

surpreendente



CAPITULO I - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS REGISTROS

Retomando a questao inicial desta dissertagdo, partimos do pressuposto de que a
PELI apresenta um descompasso no processo de formagio do futuro professor de lingua
inglesa. Nossa hipotese basica € a de que, embora tenha a intengdo de preparar o aluno-
estagiario para uma realidade heterogénea e complexa que é a sala de aula, a PELI
trabalha na perépectiva de um modelo pre-fixado Acreditamos, assim, que esse
descompasso advém do fato de a PELI lidar com a sala de aula, lugar préprio do conflito
e da heterogeneidade, de maneira homogeneizante.

Esta analise objetiva investigar a razio desse descompasso que a PELI apresenta
no processo de forma¢do do professor de lingua inglesa. Mais especificamente,
estaremos observando como a PELI se organiza enquanto um discurso formador
autorizado e, no decorrer da disciplina, que tratamento € dispensado a emergéncia da
heterogeneidade nesse discurso.

Num prnmeiro momento, apresentamos o contexto desta pesquisa e a
metodologia usada para realizar esta analise

Em seguida, com base na organiza¢do da grade do curso e dos programas de
PELI que referendam o discurso oficial dessa disciplina, caractenzamos esse discurso
enquanto uma pratica discursiva autorizada, observando os efeitos de sentido que esses
documentos legisladores tendem a estabilizar para a produgao e veiculagdo de saberes
referentes a questdo da formagao.

No terceiro momento, investigamos o discurso de sala de aula, a partir de suas
condigoes de produgdo, isto €, a aula de PELI em si e as imagens dos seus
interlocutores. Observamos em que medida o discurso de sala de aula incorpora as
praticas discursivas autorizadas da PELL

Finalmente, numa quarta etapa, enfocamos a emergéncia da heterogeneidade, a
partir da investigagdo do tratamento dado as questdes conflituosas da propnia aula de
PELI e das trazidas, possivelmente, pelos alunos por ocasido do estagio. Nesse sentido,
focalizamos os efeitos de homogeneizagdo, decorrentes dessa heterogeneidade, que

emergem na aula de PELI e que, por sua vez, afetam o processo de formacdo
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1. CONTEXTO E METODOLOGIA DA PESQUISA
1.1. CONTEXTO PESQUISADO

Esta pesquisa foi desenvolvida em aulas de Pratica de Ensino de lingua inglesa
(PELI) em trés instituigdes de ensino superior do Brasil, nas esferas federal, estadual e
particular, no periodo de agosto de 96 a agosto de 97 Nesta dissertagdo, essas
institui¢Ges serdo identificadas com as letras X, para a universidade particular, Y para a
universidade federal e Z para a universidade estadual

Na universidade X, a turma do segundo semestre de 96 era constituida de trinta e
oito alunos efetivos (daqui para frente AX1, AX2, etc.), enquanto a turma do primeiro
semestre de 97 contava com quinze. Uma pequena parte dos alunos ja leciona e os
demais trabalham em outras areas. Através de entrevistas informais, observamos que a
maioria faz o curso de Letras ou porque gosta de Inglés, mas ndo pretende lecionar, ou
porque o inglés € de grande importancia hoje, ou ainda porque um diploma de curso
superior, em geral, melhora o nivel salarial, apenas uma minoria faz o curso pensando em
realmente exercer 0 magistério

A professora (daqui para frente PX) trabalha com a disciplina PELI nesta
institui¢do desde 1981 Com formagdo em Letras e Pedagogia, ela diz que se tornou
professora de pratica sozinha®', pois nunca teve acesso a cursos, materiais didaticos
especificos que orientassem sua formagdo para ministrar essa disciplina. Na verdade, a
propria docente atribui a sua experiéncia pratica o desenvolvimento do seu trabalho na
PELIL E com base nessa experiéncia que ela busca desenvolver um trabalho alternativo
dentro do proposto pela estrutura curricular e face as condigdes adversas com as quais se
depara. Dentre essas condigbes, citamos: a dificuldade de acompanhamento do estagio
em varias escolas da cidade, bem como nas cidades circunvizinhas, um grande nimero de
alunos (em média trinta e oito) para orientar; e, ainda, as limitagdes do processo de
aquisi¢d@o da lingua inglesa dos alunos. E oportuno salientar que essa professora esta
aberta a discussdes e reflexdes referentes a formagdo de professores, permitindo que

pesquisas como esta sejam desenvolvidas em sua sala. Tal fato nos chamou a atengao

*' A professora fez cursos em um programa de pos-graduacio em Linguistica Aplicada. ndo
apresentando, no entanto. a dissertacio.
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tendo em vista que, em geral, a universidade nio se encontra preparada para ser avaliada,
0 que ameacaria o seu papel de intelectual® e seu status de detentora de um saber maior.
ou no dizer de Clarke (1984). de uma Teoria”

Na institui¢do de ensino superior X, a disciplina pratica de ensino s6 pode ser
ministrada mediante uma formagdo pedagogica advinda de cursos de graduagio ou pos-
graduagdo em Pedagogia Ou seja, além da formagdo académica, no curso que ministrara
a disciplina Pratica de Ensino, o professor de Pratica devera ter tambem uma formagio
de ordem didatica, pelo menos em nivel de gradua¢do (curso de Pedagogia, por
exemplo) Essa exigéncia de uma formagdo especifica aponta para duas questdes (i) o
desejo da institui¢do de garantir, através de uma instrumentalizagdo didatico-pedagogica,
uma formagado “eficiente” ao futuro professor de linguas, e (ii) a idéia de que a propria
licenciatura em Letras ndo forma professores de PELI, mas somente professores de
lingua e literatura para a escola de primeiro e segundo graus. Observamos que a
universidade X acredita que o momento de formagdo € unico, ou seja, acontece,
basicamente, na PELI, e, portanto, ndo pode ser encaminhado por uma professora com
graduag@o somente em Letras, razdo pela qual o professor deve ser um pedagogo

Na grade do curso (anexo 1), a instrumentalizagdo didatico-pedagogica € prevista
anteriormente pelas disciplinas Didatica Geral, Psicologia Geral, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus e Didatica especifica, esta oferecida no 6°
semestre. Nessas disciplinas, os alunos mantém contato com questdes do ensino e
especificamente com o ensino de lingua inglesa (na didatica especifica). Portanto, ao
chegarem na PELI, os alunos ja tém um conhecimento prévio (ou pelo menos deveriam
ter) sobre metodologia de ensino de lingua inglesa. Apesar de a estrutura do curso prever
uma divisdo de responsabilidade no que diz respeito a formagao do professor, podemos
perceber que, na maioria dos casos, a PELI configura-se como o principal momento de
formagao

As aulas, de 3h de duragdo, ministradas no periodo noturno, constituem-se

** No sentido de prescrever normas e verdades para o ensino do 1° e 2° graus.

“ O autor. com base em Edelsky (apud Clarke op.cit: 22), faz uma diferenca entre “teona” (grafada
com “t" munusculo) ¢ “Teoria” ( com “T" maiusculo) ¢ define esta ulima como crengas explicitas e
coerentes formalizadas de acordo com as convengdes de uma determinada comunidade cientifica e
aquela como fundamentos tacitos, ndo-examinados do trabalho do professor. O autor ainda pontua que
todos os professores tém a teoria, mas somente os professores de nivel universitario e/ou professores
pesquisadores tém tempo, motivagdo e interesse para formular Teorias. ( traducdo nossa)
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basicamente de seminarios referentes aos métodos de ensino de lingua inglesa, cujas
apresentagdes sdo de responsabilidade dos alunos Nesses seminarios, os alunos se
limitam a apresentar os métodos de ensino de lingua estrangeira de acordo com as
fontes-base’ Larsen-Freeman (1986)*, a Proposta Curricular para o ensino de lingua
inglesa de 1° e 2° graus da CENP (cf item das referéncias bibliograficas desta
dissertacdo) e outras indicagdes bibliograficas dadas pela professora de PELI durante o
curso

Na universidade Y, a turma de PELI do primeiro semestre era constituida por
cerca de 18 alunos que, em sua maioria, ja atuava na area de educagio Diferentemente
da turma da universidade X, quase todos os alunos tinham a intengdo de ingressar (ou
continuar) no magistério.

Com uma carga horaria semestral de cento e vinte horas, as aulas eram
ministradas duas vezes por semana, com uma duragio de 3 30h cada, por duas
professoras. Uma, responsavel pelas linguas neolatinas (Francés, Espanhol e Italiano) e a
outra, pelas linguas anglo-saxdnicas (Inglés e Alemio)® Ambas, com lotagio no
Departamento de Métodos e Teécnicas de Ensino da Faculdade de Educagio dessa
institui¢do, tinham formagdo em Letras e apresentavam experiéncia em nivel de mestrado
e de pratica de sala de aula de 1° e 2° graus.

Na universidade Y, nao ha pre-requisitos de disciplinas pedagogicas para cursar a
disciplina Pratica de Ensino Para as professoras ministrantes da disciplina, esse fato cria
alguns problemas, pois um aluno, mesmo sem ter o dominio de conceitos basicos de
educagdo veiculados pelas disciplinas pedagogicas anteriores, pode se inscrever na
Pratica de Ensino

As aulas sdo organizadas a partir de duas grandes atividades' uma de ordem
teorica e outra, pratica. As aulas teoricas tém como conteido a leitura e discussdo de
textos sobre temas definidos no programa, os relatos (e discussdo) de experiéncias

referentes aos projetos de estagio e, ainda, a discussdo e a preparagio das aulas a serem

ministradas no projeto

' A obra estudada na PELI dessa universidade ¢ Techniques and Principles in Language Teaching.

Oxford. Oxford University Press. 1986.

*5_ Assistimos e gravamos aulas das duas turmas de Pratica de Ensino (linguas neolatinas e linguas
anglo-saxonicas), pois muitas vezes essas aulas eram ministradas em comjunto. Detivemo-nos, no
entanto. na turma da professora de linguas anglo-saxdnicas (daqui para frente PY). uma vez que ¢sta
dissertagdo problematiza a Pratica de Ensino de Inglés.
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As aulas de ordem pratica acontecem na escola publica onde o projeto de estagio
e desenvolvido. O funcionamento das aulas, diferentemente de X, acontecem
alternadamente, ou seja, numa semana tem-se aula teorica (na universidade) e, na outra,
aula pratica (estagio em uma escola publica) Esse revezamento de aulas na universidade
e na escola permite, por sua vez, uma maior interlocu¢do entre essas duas instituigoes
bem como permite a constante avaliagio dos alunos sobre os projetos que estio
desenvolvendo A inser¢do constante dos estagiarios em situacdes de sala de aula. aléem
de provocar a necessidade de leituras, muitas vezes ndo previstas pelo programa, aparece
como uma tentativa de articular teoria-pratica e de integrar universidade e escola.

No que se refere a universidade Z, a formagao especifica do professor de lingua
inglesa € feita com base em duas disciplinas oferecidas simultaneamente no (ltimo ano do
curso. Sdo elas as disciplinas Metodologia do Ensino de Inglés (68h/aula) e Pratica do
Ensino de Inglés - Estagio Supervisionado (68h/aula). A primeira é considerada uma
disciplina “tedrica”, enquanto a segunda, uma disciplina “pratica” Na disciplina tedrica,
os alunos léem e discutem os métodos de ensino com base nos pressupostos teorncos da
Linguistica Aplicada ao ensino de lingua inglesa. Na disciplina pratica, discutem-se os
aspectos praticos dos topicos tratados na disciplina teorica, e os alunos sdo orientados
individualmente sobre os varios aspectos da tarefa de ensinar™®.

Diferentemente de X e de Y, as professoras ministrantes das disciplinas sdo do
proprio departamento de Letras. A professora da disciplina considerada “pratica” ¢
também identificada como supervisora de estagio, cabendo a ela orientar € acompanhar a
elaboragdo e execugdo do projeto de estagio do aluno. Além das duas professoras dessas
disciplinas de formagdo, o aluno conta também com um coordenador geral de estagio
Essa divisdao de disciplinas proposta na universidade Z nos remete a tentativa de
articulagdo entre conhecimento tedrico e atividade pratica propria da PELI. A partir
dessa divisio de disciplinas, podemos observar toda uma explicitagdo de como essa
articulagao sera operacionalizada.

A turma nessa universidade, constituida em meédia de dez alunos, havia optado
pelo curso de Letras, segundo diario da professora de PELI, porque. (i) achavam a

lingua inglesa importante; (ii) achavam que a lingua inglesa era considerada como uma

** Essas informagdes constam do manual do estagiario (vide anexo 3.3.) elaborado pelo curso de Letras
dessa instituigdo
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lingua universal; (iii) queriam viajar para o exterior, e ( Iv) porque gostavam

Feitas essas consideragdes sobre a PELI nas instituicdes X, Y e Z, observamos
algumas diferengas no modo de organizacio da PELI no que se refere a tentativa de
articulagdo da relagdo teoria e pratica e da constituigdo das turmas Entretanto. esses
contextos apresentam pontos comuns no que diz respeito ao principio norteador dessa
disciplina, a saber, a formagdo de professores calcada no estudo de metodologias de
ensino de linguas estrangeiras e na articulagdo entre universidade e escola atraves do

estagio supervisionado

1.2. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Com base numa perspectiva discursiva de analise, definimos o corpus deste
estudo da seguinte maneira.

Na universidade X, apresentamos registros de dez aulas gravadas e observadas,
durante o segundo semestre de 1996 e o primeiro semestre de 1997, bem como
conversas informais, entrevistas e questionarios direcionados aos alunos No que se
refere a documentos legisladores da disciplina, trabalhamos com o programa de curso e
programa/regulamentagdo do estagio Além das gravagdes e documentos, fazemos uso
de notas de campo, pois, muitas vezes, o barulho externo e as conversas paralelas na sala
dificultaram a gravagao

Quanto aos registros da universidade Z, trabalhamos também com os documentos
legisladores da disciplina PELI e com gravagdes de nove aulas.

Na universidade Y, optamos por trabalhar somente com os documentos
referentes a disciplina pelo fato de a maioria das aulas gravadas se referirem
propriamente ao estagio supervisionado nas escolas. Essas aulas, embora facam parte da
aula de PELI, exigiriam outras reflexdes e analises que se distanciariam dos limites desta
dissertacio Tendo em vista a grande quantidade de registros coletados”, tal selegdo fez-

se necessaria para o aprofundamento do estudo.

*" Em média foram gravadas na universidade X. 30h/aulas. realizadas 10 entrevistas. ¢ aplicados 02
tipos de questionarios para 55 alunos: na universidade Y. gravamos 9h/aulas e realizamos 02 entrevistas
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Para responder as questdes que motivaram este estudo (cf. introdugdo p.-17), a
analise obedecera a seguinte organizagao.

Na primeira fase, para investigar como a PELI se constitui enquanto uma pratica
discursiva autorizada, descreveremos a logica de organizagio e funcionamento da
disciplina PELI nas trés instituigdes brasileiras de nivel superior a partir (i) da analise da
grade curricular do curso de Letras dessas instituigdes e (ii) da analise dos objetivos e
conteudos do programa de curso e do programa de estagio dessas mesmas instituigdes.

Em seguida, numa segunda fase, analisaremos o discurso de sala de aula de PELI
com base na analise dos registros das falas de alunos e professores nas aulas de PELI
assim como nas entrevistas. Ao focalizarmos a aula de PELI em si e as imagens que
professores e alunos veiculam nesse espago, estaremos observando os sentidos que a
PELI estabiliza para o processo de formagéo.

Finalmente, num terceiro momento, concentrar-nos-emos na emergéncia da
heterogeneidade na aula de PELI. Interessa-nos investigar: (i) em que momento(s) a
questio da heterogeneidade irrompe na sala de aula; (i) de que modo essa
heterogeneidade é tratada pelos interlocutores da sala de aula; (iii) e que efeitos de
sentido essa heterogeneidade produz para a formagdo do professor de lingua inglesa.

Na conclusdo da analise dos registros, esperamos problematizar a PELI enquanto
um discurso formador autorizado e os efeitos de sentido desse discurso na constitui¢do
da pratica pedagogica do professor de lingua inglesa.

No proximo item, daremos inicio a analise propriamente dita, observando a logica
de organizagdo e funcionamento da PELI no curso de Letras mediante uma analise das

grades curriculares e dos programas de PELI das universidades X, Y e Z.

com as professoras PY1 ¢ PY2; finalmente, na universidade Z, contamos com 09h/aulas gravadas dc
supervisio e dois didrios de PZ. Nas universidades X ¢ Y também fizemos notas de campo de todas us
aulas gravadas. Na universidade Z, isso ndc foi possivel, uma vez que as aulas dc supervisio foram
gravadas pela propria professora de PELI daquela institui¢do.
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2. A LOGICA DE ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA PELI NOS
CURRICULOS DE LETRAS

Para investigarmos a organizagio e o funcionamento da PELI nos cursos de
Letras das universidades pesquisadas, traremos, inicialmente, as grades curriculares das
referidas universidades tais como se apresentam, para depois tecermos nossas
consideragoes.

Em seguida, apresentaremos e discutiremos os programas de curso dessas
instituicSes uma vez que, enquanto referéncia basica de qualquer disciplina, funcionam

como o discurso oficial, ou seja, o discurso “autorizado™ da disciplina PELL

2.1. A GRADE CURRICULAR

O curso de Letras™, de forma geral, desenvolve-se num periodo de quatro anos e
apresenta a seguinte organizagdo curricular: 1. disciplinas do nucleo comum; 2.
disciplinas especificas, e 3. disciplinas pedagogicas

Por nucleo comum, entendem-se as disciplinas que tém por objetivo ndo so
introduzir questdes de linguagem, mas também a de familiarizar o aluno com o discurso
académico Essas disciplinas podem ser identificadas como introdutorias dentro da area
especifica do curso por exemplo, Introdu¢do aos Estudos da Linguagem, Introdugdo
aos Estudos Literanos, e disciplinas introdutorias fora da area especifica do curso, a
saber' Filosofia, Metodologia de Pesquisa, Sociologia e em alguns cursos, Politica e
Economia (vide grade universidade Y, anexo 01). As disciplinas especificas sdo, por sua
vez, as consideradas conteudo do objeto de estudo do curso de Letras: as linguas e suas
respectivas literaturas

No que se refere a lingua, os alunos tém, em média, oito semestres de lingua

portuguesa e oito de lingua estrangeira, no caso, lingua inglesa. Ainda com relagdo a
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lingua inglesa, a universidade X oferece as seguintes disciplinas: duas de Pratica de
Leitura, duas de Conversagio e mais duas disciplinas especiais intituladas Inglés
Complementar [ e [I

Quanto as disciplinas de literatura, o curriculo conta, ainda. com quatro
semestres destinados a literatura da respectiva lingua, sendo dois semestres de literatura
inglesa e dois de norte-americana. No total, perfazem uma carga horaria de 870 h/aula, o
que representa 32,58% da carga horaria total do curso. No que se refere a universidade
Y, temos sete semestres de lingua inglesa, correspondendo a 420h/aula, e 360haula de
literaturas inglesa e norte-americana, perfazendo um total de 780 de lingua e literatura,
ou seja, 33,54% da carga horana total da grade Ainda, conforme a grade curricular
(anexo 01), existem as disciplinas optativas oferecidas a partir do quinto semestre que
também podem ser direcionadas a area de lingua inglesa. A grade da universidade Z tem
a maior carga horaria referente ao curso como um todo, enquanto que as grades de X e
Y apresentam maior carga horaria de disciplinas pedagogicas, conforme tabela abaixo.

As disciplinas pedagogicas, ou seja, aquelas que habilitam ao magistério sio:
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, Introdugdo a Psicologia, Didatica
e Pratica de Ensino. As disciplinas Psicologia e Didatica se subdividem, respectivamente,
em Psicologia da Educa¢do (Adolescéncia e Aprendizagem) e Didatica Especifica ao
Ensino de Lingua Inglesa Em outras universidades, a disciplina Didatica Especifica ao
Ensino de Lingua Inglesa ¢ também denominada Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Inglesa ou Metodologia do Ensino e Lingua Inglesa (vide grade universidade Z).
A carga horana total dessas disciplinas atinge 345h/aula cuja parte relativa a formagao
especifica em cada lingua (materna e estrangeira) corresponde a 150h/aula. Observemos
que as disciplinas de conteudo reunem, em X, 1965h/a, cerca de 83% da carga horaria
do curso, enquanto as pedagogicas somente 375h/a, ou seja, mais ou menos 17%.

Para melhor observagao da organizagao curricular destas instituigdes,
apresentamos abaixo uma estatistica da carga horaria total do curso bem como as cargas

horaras das disciplinas de conteudo e das pedagogicas.

¥ FEssa estrutura refere-se aos cursos de Letras das institwigdes deste estudo No entanto, com base em
curriculos de outras instituigdes, observamos que a estrutura curricular dos cursos de Letras, em geral,

segue uma organizagdo semelhante
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DISC | % |DISC | % |DISC % | DISC o
CURSO [CONTEU PEDAGO CONT PED
. DO GICAS DE DE
CH INGLES INGLES
Univ X [2670 2205 82,58 | 465 17,41 [870 32,58 | 150 561
UnivY (2325 1950°° 83.87 (375 16,12 | 780 33,54 | 120 5,16
UnivZ [2728 2252 82,55 | 476 17,44 | 680 24,92 [136 4,98

A partir desses dados, podemos dizer que a logica de organizagdo dos cursos de
licenciatura obedece a uma ordem de formagcdo em dois niveis, a saber um nivel de
formagdo académica representada pelas disciplinas de conteudo e outro de formagdo
pedagogica representada pelas disciplinas pedagogicas. Dentro dessa organizagdo, o
componente pedagogico € colocado nos ultimos anos caracterizando-se como o
momento de instrumentalizagdio metodologica para aplicagdio dos conhecimentos
académicos. Essa organizagdo dos cursos de licenciatura em Letras aponta para uma
formagdo de carater técnico-instrumental baseada no seguinte pressuposto: aprender
primeiro a lingua para depois aprender sobre o ensino desta lingua. Acreditamos que os
processos de aquisicao e formagdo se dao concomitantemente. No entanto, observamos,
na organiza¢ao da grade, uma concepg¢do dicotdmica e positivista desses processos e,
por sua vez, da relagdo teoria e pratica, tornando a experiéncia de formacdo um
acontecimento estanque e distante da experiéncia de aquisig¢do.

Outra observagdo diz respeito a primazia da experiéncia de aquisido em
detrimento da de formagdo Enquanto a atividade de aquisicdo da lingua e de suas
respectivas literaturas apresenta uma variagdo em torno de 25 a 34% da carga horana
total do curso, a de formagdo ndo ultrapassa os 6%, chegando mesmo a representar
menos de 5% da carga horaria total do curso. Podemos, entdo, dizer que a organiza¢ao
dicotomica dos cursos de Letras, em geral, privilegia a experiéncia de aquisi¢do e, ao
desprezar a experiéncia de formagdo, confere especialmente a PELI o carater de

apéndice do curso e, ndo raro, assegura-lhe um funcionamento meramente pro forma

* Expressa em hora/aula

* Uma vez que a grade da universidade Y oferece disciplinas optativas, apresentamos aqui a carga
horaria mimima Portanto, os numeros apresentados podem sofrer acréscimos mediante a escolha do
aluno para cursar disciplinas pedagogicas e/ou especificas oferecidas na modalidade optativa.
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E dentro dessa logica de organizagio que a PELI torna-se o lugar e o momento
de irrup¢ao dos problemas de ensino-aprendizagem escamoteados durante o curso. Alem
disso, a PELI parece ndo ser reconhecida, pela comunidade académica e pelo propno
curriculo de Letras, como uma disciplina de peso académico Esse nio reconhecimento
deve-se ao fato de se priorizar, no curso de Letras, “conteudos” que ndo sdo pensados
dentro da formagdo do professor Entretanto, acreditamos que sua permanéncia no
curriculo deve-se principalmente ao peso institucional de sua fungdo, qual seja a de

legitimagao do futuro professor de lingua inglesa.

2.2. 0O PROGRAMA DE CURSO

Podemos observar, neste item, como os objetivos e conteudos dos programas
condicionam o discurso de sala de aula da PELI

Inicialmente, trazemos os programas das universidades X, Y e Z, e, com base
numa analise da materialidade linguistica tal como ela se apresenta nesses programas,

buscamos remeté-los ao discurso autorizado da PELI

2.2.1. DOS OBJETIVOS

O programa de X traz os seguintes objetivos.

1. Procurar criar condigdes favorecedoras para que o estagidrio conheca a
realidade (universo da educagdo formal), suas contribui¢des, caréncias,
demandas e propostas a fim de que se possa verificar a possibilidade de
participar de projetos existentes ou contribuir para a construgdo de
propostas pedagogicas alternativas para o real detectado.

2. Favorecer a integragdo entre a educagdo bdsica e o ensino superior.
3. Estimular a efetiva articulagdo entre a teoria e a pratica.

4. Criar condigdes para a atuagdo direta do estagidrio no ensino basico
através de projeto proprio, sob a orientagdo do professor supervisor e com
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0 envolvimento deste e dos professores do ensino Sundamental ¢ medio no
campo de estagio.

Tais objetivos nos remetem ao dominio discursivo da metodologia cientifica,
tendo em vista a organizagdo descritiva do texto marcada por itens (1, 2, 3, 4) A
organizagdo das frases tem o seguinte encadeamento semantico-sintatico verbo no
infinitivo + (determinante nominal) substantivo abstrato Assim, verbos no infinitivo
(procurar, favorecer, estimular, criar) e termos de cunho abstrato (dentre outros
condi¢des, possibilidade, construgdo, contribui¢des, propostas) compdem as seguintes

formulagdes desses objetivos:

item O1 - criar (verbo infinitivo) condigdes (subst. abstrato), verificar (verbo infinitivo) a
possibilidade (subst abstrato), contribuir (verbo infinitivo) para construgdo de

propostas (subst.abstrato) alternativas
item 02 - favorecer (verbo infinitivo) a integragdo (subst abstrato)
item 03 - estimular (verbo infinitivo) a efetiva articulagdo (subst abstrato)

item 04 - criar (verbo infinitivo) condigdes (subst abstrato)

Um dos efeitos de sentido dessas construgdes € a pouca possibilidade de
realizagdo das agoes postuladas, uma vez que a inexisténcia de sujeito, nas formulagdes
acima, nao nos permite definir quem executara essas agdes.

Outro efeito veiculado pelo carater impessoal das formulagGes citadas € a ilusio
de objetividade do texto. Além das estruturas verbais infinitivas (procurar criar,
favorecer, estimular, criar condigdes) e dos substantivos abstratos (real, articulagao,
integracdo), observemos as construgdes que trazem a tona a indeterminag¢do do sujeito
(que se possa) O texto cientifico cuja aceitagdo e circulagdo garantem-se pelo seu
carater de objetividade ndo pode admitir construgdes de ordem subjetivas.

No primeiro objetivo, existe a crenga de que o aluno-professor, a partir do
estagio, possa interferir na realidade escolar, mudando-a inclusive para melhor, atraves
da realizagdo de projetos e de propostas alternativas. Assim, ao propor que o estagiario
lide com uma realidade nova e dela participe com projetos € propostas alternativas, esses

objetivos deixam resvalar o idealismo e a totalidade das propostas educacionais. Em

17



geral, tais propostas inscrevem-se num discurso que aponta fortemente para o desejo de
transformagdo do ensino.

Os objetivos 2 e 3 estabelecem relagdes dicotdmicas entre teoria e pratica,
universidade e escola. A umniversidade, no seu papel tradicional de intelectual (cf
Foucault, 1979)’" e mediante seu poder institucional, aparece como a unica capaz de
Javorecer e estimular as agdes propostas por esses objetivos, tendo em vista que detéem a
teoria a ser transmitida a escola de 1° e 2° graus, mais especificamente nas aulas de
lingua inglesa, através do estagio Alids, a universidade ndo so acredita possuir este
saber, mas, por sua propria posi¢do discursiva, considera-se investida de autoridade
suficiente para propor tais objetivos, ainda que ndo consiga operacionaliza-los. Os
termos integracdo e articulagdo, ao mesmo tempo em que remetem, dentro do
imaginario discursivo da educagdo, a posigdes socio-politicas de engajamento e de
desenvolvimento da consciéncia critica, reforgam o desejo de politizagdo do discurso do
ensino superior, bem como um discurso falacioso com pouca possibilidade de agdo.

Conforme proposto pelo objetivo 4, ao aluno-professor € delegada a fungdo
intermediadora de ligar a universidade a escola (atuagdo direta) e de relacionar teoria a
pratica (projeto proprio). Convém observarmos que esta relagdo de forgas, nas quais a
universidade é a provedora de um saber tedrico-pratico (0 qué ensinar e como ensinar) e
a escola, o seu receptaculo, define a PELI como uma pratica para aplicagio, ou seja, o
lugar de implementagdo tedrica. Essas praticas de transformagdo e aplicagdo reforcam o
carater simplista de todos esses objetivos que buscam, em um curto espago de tempo,
realizar tarefas de dominio operacional, teorico e epistemologico.

Assim, os objetivos desse programa nos remetem ao dominio discursivo das
maximas educacionais que enfatizam o positivismo das agdes (efetiva articulagdo, item
03) para transformagdo da educagdo e da sociedade (cf todas as formulagdes do item
01).

Por hora, poderiamos dizer que os objetivos citados, dado o seu carater idealista
e totalizante e o seu pragmatismo’> - fundados na simplificagdo da pratica docente-,
inscrevem-se num dominio discursivo da aplicagdo de teorias e da transformac3o do

ensino. O carater solucionista dessas orientagdes parece ndo considerar a sala de aula

*! Segundo a visdo tradicional o intelectual dizia a verdade aqueles que ainda ndo a viam e em nome
daqueles que ndo podiam dizé-la (Foucault, op.cit. - 70-71).
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como o espago proprio do conflito, da contradi¢do, mas, enquanto espago a ser
diagnosticado e mapeado com vistas a aplicagio de propostas metodologicas e a uma

possivel solugdo dos problemas nela encontrados

2.2.2. DOS CONTEUDOS

Os conteudos do programa de PELI da universidade X apresentam-se da seguinte

forma:

{. Conhecimento e analise das propostas curriculares da lingua estrangeira
modernavlnglés para o I° e 2° graus (Secretaria de
Educagao/Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas CENP/SP)

2. Conhecimento, andlise e reflexdo sobre a Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa.

3. Estagio de observagdo:

3.1.Descrigdo do real detectado (diagnostico)

3.2.Analise critico'comparativa dos métodos de ensino de inglés e das
propostas curriculares em relagdo a realidade observada nas escolas da
rede publica.

4. Analise de livro-texto e outros materiais didaticos utilizados para o
ensino de inglés nas escolas de 1° e 2° graus.

Numa primeira analise, poderiamos dizer que os conteudos, em geral, ddo a PELI
o carater de treinamento, a partir de uma instrumentalizagdo tedrico-metodologica,
visando a uma aplicagdo

Nos topicos | e 2, marcadamente o momento de instrumentalizagdo dos métodos
de ensino, o aluno-professor tem contato com a teoria de ensino de lingua inglesa que,
aqui, se restringe a questao metodologica. Alias, essa questao norteia as discussdes

: . . . - 33
previstas em todos os itens, revelando-se, pois, como um discurso verdadeiro

** No sentido de que possam ter um efeito pratico
" Segundo Foucault (1979:13). ao se distinguir o verdadeiro do falso se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder Nesse sentido. o discurso verdadeiro pode ser entendido nesse trabalho como

discurso autonizado
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Nos itens 3 e 4, apos a comparagio entre metodologias existentes e a proposta de
ensino vigente, ocorre o momento da aplicagio. O aluno-professor, reconhecido
institucionalmente como o portador desta verdade. inscreve-se num discurso formador
marcado pela seguinte crenga o ensino de lingua inglesa nas escolas de 1° e 2° graus
apresenta problemas que devem ser sanados a partir de discussio metodologica
empreendida pela universidade e pela elaboragdo e aplicagdo de projetos de intervencio
Podemos perceber que a vontade de se conciliar o saber teorico (ensino superior) com o
fazer pratico (eﬁucacio basica) denuncia o carater assimétrico de relagdes que se
mantém na dicotomia saber (= verdade) vs aprender (cf Coracini, 1995 5) Novamente,
estabelece-se uma relagdo meramente de aplicagdo entre universidade e escola.

Conforme o contexto em que a referida disciplina se insere, podemos perceber
que essa relagdo de aplicagdo alia-se a um trabalho prévio de instrumentalizagdo
metodologica Convém lembrarmos que essa relagao de aplicagio e a instrumentalizagio
metodologica, veiculados por esses conteudos e pelos objetivos (cf subitem 22.1) e, de
certa forma, veiculados tambeém pela propria organizagdio da grade, analisada
anteriormente, estao coerentes com a fungdo reducionista da PELI de treino e de
aplicagao

No que se refere a materialidade linguistica, a estrutura nominal das formulagdes
e o processo de substantivagdo das atividades previstas para esse momento possibilitam
aos enunciados o efeito de sentido de neutralizagdo discursiva™ Segundo Maingueneau
(1993 144), algumas palavras sdo tomadas, por consenso, com um mesmo sentido. Por
exemplo, os termos conhecimento, anadlise (item 1) e descricdo (itens | e 3.1 de X),
comuns ao discurso cientifico, tém estatuto referencial inquestionavel A idéia do unico
sentido ainda é garantida pelo ideal positivista de ciéncia: observar-descrever-analisar O
aluno-professor, por exemplo, através de um trabalho de diagnostico (observagao), vai
descrever o real detectado (descrigdo) e, a partir desse diagnostico, fara uma analise
critico-comparativa dos métodos estudados na universidade com os empregados pela
escola (analise). Podemos notar que o processo de adjetivagdo, nesses itens, reforca,
enquanto estratégia discursiva, as escolhas teoricas que implicam no fechamento de

determinados saberes

Nesse sentido, convém observar ndo somente a influéncia de teonas da area

* Sobre este assunto ver Maingueneau ( 1993: 144) trad bras.



como auto-reflexdo do professor, teorias de ensino-aprendizagem e metodologias e, em
especial, a funcional-comunicativa veiculada pela Proposta Curricular da CENP, mas
também o ideal positivista de ciéncia permeando o discurso desses contetidos e objetivos.
Ainda que haja uma sugestdo de analise critica de metodologias (cf item 3.2. dos
conteados), podemos notar, a partir dos registros em sala de aula, pouca possibilidade de
deslocamentos da questdo, ja que esta analise é feita, normalmente, com base em um
modelo de metodologia ou abordagem considerado o melhor, o adequado, o inovador™.

A bibliografia (ver no programa, anexo 2), também inserida dentro da ordem do
discurso da PELI, referenda esses conteudos ao enfatizar, no primeiro titulo, o carater de
treinamento e da instrumentalizagdo teoérico-metodologica; no segundo, a dicotomia da
relagdo teoria/pratica e nos titulos 3 e 4, os aspectos de implementagdo tedrico-pratica.

De acordo com a descrigdo abaixo, observamos que, na universidade Z, o
programa também traz uma forte orientagdo em termos do ensino e de metodologias
para uma aplicagao pedagogica (cf. itens 01 e 02 abaixo).

UNIVERSIDADE Z

Descri¢iio dos contetidos

01. Relagdo entre Tdpicos da Lingiiistica Aplicada ao Ensino de Linguas -
Metodologia do Ensino de linguas e o contexto social, politico e
educacional brasileiro.

02.. Treinamento e desenvolvimento na utilizagdo de metodologias do ensino
de linguas. Estagio Supervisionado

No item 01, a rela¢do entre a Linguistica Aplicada e o ensino de linguas parece se
restringir 4 literatura sobre metodologia. A semelhanga do programa da universidade X,
a idéia de instrumentalizagdo tedrica (item O1) precede ao treinamento e a aplicagdo
metodoldgica ( item 02). Sdo momentos marcadamente identificados como o da teoria e
o da pratica.

No item 02, os termos freinamento e desenvolvimento explicitam a Pratica de
Ensino como o momento do treino metodologico. Diferentemente do programa da
universidade X e da universidade Y, o programa da universidade Z assume que a PELI,

dentre outras atividades, caracteriza-se pelo treino de metodologias.

¥ Isso pode ser confirmado, posteriormente, a partir dos registros de falas de alunos ¢ professores (cf.
segmentos 6, 25, 26, 46, 47, 49)
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No programa da universidade Y, a questdao metodologica tambem aparece (cf
unidade I, item 1 5), ha espago, no entanto, para assuntos referentes as condi¢des de

producdo do ensino de lingua estrangeira (cf unidade [T) conforme descrevemos abaixo

UNIVERSIDADE Y
Descricdo dos Conteudos:

UNIDADE I - FUNDAMENTOS DO ENSINO DAS LINGUAS
ESTRANGEIRAS MODERNAS (LEM)

1. 1. Contextualizagdo politica, social e escolar do ensino das LEM

1.2. Concepgoes de linguagem e lingua

1.3. Concepgoes de aprendizagem

1.4. Concepg¢do de gramatica

1.3. Abordagens, métodos e técnicas

UNIDADE IT - CONDICIONANTES DO ENSINO DAS LEM
2.1. O curriculo

2.2. O livro didatico

2.3. O cotidiano escolar

2.4. O planejamento

Esse programa parece querer garantir uma discussdo ampla sobre o ensino de
lingua inglesa através da problematizagdo desse ensino. A partir ndo so do contexto
metodologico (item | 5 unidade I), mas de questdes socio-politicas (item 1 1 unidade )
e dos elementos que condicionam a produgdo do ensino de lingua inglesa no 1° e 2°
graus (unidade II), tal programa sugere que a PELI constitui-se no momento de reflexdo
da pratica pedagogica.

E importante ressaltar que, a0 apresentar os programas dessas instituigoes, nao se
pretende compara-los. Portanto, € importante dizer que os itens veiculados pelo
conteudo dos programas tanto de Y como de Z ndo garantem a sua operacionalizagio,
assim como a auséncia desses mesmos itens no programa de X n3o garantem o contrario
(ou seja, a sua ndo operacionalizagio) O que se pretende mostrar € que, enquanto
referéncia oficial do discurso da PELI, esses itens condicionam o encaminhamento da
disciplina, estabelecendo, portanto, uma linha de agdo e, consequentemente, uma
concepgao de formagdo docente.

E possivel perceber que a organizagdo textual dos programas é marcada pela
auséncia de instancias enunciativas. Ndo ha marcas, por exemplo, de temporalidade -

presente, passado, futuro - mas somente formas infinitivas; e nem referéncias ao sujeito-
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enunciador e sujeito-destinatario As formulagdes nominais, especialmente no item dos
conteudos, inscrevem-se no desejo de objetividade propnia do discurso cientifico que,
segundo interpretagdo de Coracini (1991a 105), ¢ largamente um discurso sobre as
cotsas (onde um ele ndo-humano é o sujeito de verbos de estado e de processo) Da
mesma maneira podemos postular, nos programas um ele-ndo-humano Ja que ndo se tem
a definicdo de um sujeito executante das agdes postuladas Esses programas tais como se
apresentam veiculam o desejo de garantir cientificidade ao discurso da PELI ao
promoverem, atraves de uma linguagem esquematica dos conteudos e dos objetivos, a
estabilizagdo de sentidos por eles veiculados

Ao atentarmos para a idéia de controle do discurso e das condi¢des de seu
funcionamento no que diz respeito ao ritual (sistema de colocagio e restricio do
discurso), percebemos que o discurso dos programas das universidades X, Y e Z
inscrevem-se num dominio que privilegia a elaboragdo de propostas de ensino e
producdo de materiais, visando a uma interven¢do, a uma transformagdo positiva no

processo de ensino-aprendizagem de linguas.

2.3. 0 PROGRAMA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado, na universidade X, € realizado através de atividades
praticas nas escolas de 1° e 2° graus do municipio e outros municipios e distritos
vizinhos. A professora ndo tem condigdes de dar um acompanhamento adequado, tendo
em vista o grande numero de alunos por turma e a necessidade de deslocamentos para
outros municipios e distritos. Dessa forma, ela procura, nas sessdes de superviséo“,
acompanhar a realizacdo dos projetos e dar atendimento aos alunos com maiores

problemas de timidez e inseguranga e aqueles que apresentam “dificuldades” de ordem

% No segundo semestre, as aulas sdo transformadas em sessdes de supervisdo nas quais PX divide a sala
em grupos de 8 a 10 e da onentagdo para a elaboragdo e o desenvolvimento do projeto de estagio. Essas
sessdes aconteceram durante os meses de agosto. setembro e outubro. Ndo foi possivel apresentar
registros desses eventos pela indisponibilidade de horario desta pesquisadora para acompanhar in
presentia tais sessdes. A professora da turma também ndo se mostrou disponivel para permutr a
presenca da pesquisadora nessas sessoes ou para fazer, ela mesma. as gravagoes.
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linguistica, especialmente no que diz respeito a conversagio Ela tambem desempenha
uma parte burocratica no que se refere ao encaminhamento dos alunos i escola,
apresentagao de cartas e oficios, pois ndo conta com uma coordenadora de estagio para
auxihar nesse trabalho

Os objetivos do estagio. a semelhanca do programa de PELI (vide anexo 3. item
1), confirmam o estagio como o grande referencial da disciplina No que diz respeito aos

seus principios norteadores, temos o seguinte

I~ Dar ao aluno estagiario a possibilidade de, no contato com a realidade
concreta, perceber a relagdo teoriapratica associando os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso com as atividades praticas do processo de
ensino,

2- Orientar o aluno-estagiario no sentido de (re) organizar os conteudos do
3° grau para serem trabalhados nas escolas onde irda atuar como
profissional de forma inovadora e compromissada historico-socialmente;

3- Proporcionar, através das atividades diagnosticas nas escolas, retorno
das experiéncias vividas na universidade, com a finalidade de contribuir na
revisdo de conteudos curriculares do Curso de Letras, abrindo-se com isso,
a possibilidade de, a partir de levantamento feito sistematicamente,
transformar-se em projeto(s) de pesquisa.

Podemos observar que esses principios articulam-se com o0s objetivos e
conteudos estabelecidos pelo programa da  PELI que, ao apostarem na
instrumentalizagdo teorico-metodologica, acabam por reforgar o carater de treitnamento
dessa disciplina. Através de uma proposta solucionista (item 2) e de transformagdo social
(item 1), percebemos também uma dicotomizagao da relagdo teoria/pratica (itens 1 e 3)
que, por sua vez, gera outras dicotomias como: saber escolar/saber académico, ensino
superior/ensino basico Novamente, formulagdes como realidade concreta, relagao
teoria'pratica e atividades diagnosticas ressoam’’ outros modos de dizer (do tipo:
forma inovadora e compromissada, (re)organizagdo de conteudos, projeto de pesquisa)

que, por sua vez, vdo constituindo o imaginario discursivo da PELI

Com relagdo aos conteudos (ver anexo 3, item III 1), podemos perceber a

Segundo Serrami (1993:16 ¢ 47,1994 80) as ressonancias vao delineando os modos de dizer que
compdem 0 1maginario



repeticdo dos conteudos do programa de curso, exceto a inclusio do estagio de regéncia.

Este é caracterizado como

ESTAGIO PARTICIPATIVO (EP): trabalho de acompanhamento refor¢o
aos alunos de [° e 2° graus e de assisténcia aos professores de inglés das
escolas da rede publica, nas atividades docentes dentro do processo de
ensino em sala de aula.

ESTAGIO ALTERNATIVO (EA): pesquisa sobre a situagdo do ensino de
inglés nas escolas publicas de [° e 2° graus - a partir de entrevistas com
professores e alunos - com propostas para solugdo de problemas
detectados, sob orientagdo do professor-supervisor.

Essas modalidades de estagio ancoram-se também na idéia de aplicagio, seja na
pratica de sala de aula em EP, seja na atividade teorica, em EA. Como discutido
anteriormente neste trabalho, a universidade, investida do seu papel de intelectual e de
seu poder institucional, ndo trabalha com o ensino basico numa perspectiva de
aprendizagem. Pelo contrario, coloca-se numa posi¢do hierarquica bem definida a de
assisténcia aos professores, a de solugdo de problemas

Uma intervengdo inovadora, associada a uma transformagdo positiva no processo
de ensino-aprendizagem de linguas, parece ser o proposito do estagio que, por sua vez, €
o grande referencial da PELI, conforme podemos observar nessas sequéncias discursivas

do programa que caracterizam o estagio como:

(1) momento de apreensdo da realidade educacional concreta;
{1i) espago para analisar, criticar, refletir sobre essa realidade,

diagnosticando-a
(i1i) espago de concretizagdo da integragdo teoriapratica;
(iv) espago de construg¢do de sua [ do estagiario] propria pracxis.

Todos esses enunciados ecoam, ou, no dizer de Bakhtin (1979 46), refratam (ao
mesmo tempo em que sdo refratados) os dominios discursivos constitutivos do discurso
da PELL isto é, da instrumentalizagdo metodologica, do treino e da aplicagdo, mas, mais
precisamente, parece se configurar a idéia de que a PELI, via estagio, € o unico
momento e o espago principal de formagdo do professor de lingua inglesa.

Nas outras universidades, Y e Z, os programas de estagio apresentam
semelhangas no que diz respeito a idéia de observagdo da escola e a elaboragdo de um

projeto de ensino Entretanto, observamos, na universidade Y, que os objetivos tragados,



a saber
a) observar, descrever e analisar a escola:

b) planejar e executar um projeto de ensino;

nao dao relevancia a idéia de solugdo de problemas como os objetivos propostos em X
Os objetivos assim explicitados nos levam a acreditar na possibilidade de uma
operacionalizacdo diferenciada do estagio e, portanto, uma concepcio de
instrumentaliza¢o teorico-metodologica diferente da proposta do programa de X.

O estagio na universidade Y ¢ desenvolvido em uma escola publica da periferia
que oferece a disciplina de lingua inglesa em todas as séries do 1° grau, ou seja, nos trés
ciclos basicos, em forma de oficinas de linguas. No dois primeiros ciclos, as oficinas sio
ministradas por uma professora da escola. E, no terceiro ciclo, pelos estagiarios do curso
de Letras-Linguas Estrangeiras dessa instituicdo. Assim, o estagio tem um carater de
“Oficina de Linguas™*

Os alunos em grupos (de 2 ou mais) ministram aulas de linguas (inglés, francés,
espanhol e italiano) durante 10 encontros de 90 minutos cada. Dessa forma, a escola,
nesse momento, incorpora a idéia de um centro de linguas ambulante Todos os alunos
do terceiro ciclo daquela escola, portanto, tém a possibilidade de escolher a lingua
estrangeira que querem estudar. As professoras-formadoras estio sempre presentes
durante o estagio na escola, observando as necessidades dos alunos-estagiarios que
nortearao as leituras e discussdes nas aulas teoricas.

Para a professora ministrante da PELI, o maior objetivo nesse projeto de estagio
ndo diz respeito somente a formagdo de professores de linguas do ponto de vista da
instrumentalizagdo teorico-metodologica, mas a busca de uma conscientiza¢ao da pratica
docente via problematizagdo de uma politica de ensino de linguas Como o projeto €
finito, podendo ser, por exemplo, desenvolvido em outras escolas de |° grau, ha a
possibilidade de se criar, na comunidade atingida pelo projeto, necessidades referentes ao
estudo de uma lingua estrangeira também no 1° grau. Essas necessidades, por sua vez,

podem implicar em uma outra politica de ensino de lingua estrangeira por parte da

prefeitura daquele municipio

* E importante ressaltar que este projeto de Oficina de linguas é uma iniciativa da propria escola tendo
em vista a politica educacional vigente da prefertura dessa cidade, isto €. reservar o ensino de lingua

inglesa somente ao 2° grau.
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No que se refere a universidade Z. o estagio conta com os seguintes objetivos

Propiciar ao estagiario oportumidades de vivenciar a realidade
educacional dos campos de estagio e planejar, executar ¢ avaliar o
processo ensino-aprendizagem especifico de cada area. (Cap II do
Regulamento de Estagio Curricular do Curso de Letras dessa Instituicdo)

A semelhanga dos programas anteriormente analisados, esse também corrobora a
ideia de formagao calcada na instrumentalizagio teonco-metodologica No entanto. com
base no desejo de conscientizagdo do futuro professor, o manual do estagiaro traz uma
longa argumentagio sobre a questio da formagao, conforme podemos ver no seguinte
segmento

E costume acreditar-se que somente neste ultimo ano do curso, e
especialmente nessas disciplinas, o aluno vira finalmente aprender a ser
professor de Inglés. Na verdade, acreditamos que sua formagdo comecou
ha muito tempo atras, mesmo antes de ter entrado para a universidade.
Provavelmente desde que vocé ingressou na escola primdria, ao ver
professores em atuagdo, vocé ja foi incorporando nogdes sobre o que
seja ser professor.( . )

Vemos que o programa da universidade Z busca problematizar a responsabilidade
da tarefa de formacdo geralmente associada a PELI Entretanto, a propria divisio das
disciplinas (uma teorica e outra pratica) e o didatismo do manual do estagiario (cf anexo
3.3) nos da indicios do desejo de controle do processo de formagio e confirmam,

sobremaneira, um discurso que confere tao somente a disciplina PELI a responsabilidade

da formagdo do professor de inglés.

2.3. CONCLUSAO DA ANALISE DA GRADE E DOS PROGRAMAS DE PELI

Podemos concluir que a analise de documentos legisladores da PELI indica que o
seu discurso, enquanto discurso autorizado, em geral, inscreve-se numa
instrumentalizagdo metodologica com vistas a uma pratica para aplicagdio e para
transformagdo do ensino. Os objetivos, principios e conteudos dos programas aqui
analisados marcam a fronteira dessas praticas atraveés da correlagdo de varios dominios

discursivos como o da solug@o, o da prescrigdo e, principalmente, o do desenvolvimento



de consciéncia critica.

Em ultima instancia, os sentidos veiculados por esses programas ancoram-se na
instrumentalizagdo de métodos e técnicas de ensino via leitura de textos teoricos e
atraves de atividades praticas desenvolvidas no estagio. Essa instrumentalizagio, com
base no treino e na prescricao de metodologias vigentes, associa-se, ndo raro a idéia de
solugdqo dos problemas de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. O apelo a
conscientizagdo da pratica pedagogica do professor também se apresenta como
necessario a manutengdo do ritual de passagem da condigdo de aluno para professor.
Através de um ato de investidura®, mediado pela professora de PELI e pelas atividades
desenvolvidas na disciplina, o aluno torna-se professor e deve comportar-se como tal
perante si e perante a sociedade.

Assim, através da instrumentalizagdo metodologica e do desejo de
desenvolvimento da consciéncia critica da pratica pedagogica, os programas sugerem
especialmente aos interlocutores (professores e alunos) da sala de aula de PELI a
incorporagdo de um discurso segundo o qual a formagdo deve capacitar o futuro
professor para solucionar os problemas da escola e promover a transformag@o do ensino.

Desde ja ressaltamos que o fato da PELI priorizar a instrumentalizagdo
metodologica e a aplicagdo ndo se apresenta como uma novidade. No entanto, o que esta
dissertagdo pretende problematizar sdo as consequéncias dessa instrumentalizagdo
monolitica para o processo de formagao.

No proximo item, apresentaremos as condigdes de produgdo do discurso de sala
de aula da PELI uma vez que a constituigdo das aulas e as imagens - referentes a
concepgao de lingua e de ensino de lingua, a concepgdo do que seja ser professor de
lingua inglesa, do que seja aprender, do que seja aula - que os interlocutores fazem do
processo de formagdo sdo constitutivos (condicionantes) desse discurso. Estaremos
ainda observando os vestigios de incorporagdo desses programas, enquanto um discurso
oficial, portanto, autorizado, nas aulas de PELI a partir das imagens que essas aulas

veiculam.

**_cf. Bourdieu (op.cit)
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3. CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO DE SALA DE AULA DE PELI

Feitas as consideragdes sobre a organizagdo e o funcionamento da disciplina de
PELI, passemos a investiga¢do das condigdes de produgdo do discurso de sala de aula de
PELL Por condigbes de produgdo, como discutido anteriormente (cap.l item 1),
entendemos o imaginario discursivo que habita o sujeito e que, portanto, determina, em
um dado momento historico-social, o seu dizer.

Inicialmente, apresentamos as imagens dos interlocutores da sala de PELI das
universidades X, Y, e Z. Tais imagens referem-se ao ensino de lingua inglesa e aos
seguintes pontos: a disciplina de PELI, ao papel do professor-formador e do professor
récem-formado, a concepgdo de formagdo, a sala de aula, ao estagio e, ainda, as imagens
referentes aos alunos e aos professores das escolas onde foram realizados os estagios.

A partir das formagdes imaginarias veiculadas na aula de PELI, num segundo
momento, tentamos investigar os efeitos de sentido que a PELI, enquanto pratica
discursiva, consegue estabilizar. Investigaremos, especificamente, os efeitos de sentido
que a relagdo professor-formador/aluno-professor/produgdo de saberes e as formagdes

imaginarias produzem para o discurso de sala de PELL

3.1 AS IMAGENS VEICULADAS NAS AULAS DE PELI

A idéia de formagdo veiculada pelos programas e pela grade ¢ a do professor
como Aufkldrer, isto é, como
alguém que adquiriu o direito de ensinar porque detém uma visao global do

saber, porque conhece os fundamentos (epistemoldgicos) deste saber e
assim tornou-se critico. (Ghiraldelli Jr., 1996:96)

A visdo global do saber, o conhecimento dos fundamentos desse saber e o poder
de critica sdo, segundo tal afirmagdo, elementos necessarios a legitimagdo da profissdo

de professor. Essa imagem pode ser indiciada tanto na fala dos professores como nas dos
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alunos de PELI. Observemos, inicialmente. as imagens veiculadas pelos professores na
aula de PELI

3.1.1. AS IMAGENS VEICULADAS PELOS PROFESSORES DE PELI
3.1.1.1 . SOBRE O QUE E SER PROFESSOR DE LINGUAS

Para PZ, o professor de linguas € alguém que domina método e técnica de ensino,
mas deve saber os fundamentos que embasam cada método, pois como pontua
Ghiraldelli (op.cit), conhecer os fundamentos epistemologicos de um saber é tornar-se
critico. Dessa forma, PZ parece considerar que o professor consciente e critico pode
melhor desenvolver seu trabalho. Conforme S1, PZ enfatiza a objetividade e a clareza
como forma eficiente de transmitir o conteudo

S1

PZ: olha/ eu arrisco dizer que se vocé der uma explicagdo bem objetiva
bem clara e também garantindo que eles [os alunoslestdo aprendendo / se
vocé conseguir fazer tudo isso numa aula so(...) pelo menos explicar isso
aqui pra que na aula seguinte/ eles [os alunos] retornem/ fazendo o texto
deles proprio, né’ ai eu acho assim. ./’

PZ parece acreditar que quanto mais o aluno-estagiario tiver consciéncia da
concepgdo de lingua e ensino de lingua que veicula, através das explica¢des e atividades,
a sua pratica como futuro professor alcangara a clareza e a coeréncia necessarias a
aprendizagem do aluno da escola da rede publica. Observemos, no segmento abaixo,
como essa idéia de eficiéncia, consciéncia e controle da aprendizagem € enfatizada:

S2

PZ: quando vocé tem um objetivo bem claro vocé vai planejando as coisas
dai vocé tem na pergunta ‘eu t6 dando conta de tudo isso que eu fiz?/ eu 16
cumprindo os objetivos? hum? ndo é assim?/ Entdo ai vocé mesmo tem a
resposta pra continuar/ [pra] ta planejando/ ta adequado/ os alunos vdo
aprender 1sso dessa forma?

A preocupagio de PZ ¢ garantir, na formagdo do futuro professor, a consciéncia

da pratica pedagégica, como postula Ghiraldelli Jr. (op.cit), através do conhecimento
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pratico-teorico, uma vez que essa consciéncia do modo de se ensinar pode implicar
maneiras eficientes de aprender E possivel constatar em S2, que PZ quer formar um
professor que sabe o que faz, tem controle da sala e do tempo, tem dominio do conteudo
que ensina e consegue se expressar com clareza e objetividade

Para PX, professor ¢ aquele que inova e, portanto, transforma a pratica
pedagogica, como se pode observar no segmento seguinte:

S3

PX: (.) entdo eu acho que a gente ndo pode sair assim muito da
universidade pra trabalhar pensando no que tem la [ referindo-se a escola) e
que ndo tem que ser alterado// eh cada novo professor que temos ai na
praga/ vamos dizer assim/ tem que ter propostas novas mesmo./

A concepgdo de formagdo de PX inscreve-se também num ideal solucionista.
Para ela, uma instrumentalizagdo metodologica eficiente garante a formagdo do futuro
professor bem como a capacidade desse para uma transformagdo positiva no/do ensino.
Na realidade, de acordo com S3, essa transformagdo € mais assegurada pelo método do
que pelo futuro professor. Ao sugerir que o aluno-professor tem que alterar a realidade
da escola, PX promove, de certa forma, um apagamento da escola (e também da sala de
aula) enquanto sujeito socio-historicamente constituido. Além disso, a0 mesmo tempo
em que veicula uma proposta de mudanga do ensino a partir do desenvolvimento de
propostas consideradas “novas”, reforga o papel de intelectual a ser desempenhado pelo
estagiario. Esse discurso € prontamente incorporado pelo aluno que parece ter certeza de
que podera operar tal transformagdo a partir de um trabalho inicial de diagnostico das
necessidades da sala de aula e, posteriormente, da aplicagdo de determinada metodologia
como condi¢do para suprir tais necessidades (cf. S14)

Ja PY tem como ideal de professor alguém politicamente engajado. A primeira
tarefa do professor € refletir sobre o porqué do ensino de lingua inglesa. De acordo com
S4, PY contrapde-se ao racionalismo tecnocratico cujo objetivo € treinar professores
para a pratica na sala de aula. Ao contrario, PY enfatiza desde ja, para o estagiario, a
natureza politica da profissao professor

S4

PY: a base de toda a vida dele[ do aluno] tai / ta no ensino fundamental e
serd que nos da escola/ que nos professores estamos dando essa base pra
esse aluno pra ele se tornar um adulto critico?
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Questdes referentes a ideologia e a dominancia cultural sdo fundamentais para a
desalienagdo da pratica pedagogica, de acordo com PY Seus referenciais teoricos sio
marcadamente o de um ensino reflexivo que concebe o professor como agente de
transformagdo (cf Giroux, 1987 20-51)* Segundo esse autor, ao se considerarem os
protessores como Intelectuais, como atores reflexivos, torna-se possivel uma critica
sobre imposigdes ideologicas e pedagogicas (cf Giroux, opcit 22) E importante
ressaltar que PY rejeita a idéia de educagdo como conscientiza¢do, ou seja, como uma
conscientiza¢do ingénua de transformagao global da sociedade. Enfatiza, entretanto, uma
consciéncia critica de a¢des limitadas dentro de espagos limitados Observemos tal fato
na afirmagdo abaixo.

Ss

PY: a educagdo realmente ela ndo tem que dar conta por exemplo de todas
as mazelas de uma sociedade porque ndo vai dar conta ndo adianta/’

Pelas concep¢des de formagdo veiculadas nos segmentos anteriores, podemos
sintetizar a orienta¢do pratica de PX num dominio didatico-instrumental (cf S3), de PZ
num dominio légico-racional (S1 e S2) e de PY num dominio politico-cultural (cf S4 e

S5). Essas trés tendéncias compdem um discurso formador que enfatizam

respectivamente:

- o treino de metodologias e a sua aplicagdo para uma transformagdo do

ensino,

- o desenvolvimento de uma pratica pedagogica critico-racional para uma

aprendizagem eficiente;

- e 0 desenvolvimento de uma pratica reflexiva para a consciéncia de uma

politica de ensino de linguas.

3.1.1.2. SOBRE A CONCEPCAO DE LINGUA E O SEU ENSINO

No que se refere a concepgdo de lingua, os referenciais teoricos de PZ, PX e PY,

em geral, sdo os da abordagem comunicativa. Observemos que o carater extremamente

U As paginas citadas referem-se a tradugio brasileira de 1992, 3* edigdo.
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direcionador e imperativo da fala de PX. no segmento abaixo, referenda a proposta
funcional-comunicativa para o ensino de linguas

S6

PX: voceés tdo esquecendo( ) o que é que vocés estdo ensinando pra eles
qual é a funcdo da linguagem? [alguns alunos respondem ‘conversagdo')/
entdo. mas conversar o qué’ o qué vocé ta desenvolvendo’ capitars
aprender como ha perguntar como chegar num lugar(. ) FUNCIONAL
ndo vamos esquecer que chegar la na escola trabalhar com gramatica sem
saber por que que vocé ta trabalhando essa gramatica.( ) entdo sempre
tenham em mente o que é que vocé vai explorar naquilo ndo a estrutura
gramatical mas a estrutura funcional né? entdo ¢ esse e a questdo da
lingua viva/ vocé treinar estruturas pra trabalhar as fungdes da linguagem
entdo gente se a gente for pensar/ lembrem-se disso quando estiverem na
mesma situagdo’ ndo tem que ensinar gramatica pro aluno pela gramatica/
pela( . ) o conteudo pela gramatica que tem no livro/ eles [ referindo-se aos
produtores de livros didaticos] bolaram esses conteiudos ali sem saber para
que que aquilo tem que ser usado/ ndo/ e ¢ o contrdrio: pra que ¢ que quero
ensinar pra eles/entdo é isso/ por que é que eu vou ensinar gramatica pela
gramatica/ you usar a adequacdo né? entdo gente ndo tire isso da cabegas a
primeira coisa é o USO/

Com base na nogdo de doutrina de Foucault (1971), é possivel observar que os
enunciados sublinhados determinam as condigdes da colocagdo do discurso uma vez que
esse discurso tem que se inscrever em um certo tipo de horizonte tedrico No nosso
exemplo, esse horizonte teorico ndo € o da regra, o da gramatica, mas o do uso.
Notamos que a fala de PX € orientada por um desejo de que o aluno incorpore, sem
maiores problemas, esses conhecimentos por ela veiculados No tocante a materialidade
discursiva, esse desejo € reforgado pelo carater prescritivo das asser¢des imperativas
(sempre tenham em mente, lembrem-se disso, ndo tire isso da cabega), conclusivas
fentao ( ..) a primeira coisa é o uso) e pelas perguntas retoricas (vou usar a adequagcdo
ne?).

Enquanto discurso pedagogico, todo o segmento apresenta-se como um forte
trabalho de inculcagdo na abordagem funcional comunicativa de ensino PX parece
esperar que o aluno-professor (i) se instrumentalize na pratica pedagogica, (ii) resolva os
problemas do ensino de lingua estrangeira e da sala de aula e, assim, (1) promova a
renovagio do ensino. A semelhanga dos objetivos e conteudos propostos pelo programa
(cf item 2, sub-itens 2.2.¢ 2.3), o discurso de sala de aula de PELI ¢ marcadamente

influenciado pelo idealismo e pelo desejo da totalidade.
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Toda esta sequéncia discursiva pode ser associada a idéia de Moita Lopes

(1996:183), sustentada na fala de PX, de que

a visdo teorica da linguagem [no nosso exemplo, a visio comunicativo-
funcional da lingua] (.. )precisa ser representada pedagogicamente na sala
de aula em que o aluno-professor se forma de modo que ele aprenda a fazer
0 mesmo em seu futuro contexto de trabatho.

Embora seja proprio dos cursos de formagdo a tentativa de pedagogizar teorias e
de demonstrar procedimentos (o como fazer), convém observar que as limitagdes da
citagdo acima promovem uma simplificagdo da relag@o ensino-aprendizagem por reforgar
o desejo de que uma determinada teoria, no caso 0s pressupostos teoricos da abordagem
funcional-comunicativa, transforme a pratica

PX acredita que se a visdo de linguagem for representada na sala de aula, o
estagiario podera assimila-la e promover tal representacio na sua futura sala de aula.
Sabemos, no entanto, que ndo basta enunciar uma teona para que ela seja assimilada. Os
efeitos de sentido posteriores a enunciagdo de um teoria s3o, muita vezes, imprevisiveis.
Convém lembrarmos, ainda, a historia do processo de formagdo (e também o de
aquisi¢do) do estagiario na universidade (e mesmo antes dela) que, sem duvida,
manifestar-se-a na sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, é possivel associar tal segmento ao discurso de divulgagdo e de
demonstragdo No que se refere ao discurso da divulgacdo, € possivel perceber que os
pressupostos da Linguistica Aplicada exercem forte influéncia nos cursos de formagao na
graduagdo e na pos-graduagdo. Assim € que, a partir do referencial tedrico da
abordagem comunicativa, no que se refere a concepgdo de lingua, de ensino de lingua e
dos seus procedimentos em sala de aula, a professora promove a demonstragao do qué e
de como ensinar a lingua na sala de aula de 1° e 2° graus Nesse sentido, a PELI legitima
o professor enquanto porta-voz de teorias novas referentes a pedagogia de linguas
estrangeiras. Decorre dai a imagem de que o estagiario deve exercer o papel de

intelectual®’ e, enquanto tal, é responsavel por articular tal teoria a pratica na sala de

aula

"I Cf. Foucault, op.cit. cap.l. desta dissertagio.
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3.1.1.3. SOBRE OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Com relagdo as imagens referentes ao estagio veiculadas pelos professores de
PELI, constatamos que a idéia de diagnosticar problemas (nas escolas) e soluciona-los
de forma inovadora corroboram os objetivos do programa da PELI e do estagio,
discutidos anteriormente, remetendo-nos. entdo, ao seu discurso autorizado Para PX,
por exemplo, o estagio € a ponte entre a realidade e novas propostas de ensino
Observemos nesse segmento.

S7

PX: voces sabem que o importante dessa experiéncia [ referindo-se ao
estagio| de vocés porque ¢ em cima dessa realidade que vocés vao montar o
projeto

PZ também reforga essa idéia ao afirmar que

S8

PZ: eu acredito que uma experiéncia de estagio positiva pode dar outro
animo no imcio de carreira de uma pessoqa essa € uma coisa que eu
acredito.

O estagio aparece sempre como decisivo para a profissdo especialmente se for
uma experiéncia positiva

Nesse sentido, parece oportuno trazer as imagens que PX faz dos alunos da
escola publica e 0 que esperam que os estagiarios fagam No segmento abaixo, por
exemplo, mediante o relato de um estagiario que apontou como problema, nas suas aulas
de estagio, o desinteresse dos alunos, PX enfatiza que o problema do ensino de inglés

nao pode ser associado ao objeto de estudo nem aos professores, mas a falta de interesse
dos alunos pelo estudo da referida lingua

S9

PX: bom se vocé for ver eles [os alunos] num ddo importdancia pra nada so
pra eles mesmo’ a coisa ¢ geral hein/ o alunado hoje num/ num é a gente:
nos que somos da darea de inglés somos complexados achando que o
problema é com o inglés "ndo é’ e pois é’ talvez com o inglés seja um pouco
mais porque talvez eles acham ' acham que é uma coisa supérflua’ sei la
eles ndo conseguem achar a importancia/ o sentido real em relagdo a

lingua inglesa’

l=a
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Ao afirmar eles num ddo importdncia pra nada so pra eles mesmo. PX Justifica
que o problema do interesse ou ndo pela lingua inglesa nio ¢ responsabilidade do
professor de inglés e nem da lingua em si, mas do aluno Ao tornar coletivo o termo
“aluno” (alunado) e fazer generalizagdes (a coisa ¢ geral, hein). PX reforca tal
responsabilidade inclusive veiculando, na afirmagio eles acham que ¢ uma coisa
superflua, uma possivel imagem de que o aluno da escola faz sobre a lingua inglesa a de
que o inglés € algo supérfluo, portanto, desnecessario, sem importincia. Essa Imagem,
contudo, sera constantemente desmitificada no decorrer da disciplina PELI, produzindo,
dentre outros discursos, o discurso da importancia da lingua inglesa, conforme nos
aponta o segmento abaixo

S10

PX: por isso que pra muitos de vocés eu sugert que como motivagdo falasse
sobre a importdncia da lingua inglesa hoje / eu acho que é pra mostrar um
pouco’ fica mais/ porque a maioria dos professores hoje ndo faz isso//

Ao tentar tranquilizar o estagiario sobre o fato de que se os alunos ndo aprendem
¢ porque ndo querem nada (cf S10), PX promove um fechamento na discussio do
ensino de lingua Inclusive abafa toda a possibilidade de se discutir, dentre outras idéias
veiculadas pelo senso comum, a idéia de que os alunos ndo aprendem a lingua inglesa (i)
porque € uma lingua dificil, (i1) porque € uma realidade distante do aluno, (ii1) ou porque
os conteudos sdo estanques.

Uma vez que a disciplina (cf cap [, item 1) € considerada um dispositivo de
produgdo e circulagdo de discursos, esse discurso da importancia da lingua inglesa tende
a se proliferar em outros Por exemplo, o da motivagdo (se o inglés € importante entdo €
preciso despertar o interesse do aluno para isso atraves da motivagdo), o da globalizagdo
(se o inglés é uma lingua considerada universal, entdo, € preciso aprendé-la.). Convém
observarmos, mais adiante (cf S19 referente as imagens veiculadas pelos alunos), como

esses discursos, atrelados ao da importancia da lingua inglesa, orientam a discussdo da

PELL

3.1.2. AS IMAGENS VEICULADAS PELOS ALUNOS DE PELI
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Com base em questionarios e entrevistas, podemos notar que a imagem que 0s
alunos fazem do que seja ser professor de PELI ¢é a de que este deve ser um profundo
conhecedor da lingua inglesa, de métodos e técnicas de ensino e da adequagdo destes a
realidade de sala de aula Alias, na fala de AXS, ¢ forte a idéia de que o professor de
PELI deve conhecer a realidade

S11

AXS: acredito que a professora de Pratica de Ensino deve estar apia a nos
mostrar a realidade na qual as estagiarias irdo trabalhar além de fornecer
subsidios para que o estagiario desenvolva um estagio no qual ensine e
aprenda

Essa imagem remete-nos a idéia do tutor, uma vez que esse € a pessoa legalmente
encarregada pela tutela do estagiario no que diz respeito a sua formagdo de futuro
professor de linguas O professor de PELI, de certa forma, acumula a fungio de todos os
professores do curso qual seja a de prover o conhecimento ao aluno Ele exerce,
tambem, na visdo de AX5, a fungdo de direcionar esses conhecimentos teoricos para uma
aplicag¢ao, nao em provas ou trabalhos na universidade, mas no contexto de escolas da
rede Como porta-voz de um poder institucional, assume a fungdo de juiz ao dar a
sentenca final do trabalho desenvolvido pelo estagiario dentro e fora do contexto
académico

AZ1, tambem, assume uma idéia de professor de PELI como o de alguém apto a
avaliar o que se adequa ou ndo a sala de aula, o que € coerente ou nao.

S12

AZl: deixa eu perguntar uma coisa pra vocé PZ’ assim nessa parte aqui
quando eu estou registrando vocabulariof...) eu tinha pensado em fazer
uma brincadeira com eles (...) seria uma atividade coerente?

PZ: olha' eu ndo vou falar que ela é uma atividade sem valor mas eu acho
que o adequado é vocé fazer uma opgdo que explore ao maximo condigoes
de aprender ne?

E possivel percebermos, no segmento acima, o desejo de PZ (cf S1 e S2) de

garantir, ao estagiario, a clareza e a coeréncia nas atividades Conforme discutido
anteriormente, clareza, coeréncia e adequagdo, enfim consciéncia, parecem ser condigdes

necessarias a formagao do futuro professor
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Com rara excegdo, a concepgdo de lingua e ensino de lingua que os alunos
almejam também, a semelhanga dos professores de PELI deste estudo, se pauta pelos
principios da abordagem comunicativa

S13

AX3 a gente usa e ndo aprende muito quando trabalha a tradu¢do quando ¢ que
a gente aprende mais uma lingua estrangeira” quando a gente fala

Nesse segmento, podemos observar que o processo de argumentagao da aluna se
da por duas formulagdes .
|- ndo aprende muito quando x, em que x representa o trabalho com a
tradugao,

2- aprende mais quando y, em que y representa o trabalho com a fala.

Os determinantes verbais muito e mais, produzem efeitos contrarios devido a
situagdo de enunciagdo em que sdo proferidos. Em 2, veicula-se um sentido positivo a
tarefa de aprender enquanto que, em 1, o sentido de muito na assergao negativa pde em
cheque a tarefa de aprender Observamos que, enquanto a assertiva | questiona a eficacia
da aprendizagem via tradugdo, a assertiva 2 ndo da margem para o questionamento da
aprendizagem de lingua atraves da fala.

Com relag@o a concepgdo de formagao dos alunos-estagiarios, podemos notar
que o ideal de um Aufkiarer (Ghiraldelli Jr, op cit ) € incorporado pelo estagiario, de
acordo com o seguinte segmento*’

S14

PP: vocé num tem idéia do que que vocé vai fazer no seu estagio?

AX6: ah ta’ no meu estagio’ primeiro eu quero’'eu vou observar o método
que o professor ta utilizando’ né’ atraves do método desse’ se os alunos tdo
interessados nesse métodos se eles tao demonstrando ehhh aprendizado
né? e a partir disso dai poder intervir’ né?

Em primeiro lugar, o aluno observa métodos na sala de aula, depois ele compara
com os estudados na PELI e, em seguida, checa o interesse e o aprendizado (ou nao)

dos alunos nesses métodos para, finalmente, intervirem nesse espago Notemos, nesse

> Esse segmento refere-se a uma entrevista entre esta pesquisadora ¢ AX6.
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segmento, o refor¢o de um discurso pedagogico da aplicagdo, da transformacio,
discutidos anteriormente na analise dos programas de curso e de estagio.

Alem do carater solucionista, em S15, o segmento entdo o que eu pensei pra
sanar isso, permite observar a ideéia refratada na proposta da aluna diagnosticar a
realidade para uniformiza-la

Si15

AX7: cada escola que vocé vai ¢ mais on menos a mesma coisa  problema
do que? do interesse do aluno da disciplina’ né. que a gente observa ne?
entdo o que eu pensel pra sanar isso? eu peguei essas aulas( )

O estagio e considerado pelos alunos (e tambem pelos professores e programas
de PELI ) como o momento ndo sO de aprender a ser professor, mas de solucionar
problemas do 1° e 2° graus, dai seu carater solucionista Nesse sentido, outras imagens
sobre a escola, a aula de inglés, o professor, o aluno sdao veiculadas nos relatos dos
alunos com base na experiéncia dos estagios Tendo em vista a delimitagdo necessaria a
discussdo da hipotese central desta pesquisa, limitamos a exemplificagao das imagens

referentes a sala de aula

3.1.2.1. IMAGENS VEICULADAS PELOS ALUNOS SOBRE A SALA DE AULA
DE LINGUA INGLESA DAS ESCOLAS DE 1° e 2° GRAUS

Em S16, AX8 afirma que a aula de inglés observada na escola, por ocasido do
estagio, ficava restrita ao livro didatico Ao afirmar que a professora ndo faz uma coisa
diferente, o estagiario deixa resvalar que o diferente na aula de inglés € ndo fazer uso do

livro didatico

S16

AXS8: é so em cima daquele livro didatico’ né/ ndo ha assim uma pecinha de
teatro’ uma coisa diferente pra motivar’ né’ os alunos/ ai eu penser em
fazer o projeto em cima disso/’ porque a professora ¢ muito ligada ao livro
didatico’ ela ndo faz uma coisa diferente/.
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Além do livro didatico, a obrigatoriedade de conteidos gramaticais na aula de
lingua inglesa, segundo S17, provoca o desinteresse dos alunos pela aula, tornando-a
chata e magante.

S17

AXY: eles num se interessam em gramatica entdo' so que ela [a professora
da turma] rinha que ensinar porque cai na prova ndao deu bom resultado
gramatica porque’ os alunos com os nervos a flor da pele so porque

Convém observarmos o carater heterogéneo do discurso, a partir das falas
hesitantes e entrecortadas de AX9, as quais apontam para a heterogeneidade constitutiva
da sala de aula Ao problematizar, inicialmente, o desinteresse dos alunos pela aula de
inglés (eles num se interessam por gramatica), o aluno constata que o trabalho do
professor € condicionado por determinadas obrigatoriedades previstas pelos programas
curriculares (so que ela tinha que dar porque cai na prova). Trabalhar com gramatica,
fazer provas ndo parece, segundo AX9, um trabalho que o professor deseja fazer, mas,
antes, uma imposi¢ao do curriculo de lingua inglesa. Ao expor essa tensdo entre o
trabalho com gramatica desenvolvido pela professora e o desinteresse dos alunos, AX9
veicula a idéia de ndo autonomizagdo da pratica pedagogica do professor que torna
complexo o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula

Podemos observar, ainda, que tais segmentos reforgam a imagem de que
trabalhar com gramatica de forma isolada ou somente com base no livro didatico nao €
motivante e ndo desperta o interesse dos alunos, dai, segundo os estagiarios, nao
promover a aprendizagem. Ao contrario, o modelo de uma aula de lingua inglesa deve se
guiar pela seguinte proposta

Partindo-se do principio de que ao prepararmos uma aula devemos levar
em conta o aspecto motivagdo para o sucesso da aprendizagem, ha de se
observar que a gramatica ndo deve ser ensinada separadamente do estudo
do texto e que o aprendizado deve ocorrer intrinsecamente ligado a
aprendizagem comunicativa da lingua. (cf Proposta Curricular da CENP,

1989 32)"

Enquanto discurso legitimado pela PELI, essa orientagdo € incorporada pelos
estagiarios:

S18

AX7 a gente foi indo/ assim’ por um lado mais solto/ pra depois prender naquela
parte chata [dar gramatica e entrar na rotina de sala de aula]//
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Conveém observarmos que o trabalho com a gramatica so acontece depois de
outras atividades mats soltas que, provavelmente, enfatizam a fala, a expressdo oral, o
texto

Ao veicularem essas imagens referentes a aula de inglés nas escolas, os futuros
professores legitimam, dentre outros discursos, o discurso do USO e da FALA.,
referenciais da abordagem comunicativa de ensino, e, principalmente, um discurso
solucionista, segundo o qual a escola tem problemas e € preciso resolvé-los

Em S19, as alunas associam a incapacidade dos alunos de fazerem exercicios de
inglés ou de valorizarem o referido idioma ao desconhecimento da importancia da lingua
inglesa no mundo de hoje. Tal fato € observavel no seguinte segmento

S19

AX10: o que eu tinha visto’ ne? ndo so nesta classe mas como problema
seria a distancia que existe entre os alunos e a lingua inglesa’ eles assim
num conseguiam enxergar’ hd porque’ o porqué de se aprender a lingua
inglesa: né? apesar de ta né? ao nosso redor eles ndo conseguiam enxergar
1550/ entdo eu resolvi trabalhar nesse ponto//

Essa conclusdo de AX10, ao mesmo tempo em que se apresenta como uma
tentativa de referendar o objeto de estudo da PELI (no caso, a lingua inglesa) inscreve-se
num discurso da globalizagdo que pressupde a lingua inglesa como a lingua internacional.
Dessa maneira, a importancia da lingua inglesa nos relatos dos alunos, apresenta-se como
uma ressonancia ndo somente de S10, mas de outros exteriores discursivos Por
exemplo, os principios educacionais norteadores da Proposta Curricular da CENP
(op cit. 11-14), do Estado de Sao Paulo que, conforme observamos abaixo, servem-se de

dominios discursivos das esferas psicologica (1), socio-cultural (2), da afetividade (3) e

escolar (4)

POR QUE APRENDER LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA (Principios Educacionats)
I Lingua Estrangeira Moderna contribui para a formagdo e desenvolvimento psicologico
e social do individuo.

)

2. Lingua Estrangeira Moderna contribui para o desenvelvimento cultural do individuo
através da ampliagdo de seu conhecimento do mundo e do contraste entre o conhecido ¢ o
nOVO,

| )
3. Lingua Estrangeira Moderna contribut para o desenvolvimento de determinados

aspectos da personalidade (dominio afetivo),

()
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4 Lingua Estrangeira Moderna contribui para a formagédo educacional do individuo sob
0 ponto de vista escolar (. )

Esses principios que argumentam em favor da importancia da lingua inglesa
advém de dominios discursivos exteriores a educagdo E oportuno citar que a PELI
enquanto disciplina, isto €, enquanto um dispositivo de saber-poder, serve-se desses
exteriores, no sentido de garantir a circulagdo dos saberes que produz Nio basta afirmar
que a lingua inglesa € importante, mas faz-se necessario argumentar tal importancia a

partir das esferas citadas acima

3.1.3. CONCLUSAO DAS IMAGENS VEICULADAS NAS AULAS DE PELI

As falas aqui apresentadas, ao veicularem a idéia de que o processo de formagdo
passa pela instrumentaliza¢ao de um modelo de ensino de lingua estrangeira (abordagem
funcional-comunicativa) para uma situa¢ao definida (a sala de aula), deixam resvalar que
tanto professores como alunos acreditam que a formagdo se da em nivel racional,
consciente No entanto, ndo acreditamos que a pratica do professor sea a
operacionalizagdo de um esquema codificado, ou como diz Perrenoud (1993 38) de uma

s ; " _—y
representa;‘ao consciente d() que e conveniente fﬂZt?f nesta ou naque.’a Slfllﬂ(’ﬂ'o‘. O

referido autor prefere associar a pratica pedagogica a nogdo de habitus de Bourdieu

(1972 209), isto €, aum

(. )comjunto de esquemas que permite engendrar uma infinidade de praticas
adaptadas a situagoes sempre renovadas sem nunca se constituir em
principios explicitos.

Esse discurso formador, a nosso ver, e segundo interpretacdo de Perrenoud
(op cit 93), revela-se bastante otimista, trazendo, ainda, a crenga de que, para mudar as
praticas pedagogicas e sociais ndo basta formar professores, embora a formagdo parega
ser um meio privilegiado de agdo. Decorre dai a énfase nas atividades praticas durante os
cursos de formagdo Na PELI, por exemplo, é-nos possivel observar a importancia dada

ao estagio como forma de inovar o ensino (cf item 2, sub-item 2 3 desta dissertagdo).
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Outra crenga, segundo o referido autor, ¢ a de que, ao transformarmos as praticas
pedagogicas, consequentemente, poderemos mudar a escola, o homem, a sociedade
Convem observar que, no caso da PELI, essa transformagio parece ser de exclusiva
responsabilidade do estagiario que, investido do papel de intelectual, operara tal
mudanga.

Reportando-se ao discurso autorizado da PELI, no que se refere a grade
curricular, programas, e a sua incorporagdo na sala de aula, as analises das imagens aqui
esbogadas, sdo constitutivas desse discurso quando reforcam a instrumentalizacdo e
aplicagao de metodologias como necessarias para a transformagdo do ensino da lingua
inglesa

Em ultima instancia. podemos dizer que as imagens veiculadas pelos
interlocutores da sala de aula de PELI, dessas institui¢des, reforgam um discurso
formador autorizado que aposta na aprendizagem de métodos de ensino de lingua e do
treinamento desses métodos para (i) a aplicagdo de teorias vigentes (sistematizadas em
meétodos) no ensino de lingua inglesa do 1° e 2° graus, (ii) para a transformagdo desse
ensino e (iii) para a conscientizagdo do aluno-professor referente a sua pratica
pedagogica.

No entanto, acreditamos que esse desejo da aplicagdo de teorias para a
transformacao do ensino e para a conscientizagdo do futuro professor ndo ocorre de
forma harmonica. Ao contrario, € frustrado, tendo em vista que a sala de aula é o lugar
do conflito, das relagdes de tensdo e nao de automatismos

Tendo apresentado as imagens veiculadas por professores e alunos na aula de
PELI que condicionam o discurso de sala de aula dessa disciplina, passamos, no item 3.2,
a investigagao dos sentidos que a PELI consegue estabilizar, enquanto uma pratica
discursiva, nas relagdes de sala de aula, isto € na relagao entre professor-

formador/estagiario/produgao de saberes.

3 Grifos do autor.



3.2. OS SENTIDOS “ESTABILIZADOS” NA AULA DE PELI

De acordo com o item 3 1 desta dissertacdo, a analise nos mostrou que faz parte
do imaginario discursivo da aula de PELI o estudo de métodos de ensino de lingua como
condi¢do basica para a formagdo do futuro professor e para a transformacdo do ensino.
Alias, as analises do item 2, deste trabalho, ja nos apontava para esse imaginario Por
considerarmos a aula de PELI enquanto uma pratica discursiva (cf cap I desta pesquisa),
acreditamos que ela apresenta regularidades que tendem, necessariamente, a promover
uma homogeneizag¢do no processo de formagdo de professores de lingua inglesa.

Observaremos, neste item, primeiramente, as regularidades que transformam a
aula de PELI numa pratica discursiva e, num segundo momento, focalizaremos, a partir
da interagdo e da produgdo de saberes nesse espago, os efeitos de sentido do discurso de

sala de aula de PELL

3.2.1. AS REGULARIDADES NAS AULAS DE PELI
3.2.1.1. O ESTUDO DOS METODOS

A discussdo de métodos de ensino de lingua estrangeira, de acordo com a analise
dos programas vistos anteriormente, constitui-se no referencial basico do conteddo da
aula de PELI. A partir da leitura e discussdao de métodos de ensino de lingua inglesa,
através de seminarios, PX acredita que os alunos estardo instrumentalizados para
julgarem o que esta sendo feito nas escolas, e, mediante constatagdo de problemas,
montarem um projeto alternativo de estagio para resolvé-los. Tal fato pode ser

observado no segmento abaixo

S21

PX: por isso que a gente tem que ver os aspectos positivos e os hegativos/
né/ no final de todos os métodos a gente vai chegar a essa conclusdo do que
seria hom hoje// que é essa analise que vocés fazem depois de ver os
métodos e voltar pras escolas/ vocés vao fazer uma ponte entre o que vocés
viram la e o que vocés viram aqui’/ o que é que ta funcionando la [na
escola]? como? alias/ se esta funcionando// é essa que ¢ na verdade o que a

e

gente ta tentando com os métodos agora /' e partir pra proposta’’ o que
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vocés fariam (...) uma proposta de transformagdo ou de’ para a
manuten¢do do que voceé gostania’ que seja de acordo com aquilo que vocé

i)

Na fala de PX, o meétodo constitui-se no principal caminho para a
profissionalizagao do futuro professor. O trabalho de observagdo da realidade, portanto,
restringe-se, na verdade, a adequagao ou experimentagdo de metodologias A assertiva a
gente vai chegar a conclusdo do que seria bom hoje parece corroborar um ideal
positivista de pes-quisa cuja busca pela verdade corresponde a busca do melhor método,
ou na fala de PX, do que seria bom hoje A naturalizagdo da idéia de que aprender a
ensinar passa por um conhecimento (e pelo treino) de metodologias € incorporada pelos

alunos-professores, conforme podemos observar no proximo segmento:

S22

AX1: ent@o vamos trabalhar um pouco com este tema ai’ técnica’ né? pra
que a genle possa/ ja que a gente ta saindo do curso que o objetivo é formar
professores’ pra que a gente consiga’ quando a gente for trabalhar nossas
aulas a gente defina qual método que eu vou utilizar e qual que é a técnica’’

No estudo dos métodos, outros conceitos como o de abordagem e de técnica
compdem o foro das discussdes sobre como se deve encaminhar o ensino de lingua
inglesa. Em S23, percebemos como o raciocinio légico-pratico de AX1, em que A4
(técnicas) subordina-se a B (método) e a (’ (abordagem), promove uma simplificagdo do
trabalho do professor, associando-o ao dominio de técnicas de ensino

S23

AXI: bom' se as técnicas tém que estar subordinadas ao método que eu
vou eh /utilizar/ e também ao enfoque . tudo direcionado um ao outro /
entdo nos podemos dizer que a técnica é efetiva sobre o curso onde tudo
que a gente planejou/ é a maneira que eu vou usar pra alcangar os nossos
objetivos e de forma imediata/’ entdo nos podemos dizer que a técnica sao
os pormenores praticos na minha aula

Tal associagdo produz, dentre outros sentidos, uma visdao uniformizante e
harmonica da (sala de) aula Mais uma vez, a instrumentalizagio metodologica €
enfatizada e, em decorréncia disso, a idéia de que o estudo do método € uma garantia

para um trabalho pedagogice coerente e racional.



Uma vez que uma pratica discursiva ¢ também um espago de dissengdes (op cit
cap I desta dissertacdo) observamos uma dispersdo, no discurso, da importancia do
conhecimento metodologico para a profissionalizagio do professor No segmento
abaixo, AX1 e AX2, ao serem questionadas, atraves de entrevistas, sobre o que julgavam
mais importante na formagdo do professor, instauram essa dispersao

S24

AXI: se o professor vai sem saber sai de uma universidade sem saber os
métodos e alguma coisa da cabega o professor vai ficar perdido Num é o
mais importante [referindo ao estudo dos métodos)/ mas..

AX2: é um complemento né? vocé sair com um conteudo e ndo ter como
passar i1sso’”

Em principio, o enunciado adversativo de AX1 (num é o mais importante mas. )
e a ideia de complemento de AX2 (¢ um complemento, né) relativizam a importancia
dada a instrumentalizagdo metodologica. AX1 reconhece que s0 o conhecimento dos
metodos nao ¢ suficiente para dar conta da pratica pedagogica, mas deve estar associado
a criatividade, a alguma coisa da cabega (do professor) Entretanto, a presenca reticente
da adversativa mas, no fio do dizer, retoma a negag¢dao anterior (Num é o mais
importante), afirmando-a. Ja AX2, ao definir o método como complemento, reforga a
tensdao (importante/ndo importante) veiculada pela fala de AX1 Em ultima instancia, um
dos efeitos dessa tensao €, dentre outros, a legitimag¢do do método como um dispositivo
necessario para socializar conhecimentos.

E nesse sentido que, como proposto pelo programa e como podemos observar
nas imagens veiculadas pelas aulas de PELI, o estudo dos métodos configura-se como
uma regularidade do discurso de sala de aula dessa disciplina E por isso que podemos
afirmar, que a PELI se define enquanto pratica discursiva por estabelecer normas e
saberes, para o processo de formagdo Tanto essas normas como esses saberes

inscrevem-se no dominio discursivo da instrumentalizagao metodologica

32.1.2. O TRABALHO DE INCULCACAO DA ABORDAGEM
COMUNICATIVA DE ENSINO
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Em decorréncia da naturaliza¢do do estudo dos métodos, convém observar outra
regulanidade na aula de PELI o trabalho de inculcagio de que existe um metodo
adequado de ensino Se, inicialmente, PX sugere a abordagem funcional-comunicativa
como a solugdo para os problemas de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no 1° e 2°
graus, conforme o segmento abaixo, ao longo do curso, essa idéia constitui-se na grande
verdade da PELI

S25

PX: na escolha dos métodos vocé tem n coisas pra levar em consideragio
inclusive o nivel = agora vocé pode usar por exemplo o meétodo
comunicativo que ¢é esse ultimo ai que ela falou em qualquer
circunstancia/’ é pra vocés pensarem e depois tem um grupo que vai falar
sobre isso - mas eu acho que todo mundo tem que ta pensando um pouco em
que situagoes ' quais/ isso ai voceés vdo ter que pensar durante a exposi¢do
de todo mundo/ né’ em relag¢do aos métodos'’ porque é muito em fungdo do
que’ com o que vocé tem vocé faz

A proposta, aparentemente democratica sugerida pelos termos escolha, em que
situagoes €, em geral, abafada pela prescricdo da abordagem comunicativa, por ocasiao
do desenvolvimento do estagio nas escolas da rede publica de ensino (cf S47 mais
adiante).

A ideia de indeterminagdo sugerida pelo sintagma nominal » coisas a0 mesmo
tempo em que refor¢a a complexidade do processo de ensino-aprendizagem justamente
pela heterogeneidade dos elementos em jogo (dentre outros: as relagdes de sala de aula,
o imaginario discursivo dos interlocutores, a politica de ensino de linguas vigente) nos
remete a proposta pedagogica e cientifica da PELI: o desejo de encontrar um método
que dé conta desse processo. No nosso exemplo, a idéia de complexidade e dificuldade
do processo de ensinar-aprender linguas parece ser resolvida pelo enunciado com o gue
vocé tem, vocé faz.

A partir da formulagdo citada, temos varios efeitos de sentido Uma possibilidade
de sentido, por exemplo, € a idéia de que a realidade pode ser dominada. Inserir o aluno-
estagiario na realidade (na escola, mais especificamente, na sala de aula), a fim de que ele
aprenda a ser professor, €, dentre outras coisas, esperar que ele domine essa realidade.
Essa dominagdo, por sua vez, segundo o imaginario de PX, pode ser conseguida atraves
da aplica¢do da abordagem comunicativa. Um outro efeito de sentido possivel, se refere

a idéia de que todo ensino sera bem sucedido e atendera a qualquer realidade se partir de



um metodo eficiente, em Gltima instancia, um método que possa ser usado () em
qualquer circunstancia. No exemplo de PX, esse método é o comunicativo. Um terceiro
sentido dessa formulagdo aponta para a concepgao de um ensino totalizante e do aluno
cOmo sujeito universal, ou seja, ndo socio-historicamente constituido.

Retomando a hipotese desta dissertagdo, constatamos aqui que, embora a PELI
tenha a inten¢do de formar o aluno para atuar numa realidade diversa que ¢é a sala de
aula, ela trabalha com um modelo previamente estabelecido, no caso, a abordagem
comunicativa. Assim, a relagao de aprender na pratica, a partir da realidade encontrada, é
substituida por uma relagao de aplicagdo de metodologias

Numa perspectiva semelhante, PZ, embora querendo manter uma postura de
neutralidade com relagdo a escolha de um determinado método de ensino por parte do
aluno, conforme as assertivas negativas sublinhadas em S26, e enfatizando o
conhecimento da abordagem neles embutida, deixa resvalar o ideal da metodologia
comunicativa ao associar a aprendizagem ao uso

S26

PZ. entdo quando eu digo assim/ que olha ndo me interessa se vocé estda
sendo gramatical/ ndo me_interessa se vocé é audio-linguall ndo me
interessa/’ me inleressa é que vocé mostre que o aluno compreendeu alguma
coisa’ [0 aluno ta] aprendendo mesmo’ né /' de que forma ele pode te
mostrar que ele aprendeu/’ USANDO//

Diferentemente de PX, PZ ndo trata a abbrdagem comunicativa como meétodo,
mas como uma teoria de aprendizagem PZ parece incorporar a idéia de ensino de lingua,
veiculada por Widdowson (op cit. 17), de que o USO, enquanto um dos aspectos do
desempenho, forna evidente até que ponto o usuario demonstra capacidade de uso do
seu conhecimento de regras lingiiisticas para a comunicag¢do eficaz. Conforme S26, ndo
ha explicitamente, no fio do dizer, a imposi¢ao de um metodo de ensino unico, ja que PZ
tem a expectativa de que a aluna siga uma maneira propria de ensinar No entanto, no
eixo vertical do dizer, ou seja, em nivel de interdiscurso, a voz da abordagem
comunicativa se faz ouvir. Ao cobrar que o aluno deve mostrar o uso daquilo que
aprendeu, PZ, de certa forma, interpela o aluno estagiario a trabalhar na perspectiva da
referida abordagem

A nosso ver, existe, em S26, um trabalho de inculcacao dos pressupostos da

abordagem comunicativa, uma vez que ensino e aprendizagem S30 pProcessos



concomitantes Assim, conforme concepgdo de PZ, se o aluno nao conseguir usar o que
aprendeu € porque esse ensino nao se pautou em uma abordagem centrada no uso

A perspectiva de PY também € conhecer as propostas dos métodos, associando-
0s, porem, as suas condi¢des de produgao. segundo S27

S27

[PY: vale a pena a gente pensar um pouquinho ai de onde veio essa coisa
de que aprender uma lingua é também aprender a falar ne?

()

2PY: antes de vocé entrar por ai ¢ interessante a gente pensar nesse ensino
dessa época ne’ de gramatica: “grammar-translation” com textos textos
literarios ou frases

Ha uma discussao sobre abordagem, método e técnica, nao percebemos, porém,
uma 1déia forte de aplicagdo de metodologias. Alias, no final da aula sobre métodos, PY
chega a afirmar que as pessoas aprendem apesar dos métodos. No entanto, uma vez que
o momento historico-social condiciona as praticas discursivas e ndo discursivas, o
segmento abaixo possibilita-nos associar a imagem que PY faz do papel do aluno de
lingua inglesa aos pressupostos da abordagem comunicativa

S28

PY: esse papel do aluno’ ele vai agir de acordo com o método/ né’ vocé
espera isso do aluno hoje porque a gente sabe que o aluno constroi’ que ele
constroi com o colegay mas outras épocas o papel do aluno era
simplesmente ouvir o professor:’

Na referida abordagem, um aluno deve desenvolver uma competéncia
comunicativa, isto €, desenvolver uma capacidade para construir interpretagdes na
produgio e na recepgio do discurso™ (cf Widdowson,op cit 196), portanto, ele ndo €
considerado um mero repetidor de palavras e nem pensamentos, como postulado pelas
abordagens gramaticais estruturalistas

Observamos, nos segmentos apresentados neste item, uma naturalizagdo do
estudo de metodologias de ensino como condi¢gdo, como ponto de partida para a
formagdo do professor de lingua inglesa Mediante tal naturalizagdo, segue-se um
processo de inculcagdo de um determinado método (ou abordagem) como modelo de

ensino (cf S25 e S26). Enquanto essa inculcagdo € orientada, em S25, para um sentido
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macro’ adequacao da realidade ao método e produgdo de técnicas efetivas para o ensino,
em S26, priorizam-se as maneiras de aprender Mesmo que tal conteudo ganhe relativo
espaco de discussdo (cf falas de PY em S27 e S28). ele se coloca como constitutivo
para o processo de formagio

De qualquer forma, a instrumentalizagio metodolégica, com base em uma
abordagem comunicativa, funciona, conforme nos aponta S25, $26 e S27. como um
veiculo de homogeneizagdo nesse processo de formagdo Seja para enfatizar um polo (o
ensino orientado para a realidade) ou o outro (aprender a lingua para usar), o desejo de
incorpora¢do da abordagem comunicativa apresenta-se como um paradigma novo e,
como efeito, tende a homogeneizar a produgdo de sentidos na aula de PELI

Apresentamos a seguir, os efeitos de homogeneizagio, decorrentes das

regularidades aqui apresentadas, na intera¢do e na produgdo de saberes na aula de PELI

3.2.2. OS EFEITOS DE HOMOGENEIZACAO NAS AULAS DE PELI
3.2.2.1. A INTERACAO NAS AULAS DE PELI

Na sala de aula de PELI, a interagdo ¢ marcada por uma grande permanéncia do
turno por parte do aluno, uma vez que as aulas sdo geralmente ministradas por estes
através de seminarios. Em principio, cogitar-se-ia a idéia de um afrouxamento nas
relagdes de poder entre as posigdes de professor e aluno e na relagdo de poder desses
interlocutores com o conhecimento. Tal fato nd3o passa, no entanto, de uma ilusido
necessaria a manutengdo de um discurso formador que busca garantir um ensino
centrado na pratica. A maior permanéncia de turno com o aluno deve-se unicamente ao
fato dele estar atuando como professor. As posi¢des discursivas de professor e aluno, em

geral. seguem os comportamentos estabilizados, garantindo, dessa forma, a simetria da

Interacao na sala de aula.

* Segundo esse autor, as proposigdes se combinam, formando discurso (cf op.cit: 79). Como podemos
notar, a concep¢do de discurso desse autor difere da concepgdo de discurso adotada nesta dissertagdo.
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Os alunos-futuros-professores, durante a exposi¢io de seu seminario sobre
metodos, assumem fungdes proprias do papel de professor, especialmente a de
controlador, conforme S29

S29

AXI1: entao aquele grupinho ali’ esse grupo aqui vai colocar no papel qual
1déia que voceés tém sobre enfoque dentro de uma aula  se vocé pegar uma
aula’ o que é enfoque dentro de uma aula’ certo? vocés [apontando para
outro grupo] sobre o método' vocés [outro grupo) ficam com a técnica eu
vou dar apenas dez minutos -

Nas asser¢des imperativas de AX1, percebemos o controle da sala de aula na
organizagdo e esclarecimento das atividades e na definicdo do tempo para a realizagdo
dessas atividades.

Em S30, podemos constatar também o controle da produgdo de saberes, quando
AX1 nao discute a questdao de meétodo, abordagem e técnica, mas impde um modelo
inico

S30

AXI: esses trés termos [abordagem, meétodo e técnica] aparecem de forma
hierarquica’ ou seja/ primeiro nos temos o enfoque que nos queremos dar/
depois 0 método que nos vamos utilizar e consequentemente a técnica que
nos vamos utilizar/’ entdo sempre desta maneira/ nunca o método antes do
enfoque ou enfoque depots da técnica e assim por diante/ eles dispéem num
arranjo hierarquico’’

Com efeito, observamos, em S3 1, o controle da atividade metalinguistica

S31

AX1: quando vocés ouvirem falar da lingua alvo por favor entendam o
inglés / ta/ :

Em outro momento, constatamos que a permanéncia do turno na sala de aula
realmente tem a ver com a posi¢dao ocupada no discurso Observemos, no segmento
abaixo, como o direito a fala € exclusividade de PX

S32

PX: vocé quer falar [dirigindo-se a uma aluna que, durante a aula, estava
tentando se comunicar com uma amiga atraves de gestos]// ndo. porque se
vocé quiser eu fico quieta’’ é porque duas falando ninguem vai saber se
presta atengdo em voceé ou ew’
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E possivel observar que ficar quieta e prestar atengdo ndo sio comportamentos
esperados do professor, mas do aluno Portanto, a provocagdo retorica de PX se vocé
quiser eu fico quieta e a assergao exclusiva se presta aten¢do em vocé ou EU reforgam a
superioridade da posi¢do professor A énfase dessa posi¢do ¢ destacada, na fala de PX,
por uma violagdo na sintaxe da variante padrao da lingua o uso de e no lugar de mim
Em nivel consciente, poderiamos dizer que se trata de um deslize sintatico Entretanto,
de uma perspectiva do inconsciente, podemos dizer que essa troca de pronomes, na fala
de PX, parece configurar-se como um ato falho* e nos da indicios do desejo de controle
das posigdes discursivas da/na sala de aula E nesse sentido que a PELI assume as suas
fungdes reguladas pelo que pode ser dito em determinado momento e lugar

De modo geral, a partir dos segmentos apresentados, podemos dizer que a
intera¢do na sala de aula de PELI segue a logica da situagdo pedagogica tradicional
Ainda que a maior parte do conteudo seja operacionalizada pelos alunos, atraves dos
seminarios de apresentacdo dos métodos, constatamos que ndo ha altera¢do das relagdes
de poder da sala de aula. Retomando Foucault (cf 1979: 75, 175), o poder nao € algo do
qual se pode dispor ou nao, mas algo que se exerce a todo instante.

Também € a professora de PELI que detém a palavra final na organizagao da
classe e no controle e avaliagdo da produgdo de saberes, conforme nos mostram S33 e
S34.

S33

AX4: bom/ continua ou vamos /' agora ¢ a segunda parte’ essa parte ¢ a
dos métodos//

AAX: ai ndo//| alunas pedem um intervalo]

PX : ndo’ continua

AAX: ndo/ vamos dar o intervalo?

PX : ndo’ deixa ela terminar/’ desconta [referindo-se ao tempoe do intervalo]
depois//

AX4: gente’ essa parte aqui é rapida’’

S34

1PX: AX4 / 0 nome do método ndo é tradugdo da gramatica’ mas € o
método de Gramatica e Tradugdo

* Esse conceito de Freud refere-se a uma manifestagdo do inconsciente na linguagem Os atos falhos
assinalam, em primeiro lugar. a revelagdo de um desejo inconsciente (cf. Dicionario Enciclopedico de
Psicanalise. o legado de Freud e Lacan. Rio de Janeiro: Zahar: 1993: 55-56)
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2PX: entdo’ veja’ olha néo esquega de explicar o que que é um e o que que
€ 0 outro/' vocé lé um e ja lé o outro [referindo-se aos principios e
objetivos dos metodos conforme apresentados por Larsen-Freeman
(op cit)]//

A constancia das asser¢des negativas e dos imperativos da fala de PX, ao
direcionar e até mesmo abafar a participacdo das alunas (cf S33), estabiliza a simetria
das relagoes de sala de aula e garante, de certa forma, a homogeneidade ilusoria desse
contexto. Em S34, observamos também o controle metalinguistico (¢f 1PX) e didatico
(cf 2PX) de PX. A sequéncia de imperativos explicitos (veja, olha, ndo esquega)
associada a assergdo imperativa-negativa (ndo esquega) na fala de PX, veicula uma
reprovagdo do procedimento do estagiario ao mesmo tempo que aponta para a
representacdo ideologica (imaginaria) de professor enquanto aquele que detém o saber e
que, portanto, deve ensinar aquele que ndo sabe, o aluno.

Dessa forma, acredita-se que uma maior ou menor permanéncia de turno por
parte do aluno pouco desestabiliza a rigidez das relagdes da sala de aula. Na verdade,
essa permanéncia de turno com o aluno funciona como um dispositivo de disseminagao
de poder (cf cap I desta dissertag@o), ja que o que se reforga nao € a posicao do aluno
mas a posi¢ao de professor Como efeito, institucionaliza-se tambem a hegemoma do
discurso cientifico-pedagogico Assim, ao invés de uma assimetria na sala de aula que
produziria o efeito de heterogeneidade, a coexisténcia de varnas vozes na sala (cf, nesta
dissertagdo, cap I item 3), podemos notar a continuidade da simetria das relagdes de
poder entre os lugares de professor e aluno e o reforgo da necessidade de

homogeneizagdo e de controle dessa heterogeneidade.

3.2.2.2. A PRODUCAO DE SABERES NAS AULAS DE PELI

Nas aulas de PELI, a produgdo de saberes esta relacionada diretamente a
instrumentalizagdo metodologica, discutida anteriormente, e ao desenvolvimento de

atividades praticas por ocasido do estagio supervisionado.



No que se refere a produgio de saberes decorrentes da instrumentalizagdo
metodologica, pudemos observar que a PELI enfatiza o conhecimento teorico como
garantia de uma pratica pedagogica eficiente e coerente. No entanto, os proprios
seminarios, ao inves de espagos para apresentagio e discussdo desses métodos e outros
conteudos especificos para a formagdo pedagogica, assumem um carater meramente
informativo, por parte dos alunos, e avaliativo, por parte da professora Todo o sld-bld-
bla metodologico parece nao atingir os futuros professores e, ao longo das
apresentagoes, tende a esvaziar-se de sentido. Pelo menos é o que notamos, em S35,
tanto na fala de PX como na de AX4

S35

AX4: ah’ eu num vou dar aula mais ndo ninguém escuta’’ a gente fica que
nem uma tonta’ estudando em casa e ninguém quer saber’

PX: porque’ gente’ num ¢ pra mim eu (6 enjoada de conhecer esses
métodos ' é pra vocés’’ olha eu so gostaria do seguinte’ depois do intervalo
eu queria que pelo menos’ assim o pessoal que ta aqui viesse dar um relato
do que viu nas escolas

A fala de AX4 veicula um desinteresse pelo estudo dos métodos, apontando para
uma dissensdo no que se refere as regularidades citadas anteriormente, ou seja, 0 método
como condi¢do sine qua non para a formagdo No entanto, PX retoma a idéia de
naturalizagao do conteudo sobre os métodos de ensino, refor¢cando esse conteudo como
um dizer institucionalizado para a formagdao do professor de lingua inglesa na
umiversidade Assim, n3o discute o porque do desinteresse dos alunos e nem o porque de
se estudarem esses meétodos. A formulagao num é pra mim/( ) mas é pra vocés,
possibilita-nos observar nao somente a obrigatoriedade referencial e ideologica desse
conteudo, mas, sobretudo, a pouca possibilidade de tal conteudo transformar-se em uma
atividade polémica.

Da mesma forma, a apresentacdo dos resultados das atividades praticas
desenvolvidas pelas alunas também é reduzida a relatos simplistas. No segmento acima,
por exemplo, percebemos a tentativa de PX de relacionar o estudo dos metodos as
experiéncias de observagao feitas pelas alunas através de tais relatos Na verdade, PX
espera que as alunas, ao falarem da realidade observada, reconhegam a necessidade do
conteudo sobre métodos para ordenar, comparar e classificar essa realidade. Como

previsto nos objetivos e conteudos dos programas analisados anteriormente, € essa
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integragdo entre conhecimento teorico e experiéncia pratica que vai garantir a formacio
do futuro professor (cf sub-itens 22 | e 22 2) Notamos, aqui, como o saber pratico so
se justifica a medida que legitima e reforca um saber cientificizado, qual seja, o
conhecimento sobre os métodos.

A énfase na instrumentalizagdo metodologica e, especificamente, a énfase na
abordagem comunicativa de ensino produzem também um saber o nio ensino da
gramatica.

Tendo em’ vista que os principios, métodos e técnicas da abordagem
comunicativa constituem-se na referéncia basica do contetdo da PELI, em todas as
turmas, a gramatica apresenta-se como a causa do insucesso do ensino de lingua inglesa
e e, portanto, relegada a ultimo plano. Numa interpretagdo extremista da visio
comunicativa de ensino, ndo se discutem os principios nem a utilizagdo da gramatica na
sala de aula, pois esta ¢ comumente tomada como um entrave no ensino de lingua
inglesa. No entanto, durante os relatos, referentes ao estagio, observamos que as aulas
desenvolvidas pelos alunos, no estagio, contemplavam atividades gramaticais Ao
perceber que, numa sala de quarenta alunos, € dificil trabalhar com a expressdo oral, a
maioria opta pelo trabalho com estruturas. Observa-se que o discurso da PELI quer se
desvencilhar de um ensino pautado na forma, via regras de morfossintaxe. Impde, no
entanto, outras regras, a saber, de conversagao, de fungdes comunicativas, de nao-
traducao, de pronuncia.

Outro saber produzido por esse discurso da sala de aula de PELI que enfatiza o
estudo dos métodos e o desenvolvimento de atividades praticas no estagio
supervisionado, esta relacionado com o papel de intelectual do aluno-estagiario.
Podemos perceber que PZ e PX (cf S21 e $26) acreditam que € o futuro professor quem
pode inovar e, portanto, transformar o ensino porque detém a verdade No caso, essa
verdade refere-se ao ensino eficiente, quer seja pelo conhecimento e pura aplicagao dos
métodos (de S21 e S25). quer seja pelo desenvolvimento de uma consciéncia das
concepgoes de lingua e ensino de linguas (cf S26)

O efeito desse papel de intelectual do aluno-estagidrio-quase professor € de
alguém que vai saber lidar com a pratica porque detém a teoria Os discursos da solugdo,

: ~ % A+ 46
da inovagdo e da transformagdo, para PX e PZ, apresentam-se como ressonancias™ de

** No sentido dado por Serrani (1994).
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um ideal de formacdo veiculadas inclusive pela afirma¢do de Favero (1995 66/67). ao
fazer crer que

o estagio curricular ndo pode ser pensado na qualidade de mero
cumprimento de uma exigéncia legal, desligado de um contexto, de uma
realidade. Ao contrario, deve ser pensado tendo-se presente o papel social
da umversidade.(...) Assim nos cursos universitarios, ¢ fundamental criar
condigoes para que o futuro profissional entenda que, se ¢ importante ele
ter consciéncia dos problemas, também é importante que ele seja capaz de
propor alternativas para mudangas

Como postulado pelo referido autor, ninguém se tornara profissional somente
conhecendo os problemas da profissio. E preciso soluciona-los para promover a
inovagao e a transformagdo do ensino

Por ualtimo, um dos saberes também produzidos pelo discurso de PELI, por
ocasiao do contato dos alunos com a escola, diz respeito ao controle da heterogeneidade
da sala de aula. Ao se depararem com a complexidade do contexto escolar, o futuro
professor observa que € preciso mais do que instrumentalizagdo metodologica para a
tarefa de ensinar; é preciso controlar essa diversidade que se apresenta na sala de aula E
preciso uniformizar esse espago para que se efetive a aprendizagem E, nesse momento,
que, para os alunos de PELI, a heterogeneidade ¢ entendida como diversidade (cf cap I,
item 3, deste trabalho), conforme nos aponta o segmento seguinte

S36

AX6: eu ndo posso ensinar'usar a mesma metodologia pra ensinar um
aluno a entender’ um aluno que é chinés ou hindu ou africano seja la qual
que for/ a gente vai ter sempre que considerar 0 seguinte’ que 0s NOSSOS
alunos/ eles vém de cultura diferente/ eh / sao / com idades diferentes / e

tudo isso a gente tem que levar em consideragdo/’ entdo eles tém as
peculiaridades deles/ né'’ as varias peculiaridades deles vocé tem que levar

em consideragdo’’

E mesmo as diferengas cognitivas, em S37:

S37

PX: sabe que o grande problema do inglés ¢ que tem muitos alunos que ja
fazem inglés nas escolas [refere-se aqui aos institutos de linguas] por av’
entdo o aluno de escola particular/ as vezes' ah/ varias sei la/ uma
porcentagem grande ja tem um conhecimento e fem essa porcentagem que
ndo sabe nada/’ entdo cria aquela classe heterogénea/’
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Se, por um lado, ocorre uma relativizagdo da aplicagdo metodologica e uma
possivel discussdo sobre a heterogeneidade, aqui entendida como diversidade, ou seja,
diferengas cognitivas e culturais do sujeito, por outro, no decorrer do estagio, essas
“peculiaridades” configuram-se como problemas a serem resolvidos e, portanto,
abafados, conforme S38

S38

AX7: cada escola que vocé vai é mais ou menos a mesma coisa  problema
do queé?// do interesse do aluno’ da disciplina [em contraposi¢io a
indisciplina] / né que a gente observa né? entdo o que eu pensei pra sanar
i1ss0? eu peguei essas aulas...

Apesar de os programas de PELI, que serviram de corpus para esta analise,
enfatizarem a observa¢do da realidade da escola como meio para que o aluno, futuro
professor, possa lidar com a sala de aula, acreditamos que todo esse trabalho de
observagdo ndo passa de uma tentativa de controle e uniformizagido da diversidade da
sala de aula Dai decorre a preocupagdo com a transmissdo de métodos e técnicas de
ensino Uma vez que o tratamento tedrico dado a essa instrumentalizagdo ndo da
margem a reflexdes e questionamentos, mas fecha-se num tnico paradigma de ensino, a
PELI ndo consegue problematizar a questao da heterogeneidade constitutiva da sala de
aula. E mesmo entendendo essa heterogeneidade enquanto diversidade (cf item 3,
cap.I), ndo ha indicios que tal diversidade seja pensada enquanto tal, isto €, enquanto
diferenca, dessemelhanga, dissimilitude, ou ainda, enquanto divergéncia, contradicao,
oposicdo”’. Pelo contrario, todos esses sentidos sdo interpretados em favor de uma
diversidade que possa ser igualada, unificada, enfim, homogeneizada.

Nesse sentido, a énfase numa determinada metodologia de ensino, aliada a idéia
de um ensino centrado no aluno (cf S39) e a idéia de motivag@o para a aprendizagem da
lingua (cf S40 ) aparecem como tentativas de uniformizagdo da diversidade da sala de
aula. Como pontua Dabeéne (op.cit. capitulo [, item 3), a diversidade pode ser controlada.

Em S39, por exemplo, podemos ouvir a voz de um discurso centrado no aluno,
na orientagdo de PZ ao estagiario para tentar controlar a sala de aula. Esse controle se da

pela inser¢do de elementos da realidade do aluno

Definicdes do termo segundo “Novo Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa”™ 2%d. revista e
aumentada Ed. Nova Fronteira, 13* impressio, 1986



S39

PZ: por isso é que eu estou sempre pedindo batendo naquela tecla vamos
Jfalar de coisas da realidade do aluno’ vamos propor coisas nas quais o
aluno se engaja’ é por ai

Ja em S40, o controle da sala de aula e a garantia da aprendizagem sdo
orientados a partir de um trabalho de inculcagdo da importancia da lingua inglesa Para
PX, a lingua(gem) apresenta-se como condigdo e solu¢do para os problemas da sala de
aula. E como se bastasse o professor enunciar tal importancia para que a aprendizagem
se efetivasse

S40

PX: por isso que pra muitos de vocés eu sugert que como motivagdo falasse
sobre a importdncia da lingua inglesa hoje/ eu acho que é pra mostrar um
pouco’ fica mais ' porque a maioria dos professores hoje num faz isso’’

Observamos, em S39 e S40, que, a todo instante, irrompe um discurso que ora
enfatiza o método, ora a importancia da lingua como estratégias de mascaramento da
heterogeneidade

Mediante esses efeitos de homogeneizagao, decorrentes da énfase no estudo de
métodos de ensino, na interagao e na producao de saberes da aula de PELI, podemos
apresentar, no item a seguir, alguns sentidos que a aula de PELI, enquanto uma pratica

discursiva, tenta estabilizar.

3.2.3. CONCLUSAO DOS EFEITOS DE HOMOGENEIZACAO DO DISCURSO
DE SALA DE AULA DE PELI

Nio pretendemos, com esta dissertagdo, esgotar os sentidos que a PELI veicula,
mas observar em que medida a aula de PELI enquanto pratica discursiva tende a
estabilizar sentidos que homogeneizam o processo de formagdo

A partir dos segmentos apresentados nos itens 121, observamos,
primeiramente, que o estudo de métodos apresenta-se como um saber aceito, e, como

tal. inquestionavel para o processo de formagdo Disso decorre um processo de
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inculcagdo da abordagem funcional-comunicativa como a referéncia teorico-
metodologica vigente para o ensino de linguas estrangeiras Por enfatizar a questio da
comunicacdo, isto €, ndo a descriio das formas da lingua, mas aquilo que se realiza
atraves dela, a PELI incorpora a idéia, discutida por Castdnos (1989 69), de que o
processo real de aprendizagem é a experiéncia comunicativa. Portanto, o ensino so
pode ser a criagdo de condigdes adequadas para a comunicagdo. ™

E. pois, segundo a crenga de que tal abordagem pode dar conta da realidade na
sala de aula de lingua inglesa da escola de 1° e 2° graus e, conseqiientemente, promover
a aprendizagem, que a PELI uniformiza o processo de formagdo Assim, um dos efeitos
de sentido desse discurso € o de que o método € condi¢do basica para a formagdo
pedagogica do professor, porque garante uma racionalidade e uma coeréncia na agdo
pedagogica. Com efeito, o ensino comunicativo, enquanto referéncia tedrica e
metodologica, € entendido como condigdo (e solugdo) para um ensino diferente e
inovador.

Mediante os segmentos do item | 2.2 | foi possivel observar que a interagao vai
reforgar a instrumentalizagao metodologica (atraves dos seminarios) € o treino, por
ocasiao dos estagios A produgdo de saberes, por sua vez, vai refor¢ar o poder
disciplinar, através de um conhecimento teorico e do papel de intelectual do estagiario,
como forma de promover a transformagdo do ensino. No entanto, a heterogeneidade da
sala de aula, classificada nesses segmentos como diversidade, apresenta-se como
problema para a ocorréncia dessa transformagao. E €, via ensino comunicativo, que a
PELI promove o abafamento dessa heterogeneidade e o apagamento da sala de aula
enquanto um espago socio-historico

A nosso ver, o discurso de sala de aula de PELI, assim como nos mostram essas
analises, assume um carater homogeneizante ao reduzir a tarefa de formagdo a
transmissdo e a prescrigdo de metodologias. Nao nos € possivel perceber, nesse discurso,
deslocamentos no processo de formagao do professor por ancorar-se num forte trabalho
de inculcagdo ideologica que leva a eleicdo do ensino comunicativo como o mais
adequado (cf S25, S26). A homogeneizagao propria do discurso pedagogico se faz

presente na aula de PELI. através da idéia de universalizagdo dos processos de aquisi¢do

* Paginacdo referente a tradugdo brasileira de 1993,
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e de formagdo, isto €, trabalha-se com a perspectiva de um aluno ideal e uma maneira
ideal de ensinar.

A abordagem comunicativa pode ser considerada como o discurso autorizado da
PELI ou seja, como um sentido estabilizado, ja que essa vontade de verdade assim
apoiada sobre um suporte institucional tende a exercer sobre os outros discursos uma
espécie de pressao e como que um poder de coer¢ao (Foucault, 1971.18)

Acreditamos que o processo de formagdo, restrito a questdo metodologica, tende
a se tornar fragil frente a complexidade que a escola e a sala de aula apresentam. A nosso
ver, a PELI ¢ antes um espago para problematizar a realidade do ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras

Acreditamos, também, que esse desejo da aplicagdo de teorias para a
transformagao do ensino e para a conscientizagdo do futuro professor parece se frustrar
a cada momento ja que a sala de aula, diferentemente do que a PELI considera, constitui
o lugar do conflito e das relagdes de tensdo

Passaremos agora a investigagdo da emergéncia da heterogeneidade para
observarmos em que medida essa heterogeneidade desarticula esses sentidos autorizados
pelo discurso de sala de aula de PELI Dessa forma, focalizaremos a tensdo constitutiva

das relagdes nesse espago pedagogico.
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4. A IRRUPCAO DA HETEROGENEIDADE NAS AULAS DE PELI

No capitulo anterior, observamos que o discurso da sala de aula de PELI, a partir
das representagdes imaginarias constitutivas da aula de PELI, estabiliza alguns sentidos e
silencia outros Ao tentar integrar a realidade da sala de aula de 1° e 2° graus com o
ensino que a universidade propde, a PELI homogeneiza o processo de formacio Mesmo
inserindo o aluno-estagiario na realidade da sala de aula para que ele aprenda a lidar com
a heterogeneidade, melhor dizendo com a diversidade, e, assim, garantir a aprendizagem,
a PELI ndo consegue, como vimos, lidar nem mesmo com essa heterogeneidade ao
querer transformar a heterogeneidade em uma diversidade governavel (cf Dabéne, apud
Coracini, 1997. 23), a PELI acaba prescrevendo metodologias, determinando
comportamentos e conteudos que devem ser aprendidos, tentando controlar atitudes e
atividades na sala de aula

Entretanto, apesar das tentativas de homogeneizagao das relagdes de sala de aula,
estabelecidas mediante um acordo tacito entre os interlocutores, decorrentes das
formagdes imaginaras, constatamos que a dispersio mesma desses interlocutores,
afetados pela ideologia e pelo inconsciente, fazem vir a tona a sua heterogeneidade
constitutiva, propiciando, assim, a emergéncia de conflitos

A PELI, sob pena de perder o controle do processo de formagdo e porque,
determinada pelas regras do discurso pedagogico e institucional, que tendem a mascarar
a heterogeneidade de todo discurso, procura abafar esses conflitos. Conflitos esses
perpassados pelas relagdes de poder que se estabelecem na sala de aula. Dessa forma,
essa disciplina busca transformar a sala de aula num espago homogéneo para a aplicagao
de metodologias e para o desenvolvimento de atividades cognitivas

Neste item, apresentamos, a partir da analise de situagdes de emergéncia dos
conflitos e da tentativa de homogeneizagdo, manifestagdes da heterogeneidade
constitutiva na/da sala de aula Fazendo um recorte na natureza desses conflitos, deter-
nos-emos, principalmente, na relagdo de tensdo entre a sala de aula e a metodologia
proposta pela PELIL ja que essa questao se apresenta como uma regulandade do discurso
da sala de aula dessa disciplina.

Destacaremos os conflitos vivenciados na aula de PELI em dois momentos num

primeiro, observaremos o tratamento dado aos conflitos na rela¢do professor de PELI e
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alunos-professores, e, num segundo momento, focalizaremos o tratamento dispensado
aos contlitos pelos alunos de PELI, na relagao universidade (via estagio) e escola

Tal analise sera feita a partir da nogdo de jogo discursivo (cf Coracini, 1995) que
pressupde, além da observagdo das condigdes de produgdo do discurso, o trabalho com

as marcas linguisticas

4.1. MANIFESTACOES DE HETEROGENEIDADE NA AULA DE PELI

Embora a PELI seja considerada o momento oficial de formagdo na licenciatura,
sabemos que o processo de formagao nao se da nessa disciplina, mas tem seu inicio, se ¢
que podemos prevé-lo, muito antes do aluno entrar para a graduagdo Ja no primario, ou
até mesmo antes de entrar para a escola, na familia, o aluno vai incorporando concepgdes
de ensino, de aprendizagem de linguas. E o que testemunha AZ3, nesse segmento, ao
questionar a sua pratica com base na sua historia de formagao:

S41

AZ3: tava me lembrando agora... acho que 16 reproduzindo... 16 fazendo as

coisas que meus professores faziam que me lembro de um exercicio de vocé

reproduzir né? siga o modelo/vocé pega o jeitdo da coisa e so copia'so

copiando/’ acho que eu 6 fazendo esse erro de’ ah meu professor fez aquilo la
ta errado/’

Apesar de a PELI esperar do estagiario, representante do saber e, portanto,
autorizado a exercer o papel de intelectual, o trabalho de mediagao da relagdo entre
conhecimentos tedricos e sua aplicagao na pratica, observamos em S41, a dificuldade do
estagiario de realizar tal mediagao. Podemos notar pela afirmagdo acho que (o
reproduzindo... to fazendo as coisas que meus professores faziam que AZ3, admite agir
enquanto futuro professor conforme as experiéncias vividas com seus proprios
professores. Se essas experiéncias ancoraram-se em atividades reprodutivistas e com
base em modelos prévios, a tendéncia de AZ3 ¢ incorporar parte dessas experiéncias

Em S42, sob a cren¢a de que domina um saber teorico, o aluno deixa resvalar a

dificuldade de articulagao de saberes diferenciados
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S42

LAX10: pedi apoio de uma outra professora de inglés la porque realmente
eu ndo tenho nenhuma pratica tenho sé a teoria’’ entdo eu conversei com a
professora e ela me ajudou bastante’
E, em S43, esse mesmo aluno continua seu questionamento que, como em S41,
aponta para sua propria historia de formagao

S43

24X10: eu ndo tava conseguindo imaginar muito bem uma aula eu tava
assim’ 'meu Deus. como é que eu vou fazer' como e que eu vou aplicar meu
projeto?’ " A gente fica naquela porque eweu aprendi como? Eu aprendi
daquele jeito’ 1° dia de aula a professora passa um monte de ‘‘father"
"mother” “is" “are”’ aquela coisa é... como ¢ que eu vou saber dar uma
aula se eu ndo tive a experiéncia’’’ A gente teve aquelas aulas’ né/ foi tudo
uma correriav tem pouco tempo// entdo’ na verdade’ vocé ndo tem a pratica
Vocé so tem a teoria’/

Nesse segmento, percebemos, ao mesmo tempo, vestigios da incorporagdo do
discurso autorizado da PELI no que se refere a pratica para aplicagdo (aplicar meu
projeto), bem como a problematizagdo do processo de formagdo enquanto o principal
momento de formagao no curso A pergunta como € que eu vou saber dar uma aula se
eu ndo five a experiéncia’ aponta para a necessidade de se discutir ndo so os limites da
disciplina PELI (for tudo uma correria, tem pouco tempo), mas a relagdo teoria/pratica
deslocando-a para outros niveis que nio sejam o de uma relagdo estanque e da aplicagao
automatica. Ao mesmo tempo em que questiona o processo de formagdo, a aluna
questiona também a sua experiéncia de aquisi¢do (como € que eu aprendi’) o que
refor¢a a idéia de que

a lingua que se estuda , que se ensina, que se aprende, ndo pode ser
. . . 49
concebida como uma estrutura que se da no vacuo.”” (Serrani, [988:

186).

E possivel, ainda, observar, na fala de AX10 (vocé nao tem a pratica voceé so tem
a teoria), a idéia sempre presente do papel de intelectual do estagiario. Mesmo afetado
pela organizagdo dicotomica do curso de Letras que tende a separar a experiéncia de

aquisi¢ao, de um lado, e a de formagdo, do outro, e, em um mesmo sentido, 0

* Tradugdo nossa.
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conhecimento teorico do conhecimento pratico, o aluno estagiario espera fazer, durante
0 estagio, a mediagdo da relagao teoria/pratica. AX10 chega até a questionar essa fungao
de mediagao, porém, sempre numa relagdo de aplicagio com a escola (como ¢ que eu
vou aplicar meu projeto?)

Em geral. os segmentos S41, S42 e S43 nos ddo indicios da (...) dificuldade de
lidar com o inefavel, com a instabilidade, com a dissemmagao do sentido, com a
subjetividade, ainda que esta esteja limitada pela Formagdo Discursiva (Coracini,
1996b° 24) Os alunos de PELI, conforme tais segmentos, assim como os professores,
deixam resvalar essas dificuldades

Mediante essa caracteristica de inefabilidade do sujeito e pela propria constituigdo
heterogénea do discurso, podemos observar, na sala de aula, uma ruptura na simetria das
posi¢cdes de professor e de aluno Como efeito, deparamo-nos com a emergéncia de
conflitos que dinamizam as relagdes de poder na/da sala de aula. Observamos, nos
proximos segmentos, manifestagoes dessa heterogeneidade em situa¢des de conflitos
decorrentes da relagao assimétrica que, momentaneamente, habita a sala de aula Ao
mesmo tempo, estaremos focalizando também as tentativas de abafamento desses
conflitos. em duas situagdes Primeiramente, na relagdo entre o professor de PELI e os
alunos estagiarios e, depois, na relagdo dos alunos-estagiarios (exercendo a fungao de

professor) com os alunos da escola de 1° e 2° graus.

4.2. A EMERGENCIA DE CONFLITOS NA RELACAO PROFESSOR DE PELI
E ALUNO-ESTAGIARIO

[nicialmente, percebemos a emergéncia de conflitos no proprio conteido que a
PELI estipula como basico para a formagdo' conhecimento dos meétodos e adequacao
desses a sala de aula. Ao mesmo tempo em que nos deparamos com um discurso
formador autorizado, conforme S25 ¢ S26, orientado para a adogao de uma determinada
metodologia, podemos observar, em S45, uma relativizagao dessa postura.

S45
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PX: vocé enfoca aquele método aquela técnica de acordo com a sua
filosofia que vocé for adquirindo’ for formando ao longo de sua
Jormagdo toda né' e de acordo com o seu ponto de vista pois tem
muitas coisas em varios métodos (...) que alguns de vocés vio dizer
assim’ ‘como € que eu vou ter que usar isso ai? ta louco! eu acho que
(...) entdo porque ai entra o seu ponto’ é a sua maneira ¢ a sua
filosofiar

O objetivo de PX com relagao aos métodos estd coerente com os objetivos
estabelecidos pelo programa e por toda a organizagdo da PELI qual seja o de
instrumentalizar o ;:ﬂuno para que ele possa fazer suas escolhas metodologicas para o
ensino da lingua inglesa. No entanto, ao trazer a voz do outro, PX instaura o conflito
como adequar os meétodos veiculados na PELI a realidade da sala de aula? A
heterogeneidade mostrada, na fala de PX, através do discurso relatado (como é que eu
vou ter que usar isso ai? ta louco!), ndo so reconhece as dificuldades do aluno, em vias
de se tornar professor, como promove uma descrenga no estudo dos métodos,
considerado basico para a formagao

Entretanto, se, no fio do dizer, efeito de sentido da heterogeneidade mostrada
(Authier, op cit, cap L, item 2), a voz do aluno na fala de PX nos remete a idéia de
adequagao das abordagens de ensino a historia de formagao dos alunos, no interdiscurso,
essa presencga do outro assume um funcionamento argumentativo, o que vem refor¢ar um
dos conteudos da PELI, ou seja, conhecer os métodos de ensino para experimentagdo (e
adequagdo) na sala de aula (cf sub-itens 2.1 e 2.2, neste capitulo).

A énfase dada ao interlocutor marcada pelo pronome de segunda pessoa vocé; a
repeticio dos marcadores possessivos de terceira pessoa (sew, sua, por exemplo),
remetendo a responsabilidade ao aluno-professor, ao lado de termos como formagdo,
maneira, filosofia e ponto de vista, em S45, a0 mesmo tempo em que cria a ilusdo de
autonomia do aluno sobre o seu proprio processo de formacgao, interperla-o em sujeito-
professor O aluno, quase professor, € responsavel pelo trabalho de adequagdo da
metodologia a realidade da sala de aula. Podemos associar tal responsabilidade a

- o — s i m . 50
passagem do sujeito religioso para o sujeito juridico, no sentido dado por Haroche™.

" A autora afirma que. na pedagogia religiosa, ocorreu uma transi¢do necessara do sujeito religioso,
preso a umn discurso divino, para um sujeito reconhecido jundicamente que se torna, assim, “livre” para
se obrigar.(cf Authier, op.cit: 69) A necessidade da ordem religiosa de acompanhar a transformagio
desse sujeito religioso em sujeito juridico tinha como objetivo exercer formas de disciplinanzagdo, de
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Aqui 0 aluno que, possivelmente, so ouvia-aprendia-repetia (cf S41, S43), agora, como
professor, deve fazer a mediagao entre conhecimento e escola.

A presenca da voz do aluno (como é que eu vou ter que usar isso ai? a louco')
no fio do dizer da fala de PX, assume um funcionamento argumentativo, cujos efeitos de
sentido tendem a-

- esvaziar a discussao da possibilidade de um método funcionar ou nio.

- neutralizar outras opinides dos interlocutores sobre o que € proposto pela PELI e o que
€ aproveitado na escola,

- criar uma certa distancia sobre qual método adotar na sala de aula,

- criar a ilusdo de objetividade dos conteudos tratados pela PELI e, a partir dessa
instrumentalizagdo metodologica, a ilusdo de autonomia do processo de formagio,

- dividir ou evitar a responsabilidade pela formagio do aluno

Todos esses sentidos funcionam como argumento para (i) justificar o conteido
sobre abordagens e métodos estudados na PELLI, (ii) justificar a possibilidade de adequar
os métodos a realidade da sala de aula; e (iii) para incutir no aluno-estagiario, enquanto
futuro professor, a responsabilidade de fazer tal adequagdo. Dessa forma, podemos
observar a legitimagdo do trabalho ideologico de inculcagdao do discurso autorizado da
PELI

PX apresenta a fala do outro como uma verdade (como é que eu vou ter que usar
1sso ai? ta louco’), mas uma verdade fragil, que vem transformar-se em uma ndo-
verdade pela for¢ca do argumento seguinte (porque ai entra o seu ponto de vista, sua
filosofia). Uma vez legitimada pela posi¢do que ocupa, a fala de PX tem pouca chance
de ser questionada, configurando-se como a verdade, suficiente para silenciar o conflito e
controlar o imaginario discursivo dos alunos, ao prescrever, de certa forma, o que eles
deveriam ou ndo pensar Nesse sentido, a modaliza¢do apreciativa ew acho que (p), em
S45, na qual a professora simula um comentario, € suspenso em nome de um discurso
institucional no qual se encontra inserida Assim, PX interdita seu ponto de vista, seu
comentario em nome de um lugar seguro: o discurso autorizado da instituigio E

incorporando o discurso da instituicdo, isto €, universalizando a sala de aula, o aluno, os

acordo com a expansdo economica da época. sobre esse “novo’ sujeito para melhor incutir a doutrina
religiosa. (cf 1984 70)
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conteudos e comportamentos, que PX parece querer garantir, ainda que ilusoriamente, a
homogeneizagao do processo de formagio

Observamos, no segmento seguinte, a contradi¢ao estabelecida na relagio de
mediacao entre a teoria e a pratica. Se em S45 enfatizou-se o estudo dos métodos para
uma adequagao, para um futura escolha do aluno, de acordo com seu ponto (de vista)
com sua maneira, com sua filosofia, em S46, postula-se um determinado método como
o ideal para o ensino de linguas

S46

IPX : ndo acredito que vocé chegou la dando regras do presente simples
pra eles (estupefata)’ fulana (num tom severo)’ ndo

IAXS: claro’ eu tive'ndo’ ndo tinha outro jeito P’ eu tinha que dar

2PX : vocé ndo discutiu seu projeto comigo’ vocé ndo trabalhou
interrogagdo aqui e ai vocé foi la e aplicou uma coisa tudo errado™
2AX8: ndo/ isso aqui é uma coisa que a professora ia dar

3PX : ia dar mas ndo pra dar desse jeito/ ndo desse jeitoé logico ir
na lousa e passar as regras do presente simples em Inglés/ vocé quer
matar seus alunos/ e eles num aprenderam nada’/

3AX8: ndo mas ai [ varias interrupgdes de PX)/ ndo/ escuta so o que é
que eu trabalhei depois/’’

4PX : ndo’ vocé ndo ouviu nada o que eu ensinei vocé ha dois anos
4AXS: ndo’ eu ouvi sim/’ 5o que ai’ PX' depois eu fiz até uns exercicios
5PX : vocé contextualizou pelo menos?’’

SAXS: fou eu trabalhei depois

6PX : como é que vocé trabalhou?

6AXS8: eu trabalhei o seguinte...

Se antes havia uma relativizagdo com relagdo a aplicagdo de metodologias de
ensino (cf S45), em S46, percebemos um mascaramento de uma vontade de verdade, a
saber, a adogdo da metodologia comunicativa O enunciado vocé for la e aplicou uma
coisa tudo errado nos da indicios de que essa escolha nao pode ser aleatoria, mas deve
situar-se no verdadeiro. Segundo Foucault (1971 35), encontramo-nos no verdadeiro
obedecendo somente as regras de uma policia discursiva que devemos reativar em cada
um de nossos discursos. Nesse sentido, AX8 se distancia desse discurso verdadeiro™, o
que se refere a proposta metodologica de ensino comunicativo da lingua inglesa, ao

trabalhar com regras em detrimento do USO, principio basico da abordagem

comunicativa.

*! Todos os grifos s30 nossos.



O carater de verdade sumaria da asser¢do (de)apreciativa e eles num aprenderam
nada, alem de desautorizar a fala de AX8. nio reconhece a experiéncia de aquisigao da
lingua inglesa dos alunos daquela escola, a0 mesmo tempo em que desconsidera o
trabalho desenvolvido pelo professor daquela turma Mesmo sem conhecimento de causa
do contexto em que AX8 desenvolveu seu projeto, a professora, a partir de uma
representagdo de aquisigdo com base no uso, nega qualquer tipo de ensino-aprendizagem
de lingua que parta da regra, o que vem refor¢ar o carater homogeneizante e de
aplicagdo da PELI Observemos que ndo tinha outro jeito, PX, eu tinha que dar (cf
IAX8) aparece como uma timida resisténcia as prescrigdes de PX Tais enunciados
irrompem como uma justificativa diante do reconhecimento da autoridade da professora
de PELI E ¢ com essa autoridade que PX continua a questionar o procedimento de
AXS®, em S47.

S47

7PX : vocé acha que ficou claro pra eles quando é que usa o presente
simples/

TAX8: eu acho que sim/’ eu acho que pra ficar claro tem que comecar por
regras//

8PX : se vocé partiu da regra’ tudo bem/ se vocé usou ai um método
dedutivo/vocé colocou a regra e da regra vocé pos o uso// voceé fez, apesar
do método num ser moderno//(...)

9PX : se vocé vai trabalhar qualquer item gramatical/ ndo parta do item
gramatical parta do contexto’ do lugar onde a coisa ta sendo usada pra
como se chegar I/ nos finalmentes/ pra se chegar na regra e ndo partir da
regra’/

O enunciado eu acho que pra ficar claro tem que comegar por regras possibilita-
nos observar indicios de heterogeneidade a partir de uma resisténcia de AX8 Notamos,
nesse momento, a irrup¢do do processo de formagdo da aluna. A fala de AXS
modalizada por ex acho que (p), ndo traz um palpite sobre o ensino de linguas, mas um
julgamento desse ensino com base na sua experiéncia de aprendizagem de lingua inglesa,
provavelmente através de regras. Nesse sentido, notamos que a interdiscursividade,
entendida como a exterioridade de uma dada formagdo discursiva (Pécheux, 1975:162-
163), é introduzida, neste caso, por uma forma de modalizagdo apreciativa marcada pela
primeira pessoa do singular (Eu) ~ verbo de opimdo (acho que) Essa modalizagdo

apresenta a voz do outro (tem que comegar por regras) como se fosse do UM (eu acho

32 Usamos o discurso verdadeiro em relagdo a oposi¢do verdadeiro-falso (cf Foucault, 1971)
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que). No nosso exemplo, a presenca de elementos discursivos relacionados a uma
concepcdo estruturalista de ensino de lingua, suspende locaimente o carater absoluto,
inquestionavel, evidente do sentido relacionado com as posigdes ideologicas (Pereira
et alli, 1996 80 ), por exemplo, uma formagdo discursiva que identifica lingua a USO

As formas pronominais e verbais na 1* pessoa, que constituem uma ruptura no fio
dizer, colocam em cena um enunciador que assume uma outra verdade (tem que comecar
por regras) Esse enunciado quebra, nesse momento, a homogeneidade e a lineandade
do discurso da PELI no que se refere ao ensino de linguas nas escolas, centrado na
abordagem comunicativa. Como efeito, o tratamento dado pela PELI a emergéncia desse
tipo de conflito, conforme nos sugere S46 e S47, ancora-se no desejo de controle das
relagoes de sala de aula Por nao levar em consideragao as manifesta¢gdes da histona de
formagao do seus alunos, que, possivelmente, fazem vir a tona conflitos na sala de aula,
PX, em S46 e S47, parece querer garantir a unidade e harmonia da sala de aula mediante
um processo de argumentagao, na maiorna das vezes, inconsciente

Observemos, a seguir, alguns recursos argumentativos das falas de PX, em S46,
para conter a heterogeneidade das relagdes da sala de aula

(1) Negacao polémica

Todo o processo argumentativo, no referido segmento, assenta-se no recurso da
negagao polémica (Ducrot, 1987 201-211) que, segundo interpretacdo de Maingueneau
(1993 82), mantém necessariamente uma relagdo de contradi¢do com o enunciado que
refuta No nosso exemplo, percebemos, a todo instante, um trabalho de refutagdo com
base na seguinte rela¢do de oposigdo:

aprende-se inglés através da REGRA
Vs.
aprende-se inglés através do USO.

Observe-se, em 1PX, que PX contesta toda as argumentagdes de AX8, com base
no pressuposto seguinte ndo se aprende inglés através de regras, mas atraves do uso.

llustrando esta argumentagdo, teriamos como formulagao de base £ ndo acredita que X

em que P ¢ a professora de PELI e X corresponde a vocé chegou la dando regras do

presente simples pra eles (cf. 1PX)
Decorrente da formulagdo anterior, segue-se, em 3PX (¢ eles num aprenderam

nada) e 4PX (ndo’ vocé ndo ouviu nada), outra forma de negagdo polémica, agora
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mediante uma relagdo de causa e efeito Assim, teriamos, nas seguintes falas de PX as
formulagdes abaixo:

- 3PX  eles num aprenderam nada porque X (vocé chegou la dando

regras do presente simples pra eles)

- 4PX. ndo. vocé nao ouviu nada porque X (vocé chegou li dando regras

do presente simples pra eles)

O exercicio da negagdo polémica em S46 nos da indicios de que, para restituir a

aparente homogeneidade do discurso, € preciso desautorizar o discurso (do) outro
Nesse sentido, em S46, impera a idéia de que

é preciso desqualificar o adversario custe o que custar, por que ele |
0 outro| ¢ constituido do MESMO que nos, mas deformado, invertido
consequentemente insuportavel (Maingueneau, op.cit:125).

(i1) neutraliza¢@o sintatico-semantica

O carater polémico do embate discursivo, em S46 e S47, ndo é dado por cada
formulagao, mas pela rede dessas formulagdes num processo constante de dialogicidade,
em que a palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor (Bakhtin, op cit.
113). Por exemplo, PX procura jogar com o inventario semantico de uma abordagem
gramatical™ de ensino, por exemplo, ir na lousa e passar as regras do presente simples
em Inglés, para reforcar o discurso de verdade da PELI, marcadamente o da adogdo da
abordagem comunicativa na sala de aula Sabemos que, dentre as caracteristicas da
abordagem comunicativa para turmas iniciais, ocorre um forte trabalho de expressio oral
em detrimento da escrita. Entdo, € restrito o trabalho de explicitagdo de regras, uma vez
que estas devem ser intuidas pelos falantes, mediante a experiéncia dos dialogos
produzidos na sala de aula Convém observar que o conteudo do referido enunciado nao
se configuraria como um absurdo se o discurso da PELI estivesse voltado para uma
abordagem gramatical ou estruturalista. Esse efeito de absurdo, de algo impensavel,
chega a seu extremo quando PX (em 3PX) associa, categoricamente, o trabalho com
regras a algo como matar. A metafora matar ndo constitui um procedimento estilistico

neutro, mas procura tornar senso comum a idéia de que trabalhar com regras gramaticais

** Podemos citar o método de Gramatica ¢ Tradugdo que tinha como procedimento basico o trabalho
com regras gramaticais e a tradugdo de frases de textos literarios.
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pode matar os alunos, no sentido de cansa-los e desmotiva-los, e, conseqiientemente,
nao promover a aprendizagem.

Reconhecemos, pois, nesse jogo discursivo, que o sentido de desautorizagdo do
discurso do outro € uma constante. No entanto, esse sentido, em 8PX, é, de certa forma,
relativizado pelos efeitos das formulagdes condicionais se vocé partiu da regra; se vocé
usou ai.... Podemos perceber, ainda, a voz do discurso da inovagdo, na seqiiéncia 8PX
(vocé fez/ apesar do método ndo ser moderno), promovendo, sobremaneira, uma
escamoteagdo da realidade ao veicular uma idéia estereotipada de que os professores das
escolas de 1° e 2° graus ndo fazem um trabalho diferente simplesmente porque ndo
querem. A professora ignora, ou melhor, abafa questdes importantes como planejamento
do curriculo, discurso institucional, ideologia, que, sem duvida, condicionam o ensino de

lingua inglesa na rede publica.

(iii) argumentagdo por autoridade
De acordo com Bourdieu (1982:91),

A especificidade do discurso de autoridade reside no fato de que ndo basta
que ele seja compreendido (em alguns casos, ele pode inclusive ndo ser
compreendido sem perder seu poder); é preciso que ele seja reconhecido
enquanto tal para que possa exercer seu efeito proprio.

Nos segmentos 46 e 47, no que se refere a fala de PX, podemos perceber um
discurso de autoridade fortemente marcado pela reprovagdo do trabalho com regras,
desenvolvido pela aluna. Observamos, como caracteristica da fala de PX a neutraliza¢do
de outras verdades através das repetidas asser¢oes negativas (./PX: ndo acredito que
vocé chegou la dando regras do presente simples pra eles (estupefata)//; 2PX: vocé ndo
discutiu seu projeto comigo// vocé ndo trabalhou interrogagdo aqui e ai vocé foi la e
aplicou uma coisa tudo errado®//; 3PX: eles [os alunos] num aprenderam nada//; 4PX:
néo/ vocé ndo ouviu nada o que eu ensinei vocé ha dois anos )

Essas negagdes produzem esse efeito de desautorizagdo do discurso do outro
porque, dentre outros fatores, PX € o

porta-voz autorizado [e, portanto] consegue agir com palavras em relagao a
outros agentes e, por meio de seu trabalho, agir sobre as coisas, na medida
em que sua fala concentra o capital simbolico acumulado pelo grupo que

5! Todos os grifos s30 nossos.



lhe conferiu o mandato e do qual ele é, por assim dizer, o procurador
.(Bourdieu, op cit..89).

Dessa forma, S46 e S47 corroboram o imaginario discursivo das relagdes de
poder na sala de aula cujas posigdes de professor e aluno sio preestabelecidas No
entanto, de acordo com Foucault (cf 1979 241), onde ha relagio de poder, ha
possibilidades de resisténcias

Tendo, pois, apresentado o processo de argumentagdo, em S46 e S47, que tende
a legitimar a posigdo de autoridade de PX, trazemos a seguir, 0 mesmo processo, porem

como resisténcia, nas falas de AX8, frente a esse discurso autorizado, em S46 e S47

(1) negagao

AX8 tenta, no jogo discursivo de S46 e S47, neutralizar, frente ao discurso
autorizado da PELI, o efeito semantico dos termos regras, presente simples,
interrogagao, ao afirmar eu tambeém dei musica.

Com relagdo a argumentagdo, nas sequéncias 1AX8 | 2AX8, 3 AXS8 e 4AXS,
convém notar que, diferente do ndo reprovador da fala de PX (cf 1PX), a refutagio de
AXS8 funciona como uma justificativa do trabalho feito, numa tentativa gradativa de
esclarecer que seguira as prescrigdes da PELI justamente por considerar a realidade do
contexto. Nao tinha outro jeito, PX, eu tinha que dar (cf 1AX8) nos remete ao fato de
AX8 levar em conta as condigdes de produgdo para a realizagao do seu trabalho
Portanto, coerente com os objetivos propostos pela PELI, pelo menos no 1° semestre”,
AX8 nao se reconhece fora das prescrigbes Na sequéncia 4AX, mediante a
materialidade linguistica ndo, ouvi sim e até fiz uns exercicios, notamos o desejo do
estagiario de estar inscrito na verdade da PELI. Reconhecemos, nesse embate polémico,
a nogao de desentendimento de Ranciere (cf 1995: 60-64) em que X falade BaYe Y
entende C Em outras palavras X (PX) fala de B (a abordagem comunicativa) a ¥ (AX8)
e Y entende ( (usar regras) O embate discursivo em jogo, no segmento 46, aponta para
0 que Authier-Revuz (1990. 31) observa sobre a posi¢do de afrontamento polémico onde

0 que se joga na zona de contato ndo € da ordem da discussdo, mas
do direito a existéncia para um dos dois apenas.

** Cf os programas. no primeiro semestre. momento em que os alunos estudam os métodos visando a
reflexdo ¢ a aplicagdo destes de acordo com a realidade da escola
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Na mesma perspectiva de abafar a heterogeneidade das relagdes da sala de aula, a
fala de PZ, no segmento adiante, estabelece um sentido tinico ao supervisionar e orientar
a preparagdo das aulas do estagio.

S48

PZ: agora ele fazendo esse exercicio[do livro] aqui vocé tem alguma
garantia que ele vai saber reconhecer o uso do genitivo em outro contexto
que ndo seja nesse tipo de exercicio que é um igualzinho ao outro/ vocé tem
essa garantia? nao’ né?

No comentario sobre os exercicios preparados por AZ para serem desenvolvidos
na aula de estagio, PZ instaura um embate discursivo com base no principio geral do
ensino comunicativo: o uso da lingua em detrimento da forma (cf. Widdowson, 1983). A
resposta a pergunta retorica (vocé tem essa garantia? ndo/ né?), ja se encontra embutida
e pressuposta pelo lugar de autoridade de PZ. Uma vez que nao se pode ter garantia da
aprendizagem ou ndo de um aluno a partir de um determinado exercicio, tal pergunta
funciona como um recurso argumentativo de PZ para questionar o tipo de exercicio feito
pelo aluno-estagiario na sala de aula, e, assim, sugerir a adogdo do método
comunicativo. PZ € o professor-formador, portanto, tem mais experiéncia e saber. E se,
segundo Foucault (cf cap I, item 2 desta dissertagdo), o saber mantém uma relagio
circular com o poder, PZ fala desse lugar de autoridade que ocupa. A pergunta retorica
(vocé tem essa garantia? ndo/ né?), de certa forma, camufla um discurso autoritario
segundo o qual aponta para a ado¢do de uma unica abordagem de ensino (ele vai saber
reconhecer o uso do genitivo). Ao responder, ela mesma, a pergunta direcionada a aluna
(ndo né?), PZ antecipa a seguinte crenga: a abordagem comunicativa ¢ uma garantia de
aprendizagem da lingua. Esse lugar de autoridade, do qual PZ fala, produz, dentre outros
efeitos de sentido, um silenciamento da voz do aluno. Na afirmag¢ao abaixo, podemos
observar, 4 semelhanga dos segmentos 46 e 47, o mesmo efeito de silenciamento da voz
do aluno, decorrente da posi¢ao de autoridade ocupada por PZ.

S49

PZ: (..)eu ndo questiono se vocé esta ensinando de forma gramatical ¢
explicita mas eu quero é que vocé me garania mesmo que essa criatura
consegue/ que ela aprendeu o uso disso/ que ela consegue fazer e que ela

entende mesmo//
Nesse segmento, podemos observar novamente o silenciamento da voz do aluno

que advém do dizer ancorado na autoridade do professor. Ao dizer ndo questiono X, a
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fala de PZ carrega a voz da afirmagdo, que pode ser assim formulada questiono Y, o que
parece ser reforcada pelo enunciado introduzido por mas eu quero ¢ que Tal
enunciado nos permite fazer a seguinte formulagao
ndo questiono X (ensino da gramatica),
MAS

questiono Y(a aprendizagem pela gramatica)

Na verdade, essa formulagao veicula o pressuposto de que a perspectiva comunicativa
parece ser, para PZ, sendo a unica, a melhor maneira de se garantir que alguém
aprendeu. Esse confronto leva ao pressuposto questiono a aprendizagem atraveés da
gramatica, logo questiono o ensino da lingua pela gramatica. Desse confronto a partir
do mas, podemos perceber que ha questionamento sim do ensino e da aprendizagem E
como se PZ dissesse eu questiono o fato de vocé estar ensinando de forma gramatical
porque esse tipo de ensino ndo garante a aprendizagem. Dessa forma, PZ refor¢a uma
concepgao estanque do processo ensino-aprendizagem, problematizado anteriormente no
segmento S26, ao mesmo tempo em que veicula o desejo de que a aluna ndo trabalhe
com formas gramaticais, mas com o “uso” dessas formas, isto € dentro de uma
abordagem comunicativa de ensino Pelo menos € esse um dos efeitos de sentido que o
mas adversativo produz no enunciado como um todo.

Em outra situagao de abafamento dos conflitos que emergem na sala de aula em
decorréncia do desejo de incorporagdo de uma determinada abordagem de ensino, PX
desaprova a maneira pela qual o estagiario desenvolveu uma atividade de leitura
Observemos tal fato no seguinte segmento’

S50

IAX9: dai eu dei o texto e falei que eles iam tentar ler/ ninguém
queria ler// um [dizialah eu num sei ler’ a gente num saber ler’ a
gente nunca lew

IPX : vocé leu o texto primeiro?

2AX9: ndo eu li depois '~ primeiro eu fiz uma tentativa pra ver o que

saia.
2PX : devia rer lido antes’ porque
34X9: é?

3PX : eh hd, o aluno ele ndo tem seguran¢a’ o texto que ele
desconhece’ quer dizer’ ta certo que nas circunstancias do estdgio/
é uma circunstdncia diferente (...) mas normalmente quando vocé
estiver dando aula nunca pega prum aluno ler antes de vocé ler .
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4AX9: ah é?

4PX : porque AX vocé tem quer ser modelo’ entendeu? entio vocé
tem que primeiro fazer uma leitura ou duas e nunca pedir pra um
aluno ler sozinho ~ ainda mais sem ter ouvido

SAX9: ah’ mas nao leu o texto inteiro ndo’’ quando tava no segundo
paragrafo num saia nada’ eu/(...)

5PX : claro = porque a melhor forma de vocé dar seguranca ao
aluno e vocé mostrar como a coisa é primero  Entdo quando a
gente vai trabalhar [chama a atengdo de toda a sala]/ isso ndo ¢ so
pra ela mas pra todo mundo’ quando vocés forem trabalhar uma
leitura de texto facam assim uma leitura em coro/ a classe inteira
mesmo que seja uma frase/ou o seguinte/ entdo pra todo mundo ler
vocé pode fazer assim/ oltha’ metade Ié/ depois a outra metade 1é
agora so os meninos léem’ depois so as meninas léem ' ‘depois vocé
vai diminuindo - olha so vocés quatro aqui/ depois so vocés trés so
vocés dots/ até chegar no aluno individual’’ quando o aluno sozinho
Jor fazer uma leitura’ ele ja ouviu/ ja repetiu/ ja fez tantas vezes que
ele ele se sente mais seguro// agora se vocé ja de cara fala “leia"’
ah ele desmaia/

Podemos notar o carater prescritivo da fala de PX, inicialmente por uma
modalizagao deontica® (cf 2PX. devia ter lido antes) e depois por repetidas asser¢des
imperativas negativas (cf 3PX nunca pega prum aluno ler antes de vocé, e 4PX. nunca
pedir pra um aluno ler sozinho) Na modalizagdo dedntica, a presenga da locugao devia
ter lido provoca no interlocutor, no caso AX9, a reagao desejada por PX. O enunciado
devia ter lido antes preenche a formula¢3o de base da modalizagdo dedntica vocé deve
fazer X Essa formulagdao também ocorre nas asser¢oes negativas de 3PX e 4PX, citadas
acima, inclusive porque esse tipo de modalizagdo também se manisfesta atraves de
imperativos. Nunca pega, em 3PX e nunca pedir, em 4PX, s3o locugdes imperativas

negativas que podem ser associadas a formulagao vocé (particula negativa) deve fazer X.

Assim, teriamos os seguintes desdobramentos:
3PX - nunca peca prum aluno ler antes de vocé = vocé nao devia pedir
prum aluno ler antes de voceé.
4PX nunca pedir pra um aluno ler sozinho = vocé nunca deve pedir pra um
aluno ler sozinho.
O efeito de sentido das particulas de nega¢do nmunca, nessas sequéncias, e das

modalizagdo dedntica em 2PX, confere ao enunciado como um todo o carater de

*® Segundo Culioli (apud Coracini, 1991b° 344) compreende a modalidade intersubjetiva. marcada pelo
dever (ter que), na relagdo entre enunciador € enunciatario
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verdade inquestionavel, inviabilizando quaisquer outras possibilidades de atividade de
leitura que ndo a prescrita por PX Seguida da prescrigio, nas sequéncias 3PX e 4PX, a
fala de PX legitima-se, legitimando também o discurso pedagogico’’, ao encaminhar-se
para o discurso da demonstragdo. Ao afirmar vocé tem que ser modelo, vocé tem que
primeiro fazer uma leitura ou duas, PX ndo considera a dissensio do sujeito, e espera
que qualquer professor, frente a uma atividade de leitura, tenha a mesma atitude.

Nao apenas com relagdo a orentagdo de atividades referentes a leitura, mas, em
varios momentos, confirmamos a hipotese desta pesquisa, ao observarmos o desejo de
PX de que o aluno siga um modelo prévio para todas as atividades que venha a

desenvolver na sala de aula quando se formar professor. Convem observarmos que o

carater prescritivo (vocé deve fazer X) e proscritivo (se ndo fizer X, acontecera Y) das

intervengdes de PX, nesse segmento e nas relagdes discursivas da sala de aula (cf S25,
S26 e S43), apontam para o desejo de controle de que aquilo que foi ensinado seja
aplicado tal e qual pelos alunos-estagiarios quando estiverem atuando, como professores,
na sala de aula. Inclusive essa professora de PELI so relativiza a experiéncia desse aluno
(ta certo que nas circunstdancias de estagio é uma circunstancia diferente, cf 3PX)
porque se trata do estagio e nao de uma situagao normal de aula

E ainda curioso observar pontos de heterogeneidade na fala de PX ligada a
descontinuidade™ do sujeito O aluno parece tentar explicitar as condigdes de produgio
para o desenvolvimento da atividade, mas PX, com base numa concep¢ao estruturalista
de ensino de linguas estrangeiras, domina o turno nio lhe dando chance de interrup¢des.
Ao prescrever que para ler € preciso escutar o professor e repetir, a professora esquece,
por um momento, 0s pressupostos da abordagem comunicativa, enfatizados em S46, S47
e S6. Essa contradigdo da fala de PX aparece como a propria dissensao do sujeito
Podemos observar que as intervengdes de PX, nas relagdes discursivas da sala de aula,
apontam para o desejo de controle de que aquilo que foi ensinado seja aplicado tal e qual
pelos alunos quando estiverem como professores na sala de aula.

No mesmo sentido, PZ refor¢a essa idéia ao esperar que seus alunos, futuros

professores, déem conta da sala de aula no que se refere a aprendizagem, ao tempo € a

"' Para Orlandi (cf. 1988: 23) o discurso pedagdgico ¢ um discurso sobre algo que deve se.r
* Termo usado por Foucault (1969° 62) que pode ser associado a heterogeneidade constitutiva do

sujeito.



organizagdo do espago. Em S51, por exemplo, questiona o espago do estagiario
enquanto professor:
Ss1

IPZ: vocé ja reparou em que lugares vocé fica na sala de aula?

1AZ: na frente//

2PZ: por qué vocé nao vai la no fundo?’

2AZ: tinha pouca gente/ficou assim engracado ‘ficou o pessoal de lado nas
laterais no fundo e o miolinho na frente/né e ficou meio vazio no meio da sala
ai eu caminhava eu pedia que (...) mas ndo adiantava nada.

Se, inicialmente, PZ questiona a posigdo de AZ na sala de aula, na continuagio,
ela sugere uma disposicao diferente de carteiras, pois acredita que tal fato pode dar
maior rendimento & aprendizagem. Em seguida, chega mesmo a explicitar como gostaria
que o futuro professor procedesse.

S52

3PZ: sabe, AZ, que eu sentada la na sala [da escola onde a aluna fazia o
estagio]’ eu ndo daria aula daquela maneira/ sabe porque’’ porque ndo
consigo ver (...)// como eu posso mudar as carteiras?// das duas uma ou eu ia
Juntar os alunos pra perto de mim/pra bem perto porque eu acho que eles tém
que estar bem perto mesmo ou eu ia ja pedir pra eles fazerem trés grandes
mesas na sala(...)// assim é a minha visdo de como eu gostaria’’ (..

Tal segmento veicula um discurso autoritario uma vez que podemos observar
uma forte presenga da primeira pessoa, centralizando o dizer no EU ( eu sentada ld na
sala eu ndo daria aula daquela maneira eu posso mudar as carteiras eu acho que eu ia

Jja pedir minha visdo de como eu gostaria). Essa posicio centralizadora do Eu,

entretanto, ndo se configura como uma fala individual(izada), mas circula enquanto um
discurso de autoridade pela propria posi¢do discursiva de PZ, ideologicamente
legitimada pela instituigio. As modalizagdes dednticas das asser¢des negativas eu ndo
daria aula e eu gostaria e a modalizagao apreciativa, eu acho que buscam dissimular o
autoritarismo do discurso pedagogico, a saber um discurso da prescri¢ao, da inculcagio
No entanto, a tentativa de camufla-lo refor¢a mais ainda o desejo da ordem e do
controle. Observemos esse fato em S53

S53

PZ: se eu pudesse eu teria uma unica mesa so com todo mundo sentado em
volta e eu poderia circular em volia também..... eu teria bastante visdo do que

% Grifos nossos.
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esta acontecendo’’ por um lado pode parecer excesso de controle mas por
outro se vocé for ver . é vendo entendeu?

A sugestao de PZ de colocar os alunos da sala de aula em circulo ndo se reduz a
simples mudanga de posi¢des de carteiras, mas a um procedimento de controle do
comportamento, do gesto, da fala, enfim das relagdes da sala de aula Ver, segundo PZ, ¢
condigdo basica para se gerenciar a sala de aula. Podemos remeter esse procedimento de
controle de PZ, ao panoptismo postulado por Foucault por ocasido de seus estudos
referentes ao funcionamento do sistema carcerrio® Nesse sentido, o enunciado ¢
vendo’ entendeu nos remete para esse olhar panoptico Ainda que inconsciente, o
procedimento sugerido por PZ refor¢a o controle da heterogeneidade, isto €, das
multiplas vozes, a todo instante, irrompem na aula de PELI. E com base nessa idéia de
controle, de vigilancia que a orientagdo de PZ para AZ se resume, em S54. a dar conta
do recado

S54

PZ: na medida do possivel comugar isso ta.. da professora.da
escola.dos alunos...mas acho que vocé tem que chegar la e dar conta do
recado nao é?.

Dar conta do recado nos remete a idéia de saber o conteudo (no caso a lingua
inglesa) e saber transmiti-lo apesar da heterogeneidade da sala de aula, isto ¢, da
presenga de varias vozes nessa sala (cf cap.I, item 3 deste trabalho) Portanto, apos o
estagio, o estagiario so sera professor se der conta desse recado.

Observamos que quanto mais o carater prescritivo, mesmo camuflado por
modalizagdes dednticas (vocé tem que chegar la e dar conta do recado) e pelo uso do
pronome de segunda pessoa (vocé) numa tentativa de aproximag¢ao com o interlocutor,
toma conta da aula de PELI, mais a heterogeneidade constitutiva do sujeito se faz
presente atraves de sua propria historia de formag¢do Entretanto, como dito
anteriormente, por ndo considerar que as relagdes de poder na sala de aula sio
perpassadas por conflitos que implicam na emergéncia da heterogeneidade desse espago
pedagogico, a PELI langa um olhar homogeneizante para a pratica pedagogica desse

futuro professor.

" Para maior aprofundamento desse assunto ver a obra Figiar ¢ Punir (Foucault, 1975 177).
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Passemos, agora, a observar algumas situagdes nas quais os alunos-estagiarios,
na posigao de professores, lidam com a tensdo entre a aplicagdo do projeto e o carater

heterogéneo da sala de aula.

4.3 EMERGENCIA DE CONFLITOS NA RELACAO ALUNO-ESTAGIARIO E
ALUNOS DE INGLES DAS ESCOLAS DE 1° E 2° GRAUS

Na posi¢do discursiva de professor, o aluno-estagiario assimila comportamentos
proprios dessa fungao e, mesmo reconhecendo certos conflitos, tenta controlar a sala de
aula Observemos tal fato na reflexdo de AZ8, no segmento abaixo:

S55

AZS8. Eu fico assim/' meu Deus sera que isso tudo que eu to fazendo sera
que 1sso € certo ta batendo como o que eles[os alunos] estdo querendo
porque eu sei se fosse trabalhar la [na escola publica] com quinze alunos ia
ser uma maravilha de aula mas dai olha o conflito/ né/ e quando eu tava
Jfazendo essas aulas eu pensei no seguinte/ se o meu maior problema de
indisciplina é esse que tem essa divisdo na sala tem essa mistura / entdo eu
vou tentar aproveilar isso e o que que eu pensei nessas aulas que se seguem
Jja ver mesmo uma nustura pra ver se eu consigo dominar essa indisciplina
dele®” s por causa da diferenca de idade e agora que resposta que eu vou
ter//

Num primeiro momento, o aluno parece reconhecer a heterogeneidade da sala de
aula, pelo menos enquanto diferengas cognitivas, sociais e culturais, isto €, como
diversidade (cf cap I, item 3 ), quando repensa os conteudos por ele ministrados e o
interesse ou nio dos alunos por esses conteiidos No entanto, uma vez que a indisciplina
se apresenta como problema para AZ8, porque subverte a ordem da sala de aula, isto €,
subverte a sua aparente homogeneidade, o aluno estagiario veicula, no enunciado
sublinhado, o desejo do controle dessa indisciplina. Remetendo tal fato a relagdo de
poder que, por sua vez, associa-se ao desejo (Foucault, 1979: 77), podemos dizer que a
indisciplina aqui funciona como o objeto de desejo de AZ8. Convém observar que o
desejo de dominio da indisciplina, para AZ8, parece ser mais forte do que o desejo de

que o aluno aprenda.
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A sala de aula ancora-se em relagdes de carater provisorio e, na maioria da vezes.
distantes e distoantes do contexto tedrico-metodologico prescrito pela PELI. Embora
seja o lugar do heterogéneo, do ndo previsivel, predomina um desejo de controle das
relagdes desse espago, conforme nos aponta o segmento seguinte

Ssé

14X11: e acabou a aula nessa aula todo mundo () eles soltaram até uma
camisinha na aula, de tanta bagun¢a’ eu fiquei louca da vida.( ) eu
peguel tentei continuar’ continuel a aula como se nada tivesse acontecido
mas nisso eu ja tava cor de rosa/’ umas pragas’ professora’ umas pragas
eu ndo esperava isso PX ' eu achei uma falta de respeito/ de repente eu
tava escrevendo que nem uma tonta la e aparece assim voando uma uma
camisinha [como se fosse uma bexiga]/ ah' né lugar' né  dai tentei
continuar a aula/ nisso eu ja tava afinada e eles tavam mais euforicos ainda
porque a dona tinha ficado braba/ num sei o qué’’

O estagiario incorpora o discurso homogeneizador da PELI, procurando abafar o
conflito através da sua fungio-professor Novamente, € possivel observar a presenga
centralizadora do EU na fala de AX11 (EU peguei, EU nao esperava, EU achei uma
Jalta de respeito isso, EU tava escrevendo que nem uma tonta la), promovendo um
fechamento no discurso. Convém observar que esse fechamento, portanto esse discurso
autoritario e de autoridade, € decorrente da posigdo de professor ocupada por AX11.

As estratégias de AX11 para conter o inesperado, o imprevisivel € ignorar a sala
de aula enquanto espago dinamico (continuei a aula como se nada tivesse acontecido)
Tal fato aponta para o desejo de homogeneizagao do processo de ensinar e aprender A
imagem da aula sem conflitos e do aluno ideal, proprias do discurso pedagogico, podem
ser, ainda, indiciadas, no proximo segmento, pela expressao sem incidentes

S§7
1AX11: entdo’ as duas primeiras aulas/ eu gostei// se fosse assim/ seria
bom/ mas o duro é que.. ah sem incidentes [referindo-se ao episodio da
camisinhal]//
IPX : sem incidentes [risos] -
2AX11: é sem incidentes

Ao coordenar expressdes no futuro do pretérito (se fosse assim seria bom) a uma
formulagdo adversativa (mas o duro é que...), a fala de AX11 pressupde uma tensao

entre o que € a sala de aula e o que deveria ser No entanto, sem negar a importancia da

“"" Grifos nossos
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discussao metodologica para a formagio de professores, acreditamos que essa tensao
referente a natureza heterogénea da sala de aula também possa constituir-se em objeto de
discussdo dos cursos de formagao, no caso da PELI
Nesse sentido, € oportuno ainda citar outro fragmento da sequéncia discursiva
anterior em que saberes diferenciados (0 do estagiario e do professor da escola) se
opoem.
S58
AX11: o M [ professor da turma/ ficou brabo comigo’ que era pra eu ter
entrado na dang¢a deles [dos alunos)/ conversado’ explicado’ ah fiquei
morrendo de vergonha
AXII veicula a idéia de que o professor (o M) da turma dispde de um
conhecimento que a estagiaria ndo tem o das relagdes de interagdo na sala de aula.
Provavelmente esse professor, segundo fala de AX11, teria feito exatamente o que lhe
sugeriu’ jogar o jogo dos alunos. Nesse momento, parece se confirmar o desejo da PELI
de formar professores para lidar com a heterogeneidade da sala de aula. No entanto, o
que se observa € um tratamento da sala de aula, pelo aluno-estagiario, como um espago
homogeneizado. De um lado, conforme fala de AX11, o professor da turma (o M ) nos
remete a heterogeneidade constitutiva da sala de aula ao associa-la com um jogo E ¢
enquanto jogo, e nao como problema a ser solucionado ou escamoteado, que o professor
da turma parece sugerir ao estagiario que entre na dan¢a Entrar na dan¢a aqui nao
significa outra coisa sendo jogar com as regras. be um outro lado, S57 deixa resvalar
uma imagem veiculada pelo futuro professor, de certa forma também veiculada pela
propnia PELI, de que existe aula sem incidentes, isto e, tranquila.
Como discutido anteriormente (cf S19), o ensino da lingua inglesa € tido como
algo natural; ndo reconhecer isso constitui por si s6 um problema. Tal fato pode ser
observavel no segmento abaixo:

S59

AX12: como eu tinha detectado no semestre passado/ eles ndo fazem a
licdo’ as ligdes/ eles ficam sempre na dependéncia de alguém/’ entdo eu
conclui que talvez era porque eles ndo soubessem da importdncia da lingua
inglesa’” entdo ao iniciar a minha/ as aulas’ né’ eu expliquei a importancia
da lingua inglesa e apliquei uma musica porque eu ia tratar sobre o will
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O fato de os alunos ndo saberem a importancia da lingua inglesa ¢ tratado por
AXI12 como a causa dos alunos nio aprenderem a lingua. Essa conclusio parece
simplificar o processo de aprender uma lingua estrangeira tendo em vista que reduz tal
processo a uma relagao direta entre ensinar e aprender A partir dessa relagdo, AX12
pressupbe que, ao se explicar a importancia da lingua inglesa, os alunos estario
motivados a aprendé-la. Explicar essa importancia, aplicar uma musica e tratar sobre o
will sao procedimentos racionalizados por AX12 para garantir a aprendizagem na sala de
aula. Essa racionalidade pratica ndo prevé a irrup¢ao de conflitos porque a PELI trabalha
com um aprendiz universal, com uma sala de aula universal Nesse sentido, aplicar uma
musica, pode ser considerado como um dispositivo de tornar o espago da sala de aula um
bloco homogéneo.

No que se refere ao exercicio da lingua, note-se que esse trabalho com a musica
se distancia da atividade oral e serve como pretexto para a explicitagio de regras. Tal
fato aponta para uma caracteristica propria do discurso pedagogico, ou seja, do discurso
formador da PELI: fazer circular verdades aparentemente novas através de técnicas e
abordagens consideradas, ilusoriamente, alternativas e inovadoras

Ainda sobre a importancia da lingua inglesa, o proximo segmento € um bom
exemplo de como o aluno-estagiario esquece a sua posigdo de aluno e incorpora o
discurso pedagogico da transmissdo da informagao, da inculcagio.

S60
AX13: que a maioria dos alunos ndo tinham praticamente no¢do nenhuma

do inglés mesmo/ acham que o inglés nédo tem nada a ver/ que ndo reprova/
entdo no comego. na 1° aula foi mais conversa com eles/ motivar’ falar da
importdncia do inglés, mesmo reprovando que eles tinham que dedicar
porque futuramente eles irtam precisar porque/, mostrei pra eles que sem o
inglés e sem a informatica hoje em dia ninguém tem nada//

O aluno “explica”, “mostra” e sua fala legitima-se ainda mais quando lan¢a mao
de um discurso da globalizagdo caracterizado pelo acesso tecnologico A afirmagao
categorica em ninguém tem nada reforga a lingua inglesa e a informatica enquanto
objetos de consumo que, na concepgao de AX13, garantem a estabilizagdo social e o
acesso a escolarizagao.

No que se refere a incorporagao de uma visdo comunicativa de ensino de lingua,

observamos que, no primeiro semestre, os alunos parecem incorporar, sem maiores
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problemas, tal concep¢do. Durante o estagio, entretanto, muitos nio conseguem
trabalhar com as orientagdes da Abordagem Comunicativa e, na verdade, desenvolvem
suas aulas a partir das atividades estruturalistas que aprenderam no proprio curso de
Letras Percebemos que a universidade postula saberes que, muitas vezes, ela mesma nio
consegue operacionalizar nem nos cursos de Letras e muito menos nas escolas de 1° e 2°
graus Disso decorre, o fato de o aluno estagiario, neste estudo o aluno de PELL ndo se
sentir preparado para operacionalizar tais saberes. Disso decorre também o fato de a
universidade nao estabelecer uma relagio de aprendizagem com a escola de 1° e 2°
graus, mas trabalhar sempre na perspectiva da aplicagdio Podemos perceber que o
estagio supervisionado parece reforgar o descompasso, discutido anteriormente na
introdugdo desta dissertagdo, entre o ensino que a universidade oferece e as exigéncias
dessas escolas de 1° e 2° graus.

Nesse sentido, € oportuno retomar o S11 referente a imagem que AXS faz do
professor de PELI. A fala de AXS, parece apontar para o desejo de uma cumplicidade
entre a universidade, atraves do estagiario, e a escola publica na produgdo do
conhecimento AXS5 veicula a idéia de um estagio que prepare o professor para ensinar
um conteudo especifico (a lingua inglesa) e também para aprender a ser professor a
partir dos saberes produzidos pela sala de aula do 1° e 2° graus. No entanto, na pratica,
observamos que essa relag@o € unilateral, visto que, em geral, o papel do estagiario se
resume a transmitir as verdades veiculadas pela universidade

De certa forma, as situagdes de manifestagdes dos conflitos na sala de aula e da
tentativa de abafamento nos permitem afirmar que o discurso de sala de aula de PELI
aponta para o UM (discurso autorizado) e, por contradigao, para o Nao-UM (a
emergéncia da heterogeneidade). Em outras palavras, observamos que a incorporagao de
um discurso formador autorizado ndo se da de forma tranquila, na sala de aula de PELI,
porque, pela lei de todo discurso, esse discurso esta constantemente sujeito a irrupgdo da

heterogeneidade que, afinal de contas, o constitui.

4.4. A HETEROGENEIDADE CONSTITUTIVA DO DISCURSO DE SALA DE
AULA DE PELI
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Relembrando que a contradi¢do €é constitutiva de toda pratica discursiva, faz-se
Oportuno apresentar um segmento representativo, ao mesmo tempo, do discurso
autorizado da PELI e dos conflitos e contradigdes que emergem nesse discurso

O segmento abaixo foi escrito no quadro por PX, por ocasido das aulas finais em
que se daria a socializagdo das experiéncias dos alunos nos estagios supervisionados
Portanto, o enunciado tinha como fungio introduzir tais discussdes e, de certa forma,
parabenizar os alunos, que, apos a experiéncia no estagio, poderiam se considerar
professores

Sé61

(a) (b) (c)

PX  welcome dear students!’ now, you are actual/( I hope)’ teachers //

Em (a) e (b), observamos a voz da institui¢d@o que reconhece e consagra o futuro
professor atraves da fala autorizada de PX, porta-voz dessa instituigdo Através de um
ato performativo, em (b), a professora de PELI faz uma nomeagdo oficial: institui uma
identidade legitima, quer dizer, universalmente reconhecida, ao aluno, agora professor
Em outras palavras, € como se PX sentenciasse: £u os nometo professores. A utilizagao
dos termos dear e actual, em (a) e (b) ndo consiste em um processo de adjetiva¢do
neutro, ate mesmo porque tal neutralidade nao existe, mas justamente, nesse momento
ritualistico, parece associar-se aos lugares que os sujeitos de discurso ocupam na
estrutura das formagdes sociais Uma vez que o valor simbolico da posi¢dao de professor
¢ mais forte, o adjetivo adequado ndo poderia ser dear, mas actual.

Em (a) e (b), instaura-se, entdo, o rito. Entretanto, (¢) introduz um EU (/) que se
coloca como sujeito do seu discurso (aquele que fala em sua fala®®) Essa emergéncia da
subjetividade instaura, na cadeia discursiva, um efeito de n3o unicidade do discurso
formador autorizado da PELI. Contraria a credibilidade e, portanto, a eficacia simbolica
do discurso propria dos atos de institui¢do, a sequéncia (c), em certa medida, pde em
duvida o proprio processo de formagdo, enquanto tal A intercalagdo de / hope entre
actual e teachers instaura uma ruptura no fio dizer, que, dentre outros efeitos de sentido,
produz uma tensio entre a legitimagdo da profissdo (you are actual teachers) e a

qualidade dessa formagao (/ hope). A sequeéncia ( c ), parece pOr em cheque as

°* Benveniste (1970) citado por Authier-Revuz (1990: 33).
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competéncias lingtisticas, discursivas e pedagogicas propostas pelo discurso autorizado
da PELL

Alem do mais, ( ¢ ), de certa forma, questiona uma concepgdo de formagdo finita
veiculada em (b) E possivel observar que o advérbio de tempo now precedido do
enunciado peformativo you are actual teachers parece considerar que o processo de
formagdo tem um fim e se completa no final daquela disciplina (PELI) que finaliza o
curso de Letras

A guisa de conclusdo, esse segmento nos da indicios de que o discurso de sala de
aula da PELI é um discurso que se constroi oficial e cotidianamente por dominios
discursivos que privilegiam a aplicagdo, a transformagdo, homogeneizando e
simplificando o processo de formagao No entanto, podemos ouvir a voz do outro (vozes
outras) que o desestabiliza, ao instaurar a contradi¢@ao e a perspectiva do conflito na

dindmica das relagdes de sala de aula.

4.5. CONCLUSAO DA ANALISE DOS REGISTROS

Podemos dizer que a PELI se caracteriza como um discurso formador autorizado
porque ela estabelece determinadas normas e determinados saberes para o processo de
formagao do professor de lingua inglesa, estabilizando efeitos de sentido.

Num primeiro momento, seu discurso assenta-se num dominio discursivo de
conscientizagdo da pratica pedagdgica ao propor o estudo e a reflexdo sobre a
diversidade de métodos de ensino de linguas existente. No entanto, por ocasido do
estagio, num segundo momento, observamos um discurso prescritivo marcadamente
voltado para a aplicagdo, na sala de aula, da abordagem de ensino funcional-
comunicativa.

As resisténcias ocorrem, especialmente, no que diz respeito ao controle da
heterogeneidade da sala de aula a partir da adogao da abordagem citada acima, como
podemos observar em S43, S44, §45, S46 e S47. Tais resisténcias colocam em cheque
ndo sO os pressupostos da abordagem comunicativa que, em geral, sa0 Impostos como a

Gnica alternativa para o trabalho com a lingua estrangeira, mas a propria ideia de



formagdo pressuposta pelo curso de Letras que se organiza pela triade
instrumentalizagdo-aplica¢@o-transformacao. A nosso ver, tal organizagdo nao prevé a
emergéncia de subjetividade, de conflitos, enfim, da heterogeneidade porque se inscreve
numa concepgdo positivista de formagao.

A PELI, enquanto um discurso formador autorizado, apresenta uma contradi¢io,
pois se, por um lado, busca conhecer e compreender as demandas da sala de aula de
lingua inglesa de 1° e 2° graus através de diagnosticos para formar o futuro professor
consciente dessa realidade heterogénea, por outro, no jogo discursivo da sua propria sala
de aula, ela ndo da a oportunidade para o questionamento das verdades unicas que
veicula. Dessa forma, por ndo considerar a emergéncia de conflitos proprios da sala de
aula, estabelece uma pratica homogeneizadora na sala de aula como forma de garantir,
frente a instituigdo, a unidade do processo de formagdo Nesse sentido, a PELI reduz-se
a um espagco de forma(ta)gdo de professores na abordagem de ensino funcional-
comunicativo

Esta analise procurou investigar o discurso da sala de aula de PELI na tensao
entre homogeneiza¢do e heterogeneidade, e suas implicagdes para a constituigdo da
pratica pedagogica do professor Ndo buscamos, dentro de uma perspectiva hegeliana,
superar essas oposi¢des (heterogeneidade/homogeneiza¢do) através de um terceiro
termo, mas enfatizar, no seio mesmo dessas oposi¢des, seu carater conflitual e produtivo
(cf Derrida, 1975. 58) Dessa forma, buscamos ‘‘desnaturalizar” a formagao de futuros
professores dentro de algumas instituigdes de ensino superior para compreendermos a
dimensdo processual desse complexo processo de formagdo do docente de lingua
inglesa.

Traremos, a seguir, as consideragdes finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo partiu da preocupagdo de compreender o papel da disciplina
PELI no processo de formagdo do curso de licenciatura em Letras Nesse sentido,
procuramos apresentar, através de um estudo de suas praticas discursivas, como esse
contexto pedagogico, de algumas instituigdes de ensino superior do Brasil, se constitui
enquanto um discurso autorizado e quais as implicagdes desse discurso para a formagao
do professor de lingua inglesa

A analise do corpus aqui apresentada confirmou a hipotese inicial de que, embora
os professores de PELI, das universidades pesquisadas, tivessem a intengdo de formar
seus alunos-professores para enfrentar a realidade heterogénea da sala de aula, esses
professores trabalham com um modelo pré-fixado como forma de garantir a
aprendizagem e, de certa maneira, a homogeneidade da sala de aula. Apesar dos efeitos
de homogeneizagdo, enquanto efeito da ideologia veiculada pelo discurso autorizado, foi
possivel observar a emergéncia de conflitos que desestabilizam a linearidade e a aparente
homogeneidade desse mesmo discurso (cf item 4., cap.Il ).

Como apontamos, no inicio desta dissertagdo, decorrem da hipotese as seguintes
perguntas de pesquisas’
1. O que caracteriza o discurso autorizado da disciplina PELI?
2 Por que e como a aula de PELI escamoteia a heterogeneidade constitutiva da sala de
aula?

Para responder a primeira pergunta, resolvemos analisar as grades do curso de
Letras e dos programas de PELI das universidades X, Y, e Z. Em relagdo a segunda
pergunta, procuramos focalizar os momentos de emergéncia da heterogeneidade na aula
de PELI

Em relagdo a primeira pergunta, a analise mostrou, no cap.Il - itens 1, 2 e 3 -,
que a PELI, enquanto um discurso formador autorizado, carateriza-se pelo desejo de
formar profissionais eficientes e conscientes de sua pratica pedagogica. Nesse sentido,
promove duas praticas: uma, para aplicagdo (de metodologias) e outra, para

transformagao (da pratica pedagogica do professor e do ensino).
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A pratica para aplicagdo constitui-se da instrumentalizago na literatura sobre os
metodos e da experimentagdo pedagogica Em geral, a PELI espera que os alunos
estagiarios incorporem as regras e os principios da abordagem comunicativa para uma
atuagdo pedagogica “adequada” com solugdes previas para a sala de aula. A pratica para
transformagdo, por sua vez, enfatiza o papel do professor em formagio e o
desenvoivimento de pratica pedagogica critica para a transformagio do ensino. Ou seja,
o professor € considerado como ponto chave para a renovagdo e melhoria qualitativa do
ensino ja que, ségundo Fracalanza (cf 1982: 121) so0 o investimento em novas
metodologias nao garante essa melhoria. Pudemos observar que o discurso autorizado da
PELI, tal como a analise mostrou, veicula ora uma concep¢do de formagdo do professor
como “practitionner” ora como “intelectual transformador”®

Entretanto, esse processo de formagdo com base na conscientizagdo da pratica
pedagogica, via instrumentalizagdo didatico-cientifica (conhecimento de metodologias de
ensino e de expedientes basicos da pesquisa de sala de aula) permanece apenas em nivel
do desejo, uma vez que a PELI, ao propagar os principios da abordagem comunicativa
sem questiona-los, da mesma forma que ndao questiona a realidade de sala de aula,
promove uma sacraliza¢do da referida abordagem, bem como trabalha na perspectiva de
uma aula considerada ideal Pelo fato do futuro professor, enquanto sujeito socio-
histérico, afetado por determinadas concepgdes de linguagem e de ensino e
aprendizagem de lingua que, muitas vezes, nao coincidem com as “eleitas” pela PELI; e
pelo dinamismo proprio de toda sala de aula que a faz heterogénea, ndo faz sentido, para
o processo de formagdo, a énfase em um trabalho de prescrigdo, isto €, a adogdo de uma
unica abordagem de ensino (ou de pesquisa)

E preciso salientar que ndo se discorda do estudo das metodologias; propde-se,
no entanto, que, nas aulas de PELI, esse estudo ndo se limite a essa sacralizag3o, mas
proporcione os deslocamentos necessarios para o trabalho docente. Visto que a sala de
aula requer conhecimentos que vao além de metodologias e que déem oportunidades de
reflexdo, de questionamento, faz-se necessario langar um olhar atento nao somente para
a sala de aula do ponto de vista de sua etnografia, mas das condigdes de produgdo do seu

discurso, uma vez que o sistema educativo €, dentre os rituais apontados por Foucault

(1969 44-45),

** Nomenclatura usada por Giroux (1987)
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uma ritualizagdo da palavraf(...) uma qualificagdo e uma fixacdo dos
papeis para os sujeitos que falam, sendo uma apropriagdo e distribui¢do
do discurso com seus poderes e seus saberes.

Diante dessa apropriagdo e distribui¢ao do discurso, ndo podemos esquecer que a
lingua ¢ condigdo de existéncia desse discurso e que, entdo, a PELI, como disciplina
disposta a ensinar como ensinar a lingua inglesa, recorre a dispositivos de controle do
discurso que escamoteiam questdes que, a nosso ver, seriam indispensaveis a formagio
do professor de linguas. Dentre essas questdes, citariamos por que ensinar a lingua
inglesa” ou ainda, o que e ensinar a lingua inglesa para estudantes brasileiros” e,
principalmente, que formas de controle e de poder langamos mio ao trabalhar com a sala
de aula de lingua inglesa?

Nesse sentido, o discurso autorizado, enquanto discurso cientifico, assume uma
postura homogeneizadora ao tentar sistematizar (cientificizar) as discussdes nas aulas de
PELI e as experiéncias adquiridas no estagio supervisionado a luz dos pressupostos da
abordagem comunicativa como unico modelo de ensino. Essa postura homogeneizadora
se repete, nesse discurso, quando a PELI veicula a idéia da sala de aula unicamente como
espaco para implementagdo de teorias de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nas problematizagdes referentes a segunda pergunta (cf cap.ll item 4), foi
possivel perceber momentos de emergéncia de heterogeneidade a partir das resisténcias
na incorporagdo do discurso autorizado Uma vez que as resisténcias sdo constitutivas
das relagdes de poder, a emergéncia de conflitos pode ser observada, especialmente, no
momento referente a instrumentalizagdo tedrico-metodologica e sua possivel “aplica¢do”
na sala de aula de lingua inglesa do 1° e 2° graus

Na aula de PELI, tais resisténcias emergem quando ha um forte trabalho de
prescrigdo da abordagem comunicativa para as atividades com a lingua alvo (cf S46 e
S47, e S49) e quando o proprio estagiario tenta associar sua experiéncia de aquisi¢do ao
processo de formagao (cf S41, S42 e S43). Na aula de 1° e 2° graus, nas quais os alunos
de PELI realizam seus estagios, por sua vez, as resisténcias ocorrem a partir do nao
reconhecimento da importdncia da lingua inglesa pelos alunos da escola e por sua pouca
motivagao em aprender a lingua (cf S59 e S60) Observam-se, ainda, resisténcias
quando o aluno da escolas da rede subverte a ordem da sala de aula, quebrando a

simetria da relag@o professor e aluno (cf S56, S57 e S38).
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Mesmo se deparando a todo instante com esses momentos de conflito, a PELI
nao os toma como objeto de discussdo. Antes, procura mascara-los, através de atitudes
prescritivas e proscritivas (cf S6, S46 e S47) e de estrategias discursivas (argumentagdo
por negacdo polémica, por modalizagdo, por discurso de autoridade), na maioria.
inconscientes N@o assumindo o fenomeno da heterogeneidade como constitutivo das
relagdes da sala de aula, a PELI, reduz-se a um espago de forma(ta)gio de professores
na abordagem de ensino vigente.

A nosso ver, a analise empreendida nesta pesquisa, aponta para uma contradi¢ao
do discurso de sala de aula de PELI, ou seja, querer homogeneizar o que nio é
homogeneizavel: a sala de aula. A partir dessa contradi¢do, foi possivel rastrear alguns
efeitos de sentido para o processo de formagdo apontados por esta analise.

Primeiro, por se caracterizar no dominio discursivo do treino e da aplicagdo, e
por acreditar que a partir do estagio supervisionado possa dar conta de formar
professores capazes de resolver os problemas do 1° e 2° graus, a PELI promove uma
simplificacdo do processo de formagdo, ao mesmo tempo em que reforga relagdes
dicotomicas. teoria e pratica, saber académico e saber escolar; universidade e escola

Acreditamos que ndo basta, por exemplo com o estagio de pratica de ensino ou
outro estagio supervisionado, pretender unificar aquilo que antes ficou dividido e
desarticulado (Scheibe, 1994 68) Esta suposta reunificagdo, da qual fala o autor, diz
respeito a tarefa da PELI de conseguir articular os processos de aquisigdo do aluno com
o de formagdao Tal fato aponta para a necessidade de se repensarem ndo so as
concepgoes de formagdo com que trabalha a PELI, mas a organizagdo dicotomica do
curso de Letras, isto €, a experiéncia de aquisi¢do, de um lado, atraves das disciplinas
especificas e a de formagdo do outro, atraves das disciplinas pedagogicas.

Nesse sentido, insistimos, com base na analise aqui esbogada, que

(1) a formag@o do professor de lingua inglesa ndo devena passar somente pela
instrumentaliza¢do e prescricdo de metodologias, visando a aplicagdo e a transformagao
do ensino, mas requer um trabalho de desmutificagdo da pratica pedagogica a partir da
problematizagdo do discurso formador autorizado da PELI e da consideragao da

heterogeneidade como constitutiva da sala de aula
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(i) a PELI ndo se constitui, na organizagdo do curso de Letras. no Unico e nem
no principal momento de formagdo do professor de lingua inglesa, mas, a nosso ver,
deveria apresentar-se como um momento de -

(a) problematizagdo dos referenciais teoricos (epistemologicos e metodologicos)
que constituem o escopo da formagdo do professor de lingua inglesa;

(b) relativizagdo da experiéncia de interveng¢do na realidade da pratica pedagogica
de 1° e 2° graus. uma relagao de aprendizagem e nio de aplicagio

Nao se trata de ndo reconhecer o discurso autorizado da PELI e, portanto, de
defender uma ruptura decisiva Reconhecemos a dificuldade de se promoverem rupturas
em qualquer discurso institucionalmente reconhecido Trata-se, no entanto, de acreditar
que, no interior mesmo dos conceitos que permeiam o processo de formagdo, podemos

desloca-los [os conceitos de formagdo)], volta-los contra as suas
pressuposigoes, re-inscrevé-los noutras cadeias, modificar a pouco e pouco
o terreno de trabalho e produzir novas configuracées (Dernida, 1975 33)

Disso decorre, a nosso ver, a necessidade de repensarmos as concepgdes de
formagdo veiculadas nos cursos de formagao Por essa razao, esta dissertagdo trouxe
problematizagdes referentes ao encaminhamento logocéntrico e positivista que a PELI
tem dado ao processo de formagdo. Logocéntrico, porque busca formar um professor
que - tecnicamente competente, guiado pela razdo e consciente de suas agdes -, sabera
desenvolver, com eficiéncia, o trabalho pedagogico, positivista, porque se ancora no
desejo de controle do processo de formagao através da investigagdo cientifica Dessa
forma, o professor € alguém que, ao mesmo tempo, gerencia a sua propria
instrumentalizagao metodologica e cientifica dada pelo professor-formador e, atraves
dessa instrumentalizagdo e de sua aplicagdo na pratica, desenvolve a consciéncia critica
de sua pratica pedagogica

E devido a essa tendéncia referente a concepgdo de formagio que este estudo
aponta para a necessidade de buscar contribuigdes de outros referenciais teoricos no
sentido de promover uma maior abertura para as discussdes referentes ao processo de
formagdo, uma vez que pensar tal processo €, talvez, mediante a crise do ensino € na
universidade que se vive hoje, uma das tarefas mais dificeis dentro da investigagao
cientifica. Ainda mais quando o desejo de mudangas no ensino e da escola, em geral, leva

as instituicdes formadoras a trabalharem numa perspectiva de que a formagdo deve



neutralizar os disfuncionamentos e os fracassos do sistema educativo (Perrenoud, 1993
196)

Nesse sentido, Usher & Edwards (1994 80) reconhecem a importancia dos
estudos desenvolvidos por Lacan e por Derrida para promover discussdes no ambito
educacional, referentes a questdo da subjetividade e da desnaturalizagio de praticas
pedagogicas.

Com base na teoria do inconsciente de Lacan que, dentre outros pressupostos,
questiona a concep¢do de sujeito cartesiano®, Usher & Edwards consideram que a
construgdo da imagem do professor como aquele que sabe tem como base a crenga de
um “eu” que acredita possuir uma consciéncia transparente de si mesmo. Assim, a partir
da interpretagdo de um sujeito perpassado pelo inconsciente, postulado por Lacan, Usher
& Edwards (op.cit- 80) nos remetem a idéia de que

¢ impossivel ser um professor sem também ser um aprendiz; para ser um
professor e necessario, primeiro, abandonar a posigdo daquele que sabe,
reconhecendo-se tanto como alguém com falta de conhecimento proprio de
51 mesmo e de autotransparéncia e como alguém cuja aprendizagem nunca
é e nunca sera completa. (tradugao nossa)

Essa afirmagdo nos chama a atencao para reconhecermos nossos limites enquanto
educadores tendo em vista a nossa propria descontinuidade e fragmentagao enquanto
sujeitos

Quanto as contribuigdes de Derrida, Usher & Edwards enfatizam, por exemplo, a
nogdo de diferdncia Para Dernda a diferdncia é o jogo sistematico das diferengas
Segundo Derrida (1975 36), a grafia do “a” em detrimento de “e” (portanto, diferdncia
e nao diferenga) marca o movimento generativo das diferengas. Estas, por sua vez, sao
efeitos de transformagdes. O referido autor afirma, ainda, que se houvesse uma defimgio
para o termo diferancia, sena justamente o limite, a interrup¢do, a destrui¢do da sintese
hegeliana onde quer que ela opere (op cit. 53) Mediante a nogdo de diferdncia, Derrida
(op cit. 38) afirma que o sujeito constitui-se nela, dividindo-se (...), diferindo-se

E é com base na idéia de interminabilidade e de movimento sugerida pelas nogdes
de Derrida que Usher & Edwards problematizam um dos objetos de desejo da educagio:

o desejo de mudanga. Eles afirmam que

* Cf. capitulo I, item 2. desta dissertagdo
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0 mundo ¢ complexo demais para ser mudado simplesmente por projetos
racionais, pesquisas ‘“desinteressadas” e ‘“uma grande idéia” (.) o
trabalho de mudanga esta sempre “‘em processo”, permanentemente
incompleto e constantemente aberto para o questionamento (op cit 135)
(tradug¢ao nossa)

Nesse sentido, Usher & Edwards (cf op.cit. 131) postulam que a escolarizacio
ndo pode ter um fim, no sentido de meta, e nem ter fim, visto que € um processo
interminavel

Esta dissertagdo, como toda analise, também assume esse carater de
interminabilidade. Ao trazermos a baila alguns dos conflitos e contradigdes que se
interpdem ao discurso autorizado da PELI, acreditamos ter contribuido para a
problematizagdo desse espago pedagdgico ndo enquanto o unico momento de formagao,
no ambito dos cursos de licenciatura, mas enquanto um momento contraditorio e
conflituoso dessa formagao.

Acreditamos que esta pesquisa aponta para a necessidade de problematizagao da
PELI ndao somente em nivel operacional, estrutural e de adogdo dessa ou daquela
abordagem de ensino®, mas requer uma séria discussdo sobre os determinantes
historicos e sociais desse ensino Caso a discussdo do ensino de lingua inglesa esteja
desgarrada desses determinantes, estaremos novamente numa concepgdo tecnicista de
educagao em que o fazer pratico, calcado no desenvolvimento de técnicas e de matenais,
direciona a formagao do professor em detrimento de uma formagao teorica que, aqui,
significaria uma possibilidade de reflexao por parte do professor

Uma vez que compreender o processo de formagdo exige, a nosso ver, uma
analise das praticas discursivas e nao discursivas que o constituem, concordamos com a
afirmagdo de Perrenoud (1993 15), segundo a qual

sO ¢ possivel pensar a formagdo dos professores pensando e repensando, a
luz das ciéncias humanas - de todas as ciéncias humanas - as praticas
pedagogicas e o funcionamento dos estabelecimentos de ensino e dos
sistemas educativos.

Acreditamos, portanto, que este estudo possa dar margem a investigagdes que

problematizem questdes outras que ampliem nossa compreensdo sobre o processo de

“* Vide as problematizagdes apresentadas pelas pesquisas resenhadas na introdugao desta dissertagao
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formagao dos professores de linguas, especialmente no que se refere ao entendimento da

heterogeneidade constitutiva do sujeito, do discurso e da sala de aula

124



ABSTRACT

This dissertation aims at contributing to the discussions concerning English
teacher “formation” For this reason, it investigates the classroom discourse of the
subject The Teaching Practice of knglish (TPE) and its implication for the pedagogical
practice of the future English teacher

The starting point of this research deals with the role of the TPE in the
preparation of future teachers of English for a heterogeneous and complex reality which
characterizes the classroom In addition, the TPE utilizes a pre-determined model as a
way to avoid heterogeneity Instead of dealing with the conflicts of the classroom, the
TPE smothers them, making the “formation™ process homogeneous and limited to the
legitimization and instrumentation of the English teacher.

Through a discursive approach of analysis and via the notion of discursive
practices (Foucault, 1969) and the heterogeneity of discourse (Authier, 1990) and the
heterogeneity of classroom discourse (Coracini, 1997), we have examined the
regularities that changed the TPE into a authorized “formation” discourse By doing so,
we have faced the undesired emergence of heterogeneity that constitutes the classroom

In order to achieve this goal, we have analyzed documents that rule the subject
TPE, the informal interviews and questionnaires applied to TPE students Tape
recordings from three different institutions were also part of the matenal analyzed.

The analysis has shown that the classroom discursive practices of TPE is marked
with conflicts that make the apparent homogeneity of this discourse instable.
Contradictions and resistences of this so called authorized discourse are also pointed out.

The data still suggest that, it is in the tension between the classroom
heterogeneity and the necessity of controlling it to guarantee learning, the TPE
promotes, in addition to the legitimization of the future English teacher, the
“forma(ta)tion” of teacher within a pre-determined teaching approach Thus, the TPE,
while a forum for teacher reflection, presents the contradiction of desiring of

homogenizing what is not homogeneizable: the classroom, characterized by conflicts and

contradictions.

TEACHING PRACTICE - DISCOURSE - HETEROGENEITY
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1.1 GRADE DA UNIVERSIDADE X

CH. Z580h (ToTaL)
CH TNGLES . 830 ( 33.F2 '/o)

CURRICULO DO CURSO DE LETRAS (1981)
LICENCIATURA PLENA: PORTUGUZS/IMGLES

DISCIPLIMAS
12 Sexzestre

Iutroducao a Filosofia

Estruturas Fundasmentais da Lingua Portuguesa
Metodos ¢ Técnicas de Pesquisa I

Intredugao aos Estudos Literariocs I
Licgua Latioa I

Lingua Inglesa I

Pratica de Educagio Fisica I

29 Senestre

Comucicacao e Expressao
Metodos e Tecaicas de Pesquisa II

I:troduq;a aos Estudos Literarios II
Llngua Latina II .
H;stcria da Lingua Portuguesa I
Lingua Inglesa II

Estudo de Problesas Brasileiros I
Pratica de Educagio Fisica II

3~ Secestre

Eistoria da Lingua Portugyesa II

Linguistica I .

Teoria Literaria I

Estrutura ¢ Funcionasento do Enaino 12 ¢ 22 Gr.
Lxu;un Inglesa III

Pratica de Leitura de Ingles 1

Estudo de Problesas Brasileircs II

LO Semestre

Literatura Portuguesa I
Lioguistica II

Teoria thcr;ria II
Introducao a Psicologia

Didatica

Liggua Inglesa 1V
Pratica de leitura de Ingles II

C/H CRED.
60 O4
60 o4
30 0z
k5 03
ks 03
60 O4

20 0z

33 22
60  oh
30 02
ks 03
& ° o3
30 02
60 oh
30 02

20 02

330 22
45 03
45 o3
Ls 03
45 03
60 oh
30 02

29 0z

300 20
k5 o3
45 03
45 03
L5 o3
3 o0z
60 oh

20 0z

300 20

DISCIPLINAS C/E CRED.

29 Semastre

Linguistica III 45 o3
Morfologia I z 60 ol
Literatura Portuguesa II _ L5 o3
Literatura Norte Americana I . 45 o3
Psicologia da Educagao: Adolescencia e Aprend. 45 03
Lingua Inglesa V . 60 o4
- 300 20
60 Semecstre
Horfologia I1 60 o4
Literatura Norte Americana II ks 03
Literatura Brasileira T | P 45 03
Didatica Especifica do Ensino da Ling. Portug. 30 02
Didatica Especifica do Ensino da Ling. Inglesa 30 02
Lingua Inglesa VI ' 60 o4
Teologia ¢ Cultura e 02
300 20
70 Semestre
Sintaxe I 60 o4
Literatura Brasileira IT L5 03
Literature Inglesa I k5 03
Lingua Inglesa VII 60 04
Convcrsaqao em Liogua Inglesa I ; 02
Pratica do Ensino de Portug. e Estagio Super. I 60 o4
Pratica do Ensino de Ingleés o Estagio Super. I _60 04
360- 24
82 Semsstre
Sintaxe II 60 Ob
Literatura Brasileira III 45 03
Literatura Inglesa II 4k 03
Lingua lnglesa (288 60 Ok
Convcfanao ems Lingua Ipglesa II 02
Pritica de Ensino de Portug. « Estagio Super. IT 60 O4
Pratica de Ensino de lnglas ¢ Estagio Super. II _60 oM
,}60 24
DISCIPLIMAS ESPECIAIS—— === -
10 Semestra: Inslé‘ Coaplemsontar I &5 03
20 Semestre: Ingles Complementar 1I L)) 03




1.2. GRADE DA UNIVERSIDADE Y |
CURRICULO PADRAO PARA A HABILITACAO EM INGLES

00T

CODIGOUS | DISCIPLINAS CH | CR gfég
FIL156 LOGICA DO PENSAMENTO CLIENTILFICO 60 | 04 .
"ECNI101 ECONOMIA Al 60 04 .
CIFI02 POLITICA | 60 | 04 .
SOA101 SOCIOLOGIA 1 60 | 04
LEV6U2 LINGUA PORTUGUESA I 60 04
EFI60) EDUCACAO FISICA A 30 | 02 .
TLVOI6 LINGUA PORTUGUESA UL 60 | 04 | LEV602
LIN601 LINGUISTICA GERAL 1 60 | 04 -
LECO16 LINGUA LATINA | 60 | 04 .
STLONY TEORJA DA LITERATURA | 60 | 04 =
LEG603 LINGUA INGLESA | 60 | 04 5
LEV017 LINGUA PORTUGUESA 11l 60 04 | LEVOI6
LINGO2 LINGUISTICA GERAL Il 60 | 04 | LIN60!
LEC017 LINOUA LATINA N 60 04 | LECO16
STLOUS TEORIA DA LITERATURA I 60 | 04 | STL0O4
|_LEG604 LINGUA INGLESA Il 60 | 04 | LEG603
PRSI LITERATURA PORTUGUESA I 60 | 04 .
LEV0O| LITERATURA BRASILEIRA: INTRODUGAO 60 | 04 ;
LEG60S LINGUA INGLESA I 60 04 | LEG60M
DISCIPLINA OPTATIVA 1 60 | o4 -
LEG609 LINGUA INGLESA IV 60 | 04 | LEG60S
LEGOUS INTRODUCAO AS LITS. DE LINGUA INGLESA 60 | 04 | LEG60S
CAE102 PSICOLOGIA DA EDUC, DESENVOLV. E % | 06 .
APRENDIZAGEM .
DISCIPLINA OPTATNA Il 60 | 04 .
LEG610 GUA INGLESA V 60 | 04 | LEG609
LEGUIS LITERATURA INGLESA: SEC. XVIAO XVII 60 | 04 | LEGOOS
LEGUI3 LITERATURA AMERICANA: SEC. XIX 60 | 04 | LEGOOS
CAEINI INTRODUCAO A EDUCAGCAO 45 03 -
DISCIPLINA OPTATIVA 11l 60 | 04 -
LEGS611 NGUA INGLESA V1 60 § 04 | LEGS10
LEGO]4 LITERATURA INGLESA: SEC. XIX 60 | 04 | LEGOOS
LEGO15 LITERATURA AMERICANA: SECULO XX 60 | 04 | LEGOOS
ADE|0] ESTRUT. E FUNC. ENSINO Jo. e lo. GRAUS 60 | 04 .
MTE10) DIDATICA DE LICENCIATURA _60 | 04 .
LEGU09 GUA INGLESA V1 60 | 04 | LEGS6!)
LEGO16 LITERATURA INGLESA: SEC. XX 60 | 04 | LEGOOB
MTE 611 PRATICA DE ENSINO DE INGLES 120 | 08 .
DISCIPLINA OPTATIVA IV 60 | 04 .

D. PRA-DO1 SALMOM - 1.074 000

AO INGRESSAR NO 20. PERIODO O ALUNO DEVERA INDICAR, EM

FORMULARIO PROPRIO, A HABILITAGCAO QUE PRETENDE, PODENDO
REOPTAR AO INGRESSAR NO 4u. PERIODO
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1.3. GRADE DA UNIVERSIDADE Z

CURSO:LETRAS
HABILITAGAO: PORTUGUES E LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA COM A8
RESPECTIVAS LITERATURAS
DURAGAO: MEDIA 4 ANOS - MAXIMA 7 ANOS
1° 8érle
Disc/ Carga Horéria
Cédigo Nome Sem. Teér. Pril. Total
3LET007 Lingua Portuguesa | 138 138
3LEMOD14 Lingua Inglesa | 1.} L1
ALEMD15 Lingua Francesa | 1] 88
3LETO13 LingOistica | 138 138
3LETO24 Teoria da Literatura | a8 es
SLET003 Lingua Latina | 138 138
JFILOO1 Filiosofia A 18 3 34
Total 646
2* Sérle
JLETo0® Lingua Portuguesa Il 68 138 204
3LEMOO7 Lingua inglesa Il 204 204
SLEMOO4 Lingua Francesa lI 204 204
SLETO14 LingOistica Il 68 68
SLETO25 Teoria da Literatura )i 68 88
3LET020 Likeraiura Portuguesa | 68 88
Tolal 612
*Sérle
3LETOD12 Lingua Portuguesa: Seméntica 68 68
SLETO10 Lingua Portuguesa: Estilistica 68 68
SLEMO008 Lingua inglesa lli 204 204
SLEMOOS Lingua Francesa Ml 204 204
ALETG21 Literatura Poriuguesa |I 68 68
3LETO18 Lieratura Brasleira || 136 136
SEDU00S Didatica Geral C 68 68
3EDUD48 Psicologia da Educagho C 68 &8
Tolal 680
4° Bérie
SLEMO10 Literatura ingiesa 204 204
SLEMO0S Literatura Francesa 204 204
SEST104 Metodologia ¢ Pritica do Ensino de Portuguds:
Estigio Supervisionado 1] 68 138
SLEMO12 Metodologla do Ensino de 68 68
SEST108 Prética do Ensino de inglés: Esligio Supervisionado 68 68
SLEMO11 Meatodologia do Ensino de Franchs 1] 68
SEST108 Prilica do Ensino de Francés: Esthpio Supervisionado 68 68
ALETO17 Lheralura Brashelra Il 88 68
SEDUG20 Estrutura © Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio D 68 68
Tolal 612
OBSERVAGOES

a) Akbm das disciplinas constantes da serlagho deverko ser cumpridas 68 horas em Prélica de
Educacho Fisica @ 110 horas em Atividades Académicas Complementares (Monlioria Acadé-
mica, Projetos de Ensino, Projetos de Pesquisa, Projetos de Extensho e Disciplinas Espaci-
&), resullando am uma carga horaria total para o curso de 2.728 horas.

b) Discipliinas Easencials (nko permilem regime de dependéncia): 3EST104 Metodologia &
Prédica do Ensino de Portugués: Estéglo Supervisionado, 3EST106 Pralica do Ensino de
Franchs: Estaglo Supervisionado, 3EST108 Pralica do Ensino de Inglés: Estagio

Supervisionado, 3LEMO07 Lingua ingiesa Il, 3LEM004 Lingua Francesa Il, 3LEMOO0B Lingua
inglesa Ui @ 3LEM 005 Lingua Francesa lIl.

c) Serbo oleriadas daz (10) discipiinas referentes a lingua estrangeira moderna, sendo
GQue aluno deverd cursar obrigatéria @ exclusivamanle cinco (5) da lingua escolhida.

d) O shuno que cumpriu SLEMOOS (138h) o 3LEMO03 (1 fica d
s o )o (138h), ispensado de cumprir

8) Carricuio implaniado a parik de 992,



2.1. PROGRAMA DA UNIVERSIDADE X

R T e T R T I T R TS e

Progrema e Pritca de Ensioo de laglds ¢ Estigo Supervisonado |

OBJETIVOS GERAIS

1 Procurar eriar condigBes favorecedoras para que o estagidrio cooheca a realidade (universo
da educagio formal) , suas contribuicdes, caréncias, demandas e propostas a fim de que se
puuuvmﬁwspm:bﬂad-d:depnm demetmmtmtsoummbuupnna
m&mp&@p&dlm“noml
21‘.@:@@@0&:“&&5&:0@1@'@"‘,,

3 Estimular a efetiva articulaclo elre a teoria e & pritica’

L o -

4.Criar condigbes para atuaglo direla do estagiinio no ensino bisico através de projeto
Pproprio, sob orientaclo do professor supervisor e com o envolvimento desie ¢ dos professores
do ensino fundamenta) e médio no campo de estigio.

CONTEUDOQO

1.Conbecimento e andlise das Propostas Curriculares da Lingua Esirangeira Moderna/
INGLES para 10. € 20. Grans (Secretaria de Educasio/Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagbgicas/ CENP. SP)

2. Conbecimento, unﬂmeuﬂulosobrtaMﬂodolopndoEmmdoLmhglm

3. Estigio de observaglio:

3.l Dum;lodorn!deh:hdo(dugnbmao)
3mmwmdum¢mhdemmdemﬁéudupmpmsmmhm
em relacho i realidade observada nas escolas da rede piblica -

5 mhn&hwmocmmnmwmumﬁndumommdemglésm
escolas de lo. ¢ 20. Graus.

BIBLIOGRAFIA

L HARMER,J. The Practice of English Language Teaching
Longman Handbooks for Language Teachers. Longman London and New York.1991.

2 FINOCCHIAROM. English as & Second/Foreign Language -
From Theory 1o Practice Regents Publishing Comp. Inc. 1986.

3. CELANILM.A A_ Consideragbes sobre a disciplina Prética de
Ensino de Inglés nos Cursos de [Licenciatura. In Cadernos PUC/ Ensino de Linguas. Sic
Paulo EDUC.1984.

4 SAO PAULO (Estado)Secretaria de Educagio Coordenadoria
de Estudos ¢ Normas Pedagbgicas Propostas curriculares de lingua estrangeira
moderna:lnglés 1o e 20.graus. Sio Paulo, SE/CENP,1988/1992.



2.2. PROGRAMA DA UNIVERSIDADE Y
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FACULDADE DE EDUCACAQ

DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO

CURSO: LICENCIATURA - LETRAS

DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
22 SEMESTRE DE 1996

CARGA HORARIA: 120 HORAS

PROFESSORAS: ¢ ' ‘

A- Ementa

Fundamentos sociais, culturais, cognitivos e metodolégicos do ensino das Linguas
Estrangeiras Modernas (LEM): objetos de ensino, objetivos, descrigdo e andlise critica da pritica de
ensino corrente. Estdgio supervisionado em escolas da comunidade.

B- Objetivos

- refletir sobre a prética corrente do ensino de lingua estrangeira na escola de 1° e 2° graus;
- buscar nos pressupostos teéricos as bases para uma pritica efetiva do ensino das LEM:

- discutir Educacéo e Linguagem, buscando uma concepg¢éo coerente que promova a integracéo entre
teoria e pratica e que leve em conta as diferengas, as condigdes e as contradigdes sociais da escola.

C- Descricdo do Conteudo

UNIDADE I - Fundamentos do Ensino das LEM

1.1. Contextualizagdo politica, social e escolar do ensino das LEM
1.2. Concepgdes de linguagem e lingua.

1.3. Concepgdes de aprendizagem

1.4. Concepgdes de gramatica

1.5. Abordagens, métodos e técnicas.

UNIDADE I - Condicionantes do ensino das LEM

2.1. O curriculo

2.2. O livro didético
2.3. O cotidiano escolar
2.4. O planejamento



D - Estratégias

Leitura e discussdo de textos
Proje¢do e discussdo de videos
Produgdo de textos

Semindrios

Estagio supervisionado

E - Avaliacfio

1. SemINArios...........ccovvvicuricvcerereniciasensarenenn. 20 pONtOS
R 1 20 pontos
3. Estagio (projeto, relatério, participagdo).... 60 pontos
T o s sion 100 pontos



F - BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA FILHO, Jose Carlo P. de. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas.
Campinas, S P: Pontes, 1993

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem Sio Paulo:Hucitec,1988

BESSE, H. e PORQUIER. R. Grammaires et didactiques des langues. Paris. Hatier/Didier,
1991 (Colegdo LAL - Langues et apprentissage des langues).

BOURDIEU, P. A economia das trocas simboélicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1987
BOURDIEU, P. Sociologia (org. Renato Ortiz). Sdo Paulo: Atica,1983

COLOSIMO, Wanda d'Addio. Lingua straniera e comunicazione - probleml di
glottodidatica. Bologna: Zanichelli editore, 1990.

COSTA. Daniel NM. da Por que ensinar lingua estrangeira na escola de 1° gran S3o Paulo: EPU,
EDUC, 1987

COSTE, D. ET AL._O texto - Leitura e escrita. (org. Charlotte Galves, Em Orlandi e Paulo
Otoni). Campinas, SP:Pontes, 1988
ELLIS, Rod. The Study of Second Language Acquisiton. Oxford:UP

FRIAS. Maria Jose. Lingua Materna - Lingua Estrangeira - Uma rela¢ao multidimensional.
Porto: Porto Editora, 1992,

GAONACH, Daniel. Théories d'apprentissage e acquisition d'une langue étrangére. . Paris:
Hatier/Didier, 1991. (Colegdo LAL - Langues et apprentissage des langues)

(GASS, S e SCHACHTER, J. Linguistic Perspectives on Second Language Acquisiton.
Cambridge: Cambridge University Press
GNERRE, Maurizzio. Lingnagem, escrita e poder. So Paulo:Martins Fontes, 1991

Le francais dans le Monde - coll Recherches et applications - Acquisition et utilisation d'une
langue étrangére - I'approche cognitive, numeéro spécial, février-mars. Paris: Edicef, 1990

Le francals dans le Monde - coll Recherches et applications - Et la Grammaire, numéro
special, février-mars. Paris: Edicef, 1989 :

MAGAILHAES. Helena Gramiscelli e DIAS, Reinildes. Pratica de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira. Belo Horizonte: Editora UFMG,1988.

MOITA LOPES, L.P. Oficina de Lingiiistica Aplicada. Campinas-SP: Mercado de Letras,
1996

PADRON, R A. et al. Communicative Language Teaching (Manual para ensino de lineua
Estrangeira) 1996



PAIVA, Vera Licia M. de Oliveira (org.). Ensino deLingua Inglesa: reflexdes e experiéncias.

Campinas, S.P.:Pontes, Minas Gerais: Departamento de Letras Anglo Germanicas - UFMG,
1996.

RESENDE, Maria Angela de Faria. Nem Pelicano, nem omelete - A pritica do ensino pode
libertar-se do "déja vu". Trabalho produzido em cumprimento a proposta de Licenga
Sabatica. Belo Horizonte:FAE/UFMG (xerox), 1991

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS. Proposta curricular de
lingua estrangeira moderna - Franceés - 1° e 2° graus. Belo Horizonte, 1990

SHEILS, Joe. La communication dans la classe de langue. Strasbourg: Les éditions du
Conseil de I'Europe, 1991.

SOARES, Magda Becker. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S30 Paulo: Atica. 1986

ZANON, J. Psicolinguistica y didactica de las lenguas: una aproximacion histérica y
conceptual. In: Revista Cable - Revista de didactica del espaiiol lengua extranjera -
nimeros 2 e 3. Madrid: Difusion, 199-

Bibliografia complementar sera fornecida ao longo do curso.



2.3. PROGRAMA DA UNIVERSIDADE Z

Ementas

3LEM 012 (Metodologia do Ensino de Ingiés - 68 hs)

Relagdo entre Topicos de LA ao Ensino de Linguas. Mctodologias do ensino de linguas ¢ o contexto
social. politico ¢ educacional brasileiro.

3EST 108 (Pratica do Ensino de Inglés: Estigio Supervisionado - 68 hs)

Treinamento ¢ desemvolvimento na utilizacio de metodologias do ensino de linguas . Estigio

Supervisionado.

Sugestio de livro para compra: MOITA LOPES, L.P. Oficina de Lingiiistica Aplicada, Mercado
de Letras, Campinas SP, 1996

Objetivos
Ambas as disciplinas listadas acima tem como objetivo a formag3o de professores capazes de
atuar em duas dimensdes, a saber:

Agdo:
1. Conhecer o contexto sécio-politico educacional
2. Planejar aulas que apresentem coeréncia inlerna ¢ que se integrem a unidades maiores do
planejamento, e implementa-las
3. Detectar pontos fortes ¢ fracos em seu plano de aula ¢ em scu descmpenho em sala de aula ¢
delinear agOes adequadas para seu sequenciamento
4. Avaliar a aprendizagem
Para esse planejamentn e sua subsequente implementacdo espera-se que s futuros professores
fagam uso de:
. Emprego de técnicas apropriadas a diferentes atividades ¢ momentos da aula -
. Promogdo de ambiente de uso da lingua-alvo em sala de aula
Atengao as necessidades dos alunos
. Envolvimento no processo de ensino-aprendizagem

Avaliagido
A disciplina tedrica fard sua avaliagio com base em 4 notas: duas no lo. semeste ¢ 2 no 20.

semestre. No primeiro semestre, haverd uma prova escrita ¢ os alunos deverio fazer uma resenha de
texto lido durante as aulas. No scgundo scmestre havera a confecgdo de um ‘paper’ (wabatho
académico), ¢ uma outra prova escrita.

A disciplina pratica terd como produtos para svaliagio o relato critico das observayes feitas
no inicio do lo. semestre, ¢ uma aula dada no lo. semestre. A outra meédia sera obtida pela
observagio (para efeito de nota) de outras 2 aulas pelo professor supervisor. .

Portanto, o aluno deverd ser avaliado através dos seguintes instrumentos:

lo. semestre 20. semestre
disciplina teorica prova ¢ resenha paper ¢ prova
disciplina pratica relato critico de observagdo c |aula2 ¢
aula 1 aula 3




BIBLIOGRAFIA DE APOIO

TOPIC 1: Conditions for successful language learning

LIGHTBOWN, P & SPADA, N (1993) How languages arc leamed. O.U.P.

TOPIC 2: ELT in Brazil
BUSNARDO, J & BRAGA, D (1987) Language and power: on the necessity of rethinking knglish
language pedagogy in Brazil In: S. SAVIGNON & BERNS. M (orgs) Initiatives in communicative

Mm.ﬂ- Addison-Wesley.

SILVA. M G V (1992) Por que ensinar uma LE? Contexturas 1:17-20.
CARMAGNANIL A M (1987) A contribuigdo do ensino de Ieitura em lingua estrangeira na escola de
1° e 2° Graus. Perspectiva 4 (8):52-58.

Propostas de reestruturagio do ensino de linguas estrangeiras modemnas (1° ¢ 2° graus) Parana.

BUSNARDO, C & REIS, M R (1994) Diagnostico da implantacio dos novos curticulos de Lingua
Ingicsa nas cscolas cstaduais dc Londrina. Scrmuna 15 (3):205-214.

DIAS. r&MAGALHAES MCC(1988) Opmcmoamo—md:mdehmutmwm

Editora UFMG. P. 11-36

TOPIC 3: Methodological approaches to EFL teaching
LARSEN-FREEMAN, D (1986) Techniques and Principles in J.anguage Teaching. O.U.P.

RICHARDS, J (1990) The Language Teaching Matrix, C.U.P. Bevond Methods
AT EXANDER, 1. G (1990) Why teach grammar? GURT.

ALMEIDA FILHO, J C P Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas.
Campinas: Pontes.

VEREZA, S (1989) The communicative approach to language tcaching in the Brazlian educational
context: towards an integrated syllabus. Trabalhos em Linguistica Aplicada (13): 103-110.

SAVIGNON, S (1990) Communicative language teaching: definitions and directions. GURT.
SAVIGNON, S (1991) Shaping a communicative curriculum. PALM 6 (1).

HUTCHINSON, T & KI.LEPAC, M (1982) The communicative approach: a question of matenials or
attitudes? System 10 (2): 135-143.



TOPIC 4: Course organisation/lesson planning/evaluation/testing
NUNAN, D (1988) The leamer-centres curriculum - a study m second language teachmg. C.U.P.

PARROT, M (1993)
CUP.

OLLER Jr, J W (1987) Practical ideas for language teachers from a quarter century of language
testing. English Teachig Forum. 25 (4):42-46

HARMER, J (1983) The Practice of English Language Teaching Longman.
Apostila do NAP - Planning and evaluation.
ALLWRIGHT, D (s.d.) What do we want teaching materials for for? ELT Journal

BREEN, M & CANDLIN, C (s.d.) Which matcrials? A consumer's and designer's guide. In
SHELDON, L E (ed) ELT textbook and matcrials: problems in cvaluation and development. ELT
Documents 126. Modemn English Publications and The British Council. Examination of classroom

transcripts.

CELANL M A A (1977) Communicative competence vs. English for Special Purposes:how do we
start? Paper presented at IATEFL, OXFORD. Mimeo.

TOPIC 5: Roles of teachers and learners
PRABHU, N S (1990) There is no best method - why? TESOL Ouarterly 24 (2): 161-176.

WRIGHT, T (1987) Roles of teachers and learners. O.U.P.

ALL WRIGHT, D (s.d.) Abdication and responsibility in language teaching Mimeo.
assroons. C.U.P.

RICHARDS, J & LOCKHART, (1994) K

NUNAN. D (1993) ch. 10 - Focus on the teacher: classroom management and teacher-student
interaction.
- Roles and settings in

NUNAN, D (1989) Designr
the language class.

TOPIC 6: Interaction and language use in the classroom
RAMANIL E (1980) The role of classroom interaction in the integration of theory and practice. RELC

Anthology Serics no. 19.

KIUUMARAVADIVELL, B (1992) Macrostrategies for the second/foreign language teacher. The
Modemn Language Journal 76 (1):41-49.

MACHADO, R (1992) A questio da fala facilitadora na licenciatura em lingua estrangeira:
implicagdes para a formagio do professor. Contexturas ]: 55-64.

CONSOLO, D (1994) Viewing teacher talk as formulaic language: a contribution towards non-native
teachers’oral performance? Contextuas 2: 17-28.

HUGHES, G S (1981) A Handbook of Classroom English. O.U.P.



WAJNRYB! R (1992) . H e ot i
trainers. C.U.P. - Languagr (chapter 2).

TOPIC 7: The contribution of research

ALLWRIGHT, D (1988) Class-oriented rescarch. Mimeo.

CHAUDRON, C (1988)
C.UP.

HEBERLE. V et al (1993) O ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil: um enfoque voltado
para as condigdes de ensino, os processos de aprendizagem ou o produto? Irabalhos em Lingistica
Aplicada 21: 5-18
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3.1. DOCUMENTO UNIVERSIDADE X
I. CONSIDERAGOES GERAIS:

As Praticas de Ensino e os Estidgios Supervisionados de Portugueés
e Inglés, no Curso de Letras, ocorrem no (ltimo ano do curso -72 e
82 semestres - com carga horaria de 04h/aulas semanais para cada area,
num total de 240h distribuidas em 60h para cada habilitagdo por semestre
onde estdo previstas atividades que envolvem teoria e pratica.

O campo de estagio tem sido as escolas que oferecem o ensino basico
em . -2 e regido, preferencialmente, as da rede piblica. Entre-
tanto, pretende-se fixa-lo em duas ou trés escolas de - _ . pa-
ra o exercicio efetivo de supervisdo, desde que condigdes objetivas
assim o permitam. ﬁéocurar-se—é a garantia da continuidade dos esta-
gios do 72 e 82 semestres nos mesmos estabelecimentos de ensino, sen-
do possivel, desta forma, que a partir da observagdo diagndstica efetua-
da no 72 semestre, o estagidrio seja capaz de elaborar um mini-proje-
to de intervengao no 82, no mesmo universo educacional.

Considerando os estagios como atividades gue devem ser supervisio-
nadas e entendendo-os: como momento de apreensdo da realidade educa-
cional concreta pelo aluno da licenciasura, através do estagio de obser-
vagdo ; como espago para analisar, criticar, refletir sobre essa reali-
dade, diagnosticando-a, e, ainda, como concretizagdo da integragdo teo-
ria/pratica onde a teoria & trabalhada a partir da realidade concreta e
a pratica & tanto o ponto de partida quanto o de chegada; e consideran-
do ainda, gue o estagidrio, comprometido com a construgdo de sua pro-
pria praxis, deve atuar sobre a realidade de modo a modificd-la, se ne-
cessario - pois a relagdo de troca, a inter-relagao que ocorre na fase
diagnostica pode revelar um real satisfatdrio em termos do processo de
ensino de linguas - tragam-se os seguintes principios que norteiam as
atividades dos estagios em Letras:

1. Dar ao aluno-estagidrio a possibilidade de, no contato com a reali-
dade concreta, perceber a relagao teoria/pfética associando os conheci-
mentos adquiridos ao longo do curso com as atividades praticas do pro-
cesso de ensino;

2. Orientar o aluno-estagidrio no sentido de (re)organizar os conteid-
dos do 32 Grau para serem trabalhados, nas escolas onde ira atuar como
profissional, de forma inovadora e compromissada hisdrico-socialmente;
3. Proporcionar, através das atividades diagndsticas nas escolas,retor-
no das experiéncias vividas a universidade, com a finalidade de contri-
buir na revisdo de conteldos curriculares do Curso de Letras, abrindo-se
com isso, a possibilidade de, a partir de levantamento feito sistemati-

camente, transformar-se em projeto(s) de pesquisa.



II. OBJETIVOS DO ESTAGIO:

II. 1. Procurar criar condigdes favorecedoras para que o estgiario
conhega a realidade ( universo da educagao formal ), suas contradi-
g¢Oes, caréncias, demandas e propostas a fim de que se possa verifi-
car a possibilidade de participar de projetos existentes ou contri-
buir para a construgdo de propostas pedagdgicas alternativas para o
real detectado;

II. 2. Favorecer a integragdo entre a,E‘a’dﬁqd;Bésic%e o Ensino Supe-
riar;

II. 3. Estimular a efetiva articulagdo entre a teoria e a pratica;
II. 4. Criar condigOes para atuagdo direta do estagiario no Ensino

Bisico através de projeto prdprio, sob orient 250 do professor/super-
. . e ) Ay }MM(
visor e com o envolvimento destg/fioc gampo de estagio. ; o e

C —




III.

CONTEODOS:

III.1. Area de PRATICA DE ENSINO DE INGLES E ESTAGIO SUPERVI-
SIONADO

Conhecimento/anadlise/reflexdo da METODOLOGIA DO ENSINO DE
LINGUA INGLESA

Estidgio de OBSERVAGZXO:

Descrigdo do real detectado (diagndstico)

Apalise critico-comparativa dos Métodos do Ensino de Inglés
(relagao teoria/pratica)

Analise de livro~textoY&Tﬁggfsés&emfﬁgféglpara 12 e 22 Graus.
Conhecimento/andlise das Propostas Curriculares da CENP.
Andlise de dados obtidos em entrevistas com alunos e profes-
sores de inglés da rede plblica.

Estagio de REGENCIA:

Levantamento de dados na escola pelo estagiario (publico alvo,
necessidades, objetivos)

Elaboragdo de Projeto de intervengdosob orientacdo do profes-
sor/supervisor

Aplicagdo e Avaliagdo do Projeto nas escolas de 12 e 22 graus
Apresentagdo do Projeto aos colegas e supervisor na universi-
dade para anadlise, avaliagdo e socializagao

Estagio PARTICIPATIVO

Trabalho de acompanhamento/reforg¢o aos alunos de 12 e 22 graus
Assisténcia aos professores de inglés das escolas da rede pi-
blica, nas atividades docentes dentro do processo de ensino
em sala de aula

Proposta de ESTAGIO ALTERNATIVO: (em substituigdo ao item an-
terior) '

Pesquisa sobre a situag3o do ensino de inglés nas escolas pu-
blicas de 12 e 22 graus - a partir das entrevistas com profes-
sores e alunos - com propostas para solugdo dos problemas de-
tectados, sob orientagdo do prefsssor/supervisor



I1I1.2. Area de PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES E ESTAGIO SUPERVISION:

- Concepgdes de linguagem e ensino de lingua portuguesa
a linguagem como expressdo do pensamento
a linguagem como meio de comunicagao

a linguagem como parte do processo interativo

- O ensino de lingua portuguesa na escola
a leitura
. a produgdo de texto
as estruturas lingtlisticas - a "gramatica"

a literatura



IV. ESTRUTURA E PROCEDIMENTOS:
IV.l. DA COORDENAGCAQ DOS ESTAGIOS

Com dados obtidos no final do 62 semestre do Curso guanto ao
nimero de estagidrios, enderecos - para andlise de critérios, por
exemplo de proximidade, possibilidade de horirios para a realizagao
dos estagios fora do hordrio previsto no curso(noturno), etc., a Coor-
denagdo deve providenciar e fornecer aos alunos/estagiarios, na pri-
meira quinzena de margo ( e de agosto, se necessirio ),cartas de a-
presentacdo dos mesmos aos diretores dos estabelecimentos de ensino
de 12 e 22 graus da Rede Piblica e/ou privada (no caso de inglés, em
escolas de linguas), conforme trato previamente estabelecido pela
propria coordenagdo em contato com as diregdes, para requerer, ofi-
cialmente, autorizagdo para a realizagdo dos estdgios nas dreas de
Portugués e Inglés.

A Coordenagdo dos Estdgios, com os supervisores, deve elaborar
e divulgar aos estagiarios, no inicio do semestre letivo, o CRONOGRA-
MA DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO SEMESTRE, onde estarido in-
cluidos os horarios de supervisdo dos estadgios que deverdo ocorrer,
preferencialmente, nos proprios locais onde estardo sendo desenvol-
vidos os trabalhos dos estagiarios.

Cabe, ainda, a& Coordenagdo estabelecer os contatos necessarios

- P % - | s
com o Departamento de Educagdo e a(s) Delagac1$ de Ensino para as de-

vidas providéncias.
IV.2. DOS SUPERVISORES DOS ESTAGIOS:

Além de fornecer informagdes sobre o comportamento ético do es-
tagiario e ministrar conteidos tedricos especificos de cada area,
cabe aos supervisores acompanhar, dirigir e supervisionar - inclusi-
ve nos proprios estabelecimentos de ensino - todas as atividades de-
senvolvidas pelos estagidrios, desde os contatos e entendimentos com
as escolas d elaboragdo e aplicagao dos respectivos projetos.

IV.3. DOS ALUNOS/ESTAGIARIOS:

IV.3.1. ATIVIDADES PREPARATORIAS PARA O ESTAGIO DE INTERVENGAO

a. Observagdo da pratica docente no campo de estdgio visando
diagndéstico reflexivo das concepgdes de Educagao, Linguagem e Ensino
de Lingua Portuguesa e Inglesa, que embasam essa pratica;

b. Andlise de textos tedricos sobre educagdo, linguagem e en-
sino de linguas e sua relagdo com a°praticas observadas no campo de

est3gio de modo a subsidiar o proieto do estamiArin-



c. Analise critica de materiais didaticos;

d. Estudo das Propostas Curriculares da CENP.
IV.3.2. ESTAGIO DE INTERVENGAO

a. Construgdo do projeto de intervengdo sob orientagdo do
professor/supervisor;

b. Aplicagdo do projeto de intervengdo que devera prever
a regéncia de, no minimo,08 aulas para a drea de portugués e 04
aulas para a area de inglés;

c. Relatdrio final das atividades de cada estagio;

d. Analise critica dos projetos aplicados e do processo glo-
bal de formagao profissional, incluindo as perspectivas para a atua-
¢do docente futura.



ol
V. AVALIAGXO:

£ um processo permanente, devendo levar em consideragdo o0s obje-
tivos tragados. Os critérios sdo estipulados, junto com os alunos,
obedecendo ao Regimento Interno da Instituigdo e valorizando todas
as atividades do discente, desde freqiéncia e pontualidade no campo
de estagio e na supervisdo e entrega de relatdrios, até a capacidade
final de utilizar criticamente os conhecimentos adquiridos verifi-
cados na elabofagio e aplicagdo do projeto de intervengdo, bem como

a analise global do processo.
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VI. BIBLIOGRAFIA:
VI.1l. GERAL
KRASILCHILK,M. "O professor de pratica de ensino - um
edificador de pontes". In Cadernos Cades -Encon-

tros e desencontros da Didatica e Pratica de Ensino.
1990, nQ 21. Cortez. SP

FAVERO ,M. L. A. "Universidade e Estdgio Curricular:
subsidios para discussdo". In ALVES, N.(Org.) -
Formagdo de Professores. Pensar e Fazer. Cortez,
SP. 1992

CARVALHO,, A.M.Pessoa. Pratica de Ensino: Os Estdgios na
Formagdo do Professor. Pioneira. SP.1985

VI.2. ESPECIFICAS:
VI.2.1l: Area do ENSINO DE LINGUA INGLESA

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching.
Longman Handbooks for Language Teachers.Longman.
London and New York.1991

FINOCCHIARO, M. English as a Second/Foreign Language -
From Theory to Practice. Regents Publishing Comp.,
Inc. 1986

CELANI, M.A.A. "Consideragdes sobre a disciplina Pra-
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DE]?ARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO
PRATICA DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

T » -

Relatério final do estagio supervisionado
2° semestre de 1996

Objetivos do estagio:
Contato do futuro professor com a escola e situagdes de sala de aula para:
a) observar. descrever e analisar a escola:
b) planejar e executar um projeto de engino.

Relatario final: Ao final do estagio, o aluno devera entregar um relatdrio sobre o que foi
abservado e o projeto elaborado, assim como uma descrigio e analise de sua execugao.
O roteiro apresentado abaixo € apenas uma orientagdo tanto para a observagao e
elaboragdao do projeto quanto para a redagdo do relatdrio

1 - O contexto escolar
«Dados da escola

Nome:
Enderego:
Graus e series
Numero de turmas por serie
Tumeos
Estrutura administrativa ‘
O espago fisico
O bairro
Caracterizagao dos alunos
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* O projeto pedagdgico da escola

* A grade curricular

*Trabalhos interdisciplinares

*A lingua estrangeira na escola

*Relagdes sociais e de poder no interior da escola e na comunidade
Instancias de organizacdo (reumdes por area. por tume. efc.)
Relagao com a comunidade

- Desenvolvimento global do projeto

*Objetivos gerais

+Cronograma

+Oreanizagdo do erupo de estagidrios
+Organizagio dos alunos

Desenvolvimento do projeto com o seu grupo
«Perfil dos alunos

+Organizagio dos estagidrios

« Atividades desenvolvidas (relato sucinto)
Suportes utilizados

«Avaliacao

«Bibliografia

Analise critica do projeto

+ Dificuldades encontradas e possiveis solugdes
«Experiéncias mais marcantes

« Significado do estdgio na sua formagao profissional
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS

MANUAL DO ESTAGIARIO

METODOLOGIA DE ENSINO E ESTAGIO
SUPERVYISIONADO EM LINGUA
INGLESA

1997



APRESENTACAO

Este manual se refere a duas disciplnas que vocé estara cursando neste ultrmo ano: 3 LEM
012 e 3 EST 108. E costume acreditar-se que somente neste ulimo ano do curso, ¢ especialmente
nessas disciphnas, que o aluno vai fmalmente aprender a ser professor de Ingiés. Na verdade.
acredilamos que sus [ormagio comegou ha muilo lempo alras, mesmo anies de ler entrado para a
unrversidade. Provavelmente desde que vocé ingressou na escola primana. ao ver professores em
atuagio, vocs ja foi incorporando nogdcs sobrc o quc scja scr profcssor. Igualmentc. nas aulas
especificas de Inglés, vocé deve ter ido acumulando idéias sobre 0 que seja ensinar e aprender uma
hingua estrangemra. Neste componente do curso procuraremos dar mportincia para essa sua
experiéncia ¢ tentar leva-lu(a) a refletir sobre sua pratica de estagio a partir do componente teorico.
Aléem disso, ¢ neste momento do curso que vocé devera procurar integrar 0 conhecimento ja
adquirido em outras disciplinas pedagogicas (Didatica, Psicologia da Educagdo. Estrutura ¢
Funcionamento do Ensino Fundamental ¢ Médio) ¢ para isso, pediremos que relembre topicos ¢

O objetivo destc manual ¢ dar-lhe as informagdes necessarias para scu bom desempenho nas
duas disciplinas ¢ estabelecer as condicdes de trabalho comjunto que deveremos desenvolver neste
ano. E possivel que alguns detalhes nos lenham escapado ¢ para isso esperamos contar com sua sjuda,
apontando-nos arcas que precisam ser melhor esclarecidas. Suas sugestdes serdo sempre benvindas!

Ementas

3LEM 012 (Metodologia do Ensino de Ingics - 68 hs)

Relagio entre Topicos de LA ao Ensino de Linguas. Metodologias do ensino de linguas ¢ o contexto
social. politico ¢ educacional brasileiro.

3EST 108 (Pratica do Ensino de Ingiés: Estigio Supervisionado - 68 hs)

Treinamento ¢ desenvolvimento na utilizagdo de metodologias do ensino de linguas . Estigio
Supervisionado. :

Sugestio de livro para compra: MOITA LOPES, L.P. Oficina de Lingiistica Aplicada, Mcrcado
de Letras, Campinas SP, 1996

Objetivos
Ambas as disciplinas listadas acima tem como objetivo a formagdo de professores capazes de
atuar em duas dimensdes, a saber:

Agdo:
1. Conhecer o contexto socio-politico educacional
2. Planejar aulas que apresentern coeréncia interna ¢ que se¢ integrem a unidades maiores do
planejamento, ¢ implementi-las
3. Detectar pontos fortes ¢ fracos em secu plano de aula ¢ em seu desempenho em sala de aula ¢
delinear agdes adequadas para seu sequenciamento
4. Avaliar a aprendizagem
Para esse planejamento e sua subsequente implementacio espera-se que 0s futuros professores
fagam uso de:
. Emprego de técnicas apropriadas a diferentes atividades ¢ momentos da aula
. Promogdo de ambiente de uso da lingua-alvo em sala de aula
Atengao as necessidades dos alunos
. Envolvimento no processo de ensino-aprendizagem



Reflexdo
1. Reconhecer e justificar sua abordagem de ensimar
2. Refletir sobre sua pratica pedagogica ¢ sobre a pratica do outro. levantando questdes que mercsam
investigacao, isto ¢, perceber a sala de aula como lugar de investigagio ¢ consequente teonzagio sobre
fenomenos ligados ao ensino/aprendizagem
3. Sistematizar uma imvestigacao a partir das questdes levantadas
4. Tomar consciencia de sua produgdo hnguistica ¢ de suas implicagdes no processo de
ensino/aprendizagem
Docentes
Para execugdo do programa pruposio contamos com vanos docenies. Primetramente, ha o
Coordenador de Estagio, que ¢ responsavel por todos 0s estagios do curso, ¢ nido somente de ingiés.
Ha ainda a figura do profcssor da disciplina tcorica, quc ira mimistrar as aulas agendadas no
calendario. Além dele/a, hi o/a supervisor/a de estdgio, que ¢ 0/a responsivel pelo acompanhamenio
do aluno e sua avaliagio no componente pratico ¢ na elaboragdo do trabatho académico exigido pela
disciplina teorica. E importante que o estagiario esteja realmente em contato com ele/a porque ¢ nesta
interagdo que ocorrera a maior parte das orientagdes para a tarefa de ensinar. Seu supervisor devera
lhe informar prontamente o horario ¢ local de atendimento. A experiéncia tem mostrado que nio ¢
bom deixar para procurdllo/a no “Gltimo minuto”. Em anexo, vocé encontrara o Regulamento de
Estigio Curricular do Curso de Letras que define as fungSes do Supervisor de Estigio. do
Coordenador de Estagio, as atribuicdes do aluno, asstm como, especificidades afins. Também em
anexo estd 0 Termo de Compromusso de Estagio Curricular a ser preenchido ¢ assmado.

Em 1997wmammosunnuugtmwt.orpodmcnm

Coordenador de estagio . « T waoe AN e )
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Componentes:

Concomitantemente, vocé ira cursar uma disciplina teérica (3 LEM 012) ¢ uma disciplina
pratica (3 EST 108). Cada uma delas tem seus proprios requisitos e sistemas de avahacio. Como
partcdocomponentepranco,wcedmummumahnemepormmhoncomuusw
de estigio. Nesses encontros, chamados de Grupos de Estudos, vocés discutirdo aspectos praticos de
topicos tratados na disciplina tedrica. Além disso, espera-se que vocé se encontre regularmente com
scu supervisor para tratar de orientagdo individualizada para a tarefa de ensinar.

A disciplina pritica pedira tarcfas cspecificas de observagdo, plancjamento ¢ execucdo
(regéncia) de aulas. O estigio deverd ser realizado em escolas do ensino fundamental ¢ médio da
cidade de © . _ Chamamos sua aten¢do para o regulamento de estigio (anexo 1). A fim de
promownnosaartlcuhqio entre ensino ¢ extensdo, estamos oferecendo como campo de estagio
escolas vinculadas ao projeto NAP (Nucleo de Assessona Pedagogica) do Departamento. Essas
escolas ainda serdo definidas.

Sua supervisora devera the dar mais detalhes de como sera realizado o trabalho e estara apta a dinmir
duvidas.



Avaliagdo

A disciplina tedrica fard sua avaliag3do com base em 4 notas: duas no 10. semestre ¢ 2 no 20.
semestre. No primeiro semestre, havera uma prova escrita ¢ os alunos deverio fazer uma resenha de
texto lido durante as aulas. No scgundo scmestre havera a confecgdo de um ‘paper’ (trabalho
académico), ¢ uma outra prova escrita.

A disciplina pratica tera como produtos para avaliagdo o relato critico das observagoes feitas
no inicio do lo. semestre, ¢ uma aula dada no lo. semestre. A outra média seri obtida pela
observagdo (para efeito de nota) de outras 2 aulas pelo professor supervisor.

Portanto, o aluno devera ser avaliado através dos seguintes instrumentos:

1o. semestre 20. semestre
disciplina teorica prova ¢ resenha paper ¢ prova
disciplina pratica relato critico de observagdo ¢ (aula2 ¢

aula 1 | aula 3

C'ritérios de avaliacdo

PROVA ESCRITA
O aluno devera reagir criticamente a pontos de vistas de autores discutido durante as aulas.
As provas cscritas serao em lingua inglesa.

RESENHA

A resenha (em Portugués ou Ingiés)podera ser refeila uma vez, a critério do professor da
disciplina ¢ exigira igualmente um posicionamento do aluno, além de resumir as idéias do autor
resenhado. Abarxo segue um guwia sobre resenha segundo SEVERINO, Antomo Joaguum.
Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo, Cortez, 1989.

Resenha, recensdn, revista de livros ou analise biblingrafica ¢ uma sintese ou um comentinio
dos livros publicados feito em revistas especializadas das varias arcas da ciéncia. das artes ¢ da
filosofia. As resenhas tém papel importante na vida cientifica de qualquer estudante ¢ dos
especialistas, pois ¢ através delas que se toma conhecimento previo do contedo ¢ do valor de um
livro que acaba de ser publicado, fundando-se nesta informagao a decisdo de se ler o livro ou nio,
scja para o estudo s¢ja para um trabalho em particular. As resenhas permitem, como ja se viu, operar
uma triagem na bibliografia a ser selecionada quando da leitura de documentagdo para a elaboragio
de um trabalho cientifico. Igualmente, sio fundamentais para a atualizagdo bibliografica do estudioso
e deveriam. numa vida cientifica organizada, passar para o arquivo de documentagdo bibliogrifica ou
geral da area de especializagdo do estudante.

Uma resenha pode ser puramente informativa, limitando-se a expor o conteudo do texto
resenhado com a maior objetividade possivel. As resenhas que, além da exposigdo do conteudo do
texto, tecem comentarios criticos e mterpretativos, discutindo, comparando, avaliando, o muito mais
uteis do que as meramente informativas. Lxigindo capacidade de sintesc, relativa maturidade
intelecmal, dominio do assunto do texto abordado, muita sobricdade ¢ objetividade nos comentéarios
criticos. as resenhas sio elaboradas com base nas diretrizes da leitura analitica. A elaboragio de
resenhas concretiza o descjo de os estudantes contribuirem as revistas cspecializadas de sua arca ¢
uma cfetiva maneira de s¢ iniciar no campo das publicagdes.



O Resumo dc Textos

Outro tipo de rabalho didifico comumente exigido em escolas superiores € 0 resumo ou
sintese de textos, seja de toda uma obra ou de um umico capitulo. E 0 que se faz muras vezes.
quando do fichamento de livro.

Nao se trata propriamente de um trabalho de claboragao, mas de um exercicio de leitura que
nem por 1880 deixa de ter enorme utilidade didatica.

O resumo do tex1o €, na realidade, uma sintese das idéias ¢ nio das palavras do texto. Nio se
trata de uma “Miniatunizacio”do texto. Resumindo um texto com as proprias palnras, o estudante
mantéem-se fiel as idéias do autor sintetizado.

O resumo ¢ feito em diferentes niveis de profundidade conforme o objetivo a que se propoe:
de qualquer maneira, ¢ [€ilo # partir da anabise lematica, como ja se adianiou.

PAPLR

Lembramos que a data tinal para a entrega do PAPER seré na aula teérica da 32* semana para
um feedback do professor na 34* semana do curso. Papers entregues apos a data prevista terdo sua
nota diminuida proporcionalmente, um ponto por scmana de atraso.

Para elaboragdo do ‘paper’ recomendamos observar as instrugdes abaixo, preparadas pela
professora Simone Reis.

Esta ¢ uma sugestdo de rotemro para escrita de uma paper. Tal roteiro visa tragar alguns pontos
essenciais que ndo devem ficar de fora nesse tipo de trabalho. Elaborei-o em formas de perguntas -

algumas das quais com exemplo de resposta.

1. Qual o foco do seu trabalho?
O foco deste trabalho € o processo de interagdo entre aluno ¢ professor na sala de aula de LE...

2. O que vai ser estudado no trabatho? Que énfase sera dada?
“Portanto, ... vou cstudar uma aula de lcitura em LE, colocando énfase na construgdo do
conhecimento em sala de aula entre os parficipantes deste contexto...”

(Moita Lopes, 1996:95)

3. Que nogdes cncontradas na literatura consultada sio relevantes para expressar seu ponto de vista
¢ para serem articulados na discussdo dos dados de sua pesquisa? Anote-0s abaixo, procurando ver:

- com gue idéias voce se alma;

- que idéias voceé rejeita;

- quc idcias sdo comvergentes (¢ qual scu ponto cm comum);
- que idéias sdo divergenies (qual diferenca basica entre clas).

4. Que metodologia foi utilizada?

- onde coletou scus dados? (8 séric de escola publica, turno matutino, em Londrina)

- quando coletou os dados? (1° semestre/96)

- gravou aulas? Quantas? Como: audio ou video? Transcreveu as aulas?

- quantos ¢ quem $30 08 sujeitos da pesquisa? (vocé; s¢ 0s alunos, use nomes ficticios para se refenr a
eles , a fim de proteger sua identidade).

- a0 imves de gravar as aulas, usou scus diarios sobre as aulas? Quantos?

- que abordagem utilizou para analisar os dados? (qualitativa, quantitativa, etc.)



5. Na andlise de dados,

- que dados voce selecionou para analisar?
- houve algum critcrio para a sclagio feita?
- 0 que vocé ve nos dados?
- COmo a8 nogdes teoricas que vocé mencionou antes agora podem ser artoculadas. em relagio ao
enfoque/énfase de sua pesquisa?

6. Nas consideragdes finais de seu trabalho,

- que sentido voce faz da experiencia de olhar para sua aula/pratica.

- que revelagdes a pesquisa lhe proporcionou?
- que reflexdes vocé pode fazer?

7. Bibliografia

Aqui vio uns exemplos de referéncia bibliografica. Adote apenas um tipo ¢ seja fiel a ele:
= Quando s¢ trata de um artigo retirado de um periodico:
- sobrenome (caixa alta)

- miciais do nome

- ano (entre parénteses)

- titulo do artigo (italico)

- nome do periodico (em negrito)

- volume

- numero

- (més)

PENNYCOOK, A. (1989) The concept of method, interested knowiedge, and the politics of
language teacking. Tesol Quarterty, vol.23, n® 4, Dccomber.

= Quando se trata de um artigo retirado de um livro, o qual foi organizado por um ou mais autores.

- sobrenome (caixa aita)

- iniciais do nome

- ano (entre parénteses)

- titulo do artigo (itilico)

- In:

- sobrenome (caixa alta) e miciais dos organizadores
- nome do livio (em negrito)

- cidade

- editora

MENEZES, L. C. de (1987) Formar professores: tarefa da Universidade. In: CATANL D. B.,
MIRANDA. IL T. de., MENLZES, L. C. de. & FISCIIMANN, R. (orgs.) Universidade, escola e
formacio de professores. Sio Paulo: Brasiliense.

= A posi¢do do ano pode mudar. Ele pode ser colocado no final, como no exemplo abaixo, porém
sem parenteses.

BULLOUGH, R. V. First-year teaching: a case of study. Harvard Educational Review, vol.89, n°
2, 1987.



= Quando se trata de um livro, a posigdo ¢ a segumte:

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching. Ncw York: Oxtord
Universiry Press, 1986.

- sobrenome (caixa alta)

- imciais

- nome do livro

- cidade

- er'ttora

- ano

= Uma alternativa a0 uso do negrito ¢ sublinhar, conforme mostro no exemplo:

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching. New York: Oxford
University Press, 1986

= Citagdes na escrita do trabalho.

Quando vocé esta colocando a idéias de um autor, deve fazer tal referéncia. Se vocé usar suas
palavras para expressar as idéias do autor, faga a segumte referéncia: (Penmycook. 1991). O nome do
aulor, $O 4 primeira letra em mauscula, ¢ 0 ano enire parénieses.

Vocé pode ainda fazer a citagio das scguintcs manciras:

Segundo Penmycook (1991). toda educagdo ¢ politica e todo conhecimento ¢ mteresseiro.
Penmycook (1991) considera que...

Se a idéia mencionada ¢ referida por outro, faga tal referéncia.

Tabachmck & Densmore (1987, apud Lyons, 1990) consideram que muitos dos dilemas dos
professores nao sao passiveis de solugdo.

Quem cita Tabachnick & Densmore ¢ Lyons. Portanio, na paric desinada a Bibliogralia vou
encontrar Lyons, apenas.
deoachaglo,c’lﬁcnlmemcﬂcomeap&gin&confmonmpbm:

“ Portanto, ... vou estudar uma aula de leitura em LE, colocando ¢nfasc na construgdo do
conhecimento em sala de aula entre 0s particpantes deste contexto...” (Moita Loves, 1996: 95)
CRITERIOS DE CORRECAO PARA O PAPER

Estes serio corrigidos por uma banca constituida pelo professor supervisor e um outro docente
da area ¢ levara em conta:

1- Analise dos dados (criticidade/relexao) : 40
2 - Revisao bibliografica: 20

3 - Formato: 10

4- Coesdo/coeréncia: 10

S - Relevancia do topico. Conclusdo : 20



OBSERVACAO DE AULA

. Varios autores ja publicaram artigos sobre a importincia da observagio de aula para a
tformagdo profissional do professor. Escolhemos um texto de Richards. J. & Lockhart. C. que resume
0 que se entende por observagio ¢ apresenta guias para a condugio da mesma.

“Observagdo mvolve visitar uma aula para observar diferentes aspectos do ensino. Sugere-se
observagio como um meio de coletar informagio sobre 0 ensino. € nio uma manetra de avaha-lo. Em
muitos programas. os professores frequentemente relutam em participar de observagao ou amvidades
relacionadas ja que a mesma ¢ associada a avahiag3o. Portanto, com a finalidade de se ter a visio de
observagdo como uma experiéncia posiliva ¢ ndo negativa, a [un¢do do observador devena ser a de
coletar informagdes. O observador nao devena estar envolvido em avaliar uma ligdo de um professor.
Aprcsentarcmos a scguir dois tipos dc guia: um para obscrvagdo dc alunos-mcstres na sala dec aula dc
um professor ¢ outro para observagdo de colegas™.

From: Reflective Teaching m Second Language Classrooms. CUP, 1994.

Guidelines for observation by student teachers
A. Introduction

1. Teachers are busy professionals. Classrooms observanons are not always a welcome mtrusion for
the classroom teachers mvolved.

2. The observation of classroom teachers is serious business; it should not be approached casually.

3. Teaming how to obhserve in a manner acceptable to all parties takes time, careful reflection,
personal tact. and creativity.

4. An observer is a guest in the teacher's and the student’s classroom. A guest m the classroom is
there thanks to the goodwill of the cooperating teacher.

5. A guest’s purposc for visiting is not to judge, cvaluate, or criticize the classroom teacher, or to
offer suggestions, but simply to learn through observing.

B. Procedures

1. Visitors should contact the cooperating teacher for the brief onentation of the class.

2. A visitor who is planning to observe a class should ammive in the classroom a few minutes ahead of
time.

3. If something unexpected comes up and the wisitor is not able observe a class at the agreed-upon
time. the visitor needs to notify the classroom teacher as soon as possible. It is a visitor's responsibility
to keep the classroom teacher informed.

4. Once having entered a classroom, the visitor should try to be as unobtrusive as possibie, sitting
where directed by the tcacher.

5. If a student in the class asks the wvisitor a direct question (¢.g. What are you doing here? Are you a
teacher 100?), the visitor should answer as briefly as possible. It is important to bear m mind that the
visitor is not a regular member of the class. Visitors should not initiate or pursuc comversations
unnecessarily.

6. A wisitor should be appreciative and polite. At the carfiest opportunity, the visitor should thank the
classroom teacher for having made possible the opportunity to visit the classroom.

7. A visitor who is taking written notes or collecting information in some other way should do this as
unobtrusively as possible. The visitor must make sure that the teacher and students are comfortable
with any procedures used for data collection.



C. Post-visitation

L. It is imperative for the visitor to keep impressions of the class private and confidental.

2. The visitors should cxplam to the classroom teacher that the teacher’s name will not be used in am
discussions with other people. Any direct references to teachers, in cither formal or informal setungs,
will be anonymous.

3. Any notes or information collected during a classroom visit should be made accessible to the
teacher, 4 he or she requests.

METODOLOGIA DO ENSINO DE INGLES - ESTAGIO SUPER VISIONADO
Guia para observacio de aula

Comoqmvméconmfnﬂaaaﬂzobnrvada(miﬁumgcm-cxmmmiodcigcjz uma
orquestra, etc.)? Por que?
Que dificuldades o professor parece estar enfrentando? Como ela lida com elas?

Que dificuldades os alunos parccem estar enfrentando? Como ecles lidam com elas?
Vocé percebe uma progressdo das aulas? Em caso afirmativo, qual seria?

Quc papdis os alunos descmpenham ncessa aula? De que mancira vocé acha quc cssc(s) papel (papéis)
contribui para o aprendizado ou o prejudica?

Que papéis o professor desempenha nessa aula? De que maneira vocé acha que esse(s) papel (papéis)
favorece o aprendizado ou o prejudica?

Comente as maneiras pelas quais o professor ¢ alunos interagem (cspontancamente, unilateralmente,
uniformemente, respeitosamente, atentamente, etc.). Quio proxima/distantc essa interagdo esta de
como voce acha que devena ser a expeniéncia escolar?

Qualqpapeldol'm*odidéﬁconmaaﬂa?comcme.
Como o professor esta avaliando a aprendizagem do aluno?
No relato critico de observagio vocé devera contemplar as informagdes coletadas durante as

observagdes feitas e expor sua reflexio sobre esses pontos assim como expressar sua opiniio sobre
outras questdes como as listadas abaixo.



AULAS OBSERVADAS PELOS SUPERVISORES

As aulas dadas serao avaliadas de acordo com o mesmo roteiro usado em suas observagdes
Carga horaria

A disciphna tcorica tcra 68 horas de duragdo ¢ a disciplina pratica 68 horas. A partc tconca
sera cumprida atraves das aulas minstradas contorme calendanio escolar. A pare pratica sera
cumprida como segue:

Observagoes 6h
Planejamento 15h
Regéncia 20h
Grupos de estudos 27h
Total 68 h
Calendario
Fevereirv
27 - Expectativas do aluno com relagio a disciplina ¢ discussio do manual .
Margo "

06 - Discussdo dos textos sobre as propostas curriculares para o ensino da lingua inglesa do 1°¢ 2°
Graus ¢ a Nova LDB. pw
13 - Discussio dos textos sobre as propostas curriculares para o ensino da lingia inglesa do 1° ¢ 2°
Graus ¢ a Nova LDB.

20- Lingua, Ensino ¢ Aprendizagem. Textos de Rod Ellis, Lightbrown & Spada , Herzila Basios ¢
Moita Lopes. J 1?3

27 - Lingua, Ensino ¢ Aprendizagem. Textos de Rod Elis, Lightbrown & Spada, Herala Bastos ¢
Moita Lopes.

Abril

03- Métodos ¢ abordagens. Texto de Wilson Leffa

10- Planejamento de curso ¢ de aula. Texios de Nunan & Lamb.
17- Planejamento de curso ¢ de aula. Textos de Nunan & Lamb.
24- Habilidades . Texto: Developing Reading Skills , Elaine Matcus.

Maio

01 - Labour Day - Holiday

08- Habilidades . Expressio Esnita :Texto de Penmry Ur.
15- Habilidades . Expressio Oral: Texto de Penmy Ur.
22- Habilidades . Expressdo Oral: Texto de Penny Ur.
29 - Corpus Christi - Holiday



Junho
05- Avaliacdo - Testing . Texto: Tesung, Vera Cnstovio
12- Abordagens ¢ Métodos - Texto de Pemveook  » ceirar de \ade
19- Prova Escrita
26- Avahacio conjunta das atvidades do semestre
Utho - 3L -
Agosto
07- Avaliagao de materiais didaticos - Texto de Maria da Graga Paiva ¢ Allwright
14- Pesquisa em sala de aula - Texto de Morta Lopes |
21- Pesquisa em sala de aula - Texto de Moita Lopes -~
28- Interagdo em sala de aula - Texto de Moita Lopes. “ . -
Setembro E T
04- Interagdo em sala de aula - Texto de Moita Lopes ~ ' Ce
11- Interacao em sala de aula - Texto de Moita Lopes - -
18- Papéis de professores e alunos - Texto de Richards & Lockhart
25- Papéis de professores ¢ alunos - Texto de Richards & Lockhart.

Outubro

02- Topico a ser drfimido pela turma. st _

09- I'ala do professor - Textos de Machado, Cristovdo, Thompson.

16- Fala do professor - Textos de Machado, Cristovio, Thompson.

23- Topico a ser defimido pela turma

30- O profissional de L2 - Textos de Kilda Gimenez ¢ Maria Regina dos Reis

Novembro

06~ Topico a ser definido pela urma

13- Lntrega do Paper com apresentagdo oral .
20- Entrega do Paper com apresentagdo oral.
27- Prova Escria

Dezembro
04- Avaliagdo conjunia do ano ¢ [eedback da prova.

Legislacao
Toda parte burocratica dessas disciplinas esta ¢ specificada em anexo.

:

[
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PROGRAMACAO DO ESTAGIARIO

Datas | Disciplina tedrica

Grupos de estudos

. Alnadades prancas do
ahuno-professor

FEV

| (s1) - Discussao do programa

!
|
|
;
1
1
|
|

MAR | (s2. s3) Unidade 1- O Ensino de inglés | (s2) - Delinivao campo d estagio | (4 aie s 8) - Alunos

| no Brasil (s3, 54, 55) - Unudade 1 - ' comegam obsenvagdes
(54, 55) Unidadc 2- Visdcs de Discussio das propostas ' na cscola ondc irio
’cnsinolaprendiugcm curriculares do Parana } estagiar (6 aulas a
: | serem observadas)
ABR } (s6) Unidade 3 - Abordagens ¢ (86) - Unidade 2 | (s8) - Relato cnnco
| métodos (s7, 88) -Unidade 3 | das aulas observadas.
|(s7. $8) Unidade 4 - Planejamento de | (s9) - Unidade 4 (89) - Inicio do
| curso ¢ de aula planciamento
|(s9) - Unidade 5 - Habilidades:
|express§o escrita
MAI |(s10) - Unidade § - Habihdades: (s10) - Unidade 4 A partir de maio (s10)
| expressio cscrita (s11, 812) - Unidade 5 alunos comegam
(sl1, s12) Unidade 6 - Habilidades: regéncia (aprox. 10
| expressao oral aulas).
JUN |(s13) Unidade 7 - Avaliagdo - Testing | (513, s14) - Unidade 6 (s16) - Entrega de
| (s14) - Unidade 8 - Abordagens e (s15) - Unidade 7 resenha.
' métodos (6tica de habitidades) (s16) - Umdade 8
|(s15 ) Prova
| (s16) - Avaliag3o conjunta das
| atividades do semestre
AGO |(s17) Unidade 9 - Avaliagio de (817 ) - Unidade 9
materiais didaticos (818, 819) - Unidade 10 - Alunos continuam
|(s18. s19) - Unidade 10 - Pesquisa em | Levantamento de questdes de regencia até completar
| sala de aula pesquisa 20 aulas.
|(s20) - Unidade 11 - Interagdo em sala 1(320)- Unidade 11 - Analise de
| de aula transcrighes
SET |s21, 22) - Umdade 11 - Interacao em | (s21, 822) Unidade 11 - Analine | Flaboracao do ‘paper’
| sala de aula de Transcrigdes
(s 23. s24) Unidade 12 - Papéis de (23.524) - Unidades 12
fessores ¢ alunos
OUT |(s25) - Unidade 13 - Topico a ser (s25) - Umdade 13 Elaboragao do Paper
defmido pela turma
(326-827) Unidade 14 - Fala do (326-427) Unidades 14
professor
| (s28) Umidadc 15 - Topico a ser (s28) - Umdadc 15
| definido pela turma
(s29)Unidade 16-O Profissional de L2 | (829) - Unidade 16
NOV | (s30) - Unidade 17 - Topico a ser (s30) - Unidade 17 S32 - Entrega do
definido pela turma (s31, s32) - Discussdo do Paper | paper
{31, s32) - Entrega do Paper com
apresentagdo oral
(s33) - Prova
DEZ |(s34) - Avaliacdo conjunta do ano
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO CURRICULAR,
VISANDO A FORMAGAO PROFISSIONAL, SEM VINCULAGAO

EMPREGATICIA, NOS TERMOS DA LEI 6.494 DE 07.12.77.

neste ato representado(a) pelo(a)

, Na quaiidade de situado(a)

a : na cidade de Estado doravante

denominado(a)_, - e o(a) estucarte requiarmente

matncutado(a) no periodo do curso de N°® de matncuila

, da Universidade Estadual _2 _. =, -3, nascido em / / )

resigente e gomiciiado(a) 2 . , Na Ciomoe ge

. Estaao doravante denominado(a)

ESTAGIARIO(a), celebram o presente TERMO DE COMF’ROMISSO mediante as cldusulas
seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA: O(A) compromete-se a concader

ao (a) EST AGIARIO(A). oportunidade de receber treinamento
especlfico como pratica dos ensinamentos tedricos que recebe na Universidade.
CLAUSULA SEGUNDA: O(A) ESTAGIARIO(A), compromete-se a:

| - cumpnr o estagio, de acordo com 0 estabelecido na Clausula
Terceira, em jomada compativel com o seu horario escolar;

Il - cumpnr fieimente o programa de estagio, comunicando o(a)

— .. >m tempo habil sua impossibilidace de desenvoive-io, quer quanto
aos aspectos técnicos reiacionados ao estagio propriamente dito, quer quanto acs horanos e
duragao, fixados no presente Termo de Compromisso;

Il - responsabilizar-se peias perdas e danos que venham a ser
causados, em consequencia da inobservancia das Normas Intemas do (a) in
—. e/ou condigbes constantes do presente Termo;

IV - apresentar, na forma e segundo 0s padries estabelecidos,
retatério sobre as atividades de estagioao (a) __ ..
CLAUSULA TERCEIRA: O estagio sera desenvoivido no seguinte horano:
i ; tendo que realizar (o) -
ESTAGIARIO(A) ( ) horas por semana.
Paragrafo Primeiro. Qualquer mudanga em relagdo ao horéno do estagio, estabelecido na
Clausula Terceira, devera resultar de prévic entendimento entre o(a) :
e o (a) EST. AGIARIO(A) ficando rersalvada a possibilidade do estagio mpreemar
atividades tanto internas como externas.
Pardgrafo Segundo: O(A) S pagard diretamente ao (a)
ESTAGIARIO(A), a importancia de Cr$ ( ), a titulo de boisa
estagio, até 05 (cinco) dias apds o vencimento de cada més.
CLAUSULA GUARTA: Nos termos do art. 4° aa Lei 6.494, de 07.12.77 e do art. 6° do

Decreto 87 497, de 18.08.82, o estagio néo caracterzard vincuio
empregaticio de quaiquer natureza com o(a) %

CLAUSULA QUINTA: O estagio, objeto do presente Termo de Cmnpmmm terd a
duragao de / / a / / , podendo ser
interrompido a quailquer momento pelo (a)___. - ou pelo (a)
ESTAGIARIO(A), mediante simples comunicagao por escnto de uma parte a outra, a ser
feita com 05 (cinco) dias de antecedéncia, no minimo.
CLAUSULA SEXTA: O presente Termo de Compromisso estd vinculado ao convénio
celebrado entre a Universidade Estadual - -. - e
— ‘ em / / . (Decreto 87.497/82 - art. 6°, parag. 2°).
CLAUSULA SETIMA: Na vigéncia do presente Termo de Compromisso de estdgio o (a)
ESTAGIARIO(A) estara inciuido (a) na cobertura de Seguro contra
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Acidentes Pessoais, proporcionada peia apolice n® sob
responsabilidade de
CLAUSULA OITAVA: Subscreve o presente Termo de Compromisso, como interveniente, a
Universidade Estadual - ., Aaqual, através de seus
professores e supervisores, cabera proceder ac acompanhamento, supervisao do estagio
a ser desenvoivido.
CLAUSULA NONA: Fica eleito o Foro da Comarca de 2 - para
dirimir eventuais duvidas que surgirem em decorréncna do presen-
te compromisso , uma vez esgotadas todas as possibilidades de entendimento amigavel
entre as partes.

E por estarem de acordo, as partes assinam o presente instrumento
em 03 (trés) vias de igual teor.

de de 199____.

ESTAGIARIO(A)

CONCEDENTE (EMPRESA)

INTERVENIENTE (Instituicao de Ensino)
(Coordenador de Estagio)
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Universidade Estadual
Centro de Letras e Ciéncias Humanas
Departamento de Letras Verndculas e Cléssicas
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

Titulo I
Regulamento de Estdgio Curricular do Curso de Letras
Curso de Letras Anglo - Portuguesas, [ etras
Franco - Portuguesas ¢ Letras Verndculas

Capitulo 1
Diretrizes e Principios

Art. 1° Os estdgios curriculares do Curso de Letras tém por principio oferecer ao
estagidrio situagBes de ensino em 1° e 2° graus que possibilitem a formacdio de
atitudes, a aplicagio de conhecimentos, ¢ o desenvolvimento de habilidades
necessdrias a pratica educativa.

Art2° A inclusio das disciplinas de metodologia e pritica de ensino nos cursos
de licenciatura atende as exigéncias da resolucio n® 162/82 do MLE.C. As referidas
disciplinas (Metodologia e Pritica de Ensino), ¢ o estigio supervisionado sio
ofertados a alunos de 7* a 8* periodos do sistema de crédito ¢ aos alunos de 4* ano
do curso seriado.

Capftulo IT
Objetivos

Art. 3° Os estédgios curriculares do Curso de Letras tém como objetivos propiciar
ao estagidrio oportunidades de vivenciar a realidade educacional dos campos de
estagio, ¢ planejar, executar ¢ avaliar 0 processo ensino - aprendizagem especifico
de cada érea.

Titulo II
Organizaciio Administrativa e Diddtica

Capitulo I
Carga bhoriria



Art. 4° A distribuiclio da carga hordria obrigatdria da préitica de ensino - estigio
supervisionado ficard a critério de cada coordenador e supervisor de estigio e
poderd ser cumprida através de atividades de observacio, participagdio, diregdo
e/ou atividades extra-classe .

Capitulo I
Campos de Estdgio

Art. 5° Parte da carga hordria de estigio supervisionado devera ser realizada em
escolas da rede publica estadual ou municipal na cidade . A drea de
metodologia e prética de ensino poderd oferecer aos estagidrios complemnmc&o
dacargahmm&amacﬂodoesmgﬁnocmmzmcmcmmcm
projetos de ensino e/ou extensfio realizados na cidade . b

Capitulo III
Atividades a serem desenvolvidas

Art. 6° Consideram-se atividades proprias de estdgio a observagio de escola, de
aulas, participagiio de aula, diregio de classe e atividades extra classe.

1°- Entende-se por observacio de escola atividades nas quais o estagisrio toma
conhecimento da estrutura, funcionamento e recursos, bem como da clientela da
escola na qual ird estagiar.

2°- Entende-se por observagdo de aula atividades nas quais o estagidrio presencia a
atuacio diddtico - pedagbgica do professor regente.

3°. Entende-se por participacio de aulas as atividades nas quais o estagidrio atua
juntamente com o professor regente, em trabalhos de sala de aula como:

a)- Exposi¢#o de assuntos a classe;

b)- Estudos dirigidos;

c)- Orientagio de grupos de estudo;

d)- Diregio ou participagio em discussdes, debates,

pesquisa,
e)- Aplicacéio de testes, exercicios, provas;



f)- Outras atividades apropriadas desde que
autorizadas pelo professor da classe.

4°- Entende-se por diregfio de classe a atividade em que o estagiario ministra aulas
em cursos regulares das escolas publicas, em mini cursos du cursos ofertados para
a comunidade ou em projetos de extensdo.

5°- Entende-se por atividades extra classe:
a) planejamento geral do estagidrio e da diregfio de
classe;
b)elaboragfio de questdes de avaliagio;
c)verificacdio e corregiio de trabalhos;
d)confecgdo de material didético;
¢)planejamento ¢ diregio de visitas, excursdes,
concursos, festivais, exposigdes, maratonas, clubes,
jornais, jograis e outras atividades apropriadas, desde
que autorizadas pelo Supervisor de Estigio;
flatividades de interagfio com os proprios colegas
sob a orientac¢do do professor de Metodologia.

6°- Qualquer atividade s6 serd computada como hora de estigio realizado, se
previamente autorizada pelo professor de Metodologia e Prética de Ensino e pelo
professor Supervisor de Estégio.

7°- No minimo 50% do total do Estigio serd feito em atuagio direta com alunos.

— e ———
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Capitulo IV
Formas de Supervisiio

Art7°- A supervisfio de estdgio poderd ser desenvolvida pelo professor supervisor
através das seguintes modalidades:



a)supervisdo direta: orientagdo e acompanhamento do estagidrio pelo
professor supervisor, através de observagdo continua e direta das atividades
desenvolvidas nos campos de estigio ao longo de todo o processo, podendo se
complementar com entrevistas, reunides ¢ SCMINArios.

b)supervisdo semidireta: orientacdio ¢ acompanhamento do estagiario por
meio de visitas sisteméticas ao campo de estdgio pelo professor supervisor.

Capitulo V
Atribui¢des do Supervisor

Art8°- Cabe ao Supervisor de Estdgio:

a)orientar o estagirio sobre os mecanismos das atividades de estagio;

b)acompanhar o desenvolvimento do estéigio;

c)discutir com o estagiério o seu desempenho;

d)avaliar o estagidrio quanto ao seu desempenho em sala de aula
planejamento de atividades e relatério dessas atividades;

e)avaliar 0 desempenho do estagidrio através de registros, observagdes e
acompanhamento.

Capitulo VI

Critérios ¢ Metodologia de Avaliagio

Art9°- A média final serd resultante de duas notas.
1°- A média final das disciplinas que englobam a parte tedrica ¢ prética seréd feita
através de duas notas

a)nota A, resultante de provas e /ou trabalhos referentes ao conteido
tedrico;

b)nota B, resultante de atividades de estigio (diregdio de classe,
atividades escolares, projetos, planejamentos, etc.)

2°- A média final das disciplinas que contemplam apenas a prética de ensino /
estagio supervisionado sera feita também através de duas notas:

a)nota A, resultante de diregfio de classe

b)nota B, resultante de atividades escolares, projetos, planejamentos,
relatérios, etc
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a)forneccr condigdes para a adequada realizagio do estigio;
b)dmgmrocoordenadordeesdg:odcadamcscusuplcmc
L L h 4 : ".

d)estabeleocr mténosd.emlaglomanmdemﬁosc
regime de trabalho dos professores supervisores;

e)providenciar a confecgio e distribuicio de materiais de estdgio
(regulamentacio e fichas) no ato da matricula;

f)apresentar aos professores supervisores a relacio nominal dos
estagidrios matriculados com o tempo suficiente para que scjam efetuados
convénios e preparada a escala de estdgio antes do inicio do periodo letivo.

Art. 11° Ammmmnmdemmemmdemmmom.ﬁ

\cméno de duas (2) horas/aula por aluno matriculado na disciplina.

Art. 12° Na distribui¢fio da carga hordria do supervisor estarfio excluidas as
horas/aula/permanéncia ¢ também as horas destinadas a pesquisa e extensdo.

Art. 13° Cabe ao coordenador de estagio:

a)- Compatibilizar a politica, a organizacio ¢ o desenvolvimento do estdgio em
nivel de cada curso

b)- Coordenar o planejamento, a execugio, ¢ a avaliagfio das atividades pertinentes
aos estigios, em conjunto com 0s demais professores supervisores

c}Comdennraehborwﬂodcnormnsecntﬁnoscspeciﬁcospmaamalmdodm
atividades de i prética ¢/ou de estdgio com base no regulamento
295804 Ao ;;,tﬂ(_-@.,, Aa  JECA



d)- Entrar em contato com as institui¢des ou empresas ofertantes de estigio, para
analise das condi¢des dos campos, tendo em vista a celebragdio de convénios e
acordos.

e) Quando for o caso, orientar os alunos na escolha da drea e/ou campo de

estagio.

i AQK O "a\ c;l-v?b'r\ \a,MWJ'O 4 C-..-»-\.Jr-ro <
f)- Articular-se com a Coordenade 30 de para a celebragdo
dos convénios. :

g)- Organizar a cada periodo de estigio o encaminhamento de estagiarios ¢ a
distribuigfo das turmas em conjunto cOm 0S SUPETvisores.

h)- Criar mecanismos operacionais que facilitem a condugfio dos estigios com
seguranga e aproveitamento.

i) Organizar ¢ manter organizado, em nivel de curso, um sistema de
documentagdo ¢ cadastramento dos diferentes tipos de estdgio, campos envolvidos,
e numero de estagidrios de cada periodo de estigio.

j) Encaminhar & Coordenadoria de Assuntos de Ensino de Graduagfio, apés os
trimites de regularizacio, o campo de atuagio com 0s respectivos supervisores de
todos os alunos matriculados nos estdgios curriculares.

k)- Realizar reuniSes regulares com os professores supervisores de estigio ¢ com
os técnicos supervisores das instituigSes-campos de estdgio para discussiio de
questdes relativas a planejamento, organizagdio, funcionamento, avaliacio e
controle das atividades de estdgio e andlise de critérios, métodos e instrumentos
necesséarios a seu desenvolvimento.

1)- Realizar e divulgar a cada periodo de estigio, junto com os supervisores, um
estudo avaliativo a partir da andlise do desenvolvimento e resultado do estdgio
visando avaliar sua dinimica ¢ validade em funcio da formac#io profissione’,
envolvendo aspectos curriculares.
Art. 14° Sdo atribui¢des do aluno:

a) Realizar todas as atividades previstas nas disciplinas;

b) Registrar todas as atividades de estigio;



c)EntmprmrelaIbrioﬁnalaosupcrvisorcmdamﬁxada.contcndo
os seguintes aspectos: planos de aula, exercicios propostos, modelos de materiais
didaticos utilizados, estratégias, avaliacdo e observagdes gerais.

d) Entregar ao Coordenador Geral de Estigios o termo de
compromisso com as devidas assinat as do aluno e do responsavel pelo campo de
estagio.

Art. 15° O aluno deverd informar-se, junto ao professor supervisor, de todas as
atividades a serem desenvolvidas para o cumprimento intregal do estigio.

Art. 16° As atividades de observagdo, participagio ¢ direglo de classe serfo
comprovadas através de relatérios apresentados ao professor supervisor do estigio.

Art. 17° O planejamento de contetido e das atividades didéticas do estagidrio
(planos) serfio apresentados com antecedéncia ao professor supervisor de estdgio
em cada disciplina para anilise ¢ acompanhamento.

" Art. 18° O aluno estagirio ministrar (individualmente) a0 menos 2 (duas) aulas
napmcadoswdeutigoemcadaduaplma.

ee——

Art. 19° Nio havendo cumprimento total das horas de estdgio ou nio havendo a
sua comprovagiio até a data do fechamento das pautas ao fim do periodo letivo, a
nota do aluno seré (0) zero.

Art. 20° Todos os casos omissos neste documento serfio resolvidos de comum
acmdopelosmofmdcmﬂodologmepﬂncadcmmo,wdeestﬁgm
e coordenador de estdgio e, em instincia imediatamente supmor, pelo Colegiado
do Curso de Letras.
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* 04. PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO DE LINGUA INCTESA T

GRAU - CENP-SP ., Cap.I:11-149)

EDUCACAO E FUNGAO SOCIAL DA LIN-
GUAGEM

Educagdo, em sentido geral, é algo amplo
e abrangente que envolve o individuo como um
todo. Por um lado, refere-se ao intelecto, aos as-
pectos cognitivos e, por outro, diz respeito ao
desenvolvimento do individuo como pessoa e
como ser humano.

Educar-se é questdo pessoal. Fornecer edu-
cagao é missao social. Portanto, a escola deve
proporcionar a todas as camadas da populagido
0 acesso ao conhecimento elaborado e deve for-
mar um homem consciente, eritico e parti-
cipante.

A sociedade tem suas proprias razdes para
promover a educagdo de seus jovens; ela cria
0 contexto da aprendizagem que deve ser ade-
quado as necessidades do individuo.

Dentro do conceito de educagdo em seu sen-
tido mais amplo, tentaremos expor as razdes da
sociedade em promover 0 ensino de linguas es-
trangeiras. Examinemos, em primeiro lugar, o
“status’ sociolinglistico das linguas a serem
aprendidas.

Alingua é essencial a natureza dos seres hu-
manos. E um produto social, uma ferramenta
que usamos para nos comunicar. A escoiha de
uma determinada lingua ou de um determina-
do padrao linguistico varia de acordo com fun-
¢Oes sociais e intengdes pessoais.

Descreve-se a lingua geralmente como meio
de comunicagao, mas, ao estuda-la, nés nos de-
frontamos constantemente com a questio do
que é ser competente no ato de se comunicar.
A competéncia em comunicagao é definida co-
mo a “habilidade de usar a lingua em situagdes
concretas’'!, ou seja, usar frases apropriadas
para uma determinada situac¢ao, saber quando,
com quem, onde e de que maneira falar. Assim
o individuo produz atos de fala, participa de
eventos comunicativos e avalia a sua produgdo
lingUistica através da resposta que recebe dos
outros.

Isto nos leva a refletir melhor sobre a idéia
da comunicagao em si, uma vez que esta pres-
supde envolvimento pessoai, onde os individuos
interagem numa relagéo psicossocial, até cer-
to ponto, imprevisivel. Dai se depreende que,
neste ato interativo, a criativjdade vem a serum

"=

elemento indispensavel para um inter-relagio.”
namento completo.

Em suma, estudar uma lingua ndo é simples-
mente adquirir e adestrar automatismos estan-
ques, mas, sim, uma experidéncia de
comunicacao que educa o individuo para a vi-
da em sociedade.

O PAPEL FORMATIVO DE LINGUA ESTRAN-
GEIRA MODERNA

Ensinar linguas estrangeiras de maneira di-
reta e ativa ndo é, portanto, mera transmissio
de automatismos ou treinos gramaticais. E uma
experiéncia de comunicagao humana que o
educando vivencia como prética de vida.

Além do mais, o aluno passa a descobrir e
valorizar o outro nas suas relaces como ser
social. Esta capacidade de entender o outro
abre possibilidade de maior inter-relagdo com
aqueles que sdo ‘“‘diferentes”, com aqueles que
falam e se expressam de outras maneiras, pro-
duzindo outros tipos de sons. Da mesma for-
ma, o aluno poderd compreender a diferenga
de costumes entre os povos, adquirindo uma
consciéncia critica sobre a sua prépria cultura
e valorizando-a também.

Sendo assim, o aprender uma lingua estran-
geira ndo significa aculturagdo e nem aliena-
¢ao; ao contrario, favorece a interagdo, o
entendimento e a compreensao entre os povos,
resultando num enriquecimento da personali-
dade do educando.

Sob o ponto de vista estritamente escolar,
pode-se afirmar que o papel das linguas estran-
geiras é basicamente educacional, na medida
em que estd em harmonia com o0s propdsitos
da escola na formagéao do adolescente. E a es-
cola que Ihe apresenta a nogdo de que existem
outras culturas que usam linguas diferentes
com um funcionamento intrinseco e cuja siste-
matizagao facilita a compreensdo dos mecanis-
mos da lingua materna.

Logo, o ensino da lingua estrangeira moder-
na beneficia o estudo da lingua materna, pois
leva a conscientizagdo de que ha semelhangas
e contrastes entre ambas. O carater formativo
destes dois componentes curriculares se torna
patente. Deve-se acrescentar que a aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira so serd eficiente
se levarmos em conta a identidade cultural do
aluno, isto &, sua lingua materna como elemento

primordial. :




- Além disso, a lingua estrangeira faculta um
aprofundamento intelectual e é veiculo de infor-
magéo cultural, técnica e cientifica.

Citando M.A.A. Celani: “A lingua estrangei-
ra na escola é, portanto, uma pega complemen-
tar a educacgao formal. Ela complementa. Ela
ndo é uma pega suplementar que eu possa ti-
rar a qualquer hora. E nem ¢ limitrofe, aigo in-
ferior, escondido no cantinho.” (grifo nosso).2

POR QUE APRENDER LINGUA ESTRANGEI-

RA MODERNA
(Principios Educacionais)

1 Lingua Estrangeira Moderna contribui pa-
ra a formagéo e desenvolvimento psicolégi-
co e social do individuo.

Dentro deste principio, destacam-se varias
operagdes mentais que caracterizam a lingua
estrangeira como elemento importante na for-
magdo da personalidade.

Sob o ponto de vista psicoldgico, a lingua es-
trangeira moderna:

1.1 desenvolve as habilidades de compreen-
sdo e produgao, através de estratégias cog-
nitivas, tais como: identificar, inferir,
deduzir, generalizar, comparar, combinar,
memorizar, intuir.

Sob o ponto de vista social, a lingua estran-
geira moderna:

1.2 desenvolve uma visdo mais ampla com re-
lagdo a cultura estrangeira e a sua lingua
e conscientiza o0 educando das mudangas
que este aprendizado acarreta. Socialmen-
te falando, o educando muda sua percep-
¢do de mundo.

Acrescente-se, ainda, que a lingua estran-
geira moderna:

1.3 possibilita a conscientizagdo dos mecanis-
mos das estruturas da lingua materna, pois
o aprendiz adaptar-se-a mais facilmente as
estruturas da lingua estrangeira se ele ti-
ver previamente entendido os principios
que norteiam sua prépria lingua.

Fica patente, portanto, que a aprendizagem
de pelo menos uma lingua estrangeira é ele-
mento indispensavel para o enriquecimento da
personalidade do adolescente.

12 -
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2 Lingua Estrangeira Moderna contribui pa-
ra o desenvolvimento cultural do individuo
através da ampliagdo de seu conhecimento
do mundo e do contraste entre o conhecido
e 0 novo. -

Este principio valoriza o saber e a prética po-
pulares que o educando traz para a escola, co-
mo pontos de apoio para ¢ desenvolvimento da
consciéncia de si e do mundo.

Citando Eddy Rosseel: A lingua é um com-
ponente essencial da identidade cultural. A cul-
tura, como um todo, &€ amplamente transmitida
através da lingua."?

Portanto, com o estudo de uma lingua estran-
geira moderna, o aluno:

2.1 desenvolve 0 uso adequado de conheci-

mentos ja adquiridos, uma vez que:

— recorda o que ja sabe.

— traz para a aula de lingua estrangeira
0 que aprendeu:
— em outras aulas.
— fora da escola.

— utiliza esse conhecimento na execugio
de tarefas e trabalhos.

2.2 adquire conhecimento novo a respeito de
sua prépria cultura:
— aprende mais a respeito de seu pais,
dos problemas sociais, de seus cole-
gas e de seu povo.

2.3 adquire conhecimento novo a respeito da
cultura estrangeira:

— aprende mais a respeito das culturas
que falam a lingua estrangeira: carac-
teristicas sociais, econémicas e politi-
cas de outros paises.

2.4 desenvolve o pensamento critico, o que Ihe
permite avaliar sua propria cultura e a cul-
tura estrangeira, dando-lhe condigdes
para:

— ampliar sua visdo de mundo.

— aprender a respeitar as diferengas cul-
turais e a valorizar a sua cultura naquilo
que |he é peculiar.

— aprender a comparar aspectos da sua
prépria cultura e da cultura estrangei-
ra com uma atitude de curiosidade e
respeito sem ter de, necessariamente,
fazer julgamento de valor;

— aprender que 0 que é bom deve ser
aproveitado, mesmo que seja estran-

_______—___ﬁ
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geiro @ que 0 que & ruim deve ser
evitado.
tem acesso a mais moderna informagdo
cientifica, tecnoldgica e cultural e, conse-
qUentemente, torna-se capaz de contribuir
de maneira ativa para o progresso do seu
pais e do seu povo.

3 Lingua Estrangeira Moderna contribui
para o desenvolvimento de determina-
dos aspectos da personalidade (dominio
afetivo):

O aprendizado de lingua estrangeira
moderna ajuda a formar o aluno sob o pon-
to de vista psicolégico, social e cultural. Es-
te principio mostra que o estudo da lingua
estrangeira vai agir sobre aspectos afeti-
vos da sua personalidade. Desta forma, o
aluno:

deve ser preparado para comegar a apren-
der uma lingua estrangeira, ja que terd de
adequar os seus mecanismos de pensa-
mento para este aprendizado. Assim, ele
podera ampliar e modificar a sua visdo so-
bre a lingua estrangeira, percebendo e
aceitando elementos culturais que sao di-
ferentes dos seus. O aluno tem ainda que
compreender que seus habitos linguisticos
sofrerdo modificagdes para produzir os
sons especificos da lingua que Ihe esta
sendo ensinada.

assimila algo novo (por exemplo, como

usar o aparelho fonador de forma diferen-

te da que estd habituado); e comega a uti-
lizar tudo o que aprendeu em beneficio
préprio e do grupo, pois:

— abre-se para o desconhecido e 0 novo
sem que isso signifique um despeda-
gamento dos valores individuais, mas
sim a possibilidade de enriquecer seu
potencial como individuo e como ele-
mento participante de sua sociedade.

— conscientiza-se de sua insergdo em
uma realidade politica, social e cultural.

— aprende a colocar-se no lugar do ou-
tro e a olhar para si mesmo com mais
objetividade.

— percebe que sua cultura tem muito a
oferecer.

desenvolve a capacidade de apreciar o va-
lor absoluto das coisas sem se deixar ven-
cer pela relatividade de seus proprios
valores:

-
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— & e_stimulado a analisar de maneira
mais objetiva o porqué de suas prefe-
réncias.

— ¢ estimulado a valorizar a sensibilida-
de individual e apreciar de maneira
mais critica os modismos, o consumo
de massa, a massificagdo do gosto.

4 A Lingua Estrangeira Moderna contribui pa-
ra a formagéo educacional do individuo, sob
o ponto de vista escolar.

Os beneficios do estudo de lingua estrangei-
ra moderna sob os pontos de vista psicolégico,
social, cultural e afetivo j& foram amplamente
expostos. Resta-nos salientar a contribuigio que
0 componente tem a oferecer para a escolari-
dade do educando.

Neste campo, a lingua estrangeira moderna:

4.1 oferece situagdes concretas de aprendiza-
gem onde o aluno vai desenvolver habitos
sistematizados de estudo, desde que ha-
ja objetivos definidos a serem alcangados
e que ajudem o aluno a aprender a estu-
dar. E preciso, portanto, que a lingua es-
trangeira moderna seja vista como um
componente curricular que tem a mesma
importancia das outras disciplinas dentro
do curriculo, pois ela oferece as mesmas
oportunidades de aprender.

4.2 desenvolve estratégias apropriadas para
utilizagdo de recursos, ja que os objetivos
propostos devem levar a execugdo de ta-
refas especificas.

43 desenvolve a capacidade do aluno auto-
avaliar seu progresso no aprendizado de
lingua estrangeira: ele é solicitado a dizer
o que acha ter aprendido e como poderia
ter aprendido melhor, atraveés de compa-
ragdes com fases anteriores.

Pode-se acrescentar ainda que apren-
der uma lingua estrangeira significa ser ca-
paz de substituir elementos do processo
de comunicagao j& conhecidos (lingua ma-
terna) através da incorporacdo de dados-

novos.

H4a outros fatores importantes para a
aquisi¢do de uma lingua estrangeira:

—  recursos de natureza psicossocial que po-
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. dem transformar-se em dados valiosos pa- — real necessidade da lingua estrangei-
ra o professor. - ra para desempenho de fungdes espe-
— pesquisas quanto a: cificas (académicas, profissionais).
— atitude integrativa ou dissociativa da fa-
— elementos motivadores ou desmotiva- milia com relagdo a lingua estrangeira.
| dores do aprendizado. — atitude competitiva ou cé'operativa da
' — valorizagdo ou desvalorizag¢do que a fa- classe.
' milia do aluno faz da lingua es- — analise dos recursos humanos e fisicos
trangeira. disponiveis. (Heloisa Medeiros, 1984).

T




05. QUESTIONARIOS APLICA

D , .
UNIVERSIDADE X, 08 A0S ALUNOS E A PROFESSORA DA

QUESTIONARIO |

Caro estudante,

Este questionario visa a uma primeira aproximagdo com a disciplina Pratica
de Ensino de Lingua Inglesa, objeto de estudo da minha pesquisa no
programa de pds-graduacdo em Linguistica Aplicada/UNICAMP Nesse
sentido, solicito sua colaboragdo na elaboragao de respostas as questdes
abaixo, e ainda, se desejar, fazer criticas e/ou sugestdes Agradeco
antecipadamente a atengao dispensada .

Lusinilda Carla Pinto Martins
Univ.Fed Rondénia/Unicamp

1. Vocé diria que as disciplinas pedagégicas como Didatica, Introdugdo a
Psicologia, Psicologia da Educagdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 1° e 2° graus, ajudaram no desenvolvimento da disciplina Pratica de
Ensino de Inglés?

() Sim ( ) Nao ( ) de certa forma Por quée?

2. E a disciplina Didatica Especifica do Ensino de Lingua Inglesa ajudou?
( )Sim ( ) Nao ( )decertaforma Por qué?

3. Nesta disciplina, vocé teve oportunidade (necessidade?) de fazer ligagGes
com outras disciplinas do curso de Letras?

( )Sim ( )Nao ( ) algumas vezes ( ) raramente

Se a resposta for sim, algumas vezes ou raramente, especifique a(s)
disciplina(s) e em que momento. Se a resposta for ndo, por vocé acha que
nao deu para estabelecer ligagdes?

4 O que vocé achou da experiencia de ser professor durante o
desenvolvimento do seu projeto de estagio supervisionado?
( Ymuitoboa ( ) boa ( )regular ( )rum Porqué?

5. Em algum momento voceé se viu em conflito? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) algumas

vezes
Se a resposta for sim ou algumas vezes, especifique de que ordem e como

voce lidou com esse conflito.

6. Apos esta experiéncia no estagio supervisionado, vocé acha que da para

encarar a profissdo professor de Inglés?
( )Sim ( )Nao ( ) Talvez Porqué?

7. Que comentarios e/ou sugestdes voce teria a fazer sobre o estagio?
8. Neste sentido voceé diria que a Pratica de Ensino de Inglés ajudou na sua

formagao?
( )Sim ( )Nao ( )de certaforma



Se a resposta for sim ou de certa forma, especifique como, em que medida
Se a resposta for ndo, diga em que aspectos.

9. E o curso de Letras ( como um todo ) ajudou?
( )bastante ( )razoavelmente ( ) muito pouco Porque?

10. Na sua opinidao, que competéncias sao necessarias a uma professora de
Pratica de Ensino?

11. O que vocé acha que o estagio permite fazer com relagdo ao ensino de
lingua inglesa nas escolas?



QUESTIONARIO I

INFORMAGOES PESSOAIS

ldade:

Atividade remunerada: ( )sim ( )nao
Estado Civil: ( )outros ( ) solteira ( )casada
Local de residéncia: |

Formacgéo Escolar: 1°grau ( ) escola publica ( ) escola particular
2°grau ( )escolapublica ( )escola particular
curso pré-vestibular ( )sim ( ) ndo

Curso de Lingua Inglesa : ( ) sim ( )néo
Exame vestibular: ano Curso(s) que escolheu além de Letras:

Por qué escolheu Letras? ( ) emsinar inglés ( ) ensinar portugués ()
ser tradutora ( ) aprender linguas ( ) falta de opgdo ( ) conveniéncia
salarial () ter diploma

Pretende fazer: ( ) pés-graduagdo ( ) outros cursos ( ) ndo pensou
ainda

COM RELAGAO AO CURSO DE LETRAS NA UNIVERSIDADE

1. O curso de Letras atendeu as suas expectativas? ( ) sim ( ) nao
Comente sua resposta.

2. Os objetivos do curso casam com os seus? ( )sim ( )ndao ( ) muito
pouco Comente sua resposta.

3. Que outros objetivos vocé sugeriria ao curso de Letras de sua
universidade ?

COM RELAGAO AO ENSINO DE INGLES E O ESTAGIO DE
OBSERVAGAO

4. Que pontos o seu curso de Letras assinala como importante para/no
ensino da lingua inglesa ?

5. E vocé?

6. Que comparagdes vocé faria entre o inglés aprendido aqui e o inglés
ensinado nas escolas que vocé tem feito observagao?



7. Que relagbes vocé faria entre o inglés ensinado nas escolas e a
formagéo do professor de inglés?

8 Voceé acha que os alunos e o programa a ser seguido condicionam o
ensino de lingua inglesa nas escolas? ( ) sim () ndo Explicite sua
respaosta.

COM RELAGAO A DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO DE LINGUA
INGLESA
9. Como vocé imaginava a disciplina Pratica de Ensino de Lingua Inglesa?

10. Ela atendeu as suas expectativas? ( )sim ( )nao

11. Em que medida vocé acha que o trabalho com métodos de ensino de
linguas & importante para a formagao do professor?

12. Que sugestdes voce faria para esta disciplina em termos de conteudo e
organizagao?

13. Na sua opinido, que competéncias sdo necessarias a um professor de
Pratica de Ensino?

14. Vocé ja leciona? ( ) ndo ( )sim
( )portugués ( )inglés ( ) outros

15. O que vocé acha que é necessario para a formagao de um professor de
linguas ?

16. Vocé acha que esta saindo deste curso com esta formagédo ? ( ) sim ( )
ndo Comente sua resposta se desejar.



