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Esta ndo € simplesmente a experiéncia dos migrantes: a
sensagdo de deslocamento e desorieniagdo, de que as
regras do jogo estdo sutilmente mudando, de que
convivem em nos necessidades, desejos e identidades
conflitantes estd se tornando uma experiéncia cultural
importante para todos nos.

Jeffrey Weeks

Pode ser que a resolugdo de conflitos culturais pela
sintese nem sempre seja possivel oy desejavel....A
énfuse na resolugdo de conflito pressupde um final
definitivo ¢ fixo - uma solugdo final - quando a
habilidade de transcender a dualidade, na verdode é
Jacilitada por nogdes flexiveis e fluidas de identidade.
Assim, a tensdo das contradicfes nem € reselvida, nem
dissolvida; ao invés disso, ¢ manipulada (para o
Jortalecimento e para a subversdo) e apreciade.

Jastar K. Puar
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa, baseada em narrativas na primeira pessoa, € investigar
como algumas mulheres que se tornaram bilinglies (re)constréem suas identidades a partir
dessa experiéncia.

As participantes desta pesquisa 580 oito adolescentes e seis adultas, todas com a
expenéncia de terem morado no Brasil € em outro pais onde se fala inglés: Canada, Estados
Unidos ou Inglaterra, pelo periodo de pelo menos trés anos.

Dois pressupostos da pesquisa, baseados em S. Hall (1995b) sfo: 1) gue no mundo
atual a globalizagio funciona como forga homogenetzadora, enquanto a politizagio das
identidades promove a énfase na diferenga; 2) que ao construirmos uma narrativa sobre nossa
experiéncia estamos interpretando a mesma dentro de um contexto presente, {re)construindo
assim nossa nogio de identidade.

Para urna melhor compreensfio desse contexto, foram incluidas na pesquisa notas em
digrio de campo baseadas em observacio participante, além das narrativas, coletadas em
sudio. O ponto de partida dessas narrativas foram trés perguntas. A primeirs - “Como vocé
aprendeu a outra lingua?” - poderia desencadear um relato de diferentes eventos, mas
também estimulou a producdo de comentdrios sobre como se aprende uma outra lingua. A
segunda e a terceira perguntas - "Como € sua experiéncia como pessoa bilingiie?” e "Como
ser bilingiie influencia a pessoa que vocé €7 " - incentivaram comentarios sebre como essa
tranformacio em pessoa bilingiie influenciou a imagem que as participantes t€m de si. Nesse
caso, minhas perguntas determinaram a escolha de eventos relacionados 4 aquisi¢do de outra
lingua, promovendo narrativas organizadas em torno desse tema.

Através dessa pesquisa, conclui que as bilinglies focalizadas (rejconstréem suas
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identidades de forma ambivalente, apresentando varias imagens de si em suas narrativas. As
imagens compdem um todo intricado e dindmico. Quanto & identidade pessoal, todas
afirmaram que haviam mudado a partir da experiéncia de terem se tornado bilingues. Mas,
a0 mesmo tempo, disseram gue continuam sendo as mesmas pessoas. Quanto a identidade
nacional, afirmaram tanto um crescunento como brasileiras, quanto um distanciamento do
Brastl. Quanto 4 identidade social, afirmaram participar de determinados grupos com certas
pessoas, de tal forma que pessoas incluidas em um grupo, aparecem como distantes ¢
excluidas quando outro grupo ¢ mencionado, demonstrando tanto sua pluralidade quanto a
heterogeneidade dos grupos . Nas suas narrativas apareceram diversas imagens a seu proprio
respeito, correspondentes a0 que pensam de st € a0 que outros pensam delas, num jogo em
que ora uma imagem sobressai, ora outra. Afirmaram, finalmente, que 2 convivéncia com
oufra lingua, individualmente, ¢ as lembrangas sobre a vida “em outro mundo” é muito
enriquecedora, embora possa causar dificuldades no relacionamento no dia-a-dia com
monolingues, que nfo conbhecem esta outra realidade. A impressiio é sempre de uma histénia
inacabada, que continua a cada Instante ¢ gue traz novas interpretagOes as experiéncias

passadas.



INTRODUCAQ

O tema desta pesquisa - a identidade de bilingues - sempre me interessou porque sou
brasilerra, casada com americano, € convivo com trés fithos bilingues. Nas idas e vindas dos
Estados Unidos j& passamos por diversas transi¢8es que envolviam uma adaptacdo aos novos
¢ velhos ambientes. Num dos trabalhos para um curso sobre bilinguismo na UNICAMP,
reatizado sobre redagbes de alunos de uma escola bilingue local, constatei que adaptacio e
convivéncia com perdas s#o temas comuns para 0s mesmos. Percebi entio que palavras
como “anomia™, e “dissolugdio cultural™ estavam me incomodando, porque queria que meus
fithos aproveitassem sua experiéncia nos ambientes diferentes, percebendo o privilégio de
ferem contato com mais de uma lingua e cultura. Fol um choque constatar que, na literatura
sobre o bilinguisme, havia uma discussfio sobre promové-lo ou nfio. Ser bilingue era visto
por alguns como uma experiéncia enriquecedora e por outros como perturbadora. Poderia
trazer “semilinguismo™, por exemplo!

A principio, imaginei que se as pessoas bilingues refletissem sobre sua experiéncia,
poderiam reconhecer a importincia dos dois ambientes para a formagdo de sua identidade e
percebé-la como um todo positive. De certa forma, esta ¢ra uina promessa na literatura sobre

identidade cultural que afirma que através de umia narrativa, construimos um todo, unindo

"Termo proveniente do grego, etimologicamenie significa "sem lef”, proposgto por Durkheim (1897) para
caracierizar o comportamento de eriminosns ou a-socigis, e reaproveitado por diversos socidloges. Ver Birou
(1982). Na antropologia, o conceite aparece muitas vezes relacionado a um estado de alienagio e deterioragio
de um grupo forgado a aculturar-se. Ver, por exemplo, estigios 2, 3 2 4 do processo de revitalizagdio ens
Wallace {1979).

Tarme proposto por Stevenscn-Moessner (1986), que se refere A incapacidade de integrar as vérias
afifiagtes culturais distintas em um s6 individuo.

*Fermo cuja origem & atribuida & descrigiio de Bloomfield (1827) de White Thunder, um indic que néo
falava nem sua lingua (Menomini) nem inglés bem. O fermo foi discutido mais tarde por Skutnabb-Kangas
{1984:249), coma wm conceito politico.
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“de forma confortante™ as partes discrepantes de nossa experiéncia.

A partir dai, resolvi utilizar a metodologia de analise de narrativas, focalizando
quatorze sujcttos, sendo seis mulheres ¢ oito adolescentes, que moraram fora do Brasil, em
paises onde a lingua primaria € o inglés. Meu objetivo era o de compreender como elas
(rejconstruiam suas identidades a partir desta experiéncia. Acreditavam que eram bilingues?
Achavam que haviam mudado em sua identidade cuitural? Como se relacionavam aos
grupos sociais nos dois ambientes?

Para esse estudo, era necessario buscar subsidios em outras dreas de pesquisa, como
na antropologia e na soctologia. Minha impressio dos estudos sobre o bilinguismo era de
que muito era dito sobre os aspectos cognitivos, em comparagies através de testes, e pouco
sobre as relagdes entre se tornar bilingue e construgfio de identidades. Com certezaa
questiio da identidade comparece nos estudos sobre bilinguismo, mas vem geralmente na
forma de pressupostos, com alguma preocupacio sobre “perder a identidade™ através da
perda da lingua.® Hamers e Blanc (1989:125), auntores que tratam em profundidade do tema,
afirmam que apesar de haver muito pouca pesquisa empirica nesta area (realizada
principalmente na Amerlca do Norte) pode-se dizer que ha uma relagdo entre bilingualidade
{bilinguismo a nivel pessoal) e 1dentidade, & que o bilingue desenvolve uma identidade
cultural diferente da do monolingue: “4 bilingualidade e a identidade cultural sdo inter-
relacionadas, o desenvolvimento da bilingualidade influencia o desenvolvimento da

identidade cultural da crianca, gue, por sua vez, é influenciada pela bilingualidade.” S

*Hall (1995b). Ver também Crites {1871} e Widdershoven (1993).

Sfer, por exemplo, Weinreich (1953:117-118), Edwards (1988:128-158), Romaine {1989:269-280j,
Skutnabb-Kangas (1084), Gal (1879) e Heller (1982).

eas traducBes das citagSes neste estudo s&o minhas. Aparecerdo no original em notas de rodapé.
Bilinguaiity and culfural identity are interreiated; the development of bilingusiity influences the deveiopment of the
chikPs cultural identity which is in furn influenced by bilinguality,
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No Brasil, o trabalho de Maher (1996) sobre a identidade do “Indio” professor € um

dos poucos na area de bilinguismo a fopalizar especificamente essa questiio. Costa {1997)
analisa a dificuldade de um brasileiro de esquerda, Henfil, para aprender inglés, rementendo
a identidade politica como principal fator para isto. Além dessas, outras pesquisas tratam de
questdes relativas a identidade, mas sem focalizar especificamente este tema. Por exemplo, o
trabatho de Martins (1996) ¢ uma pesquisa etnografica sobre os “brasiguaios”, imigrantes
brasileiros de origem alemi no Paraguai, e o de Sanchez (1997) focaliza a tentativa de
resgate da lingua Mapudungun no Chile. Na linguistica, dois estudos tratam das
transformacdes nas linguas japonesa ¢ alemi de imigrantes no Brasil, focaltzando os
propomes. S#o, respectivamente os trabalhos de Suzuki (1990) ¢ Barnert-Furst (1989).
Ambos tratam destas mudangas com relagdo a diferentes geragdes ¢ atestam um
distanciamento crescente das Hnguas japonesa e alemd faladas no Japdo e na Alemanha.
Mas, mais uma vez, estas ndo sdo pesquisas especificas sobre identidade.

Diante disso, esta pesquisa procura contribuir para uma maior compreensdo da
relagdo entre bilinguismo ¢ identidades. No decorrer deste estudo, o coniato com outras
pessoas bilingues confirmaram a relevéncia do tema nos dias de hoje.  As seguintes vinhetas,
sobre bilingues que ndo participaram da pesquisa, sdo uma tlustragdo:

(., umna professora de lingua estrangeira na Universidade, afirmou em sala de aula:
“Sou brasileira, e esta foi uma decisfio muito consciente!” Existe necessidade de decidir “ser
brasileira”? A aluna que a conhecia desde o gindsio compreenden. A familia alemd da
professora, além de muito loira, sempre conservou uma disciplina que a diferenciava das
colegas. Ao se afirmar brasileira, G. estava se posicionando no contexto da sala de aula.
Porém o rompimento com a heranga alem3 era uma re-interpretagio local do valor da

mesnd.
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D., outro professor universitério, de origem estrangeira, disse durante uma defesa de
tese que ndo saia do Brasil para congressos ha dez anos, porque queria valorizar os
congressos brasileiros. E terminou, num portugués em que o sotaque de estrangeiro se
evidenciava : “Estou aqui, me tornando um tipo de brasileiro!” Mas, 0 que seria “um tipo de
brasileiro” 7 Talvez alguém que resolveu que este pais ¢ lindo e vale a pena ficar aqui e
promové-io.

Finalmente, ha o caso de V., uma brasileira de familia nfio-judia, que voltou hd pouco
de Israel, onde trabathou nom kibutz como professora de educacio fisica. Ao descrever sua
reagdo na chegada mais recente, & terceira, a Israel, ela disse: “Quando eu vejo o kibutz, eu

’7’

sinto que cheguei & minha casa: I'm home!” E possivel sentir que outro pais, que ndo o
Brasil, parece sua casa? E necessério utilizar outra lingua para dizé-lo?

Estas vinhetas apontam para o movimento nas identidades nos dias de hoje, e para a
necessidade de compreender a experiéncia daqueles que convivem com mais de uma lingua e
mais de uma cultura, a partir de suas proprias palavras sobre ela em determinado contexto.

Esta dissertagfio estd organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo faz uma
revisio do desenvolvimento do conceito de identidade, com base em Hall (1995b); comega
com a idéia de identidade Gnica do HDuminismo ¢ chega até o conceito de identidades diversas
de uma g0 pessoa, adotado hoje em dia para se referir aos diversos grupos sociais a que ela se
afilia. A partir desta nogfio de pluralidade, hd uma proposta de maior dinamismo na
conceituagio das identidades dos bilingues, levando em consideragio ndo somente a
identidade étnica, mas também outras identidades. O segundo capitulo apresenta a
metodologia utilizada nesta pesquisa, incluindo também informagdes sobre ¢ contexto da
pesqausa ¢ os sujeitos da mesma. O terceiro capitulo apresenta de forma geral como os

sujeitos narram a sua experiéncia de se tornarem bilingues, contando & histdria a partir da
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mudanga para outro pais ou nfo, descrevendo a dificuldade inicial de relacionamento com a
sociedade local, passando por uma transi¢fio que culmina na participagio satisfatéria, porém
ainda marcada muitas vezes pela diferenga. O momento atual ¢ o da volta ao Brasil, e o
futuro aparece geralmente como incerto quanto a permanéneia aqui. Nesse capitulo, ha
também uma analise de como as participantes comentam o fato de serem bilingues e de
comao acabam por expressar simbolicamente este bilinguismo através de empréstimos e
mudanga de codigo.

A seguir, o quarto capitulo focaliza as ambivaléncias nas narrativas desses sujeitos,
que surgem através de suas afirmagdes de mudanca e permanéncia simultineas, através da
incluso e exclusgo de falantes das duas linguas em grupos diversos, através da convivéncia
de imagens diversas a seu proprio respeito, que aparecem no que dizem, ¢ finalmente através
da afirmag3o tanto de enriquecimento quanto de dificuldade para os bilingues decorrentes de
5€ reiaciom-arem com pessoas que ndo compartilham a outra lingua ou conhecem a ocutra
realidade.

Os quatro capitulos siio seguidos de uma conclusdo e observagdes finais, que incluem
sugestdes para pessoas bilingues, professores de bilingues, administradores de programas
bilingues ¢ pesquisadores sobre este assunto. Espero que este trabalho contribua para o
reconhecimento da necessidade de se compreender a identidade a partir do que os proprios
bilingues dizem a seu respeito, de forma mais dindmica, percebendo tanto os conflitos

quanto as vantagens de participarem de diversos grupos.



CAPITULO 1

IDENTIDADES DE BILINGUES: UM CONCEITO MAIS DINAMICO

Falar sobre o tema “identidade de bilingiies™ é, de certa maneira, buscar compreender
guemn sio € que lugar ocupam no espago social essas pessoas que se relacionam com duas
linguas, duas culturas e dois grupos sociais diferentes. E preciso ressaltar que essa nogiio de
bilinguismo pressupde a unidade de cada uma das duas linguas, uma relativa homogeneidade
das duas culturas ¢ a separagfio entre os grupos sociais. Acredito que, na verdade, estes
limites sfo imaginarios, ou seja, aplicam-se a um determinado contexto, ¢ num momento
histérico especifico. No préprio bilingiie convivem dois sistemas que podem ser mantidos
mais ou menos separados, Seria possivel, portanto, considerar as “duas” linguas do bilingile
como parte de um mesmo repertorio verbal. Serta possivel também imaginar um hibridismo
de culturas ¢ ainda a paﬂicipac;ﬁo do individuo em redes sociais mais ou menos
heterogéneas. Assim, 0 tema a ser abordado nesta dissertac#io, a identidade de bilingies, é
bastante complexo. E esta complexidade deriva, em parte, das tranformages por que tem

passado o conceito de identidade.

1.1 De identidade a identidades

A compreensiio das questdes relacionadas as mudangas sdcio-culturais provocadas
por tornar-se bilingie demandou um levantamento em disciplinas que abordam ¢ tema da
identidade relacionado 4 cultura e & afihacdo grupal. Entre antropodlogos ¢ sociélogos, o autor
que mais me ajudou, por tratar das consequéncias da modernidade ¢ dos constantes
deslocamentos que The sfio caracteristicos, foi S. Hall. Explicando os diversos conceitos de
sujeito e de identidade adotados pela teoria social, o autor (1995b:10-12) fala de trés

periodos. Primeiramente, o sujeito do Thuminismo € o sujeito cartesiano, centrado €
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unificado, permanecendo 0 mesmo desde o nascimento até a morte. O centro essencial deste
sujeito corresponde 4 wdentidade da pessoa. Este conceito de sujeito ¢ criticado como muito
mdividualista e voltado para a identidade masculing, que era o foco da atenclo dos estudos
naguela época. Depois surge a nogle de swjeifo socioldgico, formado em relagio a outros na
sociedade. O sujeito possui uma esséncia que ¢ formada e modificada em didlogo com os
mundos culturais com que convive. A identidade, portanto, nesta fase ¢ interativa. Sua
identidade faz ponte entre 0 “interior”, que € o “eureal”, e o “exterior”, que sdio 0s mundos
culturais que o modificam. Os autores citados sdo G. H. Mead e C. H. Cooley. Finalmente,
Hall explica que esta nogdio de sujeito tem sido deslocada, e surge entéo o sujeito pés-
moderno, fragmentade. Ele nfo tem uma identidade, mas muitas. Como o autor diz (op.

Cit. 7).
A questdo da identidade tem sido debatida intensamente na teoria
social. Em esséncia, o argumento & que as antigas identidades que

estabilizaram o mundo social por tanto tempo estdo em declinio, dando
espago a novas identidades e fragmentando o individuo moderno como um

'3

sujeito unificado. Esta assim chamada “crise de identidade ™ é vista como

parte de um processo mais amplo que desloca as estruturas e processos

centrais das sociedades modernas ¢ enfragquece as armagoes que ddo aos

individuos wm lugar estavel no mundo social,

Em ocutras palavras, existe atualmente uma “crise de identidade”, porque “paisagens
culturais™, isto €, a forma como as categorias de classe, género, sexualidade, etnicidade, raga
e nacionalidade eram culturalmente construidas, estdo sendo fragmentadas. Como
consequéncia, o sujeito pds-moderno € visto como isento de identidade fixa, permanente ou

essenctal. Hall (op.cit.:12) também diz:

A identidade fornou-se uma “festu movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as maneiras pelas quais somos represeniados e

Mpaisagens culiurais® & um termo de S, Hall. A noglio de cuitura como composta de padrbes que
otigrtam o individue (come paisagens podern dar orentagdo) é defendida por Geertz {1973:52}, por exempio.
Geartz j& reconhecia gue culiuras sSo mais ou menos infegradas, isto &, estéo sujeitas 3 vartagdo e & mudanca.
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tratados nos sistemas culturais gue nos circundam...Ela é histérica, nio
biologicamente definida. O sweito assume identidades diferentes em
momentos diversos, identidades que ndo estdo unificadas em torno de um
“self” coerente. Dentro de nés coexistem identidades contraditorias,
pressionando em direcies diversas, de modo que nossas identificacées estdo
sendo continuamente mudadas. Se sentimos que temos uma identidade
unificada do nascimento G morte, € somente porque construimos uma historia
confortante ou uma "narrativa do self” sobre nés mesmos.

A situagdo assim descrita prevé um certo deconforto, com pressdes em diferentes
sentidos, uma certa desorientago, que no entanto parece poder ser trabathada através de uma
histéria “confortante” a respeito do “self”,

De acordo com Hall, a0 mesmo tempo que existe um processo de homogeneizagiio
atraves da globalizacio no mundo de hoje, ha também um ressurgimento de identidades
locais e uma politizag8o da identidade em nome de reivindicagbes das mais diversas. No
caso de grupos que se deslocam de um pais 2 outro, ou seja, de imigrantes, hé um movimento
também em suas identidades. Trés possibilidades se delineiam, 1) a resisténcia 4 nogdo de
diferenga, 2) um apego 4 tradigio, que procura restaurar a pureza anterior, ou 3) a aceilagiio
de uma “tradugio”, o que significa a consciéngia de ter sido “conduzido a outro lugar™, ter
uma identidade diferente e de pertencer simultineamente a dois mundos.

Um outro autor muito interessante, da sociclogia do conhecimento, que corrobora a
mudanga na conceituagfo de identidade é Berger. O autor (1980:12-13) fala do
desenvolvimento do conceito de identidade, comparando as sociedades pré-modernas as
modemas;

Sociologicamente falando, sociedades pré-modernas sdo marcadas pelo fato

de que suas instituicdes tém um alto grau de certeza... O que foi difo

anteriormente sobre as técnicas materiais da vida pode ser dito também sobre

uma grande variedade de arranjos institucionais: E assim que as coisas sio

feitas, e de nenhuma outra forma. E assim que alguém se casa (e com quem);
& assim que se cria criangas, que se faz a vida, que se exerce poder, que se faz

a guerra - ¢ de nenhuma outra forma. E jd que os seres humanos derivam sua
identidade daguilo que fazem, é isto o que uma pessoa é - e ndo se pode ser
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outra pessod ou qualquer coisa diferente.’

Com a modernidade, h4 a introdugio da pluralidade, pela proliferacio de instituicdes,
¢ isto leva a wma maior possibilidade de escolha individual. Por sua vez, esta maior
possibilidade de escolha produz uma maior necessidade de reflexiio ¢ uma maior
consciéncia de si proprio, isto €, uma mailor subjétividade. Ao poder escolher ¢ ao refletir
sobre st, 0 individuo passa a ver o mundo exterior de forma mais questiondvel, e o mundo
intenor como mais complexo. Berger et afii (1974) qualificam a identidade moderna como:
a) relativamente diferenciada, principalmente como resultado do pluralisme dos mundos
sociais das experiéncias individuais, com identidades discrepantes, dificeis de integrar; b)
relativamente aberta, isto ¢ com algumas caracteristicas ainda por definir por meio de
escolha pessoal; ¢) mais reflexiva, justamente devido a tantas escolhas por fazer, e d)
excepcionalmente individual. Esta liberdade de escolha tem umn custo, que Berger denomina
de “homelessness” e poderia ser fraduzido como a perda de wm sentimento de franquilidade,
do conforto de se sentir em casa. £ semelhante 3 falta de orientagio a partir da “perda de
paisagens culturais estaveis”, de Hall (op.cit.).

Como se pode perceber, Berger apresenta o conceito sociologico de identidade,
embora ja se perceba em sua obra a semente do que passaria a ser visto como sujeito pos-
modemna:; complexidade e questionamento das varias estruturas que procuram defini-lo de
forma totalizante.

A grande contribui¢io de Berger ¢ Luckmann (1966) foi a de chamar a atengio para a

construgio social da realidade, ¢ portanto da identidade. Nesta constru¢fio, ha uma

¥Sociologicaily speaking, premodern sociafies are marked by the fact that their institutions have & very
high degree of taken-for-granted cerfainty... What was said befors about the materal techniques of lifa can also
be said about the widest range of institutional arrangements; This is how things are done, and not in any other
way. This is how one marmies (and whomy}; this is how one raises children, makes one's livelihood, exercises
power, goes fo war - and in no other way. And since human beings derive their identity from what they do, this
iz who one is - and one could not be anyone or anything elss.
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participaciio do individuo, que objetiva sua identidade através da sua interagio com outros na
| sociedade. A objetivagdo proporcionada pela linguagem dd “realidade” 3s nossas
significagBes subjetivas, de modo que ao falarmos sobre nds mesmos ndo s6 nos revelamos
a0s nossos interlocutores, mas a nos mesmos. Com relagio 3 importincia da lingua para a
objetivagio das expressies subjetivas, os autores (ibid :37) afirmam:

As objetivagéies comuns da vida cotidiana sdo mantidas primariamente pela

significacdo linguistica. A vida cotidiana é, acima de tudo, a vida com e por

meio da linguagem que compartitho com meus companheires. Um

entendimento da linguagem é, assim, essencial para qualquer entendimento

da realidade da vida cotidiana.®

A estabilidade desta cristalizac@o da subjetividade provém da caracteristica de descolamento
(detachment) da lingua com relagfio as interagSes face-a face. Isto quer dizer que esta
subjetividade permanece enquanto eu puder falar dela, mesmo em outras situagdes.

Se por um lado os autores afirmant esta possibilidade de estabilidade, por outro
enfatizam ciue ¢ na interagiio com um grupo de referéneia que podemos manter essa nossa
nogdo de realidade. Isto significa que os grupos com os quais nos relacionamos regularmente
precisam legitimar nossas objetivagfes do que consideramos ser nossa identidade. Quando
ha discrepincias, como consequéncia, mudamos de idéia a nosso proprio respeito, ou
mudamos de grupo de referéncia, para excluir as ameagas ao que cremos ser real. Neste
sentido, se a auto-imagem de um individuo sofre o questionamento de um grupo, ele pode ou
aceitar a sua nova interpreta¢fo, ou sbandonar o grupe. O que se percebe aquié que a
identidade nfio é simplesmente atribuida ¢ aceita. Ha um movimento de objetivagdo de uma

subjetividade, que é aceita ou ndo por um grupo, € uma reagdo posterior do individuo.

Robert Wuthnow e seus colegas (1984:64) descrevem bem esta posigio de Berger:

*The coramon objactivations of everyciay life are maintained primariy by linguistic signification. ’
Everyday life is, above all, jife with and by means of the language [ share with my feliowmen. An understanding
of language is thus essential for any undersianding of the reality of everyday life.
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Berger vé o “eu” como um produto social que o préprio individuo ajuda a

erigr. Como construcdo humana, é altamente maledvel - fortemente

influenciado pelos vérios arranjos institucionais nos quais é

localizado.(énfase minha)'®

Um dos problemas da teoria de Berger € que como via o grupo social como um todo,
¢ as interagdes no interior deste todo como mantenedoras de uma nogio de “real”, o
g¢strangeiro era sempre considerado uma ameaga. Desta forma, excluia a possibilidade de
haver alguém que conciliasse a vida em duas esferss sociais, convivendo com dois grupos de
culturas diferentes, por exemplo. Berger e Luckmann falam do conceito de alternagdo, uma
mudanga de esfera social, com o exemplo tipico da conversdo religiosa. No caso, uma
mudanga de visio da “realidade” corresponde a uma mudanga de grupo social. Mas hd uma
linearidade nesta mudanga que ndo combinaria com a idéia pos-moderna da participagio da
pessoa em diversos grupos simultancamente, ¢, portanto das suas diversas identidades. Num
outro exemplo, Berger (1963) cita imigrantes italianos nos Estados Unidos, que ao
conseguirem mudar de status social, reinterpretam o passado com ¢ objetivo de se
desligarem das pessoas anteriormente intimas. A desvalorizagfio das mesmas é uma espécie
de sacrificio necessdrio 4 nova identidade assumida. Consequentemente, a antiga namorada
da Little Italy & vista como ignoranfe, os antigos amiéos envergonham, ¢ até a mie italiana é
caracterizada como velha ¢ tola. Para Berger, portanto, a pluralidade de pertencimento ¢ de
cylturas ¢ sempre um problema a ser resolvido pelo abandono de uma identidade em favor de
outra. £ uma idéia que contempla apenas uma possibilidade, a de aculturagfo e assimilagdo.
Acredito que, hoje em dia, ndo seja a finica opgdo.

No Brasil, entre os autores que se destacars por tratar do tema “identidade™, desta vez

“Bargar views the seff as a social product that the individual himself helps (o create. As a hurman
constriction it is highly malleabls - inflirenced strongly by the various institutional amangements into which # is
placed.
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na antropologia, estd Cardoso de Oliveira. Seu trabalho (1976) trata a identidade étnica

como um fator da organizagio social, com base, principalmente na auto-atribuiciio e na
atribuic3o por outros, uma idéia originalmente de Barth(1969). O trabalho de Cardoso de
Olivetra € interessante porque, além de pesquisar o contexto brasileiro, faz uma revisio
tedrica do conceito de identidade. Ele aponta como outros antropélogos (Goodenough, 1963;
Moerman, 1965) bem como sociélogos (Goffman, 1973 , 1963; McCall ¢ Simmons,1966)
trabalharam esse conceito, diferenciando a identidade pessoal da identidade social, mantendo
ac mesmo tempo a nogio de que elas sfo conectadas. E enquanto para psicologos, como
Erikson {1968), a identificagdio por outros ¢ um mecanismo de pouca utilidade, porque a
1dentidade nfio seria uma soma de identificagdes, mas uma realidade gestaltica, Cardoso de
Oliveira considera fundamental a apreensdo dos mecanismos de identificagio para
compreender a identidade étnica, porque estes refletem a identidade em processo."!

Neste sentido, o autor aponta para a identidade contrastiva como momernto de
emergéncia da identidade étnica. Numa identificagiio etnocéntrica de negagio, hd uma auto
apreensdo, no comtexto de fricgio imter-émica. Esta consciéneia, pautada de valores, ¢
assumida como ideologia. Aqui o autor elogia a ligag@o entre identidade e ideologia
apontada por Erikson, que permitiria a solidariedade (produto da matunidade). No caso da
identidade étuica, Cardoso de Oliveira afirma que a identificagfio se da como uma tomada de
posigio com referéneia a grupos pré-existentes. O mesmeo poderia ser aplicado a outros
grupos sociais em que a identidade seria uma tomada de posiglio em situacbes de contraste.

Partindo de casos no alto Xingu e na regifio do Chaco, as margens do rio Paraguai, o

autor fala, ento, de momentos de saliéncia e momentos de apagamento da identidade étnica

rRuben (1992} dascreve o desenvolvimento do conceiio de identidade no Brasil, apentande para a
importéncia do trabalhe de Cardoso de Qliveira, responsabilizade-o por introduzir o conceito socioldgico de
identidade, para substiluir o pré-socioldgice, com base na psicologia.
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como diferenga. Os momentos de maior saliéncia se referem 4s relagBes onde ha maior
assimetria, isto €, em que um grupo ¢ considerado como superior ao outro. Nests caso, ficam
claros o carater contrastivo ¢ ideolégico da identidade étnica e seu teor de oposigdo. No caso
de ambiguidades, nas situagBes de contafo, o autor afirma que ha uma manipulagdo com base
gm critérios de “ganhos ¢ perdas”.

No trabalho de Cardoso de Oliveira, portanto, surge a nogio de interpretagiio local da
identidade, baseada nas relagGes sociais, de tal forma que diferengas sio salientadas ou néo,
em sttuagbes especificas de contato, de acorde com a percepgio maior ou menor de
assimetria entre os grupos.  Esta idéia, para mim iluminadora, aponta para a possibilidade de
se interpretar os limites entre grupos como mais ou menos importantes. Ac mesmo tempo,
como fala de grupos pré-existentes e do cardter ideologico da identidade, esta possibilidade
de defini¢do da identidade fica limitada pela persisténcia dos limites entre grupos ¢ pela
influéncia da ideologia vigente.

O que se percebe, portanto, a partir destes trés autores € que hd um dinamismé ng
conceituacdo de identidade, o que nos leva a concluir que o proprio conceito de identidade
esta sujelto ao contexto, de tal forma que ¢ a partir da experidncia que se (re)constrdt a
conceituagdo das identidades de um individuo, num ate de interpretaciio, através da
linguagem, que o relaciona a um grupo ou a grupos sociais diversos. Isto quer dizer por um
lado, que a teoria sobre a identidade de bilingues influencia a forma como sfo vistos, ¢ por
outro, que esta teoria precisa ser revista ¢ atualizada, diante das interpretages das

experiéncias dos bilingues, que se modificam em diversos contextos.

1.2 Linguagem ¢ identidade

Nos estudos sobre a linguagem, geralmente quando se fala em identidade hé uma
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lgacdo imediata 4 questdes referentes 2 identidade étnica. A associagdo de uma lingua a
uma identidade étnica, embora comum, ndo deveria ser aceita automaticamente. Appel e
Muysken (1987:20) apresentam bem esta questio:

...ndo hé uma relacdo de correspondéncia entre identidade ¢ lingua. Uma

identidade socio-cultural ou étnica distinta nem sempre fem uma lingua

distinta correspondente, enquanto que grupos com linguas distintas podem ter

identidades muito semelhantes. Além disso, identidades e linguas nio séo um

todo monolitico, mas sdo claramente diferenciadas, heterogéneas e varigveis.

Isto faz com que sua relacdo em situagdes especificas seja ainda mais

intricada.’
Explicando a dissociagdo entre lingua e identidade étnica, Gumperz (1982b), que trabalha
com a sociolegia interacional, fala dos conceitos “velho™e “novo” de etnicidade, citando o
trabatho de Glazer e Moynihan, ¢ dizendo que, se por um lado, o velho conceito se baseava
na semelhanga ¢ inclufa na mesma identidade étnica pessoas que residiam numa mesma
regido geografica, desenvolvendo lagos politicos ¢ ocupacionals, por outro, © #ove conceito
se baseta em diferencas, que separam em mais de um grupo as pessoas de uma mesma area
geografica, Assim, estes conceitos apontam para o pluralismo das sociedades modernas, com
foco também na identidade émica. Segundo o autor {op. cit.:5-6), num contexto plural,
mesmo quando os grupos utilizam uma mesma lingua, ha uma persisténcia de velhos padrdes
discursivos, refletindo una identidade grupal diversificada:

Novas estratégias comunicativas sdo criadas baseadas na justaposi¢do dos

dois conjuntos de formas que simbolizam ndo somerte o pertencimento ao

grupo mas também a aderéncia a um conjunto de valores. Estas convengdes

comunicativas sdo em grande parte independentes da lingua em si, ie.,
podem ser utilizadas tanto se a lingua majoritdria quanto se a lingua

2 there is not & one-fo-one relation belween identity and language. A distinct social cuftural or ethnic
identity does nof always have a distinct language as courterpart, while groups with distinet languages may have
fargedy overiapping identiies. Furthermore, identities and languages are not monolithic wholes but are cloarty
differentiated, heterogeneous and varfable. This makes their refation in specific siluations even mors intncate.
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minoritéria for falada.”

O resultado destas diferengas nas convengdes comunicativas, mesmo quando uma mesma
lingua é empregada, ¢ um frequente desentendimento entre pessoas que interagem
regularmente, mas se percebem como membros de grupos étnicos diferentes. Pode-se
perceber que Gumperz enfatiza a permanéncia das marcas de um grupo, o que seria uma
certa irredutibilidade. Esta énfase na diferenca era muito importante como uma interpretagio
necessdria numa época em se falava predominantemente em assimilagdo ¢ em
desaparecimento de culturas que se submeteriam a culturas “mais desenvolvidas™ A
permanéneia da diferenca aparece também nos seus conceitos de cddigo “nosso” e codigo
“deles”, utilizados na mudanga de codigo. Outros autores (Appel and Muysken, 1987,
Scotton and Ury, 1977), no entanto, reconhecem que o uso de um determinado codigo pode
ndio ser a afirmagio de uma identidade, mas sim uma estratégia de nevtralidade.

O éue parece faltar a Gumperz, nesta obra pelo menos, € a 1déia que aparece em
Erickson e Shultz (1982), autores ligados & etnografia educacional que embora identidades
étnicas diferentes dificultem a interacéio, existe a possibilidade de se recorrer ao co-
pertencimento a outros grupos sociais, 0 que pode, por sua vez, facilitar a interaglio.

Como pode haver a valorizagdo de outros grupos sociais no decorrer da interagéio, a
importincia atribuida  identidade émica torna-se varidvel. Isto quer dizer que néo s6 pode
haver uma salientacdo das diferengas ¢ semelhangas numa s6 categoria (identidade étnica)
mas a consideracdo de uma ou outra forma de categorizagdo como mais ou mMenos

importante.

YNew communicative strategies are created based on the juxtaposition of the fwo sels of forms which
symbolize not only group membership but adherence to a sef of values. These communicative oom@antions an
largely independent of the actual language, ie., they may be used whether the minority or the majority language
i& spoken.
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Heath ¢ McLaughlin (1996:222), depois de pesquisarem no contexto de trés centros

urbanos americanos programas bem sucedidos de assisténcia 2 adolescentes pobres, chamam
a atengdo para a reinderpretagio da identidade étnica em contextos diferentes:

Uma chave para as identidades étnicas no contexto urbano contempordneo é
o reconhecimento que os jovens habitam realidades milltiplas e que
expressdes do “eu” representam repertérios midtiplos. Neste contexto
particular a etnicidade sinaliza somente uma parte de uma identidade social
mais abrangenie, um aspecto do “eu” do qual o jovem deve se orguthar, mas
que é, em si mesmo, uma forma de apresentacdo insuficiente ou wm guia
inadequado para a organizagdo. Na América comtempordnea, a einicidade
dos jovens adquire significado na cultura maior e é reinterpretada em cada
local e por cada geragdo.™

Se a importincia atribuida 3 identidade étnica pode variar, € se a participagio em
diversos grupos nos possibilita ressalfar uma ou outra identidade no decorrer de uma
interacdo, como isto afetana a hinguagem que utilizamos?

Os estudos de Goffman (1974) sagerem que no decorrer de uma interagdo é possivel
adotar diferentes alinhamentos, de tal forma que nas mudangas de alinbamento, muda o piso
{footing) de cada participante. Erickson (1996:292) comenta esta variagio de posicionamento
na interagdo, inclmindo, como Cardoso de Oliveira, o trabatho de Barth, que ressalta o uso de
marcas diacriticas varidvels:

...nossa identidade social num encontro é sempre pofencialmente

mudtidimensional. Esta é outra contribuic@o de Goffman. Ele observou que

trazemos puitas identidades em potencial a um dado encontro. Quais

aspectos da identidade revelamos é opcional e estratégico, mas nio

necessdriamente resultado de uma deliberagdo consciente. Barth (1969}

também observa que a identidade social ndv é um fendmeno unitdrio; ha

simbolos e marcas diacriticas da identidade que podemos revelar que
apontam para a maior relevincia de certos atributos em refagdo a outros

HKay fo ethnic identities within the contemparaty urban context is recognition that youth inhebit multiple
realiies and that expressions of self represent muifiple repertoires. In this ambeddad context, ethnicily signals
only one part of 3 broader social identity, an aspect of self in which youth must take peide but which in and of
ifsel is an insufficient social briaf or inacaquate guide for organization. in conferporary Amernica, youlh's
ethnicily oblains meaning in the larger cuffurs and is minterpretod in each locate and by each generation.
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para os propasitos do encontro em questdo.

Um dado muito importante que pode ser derivado desta observagio € que se algurnas
marcas sdo utilizadas como relevantes, hi outras que ficam nas sombras, sem se
evidenctarem. Ha, portanto wlentidades nio reveladas, ou ndo ressaltadas, que podem vira
emergir no decorrer da interagdo ou ndo. Outra observagio muito importante de Erickson é
gue a identidade revelada, embora estratégica, nem sempre é resultado de deliberagio
consciente. Este ¢ um comentario que faz referéncia ao trabatho de Goffman, ¢ que procura
contrabalancar as interpretaglies que colocam a apresentagdio do “eu” como uma encenagio
sob total controle do falante. Gofﬁnan mesmo ressaita varias vezes que seu trabatho utiliza o
teatro como um andaime, um modelo em. muitos aspectos inadequado, para buscar uma
maior compreensio do que acontece em interagdes face-a-face no contexto de instituigdes. '

Romaine (1989:156) também comenta sobre estas mudangas de piso e sugere que as
marcas linguisticas podem ser manifestadas paralinguisticamente e/ou linguisticamente.
Entre as marcas linguisticas estio a mudanga de codigo, ou de estilo, o uso de formas de
tratamento, ou mudancas de fom. Ela afirma que estas sio as manifestagdes superficiais das
negociagdes interpessoais das identidades que ocorrem na conversa. Como existe esta
negociagdo das identidades dos participantes, a adogio de uma ou outra estratégia para
simbolizar uma ou outra identidade € acena ou nfio. Um autor que trata da aceitagio ou ndo
de uma identidade simbolizada é Rampton (1995). Através de um novo termo, “crossing”,

que o autor (op.cit.: 14) define como “uso de variedades linguisticas associadas a grupos

5 __nur social identity in an encounter is always potentially multidimertional. This is another insight that
derives from Goffmarn. He ohserved thaf we bring many polential identities to a givens encourder. Which
aspects of identity wa reveal is optionsi and strategic, yet not necessarily the result of conscious deliberation.
Barth (19869) also observes that social identily is not & unitary phenomenon; thers are badges or diacritical
markings of identity that we can diisplay which point to the relevance of certain atfributes over others for the
purposes of the encounter at hand.

M\tar Goffman (1973:254-255).
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sociais ou étnicos aos quais o falante geralmente ndo ‘pertence’”"', quer chamar a atengéio
para o fato de que ha linguas geraimente associadas a certos grupos, e que a utilizagdo das
mesmas por pessoas consideradas de fora ¢ uma forma de subverter a definigiio do que ¢ ou
ndo apropriado, de negociar a importincia atribuida a etnicidade. Rampton (op. cit.:297) fala
até da construgio de uma “nova heranga” proveniente da interago entre pessoas
consideradas de “ragas” diferentes: “..estas emaciagbes de identidade grupal atravessaram
os limites da descendéncia biolégica. Sem tentar obscurecer ou obliterar algumas
diferencas considerdveis de experiéneia, “crossing” envolvia a construgdio ativa e
continuada de uma nova heranga proveniente da propria interagdo multiracial.”'® Sem
concordar com a utilizag@o por este autor de categorias como “raga”, j§ questionadas ha
muito tempo, reconhego que ele chama atengio, com razfio, 4 permanéncia de esteredtipos
que remetem a essa classificagdo e & impropriedade de se pensar o uso de uma lingua como
necessariamente atrelado para sempre a qualguer grupo.

Giles e Powesland (1973) desenvolveram o modelo da acomodagio linguistica para
tentar ligar as 4reas de diversidade linguistica e avaliagiio do falante. De acordo com os
autores, ha trés formas de modificacfio da linguagem possiveis no decorrer de urna interagfo:
a adaptagfio a uma norma, a acorodacio convergente ¢ a divergénoia. No uso normativo, a
situagiio determina a escolha de codigo ou estilo. Na acomodaciio convergente, o falante
deseja ser aceito pelo seu interagente € modifica sua forma de falar { ne caso do estudo dos

autores, 0 seu sotaque) para se aproximar do que imagina ser a variante do interlocutor. Na

T _the use of language varieties associated with social or ethnic groups that the speaker does not
normally ‘belongto.

2 _these linguistic enunciations of group identity traversed the boundaries of biological descent.
Without frying to obscure or obiiterate some very considerable background differences, crossing involved the
active ongoing construction of a new inherntance from within mulliracial imteraction itself.
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divergéncia, ou acomodagio divergente, o falante deseja se dissociar do interlocittor e adota
uma variante mais acentuadamente diferente da do mesmo. Por um lado, e em minha ieftura,
concordando com a 1déia de negociago das identidades de Romaine e Rampton, os autores
afirmam que nem toda acomodagdo € aceifa, isto ¢, ha um limite ideal de acomodacio
convergente que se for ultrapassado ser avaliado negativamente. Acrescentam ainda que
cada falante tem uma capacidade de acomodagio limitada. Por outro lado, também afirmam
que através da acomodagio as pessoas podem revelar suas diferentes facetas a outras
pessoas, mantendo uma certa regularidade para cada uma. No c¢aso de haver um gnipo
presente em que diferentes facetas sdo conhecidas por pessoas diferentes pode surgir uma
situaco embaracosa. Esta afirmagio dos autores demonstra a dificuldade de se integrar as
diversas identidades numa sociedade plural.

Embora o individuo possa parﬁcipax de diversos grupos, isto nfo implica que nio
havera pressfes para que ¢le se comporte de acordo com as normas de um deles apenas. De
fato, como 0$ autores acima sugerem que ha situagdes que determinam o uso de uma ou
outra lingua, na verdade apontam para o fato de que ha dominios onde apenas uma ou outra
lingua é aceitavel. Este tipo de imposigio s6 € possivel porque hi diferenca de poder de um
ou outro grupo em determinados ambientes. O grupo mais poderoso estabelece normas para
determinar 0 nso de sua lingua. A diferenca de poder, portanto, pode limitar a possibilidade
de se falar uma ou outra lingua em determinados ambientes.

Hall (1995a:216), propondo uma perspectiva socio-historica da interagdo, propde que
a diferenca de poder limitaria também a possibilidade de se escolher que identidade
queremos tornar saliente em uma interagio:

quanto mais {ou menos) poder sécio-historico um grupo social tem, mais { ou

menos) capazes séio seus membros de tornarem salientes os tipos de
identidades que preferem em qualquer momento particular de uma



interagdo.”

Se retomarmos aqui a idéia de Cardoso de Oliveira de que diferengas podem ser
salientadas ou apagadas, de acordo com S. Hall quem determinaria maior saliéncia ou
apagamento da identidade em questdio seria o grupo mais poderoso. Dentro desta mesma
posigio, Bourdieu (1995:173) diria que

O que pode ser dito e a maneira de dizé-lo numa circunstdncia determinada

deperudem da estrutura da relac@o objetiva entre as posigdes que o emissor ¢

o receptor ocupam na estrutura de distribuicdo do capital lingtiistico ¢ das

outras espécies de capital.

Mas, a meu ver, admitir que ha um jogo de forgas na definigiio de identidades nfio ¢é
necessariamente sucurnbir 4 definiclo da realidade pelos detentores do poder, pelo contrario,
¢ possivel adotar wna noglio Foucaultiana de poder que circula, que € exercido, mas ao qual
se faz resisténcia. Por exemplo, segundo Orlandi (1990), cémo brasileiros fomos descritos
primeiraments na linguagem escrita por colonizadores e missionarios. O efeito dessa
definigiio persistin de tal modo que o que fazemos até hoje tem como referéneia esse outro.
Nés, ao contrério, nfio parecemos ter este papel de outro para os europeus. Na minha
opinido, deveriamos retomar estas definigles, reinterpretar nossa histéria,

E o0 que os Afro-americanos tém feito nos Estados Unidos. Excluidos do discurso
historico por muitos anos, ou participantes apenas na categoria de subalternos inferiorizados,
eles tém procurado divulgar um “outro lado da histéria”, onde figuras como Sojourner Truth,
Martin Luther King e outros tém uma posi¢3o de destaque, assim como suas importantes
realizagdes. Nio se frata de “inventar” uma “nova historia”, mas de reconhecer que toda

teoria ¢ interessada e que isso se revela quando parte de uma figura é apagada ou ressaltada

| the more {or less) sociohistorical power & social group has, the more {or fess) able the members are
to have the kinds of identities they prefer (o be mades salfent af any particular moment within an interaction...
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na historia. Como bem descreve McGuire (1990:226), ao falar sobre narrativas histéricas:

Narrativas historicas podem ser relaiorios de eventos e pessoas reqis, mas

ndo silo as coisas em &1, Narrativas historicas sdo inerentemente reféricas:

Elas ndo apresentam, mas representam eventos ¢ pessoas - elas interpretam.®
1.3 Aprendizagem de outra lingua ¢ identidade

Ja fo1 dito acima que ¢ através da linguagem que a identidade € construida e mantida.
Assim, ha dois momentos diferentes para quem aprende uma outra lingua. Tabouret-Keller
(1987:250) explica que, no principio da aprendizagem, a lingua estrangeira

ndo garante para ele (0 aprendiz} nem relacdo de inscrigdo, nem refacio de

identificag@o. Ou se ela o faz, é de maneira precdria e paradoxal: incrigdo e

identificagdo sdio os suportes de uma rejeicdo, de uma marginalizagdo, de

uma posi¢do insuporidvel, a sug revelia,
Aqui percebemos que o que provoca desconforto neste primeiro momento ¢ a
marginalizagiio. Impossibilitado de participar no grupo que fala a lingua que deseja adquirir,
¢ nesta mesma lingua que ele € representado como “excluido” ou “excluivel”, sem que nada
possa fazer. Isto quer dizer que, na auséncia de uma linguagem comum, 0 que vigoraéa
representaciio na lingua dominante da identidade atmbuida pelo grupo ao que esta tentando
aprender sua lingua. Geralmente isto implica em exclusfo.

Nos modelos atuais sobre a aquisicio de uma segunda fingua é enfatizada a
necessidade da aquisi¢io de uma nova cultira que permita o relacionamento Com o grupo
falante de outra lingua. Widdowson ¢ Criper {1975:171-178), afirmam que, ao aprender

outra lingua, ¢ necessano aprender também o compdrtamento da outra cultura, ¢ portanto,

adotar pontos de vista diferentes sobre o mundo. Como consequéncia, se tais

Distorical namatives ray be reports of actual events and real people, but they are nof the things
themsehms, Historical namatives are inharently rheforical  They do not present, but rapresent events and
person - they irterpret.
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comportamentos & pontos de vista sdo muito distantes dos que a cultura de origem promove,
o aprendiz pode passar por conflitos. Os autores acreditam, portanto, que falar uma lingua
sem adotar o comportamento cultural associado impossibilita a integragio com o outro
grupo. A inclusfio no grupo da segunda lingua através da aculturacio é vista, de forma
semethante, também por Schumann como determinante do grau de aquisi¢fio da segunda
lingua. Todo o debate sobre a importédncia de uma motivagio integrativa (Gardner and
Lambert, 1972) também traz no seu bojo a nogéio de mudanga de afiliagio de um grupo a
outro. No caso, fica implicito que os vitoriosos, que “melbor” adquirem a segunda lingua,
s&0 aqueles que passam a se sentir parte do grupo falante da cutra lingua,

Como sc pode perceber, estas posi¢Oes se baseiam numa nogdo de grupo linguistico e
cultural homogéneo e jamais considerariam uma mudanga no grupo da segunda lingua a
partir da participag#io deste novo falante. ' Mais uma vez, como j& foi mencionado acima
sobre linearidade das mudangas na teoria de Berger ¢ Luckmann, € o falante que muda, € ele
quem faz uma passagem, quem sofre uma alteragfic. Desta forma, fica muito dificil se
participar em vanos grupos ou mudar as fronteiras entre 0s grupos. A consequéneia final &
todo o debate sobre falantes nativos/ndo nativos. De acordo com Rajagopalan (1997:230),
este debate s0 € possivel a partir da noglo de umna identidade pura, uma nogio que esta sendo
cada vez mais questionada, principalmente fora da linguistica:

Que o conceito de identidade pura ndo tem mais nehuma utilidade em nosso

mundo de hoje, marcado pela migracdo em massa e pela mistura étnica e
cultural em escalas sem precedentes...é uma opinido adotada cada vez mais

210 patudo da aculturacio unilateral & criticado, por exemplo, por Bastide (1979:77-92), que faz uma
refaréneia ao trabathe de Githerto Freyre sabre o Juso-tropicalismo e sua apologia de uma dupla integragao ou
amalgarnacia.
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por estudiosos fora da linguistica®

1.4 Bilinguismo e identidade

O debate sobre falantes nativos/néio nativos geralmente se coloca justamente pum
segundo momento, quando j2 existe o bilinguismo. Até hoje, porque a representagiio do
grupo é idealizada como um todo homogéneo, individuos bilingues sfo classificados
(Hamers and Blanc, 1989:9-11} de acordo com a afiliagdo a grupos diferentes, como:
Dibilingues biculturais {dupla afiliagfo e identidade bicultural), 2) bilingues monoculturais
na primeira lingua (afiliaco ao grupo da primeira lingua ¢ adogdo de sua cultura) 3)
bilingues monoculturais na segunda lingua (afiliacio ao grupe de segunda lingua e adogdo de
sua cultura) 4) bilingues deculturados de identidade andmica,

Dentro desta classificagido, mais um termo gue denota dificuldade, desconforto ¢
sofrimento: anomia. O bilingue pode se sentir “sem grupo”, como nos explica Lambert
(1972:225-6).

quanto mais proficiente alguém se torna numa segruia lingua, mais ele

pode sentir que seu lugar no sen grupo de origem foi modificado, ao mesmo

tempo que o outro grupy linguistico-cultural se tornou mais do que um grupo

de referéncia para ele. Pode ter se tornado, de fato, um segundo grupo a que

ele pertence. Dependendo da compatibilidade das duas culturas, ele pode

experimentar tristeza ou arrependimento ao perder os lacos com um grupo,

misturadas com g ansiedade amedrontada de entrar man grupo relativamente

novo., O conceito de anomia, proposto primeiramente por Durkheim (1897} e

mais recentemente por Strole (1951) se refere a tais sentimentos de incerteza
ou insatisfacdo.™

ZThat the concept of pure identity no longer hus any useful role to play in cur present-day workd
marked by mass migration and cultural and ethnic infermixing at an unprecedent scale... is an opinion
increasingly voiced by scholars oufside of inguistics.

 _the more proficient ane becomes in a second ianguage the more he may find that his place in his
originaf membership group is modifred &t the sarme time as the other linguistic-cultural group bacomes something
monre than a reference group for bim, 1 may, in fact, bacame a second membership group for him. Depending
upon the compatibility of the two cuitures, he may experience feelings of chagnn or regret as he loses fies in ane
group, mixed with the fearful anticipation of entaring a refalively new group. The concept of anomie first
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Aqui, o desconforto se relaciona a sentimentos de incerteza ou insatisfacio e é
atribuido 4 incompatibilidade das duas culturas ¢ a0 sentimento de perda dos lagos com seu
grupe de onigem € a0 mesmo tempo ansiedade e medo de ndo ser aceito no segundo grupo
que pretende adotar. Embora se possa verificar pelas datas que o conceito de anomia é um
coneetto do final do século passado, ele tem side retomado por autores atuais, que
reconhecem as dificuidades provenientes do contato entre duas culturas diferentes. No
entanto, uma Hustraglio, que aparece no trabatho de Gardner ¢ Lambert (1972:59-96) aponta
para a complexidade da atribuigio de anomia a um grupo. Ao falar sobre os grupos
minoritarios que falam francés na Louisiana ¢ no Maine, os autores concluem dizendo que,
em comparacio com a matoria americana, eles s30 mais andmicos, mais autoritirios € mais
etnocéntricos:

Descobrimos que os americanos-franceses s@o mais andmicos, autoritdrios, ¢

efnocénciricos do que os alunos americanos, € embora tepham maior simpatia

pela cultura americana-framcesa, no entanto, eles expressam uma preferéncia

Jorte pelo estilo de vida americano ao invés do francés europew. O padrée da

a impressdo novamente de que o0s jovens americanos-franceses estdo presos

num conflito de lealdades significante, envolvendo as duas facetas de sua

experiéncia cultural *

Nesse trecho, parece estranho dizer que os americanos-franceses s&0 a0 mesmo
tempo mais stnocénctricos e mais andmicos, porque a anomia deveria imphicar uma perda de

lagcos com o grupo de ongem e o etnocentrismo 0 apego a uma identidade grupal considerada

superior. A dificuldade dessa classificag@o se confirma, quando os autores afirmam mais

proposed by Durkheim (1887) and more recently extended by Stroke (1951} refers to such feslings of socal
uncertainty or dissatisfaction.

e found that the French-Arnerican are more anoric, authoritarian, amd ethnoceniric than Americarn
students, and although more sympaithetic fo the French-American culture, they nevertheless express a sfrong
prefarence for the American over the Eurcpean French way of life. The pallern gives one the impression again
that French-Amenican young peopie are caught up in a very meaningful confict of alfegiances involving the twe
favets of their cultural background.
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adiante:

...fornou-se ainda mais evidente nesta andlise que ndo ¢ facil crescer sendo

tanto francés quante americano em uma comunidade americana. Porém,

vimos durante foda esta investigagdo wuma resisténcia muito saudivel a se

desistir da identidade que se tem, ou mesmo de parte dela®
Se ha resisténcia “sauddvel” 4 perda de identidade ¢ se hd uma tentativa de ser tanto
amernicano quanto francés, isto ndo deveria ser considerado andmico. Mas, o que seria,
entdo? Sena talvez o produto desta fentativa de ser plural, em contato com as pressdes paraa
assimilacio.

Quanto as classificagdes 2 e 3, daqueles que embora falem duas linguas mantém
apenas uma identidade parecem ser também baseadas numa noglo de homogeneidade. Seria
possivel falar numa outra lingua sem que isso afetasse a identidade de alguém? E uma
questdio ainda debatida. Por um lado, a idéia de motivagio instrumental parece confirmar
esta possibilidade. A sitvagiio de multitingwismo, na Africa, por exemplo, parece promover
esta dissociacdo entre identidade ¢ lingua. Embora haja uma Jingua estrangeira, geralmente
do colonizador (inglés on francés) falada em ambientes oficiais ou utilizada na educagio, ¢ a
lingua tribal que ¢ utilizada no ambiente familiar e que determina a identidade dos membros
dos diversos grupos. Nesse caso, aprender a lingua oficial nfio faria diferenca na identidade.
Por outro lado, a ligaglo entre lingua ¢ identidade ainda € muito forte em outras situagdes,
como entre os franceses no Canada, que ao recusarem-se a aprender inglés estdo na verdade,
defendendo um direito 4 uma cultura considerada como heranga e resistindo 4 mudanca de
identidade. Por isso a atitude no Canada para com os bilingues ¢ de que s@o diferentes dos

monolingues e portanto considera-se que tenham uma identidade diferente. E uma questio

2 it has become even more evident in this analysis that it is not easy 1o grow up being both French
and American in an American cormmunity. SEil we have seen throughout this mvestigation a very healthy
resistance 1o giving up one's identity, even part of it
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ainda nfo resolvida.

A meu ver, aprender outra lingua é sempre entrar em contato com outra forma de ver
o mundo, mas isso nfo implica necessdnamente na adogfo do ponto de vista do outro. Ha
semelhangas entre culturas ¢ nfio somente diferencas. O que acontece, entdo, €, em primeiro
lugar, a percepgdo da propria cultura, ou seja, de diferengas entre culturas, e em segundo
lugar uma relativizagiio das mesmas como “anica forma de se orientar no mundo”, ou para
retomar a terminologia de S. Hall, hé um deslocamento de paisagens culturais. A partir desta
idéia acredito que a cultura do bilingie ndio corresponda exclusivamente nem a sua cuitura
de origem ¢ nem 4 nova cultura com a qual passa a ter contato, Quanto a sua afiliagio,
concordo com Lamy (1979) que ¢ o contato com um grupo majoritario e a interagiio com
seus membros na posi¢io de participante gue na verdade provoca uma mudanga na afiliacdo.
O bilinguismo simplesmente facilita isto, Portanto a participacio precede a afiliagdo, ¢ 2
meu ver a participaciio em mais de um grupo demanda a socializagio nos mesmos. A
possibilidade de pertencer a mais de wm grupo vai depender do momento histérico em que se
vive ¢ do grau de tolerdncia da diferenga.

Finalmente, a posi¢io do bilingile bicultural ¢ apresentada como uma identificagio
positiva com os dois grupos culturais que falam suas linguas. E uma posigio aparentemente
resolvida, tranqiila. O problema com esta tipologia ¢ que ela € muito estatica. Faltam pelo
menos duas dimensdes relacionadas a representagio das diferentes culturas. Em primeiro
lugar, como se relacionam os grupos em questdo? Se ha conilito entre os mesmos, se hé
assimetria (como geralmente acontece), esta identificacdo dupla nfio pode ser sempre tdo
tranqiiila para bilinglies biculturais. Em segundo lugar, o proprio bilingiie pode mudar de

afiliagdo com o tempo, instaurando uma ouira posigio, tranqiula ou nio.
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Um exemplo do tipo de conflito decorrente da participaglio em mais de um grupo
soctal, devido a relagdo entre os diferentes grupos aparece em Hamel (1989), que descreve a
situagio do vale do Mezquital, onde o otomi vai sendo substituido pelo espanhol. A posicio
dos professores ¢ de especial interesse, porque sdo bilingues, falam ofomi com o resto da
comunidade, porém, ndo o falam com seus filhos, porque desejam que estes possam ter as
vantagens de falar o espanhol como primeira lingua. Percebe-se claramente a assimetria na
representagiio das duas linguas para estes bilingues, ¢ portanto, embora possam se relacionar
bem com os dois grupos, na verdade os professores estdo promovendo o espanhol em
detrimentos do otomi.

Nio quero dizer com isso que a posigdo do bilingue quanto a relacionar-se com
grupos diferentes seja sempre desconfortavel, intrangiiila, mas sim que os estudos sobre as
identidades dos bilingues precisam ter maior dinamismo, prevendo mudanga nas formagdes
dos grupos envolvidos, mudanca nas posigdes assumidas pelos individuos bilingues com
relacdo aos grupos e mesmo contradigdes inerentes ao individuo quanto ao seu
relacionamento com diferentes grupos.

Na verdade, alguns autores ja comegaram a fazer isto. Hamers e Blanc (op. cit./184),
admitem, por exemplo, que ha um movimento constante com relagdo 4 identidade grupal:

.variaciio e mudanca sdo a esséncia da lingua porgue ela é ao mesmo tempo

a expressdo, o simbolo e o instrumento da identidade étnica de um grupo ¢ de

suas relagdes dindmicas com outros grupos ra sociedade. Como os limites

grupais néio séo estdticos, mas mudam, também muda a identidade ¢ a lingua

com ela. E ainda, as relages dos falantes com a lingua®

Mais que iss0, os autores (op.cit..121), que geralmente preferem o termo “identidade

= __varation and change are the essence of language because the iatter is af once the expression,
symibol and instrurnent of a group’s sthnic idenitily and of its dynamic refations to other groups in a society. As
qroup houndaries are not static but change so identify changes and langiage with if. Ans S0 do speaker's
redations fo language.
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cultural” a “identidade étnica”, falam da identidade cuitural de um bilingiie como sendo
dimdmica ¢ composta de elementos das duas culturas, sendo assim apenas umna identidade
cultural e ndo duas:

A identidade cultural, como o desenvolvimento lingiiistico, é a consequéncia

do processo de socializacdo por que passa a crianga. F um mecanismo

dindmico desenvolvido pela crianga e pode ser modificado por evenios

sociais ou psicolégicos no decorrer da vida do individuo. E importante

lembrar que uma crianca bilingiie nio desenvolve duas identidades culturais,

mas infegra ambas culturas numa mesma identidade de caracteristicas
singulares®

Nestas passagens, aparece muito mator dinarnismo, com a possibilidade de mudanga no
decorrer da vida do individuo, além da visio da identidade intercultural como composta de
elementos das culturas, cuja relagfio também ¢ dindmica. Isto quer dizer que o que hoje é
percebido como fronteira e base de oposigio entre “duas”™ culturas, no individuo passa a ser
parte de um mesmo todo, que pode vir a se modificar mais tarde.

QOutro autor gue aborda o movimento nas identidades, neste caso a partir da
experiéncia de imigragio, ¢ Hakuta (1986). Tratande, por exemplo, da questdo dos conflitos
entre as diferentes identidades dos americanos de origem italiana, Hakuta cita o trabatho de
Child (1943), que investigou homens deste grupo, na regido de New Haven, identificando
trés tipos de reagdes quanto a este confito: a) uma reagdo rebelde ao grupo de origem, dog
que buscavam ativamente a aceitacio como Americanos, ¢, portanto, evitavam o uso da
lingua italiana, com a desculpa de que s6 falavam “dialetos”; b) uma reagio pré grupo de
origem, dos que procuravam marnter as interagfes no grupo de Italianos, utilizando 4 lingua

italiana ativamente ¢ promovendo a aprendizagem da mesma pelas novas geragdes ¢ ¢j uma

Toultural identity, like language development, is a consequence of the socialization process the child
undergoes. 1 is a dynamic mechanism daveloped by the child and i can be modifiad by sociel and
psychological rvents throughout the individual's fife. it is important to keep in mind that a bilingusi child does not
develop hwo culfural identies but integrates both his culiures info one unique ideritity.
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reagdo apatica, daqueles que evitavam situagdes que criassem conflito entre os dois sisternas.
Estes nem se orgulhavam de falar italiano, nem ocultavam isto para se tomarem membros da
comunidade falante de inglés. Hakuta conclui dizendo que sfo ilustragBes da competicio
entre dots ststemas de valores diferentes, relativos ao “velho mundo” € ao “novo mundo™.
Ha portanic uma vaniagio no posicionamento intragrupal, que ¢ relacionada ao uso das duas
{inguas e que aponta para o movimento nas identidades dos imigrantes de que falou S, Hall
(“traducio”, “tradigdo”, ¢ “resisténcia & noglo de diferenga”).

Num outro exemplo de dinamismo na conceituaglo da identidade, quanto as
mudangas nos grupos a que o bilingtlie se relaciona, Le Page ¢ Tabouret-Keller (1985:249)
apresentam a idéia de momentos de focalizaglo, isto ¢, homogeneizagfo do uso da lingua ¢
momentos de difuséo, influenciando na manutengdo de diferentes grupos, de tal forma que

.em qualguer sociedade vérios tipos de agrupamentos se desenvolverdo, e se

Jorem sustentados por interesses poderosos ou propriedades funcionais de

gualguer tipo em sug manutengdo, se mostrardo extraordinariamente tenazes,

como as castas da India. Da mesma forma, em qualgquer sociedade

agrupamentos se desenvolverdo e uma focalizagdo se desenvolverd em seu

interior que pode bem levar a esteredtipos sobre uma lingua se formando, que

se relficard, serd institucionalizadn ¢ totemizada, ¢, mais uma vez,

extraordinariamente tenaz. Assim, tanto grupos lingiiisticos quanto ndo-

lingiifsticos se formardo, esteredtipos se solidificardo e subsequentemente

podem se deteriorar, e os papéis de cada tipo de grupe na formagcdo e na

manutengdo do outro sd@o complexos e de grande variedade®
Um dado importante sugerido por estes autores € que a manutengo de limites em diferentes

grupos é promovida ou nio politicamente. Nem sempre o caso da manutencio das fronteiras

entre 08 grupos sociais serd to tenaz quanto o das castas na India, mas, com certeza hi

28 within any society various kinds of groupings will develop and will, if buttressed by vesied interasts
or functional properias of any kind in their maintenance, prove, like the caste system of India, fo be
extraordinarily tenacious. Similarly, within any sociely linguistic groupings will develop and focussing will take
place within ther which may wedl fead fo stereatypes about language coming into being which becore reified,
institutionaiized and totemized and again extraordinanly tenaciouss. Thus both linguistic and non-inguistic groups
wilf formy; starectypes will jell, and subsequently may decay; ard the roles played by each kind of group in the
formation and maintenance of the other are cornplex and of greal venely.
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muitos advogados da “pureza”, da manuten¢iio dos limites. Por outro lado, ha £TUPOs NOVoS
que passam a interagir. Com o tempe, 0s autores sugerem que formam-se esteredtipos sobre
uma lingua comum, a partir dos quais se estabelece a unidade do novo grupo, o qual, uma
vez institucionalizado, também se mantém como grupo. Porém, esta forma de se agrupar
pode vir a se desfazer depois. Com certeza esta ¢ também uma interpretagio bem mais
dindmica da mterag8o de grupos socias.

Quanto & posi¢io do individuo em relaglio a diversos grupos que interagem de forma
dindmica, Poche (1989:81-82), explica que ha possibilidade de vé-lo como pertencente a
mais de um grupo, ou passando de um grupo para outro, com 0s conflitos que decorrem
disto, desde que se adote a definigio da identidade que o proprio individuo se atribui:

..5¢ hi identidade, ¢ a que o grupo se atrib, isto &, & que seus membros se

atribuem coletivamente através do proprio grupo, em fungdo de seus

“jogos “de interpretacdo ¢ de iransagdo; nada se opde, entdo, a que esta

identidade seja mével no tempo, ou midtipla, a multiplicidade dos conflitos

individuais permite, de fato, as combinagdes; desde que abandone uma visdo

exdgena (e entdo “absoluia”) da identidade dos grupos minoritdrios, estes

Jenémenos de pluri-pertencimento individual ou de passagem de wm grupo a

vuiro aparecem Coma processos interacionais fundamentais e entdo

constituintes maiores das defini¢cdes dos grupos.(énfase no original)

O que se percebe, portanto, ¢ que ha defini¢des proprias e definigdes exdgenas da identidade,
e que estas ultimas sdo vistas por Poche como absolutizantes, enquanto gue as auto-
defini¢bes sdo mais flexiveis. A idéia da visdo exégena absolutizante remete & nogfo de
gsteredtipos a que se referem Le Page e Tabouret-Keller acima.  Também Quastoff
{1987:796), que tem estudado esteredtipos, fala da sua importdncia para a definigio da
identidade grupal, dizendo que ¢ a partir da consideracfo de pressupostos estereotipicos que

as pessoas se posicionam como pertencentes a um grupo ou a subcultura oposia. Mas, mesmo

que estes pressupostos possam ter uma fungo na definiclio da identidade, acredito, como Le
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Page ¢ Tabouret-Keller que nem mesmo os esteredtipos sio imutaveis. Pelo contrario, ha
momentos de difusdo, que implicariam em um pluri-pertencimento, ¢ momentos de
focalizagio, em que se pensa estereotipicamente que 0 grupe ¢ homogénco. A dificuldade de
s¢ tratar de um grupo desta forma estereotipica tem sido apontada por diversos autores, por
exemplo Suarez-Orozco (1987) € Lee (1994).

Um exemplo da pluralidade de identidades ¢ dado por Maher (1996}, quando relata o
caso de um professor Jaminawa que adota a identidade de “indio” como uma forma de
promover um grupo maior, chamado de “pan-émico”. Na verdade, num de seus exemplos
{(op.cit.:221), fica claro que o falante ¢ Jaminawa, € “indio” ¢ nfio deixa de se colocar como
brasileiro também, quando, ao conversar com uma muther portuguesa, cujo portugués nfio
conseguia compreender, ele explica sua diferenga dizendo que € “do Brasil”, Porém, sua
relacfio com os “ndo indios” brasiieiro# ¢, sem divida conflituosa, o que torna sua identidade
brasileira um lugar de conflito, de negacfio. Maher (op.cit.:31) admite também que, além de
miltiplas facetas, a identidade que € projetada em nosso discurso pode ser comiposta de
imagens que nfio correspondem ao que somos, mas sim, & maneira como desejamos ser
vistos:

...0 que falo ou deixo de falar, como falo, quando falo, serve mesmo para

tornar visivel para o ouiro as multiplas facetas que me compéem, para

mostrar quem sou - ou 0 gue quero que o outro acredite que ey seja. ..

Neste emaranhado, se novos grupos estdo se formando, & ao mesmo tempo a
definigiio de velhos grupos permanece, se, gragas ao individualismo podemos participar de
mais de um grupo ¢ até apresentarmo-nos como parte de um grupo ao qual desejamos ser
associados, serd possivel determinar quais sio as identidades de alguém? Acredito que de

forma definitiva, ndio. Podemos interpretar o que percebemos com relagio ao outro. E
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tmportante ressaltar que esta interpretacio é moldada historicamente através dos conceitos
de grupos vigentes em determinada época. E moldada também pela associagio que fazemos
a esses grupos historicamente determinados de certas marcas, linguisticas (Giles e
Powesland) ou nfo. Finalmente, é moldada pelo que podemos perceber gracas ao
interagente, seja diretamente através do que ele diz de si, ou indiretamente, pelas marcas que
produz,

Este estudo busca justamente tentar compreender como as bilingues focalizadas
(re)constréem suas diversas identidades, evidenciando-as no decorrer de suas narrativas

sobre a aprendizagem da segunda lingua.



CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia utilizada neste estudo € a andlise de narrativas. Ela tem sido utilizada
na area da Educagdo, ¢ mais recentemente na Linguistica Aplicada, principalmente no estudo
sobre as praticas de professores.® No presente caso, ela foi escolbida porque, como ja foi
mencionado, havia uma certa “promessa” na literatura sobre identidades de que ao narrarmos
nossa experiéncia, unimos num todo as partes discrepantes. Porém, houve também
influéncia da pesquisa etnografica para este trabatho, especialmente porque nossas narrativas
nio ocorrem num vacuo, mas sio realizadas num contexto definido, numa determinada
situagio. Como sou parte do grupo estudado, busquet um certo distanciamento. Para isso,
recormi a utilizac@o de mais de um insirumento, a saber: entrevistas, coleta de narrativas em
fitas de dudio ¢ anotagBes em diario de campo. Esses instrumentos sfo tipicos da

triangulaciio proposta pela andlise etnogréfica, ¢ que t8m sido adotados por alguns estudos de

analise de narrativas.>®

2.1 Analise de Narrativas

Riessman {1993) localiza a analise de narrativas histdricamente como produto da
consciéncia da limitac%o de premissas “realistas” dos métodos das ciéncias naturais. A partir
desta consciéncia, surge nos Estados Unidos (Bruner,1986; Cronon, 1992; Rosaldo, 198%) ¢
também na Europa (Bakhtin, 1981; Barthes, 1974; Ricoeur, 1981) um movimento que se

volta para a narrativa como principio organizador da agio humana.

yer Conneily e Clandinin {1888}, Tetles (1996), Pires (1998), Gimenez (1894).

fer Connelly e Clandinin (1891).
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Neste trabatho, ¢ tipo de narrativa analisada € a narrativa em primeira pessoa,
definida por Riessman como “fala organizada por eventos consecutivos”. Além da sequéncia
temporal, outro principio organizador destas narrativas foi o tema "tornar-se bilingue”. A
analise de narrativas nfio se limita ao que ¢ dito mas procura entender o porque da forma
utilizada na narrativa.

Riessman chama atengdo para o fato de que quando fazemos uma andlise de narrativa
estamos na verdade criando nossa propria narrativa sobre a narrativa de outra pessoa. Para
ela, esta metodologia ¢ especialmente adequada ao estudo da identidade; “Porque a
abordagem di proeminéncia a atividade humana e a imaginacdo, ¢ apropriada  estudos
sobre subjetividade e identidade. "(op.cit..5)"

De acordo com Josselson e Lieblich (1995:ix) o estudo de narrativas nos pde em
contato com pessoas no processo de auto-interpretagio, ¢ por isso "Trabalhamos, enido, com
o que € difo e com ¢ que ndo ¢ dilo, dentro do contexto no qual a vida é vivida e do contexio
no qual palavras sdo ditas para representar essa vida, "

Percebemos, portanto, que ha dois contextos diferentes relacionados & elaboragio de
narrativas: o contexto da vida e o contexto da entrevista. Tanto no contexto da vida quanto no
contexto da entrevista, palavras sdo ditas para “representar” essa vida. A representagdo da

vida através de palavras é uma simbolizacio interpretativa.™ Ag autoras propdem que é

T Because the approach gives prominence to human agency and imagination, & is well suited to studies
of subjectivity and identity.

Tine work then with what is said and whaf is nof said, within the context in which life is lved and the
comfext of the inferview in which words are spoken to represent that life,

0 conceite de representacio que apansce aqui e que adolo neste trabalho é o mesmo adotado por
Riessman {1993:15): “All forms of representalion of experence are limited portraifs. Simply stated, we are
intorpreting and croating fexts at evely junchure, felling symbofs stand for or take the place of the primary
expedence, to which we have no direct access. [Todas as formas de representaciio da experiéncia sdo retralos
limitados. Falando de forma simples, sstamos interpretando e criando textos a cada passo, deixando simbolos
tomarem o lugar da experiéncia primara, a4 qual ndo temos acesso dirsto.]
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necessario depots “decodificar, reconhecer, recontextualizar ou abstrair essa vida para chegar
a wna nova interpretacfio dos dados da expeniéncia diante de nés™
Assim, devido 4 necessidade de entender nfio somente como a experidneia de se

tornar bilingue € representada, mas também o contexto em que esta representagio acontece,
foram incluidos os instrumentos de observagfio participativa, registros em didrio de campo,
entrevistas ¢ gravages de narrativas. Finalmente, como parte do processo de reflexdio sobre
como as identidades das participantes foram {re)construidas - e aqui pode-se substituir por
(rejinterpretadas, se considerarmos que cada interpretagfo apresenta pontos recorrentes e traz
consigo noves clementos que se referem ao novo contexto - foi muifo importante a volta aos
sujeitos e a continuidade do envolvimento com 0s mesmos no decorrer da pesquisa,

Segundo Riessman {op. cit.: 8-15), hé cinco niveis de representagdo no processo de
pesquisa atraveés da andlise de narrativas. Em primeiro lugar, hé uma sele¢lio de eventos a
seremn narrados. As narrativas foram elicitadas através de r8s perguntas, entregues por
gscrito s participantes. Para a maioria das participantes {com uma excegio) as perguntas
foram escritas em portugués, mas foi ressaltado antes da gravagio que poderiam utilizar
qualquer uma das linguas nas respostas. A primeira pergunta "Como vocé aprendeu a outra
lingua?" poderia desencadear um relato de diferentes eventos, mas também estimulou a
produgio de comentarios sobre come se aprende uma outra lingua. A segunda e a terceira
perguntas, "Como € sua expenéncia como pessoa bilingue?” ¢ "Como ser bilingue influencia
4 pessoa que vooe €7 " incentivaram comentarios sobre cbmo esta tranformagio na vida de
uma pessoa monolingue - tornag-se bilingue - influensia a imagem que ela tem de si. No

caso, minhas perguntas determinaram a escolha de eventos relacionados 4 aquisi¢#o de outra

H*We then must decode, recognize, mcontextualize, or abstract that life in the inferest of reaching & new
interpretation of the raw data of experience before us.
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lingua, promovendo narrativas organizadas em torno desse tema.

Na verdade, as perguntas apresentadas aos sujeitos da pesquisa proporcionaram-thes
alguns pressupostos de onde partir. Ao perguntar como aprenderam a outra lingua, dei-lhes o
primeiro pressuposto: de que haviam de fato aprendido outra lingua. Como as préximas
perguntas se referiam a sua experiéncia enquanto bilingues, acrescentei a este, o segundo
pressuposto: de que aprenderam a lingua a ponto de se tornarem bilingues. Finalmente, ao
perguntar como o fato de ser bilingue as mfluenciava como pessoas, até certo ponto sugeri
um terceiro pressuposto; de que haviam mudado a partir da experiéncia de se tormarem
bilingues, ou de que ser bilingue ¢ diferente de ser monolingue.

A raziio de poder propor que eram bilingues provinha de ja ter observado cada uma
delas usando as duas linguas. Adotei, portanto uma defini¢io de bilinguismo baseada no
trabatho de Romaine (1989:11), que pbr sua vez, segue nos passos de Mackey (1968). Para
ambos autores bilinguismo se define pelo “usoe alternado de duas ou mais linguas". Quanto
is participantes terem mudado a partir da experiéncia de se tornarem bilingues, eu partia de
uma sugestdo de Lambert (1974), que é comentada por Baker (1993:95) ao explicar os
diversos modelos atuais sobre 2 aquisigio de segunda lingua;

..tornar-se bilingue ou ser bilingue tem efeitos sobre a auto-estima ¢ sobre o

ego. Ter aprendide uma segunda lingua e ser capaz de interagir com um

grupo de Iingua diferente pode mudar o auto-conceito ¢ a auto-estima de uma

pessoa... Alguém que é bicultural ou multicultural pode ter aspiragdes, visdo

de mundo, valores e crengas diferentes por ser bilingue ou multilingue®

Porém, meu objetivo ndo era confirmar o bilinguismo das participantes através de algum

tipo de teste aplicado as participantes, mas sim, observar como cada uma delas (re)construia

3 becoming biingual or being bifingual has effects on the self esteom and the ego. Having rastered
a second language and being able fo interact with a different language group may change one’s self concept and
seif osteem... Someone who is bcultural or muticultural may have different aspirations, workd views, values and
belefs because of being bilingual or multiingual.
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suas identidades. Neste sentido, foi importante verificar como reagiram a estes pressupostos,
¢ partiram dos mesmos para constriir um argurmento na forma de uma narrativa,

Em segundo lugar estd o processo de contar, narrar. Este segundo nivel traz A cena o
contexto imediato da narragfo. As participantes, adolescentes e adultas, na sua maioria
brastleiras, interagiram individualmente comigo, pesquisadora, também brasileira. O
relacionamento da pesquisadora com as participantes nio € o de uma pessoa de fora de sua
comunidade que vem para estudi-la. Com excegdio de uma adolescente, hi lagos que viio da
amizade ao parentesco. Isto quer dizer que realizaram uma narrativa diante de alguém que
véem ndo $6 como pesquisadora, mas também como amiga.

A desvantagern desta situagio seria a decislo sobre o que seria préprio ou nfo incluir
na narrativa. Por um lado a distincia de uma pesquisadora poderia proporcionar o tipo de
ambiente facilitador da auto-revelagiio. Ha pessoas que contam a desconhecidos o que
jamais admitiriam 4 familia. Por outro lade, uma distdncia percebida poderia dificultar,
porgue a pesquisadora seria vista como alguém argiiindo “objetos de estudo™, a0 invés de
uma amiga ccmpértilhando a vida de outra. Foi nessa dupla posicio, de amiga e pesquisadora
que participei da construgo das narrativas, claborando conjuntamente com as narradoras o
contexto de suas narrativas.

Q terceiro nivel de representagfio se refere a transcrigdo das narrativas, na qual a
énfase foi dada ao aspecto discursivo do texto € ndo & sintaxe ou a realizacio fonética do
mesmo, embora haja algumas observages a serem feitas. Por exemplo, a entoagiio
emocionalmente marcada ¢ considerada importante na interpretacio das narrativas.

O quarto nivel de representagio se refere 4 andlise dos dados. Escolher um éngulo de

analise é excluir outros. O procedimento adotado envolveu como primeiro passo uma
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segmentacdo das narrativas, segundo a estrutura proposta por Labov (1972), na busca dos

elementos paradigmaticos: Sintese {8 - resumo do que aconteceu), Orientacdo (O - tempo,
espago e participantes na narrativa), Complicagio da Agfio (CA - sequéncia de eventos),
Avaliagdo (A - atitude do narrador ou explicitagdo do significado dos eventos), Resolugdo (R
- 0 que finalmente aconteceu) e Coda (C - volta ao presente). Diferente de Labov, este
trabalho nfo se restringiu a estudar a estrutura interna das narrativas, mas levou em
consideragio o contexto em que elas ocorrem. Essa limitagdo do trabalho de Labov jaera
uma critica de Riessman, autora utilizada para orientar o uso da metodologia. Apesar disso,
a partir dessa primeira segmentagfio detectei momentos de narragio intercalados por
momentos, muitas vezes longos, de comentario. De fato, esta segmentagiio ¢ a classificagio
das partes nfo foi facil, porque nem sempre uma narrativa tem todos estes elementos
Propostos ¢ nem sempre narrativa ¢ comentario sio géneros mutuamente excludentes.
Percebt que minhas perguntas haviam incentivado tanfo narrativa quanto comentirio. A
segmentacio também possibilitou uma esquematizagio do desenvolvimento de cada
narrativa, ressaltando partes, conflitos ¢ resolugdes, configurando um argumento. Como o
tema orientador das narrativas era o tornar-se bilingue, este foi o "ponto de virada" da
namativa.® Os eventos émteriores foram selecionados para contribuir com o tema (momentos
relactonados a se tornar bilingue}. Muitas vezes apareceram também a volta ao presente ¢
uma projegio para o futuro, tais momentos também descritos com referéncia ao tema em
questio.

Depois disso, num segundo passo, procurei 0s grupos representados em cada

0 termo “ponto de virada” ¢ utilizado no sentido de Berger (1963:55), que ao fatar sobre eventos que
deveriam ou ndo ser incluidos numa biocgrafia ressalia a importancia atribuida a alguns deles, considerados
decisivos ~ $80 08 "pontos de virada”. Este termo & comum fambém am estudos literdrios sobre nanativas,
aparecendo como climax do desenvelvimento do enredo.
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narrativa, através de nomes (como "a gente"”, “as pessoas”, eic.) ¢ pronomes {nés, eles), em
que cada fugar marcado implicava em um posicionamento por parte da narradora em relagio
a0 grupo {aproximagio/participa¢io ou oposigfio). Finalmente, num terceiro passo, apos
refletir sobre o posicionamento variado das participantes com relagdo a estes grupos, busquei
justificar a impresso de ambivaléncia que parecia tranparecer nas narrativas através da
busca de trechos que confirmassem e explicitassem que tipo de ambivaléncias havia na
elaboragdo da experiéncia e das identidades das participantes,

Estes foram os pontos de partida para a analise destas narrativas.

O quinto nivel de representagio se refere 4 leitura da experiéneia. Esta incluiu
principalmente a reagfo das participantes, na volta com os resultados da analise dos dados as
mesmas, ¢ dos colegas pesquisadores de um semindrio de pesquisa dirigido pela orientadora
desta dissertagfio. A partir desta volta, foram possiveis ajustes na interpretagio dos dados,
bem como uma continuagdo da reflexdo sobre o tema.

Portanto, embora me responsabilize pela forma final desta dissertag8o, reconhego sua
construgdo partilhada e sua localizagio. E uma interpretagiio entre vérias possiveis,

determinada pelas escolhas feitas em cada um destes niveis de representagio.

2.2 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada num centro urbano da regidio sudeste do Brasil, durante
um periodo de dois anos e meio, aproximadamente, entre julho de 1995 e dezembro de 1997,
entre mulheres, adolescentes e adultas, de classe média ¢ protestantes. Os syjeitos tém em
comum o fato de terem morade tanto no Brasil quanto em wm outro pais onde se fala inglés.

O motivo da ida para o outro pais, para a maioria, foi a realizag@o de estudos ao nivel de pos-
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graduagio de membros de sua familia imediata (pai ou marido) (10} ou propria (1). As que
ndo se encaixam neste perfil (3) s¢ tornaram bilingues porque sua familia veio trabathar no
Brasil através de missdes religiosas.

£ importante ressaltar o momento histdrico em que se deu esta pesquisa, isto ¢, na
segunda metade da década de 90, porque sem divida ele afeta as atitudes para com o Brasil,

Num estudo etnografico sobre os brasileiros residentes em Nova Torque, Margolis
{1994:26) nos diz que "Conforme dados do Governo, entre 1986 e 1990 aproximadamente
1.4 mithdo de brasileiros deixaram o pais e nunca refornaram.” Muitos destes foram para o
Jap#o e para os Estados Unidos. A razio para este deslocamento, segundo esta antora, foi
uma decepedo com o total fracasso de diversos pacotes econdmiicos e com a Era Collor.
Entre os que emigraram estavam também os de classe média, e os “superqualificados”™

(ibid 13}

Nos iftimos anos, migrantes da classe média dos poises em fase de

industrializaglo também se tornaram importantes participantes nessas

movimentagdes globais, em oposicdo ao esteredtipo dos migrantes

estrangeiros como pessoas que se ajastam de sua terra natal em virtude da

pobreza e da falta de esperanga. Uma razdo para isto é que a migracdo

internaciongd ajuda a aliviar o problema do “supergualificado "em muitas

das na¢des exportadoras de imigrantes... O Brasil, novamente é um exemplo

tipico. Dada a realidade do mercado de trabalho em muitos paises em

desenvolvimento, a educacdo superior ¢ o aperfeicoamenta profissional

levaram a expectativas vis de mobilidade social.
Embora nosso estudo ndo seja de pessoas que emigraram, esie contexto € importante porque
miuitos dos brasileiros que iam apenas estudar, acabaram ficando no outro pais, em busca de
melhores condi¢des de vida. Isto quer dizer que na segunda metada da década de 90, quando
pensamos em brasileiros, incluimos entre eles uma nova categoria: “brasileiros fora do

Brasil”. Ao mesmo tempo, surge simultineamente a preocupagdo sobre a manutenglio desta

identidade de brasileiro. Ser que os que saem do Brasil continuam 3o brasileiros quanto os
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que ficam?

Segundo Margolis, brasileiros em Nova forque, que, a principio, se recusavam a
aceitar ser chamados de imigrantes, porque "s6 estavam fazendo um pé de meia”, acabaram
prolongando sua estadia mais ¢ mais nos Estados Unidos, que aos poucos vat se tornando
"seu lar adotivo” (op.ciz.:420-1). Outros ainda passaram a participar do que ela chama de
"migracio 10-16" - a reemigragdo para os Estados Unidos de pessoas que, aparentemente
tinham voltado para o Brasil "de vez" > Segundo a autora isto acontece especialmente com
os gue adquiriram no exterior um alto nivel de escolaridade & ndio conseguem aqui empregos
bem remunerados e que valorizem sua formagdo.

Como j4 ressaltamos, a maionia de nossas participantes, que se deslocaram por
motivo de estudo, s#o de classe média, ¢ poderiam ter se tornado parte deste grupo de
imigrantes. De fato, trés delas tém parentes imigrantes nos Estados Unidos. E as recorrentes
noticias na midia sobre brasileiros bem sucedidos no exterior (leia-se Estados Unidos on
Europa) é um constante incentivo a reavaliagio sobre a decisdo de voltar ou ficar no Brasil.

A relagdo deste estudo sobre brasileiros nos Estados Unidos ¢ esta pesquisaé que a
questio da (rejoonstruglo da identidade se coloca em situagBes de contato entre grupos
diferentes. Se anteriormente este tipo de contato era mais esporadico, atualmente nfio s6 ha
mobilidade no sentido de viagens ao exterior, mas também um movimento migratério™ que
nos leva a novas questdes sobre as identidades.

Surpreendentemente, Margolis (op. cit. :290) fala dos brasileiros enx Nova lorque

como pessoas que ndo se misturam com os americanos. Apenas trinta por cento de seu

Fyler Margolis, op.oi: 402-418,

By/ar também Soritma Neto (1996:50-65) e Bemardes {1996:50-65)
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corpus tinham amigos americanos ou hispanicos. A falta de fluéncia no inglés é citada como
uma das causas do isolamento dos brasileiros. Apenas treze por cento disseram falar bem o
inglés. Nesse sentido, sio diferentes das participantes deste estudo, que falam inglés com
desenvoltura ¢ se envolveram na sociedade local através de amizades ¢ participagfio em
diversos grupes. Embora seja interessante conhecer a experiéncia do grupo de brasileiros
que imigrou para os Estados Unidos, porque ha semethangas na experiéncia das participantes
deste estudo, ha também diferengas importantes, o que significa que generalizagdes devem

ser evitadas.
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2.3 Sujeitos da pesquisa

As participantes deste estudo foram, a principio, quatorze mulheres, sendo seis
adultas (entre 34 e 52 anos de idade) ¢ oito adolescentes (entre 11 e 19 anos de idade). O
critério de seleciio levou em consideragdo a experiéncia das participantes num ambiente de
outra lingua pelo periodo de pelo menos trés anos . A razo de escother adultas e
adolescentes foi a impressiio de que haveria diferenga em como a experiéncia de se tornar
bilingue afetaria 2 definicio de suas identidades. A maionia delas sfio bilingties sequenciais,
por iss0 as que eram bilingues simultineas (2 das adolescentes) ficaram como pano de fundo
para o estudo.®

A maioria das participantes ¢ brasileira, mas inclui duas americanas {uma em cada
grupo) € duas brasileiras, filhas de americanos, com experiéncia de convivéncia nos dois
paises.

Acredito que cada caso aqui apresentado seja dnico, no sentido que cada uma das
participanies constroi nma representagio de suas identidades com uma narrativa propria.
Porém ¢ possivel detectar tragos comuns, reflexo das semelhangas nas condigfes de
aquisigo da outra lingua. Aqui existe uma diferenca entre o grupoe de adolescentes e
adultas, aiém da idade de aquisi¢do. A grande maioria das adultas (5 entre 6) passou por
escolas de linguas estrangeiras antes de conviver na sociedade falante da outra lingua,
enquanto as adolescentes ja passaram a conviver com falantes de inglés, passando ou nfio por
programas de ESL (inglés como segunda lingua). Outra diferenca € que a maioria das
adolescentes sio alunas de escolas bilingues no Brasil e, assim, convivem com bilingues

diariamente, enquanto as adultas ndo participam de uma institigdo bilingue, mas maniém

*De acordo com Baker {1993:67-68), bilingues simultanecs sic aqueles que aprendem as duas
Hnguas ao mesma tempo, antes de rés anocs de idade, enquanto os sequenciais aprendem uma das linguas
primgiro, e mais tarde , 4 culra.
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contatos com falantes da outra lingua ou com bilingues mais esporadicamente.

Numa das partes deste estudo (4.2.) analisei duas narmativas, uma das adolescentes
{Sh.) e outra das adultas (An.), em maior profundidade. O motivo da escolha, no caso da
adolescente, fot em parte uma maior atenciio que lhe foi dispensada por estar com problemas
na escola no decorrer da pesquisa, havendo, portanto, uma maior quantidade de registros
coletados a seu respeito; no caso da adulta, foi uma sugesto do grupo de pesquisadoras do
Semindrio de Pesquisa {vide segéc 2.1, p. 47), baseado no envolvimento da pesquisadora na
sua narrativa. Além de ser uma boa narradora, esta adulta descreveu com riqueza de detalhes
sua experiéncia de tornar-se bilingue ¢ elaborou comentdrios sobre os muitos grupos com os
quais se relaciona. Ela também se envolveu nesta reflexdo de forma especial, tendo
participado de uma apresentagdo deste trabalho 25 pesquisadoras do Semindrio de Pesquisa,
quando a andlise ainda estava em fase de elaborag@io.

Sh., a adolescente, tinha 17 anos por ocasido de sua narrativa. Brasileira, cresceu em
S#o Paulo, onde frequentou uma escola americana por dois anos, ¢ depois passou a estudar
em ¢scolas brasileiras. Morou também em Niterdi e Campinas, antes de ir morar no Canada
por trés anos, aos quatorze anos de idade. No Canadé, participou do programa de ESL por
nove meses ¢ depois foi para o programa regular. Estudou em trés escolas diferentes,
trabalhou como voluntiria numa clinica veterindria ¢ participou ativamente de uma igreja.
De volta ao Brasil, retomou os estudos na mesma escola americana onde havia estudado
quando crianga. Foi nesse periodo, depois de dois meses no Brasil, que gravou a narrativa.
Apds umt ano de estudo nesta escola americana, repetiu o "eleventh grade” (equivalente ao
segundo colegial) ¢ deixou de estudar durante um ano. Nesse tempo tentou sair do Brasil de

vérias formas, pensando em ir para o Canadg, Inglaterra, Europa, ou Estados Unidos, onde
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achava que teria melhores condigSes para terminar seus estudos. Trabalhou em uma escola
de inglés como secretiria administrativa por trés meses ¢ depois em uma escola que
preparava criangas para entrar na escola americana onde havia estadado. Finalmente,
conseguin ir para os Estados Unidos, onde terminou seus estudos, em trés meses, fazendo
uma espéeie de supletivo. Hoje estd de volta ao Brasil e da aulas de inglés. Seu futurc
continua em aberto e ela menciona sempre a possibilidade de sair do Brasil.

An tinha 35 anos quando sua narrativa fot coletada. Brasileira, de familia judia de
descendéncia escandinava, tem mestrado em servigo social. Morou no Rio de Janeiro até os
24 anos, quando se casou ¢ foi morar na Inglaterra por quatro anos, enquanto seu marido
fazia doutorado. La, além de envolver-se na igreja, participou de um curso de inglés por
nove meses ¢ trabalhou durante dois anos e meio como assistente soctal. Aos 28 anos voltou
ao Brasil, onde permaneceu por quatro anos. Aos 32 foi passar um ano em Israel, onde
morou em um kibutz. Ao retomar ao Brusil, foi professora de inglés por um tempo,
trabalhou por seis meses numa agéncia de servigo de apoio a estrangeiros que vém ao Brasi]
trabalhar em multinacionais. Trabalha atualmente como assistente do Secretario de
Educagfio em uma cidade no interior de Sdo Paulo. De vez em quando fala sobre planos de
sair do Brasil "porque ¢ uma experiéncia muito enriquecedora, que seria muito boa para as

criangas”.



CAPITULO 3

NARRANDO E COMENTANDO O BILINGUISMO

A pergunta orientadora desta pesquisa ¢: “Como pessoas que se tornaram bilingues
(re)constréem as suas identidades em narrativas na primeira pessoa.?”

A primeira observagdo que devo repetir sobre essa analise € que reconhego sua
localizagfic. Numa enfrevista em que a entrevistadora € uma ouvinte especifica hd uma co-
construglo, na medida que a forma da narrativa é influenciada pela mesma (Erickson, 1996).
Mais do que uma ouvinfe atenta, muitas vezes nfio me contive e perguntet mais sobre alguma
parte da narrativa, buscando informagdes que considerava importantes para compreender a
experiéncia dos syjeitos. Além disso, o ponto de partida para as narrativas, como jé dito,
foram as perguntas: “Como vocé aprendeu a outra lingua?” “Como ¢ sua experiéncia como
bilingue?” e “Como ser bilingue influencia a pessoa que vocg €77 Atraveés das mesmas,
sugeri que as participantes haviam aprendido outra lingua a ponto de se tornarem bilingues ¢

que isto implicava uma mudanga on uma diferenga.

3.1 Quem disse que sou bilingue?
Em primeiro lugar, vejamos como foram as reagdes quanto a terem aprendido a outra
lingua a ponto de se tornarem bilingues. O quadro a seguir recorta das narrativas afirmagdes

gue confirmar a aceitagdio ou nfo desse pressuposto



QUADRO 1: CHAMAR-SE DE BILINGUE
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ADOLESCENTES

Sh.- Até que quando eu tinha treze anos a
gente foi pro Canadd. E...passamos trés
anus la,que foi o que enrigueceu o meu
inglés, que fez com que eu virasse bilingue.

R. -...€ meio dificil ser bilingue quando em
volta de pessons que nido FALAM (énfase)
o inglés

Cr. - Eu gosto de ser bilingue
porgue...principalmente porgue a nossa
Sfamilia inteira fala ingiés.

- A. - acabei virando trilingue, nio sé
bilingue.

L. - Eu cheguei aqui e eu s6 sabia inglés
praticamenie,

FEu perdi meu portugués, praticamente a
metade.

1. - OK eu fui bilingue praticamente desde
que nasci, porgue eu aprendi as duas
linguas desde pequena.

Ju. - E minha experiéncia como pessoa
bilingue, bem é...bem...eu acho
que..que...foi legal aprender outra lingua,
outra cuitura

Cra. ~ entdo acho que ser bilingue é muito
bom porque ‘cé consegue comunicar bem
melhor, eu acho, usando as duas linguas
em corj .

ADULTAS

3.G. - Eu, pra mim foi dific...(palavra
icompleta), ndo foi tdo dificil

aqui, ‘que 56 foi um ano de aprendizagem
dog onze anos pra ser bilingue de novo
ndo, de nove ndo (tiso) pela primeira vez.
{Jue “de nove™? (palavra inapropriada)
Falava portugués, depois falava inglés, dat
Jalava as duas.

N, « Ser uma pessoa bilingue & muito bom.
Eu nunca pensei que...que eu pudesse...

S. - A experiéncia como uma pessoa
bilingue, pra mim... 0 mais importante é a
visdo de mundo.

An. - Hoje eu me sinto privilegiada de ser
bilingue. Aqui no Brasil a... que nio é um
pais bilingue, ¢ wm pais realmente onde a
maior parte da populacdo s6 fala
portugués, e mais do que isso, até as
pessoas educadas gue tém acesso ao estudo
da lingua ndo, ndo sdo bilingues, eu me
sinto privilegiada por perceber nuances da
cultura na lingua.

Lu. - Depois que eu me tornei bilingue
a primeira coisa que eu fiz foi (entoagio
emocionalmente marcada “engracado™)
querer aprender a terceira lingua,

LM. - Ah.. Solittle by little we learned
and it really has been a priviledge for me to
have learned another language .. fluently...
I don’t know, I don’t know, I don't think !
can call myself completely bilingual.

[Ab... Entdo aos poucos nds aprendemos ¢
reaimente tem sido um privilégio para mim
ter aprendido outra lingua ... fluentemente...
Nio sei, nfio set, o acho que eu possa me
chamar de completamente bilingue.}
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Como se percebe através do uso da palavra hilfngiie que aparece acima em italico e
negrito, embora quase todas as participantes aceitem ser chamadas de bilingties, nem todas o
aceitam sem ressalvas.

L., uma adolescente de apenas 11 anos de idade, nio se sente segura quanto &
permanéncia de qualquer uma de suas linguas, e portanto quanto ao seu bilinguismeo. Ela
afirma que quando voltou para o Brasil, depois de quatro anos no Canada, havia perdido
“praticamente a metade” do portugués. Logo a seguir, ela diz que esta reaprendendo o
portugués, € acrescenta;

L. ~ Agora passou mais ou menos dois meses que eu ‘t6 agqui no Brasil,

e eu 16 comegando a perdé meu inglés de novo (riso).

‘76 comecando a pegé o sotague brasileiro, né? No inglés.
A inseguranga quanto a ser bilinglie esta ligada ao sotaque de portugnés no inglés e a
sensagdo de perda da lingua, primeiramente do portugnés, quando estava no Canads, e agora
do inglés, por estar de volta ao Brasil,

L. M., uma americana que mora no Brasil intermitentemente ha vinte e nove anos,
parece ter uma restrigio quanto ao atributo “bilingiie”, quando se compara a seus filhos.
Embora cla admita que fale portugués fluentemente, afirma que seus fithos sdo bilingites,
mas ela ndo ¢ “completamente bilingiie”. Procurando em sua parrativa o que a teria levado a
rejeitar ser chamada de “completamente bilingtie”, encontramos:

Rut the only thing is it (a concentracio na fonética durante a aprendizagem de
portugués) kind of... uncounsciously it made me lazy about memorizing

grammar rules and sentence structure and things... [ seem to want to learn

more by osmosis (riso) using rote methods, not really working at correct

sentence structures and such. And so [ have never felt confident about writing

in Portuguese, and even praying in Portuguese. That’s because the

traditional structures for the prayer language are a different language use

and so I’ve never been very comfortable in that.

[A tnica questdo € gue isso (a concentragio na fonética durante a
aprendizagem de portugués) fez com que inconscientemente, mais ou
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menos..., eu tivesse preguiga de decorar as regras gramaticais e as estruturas

das sentencas, e coisas assim... Parece que en quero aprender mais por osmose

(riso) usando mais meétodos de rotinas e nio me esforgando para aprender as

estruturas corretas das sentengas e coisas do tipo. Assim, nunca me senti

Segura para esCTever om portugués, € nem mesmo para orar em portuguss,

Isso porque as estruturas tradicionais para a Hinguagem da oragio sio um uso

diferente da lingua ¢ entdo nunca me senti confortavel com isso. ]

Para L.M., a dificuldade com a gramética ¢ a estrutura da lingua levaram a umas falta de
conflanga para escrever e orar em Portugués, porque seria necessario um dominio de
estruturas mais complexas. Além dissso, L.M. mais tarde afirma um limite do dominio
doméstico-familiar como lugar do inglés: "English is the first language of our children
‘cause we spoke English at home almost exclusively, except when we had Brazilian
guests.”.JO inglés ¢ a primeira lingua de nossos filhos, porque nds faldvamos o ingiés quase
que exclusivamente em casa, a nflo ser quando tinhamos convidados brasileiros.] Assim,
.M. parece dispensar o atributo "completamente bilingue” porque sente inseguranga quanto
A corregio gramatical de seu portugués, e porque em dominios mais intimos, como na familia
¢ na vida religiosa, o portugués ndo tem espago.

No caso de Ac. e de Lu., hd um acréscimo imediato da terceira lingua, tranformando
bilingue em trilingue. E interessante que tenham se afirmado wrilingues, porque ha um outro
caso, o de M., que ¢ também trilingue, mas nfo ressalta isto. A principio, seu ponto de
partida parece ter sido o interesse da pesquisadora, e ela fala, entdo, de seu bilinguisino,
portugués/inglés, enquanto o japonés, sua primeira lingua, fica relegado a "minha outra
lingna" ;

N - 4 minha outra Kngua é o japonés, que eu falo desde... desde crianga.
Sempre falamos joponés em casd,

A diferenga é que Ac. & Lu. estavam voltando de um pais bilingue, o Canads, e

haviam acrescentado duas linguas reconhecidas (inglés e francés) ao seu repertorio, enquanto
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gue N. cresceu no Brasil e foi aprender portugués na escola, onde o japonés nio era
valorizado. Ela mesma afirma que por um tempo quis esquecer o japonés:

Mas, em termos de escola, em termos de desenvolver o portugués, ¢ a

gramudtica portuguesa, escrever as redagdes, e estudar em POrtugués, eu tive

muita dificuldade no inicio, sabe?

Entdo, neste CONFLITO (€nfase) para mim era muito dificil

porque eu queria SO (énfase) falar portugués agora.

Eu queria esquecer a minha outra lingua,

que ela estava me dondo a dificuldade pra conviver socialmente.

Agqui, novamente, o japonés aparece como "a minha outra lingua", ¢ por isse N. fala de si
como "bilingue” e ndo "trilingue”, embora mencione vérias vezes durante sua narrativa que
fala o japonés. Um caso semethante do apagamento da existéncia de bilinguismo no Brasil é
apontado no trabatho de Jung (1971) sobre alunos de uma classe multiscriada no interior do
Parani. Esses alunos ¢ mesmo sua comunidade também n3o se véem como bilingues, talvez
porque seu conhecimento de uma variante do alemiio niio seja valorizado no local.

Nota-se também que pensar-se como bilingue ndo vem facil, o que € marcado quando
os sujeitos se reformulam ¢ apresentam pausas indicativas de refiexdio sobre o que vﬁé dizer
¢ sobre o que estio dizendo. S.G., por exemplo, depois de debater consigo se foi dificil o
facil, sintetiza o movimento de se tornar bilingue, ” Falava portugués, depois falava inglés,
dai falava as duas 7, organizando verbalmente o que lhe acontecew. Outras expressfes
indicativas de reflexdo sobre ser bilingue ¢ o significado disto aparecem no quadro acima
como "eu acho™ "I don't know” [eu nfio sei] ¢ "bem...”.

Resumindo, com excegdio da adolescente L. ¢ da adulta L. M., os sujeitos desta
pesquisa aceitaram ser chamados de bilingues, mas isto imphicon numa reflexdo sobre o

significado de ser bilingue, ¢ para Lu. e Ac., na afirmagdo de um trilinguismo.

A meu ver, ha pelo menos um motivo para esta dificuldade de se ver como bilingue.
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Embora no Brasil haja uma valorizagio da lingua inglesa e cla seja ensinada nas escolas
publicas e em escolas de linguas, e embora haja uma penetragfio razoével do inglés através
de musicas e da necessidade por parte dos que utilizam a Internet, os que aprendem inglés
raramente se véem como bilingiles. Aqui vigora o ideal monelingue, como acontece na
Franga (Romaine 1989:284), de tal forma que pensar-se como bilingiie exige uma definigio;
Afinal, 0 que quer dizer ser bilingtie? Sem uma defini¢do por parte da pesquisadora na hora
da narrativa, as participantes aceitam, mesmo com uma certa divida, que sdo bilingies.
A partir desta aceitacdo de serem chamadas de bilingiies, seria interessante observar

como constroem €ste "tornar-se bilingiie”, quais as caracteristicas comuns 4s suas narrativas,
¢ come constroem a imagem deste bilinguismo, caracterizando-o segundo a8 sua propria

experiéncia,

3.2 Narrando a instauragio do bilinguismo
Rosenthal (1993:65) explica o que acontece quando uma narrativa se desenvolve a
partir de um tema:
...a historia de vida narrada, a medida que se desenvolve baseada em um foco
temdtico especificado, representa wm construto geral de experiéncias
biogrdficas que é wm codguio derivado de episédios interacionais passados e
expectativas futuras e € simultaneamente um produto da situagdo presente do
bidgrafp.”
Se o foco tematico orientador destas narrativas era como as participantes se tornaram

bilinglies, era natural que construissem uma narrativa de eventos passados relacionados a

aprender a outra lingua, que, através de uma complicagio da agdo, levassem ao ponto

# _.the narraled story, as i evolves around a specified themetic focus, represents a general construct of
biographical experiences that is a coagulate derived from past interactional episodes and fulure sxpectations,
and is sirnutaneously 4 product of the biographer's present situation.
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principal: o momento de transi¢do do monoliguismo ao bilinguismo. Além disso, era de se
esperar que apresentassem em algum momento a volta a0 presente e suas expectativas
_futuras, relacionadas a este tema.

Como o ponto climatico da narrativa deveria ser o momento de se tornar bilingue,
para as bilingues simultdneas esta narrativa se colocava como uma proposta muito dificil,
visto que nio se lembravam deste momento. Porém, isto ndo impediu que narrassem o que
imaginavam ter sido essa passagem. Por exemplo, Cra., diz:

Cra.- Ah. aprendi minha segunda lingua nos Estados Unidos. O inglés eu

aprendi fora de casa, na escola mesmo. O portugués eu aprendi em casa com

o5 meus pais. Eles me ensinaram desde crianca.

Por causa desta separagiio de dominios das linguas, o portugués dentro de casa ¢ o inglés

fora, 0 que ocorreu em sua entrevista foi um didlogo, em que a pesquisadora estava tentando

descobrir a 1dade de exposigio 4 outra lingua para determinar se ela era bilingue simultinea

ou sequencial. Como nfio conseguia explicar esia passagem, finalmente Cra. admite que
“achava que tinha sido daguela maneira, mas, que, na verdade, n3o se lembrava:

Cra, - Eu acho que... agora ndic sei explicar direito, né, porque talvez a

duvida seja quanto ao inglés, né, que como é que eu aprendi, se ndo foi em

casa. Acho que foi fora. Acho que em casa talvez eu tenha aprendido

também um pouco de inglés pra que quando eu chegasse na escola eu jd

soubesse. Al ndo sei direito!...

A partir desta narragfo de uma situagio imaginada, conclud, em primeivo hugar, que sua
experiéncia era mais como a de bilingue simultinea do que sequencial, e, em segundo lugar,

que o momento de origem da narrativa € importante, embora muitas vezes idealizado. Ele

se relaciona de perto 4 identidade, podendo ser visto como um “mito de origem”, uma
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explicacdo plausivel da situagdio presente.”’ A escolha deste “momento primeiro” pode
indicar uma orientac@io de como o narrador deseja ser visto. No caso de Cra., ela estava
reforgando que sua lingua materna era o portugués, que sua familia falava portugués,
marcando uma origem, mesmo que nio tivesse certeza da exclusividade do portuguds em sen
ambiente familiar.

Num outro exemplo de idealizagiio do primeiro momento, S.G. comegou sua
narrativa dizendo que aprendeu portugués como prireira lingua, em um ambiente onde se
falava 56 portugués, embora 0s pais falassem as duas linguas:

S.G. - Eu cresci... num lar que a gente falava s6 portugués, por causa da...

Os meus pais falavam portugués e inglés,

mas, naquela época eu tinha ah... tipo, ... eram irmis adotadas dos meus

avos, morando com a gente, ¢ aiudantes.

Entdo, pra facilitar tudo, meus pais decidiram falar s6 portugués. Entdo, até

08 qualtro anos, eu s6 ouvia potugués, ¢ tinka um VOCABULARIO (énfase)

de uma crianga de quatro anos em portugués.

Ai, nés fomos para os Estados Unidos,

¢ comegamos a aprender inglés.

Eu ndo me lembro desta época. Nao lembro NADA (énfase).
Esta explicago se configura como uma idealiza¢So a partir do momento que ela admite que
nfo se lembra da passagem para o inglés aos quatre anos: “Nio lembro nada”. Mais tarde na
entrevista ela conta que uma irmd bavia vindo dos Estados Unidos falando somente inglés.
Seria dificil que os pais ndo falassem inglés com esta fitha por pelo menos algum tempo.
Mas, a marca definitiva da idealizacBo € narrar 0 que nfio se pode lembrar. Na verdade, S.G.

queria estabelecer a primazia do porfugués, embora dissesse também que, ne momento, tinha

mator facilidade de se expressar em inglés.

TMito de origem™ é uma terminologia utiizada na antropologia (Beals, 1967), como uma narrativa que
serve para legitimar 3 nogdo de identidade nacional, explicando-a com base numa suposta origem comum.
Neste trabatho “mito de origeny” corresponde ao “estado original” de Lakoff {1980: 172}, e funciona como uma

explicagdo legitimador da situagio presenia.
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Para as bilingues sequencisis, que aprenderam apés a entrada na escola, o tomar-se
bilingue foi localizado apés um convivio com a comunidade falante da outra lingua, de tal
forma que o momento anterior & mudanga se configurava, na maior parte das narrativas,
como conflitivo, devido a dificuldade de relacionamento usando a nova lingua. Na narrativa
de se tornar bilingue este €, portanto, o conflito principal 2 ser resolvido.

Alguns exemplos deste momento conflitivo aparecem no guadro a seguir. Com
relagfio & identidade das participantes, neste momento o que se confirma € a afirmacgio de
Tabouret-Keller (op.cit.) com relag@io a ndio ter uma lingua que garanta inclusdo no grupe. O
condlito s& configura €omo uma oposiclio 20 GULTG £rupo, € 40 mesmo tempo uma
insatisfagdo pela impossibilidade de participar nele. E interessante notar como o processo de
aprendizagem de outra lingua passa pelas emogdes ¢ atitudes das participantes para com 0s
falantes da outra lingea. No quadro a seguir, procurei ressaltar as emoges em negrito €

italico:
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QUADRO 2 - CONFLITOS DE INICIO DE APRENDIZAGEM

R.- Quando a gente chegou ld (no Canadd), ex ndo conseguia falar nada.

Foi muito estranho. Foi muito triste no comego porque.. por causa du frustragio que tem
quando ndo da pra entender o que as pessoas falam e... se ‘tdo falando de vocé ou quando
alguém fala com vocé di um nervoso.

Cr. - 4i, eu fiz ESL por um ane

¢ niio gostava muito, ‘tava muito reveltada de “td num pals diferente e tal...
Enmtdo, ndo quis muito aprender.

0 ano inteiro eu fui um pouco...rebelde contra a lingua,

L. - Ai (entoagio descendente), quando eu fui ng escola,

eles comegaram g me gozd, né?

E eu ficava triste, ficava chorando,

gue ndo sabia falar nada (trés Gltimas frases com entoagdo semelthante),
e ficava brava.

8.G. - E comegamos a, meus pais, no inicio, exigiam que a gente $6 falasse portugués na
mesa do jantar,

¢ a gente detestava .

Pra ganhar qualquer coisa, 'cé tinhu que pedir em portugués

Entdo, eu levaniava da minha cadeira e ia (riso} Id pra buscar o arroz eu mesma (riso e
entoacdo mais alta, marcada),

‘gue eu ndo gueria perguntar,

N. - E muitas vezes para conversar com as pessoas

eu formulava uma sentenca em poriugués,

depois traduzia em inglés

e depois respondia & pessoa.

Entdio muitas pessoas tiveram gue fer muila paciéncia comigo,
e a gente se irritava também,

porgue conversar nestes termos é muito dificil.

&. - E as vezes era dificil, né?

Porque muitos departamentos, gue nijo esiavam acostumados com estrangeiro,
entiio, ds vezes eles falavam “Néo estou entendendo nada do que vocé estd falando™
E até certo ponto era agquela experiéncia de humithagio, né?

Porque eu tinha que voltar...

Tinha que refazer toda (entoaclio “a longa pergunta”™) a minha perginta,

com uma pessoa do outro lado

que ndo estava com muita paciéncia de esperar eu formular,

mas ¢ assim mesmo,

eu tinha que passar por cima do meu proprio orgulho e falar “Néo, tem que ser igual
crianga, Vamos ld..”
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A falta de uma lingua através da qual se relacionar a um grupo ¢, portanto, motivo de
conflito, e as participantes narram-no, avaliando a experiéncia através das reagdes e emogdes
que dizem ter sentido na época. Entre estas reagdes estfio 0 estranhamento, a frustragdo, a
revolta, a rebeldia, a tristeza, o choro, a irritagdo, o sentimento de humilhagfo. Sdo todas
reagies emocionals gue indicam essa dificuldade de relacionar-se com as pessoas falantes da
outra lingua. E importante notar que nem sempre era o caso de nio falarem nada da tingua.
Para as participantes R. Cr. e L., este momento conflituoso aparece, sim, logo no inicio da
sua convivéncia com os falantes de inglés. Cr. reclama de “estar num pais diferente”, o que
inches a fase de adaptagio ao novo local. L. comenta que “nfo falava nada”™ e se refere 4
chegada 4 nova escola. R. também menciona que “nfio falava nada” e nfio entendia o que as
pessoas estavam falando. Mas, para N, ¢ S. a fase ja era outra, porque estavam tentando falar
o que sabiam, e a frustrag8o vem de niio conseguir conversar sem traduzir {(N.) e de sentir que
seu ingiés é considerado inferior, impossivel de entender (8.). Finalmente, o caso de 8.G. €
diferente porque era uma situagio artificialmente criada por seus pais para que aprendesse
portugués. Seu siléncio € um protesto diante de uma imposigio, para ela desnecessdnia.
Todas as outras se entristecem o1 se revoltam por nio terem uma lingua para se relacionarem
som s membros do outro grupo. No caso de S.G., ela poderia muito bem conversar com
seus pais em inglés, mas eles insistiam que, pelo menos durante o jantar, a conversa fosse em
portuguds. EF isso, cla “detestava”.

Apos este primeiro momento de dificuldade, vinha entfio a passagem ao bilinguismo,
Ele marca a diferenga entre o uso insatisfatério da outra lingua como lingua estrangeira € o
seu uso como uma lingna que traz a satisfagio de poder participar no outro grupo, ¢ mesmo

no ambiente permeado por esta lingua, A seguir estdio alguns exemplos deste momento de
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transicdo. Diferencas na maneira de relatar o "ponto de virada” indicam experiéncias
diferentes, e portanto posicionamentos diferentes das participantes quanto as suas
identidades. Cr. ¢ S. resistiam & assimilagdo, resistiam a ter que aprender esta lingua ¢
cultura novas. Narram a transi¢io como um grande esforgo, um desafio que precisariam
“provar” ter vencido, como algo que thes foi imposto, e que "tiveram que fazer”;

QUADRO 3 - TORNAR-SE BILINGUE ATRAVES DE ESFORCO

Cr. - en...eu..eu fui viajar pra Nova lorque sozinha, visitar meus tios.

Fiquei I por quurenta e cinco dias.

Efoila

que realmente eu provei pra mim mesma gue naguele ano inteiro de ESL eu tinha
aprendido alguma coisa.

8. - e eu acho que foi 4 nos Estados Unidos que reatmente (pausado) eu fui obrigada
{intonagde marcada,) a aprender,

primeiro porque eu fui trabalhar,

¢ também estava estudando,

mas, no trabalho eu tive que me esforcar pra falar, pra entender, pra comunicar.

Ac. e L. eram as mais novas, e, por isso, parecem ter tido menos resisténcia e mais
facilidade para aprender a lingua e participar do outro grupo. Narram a transi¢io como algo
facil e rapido. Isto aparece em suas expressdes, “depois de um tempo”, ¢ “dois meses”, que
indicam um curto periodo, ¢ também guando falam em “pegar a Jingua”, como se fosse algo
contagioso que se contrai rapidamente pelo contato, € sobre “saber falar inglés™ depois de

“dois meses™ ¢
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QUADRO 4 - TORNAR-SE BILINGUE COM FACILIDADE

Ac. - mas depois de um tempo é ficil.
‘C8, “cé pega a lingua

L. - 4i chegou, dois meses,

eu cheguei pra minha mde assim “O0, mde, eu sei falar inglés.

Quer ver?”

Af eu comecei falar com ela umas palavras que eu aprendi, ¢ic. e tal.

R.. ¢ N. nfio expressaram uma resisténcia ao grupo falante da ouira lingua, mas
sentiam-se insuficientes, inseguras, incapazes de compreender o que as pessoas diziam, ¢ de
expressar o que elas mesmas queriam dizer. Sua frustraglio se liga a dependéncia do
portugués (tradugiio mental), e dificuldade com a velocidade normal da iingua. Ha também
uma indicagiio de que R. nfo gostava que as pessoas a tratassem de forma diferente “tentando
ser legal”. Narram a transigio como um momento de superagiio dessas dificuldades, uma
constatacdo de que, apds um periodo de esforgo, houve uma passagem, ¢ de que uma nova

facilidade indicava que a mudanca ja havia ocomdo:
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QUADRO 5 - TORNAR-SE BILINGUE COMO “ACONTECIMENTO”

R. - Af que comegou ...

Jforam os segundos seis meses da genie ‘td Id no Canadd.

E...Eu até notei que

quando eu ia no supermercado, guando eu saia na rua,

eu enfendia bem mais o que as pessoas falavam,

porque porque eu estava mais acostumada &s pessoas falarem rdpido.
Ninguém estava tentando ser legal, nadn assim,

tade mundo falava tudo rapidinho.

N. - O dia que eu i um livro

¢ vi depois gue en ndo esiava mais fozendy tradugio mental daguilo que en estava lendo
para o portugués

e eu percebi que aquilo ji tinha ficado awomatico,

eu estava lendo ¢ pensando em inglés,

aquilo foi alguma coisa espetacular.

Assim, uma luz acendeu assim, de repente, na cabega assim, e disse: "Olha, ndo precisa
ser feito mais a tradugdo, esta autongitico - mecanizou!”

E isso foi uma experiéncia sensacional (entoacdo marcada®), sabe?

Come se pode perceber, R. coloca este momento de trangicdo nos “segundos seis
meses” de contato com o inglés. Ela fala em notar uma diferenga: que “entendia bem mais™e
que as pessoas “falavam rapidinhe™, indicando que a participagiio implica em entendimento
e também em normalizac3o (neste caso do ritmo da fala), um tema recorrente em sua
narrativa. O modo como introduz esta mudanga, “Ai que comegoin...” € também um indicio
de que essa era uma fase nova, mais satisfatoria e importante. E como se até ali nada tivesse
realmente acontecido.

Para N. também, uma mudanga que ¢la percebe “urn dia” € indicativa de que a

frustracd@o anterior foi vencida, ndo pela quantidade de esforco mas de alguma forma que ela

“Na transcrigia dos dados, toda vez que a entoaglio trazia uma énfase especial que demonstrava o
envalvimento da narradora com © que estava dizendo, isio aparece como “enfoacdo marcada™ Quem trata do
envolvitento com aguilo que se diz no contexio das interagbes é Tannen (1989).
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nio compreende bem, num momento inesperado. Ela explica esta mudanga utilizando as

mietaforas “acendeu uma luz na cabega”, “mecantzon”, € “esta automatico”, Nesta

. -passagem, N. nio fala de seu relacionzmento direto com os falanies de inglés, mas sim de ler

em inglés. Mais uma vez o entendimento, neste caso “sem tradugiio”, ¢ apontado come
motivo de satisfagio.

Esse momento principal das narrativas, o ponto de virada, se localizava sempre no
passado, e, uma vez narrado, aparecia frequentemente a situagfo atual das participantes ¢
suas expectativas futuras, baseadas nas consequéncias deste momento principal. O quadroa

seguir recorta das narrativas alguns exemplos do momento presente das narradoras:
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QUADRO 6 - DE VOLTA AO MOMENTO PRESENTE, NO BRASIL

Sh. - Ahn..., hoje a gente jé voltou do Canadd, trés anos depois
e..pra mim, falar inglés ¢ tdo ficil quanto falor portugués.

R. - Entdo, acho que, ache que agora, quando eu voltei Brasil,

& voltou tudo portugués...

ah....€ meio dificil ser bilingue quando em volta de pessoas que ndo FALAM (8nfase) o
inglés

Ac. - Ser bilingue aqui no Brasil é...¢ bom (entoagio marcada)

POT Causa que...e FRIm Qo mesmo tempo, por causa que quando vocé quer escrever uma
histéria, ds vezes s6 vem uma palavra em inglés (riso) Esqueceu o diciondrio pronto!

E ds vezes no diciondrio ndo te dd a palavra que 'cé 'td pensando.

E ds vezres é bom que...vocé CONSEGUE (énfase) pelo menos ter essa palavra que se ‘cé
ndlo consegue nem pensd numa palavra, o inglés t la, pra ajudar (entoagiio marcada)

L. - Eu voltei somente este ano pro Brasil
e agora ji "tou pegando o portugués de novo,

S. - Profissionalmente me ajudou muito. Voltando ao Brasif eu creio que foi uma porta.
Esse emprego que eu tenho agora é prova disso.

An. - Hoje eu me sinto privilegiada de ser bilingue. Aqui no Brasil a... gue ndo é um pais
bilingue, ¢ um pais reaimente onde a maior parte da populacdo s6 fala portugués, e mais
do que isso, até as pessoas educadas que tém acesso ao estudo da lingua ndo, nde séo
bilingues, eu me sinto privilegiada por perceber nuances da cultura na lingua. Haje eu
trabalho com o inglés. Na Escola Americana, ontem, passei doze horas com americanos.

A partir destes exemplos de apresentagio do momento presente das participantes, comega a
se configurar 2 ambivaléncia de algumas delas como consequéncia de sua experi€ncia de se
tornarem bilingues. HA uma referéncia a estar no Brasil, e embora a impress3o primeira seja
muito positiva, na verdade, hd aspectos positivos, como de saber inglés, como lingua de
expressio, como facilitador para se conseguir um emprego (5. € An.). Mas, ha aspectos
negativos também, de dificuldade por ter esquecido o portugués (L.), ou por ter que se
relacionar com pessoas monolingues ou ambiente monolingue (R. € Ac.). No caso de Ac,, ela

afirma que ser bilingue no Brasil é bom e também € ruim. Essas ambivaléncias serdo
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comentadas a seguir, na se¢do sobre as caracteristicas atribuidas ao bilingue e no proximo
capitule.

Resta ainda a apresentagdo de suas expectativas guanto ao futuro. O que se percebe
no quadro a seguir é que o futuro apresenta possibilidades diversas ¢ que a questiio gue se
coloca mais frequentemente ¢ "onde?" :

QUADRO 7 - POSSIBILIDADES PARA O FUTURO

R. - dchw que ser bilingue influencia a pessoa que eu sou, porque...porque me dd mais
chance de poder, de poder ‘td inde, principalmente porque é o inglés que é minha
segunda lingua, mudando pra paises como a Europa, paises da Furopa, Inglaterra,
Autrdlia, esses puises que realmente me atraem muito.

Cr. - Fu acho uma coisa super importante para o meu futuro,

pra guando eu for tentar arranjar trabalho agui no Brasil,

pras pessoas saberem que eu sei falar inglés também

ajuda pra caramba.

Também hd possibilidade de voltar pro Canadd, ou mesmo pros Estados Unidos,

de ter uma segunda lingua jd ser uma porta pra um outre mundo bem diferente do que se
eu ndo tivesse,

Ju. - Talvey, apos a faculdade ew até more agqui.

M., - Yocé imagina que gostaria de falar o que, com seus fithos? Vocé tem idéia?

1. - Os meus filhos? (Surpresa)

M. - Ou, ¢ muitc longe?

J. - Ndol...Eu ndo sei...Eu ndo sei... Se eu casar com americano, inglés. Se eu casar com
brasileiro, portugués. Se ew casar com bilingue Gh... 0 6... E agora? Depende v pals que
en estiver morando. Eu nio sei como vai ser isso, porgue se meu marido 56 souber uma
lingua, entdo eu ndo sei se vou ensinar aos mewr filhos a outra, ou vai ficar s6 eu sabendo.
Eu acho meio chato ficar minha fomilia, € eu sabendo uma lingua inteira, uma cultura
inteira assim, 56 que ndo falando assim para os outros. Mas, eu sei que provavelmente
nie vai poder ficar voltando e indo dos Estados Unidos e do Brasil, como tem feito até
aqui. Entdo, é meio dificil,

S. ... E eu, eu creio que dagui pra frente tudo vai estar girando em torno desse... de ser
bilingue. Ndo, ndo vai ter jeito! Eu creio até que eu vou ter que aprender outro idioma
(entoaciio marcada) até porque do jeito que as coisas ‘tdo caminhando vocé daqui a pouco
a gente precisa de mais um.
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Através deste estudo ficou claro que, para as participantes, a familiaridade da
experiéncia de ter vivido fora do Brasil e o bilinguismo que possibilitou uma convivéncia
mats adaptada nesses ambientes trazem uma abertura quanto ao fituro que muitas vezes gera
a ambivaléncia entre o ficar e o partir. "Onde" € uma questio do fisturo recorrente para os
que passam pela experiéncia de se tormarem bilingues através da convivéncia em outro
ambiente. No quadro acima esta ditvida aparece nos comentérios sobre a possibilidade de ir
para outros paises, que atraem, de passar por essa “porta para um outro mundo”. A divida ¢
expressa nas expressdes : “possibilidade”, “chance”, “provavelmente”, “talvez”, “creio que”,
e “e agora?”.

A realidade desta ambivaléncia na vida das participantes se traduz nas repetidas idas
¢ vindas, e na recorrente consideragio de se mudar. Durante o processo desta pesquisa, duas
das adolescentes foram de volta aos Estados Unidos. {Jma estava apenas visitando amigos,
outra ndo sabia se voliaria ao Brasil. Ambas voltaram. Nas minhas anotagles aparece a
ambivaléncia de Cra.:

{Cra.) estd voltando dos EUA, onde foi passar um més de #rias. Foi seu

pedido no aniversario de quinze anos. Sua mie disse que espera que essa

visita faga com que ela ndio fique mais tio dividida quanto aos dois paises. En

havia comentade que cla havia dito & minha fitha que estava um pouco

temerosa quanto a seus amigos terem mudado. N. disse que acha que isso de

fato acontecey, que no telefone ela parecia um pouco tristinha. Mas que

achava que isso era natural e que talvez a ajudaria a perceber que sua vida

agora é aqui. Eu lhe disse que ainda temos muito que conversar sobre este

assunto, Ela disse que € um assunto intermindvel.{ Didrio de Campo,

6/2/1997}

Nessa passagem, quem fala sobre a ambivaléncia de Cra. é sua mie (N.), conversando
comigo sobre o resultado da visita aos Estades Unidos. Como ela propde que preferinia que

Cra, resolvesse que “sua vida agora & aqui”, percebo um desconforto com esta constante

abertura quanto ao futuro. Ao mesmo tempo, minha resposta indica que ndo aceito sua
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propesi¢iio porque me parecia simplista. Ao dizer que o assunto era “intermindvel”, N.
estava expressando uma certa frustragio com a dificuldade de chegar a uma resolugio
definitiva.

Ha duas razdes para o desejo de estar no “outro lugar™ a idealizagdio do outro
ambiente € a sensagio de que estd "perdendo” a vida que continua mudando no outro
ambiemte. Outra participante, Cr., resume a dificuldade de se sentir satisfeita em qualquer
dos ambientes da seguinte forma;

Cr. - Vocg fica idealizando um lugar como se aquele lugar fosse maravithoso,

Dai voc€ vai pra la e v& que ndio € nada disso. Af vocd idealiza o outro lugar e

tambem ndo ¢ nada disso. Dai voce fica querendo nm outro Iugar, um paraiso

que niio existe.(Didrio de Campo, 18/5/1997)

Voltando aos comentarios no quadro acima, para a adulta (S), pode parecer que as
questdes do futuro nada tenham a ver com local. Aqui, a questiio aparece apenas sob a forma
de precisar aprender outro idioma. Isso néo se confirma nas minhas anotagdes em Didrio de
Campo, onde 8. aparece questionando seu futuro em termos de local também:

S. disse, depois de falar sobre os problemas dos EUA que s6 iria 13 para

estudar, mas logo mudou de idéia e afirmoun "a ndo ser que Deus abrisse as

portas”. Em parte existe nela a divisio ainda, mas esta franqiiila e € madura

suficiente para ver problemas em lugares diferentes. (Didrio de Campo,

19/12/1996)

Na verdade, até a questiio sobre ter de aprender "oufro idioma, do jeito que as coisas estdo
caminhando" aponta para uma sensibilidade que ¢la tem, como bilingue, a questbes de local.
Dizendo que o espago de uma lingua ndo ¢ limitado geograficamente, S. menciona em sua
parrativa o seu uso da Internet, 2 maior facilidade de fazé-lo usando o ingliés. Ela menciona
também a influéncia do inglés sobre o portugués:

8. - Fora a influéncia do inglés na nossa lingua, que ds vezes vocé vé ai... eu

dou risada, porque mal a gente consegue falar o portugués, e ja tem muita
coisa escrita em inglés, né? Que...que estd af influenciando a lingua, né?
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Portanto, além de ficar dividida entre o ficar e o partir, S. acrescenta a questdio de mudanca
ou permanéncia, pois ficando ou partindo "no vai ter jeito”, ela vai precisar do inglés,
mesme que permaneca no Brasil, porque € um Brasil que esta mudando.

S. Hall {1995.57) explica este fendmeno de variedade de escolha, provocado pela
globalizagdo, apontando para a globalizag3o come causa da ambivaléncia entre ficar € partir:

{Quanto mais a vida social torna-se mediada pelo marketing global de

estilos, lugares e imagens, pelos transitos internacionais, por imagens de

midia e sistemas de comunicagies em redes globais, mais as identidades

tornam-se destacdveis - desconectadas - de tempos, lugares, histérias e

tradicdes especificas, parecendo estar “a deriva”. Somos confromtados por

uma série de diferentes identidades, cada uma delas nos atraindo, ou antes

atraindo diferentes partes de nos, a partir das quais parece possivel fazer
escolhas.”

Portanto, a maioria dos sujeitos desta pesquisa narraram o processo de se tomarem
bilingues iniciando com um momento importante de "origem do processo”, passando por um
periodo no passado de dificuldade com 2 lingua e consequentemente dificuldade de
relacionamento com falantes da outra lingua, vin momento de transigio que trouxe como
consequéncia um presente com resultados positivos e negativos e instaurando uma

expectativa quanto ao futuro que se divide entre o ficar ¢ o partir.

3.3 Comentando o ser bilingue

Ja foi mencionado acima que o processo de se afirmar como bilingue desencadeou
uma reflexdio por parte das participantes. O quadro abaixo apresenta as caracteristicas que
aparecem em seus comentarios como consequéncias decorrentes de sua experiéncia, e 0

nimero de vezes que ocorrem em diferentes narrativas:



QUADRO 8 - CARACTERISTICAS DECORRENTES DE TORNAR-SE BILINGUE
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Caracteristicas

1) visdo mais aberta

2) comunicagdo com outras culturas mais facil
3) expressio methor ou mais rica

4) crescimento/aprendizagem/ amadurecimento
5} poder falar coisas escondidas/excluir outros
6) maior empregabilidade no Brasil

Tentender mefhor outras linguas diferentes

8} mais cultura _

9) maior facilidade de sair do Brasil

10) acesso a mais material de leitura

1) seguranca

12) inseguranga

13} mudanga de costumes: disciplina ¢ pontualidade maiores
14) maior facilidade de ajudar pessoas

15) entender melhor msicas na outra lingua

Namero de vezes

et S B v 2 NS T O T S T N R WS T Nt - T Y

Dessas caracteristicas, algumnas se assemelham ds que haviam sido citadas num

estudo de Vildomec (1963) ¢ aparecem em Appel e Muysken {1987:101),  "Deve-se notar

gue na coleta de Vildomec havia também sujeitos que relataram efeitos positivos do

bilinguismo: ex. abertura de horizonte, aumento de aleria mental, ¢ maior compreensdo da

relatividade de todas as coisas." ¥

Abertura de visio e de horizonte (que aparece no nimero 1)s3o a mesma coisa, e a

maior facilidade com linguas {7), com entender musicas (15} ¢ com outras culturas (2) se

relacionam a uma maior percepcdo de diferengas, ¢ portanto as duas Gltimas caracteristicas

positivas citadas acima.

Além destas caracteristicas positivas decorrentes do bilinguismo, Vildomec também

“1 should be noted that in Vildomec's sarmpie there were also subjects wha reported positive effects of

bifingualisey: e.g)., witening of horizon, increase of mental alertness, and improved grasp of the relativity of alf

things.
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havia citado um informante comentando sobre a inseguranga (1963:13). Como se pode
ebservar_ acima, neste estudo a inseguranga (12) apareceu apenas uma vez, enquanto a
seguranca (11), depois do bilinguismo instaurado, apareceu duas vezes. Portanto, sfio duas
interpretagfes opostas de uma mesma experiéncia.

Outra lista semelhante de "vantagens de ser bilingue” foi apresentada a Grosjean
{1982:271) por bilingues de varias partes do mundo, falando diversas linguas. Entre as
qualidades que se repetem também neste estudo estio: abertura de mente, comunicag#o com
pessoas de outras culturas, melhores possibilidades de emprego, leitura em outra lingua,
percepcio de diferencas, possibilidade de viagens (fora do pais), possibilidade de ajudar
ouiros.

Utna caracteristica que deveria ser corentada aqui ¢ a possibilidade de se excluir
putras pessoas atraves da lingua que se fala (5). Na lista de Grosjean aparece um comentdrio
semelhante, que se refere ao uso do burmés, com amigos burmeses. Nio se sabe se é a
primeira ou segunda lingua do sujeito. Se for o caso da primeira lingua, setia uma utilizago
do cédigo "nosso”, do grupo de origem, para excluir os que niio sio cqnsidcrados do grupo.
No caso deste estudo, esta possibilidade de excluir outros aparece trés vezes. Os grupos
excinidos aparecem nas narrativas, nfo estdo fisicamente presentes.  Esse distanciamento
que ocorre sem a presenga de grupo de quem se distancia € possivel gragas ao descolamento
da lingua das interagdes face-a-face™. A primeira vez, a possibilidade de excluir se refere a
utilizar a segunda lingua com a familia, para falar assuntos em particular, excluindo outros
brastleiros:

Cr. - E...é LEGAL (énfase)...Eu gosto de ser bilingue porque...principalmente porque
a nossa familia inteira fala inglés. E legal que quando “cé esta em algum lugar agui

*“\erp. 18.
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no Brasil, "cé pode falar owtra lingua, que a maioria das pessoas nio véo entender

exatamente (entoacdo marcada) o gue ‘cé td querendo dizer . Ou entdo... Mesmo se
fem umas pessoas que entendem, 'cé fala rapidinho, que dai eles nio entendem.

Pode falar umas coisas escondidas assim...

Neste caso, Cr. cresceu falando portugués, mas hoje ela afirma que toda a familia fala inglés,
e, portanto, ¢la se distancia do grupo de falantes de portugués que seria brasileiro, seu grupo
de origem, sem se distanciar das pessoas que s8o sen grupo de afiliagio mais fntimo, sua
familia.

Outra vez uma bilingue simultinea se refere a utilizar inglés para "enganar"” os outros,
fingindo ndo entender portugués, excluindo os brasileiros que niio conseguem falar bem o
inglés:

J. - (riso} E legal também que as minhas amigas brasileiras, elas ficam , a

gente fica inventando um monte de coisas pra fazer, tipo, eu vou pro

Shopping, ¢ ai eu finjo que 50 sei falar inglés. Al elas ficam...Mas elas nio

sabem inglés tdo bem assim. Elas sabem o que elas aprendem na escola

brasileira. Entdo, elas ficam tentando falar comigo em inglés, e tradhuzindo

pros pessoal da loja. E a gente fica rindo, que eles acham tdo estranho... A

pessoa indo ld, falando inglés, e a outra que mal sabe inglés tentando

traduzir. Qu querem me apresentar para alguém, sé pra tirar sarro da cara

desse alguém. A gente fala que eu sou uma americana que 'td visitando o

Brasil. E ai, a pessoa nio sabe falar inglés, e fica meio constrangida, assim,

Jfalando aquele inglés com o maior sotague (riso}, e a gente rindo da cara

dele. E eu fingindp que ndo entendo, porque o sotaque é muito forte.

Neste caso, como J. € uma bilingue simulitinea ela se distancia dos brasileiros, falantes de
portugués, uma de suas linguas. Mas, ao mesmo tempo, quando ela diz que “A gente fala
que en sou uma americana”, Numa situagdio em que esta “fingindo” que ndo entende, indica
que na verdade ndic ¢ uma americana “tipica”, ndo fala somente ingi€s. Assim, cla se
distancia também dos americanos.

Finalmente, a possibilidade de excluir aparece outra vez fazendo referéncia a

japoneses, porque nio conseguem definir de onde € a falante. Como ¢la fala japonés, inglés
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e portugués, hi sempre a possibilidade de estarem enganados. Isto dificulta o relacionarem-se
Com esta pessoa:

..e et fico contente de ir assim no meio de pessoas que sdo japonesas, e eles

Jicam olhandoe pra mim ¢ pensando quem serd gque eu sou.

Especialmente nos Estados Unidos,eles ficam indagando de que lugar que eu

devo ser. E eu tenho a vantagem de saber o portugués, entender o japonés

que eles estdo falando, e falar o inglés também.

Entdo, é uma sensagiio muito boa.

Neste caso, N. esta falando sobre falar a sua primeira lingua. Porém, ela se refere a
encontrar japoneses nos Estados Unidos. Ela fala de suas linguas como uma vantagem que a
distancia deste grupo, porque ndo se sente semelhante 2 eles. Ao mesmo tempo, o fato de ter
mencionado justamente este grupo para se distanciar remete A sua origem japonesa.

Portanto, nestes casos identificamos um distanciamento, nfio do grupo da segunda
lingua, mas do grupo de origem, para o primeiro caso. No segundo e no terceiro, 0s grupos
de quem se distancia ndo s#o considerados grupos de origem. Ha, na verdade uma
ambivaléncia, porgue as narradoras falam de se distanciar, como se fosse uma certa
tranisgressdo, como se sentissem que poderiam ser grupe Com €5tas pessoas, mas outras
linguas, e outras identidades deslocaram este pertencimento ¢ a lingua em comum ja nio
garante aproximagio.

Esta caracteristica de poder excluir outros € semelhante ao que acontece na
acomadaciio divergente de Giles ¢ Powesland {op.cit..178) em que 2 adogio de um sotaque
diferente implica em uma dissociacfio entre participantes em uma interagiio, e é relativa
identidade. A pergunta a se fazer, neste caso, & quem esta sendo exchido? Ou, de quem se
pretende distanciar? Quando estas bilingues admitem gue gosiam de poder excluir

brasileiros, e também guando citam maior possibilidade de sair do Brasil (9) como uma

consequéncia positiva do bilingnismo, na verdade estio apontando para um posicionamento
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mais aberto quanto 4 sua identidade cuitural. Podem ser brasileiras, mas, em alguns
momentos preferem se distanciar dos brasileiros e usam a outra lingua. Esta facilidade de se
distanciar de outros brasileiros j foi relatada por outros autores, por exempio Margolis
(1994:310), como uma caracteristica comurn dos brasileiros que saem do Brasil:

Muitas e muitas vezes, os imigrantes repetiram que tinham poucos ou nenhum

amige brasileiro, ou que quando owviam pessoas falando portugués na rua,

ou no metrd, ou em aiguma loja, afastavam-se delas porque ndo queriam

"envolver-se com outros brasileiros”. Como disse um imigrante, “os

brasileiros fogem uns dos outros”.

Se, como no caso de Cr., podem usar o inglés com a familia, e assim excluir outros
brasiletros, este dominio considerado o Gltimo bastifo de uma lingua (o dominio familiar) é
pelo menos bilinglie, o que seria considerado por Baker (1993:53), por exemplo, como uma
indicago de uma situagio instavel quanto A permanéncia da lingua. “Jém disse, ac mesmo
tempo que podem ter um emprego mais facilmente no Brasil (6), gracas ao inglés, podem
também querer sair daqui, se as condigBes ndo estiverem boas e, com o inglés, podem fazé-
lo. Volta a questiio sobre onde estar no future, mencionada acima, bem como 0 momento
histérico, mencionade no contexto da pesquisa (2.2), em que muitos brasileiros, nfo se

sentindo valorizados apds seus estudos, e nfio conseguindo remuneragio apropriada,

resolvem sair do Brasil.

3.4 Simbolizando e “ennacting” o bilingmismo: escotha e mudanga de codigo

Tendo se afirmado bilingiies, a grande maioria dos sujeitos desta pesquisa simbolizou
também este bilinguismo através de seu uso lingiiistico. A esse respeito, ha dois aspectos a
se comentar: a escolha do codigo em que narrar sna experiéncia, ¢ a mudanca de codigo

durante 2 narrativa.
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3.4.1 Escolha de codigo

Geralmente se fala em escolha de codigo quando hd uma interagio entre pessoas de
grupos étnicos diferentes. Neste caso, Hamers ¢ Blanc (op.cit.:144), citam quatro principios
que governam 2 escolha de cédigo. Primeiramente, ¢ principio da competéncia leva em
consideraciio as competéncias de ambos os interfocutores, € o ¢6digo selecionado € aquele
que, se considera, resultard na maior soma. Porém este principio ¢ contrabalangado por trés
outros: o principio da afirmagfio etnolmguistica, que afirma que o ¢6digo selecionado nio
deve ser um custo 4 identidade étrtica, o pnncipio da intengdo do interlocutor, que afirma
que se o falante perceber intengfio hostil por parte do interlocutor pode se recusar a convergir
para sua lingua, ¢, finalmente, fatores pessoais, situacionais e sociats influenciam a aplicagiio
do principio da competéncia - por exemplo, os papéis dos interagentes, ¢ topico da conversa,
normas sociais ou o status das linguas,

Diante destes principios, pereebe-se que a escolha de cddigo é relacionada 2
identidade, quando se avalia a competéncia dos interlocutores, sua identidade étnica, ¢ 0s
papéis dos mesmos. Por outro lado, normas sociais, os topicos da conversa, ou o status das
linguas, podem determinar esta escolha.

Neste estudo, para a maioria das participantes, brasileiras, a escotha do ¢odigo em
gue narrar sua experiéncia ndo parecia ser uma questfio. Numa maneira naturalizada de se
pensar ¢ Brasil como pais monolingue, aqui, entre brasileiros, fala-se portugués. Mas, ao
mesIno fempo, €u estava sugerindo que as participanies haviam se tornado bilingues, e podia
imaginar que quisessem utilizar alguma expressdo em inglés. Penset em avisar
explicitamente s participantes, no inicio da narrativa, que poderiam usar qualquer uma das

duas linguas (portugués ou inglés). Mas, na primeira narrativa gravada, que foiade R,
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esqueci-me de fazé-lo.

A escotha de cddigo foi dj_recion_ada pela conversa introdutonia, em portugués, ¢
quando ihe enireguel as perguntas, também em portugués. O que acontecen, entio, foi a
dificuldade de R., no meio da narrativa, com wma expressio, que nido conseguia falar em
porfugnés. A primeira vez, ela conseguin, depois de wma pausa, uma palavra em portugués
para falar. Na segunda vez, referindo-se a8 mesma situac3o, de nfo se sentir promovida nio
curso de inglés como segunda lingua, uma situagfio emocionalmente carregada,
provavelmente de sentimentos de rejeigiio, mais uma vez ela nfio s¢ lembrou da palavra, ¢ eu
a interrompi, para dizer que poderia usar qualquer uma das linguas. O trecho onde isto
acontece, ¢ que volta a aparecer na proxima segio sobre mudanca de codigo € o seguinte;

R. - Entdo eu me sentia meio mal.

Mas, eu me sentia MELAOR (énfase) de que estar no programa onde eu ndo

era muito, é...

M., Pode falar qualquer lingua!

R. Onde eu ndo era muito, ai... (pausa) pushed to...evoluir, to learn and to
grow in the language, my level. Entdo, isso foi muito legal.

Apés esta narrativa, aparece entiio, no didrio de campo a seguinte anotagdo:

Preciso orientar no inicio que podem usar qualquer uma das duas linguas.
(Didrio de Campo, 17/9/1995}

Portanto, a dificuldade de R. de utilizar somente portugués (ela estava de volta ao Brasil ha
dois meses) ndio s6 confirmou a necessidade de explicitar que as duas linguas seriam
aceitaveis nas narrativas, mas demonstrou que a escotha de uma lingua depende da reagéio do
interlocutor, A escolha do cédigo a se utilizar ja é parte da negociagdo da identidade dos
participantes. Ao escolher portugués para dar inicio as narrativas, atribui, de forma

naturalizada, a identidade de brasileira a R. Ao aceitar narrar em portugués, ela confirmou
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esta identidade. Pode ter feito isso por concordar, ou por nilo ter muita escotha, na assimetria
de wdade ¢ de sujeito diante de pesquisadora. Porém, sua reagdio, de mudar de codigo,
evidenciou que, mesmo se vendo como brasileira, era bilingiie.

A partir da expiicitacio da possibiiidadf: de usarem as duas linguas, na verdade en
estava, por um lado, me identificando como bilingiie, ¢ por outro encorajando a simbolizacio
do bilinguismo das participantes na materialidade linguistica ¢ reconhecendo a normalidade
da mudanga de codigo para os bilingiies. Segundo Romaine (op.cit.:2):

..aprender a falar mais de uma lingua frequentemente envolve juntar

material de duas linguas. Isto é uma parte do processo normal de crescer

bilingtie ¢ de adguirir competéncia em mais de uma lingua®®

As participantes brasileiras, mesmo depois de eu ter thes dado a opgiio de usarem as
duas linguas ficaram quase todo o tempo em portugués, mudando de cédigo algumas poucas
vezes, cComo aparece na proxima seqio.

Mas, ¢ preciso lembrar que havia também dnas americanas entre as participantes. No
caso de L. M. expliguei o objetive da pesquisa e entreguet as perguntas por escrito em
inglés. A razdo de fazer isto foi que nosso relacionamento até a data sempre havia sido
prioritariamente em inglés, ela ¢ mais velha do que a pesquisadora, ¢, porque a identidade
étnica foi considerada importante. Neste caso, nossas identidades em termos de origem ¢
idade foram salientes e determinantes. Se utilizarmos o paradigma de Giles {1979:255),
dirfamos que esta sitvagio era uma situagfio de acomodagdio, em que a escolha do ingiés seria
qualificada como uma acomodacfio convergente & lingua de status dominanie.

Porém, comeo foi dito acima, restava uma reagic por parte da interlocutora, porque eu

5 learning to speak more than one ianguage offen invoives putting together material from the two
languages. This is a part of the normal process of growing up bilingually and acquiring competence in more than
one language
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também lhe det a escolha no inicio da narrativa de usar qualquer uma das linguas. Ela
aceitou minha escolha, € ficou no inglés praticamente todo o tempo. Fez apenas um
empréstimo, que, mais uma vez, considero como um simbolo de sua capacidade de falar
portugués também. Fot no seguinte trecho:

L. - When we came to Brazil in 1968,

we didn’'t speak one word of Portuguese, not even “Bom dial”.
[Quando viemos ao Brasil em 1968, nfo falavamos nem uma palavra de
portugués, nem mesmo "Bom dial"]

Isto confirmou minha atribui¢do de identidade americana ao sujeito, e sua prépria afirmacio
de que ndio se considera "totalmente bilingue", de tal forma que seria mais ficil narrar em
inglés.

Ja no caso da americana adolescente, J, aparece a seguinte anotagfio no diario de
campo:

A lingua em que cla se sente mais confortével ¢ o inglés. Pediu a principio

que a entrevista fosse em inglés. depois disse que tanto fazia e por fim falou

mEeSmOe 4 malor parte em porfugués - tem um bom monitoramento.{ Di4rio de
Campo, 12/8/1996)

Esta negociagio sobre que lingua falar foi anterior & narrativa, de modo que ela comegou &
narrar ja em portugués. Ha, pelo menos duas interpretages possiveis para o comportamento
de Ju. A primeira diria que a assimetria de idade e de posigiio (pesquisadora diante de um
sujeito de pesquisa) superou a questio da origem. Comeo resultado, ela procurou narrar em
portugués. Esta interpretagio traria uma novidade, se pensarmos no paradigma de Giles, que
ndo contempla outros tipos de assimetria, que ndo a assimetria entre grupos £tnicos.

A segunda interpretagiio para a decisfio de narrar em portugués seria a simbolizagio
de uma identidade mais préxima ao grupo de falantes de portugués, no case com o grupo da

amiga que Ju. estava visitando. Uma outra anotagio no didrio de campo apeiaria esta
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interpretacio:;

Sua ligag@io com o Brasil ¢ o portugués ficou bem clara. Na verdade, o Brasil

¢ a terra que ela conhece. SO passou periodos curtos nos Estados Unidos.

Alem disso "reclamou”que eles (os americanos) falaram do seu sotaque em

inglés. Ela se sente como alguém que niio se encaixa em nenhum dos lugares

- € da de ombros, numa atitude que representa "niio me importo”, "fazer o

que?"{Digrio de Campo, 12/8/1996)

Também ¢ possivel se pensar numa combinagio destas duas interpretacdes: Ju.
estava numa relagdo assimétrica e se sentia constrangida pela mesma. Ao mesmo tempo,
conforme a anotagfio acima, queria ser identificada com o Brasil, sabia que nio poderia ser
completamente brasileira, e nem se sentia aceita como americana tipica. O que se configura,
entfio, é a ambivaléncia de Ju. Seu uso do portugués, na verdade simboliza este tipo de
ambivaléncia. Um trecho de sua narrativa ilustra isto bem:

Ju. - Bem, ew...eu mudei pra cd quando eu tinha seis anos (bem mais fluente),

Entdo, minha vida inteira, quase, foi aqui, né?

Mas, eu acho que eu prefiro o Brasil do que os Estados Unidos. Porgque o

pessoal é mais aberto {entoacio paulistana) mais, mais caseira, né!  E...

experiéncia boa,

€ que el... se eu pudesse voltar

pra decidir se eu iria mudar pra cd ou ndo,

eu iria mudar, com certeza!

Talvez, apds a faculdade eu até more agui.

Neste trecho, onde aparece a anotagdio de maior fluéncia e uma entoagiio bem paulistana em
alguns pontos, aparece tambeém uma concordéneia tipica de americanos (pessoal caseira ao
invés de pessoal caseiro). Em outros pontos hd uma falta de fluéncia, marcada pelas pausas
(...}, que poderia indicar reflexfo, ou uma certa ddvida. Finalmente, ela afirma que “com
certeza” viria para ¢ se pudesse escolher, ¢ depois diz que "talvez até” more aqui mais tarde.
Esta escolha lexical "talvez até” introduz a ditvida em sua alegada certeza. Assim, percebo

simbolizada sua ambivaléncia neste trecho.



3.4.2. Mudanga de codigo

Ja foi dito acima que a mudanga de codigo ¢ normal para bilingues. Se as
participantes aceitaram ser chamadas de bilingues, € interessanie observar como simbolizam
€s5¢ seu posicionamento, em nivel de materialidade linguistica. Come ainda existe dehate
sobre a diferenciagio entre empréstimo e mudanga de cddigo, neste trabatho utilizarei a
defini¢io de Gumperz (1982a:66) de empréstimo: Um empréstimo pode ser definido come a
introducdo de pajavras isoladas ou frases idiomdticas curtas e padronizadas de uma
variedade em outra®

Mudanga de codigo, por sua vez, serd um termo mais abrangente, em que hi
alterndncia de "dois sistemas” considerados diferentes.

A maioria das participantes fez empréstimo de algumas palavras da outra lingua,
Algumas trocaram de codigo intrasentencialmente, ¢ apenas uma das participantes trocou de
codigo no meto da narrativa, até ser interrompida por uma pergunta, que a fez voltar ao
portugués.

Baker (op.cit.;77) nos d4 uma lista bastante abrangente dos propositos da mudanca de
codigo. Entre eles estio 1) enfatizar o gue se diz, 2) introduzir uma palavra quando néio
existe na lingua, 3) para se expressar melhor ¢ com maior facilidade, 4) para esclarecer,
através da repeticdo 5) para expressar a identidade grupal, para ser aceito por um grupo, 8)
para citar alguém, 7) para introduzir uma interjeiciio na conversa, 8) para excluir alguém de
wma conversa, ¢ 9) para atravessar limites sociais ou nicos.

E muito interessante que a mudanca de codigo possa a0 mesmo tempo ressaltar uma

“Borrowing can be defined #s the introduction of single womnls or shord, frozen idiomatic phrases from
one variefy into the other.
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identidade grupal (5), excluir alguém de um grupo (8) e atravessar limites grupais (9).

A meu ver, o uso do cddigo do outro ndo garante a aceitagio em seu grupo, e, nem
mesmo o desejo de participagio em seu grupo. Utilizar um codigo para marcar-se como
diferente dos que o utilizam ¢ possivel. Kallmeyer e Keim (1988:232-257), por exemplo,
apresentam um trabalho sobre 0 uso de variedades diferentes com este proposito de
distanciamento. No.caso, na narrativa de uma funciondria sobre uma interagfo com um
agente institucional, variedades diferentes s3o utilizadas pela narradora, simbolizando grupos
de classe social diferentes. Em alguns momentos nas narrativas deste estudo o uso da
segunda lingua vem acompanhado desta nogdo de "codige do outro™.

Ae mesmo tempo, nas interagdes com as participantes deste estudo, a mudanca de
codigo senia simbolizadora da passagem ao grupo de bilingues, porque, como ja foi dito, ao
sugerir que poderiam fazé-lo, eu roe identifiquet como tal. Neste caso, a mudanga de codigo
ndo marcaria o uso da lingua vista como "do outro”, mas seria um simbolo legitimador, de
pertencimento ao grupe de bilingues. Appel e Muysken (op.cit. ; 130) propdem a relagiio da
mudanga de cddigo com a representaglio da identidade. Neste caso, o grupo de bilingues
pode ser visto como tendo duas identidades ou uma mustura das identidades:

Devido a cireumsténcias diferentes na vida, muitas pessoas ou grupos ndo tém

uma, mas sim duas identidades ou uma mistura das duas, que poderia talvez

ser chamada de identidade bilingue. Ja que a lingua tem uma funcgdio crucial

para expressar o identidade, podemos nos pergumtar como os falantes

expressuriam wuma dupla identidade complexa ou uma identidade misturada

em sua maneira de falar, mesmo se estiverem interagindo com falantes com

uma experiéncia semethante. De fato, acontece que hd uma porgdo de

maneiras de se fazer isto: mudanga de codigo, relexicalizacdo, reduplicagdo
misturada, manter um sotaque.”’

“Oowing to changing circumstances in life, many peopie or groups of pecpie do of have one linguistic
iclentity, but two, or a mixture of two ideniities which could perhaps be called a bilingual idertity. Given the
crucial funciion of language as & way of expressing kentily, we may ask ourseives how spaakers will express
such a complox double or mixed identity in the way they speak, even when ihoy are interacting with speakers
with a similar background. In fact, thers fums out to be a number of ways of doing this: code switching,



Embora o uso de duas linguas diferentes seja importante para expressar uma
identidade bilingue, ndo deveria haver generalizagio de que o uso de outro codigo implique
em uma mudangz de afiliagiio grupal, nem mesmo para o grupo de bilingues. E o caso, neste
estudo, de L.M. que se considera falanie de portugués, mas no "totalmente bilingue", se
distanciando até mesmo de seus fithos, neste senfido, que considera "bilingues".

Neste trabalho, acredito que os empréstimos tenham ocorrido por mais de uma razio,
Gumperz (1982a) introduziu os conceifos de emprego situacional da mudanga de codigo, se
referindo a0 emprego determinado pela mudanga de situagio comunicativa e emprego
metaforico da mudanga de codigo, em que na mesma situagiio comunicativa, esta mudanga
adiciona sigmficado a0 que esta sendo dito. Primordialmente, as mudangas de cadigo aqui
foram um emprego metaforico (Gumperz, op.cit:61), com o propésito de simbolizar o
bilinguismo, mas muitas vezes também ocorreram como referéncia a uma experiéncia
especifica, com um vocabulario especifico aprendido na outra lingua. Podemos perceber
estas duas razdes para empréstimos na narrativa de Sh., por exemplo:

Sh. - Tudo comegou quando eu fui para kindergarten quando eu tinha seis

fz;isoutdoom as plaquinhas ¢ essas coisinhas

e eu ndo lia nada

..Porque o primeiro ano fiz ESL
Aqui aparecem uma sigla de uso especifico, ESL, ¢ duas palavras, cujo uso simboliza o
bilinguismo, kindergarten ¢ outdoors. ESL, além de ser uma sigla, que parece ser uma
prética mais utilizada entre falantes de inglés, indica uma situag8o especifica de ensino de
inglés para pessoas que convivem em ambiente onde se fala ingiés ¢ falam ou&a lingua

{inglés como segunda lingua se opSe a inglés como lingua estrangeira). Portanto seu uso

relexification, mixed reduplication, raintaining an accent.
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indica uma situagiio nova para Sh., que adota o termo para designd-la. J4 kindergarten
- podenia facilmente ser substituido por jardim da infincia. Seu uso ¢ metaforico, indica que a
escola onde Sh. foi estudar era uma escola americana, que ela ndio precisa mais mencionar,
Poderiamos também dizer que ela estava utilizando o inglés como o codigo "deles”, o que se
confirma quando ela afirma que a professora proibiu o portugaés (codigo "nosso") em sala de
aula. A ultima palavra, outdpors, € pronunciada por Sh. como seria em inglés, mas, na
verdade, esta palavra ndo € usada para placas de propaganda em inglés. Portanto, é um
simbolo equivocado do bilinguismo, que aponta parz a influéneia do inglés sobre o
portugués.

QOutros exemplos de empréstimos como referéncia a uma experiéncia especifica
aparecem no guadro a seguir;

QUADRO 9 - EMPRESTIMOS REFERENTES A EXPERIENCIAS ESPECIFICAS

Cr. - Entdo a gente acabou indo pra uma Elementary School ... Ai, eu fiz ESL por um ano

N. -.. meu inglés como o inglés as a second language.

An. - Eu aprendi a comer scones muito cedo.
Fu apreadi a comer ah... marmelade,

A primeira expressfio, Elementary School, é utilizada por Cr. para se referir a um tipo de
escola nova para ela, em outro pais, Embora pudesse utilizar "escola priméria®, como o
sistema de distribuigio das sénes ¢ diferente, acredito que tenha sido um uso que faz
referéncia a uma situac3o especifica. Novamente aparece wma referéneia 4 aprendizagem de
inglés no outro pais, mantendo-se a terminologia (ESL - English as a Second Language}, a0
mvés por exemplo de s¢ mencionar um curso de inglés apenas. No caso de An., em que

alimentos siio mencionados, seria 0 proposito mencionado por Baker de introduzir palavras
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novas (2), porque seria bem mais dificil encontrar algo semelhante em portugués ou inventar
uma patavra nova. E a isto que se refere Weinreich (1953:57), quando diz:

Empréstimos lexicais deste tipo podem ser descritos como um resultado do

Jate que usar designagdes ja prontas é mais econdimtico do que descrever tudo
novamente.®

Outros exemplos de uso de empréstimo como simbelo do bilinguismo aparecem no
quadro a seguir;

QUADRO 10 - EMPRESTIMOS QUE SIMBOLIZAM BILINGUISMO

L. - Eu cheguei no Canadd com seis anos
¢ eu nio sabia praticamente nada.

f--n - I |

80 sabia yes, no, “mde”, “pai”, esses tro¢o assim.

1. - .14 nos Estados Unidos nos somos os Braglians, entdo eu sou brasileira.

N. ~ muitas pessoas que servem ali no aeroporto, eles tépt uma fala dh... com bastante
sofaque, e bastunte slang na sua... no seu linguajar
¢ en ndo entendia o que eles falavam,

Mo primeiro exempio hd um empréstimo para comegar uma lista de itens da outrs lingua,
mas no meio da lista L. volta para o portugués. Foram as duas {nicas palavras que ela
utilizou em inglés em toda sua narrativa. Acredito que tenham sido empregadas como um
simbolo de seu bilin,guismo. Unma outra interpretagio poderia ser de que L. emprega os
cHdigos referentes a0 “nds” ¢ ao “eles”, porque ela diz que de inglés (cédigo deles) 56 sabia
poucas palavras. Mas, como ela se refere a outras palavras gue saberia em inglés em

portugués mesmo, “mie” “pal”, ndo parece haver motivo para nfic ter mencionade “sim” e

“ndo”, a ndo ser simbolizar seu proprio bilinguismo. Ao mesmo tempo, ter voltado ao

I axival horrowing of this type can be dascribed as a result of the fact that using ready-made
designations is more aconomical than daescibing things afresh.
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portugués nas palavras "mie"” ¢ “pai” € muito significativo, porque sio palavras usadas no
dominio familiar, denotam intimidade, e isso pode ter determinado a mudanca de codigo,
para o codigo "nosso”.

No segundo exemplo, J. empresta a palavra 'Brazilians', que logo traduz, ‘brasileira’
Se, por um lado, pode-se dizer que era um uso especifico, porque nos Fstados Unidos
realmente falariam Brazilians, o fato de ter traduzido, repetindo a seguir indica um uso
marcado do outro codigo, uma reiteraciio que amplia e enfatiza o que tinha acabado de dizer
(Gumperz op.cit..78). Mais uma vez, seria possivel argumentar que Brazilians se refere a0
codigo "deles”, o que faz sentido a partir da idéia de um certo distanciamento provocado por
ser designada como diferente. Porém, 0 que vem a seguir na narrativa enfatiza a
ambivaléncia desta bilingue simultinea, porque ela afirma: "Aqui fno Brasil) eu soua
americana. Entdo, porque eles acham diferente.” Nesie caso, 0 codige que seria utilizado
para chama-la de “a” americana seria portugués mesmo, e por isso ela nfo muda de codigo.
Assim, o que parece acontecer € que esta iltima afirmaclio, de que aqui no Brasil é “a”
americana, relativiza a posi¢iio do inglés como codige “deles™(americanos). Ha um duplo
distanciamento, um posicionamento ambivalente.

Ja no caso do empréstimo de N. da palavra slang [piria], novamente ¢ um simbolo
utitizado ndo s6 para indicar seu bilinguismo, mas provoca também um certo distanciamento
dos falantes deste outro codigo (deles), que N. chama de "uma fala, ou linguajar com
bastante sotaque, ¢ slang [giria]", e ndo de lingua, Como N. ja havia passado por uma escola
de inglés como lingua estrangeira no Brasil, ela deve ter reconhecido neste momento uma
variedade diferente de inglés, e estranbou. Esse inglés é o inglés da classe trabalhadora do

aeroporto, ¢, portanto, o distanciamento n3o sé faz referéncia 4 distincia provocada por
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linguas diferentes, mas também aponta para a heterogeneidade na lingua inglesa e faz
referéncia a distincia provocada por vax_iedades diferentes, em termos de classe social.

Finalmente, um Gltime tipo de empréstimo que ocotre nas narrativas ¢ indicativo da
co-construcdo da mesma. Emprestando a palavra turning point {ponto de virada], na
verdade S. estava utilizando a mesma palavra que a pesquisadors havia empregado na
pergunta anterior, era uma cttagdo, o que ela indica por "esse” que qualifica farning point
[ponto de viradal:

S. - Mas, eu creio que foi no meu servico que eu senti que foi esse turning
point de me sentir segura, peder colocar os pensamentos em ordem,

As mudangas de codigo intrasentencials aparecem menos vezes, ¢ podem ser
desencadeadas por um empréstimo de termo especifico, como quande Cr. comega a falar
inglés quando se refere ao ESL: "e ew comecei a fazer ESL in sixth grade.”

Em outros casos, o que acontece ¢ o gue Poplack e Sankoff (gpud Romaine,
op.cit..141) chamam de "flagged code-switching"{mudangas de cddigo especialmente
marcadas), em que restrigfes gramaticais s#o deixadas de lado e pausas ou comentarios
metalinguisticos acompanham a mudanca de codigo. Embora ndo haja casos onde restrigdes
gramaticais sejam deixadas de lado, ha exemplos de pausas ou comentarios metalinguisticos

que apontam para a mudanca de codigo:
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QUADRO 11 - MUDANCAS DE CODIGO ESPECIALMENTE MARCADAS

R. - eu ndo era muito, ai... (pausa) pushed to...evoluir, to learn and to grow in the
language, my level. Entdo, isso foi muito legal.

Cr.~ Sei la, agora que u gente 4 indo numa escola americana,

com as pessoqs todas av redor da gente falando inglés, a gente acaba misturando inglés
com portugués.

Vai falando..."Oh, the bell’s gonna ring daqui a pouce” e tal... e vai misturando (riso)
assim e “E no segundo period que a gente tem ndo se o que...”  E, uma palavra em
inglés, outra em portugués.

No caso de Cr,, ela esta exemplificando o seu uso das duas linguas, apontando para 0 mesmo.
Por outro lado, R. parece ter dificuldade em encontrar a palavra em portugués.
Anteriormente j3 havia se referido a seu descontentamento com as aulas de ESL, e depois de
uma pausa optou pelo verbo incentivar: "néio ._nfo... nfio me incentivaram a subir muito de
nivel na lingua." Novamente surge a dificuldade em encontrar uma palavra, e como eu havia
afirmado que ela poderia usar qualquer lingua, ela muda para o inglés, depois de um "ai" e
uma pausa, que apontam para uma "mudanga inevitavel”. A questdo que surge diante desta
dificuldade de R. é se o uso do outro c6digo era uma demonstragio espetacularizada d;: ser
bilingiie ou se R. procurou nfo mudar de cddigo, mas ndio conseguiu. Como ela ja havia dito
algo semethante ¢ utilizado uma palavra em porfugués, nfio se frata de uma questiio de falta
de competéneia. F uma mesma situacio que provoca uma dificuldade de nomeagio. Na
verdade, faltam ainda estudos associando o efeito das emogdes sobre a mudanca de codigo.

Finalmente, S.G. também muda de cddigo no meio de sua narrativa ¢ fica depos no
inglés até ser interrompida por uma pergunta. A passagem aparece assim:

8. - 4 influéncia de ser bilingtie, pelo menos com a minha personalidade e

com a minha experiéncia, foi... de me sentir mais... insegura (pansadamente).

Eu jd era timida, mas, com tudo que tinha feito assim... antes do tempo agora,
eu tinha adquirido uma certa CONFIANCA {€nfase). que eu sabia como as
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coisas eram feitas e tudo. Mas agora, voltando, tentando ser... ter a fuéncia
de novo, eu vejo que a falta de fluéneia em portugués influi (pausado) o jeito
que eu afo dentre das... de grupos,

Inclusive, eu tinha... eu sou muito... 1 blush a lot (riso)...[eu coro muito}
Sempre fuil And I used to blush all the time.|E eu costumava corar sempre]
People would tell me, [As pessoas me diziam]

especiatly up to o colegial ( tom alto).{especialmente até o colegial]

But then, by the time I got to Med School {mas dai, quando e cheguei i escola
de medicinal

no one commented anymore [ninguém mais comentaval

Novamente, achel muito cunoso que ela trocasse de codigo quando se referia a uma
manifestagdo de uma reagdio emocional, "corar”. Também ¢ verdade que a palavra "corar"
ndo ¢ tio comum em portugués, porque 580 as pessoas de pele mais branca que coram.
Assim, esta palavra apontava para sua identidade como pessoa branca. Sua mudanca de
codigo, apontava para o que? Na volta com a narrativa a 5.G,, ela explicou que, ao mudar de
codigo, talvez tenha ficado no ingl€s porque o assunto estava ficando mais compiexo:

Ela (8.G.) me disse hoje entfio que talvez tenha ficado no inglés porque estava

falando de uma parte de sua teoria sobre o que significa ser bilingue € que,

como teoria, ¢ assunto seria mais complexo. Concordei - pode ser uma boa

explicagfio.{Diario de Campo, 3/3/1997)

Esta explicacio apontaria para uma domindncia no ingiés, pois ela prefere falar de
coisas mais complexas nesta lingua. Porém, mais tarde nesia anotagic do diario de campo
aparece:

{S.G.) disse que queria ser mais brasileria mas era mais americana ¢ 1550 a

deixava infeliz. Num certo momento ela deixou escapar "Essa minha pele”...

Ela disse que 50 recentemente aceitou o fato que € mais Norte Americana. - A

pele mais branca, o sangue aparece mais. E mais ficil biush [corar]. (Didno

de Campo, 3/3/1997}

Portanto, a mudanga de ¢codigo nesta palavra, corar, foi muito significativa,

poderiamos focaliza-la como uma pista de contextualizacdo (Gumperz, 1982) que indica wma

posigo ambivalente com relacfio a sua identidade. Por um lado, ela quer ser vista como
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mais brasileira, ¢, se distancia de ser americana, escothendo o portugués para comecar sua
narrativa, por outro, sua falta de fluéncia em portugués lhe trazia dificuldades, inseguranga,
e ao falar isto, ela muda para o inglés, se distanciando da dificuldade, podendo se expressar
melhor, lembrando-se de que era mais americana, que havia passado por wma escola de
medicina, que era uma pessoa capaz.

Esta ambivaléncia de S.G. ¢ também corroborada pela sua dificuldade de determinar
"de onde &”. Isto aparece em uma outra passagem no digrio de campo:

Ontem estavamos aqui em minha casa quando chegou um americano, Fu os

apresentei {D. ¢ 8. G.). Ele logo a identificou como americana também. Ao

que ela perguntou se ele estava com saudades de casa nos EUA. Dai, ele disse

que nfo, s esta aqui ha cinco dias. E ele perguntou de onde ela era (nos

EUA)}. Ao que ela respondeu: "I'm a miss. kid and that guestion doesn't fit.

I can tell you where 1 was barn or where 've been lately but not where I am

JSrom.” [Sou fitha de missionarios ¢ essa pergunta ndio da certo. Posso dizer

onde nasci ou onde passei os Gltimos tempos mas ndo de onde eu sou."(Didrio

de Campo, 3/3/1997)

Embora a mudanga de codigo seja normal para pessoas bilingies, € interessante que a
atitude para com a mudanga de cddigo tenha sido diferente entre adolescentes e adultas neste
trabalho. As adolescentes aparecem nos dados do didrio de campo trocando de codigo
muitas vezes, enquanto que as adultas raramente o fizeram. O que fizeram mais
frequentemente foi emprestar apenas algumas palavras semeadas na conversa, com uma
conotacio de solidariedade entre os bilingiies interagentes. A excegiio foi S.G., que, de fato,
regularmente interage com a pesquisadora em qualquer uma das linguas, dependendo do
topico, dos participantes, da situagdo,

Algumas anotagGes de didrio que corroboram este comportamento:
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QUADRO 12 - DIFERENCAS DE MUDANCA DE CODIGO ENTRE ADULTAS E
ADOLESCENTES

ADOLESCENTES
Sh. reclamou de seu relacionamento ... Durante toda essa conversa foi interessante que
por algum tempo ela falou comigo uma boa parte em inglés. E como se buscasse um
isolamento, estava me contando segredos. A lingua garantiria este "em particular®. Sé que
uma das pessoas & mesa (éramos 4) também entendia inglés. Sh. n#o reparou, Mas a
maior parte da conversa foi em portagués. (Didrio de Campo, 23/6/1996)

Cr. usou tanto inglés quanio portugués por boa parte da conversa, com concentraciio
no portugnés. Ela se sentiu 4 vontade para falar qualquer uma das linguas. Sua avo estava
presente, so fala praticamente portugués, mas Cr.odio se importou. (Diario de Campo,
18/5/1997)

ADULTA
Essa narrativa {de An.) foi talvez a mais longa at¢ agui e mais "pensada”. Algumas partes
da narmativa eu ja conhecia de conversas anteriores. Ela trocou de cddigo poucas vezes.

Nas nossas interagdes é comum trazer uma palavra on outra do inglés. (Didrio de
Campo, 15/8/1996)

A partir destas ;)bservaf;ﬁcs sobre a simbolizagdo do bilinguismo dos sujeitos desta
pesquisa, acredito que o comportamento das adolescentes tenha indicado que me véem como
uma pessoa bilingie, como elas mesmas, ¢ a partir dai trocaram de codigo mais vezes
comigo. As adultas, por sua vez, parecem ter me visto como falante pnmariamente de
portugués, como elas mesmas, € por isso permaneceram no portugués quase todo o tempo, s6
trocando de codigo quande o assunto lembrava uma palavia em inglés, ou quando se
lembravam que também falameos inglés. Em outras palavras, se formos interpretar apenas a
partir do uso das linguas para expressar suas identidade, a maneira como as adolescentes ¢
adultas focalizadas neste estudo trocaram de codigo indica que o inglés parece ter maior

espaco e influéncia como lingua de expressdo para as adolescentes do que para as adultas.
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CAPITULO 4

FOCALIZANDO AS AMBIVALENCIAS

Até aqui ja observel que a maioria das participantes deste estudo aceitaram ser
chamadas de bilingies, narraram sua passagem do monolinguismo ao bilinguismo,
caracterizando-o com diversos comentarios que me levaram a concluir que a experiéncia de
tornar-se bilingile, embora apresentada basicamente como positiva, trazia em seu bojo
ambivaléncias.

A partir desta segéio, procurarei focalizar estas ambivaléncias, a fim de elucidar como
se relacionam com as identidades das participantes.

Primeiramente ¢ preciso definir o que seria esta ambivaléncia que digo transparecer
nas narrativas. Para mim, a ambivaléncia neste trabalho tera pelo menos trés possibilidades
de interpretacdo. Primeiramente a ambivaléncia se refere a fer sentimenios opostos em uma
mesma situaco. E a presenga de “identidades contraditérias, pressionando em diregdes
diversas™ (8. Hall, op. cit.) mencionada na parte tedrica. Em segundo lugar, a ambivaléncia
se refere a uma posigho distanciada de duas possiveis opgoes. Por exemplo, ao invés de
pensar que o bilingiie tem uma identidade que € uma combinagiio apenas de elementos de
duas identidades possiveis, relativas & cultura A ¢ a cultura B, ha uma disjuncfo relativa que
resulta em algo diferente. Em terceiro lugar, a ambivaléncia tem aqui o sentido de
multiplicidade, e nffo s6 duplicidade. A partir de uma experiéncia com outra cultura, o
bilingiie passa a se identificar nio s6 se referindo dquelas duas culturas, mas também
especificande diversos grupos, numa possibilidade de combinagSes grupais que estdo tanto

acima, quanto abaixo das defini¢des de identidade étnica/nacional/cultural (i. . grupos
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formados a partir de profissio, género, classe social, interesses, ¢tc...).

A partir deste estudo, depreende-se, entdio, que alguns motivos porque a ambivaléncia
na {re)construgdo das identidades emerge nestas narrativas sio;
a) A pessoa convive com a permanéncia e 2 mudanga ao mesmo empo.
b) A pessoa se afilia a diversos grupos, convivendo com virias identidades importantes. As
linhas divisérias entre os grupos que definem estas identidades sio incongruentes, de modo
que pessoas incluidas em um momento sfo excluidas no préximo.
¢} A pessoa convive com a imagem que tem de si, a que imagina que outros tenham dela e a
que ela tem dos outros.” Entre estas imagens, estio imagens estereotipadas ¢ também
imagens formadas na sua propria experiéncia, que podem confirmar ou ndo 0 esteredtipo.

d) A pessoa convive com a lingua interamente ¢ externamente

4.1 Permanéncia € mudanca: Sera que estou mesmo diferente?

Falar sobre a mudanga decorrente de ter se tornado bilingue ¢ sempre introduzir a
questdo da diferenca. Em termos de identidade social, essa diferencga pode ser uma diferenga
no grupo de origem, que se modificaria pela presenga de alguém que se tomou diferente ou
pode ser uma diferenca na afiliagio, no caso a pessoa diferente teria mudado de grupo.

O primeiro caso envoive certos custos para o bilingue porque desestabiliza o mito da
homogeneidade do grupo. Alegar mudanga ainda € visto muitas vezes como algo ndo
fegitimo, ¢ a pessoa que o faz pode receber represalias. No segundo caso, de alegar a

mudangca para outro grupo, também envolveria custos para o bilingue. porque, para dizer que

4 idéia da convivéncia de varias imagens referentes & identidade pode ser remetida por um lado A
psioofogia, nas nogdes de auto-imagen e auto-conceito, porém uma explicagio muitc mais elaboradas @
interessante vem do frabalho de Josselson (1895), que, par sua vez, se inspira no frabalho de Bakhtin (1981}
sobre 3 imaginacao dialégica.
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mudou de grupo, ele, além de enfrentar as perdas decorrentes de deixar um grupo, precisa do
respaldo e aprovagio do grupo receptor. Nem sempre ele acredita que sera aceito como
participante do outro grupo.

A principio, as participantes demonstraram através de seus comentarios sobre as
consequéncias de se tornarem bilingues que acreditavam que haviam mudado, ou que ser
bilingue ¢ diferente de ser monolingue. Porém, apareceram também comentanios que
negavam a diferenca.

A mudanga ¢ apresentada como altamente positiva € simbolizada muitas vezes por
comparagdes, superlativos, por verbos que indicam mudanga, como "crescer”, "amadurecer”,
“influenciar”, ou "aprender”, ¢ "entender” algo qualificado como "outro” ¢ "diferente” (em
negrito ¢ italico).

Se olharmos mais de perto para os tipos de mudanga alegados pelas participantes,
podemos perceber que elas afirmam tipos diferentes de mudanga: 1) uma mudanga
individual, indicativa de crescimento, ampliagio de conhecimentos Este primeiro tipo

aponta para urna adigdo - "Agora, sou A mais B™
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QUADRO 13 - A MUDANCA COMO ADICAD

Sh. - Também o inglés pra mim ¢ muito bom,
porque eu adere poder ligar o radiv e entender a misica

R. - Mas, acho que foi uma coisa gue realmente abriu o meu, a minha visdo, de saber
comunicar com um pove (entoacio marcada) diferente, com uma cultura diferente, acho
que pra mim a lingua tem um pouco de cultura, costumes, jeitos diferentes, que a gente
ndo fa ter aprendido se ndo fosse através da lingua, pra gente poder entender, a hase pra
comunicagdo

S. - Ah,... também ¢ acesso...@h,...tanto pela leitura quanto...é... em parte eu achei
crescimento, Joi Crescimento COMO pessod mesmo, mesmo, né?

An. - Tem sutilezas que vocé s6 pode perceber quando vocé é bilingue. E ¢é mais do que o
dominio de uma Hngua. E...coisas...

Lu. - E hoje eu sinto assim, que eu amadurect muito depois de que eu aprendi oitra
linguae ...

Nestas passagens, a mudanga aparece como realizagdo pessoal através de maior

capacidade de compreensio (Sh., S.), como aumento de cultura (R., An.) ¢ maior
amadurecimento (Lu.). Tanto adolescentes quanto adultas apontam para este tipo de

mudanca que implica em acréscimo.

2) uma mudanga de seu posicionamento com relagdo ao Brasil ou com relagio ao portugués.
Este segundo tipo aponta para um deslocamento, "Agora ndio sou tho A, vejo as coisas do

ponto B também” -
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QUADRO 14 - A MUDANCA COMO DESLOCAMENTO

Cr. - £ legal que quando “cé estd em algum lugar aqui no Brasil,
‘cé pode falar outra lingua,

Ac. - Eu acho que foi bom, por causa que ai a gente aprende, tem uma experiéncia
totalmente diferente ¢ vocé vé o Brasif em um outre modo, vocé vé qualquer pais, depois,
se vocé visitar, vocé vé ele de um outro, de uma outra perspectiva.

Sh. - E...E muitas vezes, para falar as coisas, assim, do dia-a-dia, porque o vocabuldrio do
dia-a-dia é o da escola e & em inglés, é mais ficil, tipo avisar a minka mde: “Mae, quer
leite?” A gente jd fola tude em p...inglés mesmo.

A minha mide fala “Quero” ou “Nie quero”. Ela ndo vai responder em inglés (riso)

E... isso infuencia muite o jeifo que a gente vive em casa.

Porque o inglés faz a gente mudar o tom de voz.

Na primeira passagem, Cr. menciona a possibilidade de utilizar “outra” lingua,
marcando a posicdo do portugués como “a” lingua falada no Brasil, e alegrando-se com a
possibilidade de falar “outra” lingua. Percebo nisto um distanciamento do Brasil, concebido
como um todo homogéneo, um pais onde se fala somente portugués. Ja a passagem de Ac.
fala diretamente da mudanga a partir de ver o Brasil “de outra perspectiva”, E interessante
que ela afirma que qualquer outro pais também € visto de forma diferente, refor¢ando a idéia
de desiocamento. Finalmente, Sh. também aponta para a entrada do inglés em seu ambiente
familiar, deslocando & posi¢io do portugués, através de um conflito com a propria mée, que

resiste ao uso de inglés em sua casa.

3} uma mudanca de posicionamento com relagiio a outras culturas: maior tolerdncia (Su.),
maior facilidade de aprender diversas linguas (Ju.) relativizago das diferengas (Lu.). Este
terceiro tipo aponta para uma diluigdo das diferencas "Agora, posso entender A, B, C, I3,

ete,.." .
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QUADRO 15 - A MUDANCA COMO PLURALISMO

Tu. - £ minha experiéncia como pessoa bilingue, bem é...bem...eu acho que...que...foi legal
aprender outra lingua, outra cultura porque vocé.. €. sei ld...vocé tem mais experiéncia
COm... como outras culturas devem ser, acho que deve ser mais fécil para aprender mais
ontra lingua agora...e... num sei (entoagdo de um pouco de frustracdo) deix’o ver... (1é a
pergunta)

Bem, eu acho que...também (dificuldade de dizer aigiana coisa) de nove, eu acho
que o que me afetou sendo mais aberta pra outras culturas, para aprender...também eu
gostel muite de aprender outra lingua ...

J. - Todo mundo que ¢ bilingue tem mais uma nogdo de lingua, de construgdo de lingua,
de mais variedude de expressdo, ‘cé tem... acho que entende o que as pessoas querem
dizer methor. E ‘cé ouve as pessoas fotando em outra lingua, tipo Espanhiol, que...que é
um pouco parecida com uma delas, ¢ 'cé entende mais ou menos, porque é mais facil
entender mais ou menos, porque ‘cé sabe que nio vai ser igual. E algumas palavras véo
ser parecidas, mas nio fica esperando que vai entender tudo. Entdo, nesse sentido acho
que foi bom.

Su. - A experiéncia como uma pessoa bilingue, pra mim... o mais importante é a visdo de
mundo, Abriu (entoagdo “pensando™) @ minha mente pra, pra owtras culturas. E a coisa
mais interessante. F... uma maior tolerdncia pra outras culturas, costumes...

Lu - e... me abriu meu horizonte assim, de que essa barreira de lingua é... ndo é tdo
importarie como eu pensava Qries,

Todas estas passagens procuram diluir a polarizaglo da diferenga entre a cultura
brasileira ¢ a cultura local (seja americana, canadense ou inglesa). Na verdade ha percepgio
da existénecia de diversas culturas, mas a diferenga é vista como algo a se “aprender” (Ju.),
“entender” (1.), € “tolerar” (Sw.). Destes termos, “tolerar” ¢ o tnico que tem alguma
conotaciio de distanciamento. Tolera-se aquilo de que ndo se gosta. Porém, nesta mesma
passagem Su. também fala em ser “aberta a outras culturas”, em que abertura ¢ um termo que
indica aceitagdo. “Abrin meu horizonte”, uma metifora comum para indicar crescimento e
aceitagio de novas idéias, aparece na passagem de Lu., acompanhada da relativizagiio das

diferencas culturais, quando ela diz, usando outra metéfora, que a “barreira de lingua”, néo
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aceitagéo de novas idéias, aparece na passagem de Lu., acompanhada da relativizagdo das
diferengas culturais, quando ela diz, usando outra metafora, que a “barreira de lingua”, nilo

era tdo importante.

Também, de uma forma mais sutil, os sujeitos afirmam a permanéncia, dizendo que
continuam sendo os mesmos. Esta permanéncia pode se referir ao seu posicionamento {de
afirmacfo das origens) quanto ao Brasil ou quanto ao portugués:

QUADRO 16 - REAFIRMANDO-SE COMO BRASILEIRA, FALANTE DE PORTUGUES

Sh. - Se vocé ‘ta fazendo uma briga feia em casa é tudo em portugués,
Vira a lingua-méde mesmo.

R. - F eu acho ¢ futuramente é algo muito importante pra pessoa gue cada um de nos
somos, como comunidade, como Brasil, eu acho que, o mais gue a gente se educa e
aprende linguas e costumes diferentes, methor é.

Lembrando que na passagem acima Sh. estava se referindo ao inglés como lingua
falada por ¢la em sua casa, apesar da resisténcia da mie, aqui ela reafirma a posigo do
portugués como “lingua-mée”. E muito interessante que niio fale de lingua materna e sim de
lingua-mie, especialmente se notarmos que se refere a lingua utilizada para brigar. Com
certeza as implicagdes psicolégicas deste uso ficam fora do escopoe deste trabalho, mas é
possivel afirmar que Sh. retoma o portugués como lingua primeira, lingua materna, nesta
passagem, enfatizando a permanéncia de seu posicionamento como brasileira, falante de
portugués, Ja na passagem de R., que havia enfatizado anteriormente a mudanga através do
crescimento, aparece uma reafirmacio de crescimento, que no entanto aponta para o fato de
que ¢la ainda se vé basicamente como brasileira. E como se afirmasse “Sou apenas uma

brasileira com mais cultura, o que deveria ser uma oportunidade para todos nds, brasileiros”.
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referéncia. Por exemplo, Cr. Faz questiio de ressaltar que toda a sua familia mudou com ela.
Portanto, no meio da mudanga, ¢la permaneceu no grupo familiar, talvez o principal grupo de
referéncia para ela: “Cr. - E...é legal (empolgacdo)...En gosto de ser bilingue porque...
principalmente porque a nossa familia inteira fala inglés.”

Além disso, pode ser a afirmagio da permanéncia de uma qualidade que ja se possuia
anteriormente;
Su. -.Qlhando pra trds, eu ndo poderia é... ser... é... analfabeta, em outras palavras,
né? Eu crety gue € necessdrio, pelo menos para mim era necessdrio. Primeiro,
porque eu jd tinha uma visdo de mundo mais aberta, muito mais além do que o
portdo da minha casa. Entdo, a lingua me ajudou a transpor o portdo da minha casa,
porque sem ela, eu também néio conseguiria...
Su afirma aqui que j4 tinha a visio aberta, e portanto aprender outra lingua nio mudou o que
ela ja era essencialmente.

Finalmente, a afirmagio da permanéncia pode ser uma oposigéio ativa a admitir

diferenga, como aparece no quadro a seguir:
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QUADRO 17 - NAO E TAQ DIFERENTE!

L. - l4 eles falavam pra falar em portugués,

¢ agora eu tenho que falar em inglés.

Que... enchendo o meu saco do mesmo jeito.

Entdo nido mudou nada.

Eu cheguei 14, eles ficavam perguntando.

Agora, chegou aqui, acontecel a mesma coisa.

Entdo (entoacdo marcada, “concluindo ™} ndo tem muita diferenca nio, né?

J. - Ah,...ak, niio seil Eundo vejo... Ndo faz uma diferenca tdo grande assim quanto eles
Jazem parecer a nossa vida,
M. - Quem, eles fazem parecer?
3~ Nao, as vezes as pessoas acham que € a coisa mais inconten do mundo.
Ficavam falando:
“Coitadinhal! ...
Ou entdio, “Que legal! A coisa mais legal, ter duas linguas!”
Mas, € a mesma coisa ros dois paises.
‘cé vai a escola,
‘cé tem amigos,
‘¢é ndo gosta de fazer dever, mas tem que fazer,
‘cé gosta de sair,
'cé gosta de brincar ...
Essas coisas!
E a mesma coisa.

Ac. - E eu acho que a genle tem que td na consciéncia, assim, que sempre vai ter
saudade. Fu morro de saudade do Canadd, mas quando eu tava Id eu morria de saudade
do Brasil. Entdo, (entpagdo marcadsy)...é um jeito gue nio tem...

Nestas passagens aparece claramente a negacdo da diferenga, nas expressdes de L.
“do mesmo jeito”, “nio mudou nada”, “a mesma coisa” ¢ “nfio tem muita diferenga”; nas
expressdes de J.: “ndo faz uma diferenca tio grande assim” ¢ “¢ a mesma coisa” ¢ na
explicacio de Ac. que nfio ha diferenca quanto sentir saudade. Esta Gltima passagem € muito
interessante quanto 4 identidade social porque ela mostra que existia uma ligaciio afetiva no
pertencimento a0s grupos tanto no Canada quanto no Brasil, € 2 metafora “morro de
saudade” ¢ indicativa da permanéncia da intensidade dessa ligacfio. A expressdo final desta

passagem é uma explicitacio da ambivaléncia dos bilingues - “E um jeito que niio tem”
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Atraves destes exemplos, pode-se notar que a ambivaléncia de se afirmar tanto
mudanga quanto permanéncia, se ;efere a relativizar as diferencas. Refere-se também a
afirmar um deslocamento com relagdio ao seu posicionamento quanto ao Brasil (passar a vé-
lo de forma diferente) e ao portugués (deixar de falar portugués no Brasil, ou numa familia
brasileira), e a0 mesmo tempo a permanéncia da lealdade &s suas origens.

Se, como afirmamos, no Brasil vigora o ideal monolingue, embora se incentive a
aprendizagem do inglés, a partir do momento que o inglés se torna lingua de expressio ¢
ameaca o portugués ele ameaga também a identidade brasileira, e se torna inaceitével. Esta é
uma razio para se afirmar a permanéncia, isto ¢ evitar as represdlias advindas de propor que
o grupo ficou diferente. Nos dados desta pesquisa a imporidncia da manutengio do portugués
aparece varias vezes entre as adolescentes, principaimente quando falam da escola, que,
como instituig@o no Brasil, por lei deve promover o uso do portugués. Por exemplo L. diz:

Eu perdi meu portugués, praticamente a metade.

Agora, eu ja 't6 pegando mais no portugués, mas os professores ainda ‘tdo

b‘;izoeu ‘t8 escreveruio tudo errado (1iso)

Nesta passagem, ela afirma que “perdeu o portugués”, ¢ os professores € que
aparecem “braves”, indicando 2 pressfio para utilizar o portugués escrito de forma “correta”.

Por outro lado, a pressiio para uma homogeneidade cultural parece vir também da
sociedade como um todo. Por exemplo, no didrio de campo também aparece uma anotagio
em que a mie de trés das adolescentes (Sh., Cr. e R.) thes recomenda que nilo comentem
sobre sua mudanga, € diz: " As pessoas nfio querem que a gente Passe a noOsSa SXPETiEncia ou
o que aprendemos.” {Diario de Campo,17/9/1995)

Hi também na narrativa de L M. (americana que diz que ndo € bilingue, mas que os

filhos sdo) a mesma reclamagiio com relagio aos colegas dos filhos que iam estudar nos
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Estados Unidos;

When our children were in college

they were surprised and hurt and puzzled because it seemed their fellow

college students, not very many of them seemed interested in the rest of the

world,

and having lived so many YEARS (énfase) in another country they, they

couddn't understand that,

that...that some of their fellow students were just interested in what was going

on immediately around, in the United States.

[Quando nossos filhos estavam na faculdade eles ficaram surpresos, tristes ¢

confusos porque parecia que seus colegas de faculdade, nfio havia muitos que

parecessem se interessar no resto do mundo, e depois de morar tantos anos

{enfase) em outro pais, eles nfio conseguiam entender aquiio)

Portanto, no se trata de uma dificuldade apenas dos brasileiros. Afirmar uma diferenga pode
ser visto como arrogéncia ou orgudho. A diferenga incomoda. Por isso, novamente a
necessidade de se reafirmar a permanéncia.

Ao mesmo tempo pelo lado das sociedades aonde foram morar, pode haver aceitagiio
ou nfio da pessoa em questdo. Nesse caso, a partir do ponto de vista adotado atualmente na
teoria sobre bilinguismo as adolescentes, que ainda estio no processo de socializagiio, teriam
uma chance maior de afirmar mudanca e serem aceitas na nova sociedade. JA as adultas
teriam maior dificuldade, porque, como afirmam Hamers ¢ Blanc (op.cir.: 124) "dos dados
existentes, pode-se argumentar que quarnio mais velho o individue, mais dificil serd sua

adaptacdo cultural. "™

4.2 Varias identidades : A arte de incluir e excluir
Neste trabalho, a ambivaléncia decorrente de se conviver com varias identidades se

refere ao pertencimento a diversos grupos sociais, considerados heterogéneos, o que,

% . from the axisting data it may be argued that the older the individual the mare difficult his culturs!
adaplation will be.
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portanto, relativiza ¢ papel da lingua e da cultura como iinico deterrminante da afiliagiio.
Como os limites destes grupos sdo incongruentes, pessoas que num momento sdo excluidas
de um dos grupos de afiliagfio, logo a seguir sfio incluidas, via outro grupo. Esse jogo de
aproximagcfio e distanciamento ¢ t3o mais evidente quanto maior a elaboragdio de sub-
natrativas’' a respeito de cada uma das identidades. Para exemplificar isto, vou me restringir
as narrativas de Sh. e de An.
4.2.1 Identidades de Sh.

Antes de prosseguir, seria interessante ter uma idéia do movimento apresentado por
Sh. em toda sua narrativa sobre como se tornou bilingue. A narrativa principal apresenta a
identidade da aprendiz de inglés. No quadro abaixo podemos ver a entrada rapida do inglés
quando ela tinha seis anos, a perda de espago do inglés, o enriquecimento, até chegar ao uso
preferencial do inglés. Mas esta nfio ¢ a Onica identidade apresentada por Sh. Ela também
apresenta tictalhes, sub-narrartivas em que ela aparece como estudante, amiguinha, sobrinha,

filha e irmé.

p idéia de sub-narrativas com uma estrutura semelhante 4 da narrstiva, # que se referam a episddios
na vitta do narrador vem de Lakoff (1980:172).
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PARTES LUGAR DO RESULTADO ARGUMENTOS
INGLES
Inglés chega com escola bilingue no | siléneio inglés imposto na
forca Brasil afastamento dos escola
Conflito | amiguinhos
aquisicdo do inglés
Inglés perde o seu “s6 para falar com | ndo falava inglés Inglés atrapalba na
fugar 08 primos” escola brasileira
readaptacio ao
ambiente monolingue
Inglés ¢ enriquecido | na sociedade aprendizagem facil | - ao invés de 2 anos,
canadense 9 meses de ESL
aulas de ESL na - tinha sido
escolia alfabetizada em
inglés primeiro
- volta 4 origem
Inglés ¢ segunda na escola, em aulas | tinha que avisar que | -parecia falante de
lingna normais mglés era sua inglés como primeira
Conflito 2 segunda lingua para | lingua
ser melbor avaliada | - dificuldade em

colocar palavras mais
ricas, vocabulério
mais bonito,
concordancia.

- ndo entendia a
lingua das ciéncias




108

Hoje - Inglés como
lingua preferida

escola
casa

“acaba™ usando
mais inglés

Lingua de

valorizagio:

- muitas vezes
prefere

- familia fala, menos
a mie

-entoagdo mais calma
-maior facilidade que

o pai

Futuro

profissfio; acromoga
(7)

O primeiro grupo que aparece nesta narrativa € o grupo de estudantes numa classe de

escola americana de S3o Paulo. O trecho € uma sub-narrativa, com todos os elementos de

uma narrativa maior, como se pode perceber através das maitisculas entre parénteses™:

Sh. - Tudo comegou quande eu fui para “kindergarten”
quando eu tinha seis anos (O}
e fui aprender inglés pela primeira vez. (8)
Entrei no prezinho com a professora {CA)
¢ ela falou assim: “Uma das regras bdsicas ¢ que 5O (énfase) pode falar inglés
nessa classe.(CA)
Olhei...(risadinha}A)
e entdo fiquei quieta pelos primeiros dois meses.(R - A)
Depuois comecei a aprender (S}
Devagarzinho a gente foi aprendendo coisa do dia a dia, de fazer ligdo
e...foi melhorando.{CA)
Daf nessa classe a gente 56 fazia coisinha de prezinho (CA)
Mas assim que pulou pro primeira série também na Escola Americana (O)
a professora comegou a dar textinho, coisinha pra gente ler devagarzinho, que a
gente aprende a ler (CA)
e...q0s sefe anos eu aprendi a ler e escrever em inglés ANTES (énfase)de aprender a
fer ¢ escrever em portugués. (R - A)

Nun: primeiro momento aparece uma divisdo no grupo. Como ha falantes e ndio falantes de

*Relembrando, 4s paries da narrativa, de acordo com Labov sdo: orientaglio {O), sintese (8),

complicacia da aclio (CA), resolugde (R) e avaliagio (A). Uma volta ao presente, chamada de coda (C), 48
yezas também apanace.



109
inglés, quando a professora aparece afirmando que naquela classe s era permitido falar
mgiés, ela provoca um silenciamento de Sh. Esta resolucfio (R) é tabém uma avaliagdo (A)
que indica uma oposi¢3o aos falantes de inglés, simbolizados pela professora. Mas logo a
seguir, Sh. s¢ inclui ¢ termina esta sub-narrativa sobre a estudante Sh., dizendo

a professora comegou a dar textinho, coisinha pra gente ler devagarzinho,

que a gente aprende a ler

e...aos sete anos en aprendi a ler e escrever em inglés ANTES (énfase) de

aprender a fer e escrever emt portugués.

Estes "a gemte" inclut os falantes de inglés, e todos os cutros estudantes da classe, como ela.
Pode-se dizer que, se a principio Sh. se opde aos falantes de inglés, termina esta sub-narrativa
como qualguer outro estudante. A aprendiz de inglés se distancia dos falantes de inglés, mas
a estudante € parte do grupo com eles, estd aprendendo a ler ¢ escrever, como todos, Como
este era 0 primeiro momento da narrativa, € importante ressaltar que a avaliaciio no fim desta
sub-narrativa coloca Sh. como alguém que aprendeu a fer e escrever em inghés primeiro. Sh.
esta indicando a primazia do inglés na sua vida escolar. Portanto, uma sub-narrativa que
comegou com o inglés como lingua do outro termina dando primazia ao inglés como "minba
primeira lingua para ler e escrever”. Através da afirmacfio da anterioridade do inglés em sua
vida escolar, Sh. explica uma sttua¢do atual de dificuldade com a escola brasileira, apontando
uma origem e procurando legitimar a sua propria preferéncia pelo inglés.

Sh, passa a seguir 4 identidade de amiguinha. O grupo de amiguinhos pertence a uma
igreja, ¢ ¢la é parte dele. Porém, em sua sub-narrativa ela diz que eles também sio
estudantes, aprendendo a ler, Al ocorre a separagfio, porque ela, como estudante, 1& em
mglés:

Entdio, eu sata na rua {Q)

assim, os meus amiguirhos de igreja “tavam aprendendo a ler tudo o que estava
escrito na rua, o8 “outdoors”, as plaguinhas e essas coisinhas (CA)
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¢ eu ndo lia nada (entoacdo marcada, riso)(CA)
porque eu 6 lia em inglés, entdo se eu lesse aquilo era tudo em inglés o som das
letras e...safa tudo bagumgado. (A)

A seguir, 0 mesmo movimento de diferenciacio e depois assimilagdo ocorre com

relaciio & escola brasileira:

E fui pela PRIMEIRA (€nfase) ves para a escola brasileira (S) Com oito anos

na escola brasileira, sem saber ler e escrever era um problema (entoagdo

marcadg) (A} Entdo eu fui pra trds um ano para a primeira série de

alfabetizacdio. E aprendi os sons das letras em portugués, como que era

diferente, como é que era igual, coisa de dois esses, coisa assim que

precisava. (4} Al esse tempo todo até treze anos, sempre na escola

brasileira. {O) Entdo,o inglés, depois de um tempo comegou a ficar s6 para

Jalar com os primos, assim {R).

Ela diz que aos oito anos sem ler e escrever em portugués na escola brasileira era um
problema. Nisto ela se distingue dos outros colegas, mas logo a seguir ela aprende o que é
necessario, de tal forma que o inglés, que causava a diferenga acaba ficando de lado, s para
conversar com os primos. Nesta sub-namrativa, vemos a ambivaléncia num movimento que
vai da exclusio a inclusdo duvidosa, porque embora, depois de uma adaptacio, ela se afirme
semelhante aos colegas brasileiros, termina com a ressalva de que ainda poderia falar inglés
com outro grupoe - o dos primos. Mais uma vez, o jogo das identidades, da semelhanga que
inclui, concomitante a alguma diferenca que exclu.

O proximo grupo de quem Sh. fala € o da classe de ESL. Neste caso, se a principio
ela aparece como igual aos outros alunos desta classe, a seguir ela reforca a diferenga de ter
aprendido a ler primeiro em inglés. Pode-se dizer que na narrativa, como aluna de ESL, Sh.
estava se colocando no grupo de estrangeiros no Canadd. A seguir ela se ople a este grupo,

afirmando que, diferente deles, ela s6 teve de ficar nove meses no programa de ESL.

Porque o primeiro ano fiz “ESL” (CA)
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que era pra aprender inglés como segunda lingua, tudo devagarzinko.

Mas, geralmente eles esperam que um aluno de “ESL" fique no “ESL " por um ou

dois anos

E eu, que fiquei o perfodo mais longe da minha casa de todos os filhos,

Jiquei por um periodo de NOVE {énfase) meses.(4)

Sh., entfio, se coloca no grupo de estudantes do programa regular, como semethante
especificamente a0s estudantes canadenses:

Al no segundo ano de Canadd, jG estava na aula normal, classe de série normal, os
alunos ‘tavam..., que moravam, canadenses, 1 desde gue nasceram, (0 - A)

Mas, como se nfo fosse suficiente, Sh. conta que na classe normal também se via
como parte € como ndo-parte, pois diz:

Entdo eu tinha que explicar, especialmente pro professor de inglés, que o

inglés era minha segunda lingua, (R}

NAQ POR (8nfase) ter problema com a fala, ou ndo conseguir acompankar a

classe,

mds porgue quando ele dava fextos e redagdes, coisas que eram, assim,

primeiro colegial, num ritmo mais puxado, exigindo tudo,

a gente tinha que colocar palavras mais ricas, um vocabuldrio mais bonito,

colocado com uma concorddncia melhor,

evisas que eu ndo tinha como os alunos da classe deles. (4)
Se observarmos apenas as frases onde ha avaliagfio (A) podemos perceber que Sh. diz que
podia acompanhar a classe, se incluindo entre eles, ¢ a seguir se distingue da classe, que
aparece como "classe deles”, porque supSe que sdo capazes de whilizar parlavras mais ricas,
vocabulario mais bonite e concordincia melthor.  Mais uma vez as comparagdes aparecem
como sinal de diferenga, de exclusiio, e as identidades elaboradas sio a de aprendiz de inglés
("inglés era minha segunda lingua”) ¢ estudante.

Finalmente, o altimo grupo a que Sh. se¢ refere € a sua familia. Embora cla aparega

desde o momento em que Sh. menciona que nio mais estava falando inglés, somente o

portugués, ela ja anuncia que haveria uma mudanga, causada pela ida ao Canada: "E a gente
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nem pensava nunca que ia prum outro pais.” Nesta frase € numa outra que aparece a seguir,
ela se refere ao grupo familiar como "a gente”, um grupo coeso: "Até que quando eu tinha
treze anos a gente fo1 pro Canadi”

Mais tarde, vamos ver que ha uma divisio no grupo, entre os que passam a falar
ingl€s, ¢ a mie, que comparece como resistente a esta mudanga,

Na minha casa, por exemplo(C}

eu falo inglés com a minha mde O TEMPO TODO (énfase na entoagdo)(CA)

Mas a minha mde SO (&nfase) responde em portugués.(R) '

Eu falo inglés com o meu pai, ele mistura tudo. (CA)

Entdo, a gente... ¢ uma conversa misturada.(4)

Nesta passagem, Sh. se coloca em oposi¢io 2 mée como falante de inglés, ao mesmo
tempo o pai aparece misturando portugués e inglés. Ela conclui unindo todos num "a gente”,
que mistura portugués e inglés. As identidades elaboradas s#o a de bilingile e a de filha e
participante de uma familia. Uma observag3o, a mae nfio é totalmente excluida do grupo de
bilingiles, afinal entende o que Sh. lhe diz. £ uma bilingiie receptiva, mas resiste a0 uso do
inglés no ambiente familiar. Assim, ha exclusio da mae por falar "sé" portugués, e ao
mesmo terpo inclusBo na familia que "¢ uma conversa misturada”.

O que se pode perceber nestas inclusfes e exclusdes €, como diria Enckson
{1996:294), que muitas vezes a questdo da lingua utilizada aparece como um limite
{boundary) entre 0s grupes, mas ndo como fronteira (border), porque nunca é um fator
totalmente excludente.

Se tentarmos perceber os movimentos como um todo, Sh. aparece se afirmando como
parte de muitos grupos, e sua identidade ndo deriva exclusivamente de nenhum deles, Sua

origem ¢ brasileira ¢ ela ndo nega isto, mas fala de diversos sub-grupos a que pertenceu tanto

no Brasil quanto no Canadd. Sua participagiio em varios deles foi passageira, e nesse sentido,
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a participacdc em qualquer grupo ndo ¢ determinante da identidade, mas, ao mesmo tempo, é
do fato de ter participado neles que ela deriva sua identidade. A ambivaléncia, neste caso

provém deste repetido incluir-se e excluir-se,

422 ldentidades de An.
Também no caso de An. pode-se perceber a elaborag3o de diversas identidades,
embora a natrativa principal sgja sobre como aprendeu inglés. No guadro abaixo podemos

acompanhar 0 movimento de An. com relagdo 4 sua identidade de aprendiz de inglés:



QUADRQO 19 - Narrativa de An.

1i4

PARTES

LUGARDO
INGLES

RESULTADO

ARGUMENTOS

Rejerciio do inglés

curso de inglés no
Brasii

abandonou

- Identidade
brasileira

- queria aproximar
Brasil da América
Latina

- lingua do opressor

Aproximacio do
mgiés

nova familia

acettou falantes de
inglés, mas ndo
adquiriu inglés

- Brasil reproduzia
uma atitude de
superioridade

- foi acolhida e
acoihey uma
irlandesa

- fot rejeitada por
uma brasileira

Necessidade do
inglés
Conflito !

Inglaterra - imersdo

crise de identidade

~ mesmo branca, ndo
s¢ sentia aceita

- perda de identidade
como mulher e
profissional

Aquisi¢io do inglés

Inglaterra, nas
“favelas”

aquisi¢do de “um
tipo de inglés”

~ teve permissfo para
trabalhar

- €ra capaz

- aprendeu inglés
para gjudar como
assistente social

Inglés como lingua
franca

aeroportos
ouiros paises

- tormou-se “cidadi
do mundo”

- sentiv-s¢ segura
fora do Brasil

- aumentou a
sensibilidade para
Knguas

- linguna € “encontrar
pessoas’

Hoije - inglés como
instrumento de
trabaltho

{rabalho no Brasil

projegio social

- “Passel horas com
amencanos”

Futuro

fora do Brasil,
estudos para
doutorado (7)
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Como se pode perceber, An. elabora um nimero ainda maior de identidades que Sh.
Sua narrativa ¢ muito rica em detalhes. Ela comega se colocando como alguém que rejeitou
o inglés, porque desejava que o Brasil se identificasse com a América Latina:

Na época, depais do curso de inglés, (O) que eu abandonei,(CA) o inglés ficou

afastado da minha vida,(R} ¢ eu resolvi estudar espanhol, (S) porque a minha

motivagie na época era uma motivagdo politica, de querer acabar... de

identidade do Brasil com o resto da...da América Lating

Neste caso, o afastamento do inglés se dd porgue a lingua é percebida como fronteira

(border), a identidade linguistica € politizada, o inglés ¢ visto como "lingua do opressor”.
Isto aparece bem claramente no seguinte trecho;

E era um periodo é...bom...(0)

Eu tinha ido pra ...(0G)

tinha antipatia pelo inglés, porque o inglés pra mim era a lingua ... dos
americanos, € os Estadps Unidos, pra mim simbolizava ... a questio da
opressdo econdmica, e dependéncia e colonizacdo. E... todas essas coisas que
voce sabe, né?

Porém, logo a seguir, An. afirma uma decepcio com ¢ Brasil, que afastou os outros paises da

América Latina:
Porque a revolucdio que en queria, dai a lingua, a necessidade du lingua pra
eu poder me comunicar, pra eu poder me expressar, pra eu poder me
aproximar (pausadamenic) das pessoas gue tinham o mesmo tipo de
sofrimento como povo, como o Brasil mas, que no entanto o Brasil se colocou

sempre numa postura d¢ muita superioridade na América Latina, e distanciou
o Chile, distanciou o Peru, distanciou Belivia, distanciou todas essas coisas

(entoagiio - itens)
Esta decepgio com o Brasil demonstra um posicionamento ambivalente com relagdo a ser
brasileira. Ao afinnar que o Brasil nfo € como ela gostaria que fosse, € como s¢ afirmasse
sua opogiclo ao Brasil, ou parte dele. As identidades elaboradas sfio de brasileira, e como tal
ela pode se incluir no desejo que o Brasil se una 4 América Latina, e como brasileira de

esquerda, e como tal ela reprova o distanciamento do Brasil que se julga superior, se
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excluindo, porque niio assume para si este tipo de valor. O grupo de falantes de inglés ¢ visto
como um todo homogéneo, o “opressor”, e, naturalmente ela se distancia do inglés porque s¢
sentiria culpada em utilizar a "lingua do opressor”. Este mesmo tipe de postura ¢ bem
elaborado na tese de Costa (1997:9) sobre a dificuldade de Henfil com o processo de
aprender inglés, justamente por se considerar de esquerda, e considerar aprender inglés como
uma traigde. A diferencga no caso desta narrativa € que logo se estabelece uma desconfianca
desta posi¢Bo que homogeiniza os Estados Unidos como um todo, e mesmo o Brasil como
um todo.

A seguir, ha uma aproximacgo do inglé€s. Novamente aparece uma ambivaléncia,
porque An. elabora duas identidades diferentes. Primeiramente, ela fala de sua identidade
como cristi:

Até que eu me converti ao cristianismo (Q)

e por circunsténcias da vida (A)

eu fui morar com uma missiondria IRLANDESA (énfase) cuja primeira

fingua era inglés. {S)

Esse... (longa pausa - “entd0”} e ela recebia muitos amigos e outros

missiondrios apareciam em casa, né? (CA)

E ¢ inglés passou a ser parte do meu dia a dia quase, né? (R)

Como crisid, An. pode ir morar com uma missionaria, também crist, ¢ passa a conviver com
oinglés. E preciso lembrar que na ideologia cristd, sio considerados “irmaos na fé” pessoas
de diversas procedéncias. O processo de aprendizagem desencadeado ¢ narrado da seguinte
forma:

Entéio, era uma coisa da cultura inglesa permeando todas as coisus.{R)

E a cultura veio na forma da culindgria, né? (CA)

Eu aprendi a comer “scones "muito cedo. (CA)

Eu aprendi a comer ah... “marmelade”, (CA}

todas agquelas coisas, montdes. (CA)

Mas, eu me sentia muito... gue todas aguelas coisas erd wma Coisa que ey

gostava, mas nde faziam parte da minha vida, né? (R)
Era wma coisa da P. C. (pronincia mais cuidadosa como se imitasse o
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cuidado da irlandesa) (A)
Fica bem clara a ambivaléncia de quem participa, gosta, mas nlo considera como seu proprio
o que faz, Quando An. fala de ser cristd, pode se incluir num grupo com P. C., mas, nfio se vé
como irlandesa, e por isso se opde a ela. Aqui, o que separaéa cuim An., como boa
narradora simboliza o distanciamento de P.C. ao pronunciar seu nome com muito cuidado,
indicando o cuidado da irlandesa.

Logo a seguir, An. inclui em sua narrativa o que poderia ser visto como uma poesia
sobre o seu relacionamento com ¢sta irlandesa, a quem acaba de se opor:

Como eu gostava muito dela,
ela teve um papel muito importante na minha vida.
Ela foi minha MAE (8nfase), na verdade, né?

Eu ‘tava numa fase de...

tive que romper uma série de coisas,
sai de casa

¢ ELA ME ACOLHEU {&nfase).

Eu ndio tinha dinheiro,
ndio tinha roupa
e ela me acolhen.

E ela ‘tava precisando de uma fitha (entoagio mais alta ¢ rapida),
Ou uT irméi, :
que cla também ‘tava muito carente e tal e ial.

Entdio houve um negdcio muito forte,
a gente ficou muito proxima,
e ela me discipdou no dia a dia,
nunca tive disciprdado
de estudo biblico assim,
mas de vida mesmo, né?
Nessa "poesia® o que aparece novamente & a identidade de cristd, unida 4 identidade de filha,

ou irmid. A participacio em um refacionamento muito préxime € simbolizada por "um

discipulado de vida", em que P.C. aparece como quem ensina, uma socializadora que



118

promove a inclusio de An. no grupo de cristios. Ao mesmo tempo, foi um rompimento com
a sua familia a levou a adotar esta irlandesa como mie. Dois lagos de unifio confraa
separagdo pela cultura diferente.

Para complicar ainda mais, An. acrescenta a esta figura um contraste com outra
brasilerra que morava também com P.C. e que a rejeitoun;

E morava com a gente inclusive uma brasileira nordesting {prontincia de
nordestina, com a vogal pré-tdnica aberta) (Q)

E joi tdo interessante,{A)

que os habitos da Pamela, eu assimilei todos.

O jeito de comer,

o jeito de passar manteiga (itens)

E diferente,(A)

o jeito de...se se...

tem detalhes que eu poderia até te mosirar, mas de habitos de crianga, de
cultura.

E a D. era muito brasileira, nordesting (pronincia de nordestina é
diferenciada)

Inclusive me rejeiton muito,(4)

porgue ... diffcil, né? (4)

Muito questionadora.

Eu ndo sei, eu ndo tinka o perfil de uma crente...

Através do sofaque encenado ao pronunciar "nordestina”, An. se distancia desta brasileira,
atraveés do uso de sua variante. A cultura irlandesa, que acabava de dizer que nfo era sua,
entra como assimilada a seus habitos, como se tivesse sido re-socializada ("habitos de
crianca™), e ainda acrescenta que embora fosse crente (presume-se com isso que a nordestina
fosse também), era diferente dela. Portanto, sfo elaboradas aqui varias identidades, € o que
pederia separar (a cultura diferente) ¢ assimilado, unindo; enquanto o que poderia unir (a
cultura brasileira), na verdade nfo é unificada nem unificadora, e separa. Até ser cnistd, que

era capaz de unir pessoas de grupos diferentes (An. € P.C.) ndio une An. 4 nordestina, ¢ 0

grupo cristfio passa a ter um cariter heterogéneo, incluindo pessoas questionadoras ¢ néo
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guestionadoras, sendo que as {iltimas sd3o consideradas tipicas.

A narrativa de An. continua, com a mudanga para 8 Inglaterra. Mais uma vez,
diferentes identidades provocam uma inclusio, seguida de exclusio:

Logo depois eu me casei e a gente passou a morar na Inglaterra. (S}
Bom, eu cheguei na Ingiaterra, é...{0)
eu ndo conseguia falar nada. (CA)
Eu ficava no porto de dnibus esperandeo o onibus,{CA)
as pessoas vinham falar comigo,(C4)
porque eu tenho a APARENCIA (énfase). Elas se identificavam comigo por
causa da minha aparéncia européia. (A)
Mas, ai, quando elas me perguntavam alguma coisa, (CA)
€ eu nio sabia, (CA)
e falava que “I don’t know™ (CA)
Eu falava alguma coisa desse tipo, elas percebiam que entdo eu ndo era
inglesa,
entdo af elas se afastavam. (R)
Mas, a minha... a minha oparéncia fisica me ajudou muito nesse precesso de
chegada. {4)

Nesie caso aparecem a identidade de pessoa de aparéncia européia, branca, que a unia aos
ingleses também brancos, € logo a seguir a identidade de aprendiz de ingiés, que ainda ndio
fala bem, que causava nma excluso, um afastamento. Aqui aparece a mudanca de codigo,
onde o inglés ainda é o codigo “do outro™.

Outras identidades elaboradas na narrativa sdo as de muther e profissional. O grupo
em que An. se inclui come mulher profissional €, a principio, um grupo de brasileiras
aprendendo inglés.

porque era wma curso especial,(4) _

feito na universidade para esposas de estudantes, de inglés,

£ da Mary (prontncia em inglés) que era a professora, uma moga muito legal,

muito jovem, cheia de vivacidade, e éramos um bando de mulheres, todas

profissionais, com carreiras, que tinham largado o Brasil talvez mon momento

de pico.

0 momento de distanciamento do grupo s6 aparece mais tarde, quando ela afirma que nfio
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aguentava mais ¢ grupo, porque se sentia distanciada dos outros a seu redor:
¢ af nove meses depois desse curso, (0}
eu ndo aguentava mais... ficar 14.(S)
Sabe, eu 'tava explodindo,(C4)
eu ‘tava cheia de...(CA}

queria acho que tentar fazer dowtorado...(CA)
sei ...

Embora An. se sentisse parte do grupo, uma verdadeira terapia para ¢la, aos poucos a
himitacdo a este grupo foi se tornando insuportavel, ela queria participar da sociedade maior,
talvez como aluna na universidade. Isto a mobilizou para se separar do grupo. As
identidades que uniam eram, portanto a de profissional, mulher e brasileira. A identidade que
separou foi a de aprendiz de inglés, que néo se conformava com o isolamento da sociedade
falante de inglés. E interessante que tanto Sh. quanto An. utilizaram o periodo de “nove
meses” para que houvesse uma mudangca. E uma associagio, talvez, & “renascer”.

Novamente, An. retoma a identidade de cristd, como capaz de unir. Para isso,
menciona o acolhimento dos membros ingleses de uma igreja, que a convidavam, com seu
marido, para refeigdes. Porém, a falta da lingua fazia com que eles rissem dela, ela se sentia
diminuida ¢ isolada do grupo, embora desejasse participar dele:

E foi muito interessante,

porque as pessoas da igreja me ajudaram muito,(5)

todos os domingos ()

as pessoas chamavam a gente pra almogar na casa deles.(C4)

E eles morriam de rir de mim (4)

E eu tinha uma cara de pau ENORME (R}

porque eu queria tanto (pausado) tanto saber da vida deles, entender, porgue

eu niio aguentava mais aguele isolamento, eu ficar no meu mundo, € a minha

histéria ser 56 minha, meu passado ser 36 meu, e ndo poder... que... eu tinha

gue me comunicar, pé!. (4}

Uma maior elaboraglio da identidade de profissional também aparece higada a

aquisigio de inglés. Nesse caso, ser profissional, uma assistente social a une aos ingleses,
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com quem ela trabalha e entio ela passa a falar ingjés:

E ai eu trabalhei durante... dois anos, anos. (0O}

Ai, meu inglés... deu um SALTO (baixo, énfase) (5}

Ai eu acho que realmente eu aprendi muito, porque...(CA)

F aconteceram situagdoes imteressaniissimas.

Eu precisava do inglés para entender as pessoas, né? Ndo era o inglés pelo
inglés. Era ENCONTRAR (€nfase) as pessoas. E... era inglés... pé de
chinelo as vezes, de “bad educated people " assim “not well educated”.
Gente que... dezesseis anos pulou fora da escola,

como muita genle,

e nunca mais voltou,

e desempregados,

e mdes solteiras.

A partir deste momento An. passa a utilizar a falar da lingua inglesa como fator de
aproximacio. Ela muda de codigo novamente, dessa vez para se referir ao grupo que falava
inglés, que a inclui: "Bad educated people” assim "not well educated”. Portanto, o inglés
deixa de ser simbolizado como lingua do outro. Mas ela fala "um tipo de inglés”, que 2 une a
um tipo dc- gente com quem deseja se relacionar - pessoas carentes. 1 sua identidade de
assistente social, a verdadeira causa que a upe a estas pessoas, além da nova lingua que é
consequéncia. A ambivaléncia desta parie da narrativa vem de se incluir através da lingua
"no era inglés pelo inglés. Era encontrar as pessoas”, e s¢ incluir sem mesmo ser
necessario uma lngua em comum, que é o que aparece a Seguir:

E ai tinha os ...hm...0s paguistaneses, né?

E tinha a Miss Chahid, que falava...é... Qual é a lingua que falam no
Paquistdo? Swahili? Ndo...

M. - Punjabi

A - E ¢ ela falava...

M. - Urdu, wdu!

A. - Ela falava Urdu comigo o TEMPO TODO.(énfase)
E ela achava que eu emtendia tudo que ela tava falando.
Fsta é a coisa mais impressionante que eu jd vi na vida.
Ela ndo falava inglés, nem portugués

que eram as linguas que eu falava,

e eu néo falava Urdu, e nem nada do que ela falava...



E ela me presenteou,

e ela me, me me me fez comer na casa dela,
e ela chorava comigo,

e efa...,

Uma coisa assim... (riso - “inexplicavel” ¥ A)
A categoria que a incluia num grupo com Miss Chahid era talvez a categoria de estrangeira, e
o relacionar-se com ela era independente de lingua. E o que havia sido prenunciade em "Ndo
era o inglés pelo inglés. Era ENCONTRAR (énfase} as pessoas.”

Depots de aprender mais inglés (“um salto™) e conviver com essas pessoas mais
pobres, inglesas ou ndio, na Inglaterra, An. diz ter se tornado "cidadi do munde™

Eu me tranformei em cidadi do mundo. Foi este o sentimento que, que eu

tenho hoje ¢ que eu tive na época, né? A gente podia ter ficado o resto da
vida...

Neste trecho An. se coloca como cidadd do mundo. Como tal, ela nfio deixa de ser brasileira,
mas ndo mais limita sen futuro ao Brasil. No trecho acima isto aparece como “A gente podia
ter ficado o resto da vida..." A seguir ela menciona as qualidades de ser cidadd do mundo
como uma mator sensibilidade as diferengas entre culturas:

Ai depois vigjamos, fomos pra outros fugares. (S}

E depois que vocé tem acesso a uma lingua, parece gue vocé consegue

perceber outras linguas, nio falar, ndo entender, mas vocé identifica. Vocé

comega a perceber se tem similaridades ou ndo com a de base lating ou a

outra. {Teoria sobre ser bilingue - retomada)

£ ai a gente vigjava pra Evropa (CA)

e, eu sei quando um cara ‘1d falando francés, quando té falando alemdo,

guando ‘td falando russo, todas essas coisas. Vocé apura...vocé fica sensivel

pra essas diferengas, né?

Para reforcar o argumento de que aprender outra lingua ¢ uma questBo de querer saber
da vida das outras pessoas, An. ainda menciona sua passagem por Israel. E o dnico lugar na

narrativa que aponta para o fato de ser de familia judia, sem que ela fale isto diretamente.

Mais uma vez, ela quer afirmar a possibilidade de participar em um grapo com estas pessoas
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do kibutz, € a0 mesmo tempo diz que foi dificil, que precisou ter aulas. Portanto, ela se
mclul, & 20 mesmo tempo ressalta diferencas:

E ai, quando eu fui aprender hebraico, eu tive a mesma dificuldade de

aprender inglés. {8)

Eu niio gosto de aprender linguays (énfase) (A)

Mas, quando eu tinha que conversar no refeitério do kibutz com aqrelas

mulheres, aguelas senhoras, agueles senhores que 56 falavam hebraico ou

Yidish, nunca fataram inglés na vida (Q)

eu falei s6 em hebraico com eles,(CA)

¢ v hebraico aparecia porque vocé fem que falar. (R)

£ pra mim era importante saber daqae!as pessoas. (A)

L ENCONTRO! (énfase) Lingua é encontro! E... E muito afeto! (Teoria sobre

ser bilingue - retomada)

Mas, tive de ter as aulas da Moha, todas aquelas coisas, né? (CA - A)

Nesse trecho An. fala de sua inclusfio no grupo de judeus através da conversa no
refeitério do kibutz. E interessante que fala do hebraico como dificil de aprender, dizendo
“eu tive a mesma dificuldade de aprender inglés”, e logo a seguir diz que o hebraico
“aparecia”em decorréncia da necessidade de conversar e saber da vida daguelas pessoas.

Depots de mencionar sua passagem por [sragl, An. apresenta em sua narrativa o que
Labov {1972) chama de “coda”, isto € a volfa ao presente. Dizendo que esta de volta ao
Brasil, ela fala de se sentir privilegiada por falar inglés. Por um lado, aponta para o faio de
ser bilingue, e diferente de outros brasileiros, porque “até pessoas educadas™ ¢ que estudam
inglés nfio conseguem perceber as “nuances” da cultura na lingua. Para reforgar a diferencga,
An. diz que passou doze horas com americanos na escola americana. £ uma forma de
demonstrar seu conforto com outra cultura. Mas, logo a segutr, ela parece se lembrar de que
ndo ¢ americana, ¢ fala que ainda nfio € “perferta” na lingua, que ainda deseja estudar mais
inglés. B um duplo distanciamento, que vem também acompanhado do que ja dissemos

quanto aos planos futuros do bilingue, que parecem ser sempre em aberto, sempre

imaginando uma mudanca;
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Hoje eu me sinto privilegiada de ser bilingue. Aqui no Brasil a... que ndo é um pals
bilingue, € um pais realmente onde a maior parte da populagiio 56 fala portugués, e
mais do que isso, até as pessoas educadus que tém acesso ao estude da lingua ndo,
ndio sdo bilingues, eu me sinto privilegiada por perceber nuances da cultura na
lingua. Hoje eu trabalho com o inglés. Na Escola Americana, ontem, passei doze
horas com americanos,

Tem sutilezas que vocé s6 pode perceber quando vocé é bilingue. E € mais do gue o

dominio de uma lingua. E...coisas... Eu ndo sou perfeita ainda... Ndo sou mesmo! Eu

tenho muitos erros de gramdtica, eu tenho vicios de estrutura.

Eu VOU (énfase) querer estudar inglés de novo.

Eu acho, se a gente for morar no Canadd, ou nos Estados Unides, se eu for fazer uma

pos-graduagdo fora do Brasil, eu vou precisar estudar pra...pra poder escrever mais

corretamente,.

Pode-se dizer que no inicio desta passagem An. esta se reafirmando como brasileira;
“Aqui no Brasil...eu me sinto privilegiada” Ao mesmo tempo, faz questiio de dizer que
entende mais do que a maioria dos brasileiros, que nfio ¢ s6 uma questiio de dominar outra
lingua. Fla diz “E... coisas...” Nem ela sabe explicar direito o que a torna diferente dos
brasileiros, mas sabe que alguma coisa mudou

Finalmente, An. retoma varias identidades ao mesmo tempo, mas principalmente a
identidade de mulber, e sua identidade de cidadii do mundo. Primeiramente, ela fala sobre se
sentir bern em aeroportos. A possibilidade deste conforto vinha de ter se tornado uma mulher
independente ¢ de saber inglés. Como falante de ingiés, ela podia entender o que estava
sendo dito a respeito dos vos, e come “cidadd do mundo”, podia entender outras culturas,
saber que eram diferentes ¢ considera-las fascinantes. Ao mesmo tempo, como muiher, ela
demonstra uma dificuldade de aceitar a culfura mugulmana, onde existem haréns, ¢ onde
mulheres sfo obrigadas a vestir mascaras de ferro. Isto fica claro quando ela diz que ficou
“traumatizada”, e que quis ajudar. Esta parte ¢ emocionalmene bastante carregada, e por isso

ela fala que esta “extrapolando”, de forma apologética, talvez por ter desviado a atengfo do

tema de aprender outra lingua. Portanto, neste trecho, a ambtvaléncia se relaciona muito
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bent a este estudo, porque h um deslocamento da identidade de “cidadd brasileira” para

“vidadd do mundo”. Poderfamos dizer que este deslocamento corresponde 2 forga
homogeneizadora da globalizagdo. Mas, ao mesmo tempo, 2 nfio aceitagio de costumes que
sdo contrarios aos valores de An. apontam para a permanéncia dos mesmos, parz a grande
dificuldade de diluir diferengas, identidades femininas ligadas a praticas culturais
particulares. £ o que aparece neste trecho:

Puxa, vida, quando eu fui sozinha pra Inglaterra, hd trés anos atrds, (O)
que eu peguel... Foi a primeira vez que eu sai sozinha, sem o P.{O - comentério)
£ eu peguei meu passaporte, sozinha,(CA)
atravessel a fronteira {CA})
guer dizer, sai du alfdndega brasileira,(CA)
enirei, e parei na Holanda,(CA)
tive que ficar horas, porque vocé, tive que fazer baldeagdo (CA)
eu me senti TAQ BEM (énfase), tdo segura (A)
porque eu sabia a lingua, porgue eu sabia inglés,(A)
esse sentimento ndo vem como segunda lingua. (Comentério - teoria)

Eu ‘tava me sentindo confortavel em qualquer lugar. (A)
E eu fiquei sentada Id horas, observando aquelas pessoas todas.{R)

Imagem 19 - Descrigiio do aeroporto de Londres

‘Cé vé, ‘cé vé... Otha, a parte do terceire mundo do aeroporto de Londres € um dos
tugares mais FASCINANTES (énfasc) gue eu jd vi na minha vida. (A - 8)

Por que? Porque é ali que vocé vé todos os paises africanos, com todas aquelas
mulheres vestidas daguelas maneiras mais exéticas, vocé vé gente da Asia...
{Comentario)

Imagem 20 - Narrativa sobre as mulberes mucuimanas

Eu vi também,

figuei traumatizada (A)

aquelas mulheres mugulmanas, com aquelas mascaras de ferro. (S)
Vocé ja viu?

M. - (Ndo)

A. - E o pano preto e a mdscara de ferro,

‘que ela ¢é proibida de falar e mostrar o rosto.

Tudo isso vocé vé no aeroporto.

Ela...e mais cinco sdo paries do harém do seu marido.

E outra cuitira, outra vida, outro jeito. Mas, é fascinante, né? (Descrigio - A)
Ouase fui conversar com ela. (CA)
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Néo pude ajudar. Eu tava sozinha, tomando conta de bagagem. (R)

Ey 't6 até extrapolando (baixinho)

Portanto, em sua elaborada narcativa, An. se posiciona de diversas maneiras,
{re)construindo suas identidades num complexo desenho de grupos que incluem e excluem
simultaneamente, confirmando a realidade de sua heterogeneidade. A ambivaléncia aqui
presente se refere a jdentificaciio com grupos diversos, num vai e vem as vezes contraditério,
mas extremamente rico. O papel da lingua neste jogo ¢ evidente em muitos pontos, mas nfio é

o fnico fator a unir ou separar.

4.3 Um jogo de imagens: E possivel escother o foco?

Ha outra ambivaléncia que se refere 4 identidade, e que se torma ainda mais evidente
para os bilingues. Ela ¢ decorrente do fato que a pessoa convive com a imagem que tem de
si, a gque imagina que outros tenham dela € a que ela tem dos outros.

Bruner (1986;130) fala da importincia da construgo do "eu” como uma localizagdo
em relacio aos outros:

Acredito, também, que o "eu" & uma construgdo, o resultado da acdo e da

simbolizacdo. Como Clifford Geertz e Michelle Rosaldo penso no "eu” como

um texto sobre como alguém se situa com relagdo aos outros e em relagdo ao

mundo - um texto canénico sobre poderes € capacidades e disposicdes que

muda com a situacdo da pessea, de jovem a velho, de um fugar a outro. A

interpretagdo deste texio in situ pelo individuo é seu senso do "eu” naquela

situagdo.™

No caso do bilingue isto se complica ainda mais porque no processo de localizar-se

511 pefieve ftoo that Seif is a consiruction, & resull of action amd symbolization, Like Clifford Geertr and
Michelle Rosaldo, | hink of Seff as a text about how one is situated with respect fo others and toward the world -
a canonical taxt about powers amd skifls and dispositions that change as onw's situation changes from young o
oid, from pne kind of setling to another.  The interpretation of this foxt in situ by an individual is his sense of seff
in that situation.
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com relagdo a estes "outros", ele convive com o outro generalizado™ como membro de uma
sociedade de origem, € com 0 outro generalizado come membro da segunda sociedade com
quem ele se relaciona. Para as participantes deste estudo, falar sobre aprender inglés tem
duas interpretagdes relativas as duas sociedades com que se relacionaram. Como ja ressaitei,
para a sociedade brasileira, aprender inglés ¢ algo valorizado, que vai facilitar um melhor
emprego, promover a pessoa que o faz. Ja as sociedades falantes de inglés com que
conviveram nossas participantes véem o falar ingiés como algo normal, parte de seu dia a dia.
Portanto, os programas de ESL ndo sdio valorizados. Participar de um programa de ESL ¢
visto como estar aquém da normalidade. Isto aparece muito claramente, principalmente nas
narrativas das adolescentes. Por exemplo, na narrativa de R., aparece:

A gente entrou na escola no programa de ESL, (CA)

que & wmn programa mujio legal pra “cé aprender inglés (4)

e tinham muitas pessoas que ndo falavam também, e estavam no mesmo barco

que vocé (0 -4)

Mas en achei, pra mim, eu ndo gostei muito desse programa, (4}

pelos seis meses que en ‘tive fazendo isso,(0)

porgque eu achei que ndo ..ndo... ndo me incentivaram a subir muito de nivel

nd lingua. Era wma coisa muito, muito cémoda, entdo ndo finha que

conversar com ninguém que fatava rdpido, ou entio alguém que ia realmente

me fazer é...apertar o pigue.(4)
No inicie deste trecho, R. afirma que entrou no programa de ESL, um programa que
classifica como "muito legal”, onde ha muitas pessoas semelhantes a ela. £ o ponto de vista
de uma brasileira, que, como outros que nio falam inglés, aprecia a oportunidade de
aprender, Mas, logo a seguir aparece a reclamagio, ela quenia conversar rapido, apertar o
pique. Mais adiante na narrativa vai aparecer o que significa falar rapido:

Entdo, eu pedi pra nossa professora se eu podia entrar na classe normal, com

*a noglo de “outre generalizado” é explicada por Berger (1966:133) como uma abstragio dos papéis ¢
atitudes de outros significafivos (pessoas congideradas importantes por algum).
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inglés normal, ritmo normal, professora, tudoe, tudo em inglés, e, corn todas as

matérias diferentes, tudo,(CA)

e a escola falou que tudo bem {entoaglo marcada),(R)

Falar rapido, entrar no ritmo, normalizar ¢ a interpretago do que significa aprender inglés
para alguém que estd nesta sociedade, no caso canadense. R. diz que "pediu” & professora
para passar para 0 programa "nermal”, ¢ "a escola falou que tudo bem”. Assim, se no
principio a interpretacdo parecia refletir a interpreta¢io da sociedade brasileira, do "outro
brasileiro”, que consideraria a experiéncia de estar no Canadé aprendendo inglés como um
privilégio, e portanto "incentivaniam” o programa como "mutto legal”, no final do trecho R.
apresemta a interpretacdo da sociedade canadense, o "outro canadense”, que veria sair do
programa de ESL como uma passagem & normalidade, e isso, eles "permitem” a R. que faga.
Parece, portanto, que numa mesma experiéncia ha mais de uma interpretag8o possivel, que
apresenta um jogo de imagens referentes & opinidic do outro sobre R.

Qutra autora que explica bem ¢ jogo de tmagens ou representagdes que utitizamos
para falarmos de nos mesmos ¢ Koch (1984: 21}

Ao produzir um discurso, o homem se apropria da lingua, ndo s6 a fim de

veicular mensagens, mas principaimente, com o objetivo de atuar, de interagir

socialmente, intituindo-se como EU e constituindo, ao mesmo tempo, como

interfocutor, ¢ owtro, que é por sua vez constitutivo do proprio EU, por meio

do jogo de representagdes e de imagens reciprocas que entre eles se

estabelecem,

Um trecho que exemplifica bem este jogo de imagens que inclui o que o sujeito pensa
de si, € mais 0 que outros pensam dele, € o que ele pensa dos cutros estd na narrativa de An.
sobre conseguir seu emprego na Inglaterra:

Eu fiz “application form” com ajuda do P., (CA)

meu inglés era do pé gquebradissimo. (4)

Pois bem...(baixo} Tinha uns dez candidatos,(CA)

era uma vaga { entoagdo repetida, crescendolCA)
Eu fui pra “interview” (CA)



Eu misturel inglés com “body language”, com tudo (riso) (CA)
M. - (ris0)

A, - Toda uma emocdo,

vontade de fazer aguele trabalho,

trabalho que eu sabiiin (8nfase) fazer,

que eu jd tinha feito no Brasil -

trabalhava em favela,

gueriam que eu trabalhasse 14 numa favela inglesa,

e eles estavam assim...

existe um marasmo,

uma apatia muito grande {(itens)..,

um desdnimo, ndo € assim muito das sociedades européias.

E eu ‘tava a mil ¢ cinquenta por hora,

€ trazendo toda essa coisa que € possivel, e tal...

Fu consegui o emprego!(R}

Imagem 14 - Reagdo dos conhecidos

Meu marido ndo acreditou.{S)

Meu pastor ndo acreditou,(S)

que eles tiveram ... fem que ter referéncia. {CA)

Ele fez a referéncia (CA)

por wma quesido, assim de cortesia (A}

“Conhego, ‘t& agui na nossa igreja” “She's the...” (4}

Af eu voltel no dia seguinte “Olha, ew... consegui 0 emprego” (CA4)

Ele ndo acreditou, {riso) NINGUEM (énfase) acreditou! (R}

No inicio desta parte da narrativa, An. aparece como esposa, dependendo do marido
para completar o formulario de pedido de emprego. Ela apresenta a imagem que tinhg de si,
como falante de inglés "do pé quebradissimo”, demonstrando uma certa inseguranga sobre a
sua habilidade de conseguir o emprego. Ao mesmo tempo, ao narrar, An. faz diversos
empréstimos, simbolos de sua capacidade de falar ingiés. Logo a seguir, ela aparece
utilizando todos seus recursos, toda sua vontade, sua capacidade profissional, para conseguir

a vaga. Essa mudancga de imagem, de inseguranga para seguranca passa pela imagem que

tinha dosg ingleses, "num marasmo”, enguanto que ela estava "a mil e cingiienta por hora”.
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Mas, convive com esta imagem de seguranga a imagem que seu marido e seu pastor t8m dela,
nfo acreditando que fosse capaz de conseguir o emprego. Ao incluir o marido, brasileiro, ¢ o
pastor, inglés, num mesmo grupo, ela apresenta representantes de grupos de linguas
diferentes como parte de um 56 grupo, talvez dos homens, com a mesma opinifo. E ela
terming generalizando "Ninguém acreditou”. Neste trecho aparece também uma mudanca de
cbdigo muito interessante, quando ela narra o pastor dizendo "She's the..." E um caso claro de
utilizar o codigo que se considera do "outro”, um uso metaforico que acrescenta ao sentido de
oposigio.

Por um lado, ¢ possivel dizer que essas imagens s&o criadas por An, para causar um
efeito. Seria a posi¢do de Labov (1972:373), em que estas avaliagfes, apresentadas pelo
narrador como se fossem de outra pessoa, serviriam para construir uma imagem apenas,
positiva, que se quer transmitir a seu proprio respeito. Esta posig&o diria que & ela que atribui
a si a posigio de esposa insegura, que passa a seguranga da profissional, que ¢la diz ser vista
na terceira pessoa como incapaz de conseguir 0 emprego, mas que prova a todos, inclusive
aos ingleses, que ela mesma afirma estarem num marasmo, que & capaz.

Como o proposito aqui € de examinar como esta bilingiie (re)constroi suas
identidades, o que quero ressaltar & que as contradic¢ies ndo sdo apagadas, as vdrias
imagens persistem.

Quando An, atribui aos ingleses uma incapacidade (marasmo) para resolver seus
proprios problemas sociais, coloca em ditvida a capacidade deles de emitirem um julgamento
determinante sobre a capacidade dela. Ha momentos, porém, em que o julgamento por
ferceiros, a imagem que se imagina que o outro tenha de si, aparece como determinante. Na

narrativa de An. isso aparece, por exemplo, logo antes da narrago de sua crise de identidade:
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e de repente a gente ndo era mais nada. No sentido que a nossa identidade
profissional foi um paréntese, a gente era, éramos, ndo exist...éramos “esposa

do doutorando fidando e beltrano ™,
Mas...te dd um corte... Porque como vocé ndo consegue falar a lingua

das pessoas e o que vocé fala é uma coisa até parecido com o que as criancas

Jalam, elas comecam a achar que vocé ndo tem contetido, néio tem eduracdo,

ndo tem nada. Entdo a tua maneira de se mostrar ¢ de se afirmar tem gque

passar por oultras ceisas, porque é diferente, *¢é ndo é... a carreira que ‘cé

teve, nio é nada disso.
Nessa passagem aparece "a gente ndo era mais nada”®, em que "a gente” esta no lugar do
grupo de mulheres profissionais brasileiras que estavam aprendendo inglés na Inglaterra.
Quando An. afirma isto, que ndo ¢ra mais nada, estd dando a voz A terceira pessoa, que
aparece miais abaixo como "as pessoas”, ¢ “elas comegam a achar que vocé nfio tem
contetdo, ndo tern educagio, ndo fem nada”. Fica clara a existéncia de mais de uma imagem,
na expressfio "a tua maneira de se mostrar”. A maneira como alguém se mostra entra em
competi¢io com a maneira como 0s outros percebem esta imagem. An. vai desconstruindo a
imagem que tinha de si paulatinamente. A primeira coisa que deixa de ser é umna mulher de
importancia. Ela diz isso quando afirma que passa a ser "esposa de fulano”. Depois vai
retirando: "conteido”,"educaciio” e "carreira”. Todos estes atributos que ela ligava 4 sua
propria imagem n#o sio percebidos pelo outro. E ela conclui "ndo € nada disso”.
Como a consequéncia na narrativa foi uma crise de identidade, pode-se afirmar que neste
momento foi a imagem que An acreditava que os outros tinham dela que vigoron. Ela veloa
duvidar dos atributos que considerava importantes para sua imagem propria.

Outra caracieristica desta passagem, gue aponta para a convivéncia de mais de wmna
imagem propria € a utilizagiio da terceira pessoa para falar do problema. Em portugués

muitas vezes utiliza-se a terceira pessoa para generalizar. Por exemplo, na narrativa de outra

participante, Ac., aparece;
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Emdo, acabel virando trilingue, ndo s¢ bilingue. (Entoagio marcada
“satisfagfio”) (R)

E..E dificil os primeiros meses de aprender, assim, sem saber nada do que as
professoras ‘tdo te ensinando, mus depois de um tempo ¢ facil (4)

‘Cé, ‘¢ pega a lingua e {incompleto - desligou ¢ ligou a fita) (8)

Neste “'cé pega a lingua”, pode-se dizer que "qualquer um” pega a lingua depois de um
tempo. Poderia ser considerada uma generalizagdo. Mas, aqui também, poderia ser visto um
distanciamento, afinal ela acabava de dizer que era dificil a situagio de nfo saber o que estdo
Me ensinando”.

No caso de An,, afirmar "en ndio era mais nada" era tio dificil que ela adota também

a terceira pessoa. Oscilando entre a primeira pessoa do plural "nossa identidade”, e "a gente”,

i

ela vai para a terceira pessoa do singular, "vocé”, generalizante, distanciando-se de si mesma,

(127

ou de uma imagem de si que era diferente da que desejaria preservar: | “‘cé nfio €... a carreira

que “cé teve, ndo & nada disso..”

Outro momento flagrante da existéncia de mais de uma auto-imagem, uma mais
préxima "eu”, ¢ outra mais distante "vocé" aparece na narrativa de N, quando fala da
necessidade de falar portugués, de ndio querer mais falar japonés:

E eu trocava muito as palavras e tinha muito sotagque japonés no falar o
portugués.(4)

Claro que, com a tempo.(0)
Joram aparecendo as amigas nas vizinhangas e vocé comecou a falar
portugués

e vocé comegou a escutar,(CA)

e crianga aprende muito rdpido, entende? (A)

Mas, em termos de escola, em termos de desenvolver o portugués, e d
gramdtica portuguesa, escrever as redagles, e estudar em portugués, eu tive
muita dificuldade no inicio, sabe? (5}

Entiio, neste CONFLITO (énfase) para mim era muito dificil (4)
porque eu queria SO (énfase) falar portugués agora. (CA)
Eu queria esquecer a minha owra lingua, (CA)

que ela estava me dando a dificuldade pra conviver socialmente. (4)

Aqui, a troca de "eu" (que falava portugués com sotaque de japonés), para "vocé” (que so
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fala portugués) e de volta para "eu"(que teve dificuldade e conflito) ¢ "eu”(que s6 queria falar

portugués) coloca esta troca de pronome como uma possivel pista de contextualizagio quanto
4 ambivaléncia dos bilingues, que ora se distanciam de uma imagem (de falante de uma
lingua), ora de outra (de falante da segunda lingua).

Um outro exemplo da definigiio da imagem propria a partir da imagem que se

acredita que o outro tentha de si é o caso de Sh. sobre 2 maneira como o inglés influencia seu

relacionamento em casa;

E... isso infuencia muito o jeito que a gente vive em casa.

Porgue o inglés fuz a gente mudar o tom de voz.

Especialmente para mim. Se eu falar portugués, eu falo muito alto. Pareco
uma italioma,

E meu pai fala “Fala baixo™,

E fala que en sou muito espanhola { as trés 0ltimas sentengas seguem a
mesma entoagio repetida - é rotina)

Se ew falar ingiés, en também falo alto, mus en falo..

Parque o inglés ndo ¢ lingua cantada. “Cé ndo sai cantando (¢canta uma
entoagiio) “C& tem que ser mais est(vel,

Entdo, pra mim, en falo wan pouco mais baixo, ¢ eu... en...tenho uma tonacio
mais caltna do que s¢ en estivesse falundo portugués,

Neste caso, o Julgamento emmtido pelos pais, de que Sh. fala muito alto, € assimilado por ela,
Ela concorda, ¢ procura falar mais baixo, usando o inglés. A (re)construgiio da imagem dos
pais emitindo este yulgamento e ela concordando a coloca em assimetria com relagiio a
capacidade de definigdo de sua imagem prépria. Assim, a definigSo pelos pais vence o que
poderia ser uma definigio oposta na primeira pessoa, ¢ é naturalizada. E como se Sh.
afirmasse "realmente, en falo muito alto”, O interessante ¢ que também aqui aparece a

Ll

terceira pessoa “'cé”, ou como generalizagio “qualquer um”ou como ela mesma, falando
inglés. E mais ua vez hd un certo distanciamento dessa outra imagem, quando ela afirma

que em inglés ndo fala tdo alto porque "c& nfio sai cantando, 'cé tem que ser mais estivel" E a
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confirmagio de que havia realmente introjetado a imagem de que ela falava alto, cantando,
era mstavel. Finalmente ela se opde a essa imagem, quando diz que "eu” falo mais baixo,
personalizando, se aproximando da imagem de falante de inglgs.

E muito interessante que, para muitos bilingues, a ambivaléncia de urna imagem que
convive com outras, a incapacidade de se determinar um foco que thes dé uma imagem clara,
€ um prazer. Isto ¢ o que aparece, por exemplo, na narrativa de N.;

Agora, pro japonés, sempre eu falei, ()

entdo acho que ndo teve essa dificuldade (4)

€ eu fico contente de ir assim no meio de pessoas que sdo japonesas, (4)

e eles ficam olhando pra mim (CA)?

¢ pensando quem serd que eu sou. (C4)?

Especialmente nos Estados Unidos,(0)

eles ficam indagando de que lugar que eu devo ser.{CA4)}

E eu tenho a vamtagem de saber o portugués, entender o japonés que eles

estdo fulando, e falar o inglés também.(R)

Entdio, é uma sensacdo muito boa. (4)

Esta "sensagfio muito boa", 56 € possivel porque passa pela atribuiciio ao outro de uma
incapacidade de decidir emtre varias imagens possiveis que teria do sujeito: falante de
portugués, de japonés ou de inglés?

O tipo de ambivaléncia relacionado a convivéncia de varias imagens a respeito de
nossas identidades se relaciona também 2 idéia de imagens estereotipadas que convivern com
as imagens formadas na prépria experiéncia. Embora seja umna caracteristica definidora de
esterebtipos que eles ndo sejam facilmente desconfirmados, Large (1990: 201) menciona, por
exemnplo, num estudo sobre os esteredtipos dos alemdes com relagfio aos americanos, que
apos a Segunda Guerra, temporariamente os alemies tiveram uma imagem mais positiva dos
americanos, mas, diz que convivia com ¢sia imagem ulma imagem mais negativa:

..a opinido alemd dos Estados Unidos ndo se restringiu a admiracdo

compensatdria. Havia, quase desde o inicio da era pos-guerra, uma figura
competidora gue focalizava n@o as gqualidades da América, mas as suas
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inadequagtes.”

Portanto, uma opinido generalizada (estereotipada) é passivel de competir com outra
tmagem, ¢ ao longo do tempo uma das imagens se sobressai, nem sempre a que vigorou
anteriormente. Assim, embora existam esteredtipos, € possivel desafia-los.

Neste estudo, um momento que reflete uma visdo estereotipada aparece na narrativa
de Sh., quando ela afirma que as professoras, ao verificarem que ela e seus irmos aprendiam
com facilidade, comegaram a procurar "o problema”. Ao escolher esta palavra "problema”,
Sh. esta deixando vigorar a imagem nia terceira pessoa, a imager que as professoras teniam
deles. Esta imagem, neste caso se configura numa imagem estereotipada de aluno de
programa de inglés como segunda lingua, na mazoria dos casos, imigrantes. O esteredtipo se
confirma ainda pela hipdtese que Sh. coloca em suas bocas, de que eram excepcionalmente
inteligentes: Sh. « “Ndo, fem wmn problema.. Ou eles tem wm (.1, muito alfo, ou tem que
olhar Ia pra tras qual é ..o problema.”

Competindo com esta imager, Sh. apresenta sua propria auto-imagem como positiva,
na primeira pessoa, dizendo que ela ficou apenas nove meses no programa, a0 inves de dois
anos, ressaltando sua facilidade para se lembrar do inglés, que, como vimos, foi apresentado
somo sua "primeira lingua para ler e escrever”. Assim, na competigiio destas duas imagens,
“as professoras todas” aparecem pasmadas, buscando uma explicagdo. A experiéncia da
professora parece, entdo alterar a saliéncia das imagens, e vai surgindo uma imagem nova de
Sh., que ela se atribui através dos othos e pensamentos da professora:

“4 professora sempre ficava imaginando que "Nossa, como eles estlo sabendo!...””

% the German view of the U.8. by no means exhausted itself in compensatory admiration. There was,
almost frofm the vutset of the postwar era, a competing picture that focused nof on America’s strengths, hut on
its inadequacies,
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F dificil avaliar se Sh. alterou realmente o esteredtipo de sua professora.
Provavelmente a imagem de uma boa aprendiz de ingiés, entre os imigrantes, tenha se
tornado apenas uma excessdo a regra. Digo isto porque Sh. mencionou algumas vezes esta
professora, depois da narrativa. Sh. chegou a substitui-la para dar aula & turma de ESIL.. A
atitude da professora quanto a esta demonstragio de facilidade com o inglés de Sh. aparece
assim:

Ontem Sh. me contou que depois de ser aluna de ESL foi substituta da

professora. Contou o episddio destacando a surpresa da professora. "Weren't

you my student two years ago? Do you mean you're going to substifute me?

Did I do a good job or what?"{Voce ndo foi minha aluna ha dois anos? Quer

dizer que vocé vai me substituir? Fiz ou ndo fiz um bom trabatho?]17/10/95
Novamente a surpresa da professora, a excepcionahidade da sitnag3o ¢ uma atitude de
vangléria por parte da professora apontam para a sua expectativa generalizada de que
imigranie e falante de segunda lingua ndo cheguem muito Jonge com o inglés. Esta imagem
estereotipada convive com a imagem de Sh., que ela mesma pinta como muito boa. Mas, a
men ver, ¢ possivel que com o tempo e outras desconfirmagfes deste esteredtipo, esta
professora comece a perceber a vanagdo no grupo de imigrantes.

Ao mesmo tempo, Sh. apresenta outras possibilidades para a imagem que tem de si
como falante de inglés. Em outra passagem, na primeira pessoa, ¢la aponta para suas
dificuldades com a lingua, dificuldades proprias de falante de inglés como segunda lingua.
Ela fala sobre isso porque afirma, a0 mesmo tempo que seus coleguinhas e professores eram
incapazes de distinguir sen sotaque como de um falante de inglés como segunda lingua:

eles, ouvindo o meu inglés, sem saber distinguir que tem...sotaque, eles

ficavam achando que eu era canadense ou vinha de algum lugar que falava

inglés. Entdo eu tinha que explicar, especialmente pro professor de inglés,

que o inglés era minka segunda lingua, NAO POR
ter problema com a fala, ou nido conseguir acomparhar a classe...
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Mais uma vez, os professores aparecem pasmados: “E eles iam notando devagar
‘Esta aluna tem... ' Esta surpresa ¢ incapacidade de definir o que é que Sh. tinha de diferente
desta vez parece apontar para uma atitude nfo estercotipica por parte destes professores,
porque estiio procurando definir o que estd tornando esta aluna diferente. Diferente das
professoras apresentadas anteriormente que procuram "o problema” para explicar porque seu
esteredtipo foi desconfirmado, estes professores sé aparecem "notando devagar”... que ela
ndo se encaixava na categoria de falante de inglés como primeira lingua. Ela parece sentir
que eles a tratam como tratariam qualquer aluno falante de inglés como primeira lingua.
Mas, acontece que ser tratada como semelhante a prejudica.

Assim, s¢ no primeiro exemplo Sh. contestava a imagem estereotipada de imigrante
que the era atribuida, no seguinte, ela preferia a imagem de falante de inglés como segunda
lingua & fmagem de falante nativa de ihglés. De quaiquer maneira, esta imagem que aparece 2
partir da terceira pessoa convive com a imagem que Sh. se atribuia, ¢ compde com ela, a
partir de varios pontos de vista uma impressdo que ela controla, porque, no fim, ¢ ela que
sabe melhor quem &, e, informa os professores.

Diversos estudos tém apontado para a dificuldade criada por generalizagdes que
estereotipicamente atribuem caracteristicas a grupos inteiros, Suarez-Orozco (1987:298), por
exemplo, conclui a partir de um estudo etnografico sobre hispénicos da América Central, que
sio bons alunos, de forma geral, nos Estades Unidos, que "pode parecer dbvio, mas nem
todes alunos hispano-americanos 18m os mesmos problemas”®  Lee (1994:428) também
ressaltou a diferenca intragrupal entre amernicanos de origem asiatica:

Americanos asidticos ndo se véem como iguais, ndo compartilham uma
atitude em comum gquanio a oportunidades futuras, nde compartitham uma

% _obvious as it may seem, not all Hispank: American students share the same problems.
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atitude em comum quanio 4 escola. Se queremos ir além de uma imagem
estereotipica de americanos asidticos ¢ entender a diversidade de
experiéncias dos americanos asidticos sdo necessérios mais estudos
etnogrdficos entre alunos americanos asidticos.”

Neste caso, estudos etnograficos s3o apontados como um instrumento para se vencer
esteredtipos. E possivel que as imagens estereotipadas convivam sempre cOm novas imagens
proporcionadas através de experiéncias desconfirmadoras e estudos a respeito das identidades
de qualquer grupo. Isto porque também as imagens estereotipadas sofrem o processo de
formagiio e transformagdo e t8m uma fungdo na manutencfo das identidades grupais. E
como nos explica Quastoff {1987):

Foi demonsirado que o conhecimento estereotipico é indispensavel a uma
apresentacdo do "eu” bem sucedida na comunicagdio intercultural, Se os
esteredtipos do grupo relevantes e us pistas (também estereotipadas) que
servem para indicar membrazia no grupo ndo forem conhecidos pelo aprendiz
da lingua, o processo interacional de apresentagdo de wma awto-imagem em
coordenacdo com uma certa definicdoe do outro pelo imterlocutor pode ser
sériamente atrapathado.™
Portanto, se imagens estercotipicas precisam ser conhecidas para haver uma interagio
intergrupal apropriada, ¢ se, 20 mesmo tempo ¢ preciso evita-las porque sio generalizagies
exageradas, que nfio correspondem a reahidade, ficamos com a ambivaléncia da convivéncia
de diversas imagens, fantasmas que compdem de forma borrada as identidades que se pensa

ter.

4.4 Convivendo com duas linguas interna e externamente

% psian Amerncans do not see themseives as being the same, they do not share a common alfitude
regarding future cpportunities, antd they do nol share a common atlitude toward schooling. If we are fo move
beyond a stereclypic image of Asian Americans and understand the diversity of Asian American expenences,
more sthrographic studios on Asian American sfudents are necessary.

3 i has been shown that stereclypic knowledge is indispensable for a succassiul presentation of seif in
infercultural corsmunication. If the relevant group stereotypes and the (also stereclypad} cues which serve Io
indicale group mermbership are not known fo the language learner, the inleractive procass of presenting a
ceriin self-image in coardination with a certain definition of other by the interfocutor can be severely disturbed.
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Finalmente, as ilingues deste estudo apresentaram uma ambivaléncia quando
{re)constroem suas identidades porque convivem com as linguas interna ¢ externamente. Isto
quer dizer que a0 mesmo tempo se sentem enriguecidas por este convivio e percebem que
suas vidas sdo dificultadas porque convivem com grupos monolingues que ndo podem
compartilhar esta realidade "maior", que inclui duas linguas.

Alguns comentarios que aparecemn nas narrativas a este respeito demonstram que a
ambivaléncia relacionada a conviver com as linguas interna e externamente esta relacionada
com a impossibilidade de se expressar da forma que se deseja. Nestes casos as parficipantes
sdo bilingues, gostariam de poder falar em qualquer uma das linguas, mas convivem com
monolingues e precisam restringir o seu repertorio. Demonstrarm ao mesmo tempo confianga
¢ satisfaco por terem um conhecimento que possibilitaria muito bem sua expressio ¢

frustragio por ndo poderem usa-lo.
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QUADRO 20 - CONVIVER COM DUAS LINGUAS EM AMBIENTE MONOLINGUE

Ac. - Ser bilingue aqui no Brasil é...¢ bom (entoagdo marcada) por causa que...

€ ruim ag mesmo fempo, por Causa que guande vocé quer escrever uma histéria, ds vezes
8¢ vem uma palavra em inglés (riso) Esquecen o diciondrio, pronto! E a5 vezes

no diciondrio ndo te di a palavra que ‘cé 'té pensando.

E is vezes é bom que...vocé CONSEGUE (énfase) pelo menos ter essa palavra que se “cé
ndo consegue nem pensd numa palavra, o inglés td ld, pra ajudar (entoagio marcada)

1. - Eu gosto de poder falar o que que vem na cabeca. E tipo quando eu vou lé em
Vigosa..., e eucomego... ou em quaiquer amiga brasileira assim mesmo. E ew comego a
conversar, e ex lembro uma palavra. 86 que...S6 que en niio lembro em portugués, e
en...¢ ew... lenho uma tendéncia a querer falar em inglés porque agora acostumei. Se eu
lembro em inglés, eu fulo em inglés... Nada a ver, porgue todo mundo entende. S5 que
com minhas amigas brasileiras, elds ndo entendem, ou entdio elas acham meio chato. Ou
entdo, eu traduzo. 56 que ds vezes e uma expressdo e a expressio ndo existe em
portugués, ¢ eu acho que essa erﬁrmao tem tudo a ver, mas eu niv posse falar.

S.G. - But, the fact of having twifxﬁzﬁ?g‘*uages 1 think enriches my inner life. It makes it more
difficudl to interact with people ouiside, 'cause usually they are either one or the other,
and you have to filter how yot... speak with them, and especially the expressions.
Semetimes there is a perfect expression in one language and not so good in the other. And
you want to use that and you get stuck and it's a bad feeling... B, but in my inner life, the
language... says a fot about the culture and I think knowing two of them you have a richer
appreciation of the cultures,

{Mas o fato de ter duas linguas en acho gue enriquece minha vida interior. Torna mais
dificil interagir com as pessoas d¢'lado de fora, porque geralmente eles s3o ou uma coisa
ou outra, e vocd tem que filtrar como vocé.. fala com eles, e especialmente as expressdes.
As vezes existe uma expressio peﬁenx em uma lingua ¢ no tio boa em ontra. E voce
tem que usar aquela ¢ fica preso e eluma sensaclio toim... Mas, na minha vida interior, a
lingua... diz muito sobre a cultura ¢ ew acho que conhecer duas delas te traz uma
maior apreciacio das culturas.}

Esta ambivaléncia aponta para o carater social das identidades, porque demonstra um
desejo por parie das participantes neste estudo de incluir pessoas 4 sua volta. O fato de
falarer outra lingua, niio compartithada pelos cutros monolingues atrapalha ndo 56 porque
precisam usar a lingua apropriada (Ac.), mas porque desejariam que Seus amigos ou amigas
pudessemn usar também este outro recurso que tém a sua disposigdo e ndo ¢ compartithado (J.

€ $.G.). Palavras como “bom”, “gosto” ¢ “enriquece” apontam para a satisfacdo de
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conhecerem duas linguas. Ao mesmo tempo “ruim”, “chate”, “preso”, “niio posso”,
“sensacio nuim” demonstram a frusuac;_ﬁo de ndo poderem compartilhar seus recursos
EXPIESSIVOS,

Além disso, os sujeitos ndo sd se referem ao recurso linguistico, mas também aos
conhecimentos por ele veiculados. A falta de uma lingua em comum parece atrapalhar o
compartilhar de gualquer realidade que néio esteja presente. Nos exemplos a seguir, esta
realidade aparece como "meu mundo”, "minha historia”, "meu passado", "uma lingua inteira”
¢ "uma cultura inteira” inacessiveis a outro grupo:

QUADRO 21 - CONVIVER COM QUTRA REALIDADE

An.- porque eu queria tanto {pausado) tanto saber da vida deles, entender, porgue eu ndo
aguentava mais aguele isolamento, eu ficar no meu mundo, e a minha kistoria ser sé
minha, mer passado ser 56 meu, e ndo poder... que... eu tinha que me comumicar, pé!

I. - Eu acho meio chato ficar minha familia, e eu sabendo uma lingua inteira, uma
cultura inteira assim, s6 que nio falande assim para os outros.

O resnltado desta impossibilidade de trazer para o exterior "todo um mundo™ que
existe no interior € uma frustragfo.

Um outre aspecto desta convivéncia com "outro mundo”, ja foi mencionado quando
falamos sobre a ambivaléncia sobre ficar ou partir no futuro. E justamente porque no interior
ha lembrancas de um outro lugar, que muitas vezes passa a ser idealizado, que o bilingue
pensa em partir. Mas, de qualquer maneira 2 ambivaléncia permanece, porque este mundo
interior é sempre maior do que o exterior, isto ¢ a realidade com gue o bilingue vive
externamente, no caso de bilingues que conviveram em sociedades geograficamente
distantes, ¢ sempre parte das imagens que compem sua memoria. Stern (1994:59) fala da

relagio entre o mundo interior € a realidade externa:
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A evecagdo nostdigica e seu eco afetivo respondem & dificuldade de
encontrar, na realidade exterior, a validagdo de imagens internas com as
quais o contate continua vital,”®

A questiio que aparece nesta passagem ¢ a validagio de imagens internas. A convivéncia
com esta outra realidade distante, diferente, quando ndio é partilhada pelos outros pode trazer
frustragdio, como vimos na citagdo acima de An. Em um dos registros de diario de campo
apatece também o seguinte;

Estive conversando com An. e ¢la me disse que as vezes ela convive com

memorias da Inglatera, desencadeadas por barulhos ou cheiros e que remetem

a sua experiéneia 1. S6 que nfio estd 14, mas convive com essas lembrangas

(Didrio de Campo, 6/10/1997)

¥ novamente Stem (op. cir,:64) quem fala da importincia das memorias para o
inigrante com relagiio 4 sua identidade:

A nostaigia (saudade) de sua tradicdo, as formas que ela adotou, permanece

para ele {imigrante} o signo de sua identidade e nmurird sua criatividade, lhe

Jornecendo ¢ espago interno necessdrio ao desenvolvimento de uma dualidade

integrada.®
Porianto, a convivéncia com estas memorias que remetem a outro lugar, junto 3 dificuldade
de compartilha-las deixa no bilingie uma sensagdio de que niio ha resoluglio. E o que aparece
na narrativa de Ac., quandoe ¢la fala de seus amigos nos dois paises, e da impossibilidade de
estar com todos os amigos ou ndo sentir mais saudades;

E eu acho que a gente tem que 14 na consciéncia, assim, que sempre vai ter

saudade. Eu morro de saudade do Canadd, mas quando eu tava Ié eu morria
de saudade do Brasil. Entdo, (entoaglio marcada)...é um jeito que ndo tem...

81 ‘Gvocation nostalgique of son scho affectif rpondent & ia difficulté de trouver, dans la réaiité
exteroure, la validation des images infernas avec iesquelies le contact st resié vital,

®} 4 nostalgie de sa fradition, des formes qu'elle a adoptdes, reste pour luf fe signe de son identité et
nourira sa créativité en lul fournissant 'espace infeme ndcessaire au développerment d'une dualité intégrée.
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CONCLUSAO E OBSERVACOES FINAIS

A pergunta norteadora deste trabalho foi: “Como pessoas que se tornaram bilingiies
{rejconsiréem as suas identidades em narrativas na primeira pessoa.?” A concluséo
alcangada, no contexto desta pesquisa, foi que as bilingiies focalizadas fazern-no de forma
ambivalente.

A principio afirmei que esperava que a reflexfo das participantes, através das
narrativas, ajudasse a compor uma visdo unificada e positiva da sua experiéncia. Mas, ao
contrario do que sugeriu 8. Hall, ou seja, que as contradi¢des inerentes a participar de
diversos grupos e ter diversas identidades seriam passiveis de ser "unificadas”, ou de certa
forma tesolvidas de forma “confortante”, as contradigdes e ambivaléncias do bilingie se
refletern em sua narrativa. Seu relacionamento com outros grupos desloca seu pertencimento
1o grupo de origem, e sua posicio ¢ relativizada, sem que ele deixe de se sentir parte deste
altimo. Ao mesmo tempo & importante ressaltar que ndo ha apenas conflito, mas também
uma certa satisfagfio nesta ambivaléncia, nesta multiplicagio de afiliagBes grupais. Talvez
fosse este o “conforto” a que se refena S. Hall.

Por um lado, a utilizag3o da analise de narrativas foi produtiva, porque geralmente as
pessoas gostam de contar suas experiéncias. Por outro lado, como a metodologia ¢
relativamente nova na Linguistica Aplicada, faltou um moedelo mais adequado ao tema em
questdo. Utilizou-se a segmentago proposta por Labov apenas como ponto de partida, para
destacar momentos de narragiio e momentos de comentario, porém ficou claro que esta
separagio de géneros, muitas vezes, ¢ dificil. A andlise entfio focalizou tanto a maneira como

as narradoras se referem aos diversos grupos e avaliam sua experiéncia quanto a forma pela
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qual simbolizam seu bilinguismo. O momento mais gratificante ¢ iluminador foi 2 volta aos
sujettos com a andlise, Essas entrevistas confirmaram que algumas identidades tinham sido
ressaltadas nas narrativas enquanto outras no apareceram. Como consequéncia, sempre
havia algo mais a ser dito.

Nem todas as participantes aceitaram ser chamadas de bilingues, e mesmo as que
acettaram, fizeram-no com uma certa dificuldade. Essa nfo aceitagio pode ser decorrente do
ideal monolingue que vigora no Brasil, assim como vigora em outros paises (vide Romaine,
1989:284). Embora haja ensino de linguas na escola pablica e em escolas particulares, a
aprendizagem de ouira lingua geralmente no ¢ vista como caminho ao bilinguismo. Mesmo
no caso das participantes deste estudo, que moraram em ambientes onde 50 se falava inglés e,
portanto, tiveram uma necessidade maior de usar a lingua, essa dificuldade de se dizer
bilingue permanece. Mas, a partir de minha sugest3o, acabam acertando que sdo bilingues e
refletindo sobre isso, através da elaborago de uma narrativa sobre sua aprendizagem da
outra lingua,

Nessas narrativas, as participantes partem de algum ponto, especialmente escothido
para ¢ inicio, que muitas vezes indica uma origem, relacionada a uma identidade grupal, que
desejam ressaltar. O tema determinou a inclusdo de momentos diversos sobre seu “contato”
com a outra lingua. As maioria das adultas geralmente mencionou a escola de inglés no
Brasil, enquanto as adolescentes partiram do momento de ida para o outro pais ¢ do inicio da
aprendizagem na escola piblica, em aulas de ESL. Na falta de fluéncia no inglés, todas
tiveram dificuldades para se relacionar com os falantes desta lingua, embora pudessem se
perceber como participantes €m OutTos grupos com 0§ mesmos, com base em outras

identidades. Nenhuma delas aponta para as aulas de inglés como local de relacionamento
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com os falantes de inglés. Pelo contrario, na escola fazem grupo com outros estrangeiros que
desejam ainda aprender a lingua, O momento climdtico da passagem ao bilinguismo é
apresentado de diversas formas, indicando que a resolugdio do conflito de nfio poderem se
relactonar com as pessoas falantes de mglés foi percebida como “facil” para algumas,
“exigindo esforgo” para outras e como algo que repentinamente “aconteceu” depois de um
esforgo frustrado para outras ainda. Algumas poucas vezes o conflito se da nfio por nio poder
se relacionar com 0s falantes de inglés, mas sim por nfio entender a lingua em si, uma
impossibilidade propria de uttlizar - inglés. Resolvido este conflito, apresentam as
transformagfes por que passaram  meniando a experniéncia de serem bilingues. Neste
ponto j4 aparece a ambivaléncia « . . participantes, porque a resolugo do conflito de ndo
poderem participar do grupo nfio se d4 através de uma mudanga de afiliagdo. Ha, como
dizem Hamers e Blanc (op.cit.;128) tanto um “desejo de integragdo” quanto um “medo de
assimilagfio”. Uma volta ao presente ¢ expectativas ambivalentes sobre o futuro, gue
geralmente aparece em aberto, sio também caracteristicas dessas narrativas.

Quanto as ambivaléncias:  -anspareceram nas narrativas, as participantes
afirmaram que, através do processc . se tornarem bilingues, houve tanto mudanga quanto
permanéncia, tanto um crescimento omo brasileiras, quanto um distanciamento do Brasil.
Em termos de afiliagio, in¢luiram-se como participantes de grupos com determinadas
pessoas, para, l0go a seguir se afirmarem como participantes de outros grupos que excluiam
as mesmas pessoas. Esse movimento de inclusio ¢ exclusio pode niio ser necessariamente
uma caracteristica de bilingues, mas, se intensifica no caso de bilingues porque a lingua €
mats um fator de inclusfio ou exclusio. Ao mesmo tempo, a participagdo em grupos diversos

juntamente com falantes da outra lingua aponta para a inadequacio de se pensar sobre as
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identidades do bilingue s6 em termos de lingua e cultura. Mais ainda, demonstra que os

grupos de afiliagdo sio heterogéneos, isto ¢, participam pessoas semelhantes em alguns
aspectos, porém diferentes em outros. QOutra ambivaléncia quanto is identidades das
participantes provém da existéncia de diversas imagens a seu préprio respeito, de tal forma
que, naquilo que ¢las mesmas dizem de si, h um jogo, em que ora uma imagem se sobressai,
ora outra. Entra ai o papel de imagens estereotipadas, de modo que ds vezes aceitam ¢
assimilam a forma como outros falam delas, mas as vezes procuram apresentar uma imagem
positiva sobre si, independente do esteredtipo ligado a alguma de suas identidades. Para isso,
ou se distanciam do grupo em questiio, ou simplesmente procuram mostrar que a visio
estereotipada ndo corresponde A realidade. Finalmente, a ambivaléncia quanto as identidades
das participantes deriva da convivéncia com outra lingua, ¢ outro mundo nas suas
lembrangas, 0 que ¢ muito enriquecedor, mas ac mesmo tempo pode causar dificuldades na
convivéncia com monotingues, que nfo conhecem esta outra realidade.

Espero que este estudo tenha ressaltado a importéncia da ntilizagdo de narrativas em
primeira pessoa para buscar compreender a experiéncia de bilingues, ¢ portanto as
identidades que dela derivam. Retomando as vinhetas da introdugdo deste trabalho, se G.
quer se afirmar como brasileira diante de seus alunos, € D. como “um tipo de brasileiro”
diante de seus colegas brasileiros, ¢ importanie que sejam ouvidos. Essas declaragtes
apontam para wm movimento em suas identidades, um deslocamento talvez momenténeo,
talvez ndio, de lealdades. Se V., por exemplo, quer falar sobre Isracl como “home” [lar], ela o
faz porque se vé como parte de algum grupo nesse pais. O uso de outra lingua para dizer isso
sugere gue o inglés ¢ a lingua que possibilita essa inclusdo,

E importante estabelecer a normatidade do pertencimento a diversos grupos sociais
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simultineamente e chamar a aten¢fo para a necessidade de reconhecer que nenhuma
afiliagio pode determinar exclusivamente quem uma pessoa ¢, Na Linguistica Aplicada, isto
significa que niio deveriamos atribuir o rétulo relacionado a uma identidade étnica, e
procurar, a partir dai, diferengas ligadas 2 mesma. Neste estudo, as narradoras se apresentam
de forma muito mais detalhada ¢ plural do que simplesmente “brasileiras”. Seu valor deriva
de serem brasileiras, mulheres, estudantes, profissionais, amigas, mées, filhas, falantes de
portugués, falantes de inglés, falantes de francs, falantes de japonés, etc..., sendo que cada
identidade emerge, como diria Erickson (1996) em sub-narrativas, e pode também niio
emergir. Em outras palavras, € necessaria uma mator complexidade quando se trata de
identidades nos estudos sobre linguas em contato/conflito.

Para o préprio bilingile, saber que a ambivaléncia ¢ comum, que ndo € uma
experiéncia so sua, ja deve ser uma contribuigio. Se outros bilingiies refletern sobre sua
experiéneia reconhecendo os aspectos dificets, ele ou ela nfio mais precisa se esforgar para
nega-los. Ao mesmo tempo se esta concentrando sua atencg@o nos aspectos dificeis, precisa
ouvir o lado enriquecedor. O bilinglie precisa perceber que sua experiéncia é especial, mas
também ¢ comuin.

Para professores em programas bilinglies, espero que este estudo traga a reflexdo
sobre as identidades de seus alunos, nfio somente como aprendizes de outra Hngua. Sio
criancas e adolescentes em formagdio para participarem de uma sociedade especifica, ja parte
da vida escolar, de familias diferentes, e, talvez, de grupos religiosos diferentes também, E
importante buscar compreender como a nova lingua afetard estas identidades.

E preciso também refletir sobre a imagem que estes alunos tém da opinifo de seus

professores sobre eles. Como vimos, ela ajuda a compor a imagem que terfo de si.
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Além disso, como os esteredtipos (Quastoff, 1987) estiio e estarfio sempre presentes,
precisam ser apontados para que haja uma desmistificagdo desta opinido generalizada, que
nega a heterogenetdade dos grupos.

Nos momentos de transigdo para os alunos bilingues, é possivel ressaltar a
permanéncia no decorrer da mudanga, dando direito 4 diferenga. Professores e
administradores precisam equilibrar o direito a igualdade ¢ o direito 4 diferenca,
reconhecendo que grupos sociais sio, de fato, heterogéneos, ¢ que hd tanto semelhangas
quanto diferengas entre seus alunos. A inclusio niio depende de serem todos semelhantes.

Reconhecer que a ambivaléncia e o conflito sio uma realidade para os bilingues
deveria estimular a paciéncia e compreensdo por parte dos que convivem com eles. Ajudara
decidir sobre o futuro, a refletir sobre as diversas possibilidades de localizagio, por exemplo,
¢ uma forma muito atil de participar na educagdo de bilingues.

Socialmente, & primordial ajudar a combater as desigualdades que trazem o conflito.
No Brasil, é preciso valorizar a formag3o daqueles que se preparam no exterior. E preciso
também valorizar a formagfo aqui mesmo, lembrando que nosso contexto ¢ especifico, bem
£omo nossos problemas e possiveis solugdes. Neste estudo apareceu um aspecto da
diversidade linguistica no Brasil, pois em dois casos a lingua de alfabetizagfio foi outra que
nio era falada pelos sujeitos. Preparar os professores para bidarem com esta situagio ¢ muito
importante. Qutra sugestio ¢ a preparago de professores que saibam awxiliar filhos de pos-
graduandos no exterior quando voltarem para o Brasil, reconhecendo que ha dificuldades
além do privilégio.

Finalmente, ha necessidade de mais pesquisa sobre as identidades em formacio.

Margolis {op. cit.:300) afinna que sessenta por cento dos brasileiros de seu corpus
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declararam que seu inglés era de médio a fraco, que ¢les se sentem entre dois mundos,
estando nos Estados Unidos, mas com a cabega ¢ coragfio no Brasil. Como serd que se
perceberm os brasileiros que ja estio morando nos Estados Unidos ha algum tempo e como
esta experiéncia em ouire ambiente afeta suas identidades? Fica registrada a sugestfio para
um trabalho fituro.

Nos estudos sobre bilinguismo, seria também muito importante a elaboragfio de uma
pesquisa sobre as relagdes entre diversas emogdes e a mudanga de codige. Outro aspecto da
analise de narrativas gue ndo foi suficientemente explorado nesta pesquisa ¢ que traria
contribuicdes seria sobre 0 uso de metaforas para falar da experiéncia de se tornar bilingue.

Uma altima observagio: No momento de término desta pesquisa, cinco das oito
adolescentes participantes estiio indo para os Estados Unidos nos proximos meses. As
adultas, embora continuem com planos em aberto para o futuro, estdo desenvolvendo suas

vidas e carreiras aqui no Brasil.
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APENDICE

Estas narrativas foram segmentadas para analise, segundo o esquema proposto por
Labov (1972), reconhecendo a dificuldade de classificagio especialmente de frases
avaliativas, que ajudam a compor o argumento dos sujeitos,
Narrativa 1 - Sh.

Parte 1 - Anterioridade do inglés
Imagem 1 - Narrativa de origem
Tudo comegou quando eu fui para “kindergarten” quando eu tinha seis anos (Q)
e fui aprender inglés pela primeira vez. (S)
Entrei no prezinho com a professora (CA)
e ela falou assim: “Uma das regras basicas é que SO pode fular inglés nessa classe (CA)
Olkei...{risadinha{CA - A)
e entdo fiquei quieta pelos primeiros dois meses.(R)
Depois comecei a aprender (S}
Devagarzinho a gente foi aprendende coisa do dia a dia, de fazer licio
e...Joi melthorando.(CA)
Dai nessa classe a gente 56 fazia coisinha de prezinho.(R)
Mas assim que pulou pro primeira série também na Escola Americana (Q)
a professora comegou g dar textinho, coisinha pra gente ler devagarzinho, que a gente
aprende a ler (CA)
e...aos sete anos eu aprendi a ler ¢ escrever em inglés ANTES de aprender a ler e escrever
em portugués. ( R - A}

Imagem 2 - Narafiva sobre a dificuldade de ler

Entdo, eu saia na rua {Q)

assim, os meus amiguinhos de igreja ‘tavam aprendendo a ler tudo o que estava escrito na
rug, os “outdoors”, as plaguinhas e essas coisinhas (CA)

¢ eu nio lia nada (entoagdo marcada, TisoCA)

porgue eu 56 lia em inglés, entdo se eu lesse aquilo era fudo em inglés o som das letras
e...saia tudo bagungado. (A)

Imagem 3 - Narrativa de origem {continuagio)

Ai...fiz até a metade do segundo, da segunda série na Escola Americana, tambént em inglés,
com mais textinhos mais dificeis (CA)

¢ também tudo na classe que era em inglés, a ndio ser aula de portugués (CA)

e sai da Escola Americana com oito anos.{R}

Parte 2 - A transi¢@io para o portugués

Imagem 4 - Narrativa de transigio para o portugués

E fui pela PRIMEIRA vez para a escola brasileira (S)

Com vito anos na escola brasileira, sem saber ler ¢ escrever era um problemu (entoagho



151

marcada) (A)

Lntdo ex fui pra trds um ano para a primeira série de alfabetizacio E aprendi os sons das
letras em portugués, como que era diferente, como é que era igual, coisa de dois esses, coisa
assim que precisava. (R)

Al, esse tempo todo até treze anos, sempre na escola brasileira. (0)

Entdo,o inglés, depois de um tempo comegou a ficar 56 para falar com os primos, assim
{entoagHo marcada) (S)

E mmea via...ndo falava em inglés em casa, sempre portugués.(CA)

E a gente nem pensava nunca que ia pr'um vutro pais.(CAXmudanga anunciada)

Parte 3 - De volta ao que era anterior

Imagem 5 - Narrativa do “Turning Point™[ponto de virada]

Até que quando eu tinha treze anos a gente foi pro Canadd. E...passamos trés anos Id, (O)
que foi o que enriquecey o meu inglés, que fez com que eu virasse bilingue.(A)

Porgue o primeiro ano fiz “ESL” (CA)

que era pra aprevder inglés como segunda lingua, tudo devogarzinho. (A)

Mas, geralmente eles esperam gue um aluno de “ESL" fique no “ESL" por um ou dois anos
Sy

E eu, que figuei o perfodo mais longo da minha casa de todos os fithos, (CA)

[frguei por um periode de NOVE meses.(R)

As professoras todas perguntando: “Nédo! Tem um problema. Ou eles tém um Q.1 muito alto,
ou tem que othar ld pra trdas qual é... o problema.(A)

E realmente tinha. {A)

( truque ai ¢ que a gente foi alfabetizado primeire em inglés do que em portugués.(A)

Imagem 6 - Narrativa de transi¢go no Capada
‘Cé entdio, ‘cé ‘tava na auda, assim, {O)
¢ comecava & dar uns cliques, assim, "[d vi isto antes, esse sonzinho que fuzia {ininteligivel)
e regrinha de como escrever”, {CA)
& um monte de coisa veio facil, facil... (A)
A genie ia pegando, finha que apresentar redagdo (CA)
¢ a nossa redacdo era cheia de coisa{R)
A proféessora sempre ficava imaginando que “Nossa, como eles estdo sabendo”...(A)

Imagem 7 - Narrativa de dificuldades no Canada

Al no segundo ano de Canadd, jé estava na aula normal, classe de série normal, os alunos
‘tavam..., que moravam, canadenses, ld desde que nasceram, (O)

e NESTA AREA a minha experiéncia bilingue & um pouguinho dificil (A)

porque eu precisava...(A)

Como meu nome é 8. E. K. {Pronunciado com sons do inglés), s6 isso, ()

e eles, ouvindo o meu inglés, (CA)

sem saber distinguir gue tem...sotague, (CA)

eles ficavam achando... que eu era canadense, ou vinha de algiam lugar que falava inglés.
(A)

Entdo eu tinha que explicar, especialmente pro professor de inglés, que o inglés era minha

segunda lingua, (R} '
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NAOQ POR ter problema com a fala, ou nio conseguir acompanhar a classe,

mas porque quando ele dava textos e redages, coisas que eram, assim, primeiro colegial,
rmam ritmo mais puxado, exigindo tudo, a gente tinha que colocar palavras mais ricas, um
vocabuldrio muis bonite, colocado com uma concorddncia melhor,

coisas que eu nido tinha como os alunos da classe deles. (4)

E eles iam notando devagar “Esta aluna tem...” (4)

Al en falava, “Olha, o inglés é minha segunda lingua™ (R)
passava uns dois meses, {O)

Ai eles, “NOSSA, pra quem tem inglés como segunda lingua isto 'td muito bom.” (A)
Entdo, mem sentido, melhorava o jeito deles avaliarem minhas coisas{A)

E... Também é um sofrimento ter que aprender coisas cientificas em inglés, quando vocé
nunca sabia nem em portugués. (A)

Entiio é uma nova iingua.(A)

Ermdo, fazer biologia, fazer quimica em ingiés € totalmente ter que aprender wma coisa
nova {R}

E iszo diretamente me afetou, (S)

de uma maneira gue ex falava: “Ai, entdo eu acho que em portugués é bem mais facil”
ia pro portugués. (CA) )

Ntio tinha nada a ver com as duas linguas. E que é outra lingua, ¢ a lingua de ciéncias ..
(entoagio marcada).(A)

Parte 4 - Presente bilingue, com preferéncia pelo inglés

Imagem 8 - De volta ao presente (Coda)

Ahn..., hoje a gente ja voltou do Canads, trés anos depois (O)

e...pra mim, falar inglés é tdo focil quanto falar portugués.(A)

MUITAS vezes, por estar numa escola americana a maior parte do tempo, (O)
mais facil. (A)

Entdio, se eu sei que a pessoa que "ta comigo fala inglés (O)

eu prefiro falar inglés com ela do que falar portugués (A)

Imagem 9 - Narrativa sobre o ambiente familiar

Na minka casa, por exemplo{O)

eu falo inglés com a minka mée O TEMPO TODO (&nfase na entoagdo)(CA)
Mas a minha mde s6 responde em portugués,(R)

Eu falo inglés com o meu pai, ele mistura tudo{CA)

Entdlo, a gente... é uma conversa misturada.(A)

Agora, coma R e com a C. € sempre ...responde em inglés, ...fala inglés(CA)
A nifo ser gque se esteja falando muito sério.(A)

Se vocé ‘td fazendo wma briga feia em casa é tudo em portugués.(S)

Vira a ltingua-mde mesmo.(A)

E...E muitas vezes, para falar as coisas, assim, do dia-a-dia, (O)

porque o vocabuldrio do dia-a-dia é o da escola € ¢ em inglés, (A)

& mais facil, tipo avisar a minha mde: “"Mdie, quer leite? ” A gente ja fala tudo em p...inglés
mesmo.{CA)

A minha mde fala “Quero” ou “Ndo quero™.(CA)
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Ela nédo vai responder em inglés (risoXA)

£... isso infuencia muito o jeito que a gente vive em casa,(S)

Porque o inglés faz a gente mudar o tom de voz.(A)

Especialmente para mim. Se eu falar portugués, eu falo MUFTO alto. Parego uma italiana.
E meu pai fala “Fala baixo".(CA)

E fala que eu sou muito espankola ( as rés dltimas sentenqas Seguem a mesma entoacio
repetida - € rotina) (CA)

Se eu falar inglés, eu também falo alto, mus eu folp...(S)

Porgue o inglés ndo é lingua cantada. ‘Cé ndo sai cantando (canta uma entoagdo) ‘Cé tem
gue ser mais esiavel. {(A)

Entdo, pra mim, eu folo um pouce mals baixo, ¢ ew... ew...tenho uma tonagdo mais calma do
que se eu estivesse falondo portugués.(R - A)

Imagem 10 - Entendende a mésica

Também o inglés pra mim é MUITO bom, (A}

porque eu adoro poder ligar o radio € entender a musica, e wma coisa que eu considero,
cssim...(A)
Eu tava conversando com o meu pai esses dias.(Q)
Ele falou “Ai, Sh., isto é um dom!"(A)

‘Oue eu "tava conversando com ele e a musica atrds, assim, tocando Q)

E e, “Pai, ‘cé viu 0 que a musica falou ndo sei o qué, dededé........( entoagfo de
continuacio do que teria dito) ' (CA)
Meu pai falou “Eu preciso parar e prestar atengdo so na misica pra entender isso” (CA)
Eu falei assim “Ah, eu ndo!” (CA)
Meu pai falou assim: *E, né? Eu souvelho ¢ vocé é nova!" (Riso, entoagio marcada)(R -A)
Entilo foi muito bom! (A)
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Narrativa 9-8.G.

Imagem 1 - Narrativa de Origem
Eu cresci... num lar que a gente falava s6 portugués, (8)
por causa da...(explicacio AT
Os meus pais falavam portugués e inglés, (CA)
mas, naguela época eu tinha ah... tipo, ... eram irmds adotadas dos meus avés, morando com
a gente, ¢ afudantes.(CA)
Entdo, pra facilitar tudo, meus pais decidiram falar s6 portugués.(A)
Entdo, até o5 quairo anvs, eu s6 ouvia potugués, e tinha um vocabuldrio (entoagdo marcada)
de wma crianga de quatro anos em portugués.(R)

Imagem 2 - Narrativa da passagem para o inglés
AL, nds fomos para os Estados Unidos, (O}
€ comecamos a aprender inglés.(8)
Eu néo me lembro desta época. Ndo lembro NADA (énfase),(A)
mus a minha mde diz que a gente aprenden...(CA)
a gente (entoagio marcada “expressiio inapropriada) talvez nos, os menores que estdavamos
Jalando, ja (O)
aprendemos em um més o mesmo vocabuldrio em inglés.(CA)
Entiio, ai passamos a falar $0 ingiés l6.(R)
Até ESQUECEMOS (Enfase) o portugués, eu e as minhas irmds, menos a mais velha, a
Sylvia. (R)

briagem 3 - Narrativa da volta ao Brasi - Ponto de virada

E gquando voltamos, eu tinha onze anos, tinha acabado de fazer onze anos,(O)

comecei a aprender de novo portugés.(S)

E foi na base de, de ouvir na escola, (CA)
Jfazer awda particular a tarde(CA)

e memorizar tudo, todas as palavras, vecabwldrio. (CA)

E comegamos a, meus pais, no inicio, exigiam que a gente sé falasse portugués na mesa do
Jantar,(CA)

¢ a gente DETESTAYVA (énfase) (A)

Pra ganhar qualquer coisa, ‘cé tinha que pedir em portugués (proniincia do r como [x]) (CA)
Entdo, eu levantava da minha cadeira e ia (viso) ia pra busear o arroz e mesma (riso e
intonaglio mais alta, marcadaj, (R - A)

‘que eu ndo queria perguntar, (A)

Mas, isso passou (R}

deniro de um ano eu ‘tava falando portugués de novo.(S)

Mas dai, pra nido perder o inglés, como nés tinhamos perdido o portugués,(A)

meus pais come¢aram a falar s6 inglés dentro de casa (CA)

¢ a gente falava portugués fora da casa, em todas as outras atividades.(CA)

Eu, pra mim foi diffc.. {palavra incompleta), ndo foi tdo dificil (A)

aqui, ‘que 56 foi un ano de aprendizagem aos onze anos pra ser bilingue de novo(QO)

ndo, de nove ndo (1isv) pela primeira vez. Que “de nove"'? (palavra inapropriada) Falava
portugués, depois falava inglés, dai falava as duas (resuminde).(S)
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Imagem 4 - Narrativa da ida e volta

Mas... Depois, aos dezoito anos eu fui embora do Brasil ¢ ai,(Q)

nio € que eu perdi o portugués,

- mas eu perdi ¢ fluéncia e qualquer vocabuldrio além de... do nivel colegial {S)

¢ quando eu voliei, entdo agora, este ano passado, aos trinta e poucos anos,(Q)

Joi MUITO (&nfase) dificil entrosar de novo.{A)

Eu achava muito chato ndo ter o vocabuldrio de uma pessoa que tinha vivido todo aquele,
todos os anos, ¢ feito universidade e ainda acho... dificuldade (A)

Imagem 5 - Narrativa sobre a concordancia

Porque até concordidncia eu ndo tenho automdtica. (5)

Tenho que pensar: “Pipa, é masculino (11so) ou feminino {riso){CA)

Al fala{CA) Eu vivo rodeando (intonagiio marcada) ne minha cabeca algumas palavras que
eu ndo tenhe certeza se sdo masculinas (rindo) ou femininas.(CA)

M.- (riso)

S.- Entdo, simplesmente tira fora da conversa e usa outra palavra. (R)
Mas, é..E ruinzinhol... (A)

Teoria sobre ser bilingue - algumas partes sfo narrativizadas
Mas, ao mesmo tempo, tem o lado bom que eu pude vivenciar tudo aquilo que eu... vi e fiz
neste tempo fora do Brasil

Entiio, isto foi bom.
{Desliga ¢ liga o gravador)
A influéncia de ser bilingue, pelo menos com a minha persoralidade e com a minha
experiéncia, Joi... de me sentir mais... insegura (pausadamentie}, Eu jd era timida, mas, com
tudo que tinha feito assim... antes do tempo agora, eu tinha adquirido 1ma certa
CONFIANCA (Enfaset), que eu sabia como as coisas eram feitas e tudo. Mas agora,
voltando, tentando ser... ter a fluéncia de novo, eu vejo que a falta de fluéncia em portugués

influi (pausado) o jeito que eu ajo dentro das... de grupos.

Imagem 5 - Narrativa - Blushing
Inclusive, eu tinha... eu sou muito... f blush a fot (1is0)...(S)

Sempre fisi! And I used to blush all the time.(5)
People wordd tell me, (CAY

especially up 1o o colegial { tom alto}.(Q)

But then, by the time I got to Med School (O}

no one commented anymore (CA)
1 thought it was all finished, I thought I had achieved (gntoagiio marcada, mais alta) 7 don’t
know, confidence, self assurance.(R)
But now, it's all coming back.(S)

1 don’t know how many iimes I kear it a day (entoaglio marcada} “You're blushing!”
(Riso)A)

And iv’s awful! [don'’t like it! (Voz modificada - “goofing™- entre amigas) (A)
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Teoria sobre ser bilingue (continuacio)
But, the fact of having two languages [ think enriches my inner life.
It makes it more difficuit to interact with people outside,
‘cause usually they are either one or the other,
and you have to filter how you... speak with them, and especially the expressions.

Sometimes there is a perfect expression in one language and not so good in the other. And
you ward to use that

and you get stuck

and it’s a bad feeling...
But, but in my inner life, the language... says a lot abowt the culture and I think knowing two
of them you have a richer appreciation of the cultures.

Narrativa 18- An,

fmagem | - Narmativa de Origem
A histéria do bilinguismo na minha vida é muite interessante. (Introducio)
Eu ndio sou uma pessoa qgue tenha o prazer de estudar lingwua pela lingua. (Q - Auto-
apresentacio)
Eun, como todo estudante, eu fui fazer cursinho de inglés também.(S)
Eu fiz CCAA{CA)
depois de alguns anos depois de ter estudado inglés durante muito tempo na escola. ()
E no entanto, nunca fui capaz de falar inglés. (A}
Eu 80O (&nfase) falei inglés muitos e muitos anos depois. (R)

Imagem 2 - Narrativa sobre aprender espanhol

Aconteceu uma historia muito interessante. (Introdugio)

Na épocey, depois do curso de inglés, {O)

que eu abandonei,(CA)

o inglés ficou afastado da minha vida,(R)

e eu resolvi estudar espanhol (5}

porgue a minha motivacdo na época era uma motivacdo politica, de querer acabar... de
identidade do Brasil com o resto da...da América Latina poque estava muito inspirada nas
muisicas de Mercedes Soza, Violeta Parra, ndio sei o gue,(A)

¢ eu fui fazer curso de espanhol, (CA)

Espanhol de Espanha (proniincia como seria dito por um espanhol) ndo castelhano de Latino
América, mas o Espanhol mesmo, né? (1dentificagiio do espanhol)

E era um curso mum centro do Rio de Janeiro e eu jd estava na faculdade nessa época.(Q)
E era um periodo é...bom...(O - A)

Eu tinha ido pra ...{0O)

tinka antipatia pelo inglés, porque o inglés pra mim era a lingua ... dos americanos, e os
FEstados Unidos, pra mim simbolizava ... a questdo da opressdo econfmica, e dependéncia e
colonizacdoe. E... todas essas coisas que vocé sabe, né? (A - Discurso politico)

E... E eu queria ir de encontro a isso fudo, € estudar espanhol era wma maneira. (A)

Mas eu ndo era uma aluna brithante no curso de esparhol.
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Mesmo no curso de espanhol. (A)

Eu ndo fui bem em algumas provas,(CA)

ey errava aguelas coisas,(CA)

numca tiva paciéncia com gramdtica, aos detalhes da lingua (A)

£ eu conheci uma amiga desse curso de espanhol que, ela era brithante (CA - A)

E... E entlo em inglés, espanhol, ela estuda um pouco de francés... (O - descrigdo da amiga)
E eu ‘tava muito mal emocionalmente nesta época.(A?)

Ndo sei se cabe agui, inclusive foi ela gue me apresentou Jesus nessa época ai ...de curso de
Espanhol. (Digressio)

Porgue a revolupdo que eu queria,(volta ao discurso politico)

daf a lingua, a necessidade da lingua pra eu poder me comunicar, pra eu poder me
expressar, pra eu poder me aproximar (pausadamente) das pessoas que tinham o mesmo tipo
de sofrimento como povo, como o Brasil (justificativa)

mas, gue no entanto o Brasil se colocou sempre mama postura de muita superioridade na
América Lating, e distanciou o Chile, distanciou o Peru, distanciou Bolivia, distanciou todas
essas coisas {intonggdo - itens) (discurso politico)

Joi uma atitude meio de rebeidia, ndo sei se de rebeldia, se ld... (A)

o Espanhol é a agdo revoluciondria, nunca aprender inglés (baixo)discurse politico)

Muito bem... (retomando o assunto)

Imagem 3 - Narrativa - Estabelecendo contate com a cultura inglesa
Os contatos que eu tinha com pessoas de, de, de outros paises até entdio eram muito
reduzidos. Até que eu me converti ac cristianismo (O)
¢ por circunstdncias da vida (O}
e fud morar com uma missiondria IRLANDESA (énfase - [x] ~ prondincia do “r”) cyja
primeira lingua era inglés. (S)
Esse... {longa pausa - “entdo”) e ela recebia muitos amigos e outros missiondrios apareciam
em casa, né? (CA)
E o inglés passou a ser parte do meu dia a dia quase, né? (R)
Vinha muita literatura em inglés. (CA)
Quando o principe Charles (prontmcia do inglés) casou, a minha casa teve wm senhor
“breakfast "porque toda a comunidade se juntou pra ver (CA)
Entdo, era uma coisa da cultura inglesa permeando fodas as coisas.(R)
E a cudtura veio na forma da culindria, né? (CA)
Eu aprendi a comer “scones"muito cedo. (CA)
Eu aprendi a comer ah... “marmelade”, (CA)
todas aquelas coisas, montdes. (CA)
Mas, eu me sentia muito... que todas aguelas coisas era uma coisa que eu gostava, mas ndo
Jaziam parte da minha vida, né? (R)
Era uma coisa da Pamela Craig (pronincia mais cuidadosa como se imitasse o cuidado da
irlandesa, se distanciando dela) (A)

Imagem 3 - O relacionamento com P. C. - um poema
Como eu gostava muito dela,
ela teve um papel muito importante na minha vida.
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Ela foi minha MAE (énfase), na verdode, né?

Fu ‘tava numa fase de...

tive que romper uma série de coisas,
sai de casa

e ELA ME ACOLHEU (énfase).

Eu ndo tinha dinheiro,
ndo tinha roupa
¢ ela me acolhen,

E ela ‘tava precisando de wma filha (intonag8o mais alta e rapida),
ou una irmd,
que ela também ‘tava muito carente ¢ tai e tal,

Entdo houve um negocic muito forte,
a gerte ficou muito proxima,
¢ elu me discipulou no dia a dia,

nurica tive discipulado
de estudo biblico assim,
mas de vida mesmo, né?

Imagem 6 - Narrativa poética sobre ser rejertada

E morava com a gente inclusive uma brasileira nordestina (proniincia de “nordestina”, com a
vogal pré-ténica aberta) (O)

E foi tdo interessante,(Introduglio)

que os hdbitos da Pamela, eu assimilei fodos.(8)

O jeito de comer,

o jeito de passar manteiga (1lens)

E diferente {A)

o jeito de...se se...

tem detalhes que en poderia até te mostrar, mas de habitos de crignga, de
cuitura.(resumindo)

E a D. era muito brasileira, nordestina {pronincia de “nordestina” novamente
diferenciada)acomodagio divergente)

Inclusive me rejeitou muito,

pargue ... dificil, né? (A)

{sobre si mesma)

Muite questionadora.

Eu ndo sei, eu ndo tinha o perfil de uma crente...

Ainda ‘tava questionando muito,

Jazendo um monte de pergunta,

guerendo saber... {itens, entoagio repetida)

¢ numa situaedo de vida,
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dormindo na sala,

no sofd dela (entoagdo repetida)

pegar uma parte do guarda-roupa dela (entoagio emocionalmente marcadz)
0 guarda-roupa da Pamela tava lotado.

Entéo, eu era assim... um extra,(A)

eu nda tinha dinheiro para participar das despesas,(8)
& Pamela ..

eu participava com dez,

eu nem me lembro u moeda,

e ela “tava participandy com sessenta, selenta.

Eu ndo tinha mais (A - entoago “justificativa”).

Fu era estagidria durante o dia ¢ estudava de noite.
Entdo, era muito dificil minha vida. (A)

Lembrando-se do assunto
Bom, ai, o inglés ertdo, mas eu ndo sabia nada, eu me lembro que (riso)

Imagem 7 - Narrativa - Visita de um irlandés

Bom, pussaram-se os anos, (0)

¢ en fui fazer pos-graduagdo em servigo social (CA)

Eu me lembro que uma vez foi me visitar um cara chamado Gottf...Goltfried, da Irfanda {CA)
e ele se interessou muilo pelo meu tema de tese, que era sobre o didlogo, Martin Buber, uma
série de coisas deste tipo{CA)

E eu queria conversar com ele.{CA}

porque eu sabia que ele tinha coisas para me dizer.(A)

E eu fiz um esforco (CA)

¢ eu conversei (pausado) pela assim “body language”, né? (R)

Um negocio fortissimo,(A)

de interagdo,

de olho,

e ele me contande,

querendo contar. {CA- apresentada poeticamente)

E, foi um negécio forte, um... {A)

Imagem 8 ~ Mudanga para a Inglaterra

Logo depois eu me casei ¢ a gente passou a morar na Inglaterra. (S)

Bom, eu cheguei na Inglaterra, é..{0)

eu nio conseguia falar nada. (CA)

Eu ficava no ponto de énibus esperando o 6nibus,(CA)

as pessoas vinham falar comigo,(CA)

porque eu tenho a APARENCIA (énfase). Elas se identificavam comigo por cousa da minka
aparéncia européia. (A}

Mas, ai, quando elas me perguritavam alguma coisa (CA)

e eu nio sabia {CA)

e falava que “I don’t know” (CA)

Eu falava alguma coisa desse tipo, elas percebiam que entd@o eu ndo era inglesa,
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emtdo af elas se afastavam. (R)
Mas, a minha... a minha aparéncia fisica me ajudou muito nesse processe de chegada. {A)

- Imagem 9 - Curso de inglés - Sobre sua identidade como mulher profissional
Bom, ai eu fui fazer um curso de inglés Id {8}
que era mais uma terapia de grupo que um curso de inglés (entoagdo marcada - tiso) (A)

Deserigiio do grupo

porque era wuma curso especial,(A)

feito na universidade para esposas de estudantes, de ingiés.

£ da Mary {pronimcia em inglés) que era a professora, uma moga muito legal, muito jovem,
cheia de vivacidade, ¢ éramos um bando de mulheres, todas profissionais, com carreiras, que
tinham largado o Brasil talvez num momento de pico. Ev tinha acabado de terminar o
mestrado, tava super engajada ld numa favela no Rio. Tinha, eu me lembro que tinha ¢
Cristiare, que era musicista, finha owulra gue era...tinha uma pianisia, tinha de tudo no

&rupo,

Teoria sobre a perda de identidade ocasionada pela mudanga

e de repente a gente ndo era mais nadg. No sentido que a nossa identidade profissional foi
um paréniese, a genfe era, éramos, ndo exist...éramos “esposa do doutorando fulandp e
beltrano”.

Mas...te da um corte... Porque como vocé ndo consegue falar a lingua das pessoas e o
que vocé fala é uma coisa até parecido com o que as criangas falam, elas comecam a achar
gue vacé ndo tem contetdo, ndo tem educacdo, ndo fem nada. Entdo a tua maneira de se
mastrar ¢ de se afirmar tem que passar por outras coisas, porque é diferente, ‘cé ndo é... a
carreira que “cé teve, ndo é nadua disso.

M.- Hmm.

Imagem 10 - Dificuidade de comunicar em inglés

A. - E foi mudito interessante, {introdugiio)

porgue as pessoas da igreja me ajudaram muito,(S)

todes os domingos (O)

as pessoas chamavam a gente pra almagar na casa deles (CA)

E eles morriam de rir de mim { sormisoXR)

E eu tinha uma cara de pau ENORME ( énfase prontncia do “r” - [x]) (A)

porgue eu queria tanto (pausado) tanto saber da vida deles, entender, porgue eu ndo
aguentava mais aguele isolamento, eu ficar ne meu mundo, ¢ a minha histéria ser s¢ minha,
meu passado ser s6 meu, ¢ ndo poder... que... ¢u tinha que me comunicar, pél. {A)

Volta & imagem sobre o curso de inglés

() curso que eu tava falando (O - retomando)

porque, porque eu nio aprendi no grupo, (S}

que essas mulheres 1d acabdvamos entrando em discussoes FER-VO-RO-SAS (entoagiio
pausada - énfase) sobre... ndo sei...ou a miséria, alguma coisa,(CA)

mas era uma maneira da gente jogar pra fora um monte de frustragdo que a gente ‘rava

sentindo.(A)
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E a gente ia com uma...

A professora nessas alturas...

Tinha horas que ela amava. (A - apresentada de forma poética e reticente, muito expressiva)
O diretor do curso ficou preocupadissimo,(S)

porque d gente diva um rumo no curso completamente diferente de que ele tinka
estipulado {A)

..Acho que eu ‘tou falande demais (tom baixo - buscando a aprovagio)

M. - Nio! Ta bom!

Imagem 11 - Avaliagio da situago

A - Mas, ai...Bom... “marriage” ( revisando os assuntos 4 se tratar),

e ai nove meses depois desse curso,(0)

eu ndo agueriava mais... ficar 14.(S - A)

Sabe, eu ‘tava explodindo,

e ‘lava cheia de...

gqueria acho que tentar fazer doutorado...

sei lé.. (A)

‘Cabei 0 mestrado.(CA)

Mas, ai, também ele ndo tava motivado. (CA)

la ser muito dificil por causa da minka drea de trabalho,(A)

¢ eu ia fer que fazer pesquisa de campo 14, € eu ndo tinha a lingua. E, pro que eu ia fazer na
época{A)

a minha preccupaciic era como que as igrejas evangélicas estavam atuando na drea social
na Inglaterra, que eu jd tinha descoberto o “gap” entre protestantes de classe média e a
“working class”, que ‘tava nos “council states” completamente isolada, sem igreja,
completamente seculgrizada,

Erido aquilo “tava me incomodando tanto, tanto, tanto, (7)

Imagem 12 - Narrativa poética da depressio

entdo ad (énfase) eu entrei numa depre ssdo forte. (S)

Eu me lembro wuma vez eu acordei ds dez horas da manhé. {O)

Isso na minha vida é um marco. (A - Auto-imagem) Raramente eu acordo dez

horas.. {ininteligivel) (riso) Nos tltimos doze anos entdo, eu acho que nunca eu acordei s
dez horas... {A - esta digress@o aponta para a identidade de esposa ¢ mie)

M. - (riso)

A - a ndo ser que eu tenha ido pra cama as (rés ou quatro da manhd. Mas... mum sou de
acordar cedo, essas coisgs... (fim da asto-imagem)

Ai eu acordei ( entoagio “dificuldade™) assim (CA)

me senti PESSIMA (énfase),

improdutiva,

isolada (entoagdo repetitiva)

“(} gue eu estou fazendo aqui?
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(e pais e esse?

Onde en 167 (entoagio repetitiva)

(Juem sdo meus amigos (emocionalmente marcado)
Quem sou eu? ..

Uma crise profunda. (A)

Imagem 13 - Busca de solugdio
AL, eu resolvi ir no... no Council de 14, (8)
é um lugar pra “counsel”, perguntar ... eles 1ém uns bureaus timos de informagdo de tudo,
né? Sio extremamente eficientes. (Comentario -digressio)
E numa dessas idas... (O)
{Auto-imagem - comentario)
Porque as minhas depressdes sempre foram assim, 67
Elas me EMPURRAM {énfase) pra ir atrds de solucbes, né?
Eu ndo posso ficar...
Eu ndio aguento sentir o que eu “tava sentindo por mais do que “x” horas (riso)
Fu ndo sei se eu sou...
NAO SEI (énfase) sentir dor. (S)
FPara mim ¢ dificil! (A)
{fim do comentario)
Af en fui la (O)
e a multher me disse que ey podia trabalhar igual a qualquer cidaddo inglés (falado bem
delicadamente) (R)
Eu néio tinha nenhum visto atrelado... Meu visto néio era atrelado ao visto do P. O,
(corrigindo-se) eu ndo tinha um carimbo que o visto dele tinha. Ele era proibido de
trabalhar, ele sé tinha o visto de estudante. EU NAO(énfase) Eu tinha um visto de longa
permanéncia, quatre anos, renovavel, mas é longo, e ndo tinha o carimbo (explicacio)
porgue eles sabiom que ndo podiam obrigar uma ESPOSA a ficar sem fazer nada. (A)
Eu frquei radiante! (A)
Ere twldo o que eu precisava (baixo) suber.
Al eu fui numa “job...” é... "job’..” é... numa dessas agéncias {Q)
e acabou que eu descobri no jornal local gue a gente recebia em casa que “tavam precisando
de “community worker” pra trabalthar li perto, no “council state”, (CA)
Eu fiz “application form” com ajuda do P., {CA}
meu inglés era do pé quebrabissimo. (A)
Pois bem...{baixo) Tinha uns dez candidatos,(CA)
era umg vaga ( intonaglio repetida, crescendo}CA)
Eu fui pra “interview” (CA)
Eu misturei inglés com “body language”, com tudo (riso) (CA)

M. - {ris0)

A, - Poema sobre conseguir m emprego
Toda uma emogdo,

vontade de fazer aquele trabalho,
trabaihe que eu sabiiia (Enfase) fazer,



gue eu jd tinha feito no Brasil -

trabalhava em favela,
queriam que ¢u irabalhasse I numa favelu inglesa,
¢ eles estavam assim...

existe wm marasmo,
uma apatia muito grande ...
ndo ¢ assim muito das sociedades européias.

£ eu ‘tava a mil e cinguenta por hora,
¢ trazendo foda essa coisa que € posivel, e tal..
Eu consegui ¢ empregoi(R)

Imagem 14 - Reacgdo dos conhecidos
Meu marido nio acreditou(S)
Meu pastor ndo acreditou(S)
que eles tiveram ... fem que ter referéncia. (CA)
Ele fez a referéncia (CA)
por uma guestdo, assim de cortesia.(A)
“Conhego, ‘td aqui na nossa igreja” “She’s the...” (A)
Al e voltei no dia seguinte “Olha, ew... consegui 0 emprego” (CA)
Ele ndo acreditoy, (riso) ninguém (Enfase) acreditou! (R)

Imagem 15 - Narrativa sobre o trabalho na Inglaterra -Ponto de virada

E ai eu trabathel durante... dois anos, anos. {(O)

Ai, meu inglés... deu um SALTO {baixo, énfase) (S)

Aif en acho gue realmente eu aprendi muito, porgue...(CA)

E acomteceram situagdoes interessantissimas, {Introdugo)

(Comentério) '

Eu precisava do ingiés para entender as pessoas, né? Ndo era o inglés pelo inglés. Era
ENCONYRAR (énfase) as pessoas.  E... era inglés... pé de chinelo as vezes, de “bad
educated people” assim “not well educated”.

Gente que... dezessels anos pudou fora da escola,

comoe muita gente,

e nunea mais voltou,

¢ desempregados,

¢ mdes solteiras.

Imagem 16 - Paquistaneses
E of tinha os ...hm...os paquisianeses, né? (O - Introdugio)

E tinha a Miss Chahid, que falava...é... Qual é a lingua que falam no Paguistdo? Swahili?

Ndo...

M. - Punjabi
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A -E ¢ clafalgva...

M, - Urdu, wrdu!

A. - Ela falava Urdu comigo O TEMPO TODO.(énfase) (O)
E ela achava que eu entendia tudo que ela tava falando. (8)
Esta ¢ a coisa mais impressionante que e jé vi na vida (A)
Ela ndo falava inglés, nem portugués que eram as linguas que eu falava, (CA)
e eu ndo falava Urdu, e nem nada do gue ela folava...(CA)
E ela me presenteou, (CA)
e ela me, me me me fez comer na casa dela,(CA)
e ela chorava comigo,(CA)
¢ ela...
Uma coisa assim... {riso - “inexplicavel”XA)

M. - {r1s0)

A, - Ah... E o filho dela falava inglés (CA)
e ele as vezes “tava Id (O) _
¢ dizia como era importante pra ela a minha presenca (A)

M. - Hmmi{entendo)

A. - Vai entender!... {distanciamento)
¢ eu sei ugora que a historia dela é wma historia de extrema caréncia... (A)

Lembrando-se do assunto
Bom, o que que...
Bom, ser bilingue...

Teoria sobre ser bilingue

A vida na Inglaterra pra mim ABRIU {(énfase forte} a minha visdo de mundo, se alargou
tanto pelo fata de eu ter saido do Brasil... Eu ja disse isso pro P. Foi a melhor, o melhor
presente que eu jd ganhei foi a pussibilidade de ter vivido na Inglaterra

Eu me tranformei em cidadd do mundo. Fpi este o sentimento que, que eu tenho hoje e que
eu tive na época, né? A gente podia ler ficado o reste da vida...

Imagem - Viajando

Ai depois viejamos, fomos pra outros lugares. {S)

E depois que vocé tem acesso a uma lingua, parece que vocé consegue perceber outras
linguas, ndo falar, ndo entender, mas vocé identifica. Vocé comeca a perceber se tem
similaridades ou ndo com a de base latina ou a outra. (Teoria sobre ser bilingue - retomada)
E ai a gemte viafava pra Eurcpa {CA)

e, eu sei quondo um cara ‘4 falando francés, quando i falando alemdo, quando ‘t4 falando
russo, todas essas coisas. Vocé apura...vocé fica sensivel pra essas diferengas, né? (Teoria
sobre ser bilingue - retomada)
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Imagem 17 - Falando hebraico

E ai, quando e fui aprender hebraico, eu kive a mesma dificuddade de aprender inglés. (S)
EU NAG GOSTO DE APRENDER LINGUAS (énfase) (A)

- Mas, quando eu tinha que conversar no refeitério do kibutz com aquelas mulheres, aquelas
senhoras, aqueles senhores que 36 falavam hebraico ou Yidish, manca falaram inglés na
vida (O}

eu falei s6 em hebraico com eles{CA)

¢ ¢ hebraico aparecia porque vocé tem que falar. (R)

E pra mim era imporiante saber daquelas pessoas. (A)

E encontro! (énfase) Lingua é encontrol E... E muito afeto! (Teoria sobre ser bilingue -
retomada)

Mas, tive de ter as aulas da Meha, todas agquelas coisas, né? (CA)

Teoria sobre ser bilingue {continuacio) - volta ac presente

Haje eu me sinto privilegiada de ser bilingue. Aqui no Brasil a... que ndo é um pais bilingue,
& um pais realmente onde a maior parte da populacdo s6 fala portugués, e mais do que isso,
até as pessoas educadas que (&m acesso ao estude da lingua nito, ndo sdo bilingues, en me
sinto privilegiada por perceber nuances da cultura na lingua. Hoje eu trabatho com o
inglés. Na Escola Americana, ontem, passei doze horas com americanos.

Tem sutilezas que vocé s6 pode perceber quando vocé ¢ bilingue. F, é mais do que o dominio
de uma lingua. E...coisas... Eu ndo sou perfeita ainda... Ndo sou mesmo! Eu tenho muitos
erros de gramiitica, eu tenho vicios de estrutura.

Teoria sobre o futuro

Eu VOU (énfase) querer estudar inglés de novo.

Eu acho, se a gente for morar no Canada, ou nos Estados Unidos, se eu for fazer uma pés-
graduacdo fora do Brasil, eu vou precisar estudar pra...pra poder escrever mais
correlamente.

Mas, ser, ser cidadd do mundo ¢ essa coisa de ndo precisar... (ieoria sobre ser bilingue -
retomada)

Imagem 18 - Narrativa sobre viajar sozinha

Puxa, vida, quando eu fui sozinha pra Inglaterra, hd trés anos atrds, (Q)
que eu peguel... Foi a primeira vez que eu sai sozinha, sem o P.,(O - comentirio)
¢ eu peguei meu passaporte, sozinha (CA)

atravessei a fronteira,(CA)

quer dizer, sai da alféndega brasileira,(CA)

entfrei, ¢ parei na Holando (CA)

tive que ficar horas, porque vocé, tive que fazer baideacdo,(CA)

eu me senti TAQ BEM (énfase), 0 segura (A)

porgue eu sabia a lingua, porque eu sabia inglés,(A)

asse sentimento ndo vem como segunda lingua. {Comentario - teoria)

Eu ‘tava me sentindo confortdvel em gualgquer lugar. (A)

E eu fiquei sentada li horas, observando aquelas pessoas todas.(R)
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Imagem 19 - Descriglo do aeroporto de Londres

‘Cé ve, ‘cé vi... Olha, a parte do terceiro mundo do aeroporto de Londres é um dos lugares
maiy FASCINANTES (énfase) que eu ji vi na minha vida. (A - 8)

Por que? Porque ¢ ali que vocé vé todos os paises africanos, com todas aquelas mulheres
vestidas daquelas maneiras mais exdticas, vocé vé gente da Asia... (Comentario)

Imagem 20 - Narrativa sobre as mulheres mugulmanas

Euvi tambiém,

Figquei traumatizada, (A)

agquelas mulheres muculmanas, com aquelas mascaras de ferre. {S)
Vocé ja viu?

M. - (Nio)

A, - E o pano preto ¢ a mdscara de ferro,

‘que ela é proibida de falar ¢ mostrar o rosto.

Tudoe isso vocé vé no aeroporto.

Ela...e mais cinco sdo partes do harém do seu marido.

E outra cultura, outra vida, outro jeito. Mas, é fascinante, né? (Descrigdo - A)
Quase fui conversar com ela. (CA)

Nio pude ajudar. Eu tava sozinha, tomando conta de bagagem. (R)

Eu 't até extrapolando (baixinho)

Lembrando-se do assunto - Concluindo (“exit talk™)

Mas essa histéria de bilinguisme tinha que ser ... tinha que ser levado mesmo pra
essa coisa de visdo de mundo, sabe? De encontro... De, sei ld...
Mas eu ndio teria me tornade bilingue se eu nio tivesse morado fora € se eu ndo tivesse tido
a urgéncia emocional de entrar no mundo das outras pessoas, de conhecer... Eu ndo teria
E é...mas é clare, nossa! Eu tenho que aprender francés agora pro doutorado, se eu for fazer.
Vai ser dificil de novo. Mas se me mandar morar em Paris...

M. - {riso}

A~ Euvou...
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SUMMARY

The aim of this research, based on the analysis of narratives in the first person, is to
investigate how bilinguals (re)construct their identities based on their experience.

The subjects are women, eight adolescents and six adults, who have lived in an
English speaking country, Canada, the United States or England for a2 mintimum of three
vears,

Two premises quide this study: 1) that while globalization works as a homogenizing
force today, new politically articulated identities promote difference; 2)that in the process of
narrating our experience we are {re)interpreting our identities in the present context.

Because the understanding of this context was important, participant observation and
field notes were included, besides the audio recording of the nammatives. Three questions
were asked to generate these narratives: 1) How did you learn your other language?; 2)What
is your experience as a bilingual like?; 3) How does being a bilingual affect you?

The subjects produced both narration and commentary about their experience and
how they see themselves. In this case, my questions determined the choice of events that
were related to the theme of second language acquisition.

My conclusion, through this study, was that these bilinguals (re)construct their
identities in an ambivalent way, presenting several images of themselves, that compose an
intricate and dynamic whole. They affirmed both permanence and change, both growth as
Brazilians and a distancing from Brazil. They talked about people as co-pariicipants int one
group, only to exclude them when referring to another group identity. They presented many
co-existing images about themselves, corresponding to their own opinion and the opinion of
others, in such a way that the focus shifts back and forth on the image that is emphasized.
Finally, they spoke of their experience with another language and another culture as
enriching, in spite of the difficulties it brings when relating 1o monolinguals or those who do
not share that reality,

The impression Ieft is of an unfinished story, ever changing and bringing new
interpretations o past experience,
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