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RESUMO

Este trabalho reflete sobre os direcionamentos politicos do ensino de inglés como
lingua estrangeira em escolas publicas estaduais de ensinos fundamental e médio de Sdo
Paulo.

Como fundamentagdo tedrica para a construgdo deste trabalho nos apoiamos nos
estudos desenvolvidos pela Andlise de Discurso de linha francesa e brasileira, uma vez que
partimos do pressuposto de que ndo hd como analisar as questdes politicas do ensino de
linguas estrangeiras sem considerar postulados tedricos que tragam a baila as nogdes de
discurso, sujeito, ideologia e historia.

A parte empirica deste trabalho ¢ constituida por quatro diferentes corpora, sendo
eles: as experiéncias do proprio autor, que leciona inglés em uma escola publica de ensino
médio em Campinas; um documento de proposta de uma escola de inglés de iniciativa
privada (instituto de idiomas) enviada a uma escola publica; o relato de professores de inglés
que participaram de um curso de extensdo - oferecido na Unicamp -, lecionado pelo autor
deste trabalho e, por ultimo, um documento encontrado no site do MEC, intitulado
“Memorando de Entendimento Sobre Educacdo Entre o Governo da Republica Federativa
do Brasil e o Governo dos Estados Unidos da América”.

Por apresentar uma andlise de quatro corpora de pesquisa, podemos afirmar que este
trabalho reflete consubstancialmente sobre um mesmo direcionamento politico que permeia
diferentes lugares discursivos, a partir dos quais, o ensino de linguas estrangeiras nas escolas

publicas de Sao Paulo ¢ dito.
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INTRODUCAO

“Lutar com as palavras
E a luta mais va.
Entanto lutamos

Mal rompe a manhd
Sdo muitas, eu pouco.

()

Palavras, palavras
(digo exasperado)
se me desafias
aceito o combate.”

Carlos Drummond de Andrade

Recentemente tem sido grande o numero de trabalhos académicos na area de
Lingiiistica e Lingiiistica Aplicada que discutem a questdo do ensino de inglé€s como lingua
estrangeira(doravante LE), tendo em vista que o ensino de uma LE pode alcangar varios
objetivos, tais como: 'o objetivo instrumental, em que se visa ensinar o sujeito a ler, escrever,
compreender e falar uma LE; o objetivo educativo, em que se visa contribuir para a formagao
do desenvolvimento de uso de observagao e reflexdo; e finalmente, objetivo cultural, em que
se visa ministrar a0 educando o conhecimento da civilizacdo estrangeira e a capacidade de
compreender tradigdes e ideais de outros povos.

No entanto, o ensino de uma LE ndo traz consigo apenas questdes referentes ao
aprendizado lingiiistico-cultural, a metodologia de ensino e aos objetivos didatico-
pedagogicos. Antes de o professor de inglés realizar seu trabalho em sala de aula, varios
fatores externos a sala de aula ja configuraram um espaco de onde ele vai enunciar ¢
estabeleceram algumas regras segundo as quais ele vai desenvoler as atividades em sala de

aula. Sao fatores determinantes das politicas do ensino de linguas estrangeiras.

! Portaria Ministerial n.° 114, de 29 de janeiro de 1943
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Ao estendermos nossas reflexdes para o campo da politica de ensino de linguas
estrangeiras, podemos perceber que a escolha da LE, a ser ensinada nas escolas de um
determinado pais, ndo acontece sem conflitos, sem disputa de poder entre os paises
envolvidos no processo de aceitagdo/imposi¢ao da LE. Decidir pelo ensino de uma ou de
outra LE ¢ resultante de um processo intenso de imposi¢do politica, ideoldgica e cultural de
uns paises sobre outros.

Dentro dos limites deste trabalho, objetivamos elaborar um estudo que disserte sobre
fatores configurantes das politicas de ensino de linguas estrangeiras em uma escola publica
do estado de Sao Paulo que determinam o processo de constitui¢do do discurso do professor
de inglés, e que, entretanto, tendem a ser desconsiderados quando se reflete sobre a sala de
aula de LE. Em detrimento dos fatores politicos do ensino de linguas, temos visto que sdo
eleitos argumentos como beleza estética da LE, a clareza ou precisdo da LE, o fato de a LE
ter um numero maior de falantes, etc. para se justificar trabalhos do professor de LE.

No primeiro capitulo, tragaremos um histérico do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, a fim de analisarmos de que forma as decisdes tomadas ha algumas décadas
constituem a, e interferem na, politica de ensino de LE no Brasil dos dias atuais. Ainda neste
capitulo, traremos os postulados tedricos que tratam da concepgdo de politica da qual
compartilhamos.

No segundo capitulo, esquadrinharemos as nog¢des de constituicdo do sujeito.
Traremos os pensamentos de Althusser, Foucault, Pécheux e Orlandi sobre a constituicao do
sujeito moderno.

No terceiro capitulo, analisaremos o processo de construcdo e veiculacdo das

formagdes imaginarias em torno do ensino de inglés em escolas publicas. Para tanto,
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analisaremos um documento escrito em que uma instituicdo de iniciativa privada, que
trabalha com o ensino de inglés, propde uma parceria a uma escola publica e o documento
intitulado “Memorando de Entendimento sobre Educagdo entre a Republica Federativa do
Brasil e os Estados Unidos da América”.

No quarto capitulo, analisaremos a experiéncia de professores de inglés que lecionam
na rede publica estadual e municipal em Campinas, de modo a analisar, sob a teorizagdo de
um discurso fundador, a concepgao cristalizada que se tem sobre o ensino de inglés de escola
publica.

No ultimo capitulo, desenvolveremos as considera¢des finais deste trabalho.
Concluiremos sobre os direcionamentos politicos do processo de ensino de LE realizado nas
escolas publicas de SP.

Quando optamos por elaborar um estudo que se circunscreve a reflexdo das politicas
que regem o ensino de linguas estrangeiras, nos guiamos por um caminho que ¢&,
parafraseando Foucault (1971), por exceléncia, uma regido nebulosa, muitas vezes guiadas
por luzes foscas. Pensar a politica do ensino de linguas estrangeiras ¢ posicionar-se de modo
a descortinar mecanismos que engendram os desejos de dominio ¢ poder que umas nagdes

exercem sobre outras.
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CAPITULO I

“A cada manha, para ganhar meu pdo

Vou ao mercado onde mentiras sdo compradas.
Esperancoso

Tomo lugar entre os vendedores.”

Bertolt Brecht

Este capitulo sera iniciado com uma escrita reveladora de nossas experiéncias na
pratica pedagodgica do ensino de ingl€s, uma vez que, foi partindo dessas experiéncias que
elaboramos as questoes sobre as quais teorizaremos.

Tracaremos um historico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil e analisaremos
as medidas que compdem a politica do ensino de LE nas escolas publicas estaduais de Sao
Paulo. Trataremos de questdes como a exclusividade do ensino de inglés como LE nas
escolas publicas e a criacdo dos Centros de Estudos de Linguas.

No que tange a fundamentagdo conceitual para analise das politicas do ensino de
linguas estrangeiras, nos apoiaremos nos estudos realizados por Guimaraes (2001), autor que
desenvolve a no¢do de espagos enunciativos, € em Lajolo, que, em uma Indicagdo CEE —
Conselho Estadual de Educagao — n. ° 06/96, escreve sobre a importancia do ensino de

linguas estrangeiras nos dias atuais.
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1.1 — Relatos Iniciais

“FE eu que sou o rei de toda essa incoeréncia.
(...) Eu morro de desdém em frente dum tesouro.
(...) Morro a mingua, de excesso.

(...) Nao me pude vencer, mas posso-me esmagar
- Vencer as vezes é o mesmo que tombar —
(...) Tombei...

E fico s6 esmagado sobre mim.”

Mario de S& Carneiro

Este trabalho vem materializar uma dis-seriada rede de questdes e conflitos vivida por
mim a partir do momento em que comecei a lecionar inglés. Minha iniciagdo na pratica do
ensino de inglés se deu em decorréncia do fato de que, na primeira vez em que participei da
atribuicdo de aulas na rede publica estadual de ensino de Sao Paulo, ndo houve possibilidade
para que eu assumisse aulas de portugués. A minha segunda e estrangeira lingua tornou-se a
responsavel pela minha inser¢do no mercado de trabalho.

Até o momento em que me deparei com os alunos de escola publica pela primeira vez
em uma aula de LE, ainda ndo havia refletido sobre os efeitos politicos que o ensino de inglés
engendrava, pois durante todo o0 momento em que freqiientei cursos de inglés, nunca havia
refletido sobre tais efeitos, ou se, em esparsos momentos o fizera, devo ter sido direcionado a
pensar de forma a considerar tais efeitos como nao importantes para o rendimento do meu
aprendizado lingiiistico.

Ainda cursava graduagdo em Letras quando comecei a lecionar inglés em escolas
publicas. No entanto ja vinha freqlientando um curso de inglés de iniciativa privada, pois me

era dito de varias formas que o conhecimento de inglés adquirido nos ensinos fundamental e
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médio na escola publica ndo era bom o suficiente para que eu pudesse ter uma boa colocagao
no mercado de trabalho, ou mesmo para prosseguir com meus estudos.

Agora, ensinava lingua inglesa em uma escola publica. Como e por que ensinar inglés
na escola pela qual eu passei e que eu julgava nar ter sido capaz de me ensinar a lingua
inglesa?

Todos os professores que, juntamente a mim, lecionavam inglés haviam passado pela
mesma trajetoria. Estudaram em escolas publicas e fizeram cursos de idiomas em institui¢cdes
de iniciativa privada.

A necessidade de estudar inglés em um curso de idiomas de iniciativa privada é um
axioma entre os professores que lecionam inglés nas escolas publicas. Esse axioma foi
constituido na historia e na lingua e funciona na constitui¢ao do que ¢ ser professor de inglés
de escola publica . Por muito tempo se afirm(a)ou que o professor de inglé€s de escola publica
ndo ensina seus alunos a falar inglé€s. Esta afirmagdo encontra-se institucionalizada por
documentos que regem o ensino de inglés. Tais como os PCNs/LE do Ensino Médio (p.149),

que relatam:

“O que tem ocorrido ao longo do tempo é que a responsabilidade
sobre o papel formador das aulas de LE tem sido, tacitamente,
retirada da escola regular e atribuida aos institutos especializados
no ensino de linguas. Assim, quando alguém quer ou tem a
necessidade de aprender uma LE, inscreve-se em cursos
extracurriculares, pois ndo se espera que a escola publica cumpra
essa fung¢do”

Percebemos esse axioma como um discurso fundador, pois, segundo Orlandi (1993),
o discurso fundador ¢ aquele que cria uma nova tradi¢do, ele re-significa o que veio antes e
institui ai uma memoria outra. No entanto, ndo no interessa perguntar quando se iniciou a

formulacao do discurso fundador de que o professor de inglés de escola publica ndo sabe
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falar/ensinar inglés. Interessa-nos analisar o funcionamento deste discurso. Quais sdo as
condi¢cdes de producio deste discurso? Que lugar de dizer ¢ este em que se diz o professor de
inglés de escola publica como aquele que nao sabe inglés?

Lidar com o funcionamento deste discurso fundador pode provocar impactos na
medida em que materializa lingliisticamente o que, em siléncio, vem significando o professor
de inglés de escolas publicas de educacdo basica, e gerar debates intelectuais de estudiosos
da area de lingiiistica, lingiiistica aplicada e educacio.

Os conflitos em sala de aula foram surgindo, as indagacdes, junto aos demais
professores, foram sendo elaboradas e muitas vezes mal respondidas. O discurso depreciativo
sobre a escola publica surtiu efeitos de sentidos em mim, de forma a me constituir quase por
completo.

Diante da afirmagdo de que na escola publica nio se ensina inglés, percebi que estava
planejando minhas aulas baseando-me no pressuposto de que meus alunos jamais
aprenderiam inglés em minhas aulas. Embora sempre estivesse alerta para a questdo do
desenvolvimento da oralidade em LE, ainda ndo havia proporcionado momentos em que
meus alunos pudessem realmente se significar em LE.

Alids, as atividades que costumava planejar se pautavam em memorizagdo de
dialogos estruturados pelos topicos gramaticais estudados em aulas anteriores.

Os alunos elaboravam um didlogo em aula, eu lhes dava tempo para corrigir os erros
de vocabularios e para decorarem, cada um, uma fala. Apds esse processo eu lhes avaliava a
pronincia e atribuia notas baseadas nas estruturas gramaticais utilizadas por eles na

composicao dos didlogos.
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Nao pensava em questdes como a posi¢ao dos alunos enquanto sujeitos do discurso/de
linguagem que emergiam nos didlogos elaborados por eles, uma vez que sempre considerava
o produto lingiiistico final como o tnico a ser avaliado.

A percepgdo, apods inicio de leituras concernentes a concepcdes fundadoras do
discurso de ensino de LE, de que o ensino de inglés encontra-se no bojo das estratégias
politicas que direcionam para a determinagdo de sentidos, poderia causar em mim dois
efeitos de carater totalmente maniqueistas: por um lado, eu poderia posicionar-me totalmente
contra o valor social do ensino de inglés na escola publica, e por outro, poderia me dedicar a
refletir sobre as instidncias que geram e legitimam o fracasso do ensino de inglés em escolas
publicas. Essa segunda opg¢do é ardua, no entanto, fascinante e responsavel pelo meu re-
posicionamento sobre o valor do ensino de inglés em escolas publicas.

Os professores de inglés de escolas publicas somos significados por uma
discurisividade regida por formagdes imaginarias que encontram, nas mais diferentes esferas
da sociedade brasileira, espaco para fazerem sentidos. De forma que, pais, alunos, diretores,
professores de outras disciplinas, e inclusive muitos professores de inglés, sdo constituidos
pelos efeitos de sentido de que os professores de inglés de escola publica ndo sdo eficientes
no que fazem. Quando estes se dizem professores de inglés logo sdo perguntados se
lecionam em escolas publicas ou em cursos de idiomas. Lecionar em cursos particulares de
idiomas faz com que o professor de inglés tenha um certo prestigio na sociedade. Por outro
lado, lecionar inglés em escolas publicas € quase sindnimo de nao saber inglés.

Da mesma forma, pergunta-se aos alunos se eles falam a lingua inglesa. Segundo
Moita Lopes, (1996) ndo se pergunta a um aluno que se forma no ensino médio se ele sabe

historia ou geografia com o intuito de afirmar que a escola ndo o ensina, mas esta pergunta ¢
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feita sobre o inglés. Embora o objetivo de nosso trabalho esteja delimitado a dissertar sobre
as instancias das politicas de ensino de linguas estrangeiras em escolas publicas, vale
ressaltarmos que hd um direcionamento discursivo profundamente envolvido em significar a
escola publica como o espaco em que ndo se desenvolve um bom trabalho pedagogico.
Assim sendo, proporiamos uma elaboracdo um pouco diferenciada de Moita Lopes.
Sugerimos a seguinte afirmagdo: “Nao se pergunta a um aluno que se forma no ensino médio
de escola publica se ele sabe historia ou geografia com o intuito de afirmar que a escola ndo
ensina essas disciplinas, pois ¢ dado como pressuposto que a escola realmente ndo lhe ensina
nada. Nem Historia, nem Geografia, nem qualquer outra disciplina. Portanto, nem se perde o
tempo em se fazer pergunta tdo 6bvia. Porém, pergunta-se ao aluno que se forma no ensino
médio se ele sabe falar inglés, pois se espera que ele ja tenha iniciado a freqilientar as aulas de
algum curso de idiomas de iniciativa privada”.

O que as instituicdes de iniciativa privadas que trabalham com o ensino de inglés
fazem ¢ realcar o fracasso do ensino de inglés realizado nas escolas publicas e erigir uma
imagem dos cursos de inglés com qualidade, de forma a fazer com que os alunos de escolas
publicas sintam a necessidade de freqiientar os cursos de inglés oferecidos por elas.

Para tal, os cursos de idiomas fazem veicular uma imagem de professor de inglés de
escola publica incapacitado a lecionar o idioma. (cf. andlise do capitulo III). Esta visdo
denegridora do professor de inglés de escola publica ¢ corroborada pelas condi¢des de
trabalho impostas a ele e pela formulacao e circulagdo do discurso pedagogico publico. As
condi¢des de trabalho do professor fazem parte das condigdes de produgdo de sentido sobre a

escola publica.
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Segundo Orlandi (2000; 39), as condi¢des de producdao funcionam de acordo com
certos fatores. Um deles ¢ a relagdo de sentidos. Segundo esta nog¢ao, ndo ha discurso que nao
se relacione com outros. Os sentidos resultam de relagcdes: um discurso aponta para outros
que o sustentam, assim como para dizeres futuros. Todo discurso ¢ visto como um estado de
um processo discursivo mais amplo, continuo.

Portanto, os discursos que constituem os professores de escolas publicas se
relacionam com outros discursos, inclusive aqueles veiculados pela iniciativa privada. Nao
basta apenas que os institutos de idiomas falem que o professor de inglés de escola publica
ndo ensina inglés para que isso acontega, o que acontece também € que o professor legitima
este discurso e age partindo de tal pressuposto, de forma que ele acaba ndo ensinando seus
alunos.

O discurso dos institutos de idiomas aponta para a falha do ensino de inglés na escola
publica, que por sua vez, ratifica seu fracasso e sustenta o discurso dos institutos de idiomas.
Desta forma, hd uma insisténcia em se significar o ensino de inglés realizado em escolas
publicas, tendo como ponto de partida o padrao de ensino estabelecido pelos institutos de
idiomas, desconsiderando as particularidades de cada instituigdo.

Durante o periodo em que lecionei inglés em um curso de idiomas, um fato me
chamou bastante a ateng@o. No primeiro dia de aula de uma determinada turma, os alunos
estavam se apresentando e dizendo os motivos pelos quais eles estavam estudando a lingua
inglesa, falavam sobre a relagdo que eles tiveram com a lingua durante o tempo em que
estudavam na escola publica. Eles relatavam varias experiéncias, todas marcadamente
negativas. No momento em que uma aluna se apresentou, todos os demais alunos ficaram

envergonhados por suas falas. Esta aluna declarou ser uma professora de inglés de escola
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publica. Disse que estava iniciando o curso de inglé€s, pois conhecia muito bem a gramatica
da lingua, mas ainda ndo tinha tido oportunidade de aprender a falar inglés. Apesar de
justificar sua inesperada presenga em um curso de inglés para iniciantes, a aluna-professora
nao esbogou nenhuma defesa para o ensino publico.

Apbs sua fala, eu lhe disse que também lecionava em escolas publicas, e perguntei
onde ela lecionava. Neste processo de apresentagdo, soube onde ela lecionava e disse-lhe que
conhecia algumas pessoas que trabalhavam com ela. Ao decorrer da aula ela portou-se
timidamente, e ao final, disse-me um good-bye que ndo seria mais ouvido por mim em todo
aquele semestre.

No momento em que a professora disse aos demais alunos a respeito de sua profissao,
ela trouxe uma rede de filiagdes de sentido que significam os professores de inglés de escolas
publicas. O seu dizer era o dizer de varios outros professores. A professora inscreveu a si e a
seu discurso na histoéria, pois segundo Orlandi (2001; 09), formular é dar corpo aos sentidos.
E, sendo um ser simbodlico, o homem constituindo-se em sujeito pela linguagem e na
linguagem, que se inscreve na histéria para significar, tem seu corpo atado ao corpo dos
sentidos. Sujeito e sentido constituindo-se a0 mesmo tempo tém sua corporalidade articulada
no encontro da materialidade da lingua com a materialidade da historia.

A constitui¢do identitaria da professora atrelou-se a historia dos professores de inglés
de escolas publicas, de forma que ela é atravessada de discursividade, de efeitos do confronto
da materialidade da lingua com a materialidade da historia. E na lingua que se materializa o
sentido, construido historicamente, de que os professores de inglés ndo estdo aptos a ensinar

os alunos a falar inglés.
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Como ndo ha corpo que nao esteja investido de sentidos e que nao seja o corpo de um
sujeito que se constitui por processos de subjetivacdo nos quais as instituigdes e suas praticas
sdo fundamentais, somos interpelados ideologicamente em sujeitos. Dessa forma, ¢ que
pensamos que o corpo do sujeito € um corpo ligado ao corpo social e isto também nao lhe ¢é

transparente.
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1.2 Historico do Ensino de Linguas Estrangeiras no
Brasil

“Estupido, ridiculo e fragil ¢ meu coragdo.
So agora descubro

Como é triste ignorar certas coisas.

(Na soliddo de individuo

desaprendi a linguagem

com que os homens se comunicam.)”’

Carlos Drummond de Andrade

Na historia e na lingua ¢ que podemos perceber as marcas do politico (cf. Guimaraes
2001). E pensando a historia que podemos nos posicionar sobre as determinagdes e
imposicoes de sentido. Sendo assim, ¢ também, na historia, que podemos romper com a
linearidade das construgdes simbdlicas, questionar o inquestiondvel, o imperceptivel, pois a
histéria traz em si a ambigliidade do que muda e do que permanece.

Segundo Orlandi (1990), os discursos estabelecem uma historia. Vale ressaltar que a
histéria, na perspectiva discursiva, nao se define pelos acidentes, nem ¢ tampouco evolugao,
mas produgdo de sentidos. A histdria ¢ algo da ordem do discurso. Portanto, ndo ha historia
sem discurso. E, alias, pelo discurso que a historia ndo ¢ s6 evolucao, mas sentido, ¢ pelo
discurso que nao se estd s6 na evolugao, mas na historia.

Ainda segundo Orlandi (op. cit.), a historia, para a analise de discurso, estd ligada a
praticas, e nao ao tempo em si. Ela se organiza tendo como parametro as relacdes de poder e
sentidos, € ndo a cronologia: ndo ¢ o tempo cronoldgico que organiza a histéria, mas a
relagdo com o poder (a politica).

Um olhar sobre a histéria das relagdes bilaterais entre paises nos habilita a afirmar

que a escolha de uma lingua a ser utilizada no intercimbio entre as nagdes nunca se deu de
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forma neutra, natural, nem benéfica (Pennycook, 1994). Nessas relagdes entre paises, sempre
houve um que exercesse o papel de impor sua lingua a um outro pais que representasse
caracteristicas adequadas, ou mesmo desejo, para que tal imposi¢ao fosse realizada.

Sendo assim, devemos problematizar a questdo do ensino de LE realizada atualmente
nas escolas do Brasil, pois ha uma pretensao por parte de alguns estudiosos, (cf. Hindmarsh:
1978), de que os sujeitos e paises sejam, de alguma forma, livres das coer¢cdes economicas,
politicas e ideologicas para optarem por esta ou aquela lingua.

Quando falamos em problematizar certas concepgdes, estamos procurando trazer para
o campo do debate os sentidos que sdo tornados axiomas, a0 mesmo tempo em que estamos
procurando propor novos posicionamentos sobre essas concepgdes. Isso porque, segundo
Orlandi (1988), na medida em que refletimos sobre a linguagem, e os meandros de seu
ensino, na perspectiva da analise de discurso, alguns deslocamentos se impdem.

Ha uma concepgao positivista-estruturalista (cf. Pennycook: 1994) que sugere que as
linguas possam ser livres das influéncias culturais e politicas e, mais particularmente, ha uma
crenca de que pelo seu status de lingua internacional, o inglés seja mais neutro do que
qualquer outra lingua.

Esta concepcdo acabou por redimensionar o quadro epistemologico dos estudos
realizados por um numero muito grande de lingiliistas e lingiliistas aplicados. Como
conseqiiéncia, ha estudos que corroboram para a afirmagdo de que hd uma lingua mais facil
que outras. O inglés.

Fishman (apud Pennycook: 1994), exemplificando esta vertente despreocupada com
as questdes politicas do ensino de inglés como lingua internacional, relata que a difusdo do

inglés ndo tem uma incumbéncia politico-ideoldgica. Por este motivo, o autor desenvolve
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estudos sobre questoes do inglés padrao e descreve os diversos tipos de inglés encontrados no
mundo.

Urge, desta maneira, a necessidade da realizagdo de estudos que rompam com a
tradicdo de se refletir sobre as questdes de lingua — e lingua estrangeira — isolada das
questdes politicas.

No Brasil, muitas pesquisas tém sido produzidas sobre o ensino-aprendizado de
linguas estrangeiras. Por exemplo, Almeida Filho (1998), que desenvolve estudos
relacionados aos aspectos metodologicos; Braga (2000), que teoriza sobre questdes
concernentes ao uso de computador no processo de ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras. Poucos sdo, no entanto, os estudos que trazem para discussdo as questdes
politicas do ensino de lingua estrangeira, Cavallari (2001), por exemplo .

A decisao de abordar as questdes politicas do ensino de LE engendra uma
necessidade de se resgatar a historia da lingua portuguesa no Brasil. As questdes politicas de
ensino de LE acompanham o Brasil desde a época colonial, em que Portugal executou planos
para a implantacdo do portugués como lingua oficial da coldnia.

Segundo Villalta® (1997), até chegar a uma larga difusdo, a lingua portuguesa
percorreu um longo caminho. Viu-se, nas décadas iniciais do século XVI, quase esquecida,
devido a indianizagdo do colonizador portugués e, ao mesmo tempo, ameacada pela presenca
freqiiente de outros idiomas europeus.

Depois, a lingua portuguesa curvou-se as linguas gerais de origem tupi-guarani; além

disso, na parte meridional do pais (no Extremo Sul e no Oeste do Parana, territorios entdo

> VILLALTA, Luiz Carlos, (1997). O que se fala e o que se 1¢: lingua, instrugdo e leitura. In: MELLO E
SOUZA, Laura de. (1997). Historia da Vida Privada no Brasil, V.1. Sdo Paulo: Companhia das Letras.
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jurisdicionado a Espanha, e também em Sao Paulo, na época da Unido Ibérica), sofreu a
concorréncia do espanhol. Implacdvel com as linguas africanas, o portugués enfrentou a
lingua francesa, quando das incursdes fugazes na baia de Guanabara, entre 1555 e 1560, e no
Maranhio, entre 1611 e 1615; e o holandés, no Nordeste, entre 1630 e 1654.

A lingua portuguesa ficou, por muito tempo, em estado de capilarizagdo. Nao era
utilizada, pois o povo falava as linguas gerais de origem tupi e guarani, porém demarcava seu
territério em espago brasileiro. Ainda segundo Villalta (ibidem), no oeste do atual Parana e
nas margens orientais do rio Uruguai, estabeleceu-se a lingua geral guarani, falada desde o
inicio da presenga espanhola.

Percebendo que n3o poderiam doutrinar os brasis em portugués, os jesuitas
comecaram a estudar e divulgar o tupinamba. A partir de fins do século XVII, inacianos ¢
frades de outras ordens difundiram o tupinamba entre os nativos Nao-Tupi da Amazodnia,
dando origem ao nheengatu.

Ainda segundo Villalta (op. cit.), na segunda metade do século XVIII, sob Pombal, a
Coroa comecou a desenvolver uma politica de linguas, impondo o uso do portugués e
priorizando o ensino da gramatica portuguesa. Essa medida implicou no apagamento das
outras linguas. Ao mesmo tempo em que estabeleceu e constituiu a lingua portuguesa como
uma unidade nacional, proibiu que outras linguas fossem estudadas. Faladas. A lingua
portuguesa do Brasil, para se estabelecer, teve que excluir aquelas com as quais coexistiu.

Villalta (op. cit.) afirma que, no Grao-Pard e Maranhdo, area em que esta politica foi
mais incisiva, procurou-se difundir o portugués para legitimar a posse da terra e,

inversamente, coibir o uso do nheengatu, visto como um obstaculo.
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Outros nomes foram dados as aldeias indigenas, passando a referi-las a localidades
portuguesas. Proibiu-se o uso de outra lingua que ndo o portugués e incentivou-se o ensino
deste, primeiro, por escolas locais e, depois, por semindrios, em que os alunos viviam sob
internato. Os éxitos, porém, foram restritos. O ensino do portugués nas escolas locais nio
levou ao abandono do nheengatu, em virtude da forca deste na cultura oral, no ambito
privado e no publico. J& nos semindrios, nos quais as criangas ficavam segregadas dos pais,
obteve-se sucesso. O nheengatu avangou pelo século XIX, sobrevivendo em alguns locais até
hoje.

Continua Villalta (op. cit), que, embora houvesse tal preocupagdo com as linguas
indigenas e as africanas, a lingua portuguesa sofreu grandes ataques das irmas européias: o
francés, o holandés, o espanhol e o italiano.

Os franceses, relata Villalta (op. cit.), freqiientes na costa brasileira desde o inicio dos
anos quinhentos, sempre deixavam marinheiros nas regides que visitavam, para que
amasiassem com as indias e aprendessem sua lingua. Um dos problemas mais graves
encontrados pelo portugués em relagdo ao francés era o fato de que a maioria dos livros que
circulavam na coldnia era escrita neste idioma. Porém, a ameaga que o francés representava
ndo se limitava ao uso de uma lingua que nao fosse a portuguesa, mas se constituia como
uma preocupagdo de carater politico, uma vez que o aprendizado do francés trazia consigo o
aprendizado de um engajamento politico que representava riscos para o dominio portugués.

Ainda de acordo com Villalta (op. cit.), a ocupacdo holandesa ocorreu num momento
em que os portugueses ja haviam lancado as bases de sua civilizagdo. Por este motivo, os

holandeses tiveram que usar o portugués em seus atos de evangelizacdo, pois perceberam que
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o neerlandés era ineficaz na instrucdo religiosa dos africanos e gentios da terra. Nao
representava, assim, uma grande ameaga para o portugués.

Menos indelével que essas ameagas ao portugués foi o ocorrido no Sul do Brasil. Os
espanhois, estabelecendo-se de modo expressivo no Brasil, exerceram seus oficios, galgaram
cargos publicos, tornaram-se homens-bons e casaram-se, até mesmo com as indias, como era
de costume na terra. Deixaram larga descendéncia, impedindo que a voracidade do tempo
consumisse todas as suas marcas lingiiisticas.

Chagas (1957), em um texto pioneiro sobre o ensino de LE, afirma que, embora
houvesse a presenca de outras linguas no cenario brasileiro, a lingua culta, por exceléncia, no
periodo colonial, foi o latim. Nas escolas jesuiticas da Europa e da Colonia, s6 se falava latim
e em latim se estudava a légica, a retérica, a aritmética ou fosse o que fosse. Segundo as
mesmas regras, os mesmos compéndios, a mesma disciplina. Os livros, os apontamentos, as
discussoes, o estudo de outras linguas e do préprio vernaculo se faziam por meio do latim.

Ainda segundo Chagas (op. cit.) até o inicio do século XIX, predominou no Brasil
uma escola de segundo grau baseada no humanismo cléssico, consubstanciado num curso
que abrangia as cinco classes de estudos representadas pela Retorica, pelas Humanidades e
pelas Gramaticas Superior, Média e Inferior. Neste esquema, segundo esclarece o padre
Leonel Franca * “o latim e o grego sdo as disciplinas dominantes. As outras — o verndculo, a
historia, a geografia — ndo tém um estudo autonomo, sdo ensinadas concomitantemente na

leitura, na versao e nos comentarios dos autores classicos”.

3 Pe. Leonel Franca, S. J. O Método Pedagogico dos Jesuitas. Agir, Rio de Janeiro, 1952.
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A partir do final do século XVIII, com o inicio da escolarizagdo publica brasileira, o
francé€s concorreu com o latim como lingua culta, sendo seguida de longe pelo inglés. Na
medida em que trazia consigo idéias revolucionarias, o francés era geralmente perigoso para
os habitantes da Coldnia, como citado anteriormente.

Embora, depois do decreto de Pombal que proibia o uso de outras linguas que ndo o
portugués, o Brasil tenha se unificado pelo uso em comum do portugués, o francés comegou
a gozar de um certo privilégio e passou a ser o idioma estrangeiro preferido pela maioria do
povo brasileiro. Tanto que as escolas brasileiras passaram a difundir o ensino do francés
como LE.

A preferéncia do povo pela lingua francesa ndo se deu por acaso, pela beleza estética
da lingua. A implantacdo do ensino de francés nas escolas publicas brasileiras ndo se deu
somente devido a vontade do povo em aprender a lingua, mas foi um ato decorrente de uma
politica de linguas que atendia as imposic¢des politico-economicas, regidas pela Franca.

Segundo Razzini* (2000), dentre as importagdes culturais européias, destaca-se o
modelo francés, que sempre exerceu entre os brasileiros grande fascinio durante o século
XIX, prolongando-se at¢ a metade do século XX. A Franca se fez presente desde o
financiamento, por D. Jodo VI, da “missdo artistica francesa”, no inicio do século XIX,
passando pela fundagdo de instituicdes nela inspiradas, como o Colégio Pedro II (1837), o
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (1838), a Academia Brasileira de Letras (1897),

além de saldes, clubes, teatros, associa¢des, até a disseminagdo do consumo de bens

* RAZZINI, Marcia de Paula Gregorio. O Espelho da Nagdo: a Antologia Nacional e o ensino de portugués e de
literatura (1838 — 1971) — Campinas, SP. [s.n.] 2000. Tese de doutorado
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importados, tais como arquiteturas, decoragdo, companhias teatrais, moda culinaria, além, ¢
claro de muito matéria impressa (folhetins, romances, compéndios, etc)

Um fato bem posterior, mas que ilustra a durabilidade do gosto francéfilo entre os
brasileiros, foi a fundacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1937, parte da
entdo recém-criada Universidade de Sao Paulo, justificando a despesa do Estado de Sao
Paulo com a importagdo de mais uma “missdo francesa” (Claude Lévi-Strauss, Roger
Bastide, etc.) para compor seu corpo docente, cujas aulas eram dadas em franceés.

Ainda segundo Razzini (op. cit) a influéncia francesa no Colégio Pedro II, exemplo
para os demais colégios, atingiu ndo apenas regulamentos ¢ programas, ele alcangara também
a adog¢do de compéndios, usados nas edigdes francesas importadas ou ja traduzidas em
portugués.

Assim, através dos “Programas de Ensino do Colégio Pedro II”, no periodo entre
1862 e 1898, verifica-se que, além dos compéndios adotados nas aulas de francés, os alunos
do Colégio Pedro II, aprendiam outras disciplinas através de livros franceses importados. A
falta de compéndios nacionais e a adocao de compéndios franceses, por vezes, faziam com
que o estudante do Colégo Pedro II parecesse um aluno de liceu francés.

Apesar de o inglés e do alemdo também estarem presentes nos curriculos do Colégio
D. Pedro II, a lingua francesa teve sempre lugar de destaque e era geralmente colocada nos
primeiros anos de cursos por ser considerada fundamental. Sua aprendizagem incluia, além
da aparelhagem lingiiistica (ler, escrever, falar), a historia da literatura francesa e a leitura de
seus classicos.

Muito embora a criagdo das Cadeiras de Francés e Inglés tenha atendido a um mesmo

propoésito — o de incrementar e dar prosperidade a instrugdo publica — as intengdes culturais e
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literarias do decreto e das nomeagdes parecem ter atingido apenas o ensino do francés, lingua
entdo considerada universal, cujo conhecimento era requisito obrigatdrio para o ingresso nos
cursos superiores.

O ensino de inglés, por seu turno, restringiu-se aos seus objetivos mais imediatos, ja
que o seu conhecimento, ndo sendo exigido para o ingresso nas academias — portanto
desnecessario ao curriculo dos estudos secundarios — justificava-se apenas pelo aumento do
comércio e das relacdes comerciais da nagdo portuguesa com a inglesa, constituindo assim,
uma disciplina complementar aos estudos primarios.

Ao contrario da lingua francesa, que pela sua universalidade, ja possuia status
cultural, sendo parte integrante da Educagdo, o inglés, durante os anos correspondentes ao
reinado de D. Jodo VI no Brasil (1808 — 1821) teve utilidade exclusivamente pratica.

Atualmente, a exigéncia em se saber uma lingua estrangeira pauta-se necessariamente
no uso pratico das relagdes de trocas tecnoldgicas e comerciais. Desta forma, a lingua inglesa
tem seu espago marcado e, com isso, faz com que a concepgao de aprendizado de uma lingua
estrangeira esteja ligada ao utilitarismo pragmatico desta lingua. Os objetivos do ensino de
linguas estrangeiras passam a representar apenas uma necessidade mercadologica e
instrumental que o mercado impde.

Claro esta para nds que, embora a lingua inglesa esteja historicamente associada ao
utilitarismo e que atualmente o ensino desta LE tenta suprir apenas uma necessidade do
mercado de trabalho, o professor de LE nao pode conceber o ensino de LE apenas como uma
instrumentaliza¢ao do aluno para o mercado de trabalho, mas também considerar que, por

meio do aprendizado de uma LE o aluno pode desenvolver capacidades de compreender a si
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mesmo pela lingua do outro, perceber a si pela compreensiao da voz do outro, pelo

conhecimento da literatura do outro.
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1.3 — Uma Definic¢do de Politica

“Uma atividade politica desloca um corpo do
lugar que lhe havia sido atribuido ou troca a
destinagdo de um lugar; ela faz ver o que ndo
tinha espaco para ser Vvisto, faz ouvir um
discurso onde apenas havia ruido
anteriormente.”

Rancieéere

Apoiaremos-nos em Ranciére (1995), para esquadrinharmos uma nogdo de politica
que embase nossas reflexdes sobre as politicas de ensino de LE. Ranciére (ibdem) inicia sua
obra, O desentendimento. Politica e Filosofia, definindo desentendimento como um tipo de
situagdo de palavras em que um dos interlocutores a0 mesmo tempo entende e ndo entende o
que diz o outro. O desentendimento, exemplifica Ranciere, ndo ¢ o conflito entre aquele que
diz branco e aquele que diz preto. E o conflito entre aquele que diz branco e aquele que diz
branco, mas ndo entende a mesma coisa, ou ndo entende de modo nenhum que o outro diz a
mesma coisa com o nome de brancura. O desentendimento ndo diz respeito somente as
palavras. Incide geralmente sobre a propria situagdo dos que falam.

A conceitualizacdo de desentendimento elaborada por Ranciére nos remete ao
conceito de Formagdo Discursiva, descrita por Foucault (1969: 24) como um conjunto de
regras anOnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espago, que definem, em
cada época e para uma determinada area social, economica, as condi¢des de exercicio da
func¢do enunciativa.

Para aprofundar sua teorizagdo sobre politica, Ranciére (op. cit.) recorre a classica
definicdo legada pelos antigos gregos através da leitura de Aristoteles e Platdo. Para

Aristodteles (apud Ranciére), a politica engendra-se por detrds da oposicdo entre o Sympheron
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e o0 Blaberon. Sympheron é a vantagem que cada individuo ou uma coletividade obtém ou
conta obter de uma agdo. Blaberon ¢ a parte do desagrado que cabe a um individuo por
qualquer razdo que seja, € uma catastrofe natural ou acdo humana. Conseqiliéncia negativa
que um individuo recebe de seu ato ou, no mais das vezes, da acdo de outros.

Ranciére (op. cit.) vai além desta definicdo dicotdomica de politica e afirma que ha
politica quando existe uma parcela dos sem-parcela, uma parte ou um partido dos pobres.
Nao hé politica simplesmente porque os pobres se opdem aos ricos, mas ha politica porque os
pobres passam a existir enquanto entidade.

Continua Rancicére que a politica existe quando a ordem natural da dominagdo ¢
interrompida pela instituicdo de uma parcela dos sem-parcela. (1995: 26) Nao ha politica
porque os homens, pelo privilégio da palavra, pdem seus interesses em comum. Existe
politica porque aqueles que ndo tem direito de ser contados como seres falantes conseguem
ser contados.

A politica para Ranciére (op. cit.) é assunto de sujeitos, ou melhor, de modos de
subjetivacdo. Por subjetivacdo, o autor sugere que entendamos a producdo, por uma série de
atos, de uma instancia e de uma capacidade de enunciagdo que ndo eram identificaveis num
campo de experiéncia dado.

Uma atividade politica, continua Ranciére (op. cit.), desloca um corpo do lugar que
lhe havia sido atribuido ou troca a destinagdo de um lugar; ela faz ver o que ndo tinha espago
para ser visto, faz ouvir um discurso onde apenas havia ruido anteriormente (1995: 42).

Ainda refletindo sobre o legado sobre politica nas obras dos gregos antigos, Ranciére
identifica trés modos de conceber o politico que o tomam como pratica do falso ou do

aparente e deste modo procuram organiza-lo, ou integra-lo ou denunciéd-lo. A arqui-politica,
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configurada no pensamento platonico, transforma a politica em organizagdo, em um artificio
retorico que formulava a submissdo do povo a distribuicdo ordenada dos papéis sociais. A
politica é, neste caso, mentira. Cabia a arqui-politica anular a falsa-politica.

A para-politica, que aparece na formulagdo de Aristdteles que ndo aceita a
descaracterizagdo da politica feita por Platdo, integra e neutraliza o conflito entre os pobres ¢
ricos, entre interesses opostos. A politica €, neste caso, aparéncia e ela encontra seu fim na
pacificacdo social.

A meta-politica denuncia o excesso das injusti¢as e das desigualdades relativamente
ao que a politica enuncia. Ela denuncia as mentiras da politica, de modo que, para ela, a
politica ¢ a manifestacdo da falsidade. Isso leva a meta-politica a atacar direitos formulados
por instituigdes sustentadas no conceito de soberania, ja que, para esta posi¢do, tudo o que
vem do politico ¢ falso.

Guimaraes (2000), teorizando sobre essas asser¢des de Rancicre, afirma que se deve
desprender a nogao de politica desta visdo dicotdomica do politico, pois este ndo € nem o falso
nem o verdadeiro, ele se constitui pela contradi¢do entre a normatividade das instituigdes
sociais que organiza desigualmente o real e a afirmacao de pertencimento dos ndo incluidos.

Partindo de tais afirmagdes, posicionamo-nos sobre as politicas de ensino de linguas
nao de modo contrario ao ensino de uma determinada lingua estrangeira, atualmente o inglés,
ndo no sentido de legimitar a luta contra o ensino de inglés, mas de forma a perceber os
gestos de interpretagdo que validam o ensino de inglés e procuram excluir o ensino de

qualquer outra lingua estrangeira.
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1.4 Sobre as Politicas de Ensino de Linguas
Estrangeiras

“Na manhd do novo dia, ainda na aurora
Os abutres se levantardo em negras nuvens
Em costas distantes

Em voo silente

Em nome da ordem.”

Bertolt Brecht

E possivel afirmar, baseado nas reflexdes desenvolvidas anteriormente, que o ensino
de linguas estrangeiras estd diretamente ligado ao poderio politico-economico exercido por
um pais em determinada época, acompanhando, por isso, as mudancas no quadro de poder
das poténcias econdomicas mundiais.

Desta forma, a medida que ocorrem mudangas no cenario politico-econdomico
mundial, d4-se inicio a um processo de ascensdao e declinio do estudo de determinadas
linguas estrangeiras. E o caso, por exemplo, da lingua francesa, citado anteriormente, que
gozava de um certo status nas grades curriculares das escolas brasileiras, e que, depois da
segunda guerra mundial, praticamente desapareceu, perdendo o espago para a lingua inglesa.

Atualmente, o sistema educacional brasileiro de ensinos fundamental e médio,
seguindo a tendéncia mundial, tem restringido o ensino de linguas estrangeiras nas escolas
publicas de educacao basica a lingua inglesa. O ensino de francés encontra-se restrito ao
universo académico.

A substitui¢do do ensino da lingua francesa pelo ensino da lingua inglesa na maioria
das escolas publicas deve-se a alguns fatores condicionantes da politica do ensino de linguas,

tais como: o fator econémico, o historico, o cultural, e o social, etc. Dentre esses fatores, o
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econdmico ¢ o que mais contundentemente sustenta os ideais politicos de dominacao de um
pais sobre outro. Pois, é este fator que determina que as agdes politicas do ensino de LE
sejam voltadas exclusivamente para a producdo de lucros. O poder econémico transforma o
ensino de LE em um produto, uma habilidade necessaria para a competitividade de mercado.
Podemos afirmar que é o poder econdomico exercido por alguns paises falantes de inglés que
faz com que este idioma seja visto como indispensavel para aquele que deseja um lugar no
mercado de trabalho.

Dessa maneira, a escolha da LE a ser ensinada no Brasil, ¢ em demais paises,
classificados como em desenvolvimento, resulta de uma imposi¢do politica dos paises
exportadores de cultura. Nao afirmamos, com isto, que nido haja também o desejo dos
brasileiros em aprender inglés. Ha. Mas este desejo estd marcadamente fundado nas
perspectivas de lucro avistadas pelos que o estudam. E um desejo historicamente
determinado.

E necessario afirmar que s6 o poderio politico-econdmico exercido por um
determinado pais ndo é suficiente para que se comece a estudar sua lingua. E preciso que este
pais determine agdes no campo de uma politica especifica de difusdo de sua lingua.

Sendo assim, cabe aos professores de LE e aos pesquisadores que se envolvem com
as questdes politicas do ensino de linguas estrangeiras se posicionarem criticamente perante
as posigoes ideoldgicas presentes nas medidas das politicas de ensino de linguas, de modo a
ndo se posicionarem inocentemente a favor do ensino de uma determinada LE em detrimento
de outras, mas produzir deslocamentos sobre os posicionamentos e afirmag¢des que se dao

como inerentes.
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Como citado anteriormente, a tradicao brasileira da pratica do ensino de linguas
estrangeiras faz parte da constitui¢do da identidade escolar brasileira, estando presente desde
os mais antigos tempos de sua historia. Vale ressaltar que esta tradicdo ¢ dada na e pela
historia, cabendo, entdo, que seja feito um esfor¢o para intervir no modo pelo qual a
institucionalizagdo de certos discursos cientificos toma lugar do discurso historico,
produzindo o brasileiro como um sujeito-cultural (cf. Orlandi).

Pautados nessa reflexdo de Orlandi, refutamos qualquer posicionamento que se erige
sob afirmagdes de que o aluno brasileiro seja um sujeito propenso a aprendizagem de linguas
estrangeiras, negando-lhe o estatuto de sujeito-historico.

Embora seja recorrente a afirmagdo de que a escola brasileira sempre fora constituida
por uma grade curricular que favorecesse o aprendizado de linguas estrangeiras, vale
ressaltar que o privilégio era reservado as linguas mortas, de modo a criar uma imagem de
lingua estrangeira restrita a leitura e a escrita.

Segundo Lajolo (1996), o dominio de linguas estrangeiras constitui marca de
distingdo social. Alids, parece ter permitido que, na esteira da vinda da familia real
portuguesa para o Brasil, varios dos acompanhantes do principe encontraram, no ensino de
diferentes linguas vivas — sobretudo o francés — forma de sobrevivéncia honrada.

Com a chegada da Familia Real no Brasil, em 1808, desencadeou-se o processo de
entrada das linguas modernas nos curriculos das escolas publicas. Processo que foi
corroborado com a criagcdo do Colégio Pedro II, em 1837, e, finalmente, com a Reforma de

1855.°

° E com a Reforma Educacional de 1855 que a escola secundaria comegou a valorizar o ensino de linguas
estrangeiras modernas.
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Contudo, esta Reforma ndo foi suficiente para garantir o sucesso pedagogico do
ensino de linguas modernas, pois além dos problemas sociais que marca(va)m as escolas
brasileiras, como a elitizagdo ¢ exclusdo da maioria dos alunos advindos das classes menos
favorecidas economicamente, havia ainda problemas de cunho metodolégico e
administrativo.

No que se refere aos problemas metodologicos Chagas (op.cit.), afirma que
metodologia para o ensino das linguas modernas era a mesma utilizada para o ensino das
linguas classicas: tradugdo e analise gramatical. O corpo administrativo ndo era capaz de
solucionar os problemas referentes ao ensino de linguas. Ainda segundo este autor, subtraiu-
se a escola a sua funcdo primordial de ensinar, ¢ educar, e formar, para relega-la a
burocratica rotina de aprovar e fornecer diplomas.

A exemplo do que aconteceu em varios paises da América do Sul, em meados do
século XIX, presencia-se no Brasil, uma ampliagdo da entrada de capitais estrangeiros ao
mesmo tempo em que as linguas classicas sdo substituidas pelas linguas modernas: francés,
alemao e inglés.

Entretanto, a permanéncia de uma grade curricular composta com essas trés linguas
modernas ndo perdurou. Com o avango do nazismo em toda a Europa, a lingua alema passou
a ser considerada portadora das ideologias nazistas que colocavam em risco a estabilidade
econdmica mundial. Conseqiientemente o ensino do alemao foi proibido durante a Segunda
Guerra Mundial. Por outro lado, o ensino do francés sofreu uma redugdo continua. Nao foi
proibido, tampouco oferecido. Nao houve, no Brasil, a preocupagao de se ensinar outra LE

sendo o inglés.
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Razzini (op. cit.) relata que na Reforma Francisco Campos (1931), o inglés e o
francés aparecem como disciplinas obrigatorias do curso fundamental, enquanto o alemao ¢é
facultativo. Na década seguinte — Reforma Capanema de 1942 -, em decorréncia da Segunda
Guerra Mundial, o alemao desapareceu do curriculo, enquanto o francés e o inglés passaram
a ser estudado nos dois “ciclos” do curso secundario (ginasial e curso classico e cientifico). A
partir de 1961, o aluno podia optar entre o francés e o inglés, transformados (como o latim)
em disciplinas complementares secundarias. Na década seguinte, depois da Lei 5.692, de
1971, o inglés se torna a unica lingua estrangeira obrigatéria na escola secundaria,
provocando o desaparecimento do ensino de francés.

A partir desta lei, o ensino de LE vincula-se estritamente as determinacdes do
mercado de trabalho, e a educacdo passa a responder apenas aos anseios profissionalizantes.
Presencia-se uma concepgao utilitarista do ensino de LE.

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firmados doze acordos entre o
Ministério da Educagdo e Cultura e a Agency for International Development (“os acordos
MEC-USAID”), o que comprometeu a politica educacional do Brasil com as determinacdes
politico-ideoldgicas norte-americanas.

Esses compromissos firmados entre Brasil e EUA e a promulgacdo da lei 5.692
refletem as medidas de uma politica de implantagdo da lingua inglesa no curriculo escolar
brasileiro que, a0 mesmo tempo em que garante um mercado consumidor para os produtos
norte-americanos ¢ ingleses, tenta excluir de vez a presenga de outras linguas, como o

francés, espanhol, italiano das grades curriculares brasileiras.
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1.5 — Criacdo dos Centros de Estudos de Linguas
(CELs)

“At first, the people of the whole world had only one language and used the
same words. As they wandered about in the East, they came to a plain in
Babylonia and settled there. They said “Now let’s build a city with a tower that
reaches the sky, so that we can make a name for ourselves and not be scattered
all over the earth.”

Genesis, 11.

O final da década de oitenta foi um momento durante o qual acontecerem varias
mudancas na politica nacional brasileira. Presenciamos o fim da ditadura militar, a
promulgacdo da Constitui¢do Brasileira, a escolha de um presidente por eleicdes diretas.
Dentro desse contexto, houve, também, algumas mudancas, ainda que de forma tangencial,
no que concerne a politica do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas estaduais de
Sdo Paulo. Em 1987, sdo criados os Centros de Estudos de Linguas (CELs), que se
constituem como unidades vinculadas administrativa e pedagogicamente a uma escola
estadual, sendo que suas organizagdes e funcionamentos seguem o contido nas Normas
Regimentais Basicas.

A criagdo dos CELs ¢ estabelecida pelo Decreto 27.270 de 10/08/1987, e tem por
finalidades proporcionar aos alunos das escolas publicas estaduais uma possibilidade
diferenciada de aprendizagem de varias linguas estrangeiras modernas, com prioridade para o
Espanhol.

Em pardgrafo unico deste Decreto, afirma-se que a criagdo dos CELs faz parte de um
conjunto de medidas visando modificacdes e enriquecimento da grade curricular das escolas

de 1.° e 2.° graus, no que se refere ao ensino de LE.
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Refletindo sobre os estudos realizados por Guimaraes (2001), podemos dizer que os
CELs sao espagos enunciativos presentes nas brechas do curriculo da escola publica, em que
se valorizam o ensino de outras linguas que nao o inglés. Nao que este seja negativo, mas que
se deva pensar a escola publica como um espago de enunciagdo para varias outras linguas.

Guimaraes (op. cit.) define os espagos enunciativos como espagos de funcionamento
de linguas que se dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma disputa
incessante. S3o espacgos habitados por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus
direitos ao dizer e aos modos de dizer. Sdo espacos constituidos pela equivocidade propria do
acontecimento: da deontologia que organiza e distribui papéis e do conflito, indissociado
desta deontologia, que redivide o sensivel, os papéis sociais. O espaco de enunciacdo ¢ um
espaco politico.

No entanto, somente a criacdo de um espaco de enunciagdo para outras linguas que
ndo o inglés ndo foi suficiente para sanar a questdo da politica monolinguista presente nas
escolas publicas, pois ndo se propiciou a ocupagdo e expansdo deste espago. Criou-se um
espaco demasiadamente limitado.

Ao analisarmos a Resolucao SEE n.°85, de 13 de Agosto de 2001, que dispde sobre a
reorganiza¢cdo ¢ o funcionamento dos Centros de Estudos de Linguas e da providéncias
correlatas, com fundamento na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, no Decreto
n.° 27.270, de 10/08/87, no Decreto n.°44.449, de 24/11/99, na Indicagdo CEE n.° 08, de
30/07/97, no Parecer CEE n.° 67, de 18/03/98, podemos perceber que a criagdo dos CELs se
caracteriza como uma medida que reflete sobre o monolinguismo nas escolas publicas

estaduais, e se apoia na necessidade de “proporcionar o enriquecimento curricular, por meio
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do acesso opcional dos alunos matriculados nas escolas estaduais a uma segunda lingua
estrangeira moderna.”

Ao mesmo tempo em que se considera a necessidade de se proporcionar ao alunado
da escola publica o contato com outras linguas, reconhece-se que estas outras linguas serao,
no maximo, uma segunda lingua estrangeira. Portanto, ndo se incluem outras linguas no
curriculo. O inglés permanece como disciplina obrigatdria e as demais, espanhol, francés e
italiano, sdo de carater optativo.

Em pardgrafo tinico da Resolucdo supracitada, no Titulo I — Dos Objetivos e
Finalidades — afirma-se que “Todos os Centros deverdo considerar em sua proposta
pedagogica os acordos brasileiros para o Mercosul, priorizando a oferta de espanhol”.

A respeito do ensino de espanhol no Brasil, Guimaraes (2001; 09) sugere que ¢
preciso trabalhar a ampliagdo dos espacgos de enunciacdo das linguas portuguesa e espanhola.
Nao no sentido de que cada uma deve envolver mais falantes. No sentido, isso sim, de que se
deve trabalhar para que os espagos de cada lingua sejam também os espagos da outra. Isto
corresponde a projetar minimamente um bilingliismo como modo de um espago de poder que
decline a globalizacdo em territorialidades marcadas por uma afirmagdo do direito de ndo
falar a mesma lingua de todos.

O ensino de espanhol, e/ou de outras linguas, viria a ser uma decisdo que confrontaria
com a imposi¢ao unilateral-exclusivista do ensino de uma tnica lingua estrangeira no Brasil.
Imposicao que reflete um trabalho de unificagao lingiiistica global entre os povos, e, segundo
Guimaraes (op. cit.), toda vez que ha um trabalho nesta direcdo, esta-se vivendo uma relagio
em que algum tipo de processo de dominacdo estd em curso. Presencia-se o principio da

dessimetria entre as posi¢des sociais envolvidas.
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Guimaraes (op. cit.) ainda afirma que trabalhar o ensino de espanhol no Brasil ¢ um
modo de re-dividir o espago para torna-lo cada vez mais sul-americano e cada vez menos
norte-americano ou europeu, ao lado de trabalhar a resisténcia ao avango do inglés,
notadamente, como lingua de todos. E uma resisténcia a um certo tipo de monolinguismo.
Nao se trata, segundo o autor, de uma atitude quixotesca e sem conseqiiéncias como aquela
que busca proibir o uso de palavras estrangeiras no portugués. Este tipo de proibi¢cdo opera
com uma concepg¢ao normativa de politica, esta no espaco que Ranciére (op. cit.) chamou de
Arqui-politica. A questdo ¢ noutro lugar, inclusive porque os espacos de enunciagdo sdo
espacos de disputa de palavras.

Lajolo, em uma Indicagdo do Conselho Estadual de Educacdo, n. ° 06/96,
concordando com a necessidade de uma politica pedagdgica plurilinguista, afirma que o
poliglotismo cresce de importancia em um mundo econdmica e culturalmente globalizado,
onde as notas mais estridentes de discursos nacionalistas que ainda repontam em diferentes
pontos, acabam rendendo-se a materialidade dos fatos econdmicos e culturais.
Conseqiientemente, continua Lajolo (ibidem), o ensino de linguas ¢ uma necessidade, e a
qualidade deste ensino, avaliada através de seus resultados, uma exigéncia diretamente
proporcional a vontade de inser¢do do pais na modernidade globalizada.

Partindo de tais pressupostos, Lajolo (op. cit) considera: a - ¢ acertada a
obrigatoriedade de, no minimo, uma lingua estrangeira viva, a partir da 5* série do ensino
fundamental e ao longo de sete anos de escolaridade; b - ¢ altamente desejavel que, a partir
da 7% série de ensino fundamental e ao longo dos cinco anos de escolaridades remanescentes,
a escola ofereca a sua clientela a op¢do de uma segunda lingua estrangeira viva, ¢ - ¢é

altamente desejavel que, a partir da 1* série de ensino médio e ao longo de trés anos de
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escolaridade remanescente, a escola ofereca a sua clientela a opcdo de uma terceira lingua
natural, viva ou morta; d - ¢ acertado deixar a critério do estabelecimento de ensino a opgao
pela lingua, recomendando-se, no entanto, que na escolha desta lingua levem-se em conta
tanto necessidades socio-culturais de um mundo globalizado, como os anseios culturais
especificos da comunidade na qual se inscreve a escola; e — é desejavel que o ensino de
outras linguas estabeleca como objetivo prioritario o acesso as culturas que t€m tal lingua
como veiculo, fazendo convergir para este objetivo todas as estratégias didaticas e
pedagogicas disponiveis e; f— é desejavel ainda que sejam estabelecidas todas as parcerias
possiveis — sobretudo no caso da escola publica — de forma a recompensar a qualidade dos
resultados do ensino de uma lingua estrangeira.

Embora essas consideragdes diagnostiquem o problema do ensino exclusivo de uma
lingua estrangeira nas escolas publicas de ensinos fundamental e médio, continua havendo
uma politica de exclusdo de outras linguas que ndo o inglés nas grades curriculares das

escolas publicas de Sao Paulo.
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1.7 — O Desejo Irrealizavel de Uma Lingua Neutra, Natural
e Benéfica.’

“Then the Lord came down to see the city and the tower which those men
had built, and he Said: “Now then, these are all one people and they
speak one language; this is just the beginning of what they are going to
do. Soon they will be able to do anything they want”. So the Lord
scattered them all over the earth, and they stopped building the city. The
city was called Babylon, because there the Lord mixed up the language of
all the people, and from there he scattered them all over the earth.”

Genesis, 11.

Sob o argumento do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade, o0 homem moderno,
ocidental e american(izad)o, é interpelado pelo mito de "Babel, que, segundo Pécheux, ¢ o
desejo irrealizavel do homem de se comunicar com todos os povos por meio do uso de uma
lingua natural, de modo a divulgar em todo o mundo estratégias politicas de uma unidade
lingiiistica que traria beneficios para toda a humanidade. Contudo, sabe-se que,
diferentemente do mito babélico presente na Biblia, cujo relato demonstra o objetivo dos
homens que, unidos, tentam chegar ao céu por meio da constru¢cdo de uma torre, sendo, por
isso, amaldicoados por Deus com a divisdo das linguas, o homem moderno apregoa a
necessidade da unidade lingiiistica, mas o faz baseando-se nos anseios politico-econdmicos
de alguns poucos paises.

Como conseqiiéncia, produzem-se varios estudos, citados anteriormente, que
afirmam, com o aval do cientificismo, que uma lingua possa ser realmente mais fécil que
outra, devendo, portanto, ser estudada por todos os povos. No entanto, podemos perceber que

nenhuma lingua ¢ desprovida de ideologia, de politica. Sempre se vai ensinar a lingua de um

¢ Conforme Pennycook, 1994. The Cultural Politics of English as International Language.
7 Génesis, 11. Biblia Sagrada.
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pais que desempenha um papel de poténcia de forma a engendrar nas nagdes influenciaveis a
nog¢ao de que uma dita lingua é a melhor para ser aprendida.

Pennycook (1994) alerta para a questdo da escolha/imposi¢do do inglés como lingua
estrangeira em quase todos os paises do mundo. Ele desenvolve suas reflexdes em torno da
difusdo do discurso do inglés como segunda lingua mundial e traz a baila questdes politicas
que embasam esta a difusdo. Este autor se demonstra preocupado com as limitagdes que
percebe nos trabalhos de Lingiiistica e Lingiiistica Aplicada sobre o ensino de inglés, pois,
segundo ele, ha uma tendéncia em se concentrar estudos em torno de questdes estritamente
limitadas. Produzem-se trabalhos que tém como foco principal a descri¢ao dos diferentes
tipos de inglés produzidos pela sua difusdo no mundo, sendo que as causas e efeitos desta
difusdo ndo sdo, geralmente, considerados, sendo relegados a uma perspectiva funcionalista.

O autor afirma ser necessario que sejam realizados estudos que tratem das questdes
politicas do ensino de inglés como lingua estrangeira. Para ele, a difusdo do inglés no mundo
se faz sob o discurso de que o inglés ¢ neutro, natural e benéfico, conforme comentado
anteriormente.

E considerado natural, porque sua expansio subseqilente ¢ vista como um resultado
inevitavel das forcas mundiais. Parece neutra, porque se afirma que, uma vez que o inglés
tenha se desligado dos contatos culturais originais, ¢ agora um meio neutro e transparente de
comunicagdo. E ¢ considerado benéfico, porque hd uma visdo otimista de que uma
comunicagao internacional assume um carater cooperativo.

Platt, Weber e Ho (apud Pennycook) introduzem a questdo dos novos ingleses e
desenvolvem seus estudos baseando-se em reflexdes sobre as mudangas que o inglés sofreu

por ter sido difundido em varios paises. Para eles, muitas das novas nagdes que foram um dia
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colonias britanicas descobriram a importancia do inglés ndo apenas como a lingua do
comércio, da ciéncia, da tecnologia, mas também como a lingua da comunicagdo
internacional. A lingua inglesa seria, entdo, um veiculo por meio do qual as ex-colonias
poderiam acessar o que ¢ produzido nos paises desenvolvidos e fazer, assim, parte do quadro
dos paises capitalistas. O inglés, segundo eles, é o idioma que, incontinenti, une os paises
para o desenvolvimento de todos.

A questao do desejo irrealizavel do homem em encontrar uma lingua que dé conta das
comunicagdes internacionais sem que haja conflitos de poder ¢ teorizada por Pécheux e
Gadet em La Langue Introuvable (1985). Eles afirmam que as guerras e as revolucdes
engendram mudancas nas linguas. Mudangas internas e externas, na forma e na politica. Os
autores relatam que a Lingiliistica nasceu em meio as revolugdes, uma vez que 0s processos
revolucionarios afetam também o espaco da lingua e as revolugdes correspondem a
momentos privilegiados para a linguagem. A partir de revolugdes, estabelecem-se novos
gestos de interpretagao.

Pécheux e Gadet (op. cit.) fazem um paralelo do surgimento da Lingiiistica com o
desenrolar das revolugdes acontecidas na Europa. Eles afirmam que Outubro de 1917 foi o
momento em que as massas se apoderaram da lingua.

A partir da revolugdo de 1917, a lingua russa sofre uma profusdo de inovagdes,
neologismos ¢ transcategorizagdes sintaticas que induzem a lingua a um gigantesco
movimento, incorporando, assim, palavras vindas do francés, constituindo um uso

sistematico de iniciais articuladas como palavras novas.
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O trabalho de lingua nos paises soviéticos constitui, em nossa modernidade, o ponto
historico onde se sobredeterminam a relagdo entre politica revolucionaria, o exercicio
contraditdrio das praticas lingiiisticas e a reflexao sobre a materialidade da lingua.

No entanto, a lingiiistica comega a ser caracterizada de diferentes modos, com
diferentes objetivos, sendo que, para alguns, o objetivo final do trabalho da lingiiistica ¢é
encontrar uma lingua-elo que unisse os povos, passando por cima de suas diferencas.

Pécheux e Gadet (op. cit.) afirmam que o desejo de uma lingua universal desprovida
de conflitos e particularidades afetou os russos, de tal forma que se pode verificar a criagdo
do Esperanto no inicio do século XX. Certamente, o Esperanto ja existia desde antes de 1917
e era praticamente o apandgio de respeitaveis intelectuais das classes médias urbanas. O
jornal dos esperantistas russos de 1917, La Ondo de la Esperanto, interessava-se, acima de
tudo, pela paz e liberdade do comércio. No entanto, a revolucdo fez com que surgisse logo
um novo Esperanto, o Esperanto proletario, com particularidades lingiiisticas diferentes do
“Esperanto burgués”. (cf. Sériot, 1998, apud Indusky, F. e Ferreira, M.C.L., 1999).

A Segunda Guerra Mundial, dentre tantos novos gestos de interpretacdo que
provocou, suscitou a criagdo de uma ciéncia que se pusesse a refletir sobre as questdes do
ensino de linguas estrangeiras em todo o mundo. Esse repensar o ensino de linguas
estrangeiras se desenvolveu, de certa forma, direcionado pelos centros de Lingiiistica
Aplicada situados, em sua maioria, em paises falantes de inglés.

Como o Circulo Lingiiistico ja havia se instalado nos Estados Unidos, e o principal
interessado em agodes politicas de expansdo lingiiistica também eram os Estados Unidos, por
conseqiliéncia da vitoria na Segunda Guerra e inicio da Guerra Fria, disputa entre EUA ¢

URSS, ndo tardou para que os pensadores americanos langassem a Lingliistica Aplicada,
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como ciéncia imbuida de dar contas do ensino-aprendizado de linguas estrangeiras. Nao se
pode desconsiderar que na Franca ja existia o CREDIF (Centro de Pesquisa e Estudos para a

Difusao Internacional do Francés)
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CAPITULO I1

La primera vez Si te conoci.
No te conoci. No me conociste.
La segunda, si. Ahora entre los dos
Dime Se alarga impasible,
Si el aire te lo dice Um mes, como um
Manianita fria Biombo de dias grises.

Yo me puse triste,
Y luego me entraron La primera vez
Ganas de reirme No te conoci.
No te conoci. La segunda, si.

Si me conociste.
Federico Garcia Lorca.

Neste capitulo, esbocaremos um quadro teérico dos estudos da Andlise do Discurso,
tais como: a concepc¢ao de sujeito, de ideologia e de discurso. Estas concepcdes, presentes
nos estudos elaborados por Althusser, Foucault, Pécheux e Orlandi, sdo de fundamental valor
para nosso trabalho, uma vez que elas desenham a posicao epistemoldgica de onde estaremos

enunciando.
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2.1 — Concepgoes de Sujeito

“Eu ndo sou eu nem sou o outro,
Sou qualquer coisa de intermédio.
Pilar da ponte do tédio

Que vai de mim para o Outro”.

Mario de Sa Carneiro

Durante minha atuacdo como professor de inglés vivi momentos em que desejei
mudangas. Esses desejos tornaram-se a entrada para leituras concernentes a concep¢do de
sujeito, de linguagem, de ideologia. Percebi que as mudangas concernentes a pratica
pedagbgica somente sdo realizadas a partir do momento em o professor faz de sua pratica
pedagdgica um lugar de construgdo de saberes e reflete sobre as concepgdes que embasam o
seu posicionamento, podendo dai buscar deslocamentos.

Com o intuito de analisar a pratica de professores de inglés de escolas publicas,
incluindo minha propria pratica, julgamos necessario dissertar sobre as concepgdes de
sujeito, postuladas em alguns estudos teoricos.

Pensar a nocdo de lingua ¢ por-se a desestabilizar a nog¢do de sujeito enquanto
unidade, que, assim como o proprio sujeito, sempre esteve em mudancgas e vem seguindo por
veredas as vezes muito distintas umas das outras. Inicia sua jornada no latim subjectus,
estando presente em varios campos do conhecimento. Em um sentido 16gico-linguistico, o
sujeito de uma proposicdo representa aquilo de que se fala, a que se atribui um predicado ou
propriedade.

Segundo Japiassu e Marcondes (1993), na metafisica classica, sobretudo em

Aristoteles, o sujeito ¢ sinonimo da substancia, do ser real como suporte de atributos. Em
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Descartes, continuam Japiassu ¢ Marcondes (ibdem), o sujeito ¢ o espirito, a mente, a
consciéncia, aquilo que conhece, opondo-se ao objeto, como aquilo que ¢ conhecido.
Descartes considera o sujeito uma substancia que pensa, que duvida, que existe. Kant
denomina o sujeito como transcendental, ndo uma substancia, nem uma consciéncia
psicologica individual, mas uma fun¢ao do espirito, fazendo com que todas as representagdes
do sujeito sejam acompanhadas de um “eu penso” consciente de si, idéntico em toda
consciéncia, ¢ dotado da mesma estrutura composta das formas puras da sensibilidade ¢ do
entendimento.

Rompendo com esta nogdo tradicional de sujeito, nos apoiaremos nos estudos

realizados por Althusser, Foucault, Pécheux e Orlandi.
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2.1.1 — Do Sujeito Ideologico

A gente vive repetido, o repetido, e escorregavel, num mim
minuto, ja esta empurrado noutro galho.

Riobaldo — Grande Sertdo Veredas —
Jodo Guimardes Rosa

O trabalho de Althusser (1974) nos interessa pelo fato de ele ser o primeiro estudioso
que, dentro do materialismo historico, trata da questdo da presenga da instituicdo, com sua
carga ideoldgica, na constituicdo do sujeito. Ao concebermos a escola publica como um
espaco onde a ideologia se materializa, em que a ideologia gera conflitos entre os corpos
docente, discente e administrativo, torna-se imprescindivel que citemos o trabalho de
Althusser. Para ele o sujeito ¢ o sujeito da ideologia.

Althusser (op. cit) afirma que, para manter sua dominacao, a classe dominante gera
mecanismos de perpetuagdo ou de reprodugdo das condi¢des materiais, ideoldgicas e
politicas de exploragdo. Desta forma, podemos afirmar que a necessidade a que se assiste por
parte de alunos brasileiros em aprenderem uma lingua estrangeira, mais especificamente o
inglés, ¢ um mecanismo ideoldgico de perpetuagao dos interesses da classe dominante.

Vemos que, segundo Althusser (op. cit.), as institui¢des, como o Estado, funcionam
como meios utilizados pelas classes dominantes para manter a distancia que as separa das
classes dominadas. As classes dominantes agregam um valor para a escola de tal forma que
os sujeitos da classe dominada véem na escola o unico meio pelo qual podem mudar da
situacdo de dominados para dominadores.

Pelo fato de ter se tornado um axioma, a afirmacao de que a escola é importante para

o desenvolvimento das camadas menos favorecidas econdmica e socialmente, ¢ que devemos
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questionar esse desenvolvimento que a escola proporciona e considerar que o papel da
educacdo, em uma sociedade capitalista como a nossa, ¢, também, garantir a reproducdo das
diferengas sociais, culturais e economicas.

Nao afirmamos com isto que ndo haja possibilidades de a escola proporcionar aos
sujeitos, que nela atuam, meios pelos quais questionar as ideologias presentes na sociedade e
mesmo de tentar rompé-las, mas sim que hé necessidades de formar sujeitos que tenham uma
relacdo questionadora com suas reais condi¢des de existéncia.

Althusser (1974: 80) ndo aceita a concep¢do de ideologia como representagao
mecanica da realidade, pois o imaginario ¢ o modo através do qual o homem atua, relaciona-
se com suas condigdes reais de vida. Na ideologia, a relacdo real ¢ inevitavelmente investida
na relagdo imaginaria. A ideologia existe apenas no sujeito humano e por meio dele, ela ¢
centrada no sujeito e faz com que o sujeito veja o mundo como se este fosse naturalmente
orientado para ele mesmo, espontaneamente dado ao sujeito, € o sujeito, inversamente, sente-
se uma parte natural da realidade, reclamada e exigida por ele.

Por meio da ideologia, observa Althusser (p. cit.), a sociedade interpela o sujeito, faz
com que o sujeito sinta como se o mundo ndo pudesse existir sem ele.

Esta afirmacdo ¢ de fundamental importancia para este trabalho, pois analisaremos a
relacdo imagindria que os professores t€ém com a lingua inglesa, dentro de uma politica de
ensino de linguas, uma vez que a ideologia representa a relagdo imaginaria do sujeito com as
condi¢des de existéncia e que ¢ no imaginario que o politico se manifesta.

Althusser (op. cit.) nega a ideologia como um ato de pensamento individual, mas a

concebe como uma relagdo social que tem as representagdes como objeto. Essa materialidade
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da ideologia ¢ reafirmada quando Althusser diz que a ideologia s6 existe em praticas sociais

inscritas em instituicdes concretas:

“Falaremos de atos inseridos em prdticas. E observaremos que essas
prdticas se inscrevem no seio da existéncia material de um aparelho
ideologico” (1974: 90).

A escola publica ¢ uma instituicdo concreta. Portanto, nela podemos perceber as
praticas ideologicas fazendo significado e constituindo sujeitos.

Quando o autor afirma que a ideologia ¢ constituida na relacdo social, ele assume a
sujeicao do sujeito, pois este ndo pode estabelecer uma relagdo adamica com o mundo. Seus
pensamentos e suas posicdes sdo fundados em pensamentos e relagdes compartilhados com
outros sujeitos que convivem com este sujeito, e que, de certo modo, constituem sua relagdo
simbolica com o mundo.

Para Althusser (ibdem) ndo existe sujeito que ndo seja interpelado pela ideologia, ou
seja, cujo aparecimento ndo se dé sendo de forma ideoldgica. O autor postula um sujeito sem
possibilidades de ruptura, isto €, assujeitado a repressdo pelos Aparelhos Repressores do
Estado e a ideologia pelos Aparelhos Ideologicos do Estado.

Na visdo do autor, as institui¢des, aparelhos ideologicos ou repressivos, sdo
funcionais para a base econdmica da sociedade. Seu papel principal ¢ equipar os sujeitos com
as formas de consciéncia necessarias para que assumam seus postos ou fungdes na produgio
material.

A partir do trabalho de Althusser (ibdem), podemos ver a ideologia ndo como uma
distor¢do ou reflexo falso, uma visdo de mundo ou uma ocultagdo da realidade, uma tela que
se coloca entre o sujeito e a realidade ou um efeito automatico da producao de mercadorias.

Ideologia ¢ um mecanismo indispensavel a constitui¢do dos sujeitos humanos. A ideologia
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aparece como efeito da relagdo necessaria do sujeito com a lingua e com a historia para que
haja sentido.

Orlandi (2001) afirma que quando se diz que o sujeito ¢ assujeitado, ndo se esta
dizendo totalmente, parcialmente, muito, pouco, ou mais ou menos. O assujeitamento nao ¢é
quantificavel. Ele diz respeito a natureza da subjetividade, a qualificacdo do sujeito pela sua
relacdo constitutiva com o simbdlico: é-se sujeito pelo assujeitamento a lingua na histdria.

Partindo da leitura de estudos realizados pela analise de discurso, podemos afirmar
que o sujeito, embora significado ideologicamente por uma determinada institui¢do, traz
consigo a capacidade de desenvolver mecanismos que o fagcam romper com a ideologia desta
determinada instituicdo. Haja vista, o movimento feito por varios professores que, ao se
inserirem em praticas reflexivas sobre suas praticas pedagdgicas, alcangam um nivel de
conhecimento tedrico que lhes possibilita falar de um lugar subversivo, um lugar que
interroga as praticas politico-ideoldgicas presentes nas institui¢des da qual fazem parte.

Althusser ndo escreveu sobre a idiossincrasia dos sujeitos, sobre os desejos por
mudangas, sobre a possibilidade do sujeito em buscar a desestruturagdo dos elos que, dentro
das institui¢des, para ele, se mostram irrevogaveis.

E esse ¢ um ponto de diferenga que emerge entre este trabalho e os estudos de
Althusser: tal diferenca refere-se a concepgdo do sujeito, que especificamente para este
trabalho, é constituido na escola. Para ele, como citado anteriormente, a escola ¢ um aparelho
ideologico do estado por meio do qual se reproduz a ideologia da classe dominante. Para nos,
a escola, embora seja um aparelho ideologico, ¢ também um espago enunciativo (cf.
Guimaraes) privilegiado para o exercicio da contradicdo da reproducdo ideologica, um

espago para o confronto.
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Sendo assim, reside no sujeito a possibilidade, mesmo sendo constituido pela
instituicao, de estabelecer quebras, mudancas. O efeito da unidade do sujeito € importante par
que, no movimento de sua identidade, ele possa percorrer outras zonas de sentido, outras
posicdes-sujeito. Cabe ao sujeito movimentar-se de forma a se constituir de maneira nio
esperada pela instituicdo. Para nosso trabalho, € neste campo de ruptura que se encontram as
possibilidades de se desenvolver um ensino/aprendizado de linguas estrangeiras em que
professores e alunos se posicionem frente as coergdes institucionais e tentem, de alguma
forma, despoja-las, desmistifica-las.

O deslocamento elaborado pela analise de discurso, referente a concepcao de sujeito,
reincide na abertura de um espago de resisténcia. Segundo Lagazzi (1988), a resisténcia do
sujeito se mostra em situagdes ¢ em instituicdes e, embora o poder sempre se queira absoluto,
o sujeito ndo se coloca passivamente frente a ele, ndo se submete. O sujeito encontra na
linguagem os recursos para lidar com as sangdes, com as coer¢des. A resisténcia ¢ a batalha
do sujeito pelo direito de se colocar, de ndo aceitar a coercao, ¢ a batalha por um lugar no

qual o sujeito encontre o poder de dizer, com ou sem o respaldo da hierarquia.
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2.1.2 Do Sujeito Discursivo

“Sou um homem comum

De carne e de memoria

De osso e de esquecimento.

Ando a pé, de onibus, de taxi, de avido
E a vida sopra dentro de mim

Panica

Feito a chama de um macarico

E pode

Subitamente cessar.”

Ferreira Gular

Diferentemente de Althusser (op. cit), Foucault sugere que partamos das formas de
resisténcia do sujeito contra as diferentes formas de poder, ou seja, abordar o tema do poder
através das formas pelas quais ele ¢ exercido na cultura moderna, o que significa tomar por
objetos as relagdes de poder investidas nas agdes do sujeito. Enquanto Althusser percebe as
formas de poder como um mecanismo de preservacao das estratificagdes sociais, Foucault as
v€é como formas constitutivas do sujeito moderno. Para este autor, o poder nao é apenas um
mecanismo coercitivo, mas constitutivo dos sujeitos.

Foucault trata a questdo do sujeito partindo de um pressuposto de que este ndo é um
dado, mas, sim, algo constituido, devendo-se, portanto, refletir em torno da constitui¢do do
sujeito.

Foucault (1969), dentre outras reflexdes, promove a desconstituicio da nocdo de
sujeito como um dado preexistente, como esséncia perene e portadora de um sentido,
presente indefinidamente na histéria. Desta forma, podemos afirmar que o sujeito pode
irromper os significados nao dados na historia. O autor afirma que o principal objetivo das

lutas que o sujeito deve estabelecer contra as autoridades que o coagem ¢ combater uma
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forma de poder, no sentido de técnica, que se exerce sobre a vida cotidiana imediata,
classificando os individuos em categorias, designando-os por sua propria individualidade,
prendendo-os a sua identidade, impondo-lhes uma lei de verdade que € preciso que eles
reconhegam e que os outros devem neles reconhecer.

Segundo Fonseca (1995) a chave para a compreensao da individualidade moderna no
pensamento de Foucault estd em se partir da nogao de sujeito enquanto producao das relagdes
de poder e saber e na identificacdo de tais relagdes. As praticas sociais e as relagdes de poder
formam dominios de saber, que, por sua vez, fazem nascer novas formas de sujeito.

Foucault (1975) mostra a constitui¢do do sujeito moderno enquanto docil e util,
enquanto efeito e instrumento de certas formas historicas de poder. Ele estuda as praticas
que, dentro de nossa cultura, tendem a constituir um objeto.

O sujeito moderno é o resultado das estratégias que estdo colocadas em jogo na
atualidade. Em relagdo a tais estratégias, a individualidade do sujeito, objeto docil-e-util,
adquire significagdo. Ele ¢ o produto da configuracdo de relagdes de poder presentes nas
sociedades capitalistas que se firmam a partir do século XIX.

Fonseca (op. cit.) afirma que, para Foucault, o sujeito moderno, produto da disciplina,
nao ¢ um elemento andénimo de uma massa amorfa, mas possui uma identidade da qual
dependem suas marcas mais profundas de utilidade e docilidade. Tais marcas sdo
concretizadas a partir da particulariza¢io de cada individuo, realizada pela disciplina. E esta
particularizagdo que garante a docilidade e permite a utilizacdo do homem moderno.

A abordagem dos mecanismos disciplinares de vigilancia e controle permite a
compreensdo do processo de constitui¢do do individuo moderno como efeito ¢ objeto de

poder, e como efeito e objeto do saber.
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Foucault (op. cit.) reflete sobre os mecanismos que a sociedade cria para a
subjetivacdo do homem moderno. Para ele, a disciplinariza¢do da sociedade, conseguida pela
generalizacdo dos mecanismos disciplinares, cadeias, escolas, hospitais, tem como produto
essencial o individuo moderno, e o maior efeito dessa disciplinarizagdo ¢ produzir uma
individualidade que corresponde as expectativas de uma acumulacido e uma gestao util dos
homens; produzir o individuo comum, de todos os dias e todos os lugares, ¢ ndo o individuo
singularizado por atos e datas especiais; produzir um individuo que permita a extragdo de
algo de todas as suas atividades e de seus momentos; produzir, enfim, individuos doceis e
uteis.

Para o entendimento da concepg¢ao foucaultiana de sujeito ¢ necessario que se entenda
a nocdo de formacao discursiva, que, segundo Foucault (1969), é o sistema enunciativo geral
ao qual obedece a um grupo de performances verbais.

Cada formacao discursiva define o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢ao
do sujeito, em uma certa conjuntura. O complexo das formagdes discursivas, em seu
conjunto, define o universo do dizivel e especifica, em suas diferengas, o limite de dizer para
0s sujeitos em suas distintas posigoes.

Esta nocdo engendra a relagdo que os discursos tém uns com os outros. Os discursos
remetem a outros discursos de forma a possibilitar o esquadrinhamento de um encadeamento
discursivo. Para a constituicdo destas formagdes discursivas é necessario que sejam

estabelecidos os enunciados que conjuntamente compdem uma cadeia discursiva. Segundo

Foucault, enunciado:

“E sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente. Porque esta ligado de um lado a um gesto de
escritura ou a articulagdo de uma palavra, mas que, por um outro
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lado, se abre a si mesmo uma existéncia remanescente no campo de
uma memoria, ou na materialidade dos manuscritos, os livros e de
qualquer forma de registro;, em seguida por que é unico como todo
acontecimento, mas que estd aberto a repeti¢do, a transformagdo, a
reativagdo, e finalmente, porque estd ligado ndo apenas a situagoes
que o provocam, e conseqiiéncias que incita, mas ao mesmo tempo, é
seguido de uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o
precedem e o seguem.” (p 40)

Esta nog¢do de enunciado nos importa pelo fato de que ele posiciona o sujeito
diferentemente a no¢do de um sujeito transcendental, tal como para Kant, citado
anteriormente. Para Foucault, as diversas modalidades de enunciacdo ndo estariam
relacionadas a unidade de um sujeito, quer se considere o sujeito tomado como pura instincia
fundadora de racionalidade, quer seja considerado como fun¢do empirica. Os diversos tipos
de enunciagdo ndo remeteriam, assim, a funcdo unificante de um sujeito, mas, antes,
manifestariam sua dispersao.

Percebe-se, assim, que o sujeito moderno aparece como produto de uma tecnologia,
constituido enquanto objeto de saber e resultado das relagcdes de poder, marcado pela
docilidade e utilidade que justificam o processo de sua constitui¢do. E sobre tal produgdo, do
Nnosso presente € para o nosso presente, que se voltam os olhares mais atentos do pensador
das relagdes de forga, dos dispositivos e estratégias. E para decifrar este individuo em sua
propria producao e percorrer, a seu lado, a utiliza¢ao a que ¢ vinculado, que Foucault escreve
sobre “os diferentes modos de subjetiva¢do do ser humano dentro de nossa cultura”.

Concordamos com Foucault, ao conceituarmos o discurso como jogo estratégico e
polémico de agdo e reagdo, espaco de pergunta e de resposta, de dominacao e de esquiva e,

por fim, como jogo estratégico de luta.
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2.1.3 — Do Sujeito para a Andlise de Discurso

“O senhor... Mire Veja:

O mais importante e bonito, no mundo, é isto:
Que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
Ainda ndo foram terminadas-

Mas que elas vdao sempre mudando.

Afinam ou desafinam.”

Riobaldo — Grande Sertdo Veredas
Jodo Guimardes Rosa

Michel Pécheux ¢ o estudioso responsavel pelo inicio da Andlise do Discurso de
escola francesa. Desenvolveu reflexdes no campo epistemoldgico e postulou um quadro
tedrico que configura os estudos que se voltam para a constitui¢ao do discurso em suas mais
variadas instancias.

Pécheux parte dos estudos de Althusser, citado anteriormente, mas, trata de
reformular a teoria althusseriana sobre a interpelagao do sujeito pela ideologia e amplia-la no
sentido de introduzir a nogdo de forma-sujeito do discurso, tecendo, assim uma ligacao entre
sujeito-linguagem-ideologia, uma vez que Althusser (op. cit), ndo definiu uma relagdo entre a
evidéncia da transparéncia espontanea do sujeito a evidéncia da transparéncia da linguagem
(evidéncia do sentido).

Pécheux (1988) emprega a expressdao ‘“forma-sujeito” para designar o sujeito
ideoldgico, o individuo interpelado-constituido em sujeito pela ideologia, e faz, assim, uma
ligacdo entre sujeito-linguagem-ideologia. Pécheux estabelece uma articulagdo entre a teoria
do sujeito e a teoria do discurso.

A interpelagdo ideolodgica resulta na evidéncia do sujeito como Unico, insubstituivel e

idéntico a si. O sujeito nunca podera questionar a evidéncia do ‘eu’ porque estaria
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questionando sua propria existéncia. O apagamento da interpelagdo € necessario para colocar
0 sujeito como origem do sentido, o sujeito do discurso como origem do sujeito do discurso.

Segundo Pécheux (op. cit.), sdo dois 0s esquecimentos que constituem o sujeito,
habilitando-o a criar uma realidade iluséria. O esquecimento n.°l, também chamado
esquecimento ideologico, em que o sujeito se constitui pelo esquecimento daquilo que o
determina. Ele faz com que o sujeito se coloque como fonte exclusiva dos sentidos de seu
discurso, instituindo uma ilusdo de ser um, de ser a origem do que diz, pois apaga elementos
que o remeteriam ao externo de sua formacdo discursiva, fazendo-o, desta forma, ndo
perceber que o sentido ndo vem dele. Este esquecimento ¢, segundo Orlandi (1999), da
instancia do inconsciente e resulta do modo pelo qual o sujeito é afetado pela ideologia. Por
esse esquecimento, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem do que diz quando, na verdade,
retoma sentidos pré-existentes.

O esquecimento n.° 2 é da ordem da enunciagdo: ao falar, o sujeito o faz de uma
maneira e nao de outra, e, ao longo de seu dizer, é possivel perceber que este sempre poderia
ser outro. Esse esquecimento € parcial, semiconsciente e faz com que o sujeito tenha a ilusdo
da transparéncia do sentido, acreditando que o que diz tem apenas um sentido.

Segundo Orlandi (1990), sujeito e linguagem encontram a sua unicidade na sua
relacio mutua: o sujeito ndo tem unicidade, produz unicidade na sua relacdo com a
linguagem; do mesmo modo, a linguagem também ndo a tem, e é s6 relativamente ao sujeito
que ela se apresenta assim. Esse ¢ um dos efeitos ideoldgicos elementares constitutivos do
discurso: o efeito da unicidade do sujeito e da linguagem. Nessa perspectiva, a ideologia
pode ser compreendida como a dire¢do nos processos de significagdo, dire¢do esta que se

sustenta no fato de que o imaginario que institui as relagdes discursivas € politico. O processo
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ideoldgico, na AD, esta justamente nessa injuncdo a uma interpretacdo que se apresenta
como a interpretagao.

As evidéncias, fornecidas pela ideologia, fazem com que o sujeito, ao dizer uma
palavra, uma expressao ou um enunciado, acredite ter dito o que realmente desejou dizer . As
evidéncias, por serem ja efeitos, escamoteiam, sob o carater “transparente” da linguagem, o
carater material do sentido da palavra, da expressdo ou do enunciado. Sendo assim, podemos
afirmar que os sentidos ndo existem independentemente, pois somente significam na relagdo
socio-historico-ideologico em que sdo produzidos. E neste ponto que Pécheux traz a baila os
conceitos desenvolvidos por Foucault, pois afirma que os sentidos s6 podem ser possiveis a
partir de sua inscrigdo em determinadas formagdes discursivas.

Segundo Pécheux (1975: 161) os individuos sdo interpelados em sujeitos-falantes
pelas formacgdes discursivas que representam na linguagem as formagdes ideologicas que
lhes sdo correspondentes. Cada formagdo ideologica comporta uma ou mais formagdes
discursivas que, por sua vez, articulam o discurso e suas condi¢des de produgao.

Tomando em conta a relacdo da lingua com a ideologia, pode-se observar como,
através da nocdo de determinacdo, o sujeito gramatical cria um ideal de completude,
participando do imaginario de um sujeito mestre de suas palavras: ele determina o que diz.

Segundo Orlandi (2000: 50) ndo se pode reduzir a questdo do sujeito ao nivel
lingtiistico, deve-se considerar também sua dimensdo historia e psicanalitica. Por ndo ter
apenas uma concep¢do intemporal, a-histérica ¢ mesmo bioldgica da subjetividade —
reduzindo o sujeito ao ser natural — é preciso procurar compreendé-lo através de sua

historicidade. Portanto, pode-se compreender a ambigiiidade da nogdo de sujeito que, se
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determina o que diz, por outro lado, ¢ determinado pela exterioridade na sua relacdo com os

sentidos.
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CAPITULO IIT

“Nada mais perigoso que a influéncia dos

. . r. ’ . »
interesses privados nos negocios publicos.
Rosseau

Neste capitulo analisaremos um documento intitulado “Memorando de entendimento
sobre educagdo entre o governo da republica do Brasil e o governo dos Estados Unidos™ de
outubro de 1997 e a proposta de uma instituicao particular (doravante IP), que lida com o
ensino da lingua inglesa, feita a uma escola publica de ensino médio (doravante EP). Estas
analises serdo amparadas pelo referencial tedrico e metodologico da Analise de Discurso de
linha francesa.

Com esta analise, objetivamos trazer a tona reflexdes sobre a fundagao das formacdes
imaginarias que se t€ém sobre o ensino de inglés em escolas publicas e cursos de iniciativa
privada e o processo de silenciamento da EP articulado pela IP.

Nao ¢ nosso objetivo desenvolver julgamentos de valor ou mesmo verificar se os
acordos sdo bons ou ruins para a o ensino publico de inglés, mas verificar como se da a

produgdo dos efeitos de sentidos.
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3.1 — Formacoes Imagindrias

“A primeira reagdo, espontanea, em relagdo ao estrangeiro é imagind-lo
inferior, porque diferente de nos: ndo chega nem a ser um homem, e se
for homem, é um barbaro inferior; se ndo fala nossa lingua, é porque ndao
fala lingua nenhuma, ndo sabe falar”.

T. Todorov

As formacgdes imagindrias, segundo Orlandi (2000), fazem parte das condi¢des de
producdo do discurso. Foucault (1969: 124) define as condigdes de produgcdo como um
conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo € no espago, que
definiram em uma dada época e para determinada area social, econdmica, geografica ou
lingiiistica, as condig¢des de exercicio da fungdo enunciativa.

Para que estabelegamos as condigdes de producao do discurso sobre o professor de
lingua inglesa na escola publica, nos basearemos na distingao estabelecida por Orlandi (op.
cit). Esta autora considera que as condigdes de produgao podem ser de sentido estrito, em que
temos as circunstancias da enunciagao: o contexto imediato. Os fatores presentes em uma
sala de aula de inglés como lingua estrangeira. Condi¢des imediatas que fazem com que o
professor decida desta ou daquela maneira.

As condi¢des de producao podem ser, também, de sentido amplo, incluindo o
contexto socio-historico, ideoldgico : as questdes politicas da imposi¢do do ensino de inglés e
a histéria da constitui¢ao da formagao imaginaria do professor de escola publica. Condigdes
que, muitas vezes, decidem o posicionamento ideoldgico do professor sem que ele o perceba.

Esta parte do trabalho sera desenvolvida tendo como aparato tedrico o conceito de
formagdes imaginarias, que, constitutivas das condi¢des de producao, direcionam os gestos

de interpretacdo dos sujeitos envolvidos na EP e na IP.
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Segundo Pécheux (1990), as formagdes imagindrias designam o lugar em que A ¢ B
se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar
do outro, elas sdo regras de projecdo que estabelecem as relagdes entre as situagdes e as
posigdes.

Analisaremos, entdo, as formagdes imaginarias que a IP tem sobre a EP ao decidir
elaborar uma proposta de parceria. O mecanismo de producdo do discurso presente na
proposta elaborada pela IP é um processo sobre o qual se funda a estratégia de um discurso
de natureza argumentativa. A antecipacdo do que o outro vai pensar € constitutiva do
discurso. Pela antecipacdo, o locutor experimenta o lugar de seu ouvinte, a partir de seu
proprio lugar, ¢ a maneira como o locutor representa as representacdes de seu interlocutor e
vice-versa.

Entdo, quem ¢ esse outro para a [IP? Quem sdo, para os profissionais ¢ donos da IP, os
professores de inglés que atuam na escola publica? Qual é a imagem que os donos da IP
fazem deles mesmos? Qual ¢ a legitimidade desta imagem que faz com que os donos da IP
possam apresentar uma proposta de ensino de inglés a uma outra instituicdo que ja trabalha
com o ensino de inglés? Qual ¢ a imagem que o Diretor da EP faz do ensino de inglés na EP
e na IP para aceitar a proposta da IP?

Para responder a estas perguntas recorreremos a materialidade lingiiistica, e
analisaremos sua constitui¢do, a partir da memoria do dizer, fazendo intervir o processo
historico-ideologico em que estdo inseridas as instituicdes de iniciativas publicas e privadas.
Observaremos o modo de construgdo do imaginario sobre o ensino de inglés como lingua

estrangeira necessario na producao de sentidos que dizem os professores da EP.
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3.2 — Proposta (In)Decente

“Por cima do abismo
Estende-se minh’alma
Tensa como um cabo
Onde me equilibro
Malabarista de palavras.”

Maiakovski

Esta parte do trabalho sera desenvolvida tendo como corpus de anélise a proposta de
uma institui¢do privada (doravante IP), que lida com o ensino de inglés, enviada a uma
escola publica estadual de ensino médio (doravante EP).

Segundo consta do Projeto Pedagogico da escola em pesquisa, a EP ¢ uma escola que,
por oferecer apenas o Ensino Médio, atende majoritariamente a um corpo discente de faixa
etaria de 16 a 20 anos e atrai a atengdo das mais diferentes instituicdes, de modo que os
murais da EP permanecem preenchidos por propagandas de cursos, shows, palestras etc.
durante todo o ano letivo.

E senso comum afirmarmos que, neste mundo capitalista em que vivemos, cuja
maxima que orienta os lucros e minimiza as perdas ¢ a célebre divisa “business is business” e
que “a propaganda é a alma do negocio”, tem-se como pressuposto que ganha mais quem
dispor de mais contatos e tiver bons recursos ‘“retdricos” para convencer o outro. Isso
funciona como um efeito de pé-construido que P. Henry (apud Pécheux, 1988 : 99) define
como o termo para designar o que remet a uma construcdo anterior, exterior, mas sempre
independente, em oposi¢do ao que ¢ ‘construido’ pelo nunciado. Atendendo a essas leis do
mundo da propaganda que funcioanm como pré-construido, a IP divulga seus cursos de
inglés em uma instituicdo que ja lida com o ensino de inglés, mas que ndo se caracteriza

COomo uma concorrente.
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Realizaremos, a partir de agora, uma andlise da proposta de convénio da IP enviada a
EP, que se intitula: “Termo de Compromisso de Presta¢do de Servigos e Concessdao de
Vagas a (EP)”. O objetivo de nossa analise ¢ aprofundar nossas reflexdes sobre as questdes
politicas do ensino de inglés nas escolas publicas de Sao Paulo, e por meio da descricao e
interpretacdo do funcionamento da proposta, explicitar os mecanismos dos processos de
significagdo sobre as posicoes da EP e da IP.

Para a Anélise de Discurso, o sentido se d4 por uma filiacdo de significados, de
enunciados, de forma que, torna-se possivel, por meio dos trabalhos com as parafrases,
sinonimias, relagdo do dito e do ndo dito dos professores com a proposta da IP, analisar os
processos de construg¢ao dos sentidos que permeiam a relagdo entre a IP ¢ a EP.

Ha na analise de discurso, segundo Orlandi (2001:23), necessidade de uma passagem
da nogdo de “fungdo” a de “funcionamento” (sendo que esta nos permite encontrar as
regularidades), e da construcdo de um dispositivo analitico baseado na nog¢do de efeito
metaforico. A noc¢do de funcionamento discursivo permite que o analista possa trabalhar nao
somente com o que as partes significam, mas com as regras que tornam possiveis qualquer
parte.

A defini¢do de efeito metaforico situa a questdo do funcionamento face a articulagdo
entre lingua e discurso. O efeito metaforico, segundo Pécheux (1969), é o fendomeno
semantico produzido por uma substituicdo contextual, observando-se que este deslizamento
de sentidos entre x e y € constitutivo do sentido designado porx e y.

A proposta a ser analisada se inicia de uma forma ja conhecida pelos alunos

brasileiros, constantemente expostos a promog¢des de escolas de inglés, de informatica, etc.
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“A IP tem o prazer de convidar os alunos desta escola a participarem
dos cursos de INGLES”.

E construido um enunciado que nos remete ao estabelecimento de uma relagéo
com a fala de apresentadores de espetadculos. Um enunciado que traz em si as felicidades e os
prazeres que podem ser encontrados em ambientes que proporcionam divertimento a um
dado publico, em nosso caso, na IP em questao.

Lembramos que Orlandi (op. cit.) define interdiscurso como o ja-dito que sustenta a
possibilidade mesma de dizer ®. Assim sendo, o enunciado “femos o prazer em convidar”
remete a uma memoria historica que, pela sua repeticio em outras discursividades, acaba
produzindo efeitos no funcionamento discursivo da proposta da IP.

A TP estrutura seu o enunciado submetendo-se a discursividade cujos sentidos
significam os cursos de inglés como espacos onde os alunos se divertem o tempo todo, onde
o professor cumpre o papel de animador, onde as coer¢des/contradicdes que constituem a
relacdo professor-aluno ndo existem e um lugar em que se tem o “efeito de ilusdao” de que se
fala a mesma lingua. Destarte, a escola ftem o prazer de convidar o aluno a participar de suas
aulas e o aluno deve pagar para ver o espetaculo, para ser um espectador e nunca um
protagonista.

Podemos afirmar que as imagens que a IP tem sobre o ensino de inglés oferecido pela
EP ¢ o que legitima os representantes da IP a enviar uma proposta a EP, uma vez que se

considerarmos que as duas instituicdes ensinam a lingua inglesa e se estas imagens que a [P

%0 interdiscurso consiste em “aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente (...) O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada.” (cf.
Orlandi, 1999: 31)
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tem da EP nao fossem legitimadas, ndo haveria a possibilidade de se pensar em tal sentido.
Seriam ilegitimas.

No enunciado acima, podemos perceber que a IP parte do pressuposto de que os
alunos da EP nao aprendem inglés na propria EP, e decide entdo convida-los a participarem
de um curso de inglés. Esses pressupostos sao determinados historicamente pelo discurso de
que ndo se ensina e ndo se aprende ingl€s em escolas publicas, restando aos alunos o dever de
procurar por um curso particular de inglés. Por este motivo, a proposta da IP nao ¢é vista
como um ato que colocaria as institui¢des IP e EP em estado de disputa.

A relagdo do dito com o ndo dito presente no enunciado “A IP tem o prazer de
convida-los” exemplifica a relacdo da IP e EP com a historicidade discursiva da construgdo
do poder-dizer. Este poder-dizer, atestado pelo discurso, (Orlandi op. cit.) coloca a IP em
uma posi¢do habilitada a fazer a proposta a EP e ndo o contrario. Ha, ai, o sentido historico
sedimentado, ja naturalizado, em nossa sociedade de que ndo se ensina inglés em EPs.

A direcdo da EP solicita que os representantes da IP apresentem as estrutura e
metodologia de ensino da IP. Vimos, como citado anteriormente, que sdo eleitos importantes
fatores como metodologia de ensino, material didatico, recursos tecnologicos em detrimento
das questdes politicas, desta forma, veremos que ¢ sobre esses argumentos se funda a
proposta da IP.

Segue abaixo a proposta da IP:

e Salas amplas e confortaveis (turmas com8/10 alunos);

o Audio e video em todas as salas;

e Programa dividido em quatro modulos de seis meses cada;

o Corpo docente formado por professores capacitados para

exercerem a fungdo de educadores.
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e  Plantdo tira-duvidas, para que o aluno solucione suas
duvidas, tanto das aulas como assunto fora de aula;

e  Metodologia dinamica e expositiva com a participagdo direta
do aluno, onde a teoria e pradtica caminham juntos,
alcangando o aprendizado em menos tempo e de forma

efetiva.

No quadro acima, estdo listados os topicos que delineiam as caracteristicas da IP e,
simultaneamente, constroem um imagindrio sobre a escola publica e o seu ensino de inglés.
A direcao dos sentidos, construida pela seqiiéncia dos enunciados, apresenta o problema em
que o ensino de inglés na EP se constitui, problema este que deve ser sanado pela IP, que se
enuncia como aquela capaz de diagnostica-lo. E pelo deslizamento de sentidos produzido
pelo funcionamento discursivo da proposta da IP ¢ que podemos afirmar que a EP ¢
significada como uma instituicdo que nao ensina/aprende a lingua inglesa.

No primeiro enunciado, “Salas amplas e confortaveis (turmas com8/10 alunos)”, notamos que
a IP se baseia em uma reivindicagdo dos proprios professores de escolas publicas. Ao afirmar
que suas salas sao amplas e confortdveis com, no maximo, dez alunos por sala, a IP faz
significar, naquilo que ndo ¢ dito, mas que, contraditoriamente, significa, que nas escolas
publicas as salas de aula sdo “superlotadas e, desta forma, os alunos ndo aprendem e os
professores nao ensinam”.

Segundo o enunciado na IP ndo ha este “problema”, pois as salas de aula sdao “amplas
e confortaveis”, estruturadas de forma a atender o maximo possivel as necessidades dos
alunos.

A escolha do Iéxico “amplas”, para adjetivar as salas de aula da IP, se baseia no

grande numero de alunos que compdem as salas de aula na escola publica. Vemos, assim que
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a [P se propoe a resolver o problema da “superlotagcdo” das salas de aula da EP. Os léxicos
“confortaveis”, referindo-se as salas de aula da IP, diz que as salas de aula das escolas
publicas nio o sdo.

No segundo enunciado, “dudio e video em todas as salas”, podemos notar a presenga
da discursividade tecnocrata. Enunciando de tal posi¢cdo discursiva, a IP direciona aos
recursos tecnoldgicos um estatuto que os faz ocupar um lugar de destaque nas relagdes de
ensino/aprendizado. Presenciamos, no enunciado “dudio e video em todas as salas” uma
concep¢ao de ensino que se volta para a utilizacdo de recursos tecnologicos de forma a
priorizar 0s processos que se apéiam em um modelo ideal e perfeito de aprender inglés. Tal
concep¢do nega a possibilidade de se inventarem outras formas de produgdo de
conhecimento sobre a lingua e impde uma forma de ensinar/aprender inglés que desconsidera
os diversos ritmos ¢ diversidades dos sujeitos modernos.

Diferentemente da EP, que ndo dispde de videos e dudios em todas as salas, a IP
apresenta ao aluno uma louvacao aos recursos tecnologicos. Pois para os alunos da EP, que
significam a partir de um gesto de interpretacao gerenciado pelas instituigdes privadas, para
aprender a falar inglés, eles devem ver e ouvir os estrangeiros falarem em seus contextos de
produgdo lingiiistica. Devem assistir a filmes em video e DVD, aprender inglés com o auxilio
de Cd-rom, uso da internet, uso de softwares, etc.

Subjaz a este enunciado o desejo de uniformizacdo dos cursos de inglés.
Uniformizagao esta que se materializa na vigilancia dos passos do professor, no controle dos
contetdos vistos em salas de aula e em um comprometimento incondicional do professor e
dos alunos a um plano de ensino. Nao, ha, portanto, espaco para o fracasso. Todos devem

aprender, pois os recursos tecnologicos estdo a disposicdo de todos. A IP se caracteriza,
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segundo a analise deste enunciado, como um espago privilegiado para o manuseio dos
recursos tecnologicos. Ensina/aprende-se a lingua inglesa via uso de tecnologia.

Perante analise do enunciado “Programa dividido em quatro médulos de seis meses cada”
podemos afirmar que a escolha do 1éxico “modulo” pde em funcionamento o sentido que se
tem do aprendizado de inglés na EP. De acordo com a estruturagdo dos cursos da IP, ela sera
capaz de proporcionar ao aluno um aprendizado da lingua inglesa em apenas dois anos,
sendo que nas escolas publicas demoram-se oito anos.

Um efeito de sentido gerado por um programa que se propde a fazer em 2 anos ¢
aquele que incita o aluno a duvidar da validade em freqilientar, durante oito anos, as aulas da
escola publica. Este efeito de sentido acaba por cristalizar a imagem que o aluno tem do
ensino de inglés na escola publica. Podemos dizer que s3o enunciados como estes que
instituem as formacdes imaginarias da escola publica perante a populagdo. O ensino de inglés
na EP ¢, desta forma, significado pela IP.

A EP, enquanto instituicdio em que se leciona inglés, nao fala de si, ndo faz
propagandas de seu ensino, ndo chama os alunos para estudarem inglés. Ela se coloca a
margem do ensino de inglés, se emudece. E, porém, falada pela IP. Esta tltima fala do ensino
de inglés realizado na EP para que esta ndo signifique fora dos sentidos necessarios para a
constru¢do de uma imagem de ensino de inglés em que a EP ndo conta.

Outra “qualidade” apresentada pela IP em sua proposta € “corpo docente formado por
professores capacitados para exercerem a fun¢do de educadores”. Na observagdo da

materialidade lingiiistica, podemos afirmar que a imagem que a IP tem dos professores de

inglés da EP ¢ que possibilita a afirmac¢ao de que a IP tem um corpo docente capacitado.
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Para a IP, os professores da EP ndo sdo capacitados, ndo podem, portanto, ensinar
inglés, pois ndo o sabem. O fato de a IP apresentar uma proposta a uma escola publica
demonstra que o discurso da IP estd inserido em uma formacao discursiva constituida por
sentidos historico-ideologicos que t€ém como caracteristica a descrenca na EP.

Este enunciado transfere todas as falhas que se presenciam no ensino de inglés
realizado na EP aos professores, pois hd o estabelecimento de uma regido de sentido na qual
os professores de inglés da IP sdo significados como aqueles que ndo sabem falar inglés. Os
professores da IP, além de serem significados como aqueles que sabem falar inglés, também
sdo ditos como habilitados a exercerem a funcdo de educadores. Seja 14 o que for isso para a
IP.

E construida uma imagem do aluno de EP que ainda ndo aprendeu a falar inglés, e do
professor de EP, incapaz de ensinar. No embate com essas imagens resta apontar a
responsabilidade do fracasso percebido no ensino/aprendizado de inglés. Ha, nessa
formulagdo de sentidos, um direcionamento do problema do ensino de inglés para a imagem
do professor de EP. O problema passa a ser o professor. O que a [P faz ¢ mapear o problema
do ensino de inglés, e assim, se apresenta como a unica capaz de resolver este problema com
o oferecimento de um curso lecionado por “professores capacitados”.

A TP textualiza o lugar do professor da EP como o responsavel pelo fracasso do
ensino de inglés. O professor da EP, que é dito como ndo-qualificado, ¢ a prova
inquestionavel da existéncia de um problema com o ensino de inglés.

O que nos interessa ndo ¢ apenas o fato de a IP formular este tipo de enunciado, mas
sim os efeitos de sentidos que este enunciado causa. Interessa-nos analisar o processo de

constitui¢do das formacdes imaginarias dos alunos e professores da escola publica. Os alunos
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da EP, ao entrarem em contato com enunciados que vinculam o sentido que os professores da
EP ndo sdo capacitados a lecionarem inglés, sdo constituidos de forma a ndo aceitarem as
acOes de seus professores, ou mesmo questionarem suas afirmagdes baseando-se em
explicagdes dadas por professores de instituigdes privadas. Desencadeia-se, assim, um
processo de re-significagdo da imagem do professor de inglés de escolas publicas. O
professor de inglés passa, entdo, a ndo ter o respaldo da instituicdo escolar, uma vez que nao
sabe ensinar o que se supde que saiba. O discurso da IP, desta forma, constitui sentido sobre
o professor da EP.

Para Pécheux, (op. cit.) o discurso ¢ efeito de sentidos entre interlocutores. Assim,
compreender o que ¢ efeito de sentido ¢ compreender que o sentido ndo estad fixo em lugar
nenhum, mas se produz nas relagdes dos sujeitos e dos sentidos, e isso so € possivel, ja que
sentido e sujeito se constituem mutuamente, pela sua inscricdo no jogo das multiplas
formagdes discursivas.

O fato de esta proposta ter sido aceita pelos dirigentes da EP nos habilita a afirmar
que eles ocupam um lugar na cadeia discursiva que os impede de estabelecerem uma reflexao
critica sobre o que a IP concebe sobre seus professores de inglés, e, o que ¢ mais
significativo, ainda abrem espago para a legitimacdao do discurso da IP sobre o ensino de
inglés na EP.

No enunciado “plantdo tira-duvidas, para que o aluno solucione suas duvidas, tanto
das aulas como de assuntos fora dela”, lemos que a IP parte dos seguintes pressupostos: os
alunos da EP ndo tiram suas duvidas nas aulas da EP, os professores de inglés da EP nao
solucionam duvidas que ndo dizem respeito a sala de aula e os alunos da EP n3o a chegam

formular davidas. Do ponto de partida no enunciado presente na proposta da IP, aos pontos
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de chegada sobre a EP, podemos afirmar que no enunciado de partida, a IP ja prevé os gestos
de interpretacdo que ‘objetiva’ instaurar.

Ha, no ultimo enunciado, “metodologia dinamica e expositiva com a participagdo
direta do aluno, onde a teoria e a pratica caminham juntas, alcan¢ando o aprendizado em
menos tempo e de forma afetiva” uma politica do siléncio que se define pelo fato de que ao
dizer que a IP ¢ a instituicdo capacitada, “em que o aluno participa e a teoria e a pratica
caminham juntas”, por outro lado a EP ndo o é. Desta forma, apagam, necessariamente,
outros sentidos possiveis sobre a EP. Nao ha, assim, a possibilidade de dizer que na EP
também se aprende e se ensina inglés, pois 14 ndo ha um dialogo entre teoria e pratica.

Esta politica do siléncio, segundo Orlandi (1993), produz um recorte entre o que €
dito e o que é nao-dito. Notamos, pois, que os enunciados presentes na proposta da IP
apagam os sentidos indesejaveis, sentidos que poderiam instalar um trabalho significativo de
uma outra formagao discursiva, outra regido de sentido.

Como, no discurso, o sujeito e o sentido se constituem ao mesmo tempo (cf. Pécheux
pt. cit.), ao proceder desta forma, a IP ndo permite que o professor da EP ocupe o lugar do
profissional bem preparado, o lugar do bom professor de inglés.

Na medida em que ¢ também constitutiva e propagadora de imaginario, a IP serve de
referencial para a produgdo de identidade do professor de inglés em EPs. As IPs produzem
sentidos que constroem identidades, produzindo o professor de EPs como sujeito de um
determinado discurso. Um discurso que lhe aloca a posi¢do daquele que ndo saber ensinar
inglés.

Apds um processo de andlise e reflexdo sobre as politicas que formam o discurso

sobre o ensino de inglés de escolas publicas, podemos concluir que ha um efeito de sentido
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sobre o professor de inglés diferenciado dos professores das demais disciplinas. Partindo do

estudo de Orlandi (1998: 31) em que a autora afirma:

“O sistema de ensino atribui a posse da metalinguagem ao professor, autorizando-o.
O professor, por sua vez, se apropria do cientista e se confunde com ele sem se
mostrar como voz mediadora. Apaga-se o modo pelo qual se faz essa apropriagdo do
conhecimento do cientista tornando-se, o professor, detentor daquele conhecimento.
Como o professor, na institui¢do, é autoridade convenientemente titulada, e como ele
se apropria do cientista, dizer e saber se equivalem. O professor é institucional e
idealmente aquele que possui o saber e esta na escola para ensinar, o aluno é aquele
que ndo sabe e estd na escola para aprender. O que o professor diz se converte em
conhecimento, o que autoriza o aluno, a partir de seu contato com o professor, no
espago escolar, na aquisicdo da metalinguagem, a dizer que sabe: a isso se chama
escolarizagdo”.

Devemos pontuar que esta apropriacdo do discurso cientifico e o conseqiiente
reconhecimento dos alunos ndo acontecem com os professores de inglés de ensino
fundamental e médio da mesma forma que acontece com os professores de outras disciplinas.
O que vem acontecendo € que com a construcao e veiculacdo de uma imagem de professor de
inglés de EP que ndo sabe inglés e o oferecimento, pelos cursos de idioma, de professores
ditos como os que realmente sabem a lingua inglesa, os alunos de escola publica visualizam a
possibilidade de materializar um questionamento do saber do professor de inglés, pois estes
alunos também s3o constituidos pelo discurso de vinculado pela IP de que somente nas IPs é
que realmente se aprende inglés. H4, desta forma, uma institucionalizacdo da escola publica
como o lugar de ndo se saber inglés e do professor de inglés de escola publica como o
profissional ndo apto a ensinar inglés aos alunos da forma que se deve, da forma postulada
pelos cursos de idiomas. Assim, o professor de inglés é caracterizado como ndo sendo
institucional e idealmente aquele que possui o saber € que estd na escola para ensinar. O que
o professor de inglés da EP diz é considerado passivel de duvida. Portanto, deixa margem

para que os alunos verifiquem com os professores da IP a corre¢do daquilo que foi ensinado

na EP.
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3.3 — Memorando de Entendimento sobre Educacao —
Oficializacdo de um Discurso e Legalizacdo de uma Pradtica

“Se ao falarmos sempre afastamos os
sentidos ndo desejados, para
compreender

um discurso, devemos perguntar,
sistematicamente,

o que ele cala .”

E. Orlandi

Esta parte do trabalho serd desenvolvida tendo como corpus de anélise o documento
intitulado “Memorando de Entendimento sobre Educagdo entre o governo da Republica
Federativa do Brasil e o Governo dos Estados Unidos da América”, assinado entre o Brasil e
os EUA.

E importante ressaltarmos que ndo ¢ nosso objetivo erigir afirmagdes pautadas em
juizos de valor, pois concordamos com Orlandi (2000: 26), ao afirmar que a Andlise de
Discurso ndo procura um sentido verdadeiro através de uma ‘“chave” de interpretacdo. A
autora ainda afirma que ndo ha esta chave, hd método, ha constru¢do de um dispositivo
teorico. Nao hd uma verdade oculta atrds do texto. Ha gestos de interpretacdo que o
constituem. Sdo esses gestos de interpretagdo que procuramos compreender quando
realizamos a analise a que nos propomos. Compreender implica, segundo Orlandi (ibdem),
em explicar como o texto organiza os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito e
sentido.

Nao nos interessa afirmar se o acordo a ser analisado foi bom ou ruim para o ensino

de inglés no Brasil. Nosso objetivo ¢ desenvolver uma anélise dos mecanismos discursivos
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utilizados na elaboracdo do documento e nos efeitos de sentidos engendrados pela
materialidade lingiiistica do documento e sua inscri¢ao na histdria.

Para a Andlise de discurso de linha francesa ¢ importante compreender a lingua
fazendo sentido enquanto trabalho simbdlico, sendo para isso, necessario, que se relacione a
linguagem a sua exterioridade para poder encontrar as regularidades da linguagem em sua
produgdo (Orlandi, 2000).

Desta maneira, antes de iniciar nossa analise, julgamos indispensavel escrever sobre o
documento que sera analisado, podendo assim, detalharmos aspectos importantes das
condi¢des de produgdo e circulagio do referido documento.

O Memorando de Entendimento sobre Educacgao foi feito em outubro de 1997 e suas
atividades foram programadas para que prosseguissem até¢ 31 de dezembro de 1999, sendo
automaticamente prorrogada por periodos de dois anos, a menos que uma das Partes do
Acordo notificasse a outra, por escrito, sobre seu desejo de termina-lo, até o dia 30 de junho
de 1999, ou 6 (seis) meses antes que uma das Partes pretendesse cessar com a cooperagao
prevista no Memorando de Entendimento.

Nosso contato inicial com o documento, presente no site do MEC, ndo foi proposital
ou mesmo recomendado. Estdvamos dando uma olhadela no site do MEC e, por acaso,
encontramos o Acordo. A leitura do texto acabou enraizando em ndés uma inquietagdo
profunda, que nos levou a desenvolver uma analise e trazer para a discussdo com alguns
companheiros da universidade. Memorando de Entendimento soou-nos como uma re-edi¢ao

dos 12 acordos MEC-USAID. ° Como sabemos, os acordos MEC-USAID foram

? Pela expressio MEC-USAID ficaram conhecidos diversos acordos entre o Ministério de Educagdo e Cultura
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID), datados de de junho de 1964 a
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profundamente discutidos e negados por toda uma geracao de intelectuais comprometidos
com a educacao realizada no Brasil.

Procuramos, entdo, nos comunicarmos com o MEC, via e-mail, para obtermos
informagdes sobre data de publicagdo no Didrio Oficial da Unido, local de difusdo e
divulgagdo deste documento, grupos de discussdo e validagdo do documento. Porém tudo em
vao: ndo conseguimos saber se este documento foi publicado em Diario Oficial.

Tentamos nos comunicar, via e-mail, com a embaixada dos Estados Unidos no Brasil.
Essa tentativa foi mal sucedida, pois dos inimeros e-mails que mandamos apenas um foi
laconicamente respondido e fomos aconselhados a entrar em contato com o MEC.

Recorremos, entdo, a Diretoria Regional de Educacdo e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Campinas para relatarmos a visibilidade da circulacdo do documento, e nossa
indagacdo inicial foi compartilhada com os supervisores de ensino que nos atenderam. Eles
também ndo conheciam o documento.

Portanto, podemos afirmar que o documento se apresenta como um lugar visivel para
a materializa¢do de um discurso que funciona invisivelmente, tanto para os 6rgaos de ensino
quanto para pesquisadores e professores que se interessam por questdes politicas de ensino
de inglés como lingua estrangeira.

Usamos a expressdo invisibilidade, pois, embora o documento seja facilmente
acessado na internet, ndo houve uma discussdo ampla em que estivessem presentes
educadores, pesquisadores, estudantes, etc. O documento esta no site do MEC. E tornado

publico, mas sua elaboragdo e desenvolvimento ndo foram amplamente divulgados.

janeiro de 1968, que so vieram a se tormar publicos em novembro de 1966, e que visavam a reforma
educacional brasileira.
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O Memorando de Entendimento ¢ dividido em duas partes. A primeira delas ¢
constituida por um texto de caracteristica juridica, em que ¢é estabelecido um encadeamento
lingiiistico constitutivo do discurso juridico, que funciona por meio das projegdes dos
objetivos de ambas as Partes, que, como a carta assinada pelos presidentes do Brasil e dos
EUA tenta mostrar, sdo direcionadas para o mesmo proposito: fazer com que o Memorando
seja assinado e posto em pratica. A segunda parte ¢ composta por uma carta, escrita em
primeira pessoa do plural, que traz a tona a voz discursiva dos presidentes do Brasil e dos
Estados Unidos alocados em um mesmo lugar discursivo, que ¢ estrategicamente forjado
visando a aceitacao do Acordo.

O documento inicia resgatando os objetivos estabelecidos pelo “Comité de Educacdo
para Intercambio Educacional e Financiamento de Programas de Intercambio”, que entrou
em vigor em 1966, e pelo acordo entre a Republica Federativa do Brasil e os Estados Unidos
da América sobre Cooperagao em Ciéncia e Tecnologia, que entrou em vigor em 1986.

O que nos interessa analisar neste acordo sdo as marcas discursivas, fortemente
presentes no texto, que refletem e refratam uma concep¢do marcadamente tecnocratica e
privatista para a educacdo, uma concepgdo que permeia os meandros das medidas politicas
do ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

No paragrafo 2 do Memorando, as partes envolvidas no acordo afirmam tencionar a:

a-estimular e facilitar relagbes mais estreitas (...) estabelecimentos do
setor privado (grifo nosso) com interesse na darea da educagdo nos dois

paises.
b- dar énfase aos seguintes temas: uso efetivo de tecnologias em
educacao, incentivo da familia, da comunidade e do setor

empresarial na darea da educacdo. (grifo nosso)

98



A utilizacao dos termos estimular e facilitar, referindo-se a presenca do setor privado
com interesse na educacao, revela que, no Brasil, diferentemente dos Estados Unidos, ha uma
certa relutancia, dada na histéria das lutas de estudantes, professores e intelectuais, em
responsabilizar o setor privado pela educagdo. Este acordo visa, entdo, uma reescrita desta
historia. Visa re-posicionar a participac¢ao do setor privado no campo de educagdo no Brasil.

Sabe-se, também, que a relagdo do setor privado com a educagdo ¢ significada de
diferentes formas nos Estados Unidos e no Brasil. No Brasil, é recente a aparicdo de
instituicdes privadas que trabalham seriamente no campo da educagdo, por outro lado os
Estados Unidos, ja ha muito tempo, contam com a presenga do setor privado em seu sistema
de ensino. Esta diferenga existente entre os dois paises, no que tange a relagdo entre setor
privado e educacdo, ja mostra que os dois paises ndo sdo tdo parecidos como fora
apresentado na carta que sera analisada logo em seguida.

E importante lembrar que as a¢des de estimular e facilitar o estabelecimento do setor
privado no ensino de inglés no Brasil t€ém, como principal objetivo, legitimar e facilitar a
circulagdo das empresas americanas que atuam no Brasil, e garantir um mercado consumidor
para os materiais didaticos ¢ metodologias americanas de ensino de linguas no Brasil. No
entanto, o enunciado ¢ elaborado de tal forma a permitir que se argumente em prol de uma
igualdade. Como se fossem criadas portas para empresarios brasileiros abrirem escolas nos
EUA para o ensino de portugués

Note-se que, o adjetivo efetivo, utilizado juntamente a locucdo substantiva uso de
tecnologias, demonstra que, ainda que o Brasil possa usar recursos tecnologicos em seu

sistema educacional, ndo o faz de maneira adequada, de maneira efetiva. E preciso, entdo,
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que o Brasil assine o acordo com os EUA, para que possa realmente utilizar tecnologia no
processo educativo.

Subjaz a este enunciado o sentido de que o Brasil precisa investir mais verbas na
aquisicao de recursos tecnoldgicos para a educagdo, sendo que para realizar tal facanha
receberd ajuda de seu aliado, que por sua parte facilitara a venda de recursos tecnologicos
para o Brasil. O sentido deste enunciado ¢ a garantia de um mercado consumidor para os
produtos tecnologicos produzidos pelos Estados Unidos.

O uso efetivo de recursos tecnologicos também facilita o afastamento progressivo do
discurso do professor em sala de aula. Desta forma, a medida que o sistema de ensino
brasileiro for se modernizando e utilizando efetivamente os recursos tecnoldgicos de ponta,
serdo sanados os problemas que representam os professores. Resta, desta maneira, ao
professor, ligar e desligar os aparelhos tecnologicos e tirar duvidas sobre o uso dos
equipamentos.

Uma recente acdo promovida pela politica educacional brasileira, especificamente a
paulista, ¢ fazer com que a familia e a comunidade comparecem a escola para trabalharem
como voluntarios. Ha uma veiculagdo fortemente patrocinada pela rede TV-Globo, intitulada
Amigos da Escola, que prega a necessidade de que os pais dos alunos comparecam as
escolas, prestem servigos a comunidade, fazendo o que melhor souberem, para construir uma
escola bonita e bem estruturada para seus filhos.

Ora, ndo nos posicionamos contra a presenca da familia na escola, pois varios s3o os
estudos que provam que quanto maior o envolvimento dos pais com a vida escolar de seus
filhos, maior o aproveitamento dos alunos, mas apregoar que as familias e comunidades

devam cuidar da manutengdo dos prédios, devam se envolver em agdes que devem ser
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realizadas por profissionais remunerados e assumir um papel que, no Brasil, ¢ destinado ao
estado, ¢ desconsiderar uma série de fatores que constituem as escolas publicas do Brasil.

Este discurso de familia e comunidade na escola também se encontra presente no
Memorando. Com esta afirmagdo ndo queremos dizer que o Memorando foi lido pela TV
Globo, ou mesmo pelos formuladores da politica educacional paulista. Nao foi preciso. Nao é
preciso, pois fazem parte de uma mesma formagao discursiva. Uma formacao discursiva que
prega a descentralizagcdo do estado e a transferéncia de responsabilidades sobre a educacao
para o setor privado e para as comunidades.

Orlandi (2000; 43) define formagao discursiva como aquilo que numa formagao
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posi¢ao dada em uma conjuntura sécio-histdrica
dada — determina o que pode e deve ser dito. Desse modo, os sentidos sdo sempre
determinados ideologicamente. Nao ha sentidos que ndo o seja. Tudo o que ¢ dito tem, pois,
um traco ideologico em relagcdo a outros tracos ideologicos. E isto ndo ¢ da esséncia das
palavras, mas da discursividade, isto ¢, na maneira como, no discurso, a ideologia produz
seus efeitos, materializando-se nele. E partindo de tais pressupostos tedricos que podemos
afirmar que o Memorando de Entendimento, a criagdo de programas como Amigos da Escola
e a proposta de convénio, analisado anteriormente — (3.2), fazem parte de uma mesma
formagao discursiva.

Ainda no paragrafo 2 do Memorando, podemos constatar:

a- realizacdo de atividades destinadas a garantir o aprendizado de
toda crianga conforme padrées, avaliagbes e indicadores
educacionais

Neste enunciado, causa-nos estranheza o fato de que sdo citados determinados

padrdes, indicadores educacionais, mas estes nao sdo esclarecidos. Ou seja, o Brasil e os
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Estados Unidos se comprometem a realizar agdes para que suas criangas aprendam tendo
como referéncia padrdes que nem sequer sao citados no documento.

Poderiamos, neste ponto, desenvolver reflexdes que tragam a baila a questdo da
padronizagdo que o ensino impde aos alunos e aprofundar a questdo de quais seriam os
padroes que o Memorando sugere para os alunos do Brasil, tendo como aliado os Estados
Unidos. No entanto deixaremos estas reflexdes para um estudo futuro ou mesmo para os
aqueles que lerem este trabalho e desejarem assim fazer.

Segundo consta no documento, o Brasil se responsabiliza em cumprir um acordo que
prevé que o pais envidard os esfor¢os necessarios para promover as condigdes favoraveis
para levar adiante a cooperacdo e o intercdmbio com os EUA. Desta forma o Brasil se
compromete, no documento, a criar condi¢cdes para que a ideologia americana circule com
legitimidade nos espagos de educagdo do Brasil.

Segundo o documento, a parceria entre o Brasil ¢ Estados Unidos estd assentada em:

expansdo do intercambio,

na elevagdo dos padroes,

no aprimoramento da formagdo de professores,

na crescente participa¢do da familia, da comunidade e do setor
empresarial

na incorporag¢do de novas tecnologias na educagdo,

estabelecimento de um programa de intercambio para professores de
idiomas,

apoiar programas privados e promover o reconhecimento de créditos
junto a instituicoes publicas.

Ambeas as partes concordam que € preciso endireitar, por na forma, o ensino no Brasil,
para que este alcance os padrdes estabelecidos. Para isso, fica claro que serd preciso a
participagdo mais incisiva do setor privado na educagdo do Brasil, que haja uma expansio no

intercadmbio entre os dois paises, que os professores do Brasil sejam aprimorados, que o
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Brasil adquira mais recursos tecnoldgicos para seu sistema educacional, que o Brasil comece
a apoiar o setor privado na area de educacio.

Embora o documento esteja escrito de forma a aparecer que todos os regulamentos do
acordo sejam o resultado de uma ampla discussdo que ambos os paises fizeram, podemos
afirmar que o documento ¢ mais uma tentativa de adequar o sistema de educacgdo brasileiro
aos interesses americanos, pois, valendo-nos de Orlandi (2000), ao afirmar que o dispositivo
de interpretacdo tem como caracteristica colocar o dito em relacdo com o ndo dito, o que ¢é
dito de um modo com o que ¢ dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz,
aquilo que ele ndo diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras, e pelo
conhecimento da historia da relagdo entre os dois paises, podemos afirmar que este acordo se
configura como uma agao que traz consigo as marcas de interesse mercadoldgico, econdmico
e estratégico.

Com o objetivo de assegurar que a parceria entre Brasil e Estados Unidos seja
vigorosamente implementada, as partes estabelecem uma Comissdo de Implementagdo da
Parceria Educacional (CIPE). A CIPE ¢ incumbida de monitorar, por meio de encontros
sistematicos, a implementagdo das agdes esbocadas no Memorando e formular,
periodicamente, novas agdes. No sentido de levar adiante o disposto nesta Declaracdo, cabe a
CIPE procurar a participacdo do setor privado ¢ da sociedade na implementacdo das acdes
previstas no acordo.

Relata o documento que ¢ de responsabilidade da CIPE realizar agdes com o intuito

de:

a)iniciar um didlogo com o setor privado (grifo nosso) em ambos os
paises sobre o desenvolvimento de um conjunto de solu¢des para a
utilizagdo de tecnologia nas salas de aula.(grifo nosso)
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b)promover o intercambio de resultados de pesquisas e de avaliagées
sobre o impacto e eficdacia da utilizacdo de tecnologia em
educacdo,(grifo nosso) no que se refere ao aprendizado do aluno,
empenhar-se na participagio do setor privado (grifo nosso) na
promogdo de encontros de peritos sobre a eficacia do ensino a
distdncia e da instrug¢do informatizada.

¢) cooperar no desenvolvimento, utilizacdo e avaliacdo paralelos das
aplicacoes e instrumentos destinados a Iniciativa (grifo nosso) da
Internet de Proxima Geragdo (IIPG) por meio do treinamento de
recursos humanos,(grifo nosso) da instalagdo, quando adequado, de
software e equipamento de ponta,(grifo nosso) e da implementagdo de
experiéncias piloto de utiliza¢do de banda larga. Ambos os governos
empenhar-se-do em expandir a colabora¢do das comunidades
educacional e cientifica nesses esfor¢os de pesquisa e educagao.
d)buscar criar uma pagina da Internet sobre os idiomas e as culturas
do Brasil e dos Estados Unidos. A pagina da Internet, a ser
desenvolvida no Brasil e rios Estados Unidos, por universidades que
dispéem de faculdades de educagdo, estaria pensada para tomar
acessiveis, num so lugar, materiais de ensino, elaborados com vistas a
medir padrées, relativos aos dois idiomas e culturas de modo a
facilitar intera¢do substancial entre professores brasileiros e norte-
americanos.

e)explorar meios de ligar salas de aulas, professores e estudantes
brasileiros e norte-americanos, utilizando tecnologia de computadores
e de telecomunicacéoes.(grifo nosso) Esta atividade poderd incluir o
langamento de um forum de professores na Internet e/ou a expansdo de
uma rede internacional de estudantes, na Internet, tal como o Projeto
GLOBE. Explorar possibilidades de criagdo de repositorios
compartilhados de materiais didaticos na Internet.

Ptomar providéncias para facilitar o estabelecimento de relagdes entre
escolas brasileiras e norte-americanas, que se destaquem em aspectos
especificos de tecnologia.(grifo nosso)

g)cooperar para facilitar, mediante o uso de tecnologia,(grifo nosso) o
estabelecimento, no Brasil e nos Estados Unidos, do aprendizado do
Portugués e do Inglés como segunda lingua (PSL- e ISL).

No trecho acima selecionado, em anexo, podemos verificar que a utilizagao da forma
verbal infinitivo sinaliza para o dever do cumprimento do Acordo assinado pelos dois paises.
Sdo estabelecidas as acdes a serem realizadas. O fragmento mostra, também, os
procedimentos reguladores de como o Memorando deve ser implantado, como as duas Partes
envolvidas no acordo devem fazer. Essas instru¢des podem ser vistas como instrumento
juridico que visa regular as agdes das Partes, impondo uma dire¢do as formas de sentido que

deverao ser postas em pratica pelas Partes.
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O texto mostra, também, que um dos objetivos do Memorando de Entendimento ¢
realmente abrir espago para o estabelecimento do setor privado na educagdo do Brasil, uma
vez que o sistema de educagdo dos Estados Unidos ja é, em sua maior parte, desenvolvida
pelo setor privado, e fazer com que o Brasil desenvolva agdes mais eficazes para a utilizagao
de tecnologias em sala de aula.

Podemos notar uma forte repeticio dos enunciados: didlogo com o setor privado e
uso de tecnologia em sala de aula, presentes neste acordo. Nao se trata, aqui, de uma
repeticdo ao acaso, sem objetivos. Segundo Orlandi (2000: 54), podemos distinguir trés
formas de repeticdo: a repeticdo empirica, que ¢ a do efeito papagaio, s repete; a repeticao
formal, que é um outro modo de dizer o mesmo e¢; finalmente, a repeti¢ao historica, que é a
que desloca, a que permite 0 movimento porque historiciza o dizer e o sujeito, fazendo fluir o
discurso, nos seus percursos.

E esta repeti¢do historica que vém acometendo, significando o sistema educacional
brasileiro, de forma a tornar verdade o sentido de que o estado ndo déa conta da educacdo e
que o setor privado deve realmente se envolver com a abertura e administragdo das
instituicdes educacionais no Brasil.

Portanto a repeti¢do dos enunciados didlogo com o setor privado e uso de tecnologia
em sala de aula faz parte de um discurso que ja constitui a significagcdo do simbolo educagio
no Brasil. A insisténcia em afirmar a necessidade de o Brasil desenvolver formas de
utilizagdo de tecnologia em sala de aula vai ao encontro das ambi¢des mercadoldgicas norte-
americanas.

Passaremos, a partir de agora, a analisar a outra parte do documento. Um trecho da

carta presente no Memorando de Entendimento, em que os governos do Brasil ¢ EUA se

105



posicionam como duas instituicdes estreitamente vinculadas por semelhangas e interesses
afins. Ressaltamos que outras andlises podem ser desenvolvidas tendo esta carta como corpus
de pesquisa, uma vez que, segundo Orlandi (2000), uma vez analisado, o objeto permanece
para novas e novas abordagens. Ele ndo se esgota em uma descri¢do. E isto ndo tem a ver
com a objetividade da andlise, mas com o fato de que todo discurso ¢ parte de um processo
discursivo mais amplo.

Segue abaixo um trecho da carta presente no Memorado de Entendimento:

PARCERIA PARA EDUCACAO ENTRE BRASIL E ESTADOS
UNIDOS

“Nos, os Presidentes do Brasil e dos Estados Unidos, reconhecemos
que uma nova realidade estd remodelando o mundo e que nossos
cidaddos devem estar preparados para enfrentar. No século XXI, os
desafios de um mundo globalizado. A educagdo é a chave do futuro.
Reconhecemos  que, trabalhando  juntos, vincularemos esta
transformacao inevitavel ao beneficio das familias em nossos paises.

A alfabetiza¢do e uma base educacional de primeira qualidade sdo
variaveis cruciais para o bem-estar de nossos cidaddos, a robustez de
nossas economias e a preservagdo dos valores que prezamos, como
lideres democraticamente eleitos.

Pessoas qualificadas e educadas sdo o fundamento de democracias e
de economias de mercado fortes. Devemos, portanto, mais do que
anteriormente, exigir mais de nossos sistemas educacionais. Nossos
Governos tém iniciativas semelhantes, visando a promog¢do de infra-
estruturas modernas de informagdo, que facilitardo o crescimento
economico e serdo o alicerce de novas formas de ensino e aprendizado.
Nossos estudantes devem ser capazes de competir num mercado de
trabalho novo e em constante mudanca. Isto requer acesso a
programas de aprendizagem durante toda a vida e a capacidade de
participar e de beneficiar-se de culturas variadas, aléem de nossas
fronteiras, bem como de processar e organizar informag¢do mais
diversificada do que nunca. A educa¢do é necessaria para uma
participagdo ativa e consciente em sociedades democraticas, plurais e
diversificadas.

As democracias de nosso hemisfério, que participardo da proxima
Cupula das Americas, a realizar-se em Santiago, em abril proximo,
concordam em que a educagdo deva ser o elemento central em nossa
agenda comum. Tendo presente a urgéncia de a¢do imediata e eficaz,
langamos, separadamente, em nossos

respectivos paises, como prioridade maxima, novas iniciativas
destinadas a elevar a qualidade da educacdo, em especial nos niveis
primdrio e secunddario.

E, hoje, juntos, estabelecemos a Parceria para Educagdo entre Brasil e
Estados Unidos. Nossa parceria esta assentada na expansdo do
intercambio, na elevagdo dos padrées, no aprimoramento da formagdo
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de professores, na crescente participagdo da familia, da comunidade e
do setor empresarial, bem como na incorporagdo de novas
tecnologias.”

A observacdo dos recursos lingiiisticos utilizados na elaboracdo desta carta nos
habilita a afirmar que o objetivo principal de ambas as partes envolvidas no acordo, os
governos do Brasil e dos EUA, ¢ construir uma imagem de parceria pautada na semelhanga,
na amizade, na confianca. Para tanto, a carta ¢ iniciada com a utilizagdo do pronome #ds,
que, ja traz consigo a idéia de unido, de igualdade, de parceria, e que anula as diferengas
entre os loutores, pois os presidentes se apresentam enunciando de um mesmo lugar e
apagando as diferengas que os constituem.

A idéia de que os pronomes substituem os nomes e se referem, da mesma forma, a
realidade a que os nomes substituidos estdo vinculados, tem para nds, uma conseqiiéncia
discursiva importante a ser notada, e que nos leva a tomar este fato lingiiistico como um
funcionamento de simplificagdo dos lugares ocupados pelos sujeitos, presidentes de duas
nacgdes, e dos sentidos produzidos por eles.

Assim veremos que, ao apresentar o pronome ‘“nos”, para se referir aos dois
presidentes, a estrutura significante afasta as pessoas que ocupam os cargos de presidéncia e
evoca a forma-sujeito de presidente das nagdes. Nao sdo dois homens que falam sobre os
interesses expressos no Acordo, mas a inscricdo de lugares imagindrios no discurso dos
presidentes.

A referéncia aos dois presidentes em um sé pronome - nds - inicia uma seqiiéncia
em que podemos notar a tentativa de agrupamento de semelhancas entre, e de aproximagao
dos povos brasileiros e americanos. Segue-se, entdo, uma série de termos utilizados que

trazem consigo a tentativa de mostrar a unido dos dois povos envolvidos no acordo. Com o
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intuito de analisar essas identificagdes, observamos o modo como se diz “n6s”, presidentes
brasileiro e americano, no discurso, ou seja, o modo como se sustentam as posi¢cdes
enunciativas ao se falar sobre os dois presidentes e povos, quem s3o, como agem, O que

valorizam, o que planejam.

“nos reconhecemos’’;
« P
nossos cidaddaos”;
“reconhecendo que trabalhando juntos”;
beneficios das familias em nossos paises”’;
“bem-estar de nossos cidaddos’’;
“robustez de nossas economias’’;
“preservagdo dos valores que prezamos”’;
“nossos governos tém iniciativa semelhantes”;
“nossos estudantes’’;
“e, hoje, juntos, estabelecemos a Parceria para a Educac¢do entre
Brasil e Estados Unidos”;

O discurso dos presidentes se propde a estabelecer uma unidade que engloba as duas
nagdes, como se houvesse apenas um ponto de vista a respeito da globalizagdo, economia e
juntos chegassem a conclusdo de que a assinatura do Memorando de Entendimento ¢ o
melhor caminho par ambas as nagdes. Eles se posicionam em um espaco discursivo a partir
do qual falam dos dois paises imersos em uma relagao de igualdade. O Brasil ¢ elevado a um
posto de forma a poder ser considerado igual aos Estados Unidos, portanto, a um posto de
super poténcia mundial.

E criada uma regido do discurso permeada por uma inédita igualdade entre os povos,
entre os interesses das nagdes, uma regido discursiva em que se fala do brasileiro e do
americano situados em uma mesma posi¢ao discursiva. Uma posi¢do harmonica para ambos.
Trabalha-se a posi¢ao discursiva do brasileiro de forma a trazer sentidos dantes inexistentes,
impensados. Essa elaboragdo discursiva pautada na igualdade dos povos ¢ desenvolvida

especificamente para a se pensar na assinatura e validagdo do Memorando de Entendimento.
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E configurada uma nova posigio para os brasileiros, aquela em que eles sdo igualados
aos americanos. Assim, muda-se o povo brasileiro de posi¢ao discursiva. De povo do terceiro
mundo, de povo de um pais latino americano, com todas as formac¢des imaginarias negativas
que isso carrega, de povo de um pais com divida externa, com problemas de analfabetismo ¢
mortalidade infantil, o brasileiro passa a ser dito do mesmo lugar que os americanos,
apagando, desta forma, todas as diferencas existentes na relagao entre esses dois povos.

A circulagdo deste discurso, pautado principalmente na constru¢do de uma igualdade
e aproximagao entre Brasil ¢ EUA, tendo como principal objetivo validar os esforgos para a
implantacdo do acordo sobre educacdo, faz esconder as diferengas historicas, econdmicas ¢
sociais que envolveram e envolvem os dois paises. Uma vez que, se for preservada a posigao
hierarquica econdmica norte-americana sobre o Brasil, havera possibilidades para que o povo
brasileiro desconfie facilmente dos ‘reais’ objetivos americanos com a proposta de acordo.

Vemos, desta forma, que esse documento acaba tendo a estratégia de funcionar como
o estabelecimento de um elo entre os dois paises participantes do Acordo, pois ambas partes
se comprometem a cumprir o que fora estabelecido. O cumprimento desse acordo vai garantir
uma unidade para que as partes possam ser colocadas em um mesmo nivel. O Brasil, desta
maneira, vai ser elevado a ponto de ser considerado igual ao seu companheiro, os Estados
Unidos.

Lembra-nos Orlandi, (ibdem) que ndo ha discurso que ndo se relacione com outros. O
discurso aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros. Ainda
segundo Orlando (op. cit.), todo discurso € visto como um estado de um processo discursivo

mais amplo, continuo.
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Sendo assim, compreendemos que o fato de os presidentes dos dois paises se
posicionarem aparentemente em um mesmo lugar discursivo, como representantes de nagdes
com semelhangas tdo estreitas ¢ um recurso discursivo que desconsidera as dessimetrias
dadas na histéria da relacdo entre os dois paises.

Partimos de uma nocao de que a histéria ndo estd fechada em si. Novas relacdes sao
possiveis de se darem, sim. No entanto, este rompimento com o ja dado, com a historia que
se repete, sO se da quando acontece algo na cadeia discursiva que coloque em crise as atuais
posicdes. E ndo nos parece que os Estados Unidos venham passando por uma re-elaboracao
de suas politicas internacionais a ponto de propor ao Brasil uma parceria em que ambos se
beneficiem.

Os dois paises, segundo a carta, apresentam as mesmas preocupagdes quanto ao
cenario de globalizacdo, estdo no mesmo patamar, participam igualmente do processo de
globalizacdo mundial e, portanto, se unem para que juntos possam vencer quaisquer desafios
e para tornarem suas economias igualmente robustas.

O argumento de ‘cooperagdo’ fortemente presente no Memorando de Entendimento,
¢ pensado de maneira idealizada, apagando-se a complexidade existente na relagdo entre os
dois paises. Nesse sentindo, a teoria foucaultiana do discurso e das micro-relagdes de poder
nos ajuda a compreender que, a partir do momento em que duas partes se reinem, sempre
existirdo conflitos, disputa de poder, luta pelo estabelecimento de verdades, tentativas de
dominagdo, e conseqlientemente movimentos de insatisfacdo e resisténcia.

Lembramos que as diferengas entre os dois povos estio ligadas ao histérico, e, desta
forma, ndo podem ser apagadas somente pelo fato de os dois presidentes se posicionarem em

um mesmo lugar discursivo e falarem sobre os dois paises como se Brasil e Estados Unidos
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estivessem em uma mesma posi¢ao no cendrio politico econdmico mundial. Vemos que,
nesta carta, a materialidade lingiiistica, na posi¢do dos dois presidentes, nega, a todo o
momento, o histérico, numa tentativa incessante de forjar um novo lugar discursivo para os
dois paises que se envolvem no acordo. Dessa forma, o trabalho de apagamento das
diferengas histdricas entre as duas nagdes ¢ uma condi¢do indispensavel para que o Acordo
seja assinado e posto em pratica.

E neste ponto que entram os analistas, pois, embora haja esta tentativa de apagamento
das diferencas historicas presentes na relacdo entre os dois paises, podemos dizer que nos
resta uma brecha para contestar a amizade tdo fortemente apregoada entre os dois paises e a
necessidade apregoada de se assinar o documento, pois, uma vez que, segundo Orlandi (op.
cit.), a constitui¢do de todo discurso funciona de acordo com certos fatores, sendo um deles a
relacdo de sentidos, ao nos depararmos com um discurso de igualdade entre os dois paises,
podemos retomar outros sentidos ja dados que refutam o discurso de igualdade, e nos
instrumentalizarmos com o real da histéria e da materialidade lingiiistica para refutarmos este
discurso com os diversos sentidos de imposi¢ao que ja estiveram presentes na relagdo entre o
Brasil e os Estados Unidos.

Sendo assim, na posi¢do de analistas, e, ao lermos o restante do documento e
notarmos a tentativa de engendramento dos sentidos de bilateralidade e cooperagdo entre os
paises, ndo conseguimos permanecer sem questionar algumas afirmacdes e propostas
presentes no documento.

Este documento traz em seu bojo afirmagdes que oficializam as agdes dos institutos
privados de idiomas, pois como podemos perceber, hd um jogo dual entre a educacdo

oferecida pelos setores publico e privado, ¢ 0 documento vem materializar a afirmagao de
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que se necessita por em acdo atitudes que facilitem que reforcem a participacdo do setor
privado na educagdo. Quando delimitamos nossa reflexdo para o ensino de inglés, podemos
afirmar que o que vem acontecendo ¢ justamente o enfraquecimento do ensino publico para
que haja o estabelecimento do setor privado. O objetivo do ensino de inglés passa entdo a ter
um carater estritamente mercadologico, pois hé a necessidade de os investidores conseguirem
lucrar com o capital investido.

Embora nossa analise deste documento possa chocar aqueles que se envolvem com o
ensino de inglés como lingua estrangeira, ou mesmo com o ensino de outras disciplinas,
podemos afirmar que o Memorando apenas materializa e atualiza o que, de outras formas, em
outros documentos e em outras agdes, vem sendo as politicas educacional e lingiiistica no
Brasil.

Este documento se caracteriza como a formalizagdo de uma discursividade que
reafirma a produ¢do de sentidos sobre o ensino de ingl€s em escolas de iniciativas publica e
privada. A partir da elaboracdo e circulacdo desse documento, as relacdes de sentidos que

envolvem os ensinos publico e privado tém validade oficial.
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CAPITULO IV

“O passado é li¢do para se meditar,
ndo para reproduzir”

Mario de Andrade

Neste capitulo, refletiremos sobre as afirmacdes de alguns professores de inglés que
lecionam em escolas publicas estaduais e municipais em Campinas ¢ em algumas cidades
vizinhas. A geracdo desses dados foi realizada durante um curso de extensdo oferecido na
Unicamp sob o nome de “Reflexdes sobre o ensino de inglés como lingua estrangeira’.
Participaram deste curso cerca de 30 professores de inglés. O curso se desenvolveu como um
espaco em que se pode refletir sobre, e se falou do, ensino de inglés sob um viés das politicas
do ensino de linguas.

A partir da andlise da afirmagdo de alguns professores que freqlientaram o curso,
podemos concluir que o ‘padrdo de qualidade’ dito pelos cursos de inglés de iniciativa
privada constitui o imaginario do professor que trabalha em escolas ptblicas, como foi citado

no capitulo 1, em que trazemos nossas proprias experiéncias para o trabalho.
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4.1 Professores de Inglés em Escolas Publicas em
Curso

“De quem ¢ o olhar

Que espreita por meus olhos?
Quando penso que vejo,
Quem continua vendo
Enquanto estou pensando?
Por que caminhos seguem,
Nao os meus tristes passos,
Mas a realidade

De eu ter passos comigo?”

Fernando Pessoa

O objetivo do curso “Reflexoes sobre o ensino de inglés como lingua estrangeira” foi
desenvolver discussdes em torno das politicas que embasam o ensino de inglés realizado nas
escolas de educacao basica.

De inicio, deparamo-nos com um questionamento compartilhado por quase todos os
participantes. O fato de eles ndo terem tido a disciplina “Lingiiistica Aplicada” em seus
cursos de graduacao, criou um certo desentendimento sobre os objetivos e campos de estudo
da Lingtiistica Aplicada. Sendo assim, solicitamos a leitura de alguns textos referentes a este
campo de estudo, tais como os textos “Implementacdo de Pesquisa na Sala de Aula no
Contexto Brasileiro”, (Cavalcanti & Moita Lopes, 1991), e algumas partes do livro “Oficina
de Lingiiistica Aplicada”, (Moita Lopes, 1996).

Depois de realizadas as leituras e feitas algumas discussdes basicas sobre Lingiiistica
Aplicada, direcionamos as discussdes para as questdes politicas do ensino de inglés. Nesse
momento emergiu uma rede de questionamentos e afirmagdes que revelam o

descontentamento da maior parte dos professores de inglés de escolas publicas.
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O trabalho de andlise a que nos propomos realizar ampara-se, teoricamente, nos
postulados da Analise do Discurso de linha francesa. Por isso, reiteramos que nao
procuraremos o “sentido verdadeiro” presente nos discursos dos professores, mas sim o real
destes sentidos em suas materialidades lingiiistica e historica. (cf. Orlandi).

Como ndo temos por objetivo realizar uma tabulagdo de dados com as opinides dos 30
professores que participaram do curso, analisaremos apenas alguns trechos do relato de um
desses 30 professores, pois pensamos que o discurso de um sujeito ¢ elaborado a partir de
uma forma-sujeito (cf. Pécheux: op. cit.). Desta forma, a relagdo que um professor de inglés
tem com o ato de ensinar ¢ partilhada por muitos outros sujeitos professores.

Buscaremos compreender os efeitos de sentido sobre os professores de inglés de EPs.
Compreender o que sdo os efeitos de sentidos ¢ compreender a necessidade da ideologia na
constitui¢do dos sentidos e dos sujeitos.

Falar do oficio de ensinar, descrever os fazeres do professor considerando dimensoes
historicas, politicas, ideoldgicas e culturais exige resgatar o passado do professor. Passado
nao como dado estanque, acabado, mas como constitutivo, que se materializa na pratica
pedagogica do professor.

O melhor meio de acesso a um recorte do passado do sujeito de que dispomos é a
narra¢do da historia de sua propria vida, de seu proprio ato, de seu trabalho, pois ela resgata a
memoria do processo de constituicdo do sujeito. A narragdo constitui um instrumento para o
resgate da linguagem, que traduz a experiéncia comum partilhada por um grupo. O professor
como narrador de sua histdria de vida e de sua profissao compde uma historia partilhada por
muitos outros sujeitos professores. A memoria possibilita um olhar para o passado que traz a

densidade de tensdes individuais e coletivas que marcam o trabalho docente.

116



J4

A memoria ¢, segundo Orlandi (2000), um fator determinante das condi¢des de
produgdo. A maneira como a memoria intervém na produgdo de sentido, posta em jogo pelo
sujeito, esta determinada pelas condigdes de produgao.

A decisdo de se analisar o discurso dos professores baseou-se nas possibilidades
avistadas em se descrever os enunciados que compdem esse discurso, uma vez que, segundo
Orlandi (op.cit.), todo enunciado ¢ linguisticamente descritivel como uma série de pontos de
deriva possivel oferecendo lugar a interpretacdo, ele é suscetivel de ser/tornar-se outro. Esse
lugar do outro enunciado ¢ o lugar da interpretagdo, manifestagdo do inconsciente e da
ideologia na produg¢ao de sentidos e na constitui¢do dos sujeitos.

O curso se desenvolveu como um espaco em que se refletiu sobre e se falou do ensino
de inglés sob um viés das politicas do ensino de linguas.

Em uma das aulas, quando foi solicitado aos professores que se reunissem em grupo e
discutissem sobre o ensino de inglés em escolas publicas, uma professora perguntou a outra
se esta realmente achava que era importante ensinar inglés em escolas publicas, tendo em
vista que a maioria dos integrantes do grupo estava reclamando das atuais condigdes em que
desenvolvem seus trabalhos e¢ da falta de interesse de seus alunos. Sua resposta foi
compartilhada pelos outros integrantes do grupo e acabou sendo escolhida para ser

apresentada a todos os outros grupos:

“Acho o ensino de inglés na escola publica muito importante, ele é
necessario e estd presente em nossa cultura, e de certa forma os alunos
vdo aprender, por mais que seja diferente dos cursos de inglés. Se vocé
pensar no numero de alunos, na motivagdo... No minimo eles vdo usar
o0 que eles aprenderem, vdo usar o inglés para agir no nosso pais”.

Quando se diz algo (Pécheux, 1969) alguém o diz de algum lugar da sociedade para

outro alguém também de algum lugar da sociedade e isso faz parte da significagdo. Como ¢
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exposto por Pécheux, ha, nos mecanismos de toda formacao social, regras de projecao que
estabelecem a relagdo entre as situagdes concretas e as representacdes dessas situagdes no
interior do discurso. E o lugar assim compreendido, enquanto espago de representa¢des
sociais, que € constitutivo da significacdo discursiva e reenvia a outro, por isso ndo se pode
falar em um discurso, mas em estado de um processo discursivo, ¢ esse estado deve ser
compreendido como resultado de processos discursivos sedimentados, institucionalizados.
Orlandi (2001: 26).

Uma vez que a materialidade lingiiistica ¢ o lugar da manifestagdo das relagdes de
sentidos que refletem os comprometimentos ideoldgicos, podemos afirmar que ao listar as
palavras utilizadas pela professora para se referir a lingua inglesa — “importante, necessario,
presente” -, torna-se possivel apontar para a presenca de uma carga de positividade, de
aceitacdo em relacdo a lingua inglesa. A professora afirma que a escola publica ¢ mesmo o
lugar de se ensinar a lingua inglesa, pois ela estad “presente” no mundo, na escola, na midia.
Desta forma, a professora ¢ levada a legitimar a importancia de se ensinar inglés, pois ao
mesmo tempo em que ela afirma a “necessidade” de se ensinar inglé€s na escola publica, ela
afirma que o seu servigo ¢ justificavel, relevante.

E importante afirmarmos que ndo defendemos uma posigdo contraria ao ensino de
inglés, mas julgamos necessario que se reflita sobre os determinantes politicos e ideoldgicos
que estdo presentes no discurso que prega uma necessidade vital do aprendizado de inglés.

A partir da afirmacdo de que o ensino de inglés na escola publica e “importante,
necessario” algumas perguntas se tornam imprescindiveis, estabelecendo a necessidade de
incitar uma reflexao sobre os lugares de onde se esta afirmando. Para quem ¢ importante que

se ensine inglés? Quem julga necessario que os alunos de escola publica saibam inglés?
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O discurso da professora ¢ um espago de preservacao de uma formagao discursiva que
determina que o ensino de inglés ¢ de fundamental importancia para que o sujeito moderno
consiga melhores posi¢des sociais. Presencia-se um discurso comprometido ideologicamente
com as politicas de ensino de inglés como lingua mundial, um discurso destituido de
reflexdes que questionem os pressupostos sobre a necessidade de se ensinar a lingua inglesa.

Embora presenciamos na materialidade lingiiistica esse comprometimento ideologico
do discurso da professora com as politicas de ensino de LE, presenciamos, também, o

estabelecimento de uma contradigao:

“de certa forma os alunos vdo aprender, por mais que seja diferente
dos cursos de inglés.”

Neste trecho podemos notar que, para a professora, a escola publica ndo ¢ o modelo
de qualidade em ensino de inglés, pois ao compara-la com “os cursos de inglés”, - cursos de
iniciativa privada que trabalham exclusivamente com o ensino de linguas - ela demonstra
pensar que € nos cursos de inglé€s que se ensina e aprende a lingua inglesa de fato.

A comparag¢do, em si, j& ¢ um indicio de que a professora ndo pensa sobre o ensino de
inglés sem considerar os cursos privados, pois se assim ndo fosse, ela ndo falaria nesses
cursos, uma vez que a pergunta da outra professora ndo foi sobre os cursos de inglés e sim
sobre o ensino de inglés em escolas publicas. A relacdo que a professora tem com o ensino de
inglés em cursos privados ¢ tao forte que ela o concebe como o natural, o normal, o padrao.
Pois:

“por mais que seja diferente dos cursos de inglés”

O ensino de inglés realizado nas escolas publicas seria, entdo, o ensino anormal,

ilegitimo, o ensino que ndo sabe ensinar, que tem de aprender como ensinar com 0s Cursos
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privados, que tem por obrigagdo buscar a normalidade, ser parecido com os cursos privados,
e que “por mais diferente” que seja, ainda pode chegar a ser parecido. Legitimado.

Ao se abrir a possibilidade de falar sobre os cursos de inglés de iniciativa privada, a

professora relatou:

“Os cursos tém melhor estrutura, hd mais envolvimento. Os pais
cobram mais, os alunos realmente estudam. No estado é questido de
consciéncia profissional. O professor tem que se desenvolver sozinho,
preparar suas aulas. Mas o aluno ndo leva a sério, os pais também nao
cobram muito. No curso de inglés, ha uma preocupagdo maior dos pais
e dos alunos”.

E possivel observarmos que a professora fundamenta seu discurso em uma
comparagdo constante, em que, quando perguntada sobre a escola publica fala dos cursos
privados de idiomas, como forma de comprovar que a escola publica ndo cumpre seu papel,
e, quando perguntada sobre os cursos de idiomas de iniciativa privada, cita a escola publica,
por um processo de comparagdo, para legitimar sua posi¢cao de que os cursos sdo melhores.

Ao falar das instituicdes privadas que trabalham com o ensino de inglés, lugar em que ela

ndo trabalha, a professora utiliza a seguinte seqiiéncia:

cursos de inglés

melhor estrutura

mais envolvimento

pais que participam

alunos que realmente estudam
pais e alunos preocupados

Podemos afirmar que a imagem que a professora tem sobre os cursos de inglés ¢

constituida por uma carga significativa portadora de harmonia, em que a perfei¢do se faz
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presente. Os cursos sdo, segundo a visdo da professora, espacos em que os alunos e
professores, em conjunto, podem alcancgar os objetivos.

Portanto, ao longo do dizer da professora, se formam familias parafrasticas
relacionando o dito e o ndo dito sobre a escola de iniciativa privada; ndo dito que acaba por
significar a escola publica. Estes outros dizeres, possiveis de observagdo, mas ausentes no
dizer da professora, dao as delimitagdes das formacdes discursivas, fazendo as palavras
significarem de maneira a valorizar o ensino de inglés em escolas de iniciativas privadas e
denegrir o ensino nas escolas publicas.

Deve-se, tendo como pressuposto de que o ndo-dito também significa (cf. Orlandi),
perceber que a escola publica, segundo o discurso da professora, é totalmente diferente dos
cursos de inglés. Podemos afirmar que os gestos de interpretacdo engendrados pelas
instituicdes privadas, como citado no capitulo anterior, encontram um espaco de significagdo
no dizer da professora de escola publica.

Partindo do dispositivo analitico das relagdes parafrasticas, podemos estabelecer as
seguintes relagdes de sentido entre o que fora dito sobre os cursos de iniciativa privada e as

escolas publicas.

escolas publicas

pior estrutura

ndo envolvimento

pais que ndo participam

alunos que nem sequer estudam

. 29
pais e alunos despreocupados
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Estes sentidos se estabelecem pelo deslize que ha no discurso da professora. Ela nao
materializa em suas palavras as afirmagdes acima, mas as significa pelo siléncio, pelo que foi
dito sobre as escolas de iniciativa privada.

Baseando-se em Orlandi (2001), podemos afirmar que o ponto de partida ( os cursos
de inglés = melhor estrutura, etc.) ¢ o de chegada (escola publica = pior estrutura etc.)
tornam-se completamente diferentes. Entretanto, hé algo de “mesmo” nesse “diferente”, pelo
processo de producao dos sentidos, necessariamente sujeitos a deslizes, ha sempre um outro
possivel que constitui o mesmo.

E nesse outro percebido no discurso da instituigdo privada que incide nosso interesse,
pois ¢ o lugar de interpretacdo, de materializagao ideologica, de historicidade, que vem sendo
sofrendo uma tentativa de silenciamento enquanto instituicdo que ensina inglés.

Percebemos, entdo, que, segundo a professora, a escola publica ndo tem estrutura
adequada para ensinar ingl€s, uma vez que nao dispde de tantos recursos tecnologicos e
materiais didaticos como os cursos de inglés. Os pais de alunos de escolas publicas ndo se
envolvem com o ensino de seus filhos, pois reconhecem que a escola publica pode, talvez,
ensinar outras disciplinas, menos a lingua inglesa. Os alunos de escola publica ndo estudam,
pois sabem que o inglés ¢ disciplina que compde o quadro da parte diversificada, portanto,
nao tem forga para reté-lo.

As tendéncias do neoliberalismo, cujo significado correntemente atribuido sdo a
valorizagdo dos mecanismos de mercado, apelo a iniciativa privada e as organiza¢des nao
governamentais em detrimento do lugar e do papel do Estado e das iniciativas do setor
publico, com a conseqiiente reducao das agdes e investimentos publicos, podem ser notadas

na materialidade lingiiistica da professora, pois quando ela afirma que nas escolas publicas os
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“pais dos alunos sdo despreocupados e ndo participam”, demonstra concordar com a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) que, invertendo o enunciado do artigo 205 da Constituigdo
Federal, em que se 1€, “a educagdo é dever do Estado e da familia”, escreve, “a educacdo é
dever da familia e do Estado”. Uma leitura menos compromissada poderia afirmar que ha um
mesmo efeito de sentido, mas vemos que, pela mudanca, se significa diferentemente, dando,
assim, uma carga maior de responsabilidade a familia em relagdo a educacdo. Esta mudanga
no enunciado ¢ carregada de um discurso comprometido e revestido com a ideologia
neoliberal. Nao ¢ apenas uma mudanga na posi¢do lexical, mas uma mudanga que evoca uma
questdo que diz respeito ao campo da semantica. Uma analise baseada s6 na lingua nao ¢
suficiente. Interessa-nos como esta mudang¢a na organizagdo sintitica pode nos fazer
compreender os mecanismos de produ¢do de sentido que funcionam enquanto uma ordem
significante.

Como afirma Frigotto (1996), a tese central do neoliberalismo ¢ a de que o setor
publico (o Estado) € responsavel pela crise, pelos privilégios e pela ineficiéncia. O mercado e
o setor privado sdo sinonimos de eficiéncia, de qualidade e de equidade. A solugdo torna-se,
entdo, o Estado Minimo e a necessidade de questionar todas as conquistas sociais. O Estado
deve ser reduzido a uma propor¢ao minima, apenas necessaria para a reproducao do capital.

Desta forma, notamos que a maioria dos alunos de escolas publicas ndo tem muitas
oportunidades de fugir ao fracasso, pois, uma vez que seus pais ndo participam da escola e o
estado ndo pode se responsabilizar pela qualidade, eles ndo terdo €xito escolar.

Partindo do pressuposto de que o sujeito ndo ¢ um dado, mas, sim, algo constituido,

(cf. Pécheux), devemos refletir em torno da constituicdo do professor de inglés de escola
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publica enquanto sujeito. O espago para se refletir sobre esta constituicdo € a propria escola,
um campo de batalha onde os professores exercem seus papéis.

Os professores de inglés de escolas publicas sdao significados pelos discursos
fundados pelas institui¢des de iniciativa privada, que investem pesadamente em propagandas,
e pelos documentos assinados pelo MEC.

Tendo em vista que as propagandas sdo um “veiculo discursivo” por meio do qual o
setor de investimentos privados faz valer a maxima do capitalismo, “lei da oferta e da
procura”, os donos das escolas de iniciativa privada investem na constru¢do da imagem de
seus métodos e professores tendo como recurso um gesto de interpretagdo que significa a
escola publica como incapaz de oferecer qualidade. Sendo assim, os professores de inglés de
escolas publicas sdo significados como nao aptos a lecionarem inglés, devendo, assim,
procurar os cursos de inglés, para realmente aprenderem a falar.

Os professores de inglés de escolas publicas, imersos no discurso circulado pelo setor
privado, que prega o fracasso do ensino publico, sdo instados a legitimarem o ensino
realizado nas instituicdes de iniciativa privada e recomendam aos alunos que queiram
aprender inglés a procurarem um curso de inglés. No entanto, ndo ¢ preciso que os alunos de
escolas publicas procurem os cursos de inglés, pois estes cursos o procuram.

Como o sujeito, segundo Foucault (op. cit.) ndo ¢ um dado preexistente, uma esséncia
perene e portadora de um sentido presente indefinidamente na historia, podemos afirmar que
devemos engendrar deslocamentos nas posi¢cdes dos professores. A resisténcia do professor
frente a esse discurso de que ele ndo sabe lecionar inglés deve emergir em suas posigdes ¢
acdes, pois embora se queira rotuld-lo por vias do poder, ele ndo pode se colocar

passivamente, ndo se submeter ao dizer neoliberal. O professor deve encontrar na linguagem,
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toda vez que for se dizer e dizer os outros professores de inglés de escola publica, os recursos
para lidar com as sang¢des, com as coergdes.

E neste posicionamento de resisténcia ao discurso de que o professor de escola
publica ndo ensina inglés que os professores devem se re-significar, fundar, no discurso, um
espaco de negagdo do discurso provindo das institui¢cdes privadas.

Caberia ao professor iniciar esse processo de re-significagdo da formagao imaginaria
que se tem sobre o professor de inglés de escolas publicas. Ele deve posicionar-se
criticamente em relacdo aos discursos que os denigrem.

Observamos que, embora os professores de inglés de escolas publicas sejam
significados unilateralmente como maus profissionais, € que muitas vezes eles ndo recusam
esse discurso, segundo a fala da professora, eles sdo os Unicos agentes que lutam para que o
ensino de inglés seja efetuado com sucesso. Podemos afirmar, a partir da observagdo da
materialidade lingiiistica: - “No estado ¢ questdo de consciéncia profissional”- que o
discurso da professora resulta de uma combinacdo entre dois universos ndo menos
contraditdrios: o neoliberalismo de um lado — um mundo reificado pelas relagdes capitalistas,
e o mundo do investimento nas instituicdes de educacgdo publica — espago privilegiado para o
desenvolvimento da subjetividade — de outro.

Segundo a professora, os professores de escola publica sdo profissionais que tém
consciéncia. E ¢é nas escolas publicas que o professor encontra espago para colocar seu
profissionalismo em a¢do. O professor de inglés ¢ o profissional que estd sujeito a uma
conscientizacdo do significado de ensinar inglés. Ao mesmo tempo em que ele enfrenta
adversidades, ele pode se posicionar de forma a ensinar inglés diferentemente dos

professores que lecionam em cursos privados de inglés. Esta imagem que o professor de
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inglés de escola publica faz de si mesmo ¢ corroborada pela distingdo que ha entre sua
formagdo académica obrigatéria — no minimo graduagdo em Letras — e a auséncia de
obrigatoriedade existente em relagdo aos professores de cursinhos. Para estes do segundo
grupo basta saber a lingua inglesa e para os do primeiro grupo basta ter a licenciatura.

Quando se afirma que uma fungdo profissional estd relegada a uma postura regida
pela “consciéncia profissional”’, em que o eu pode ou ndo fazer o que ¢ julgado como
importante, € ndo por uma postura profissional coordenada pelos preceitos éticos, inclusive
com san¢des, declara-se que ha possibilidades de existéncia de profissionais, nas escolas
publicas, que ndo tém consciéncia profissional, mas, que, no entanto, continuam a exercer a
profissao.

Foi constatado que todos os professores que participavam do curso, “Reflexdes sobre
o ensino de inglés como lingua estrangeira”, estudaram em escolas publicas durante os
ensinos fundamental e médio. Sendo assim, surgiu a comparagdo entre as épocas em que

eles estudaram e a época atual.

“Acho que teve uma mudanga, melhorou bastante. Na época em que
estudei so aprendi gramdtica, mas ndo contextualizada. Vocé acabava
esquecendo. (...) Acho que da até para aprender. Este ano, estou
trabalhando com texto, o ano passado era oral, o aluno pode aprender
SO que tem que estudar em casa.”

Pelo fato de agora ela estar lecionando, a professora ¢ impelida a afirmar que o ensino
de inglés se modificou. O ensino de inglés, segundo a professora, ndo era bom. Ela nio
aprendeu, pois sO ensinavam gramatica ndo contextualizada. Podemos perceber que o fato de
ela ndo ter aprendido ndo se resume a falta de competéncia ou interesse dela, pois ela ndo foi

a Unica a ndo aprender.

“Vocé acabava esquecendo”
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[3

A escolha do pronome de tratamento “vocé”, que denota uma generalizacdo, em
detrimento da continuagcdo do uso do pronome pessoal do caso reto “eu”, que denota mais
envolvimento, mais compromisso do sujeito com sua propria fala, nos faz notar que a
professora se afasta da responsabilidade de ndo ter aprendido inglés na escola publica e
afirma que ninguém aprendia. Todos esqueciam.

Dessa caminhada percorrida pela professora, fica uma espécie de memoria escolar e
nesta memoria a imagem do que seja o papel do professor de inglés em escolas publicas.
Atualmente, segundo a professora, trabalham-se as quatro habilidades no ensino de inglés e ¢
possivel até que se aprenda a lingua.

A professora, percebendo ou ndo, que ela ¢, de certo modo, uma profissional
responsabilizada pelos resultados do ensino publico de inglés, tenta afirmar que o ensino de
inglés em escolas publicas melhorou. Essas afirmagdes, como tentativas de validar o ensino
de inglés, contradizem com o que foi relatado pela professora no trecho analisado citado
anteriormente.

Demonstramos que este posicionamento dos professores de escola publica estd
inserido nos gestos de interpretagdo veiculados pelas institui¢des privadas. Segundo Orlandi
(2000: 42), o sentido ndo existe em si, mas ¢ determinado pelas posigdes ideologicas
colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sao produzidas.

E nos jogos entre as diferentes formagdes discursivas que o sujeito é levado a se
contradizer, ¢ em um momento dizer que a escola publica ndo ensina inglés e, em outro
momento, afirmar que o ensino de inglés em escolas publicas mudou muito e que hoje ¢

capaz de ensinar.
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Portanto, podemos notar que o professor de inglés de escola publica significa partindo
de uma posicdo comprometida com as formagdes ideoldgicas vinculadas por setores
privados. Ele ndo age sendo dentro das possibilidades estabelecidas pelos discursos referentes
ao ensino de inglés na escola publica.

O neoliberalismo impde o sentido de que o setor privado € mais eficiente que o setor
publico e estabelece critérios de avaliagdo dos servigos prestados que denigrem a atuacgdo da
escola publica. A ideologia interpela o individuo em sujeito ¢ este se submete a lingua
significando-se pelo simbolico na histdria.

A partir da Segunda Guerra Mundial, como citado anteriormente, os Estados Unidos e
Inglaterra investiram pesadamente na difusdo do inglés como lingua hegemonica e
desenvolveram centros de pesquisas na area da Linglistica Aplicada objetivando a
elaboracdo de metodologias e outras formas de imposicdo ideologica via penetragdo da
lingua inglesa em varios paises do mundo. Como a cultura anglo-saxonica ¢ marcada pela
ideologia neoliberal, em que o Estado se afasta da administragdo dos meios produtores de
riqueza e deixa as instituicdes privadas direcionarem os rumos da economia e dos
investimentos, tornou-se uma meta, para ela, exportar, por meio da lingua, a filosofia
neoliberal.

Desta forma, a entrada da lingua inglesa no Brasil trouxe consigo a ideologia que hoje
direciona as atividades econdmicas administrativas do pais e que dita as regras do ensino de
lingua inglesa nas escolas brasileiras, e que formam o imaginario do professor de inglés de
escolas publicas.

Uma vez que o sentido ¢ determinado pelas posigdes ideoldgicas colocadas em jogo

no processo socio-historico, devemos provocar um deslocamento no que diz respeito a
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formagdo imaginaria de que o professor de inglés de escola publica seria um profissional
incompetente, e que a escola publica nao tem capacidade de ensinar inglés aos seus alunos.

A relagdo com o ensino de inglés em escolas publicas deve ser redimensionada. Re-
significada.

A observagdo da subjetividade do professor de inglés de escola publica nos interessa
discursivamente pelo fato de que ela nos permite compreender como a lingua acontece, como
a lingua estrutura os posicionamentos dos professores de inglés. A subjetividade €, assim,

estruturada no acontecimento do discurso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este trabalho, tinhamos como objetivo central compreender o discurso
das politicas de ensino de linguas estrangeiras em escolas publicas do estado de Sdo Paulo. A
medida que fomos desenvolvendo nossas reflexdes e realizando a leitura dos textos que nos
foram indicados, percebemos que um trabalho que se propunha a analisar o discurso das
politicas de ensino de linguas estrangeiras ndo poderia se ater a apenas um referencial
empirico. Por este motivo, pareceu-nos que a possibilidade de entender os sentidos das
politicas de ensino de LE seria facilitada se contrapuséssemos, sempre guiados pelo
referencial tedrico e analitico da andlise de discurso, diferentes lugares discursivos em que as
politicas de ensino de LE se materializam.

Foi pensando em erigir analises de diferentes corpora que apontassem para 0 mesmo
direcionamento discursivo do politico que delimitamos as divisdes deste trabalho.

No capitulo I, apés percorrermos as veredas do historico do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, pudemos notar que os sentidos que significam saber uma lingua
estrangeira nos dias de hoje, no Brasil, foram fabricados desde a época colonial. Epoca em
que as classes mais poderosas investiam no aprendizado do francés, no consumo de moda, de
literatura francesa para que fossem vistas como européias. Certificamo-nos que desde a
época colonial, os brasileiros significa(va)m o saber falar uma lingua estrangeira como algo
que os distinguiria dos demais, do povo.

Desta forma, a escola publica, de carater excludente, seletivista, que formava os filhos

da elite brasileira, fazia com que seus alunos tivessem contato com um numero grande de
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linguas estrangeiras, divididas em dois blocos, as linguas estrangeiras classicas e as
modernas.

Os efeitos de sentidos das politicas lingliisticas da época levaram os brasileiros a
desejarem a aprender a lingua francesa, tida por muito tempo como a lingua estrangeira de
maior prestigio, uma vez que era a lingua da cultura, da literatura, da humanidades classicas
em geral. No entanto, como pudemos constatar, com o passar dos tempos e devido as
mudangas no cenario politico economico mundial, a lingua francesa perdeu a exclusividade
no ensino das escolas publicas brasileiras para a lingua dantes tida como a “prima pobre”, a
lingua inglesa — lingua do pragmatismo.

O movimento desta mudanga, desta op¢ao em estudar a lingua inglesa em detrimento
da lingua francesa moveu parte deste trabalho. Nao tentamos, porém, em momento algum,
julgar se o aprendizado de uma lingua ou de outra seria melhor ou mais facil para os alunos
brasileiros, mas nos ativemos em compreender a mudanca das linguas estrangeiras nos
programas escolares brasileiros, analisamos quais as acdes realizadas e amparadas pelas leis
que regiam e regem a educagdo brasileira, para que fosse legitimado e posto em pratica o
inicio do estudo da lingua inglesa em detrimento da lingua inglesa.

Vimos que esta mudanga foi conduzida por medidas legais que envolveram os
governos do Brasil e de outros paises envolvidos no processo de “oferecimento/aceitacdo” de
uma lingua estrangeira; Franca e Estados Unidos, respectivamente. Desta forma ¢ que
analisamos um documento que relata um acordo de educacdo entre os governos do Brasil e
dos Estados Unidos da América.

Ainda no primeiro capitulo, pudemos analisar uma tentativa, frustrada podemos dizer,

de criagdo de um centro, nas escolas publicas de Sao Paulo, em que se ministram aulas de
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varias linguas estrangeiras. Os chamados CELs. Dizemos frustada, pois hé varios fatores que
impedem que estes centros funcionem de forma a atender a grande demanda dos alunos da
escola publica.

Um dos fatores que impedem que os alunos de escola publica aprendam uma lingua
estrangeira nos CELs ¢ o nimero baixo de centros criados nas diretorias regionais de ensino.
Um exemplo desta inadequag@o numérica de centros ¢ a Diretoria de Ensino de Campinas —
Leste, diretoria responsavel por aproximadamente 80 escolas de educacdo basica, que criou
apenas um CEL na Unidade Escolar Mario Natividade — escola de dificil acesso para os
alunos que moram em bairros afastados do centro.

Podemos concluir que a criacdo destes CELs foi uma tentativa, embora mal
desenvolvida, de se abrir espagos de enunciacdo para outras linguas estrangeiras, que nao o
inglés, uma vez que este ultimo idioma j& estd inserido na grade curricular das escolas
paulistas e ¢ disciplina obrigatoria.

No segundo capitulo, aprofundamos nossas reflexdes em torno das formas de
constitui¢do e de subjetivacdo do individuo moderno em sujeito. Para tanto, trazemos a baila
os estudos de Althusser, sobre os Aparelhos Ideologicos do Estado, pois para nds, a escola é
um desses lugares em que a ideologia exerce seu papel na preservagdo da ideologia da classe
dominante.

Com Foucault, conseguimos fundamentar a idéia de que embora a escola seja um
aparelho de preservacdo da ideologia dominante, ela ¢, também, um espago em que o sujeito
pode trazer a tona suas subversdes. Fundamentamos, também com Foucault, que a escola ¢

um local privilegiado para se notar a presenca do poder na constitui¢cao do sujeito moderno,
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uma vez que € nela que os sujeitos aprendem a reconhecer em si as marcas subjetivas que
distinguem os sujeitos entre si € fazem-no mais que apenas uma massa.

No terceiro capitulo, sob a nog¢do de formagdes imagindrias, analisamos um
documento intitulado “Memorando de Entendimento sobre Educacdo entre os Governos da
Republica Federativa do Brasil e o Governo dos Estados Unidos da América”. Postulamos
que a elaboragdo e circulacdo deste documento vém legitimar a presenga do setor privado no
oferecimento do ensino de inglés para alunos brasileiros, uma vez que ressalta a importancia
do investimento de empresarios, organizagdes ndo governamentais, etc. na area de educagio
no Brasil.

A partir da circula¢ao deste documento, o setor privado tem, garantido pelo Acordo, o
direito de propor novas formas de oferecimento do ensino de inglés. Aos alunos cabe o dever
de, se quiserem aprender a lingua inglesa, pagarem pelos cursos.

Concatenados a estas afirmag¢des, ainda no terceiro capitulo, analisamos uma proposta
de uma escola privada que trabalha com o ensino de inglés enviada a uma escola publica de
ensino médio. Pudemos compreender que a elaboracdo do documento, enviado a escola
publica, parte do pressuposto de que na escola publica nao se ensina inglés, cabendo, entdo, a
escola privada dar conta desta falha no ensino de linguas estrangeiras. Para a elaboracdo do
sentido de que ndo se ensina inglés na escola publica, a escola privada faz circular uma
imagem de professor de inglés de escola publica que ndo tem capacidade para lecionar, a
imagem de um professor que ndo sabe falar inglés.

Um outro argumento utilizado pela escola privada ¢ o de que na escola publica ndo ha

recursos tecnoldgicos necessarios para que os alunos aprendam a falar inglés. Vimos que a
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proposta pedagogica da escola privada pauta-se, exclusivamente, na utilizacdo de recursos
tecnologicos.

Sintetizamos que hé uma direcdo de sentidos que instituem a politica de ensino de
linguas estrangeiras que significa a escola publica como um lugar marginalizado, em que nao
se ensina/aprende inglés. Para tal significacdo, os professores da EP sdo constituidos como
profissionais sem competéncia para lecionarem. Desta forma, a responsabilidade sobre o
fracasso do ensino de inglés € personificada na imagem do professor, fazendo com que os
responsaveis pelas diretrizes da politica de ensino de LE subsidiem e convoquem a iniciativa
privada para resolverem o problema.

Vimos que a circulagdo deste discurso tem direcionado os professores de inglés de
EPs a construirem suas identidades profissionais baseando-se no fracasso do ensino de inglés
das EPs. Uma das constatagdes mais dramaticas em relagdo ao modo como os professores de
inglés se significam, se dizem, ¢ o fato do processo dessa significa¢do estar inserido dentro
da concepc¢ao de ensino de lingua que embasa o trabalho das escolas de iniciativa privada.

No quarto capitulo, realizamos uma analise do discurso de um grupo de professores
de inglés de escolas publicas que participaram de um curso de extensdo oferecido no
IEL/Unicamp. Concluimos que ao se significarem, os professores de ingl€s que participaram
do curso trazem para suas falas as formagdes imaginarias que eles tém do ensino de inglés
realizado nos cursos privados de inglés, para, entdo, compararem com o ensino que eles
realizam na escola publica. Desta forma, ndo restam muitas opgdes para esses professores se
significarem de outra forma sendo subservientemente ao discurso de que € nas escolas
privadas que se ensina inglés, ou seja, que eles, professores de escolas publicas, nio

ensinam/sabem inglés.
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No espaco discursivo em que circulam a histéria do ensino de linguas estrangeiras, o
discurso tecnocratico das escolas de iniciativa privada/ cursos de inglés, o documento
presente no site do MEC e os discursos dos professores que lecionam inglés em escolas
publicas de Sao Paulo, estd para n6s, uma das possibilidades de maior visibilidade para
compreender o discurso das politicas de ensino de linguas estrangeiras em escolas publicas

de Sao Paulo.
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ABSTRACT

The purpose of this master’s dissertation is to examine the politics of teaching English
as a Foreign Language in public elementary and secondary schools in the state of Sdo Paulo,
Brazil.

This study is based on the theoretical underpinnings of discourse analysis. We argue
that there is no possibility of analyzing the political issues concerned about the teaching of
English as a Foreign Language without considering the studies that bring up for discussion
the notions of discourse, subjects, ideology and history.

The empirical part of this work consists of four different corpora as the following: (i)
the author’s personal experience as a teacher of English in a public secondary school in the
city of Campinas, Sdo Paulo, Brazil; (ii) an analysis of the oral discourse of Brazilian
teachers of English who participated in an extension course at the State University of
Campinas (UNICAMP) taught by the author of this study; (iii) an analysis of a written
proposal for a partnership submitted by a private English language institute to a public
school; and (iv) a letter of intent retrieved from the internet with the title “Memorando de
Entendimento Sobre Educacdo Entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e o
Governo dos Estados Unidos da América”.

The confrontation and analyses of the oral and written data lead us to conclude that all
the discourses dealing with English language teaching in Sdo Paulo schools are highly

political and ideological spaces.
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RESUME

Cet étude analyse les politiques que 1’on pratique dans I’enseignement de I’anglais —
en tant que langue étrangere — dans les écoles publiques dans 1’état de Sao Paulo.

Nous nous sommes appuyés pour cet analyse, sur les études francaises d’analyse du
discours, du fait qu’il est impossible de cerner les questions politiques de I’ensignement de
langues etrangéres sans tenir compte de I’emsemble théorique fondé sur les notions de
discours, de sujet, d’ideologie et d’histoire.

Nous nous sommes servis de divers corpus, & savoir: les expériences de 1’auteur lui-
méme en tant qu’ensignant d’anglais dans un lycée publique a Campinas ; un document écrit
qui propose un paternaniat entre une école privée d’anglais et une école publique ; le rapport
de plusieurs enseignants d’anglais qui participerent a un cour de 3 eme cycle — tenu a
I’Unicamp — par I'auteur de cet étude, et, finalement un document trouvé dans le site du
MEC (Ministérre de 1’éducation et culture) intitulé “Memorando de Entendimento Sobre
Educagdo Entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e o Governo dos Estados
Unidos da América”.

En presentant I’analyse par ces differents corpus de recherche, nous pouvous affirmer

que cet travail aborde une diretive politique dans I’enseignement de I’anglais.
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ANEXO

MEMORANDO DE ENTErNDlMENTO SOBRE EDUCACAQO ENTRE O
GOVERNO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL E O
GOVERNO DOS ES'FADOS UNIDOS DA AMERICA

0O Governo da Republica Federativa do Brasil
e

O Governo dos Estados Unidos da América
(doravante denominados "Partes" ).

Considerando os objetivos do Acordo tirmado por troca de notas para
o estabelecimento do "Comité de Educacdo para Intercambio Educacional e
Financiamente de Programas de Intercambio”. que entrou em vigor em 19 de
outubro de 1966, e o Acordo entre a Republica Federativa do Brasil e os Estados
Unidos da América sobre "Cooperacdo em Ciéncia e Tecnologia” que entrou em
vigor em 15 de maio de 1986 e foi prorrogado em 30 de janeiro de 1996:

Manifestam sua determinacdo de implementar uma "Parceria para
Educacéo” por meio do presente Memorando de Entendimento.

1 . As Partes pretendem aprimorar e expandir os esforcos de cooperagdo em
educacdo. com base nas seguintes diretrizes:

a) as atividades previstas neste Memorando serdo implementadas
de acordo com a Constituicao. leis e regulamentos aphicaveis das
Partes e estardo sujeitas a disponibilidade de fundos apropriados
nos respectivos paises. Nesse contexto. as Partes envidarao os
esfor¢os necessarios para promover as condigdes favoravels para
levar adiante a cooperagdo e o intercambio.

b) as Partes buscardo idennficar novas areas para as atividades
conjuntas no campo da educacdo ¢ em ambitos em que julguem
apropriado fortalecer ou expandir programas existentes.

2. Ao implementar as disposi¢des do presente Memorando. as Partes
tencionam. em particular:



a) estimular e facilitar relagdes mais estreitas entre as respectivas
agéncias e entidades educacionais nos ambitos federal. estadual
¢ local. bem como entre escolas e sistemas escolares.
instituicdes de ensino superior. oreanizagdes educacionais
adequadas. outras entdades educacionais e estabelecimentos do
setor privado com interesse na area da educacao nos dois
paises:

b) estimular atvidades educacionais mutuamente benéficas, que
envolvam formuladores de politica. pesquisadores. académicos.
professores universitarios. professores do primeiro e segundo
oraus. administradores educacionats e outros especialistas.

¢) dar énfase aos segumntes temas em suas atividades de
cooperacdo: uso efetivo de tecnologias em educacdo. realizagdo
de atividades destinadas a garantir o aprendizado de toda
crianca conforme  padrdes. avahacdes e indicadores
educacionais; fortalecimento da formacdo de professores ¢
diretores de escola: diversificacdo do intercambio educacional:
mcentivo a participagio da familia. da comunidade e do setor
empresanal na area da educagdo.

-

3. As atividades especificas. mutuamente acordadas. a serem levadas a cabo
de conformidade com o presente Memorando. estdo incluidas no Anexo. Outras
atividades poderdo ser acordadas pelas Partes segundo os objetivos deste
Memorando.

4. Na Republica Federativa do Brasil. o orgdo executivo, com
responsabilidade primeira pela implementagio do presente Memorando. € o
Ministério da Educagao e do Desporto. em consulta com o Ministério das Relagoes
Exteriores. 0 Ministério da Ciéncia e Tecnologia. o Ministério das Comunicagdes.
a Fundagao Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supenor e 0
Conselho Nacional para Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico. Nos Estados
Unidos da América. o 6rgdo executivo. com responsabilidade pnmerra pela
implementacdo do presente Memorando. ¢ o Departamento de Educagio. em
consulta com o Departamento de Estado. 2 Agencia de Informacao dos Estados
Unidos. a Agéncia para o Desenvolvimento internacional. a Fundagao Nacional
para a Ciéncia e a Fundagao Nacional para as Humanidades. Outros orgdos de
ambos os paises poderao ser convidados a participar da Parceria.
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3. As Partes estabelecem uma Comissdo para a Implementacdo da Parceria
para Educacdo (CIPE). integrada por seus representantes. que se reumrdo
periodicamente para examinar 0s avancos na implementacdo de programas em
cada uma das principais areas substantivas que compdem a Parcerta. A
preparacao de tais reumides. seu cronograma e suas agendas serdo acordados por
meio dos canais dipiomaticos.

6. As Partes e orgdos executivos arcardo com as despesas decorrentes de
sua partictpacao. salvo acordado de outra forma.

7. O presente Memorando entrara em vigor na data de sua assinatura e suas
atividades prosseguirdo até 31 de dezembro de 1999, sendo automaticamente
prorrogado por periodos sucessivos de dois anos. a menos que uma Parte notifique
a outra. por escrito. sobre seu desejo de termina-lo. até o dia 30 de unho de 1999
ou 0 (seis) meses antes que uma das Partes pretenda cessar a cooperagdo prevista
neste Memorando de Entendimento.

Feito em Brasilia. em de outubro de 1997. em dois exemplures
originais. nos idiomas portugués ¢ mgiés. sendo ambos o0s textos igualmente
autenicos.

ANEXO

Para implementar o presente Memorando. as Partes planejam realizar
as seguintes atividades no periodo de 1 de novembro de 1997 a 31 de dezembro de
1999:

Tecnologia em Educacio

As Partes envidarao seus melhores esforcos para Facilitar a
cooperagao no desenvolvimento. teste e avaliagdo tanto de novas tecnologias.
quanto das ja existentes. a fim de compartilhar conhecimento sobre sua melhor
utilizacdo no aprimoramento do aprendizado e a comunicagdo. As Partes
reconhecem que a educagdo e o desenvolvimento de infra-estruturas modernas de
informacgdo sdo chave para fumro , na medida em que promovem crescimento e
oportunidades economicos. Estes esfor¢os serdo traduzidos em atividades tais
COMmo!
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a) iniciar um dialogo com o setor privado em ambos 0s paises sobre
o desenvolvimento de um conjunto de solucdes para a utilizacdo
de tecnologia nas salas de aula.

b) promover o intercambio de resultados de pesquisas e de avaliagoes
sobre o mmpacto e eficacia da utihzagdo de tecnologia em
educagdo. no que se refere ao aprendizado de aluno. empenhar-se
na participagdo do setor privado na promogio de encontros de
peritos sobre a eficacia do ensino a distancia e da insirucdo
imformatizada.

c) cooperar ne desenvoivimento. utilizacdo ¢ avaliagdo paralelos das
aplicacdes e mstrumentos destinados a Inicianva da Internet de
Proxuna Geracdo (PG} por meio do tremamento de iecursos
humanos. da instalacdo. quando adequado, de software e
equipamento de ponta. e da implementacdo de experiéncias piloto
de utilizagdo de banda larea. Ambos 0s covernos empenhar-se-40
em expandir a colaboragdo das comumdades educacional ¢
cientifica nesses esforgos de pesquisa e educagao.

d) buscar crniar uma pagina da Intermet. conjuntamente patrocinada.
sobre os 1diomas e as culturas do Brasil € dos Estados Umidos. A
pagina da Internet. a ser desenvolvida no Brasil e rios Estados
Unidos. por umversidades que dispdem de faculdades de
educacio, estaria pensada para tomar acessiveis. num so lugar,
materiais de ensino. elaborados com wvistas a medir padroes.
relativos acs dois idiomas e culturas de modo a facilitar interacédo
substancial entre professores brasileiros e norte-americanos.

e) explorar meios de ligar salas de aulas. professores e estudantes
brasileiros e norte-americanos. utilizando tecnologia de
computadores e de telecomunicagoes. Esta atividade podera
incluir o langamento de um forum de professores na Internet e'ou
a expansao de uma rede internacional de estudantes. na Internet.
tal como o Projeto GLOBE. Explorar possibilidades de criagdo de
repositénos compartithades de mateniais didaticos na Internet.

f)  tomar providéncias para facilitar o estabelecimento de relacdes
entre escolas brasileiras e norte-americanas. que se destaguem
em aspectos especificos de tecnologia.



¢} cooperar para facilitar. mediante o uso de tecnologia. o
estabelecimento. no Brasil ¢ nos Estados Unidos. do
aprendizado do Portugués e do Inglés como segunda lingua
(PSL- e ISL).

Padrdes, Avaliacoes e Indicadores Educacionais

2. Convocar. em conjunto. um didlogo estruturado relativo ao
estabelecimento de padroes educacionais em sistemas descentralizados. Convidar
formuladores de politicas e outros peritos do Brasil e dos Estados Unidos. dos
ambitos nacional ¢ estadual. para compartilhar experiéncias sobre o processo de
estabelecimento desses padroes.
3. Comprometer-s¢ em esforgos cooperativos para rever e facilitar o
desenvolvimento de avaliagées. baseadas em padroes de desempenho do estudante.
mediante o compartilhamento de experiéncias ¢ peritagem técnica no que se refere
a elaboragdo e implementa¢do. em ambito nacional. de avaliagbes em grande
escala destinadas a estimar o desempenho dos estudantes. no contexto da
assisiéncia a todas as criangas para que alcancem de padroes determinados.

4. Trabalhar em conjunto no sentido de desenvolver sistemas de estatisticas e
indicadores educacionais de padrdo internacional. compativeis com os esforgos ja
existentes para estabelecer indicadores intemacionais (OECD e UNESCO).

5. Comprometer-se em pesquisa e estudos conjuntos para aprimorar as
habilidades de leitura e de matematica nas primeiras séries do primeiro grau.

6. Promover o mtercambio de informacao e de peritos técnicos. com a
finalidade de facilitar a participagdo de ambos os paises na nova
rodada do Terceiro Estudo Internacional de Matematica e Ciéncia
(TIMSS).

Fortalecimento do Desenvolvimento Profissional de
Professores e Administradores de Escolas

7. Iniciar um dialogo sobre o aprimoramento de programas para a formagio de
professores e administradores de escola.



3. Explorar, com as autoridades competentes. inclusive em ambito estadual.
a possibilidade do estabelecimento de intercambio de professores de Portugués e
Ingiés do Brasil e dos Estados Umidos da Ameérica como segunda lingua. de
escolas prumarias e’ou secundarias. com a finalidade de fortalecer as habilidades
hingiiisticas e culturais desses professores e de formar a capacidade de
comumidades locais de oferecer programas de treinamento adequados, em ambos
05 paises.

9 Cooperar no aprimoramento do ensino e aprendizado das ciéncias.

10. Promover. em conjunto. ¢ intercambio. de esquemas ¢ metodologia de
desenvolvimento profissional para professores e avahia-los. inclusive programas
destinados a educacao a distancia.

11. Promover o mtercambio de informagdes e explorar a possilulidade d
conduzir pesquisa conjunta sobre o treinamento de diretores que dever
implementar a administracdo da unidade escolar.

Ly
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Diversificacio do InterciAmbio Educacional entre o
Brasil e os Estados L nidos da América

12 Estabelecer um programa de intercambio destinado a estudantes brasileiros e
norte-americanos. graduandos em areas académicas mutuamente acordadas. tais
como engenharia e tecnologia. para passarem até um ano do calendano escolar
nos respectivos paises. assistindo a aulas ¢ estagiando em empresas relacionadas
as suas areas de estudo.

13. Estabelecer métodos para aprimorar o0s lagos institucionais entre
universidades e outras instituigdes educacionais brasileiras e norte-
americanas. com a finalidade de aumentar a mobilidade de professores e
estudantes. bem como de promover o reconhecimento mutuo de credites ¢
estudos.

14, Promover um seminario no Brasil para professores universitarios e/ou
professores de primeiro ¢ segundo graus norte-americanos para aprnimorar a
compreensao interdisciplinar da cultura brasileira. Promover um seminario nos
Estados Unidos para professores universitarios e/ou professores de primetro ¢
sceundo graus brasileiros para apnimorar a compreensao interdisciplinar da
cultura norte-americana.

Intensificacdo da participaciio dos setores empresarial,

Vi



da comunidade e da familia na area da educacio

15, Estabelecer um dialogo e facilitar consultas por peritos. no sentido de
compartilhar experiéncias praticas no fortalecimento da participagdo do setor
empresarial. comunidades e familias na educagao. e explorar caminhos para
estimular a expansao de parcenias escola-empresa. com a finalidade de meihorar a
qualidade da educacao.

Atividades Adicionais

16, As Partes, em consulta com as instancias apropriados. poderdo. mediante
acordo por troca de cartas. empenhar-se em outras anvidades destinadas a cumprir
0s propositos do presente Memorando de Entendimento.

PARCERIA PARA EDUCACAQ ENTRE BRASIL E ESTADOS UNIDOS

Nés. os Presidentes do Brasil e dos Estados Unidos. reconhecemos
que uma nova realidade esta remodelando o mundo ¢ que nossos cidaddos devem
estar preparados para enfrentar. no século XXL os desafios de um mundo
¢lobalizado. A educagdo € a chave do futuro. Reconhecemos que. trabalhando
juntos, vincularemos esta transformagdo inevitavel ao beneficio das familias em
NOSsOs paises.

A alfabetizagao e uma base educacional de primeira qualidade sio
variaveis cruciais para o bem-estar de nossos cidadaos, a robustez de nossas
economias ¢ a preservagdo dos valores que prezamos, como lideres
democraticamente eleitos.

Pessoas qualificadas e educadas sdo o fundamento de democracias e
de economias de mercado fortes. Devemos. portanto, mais do que anteriormente.
exigir mais de nossos sistemas educacionais. Nossos Governos tém iniciativas
semelhantes. visando a promocdo de infra-estruturas modernas de informacdo. que
facilitardao o crescimento econdmico e serao o alicerce de novas formas de ensino e
aprendizado. Nossos estudantes devem ser capazes de competir num mercado de
trabalho novo e em constante mudanca. Isio requer acesso a programas de
aprendizagem durante toda a vida e a capacidade de participar ¢ de beneficiar-se de
culturas variadas, além de nossas fronteiras, bem como de processar e organizar
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informagao mais diversificada do que nunca. A educagdo ¢ necessaria para uma
participacao ativa e consciente em  soctedades democriticas.  plurais ¢
diversificadas.

As democractas de nosso hemisfério. que participardo da proximma
Cupula das Amernicas, a realizar-se em Santiago. em abrif proximo. concordaim em
que a educagdo deva ser o elemento central em nossa agenda comum. Tendo
presente a urgéncia de a¢lio imediata e eficaz, langamos. separadamente. em nossos
respectivos paises. como prioridade maxima. novas iniciativas destinadas a elevar
a quahidade da educacdo. em especial nos niveis pnmarno ¢ secundarto.

f. hoje. juntos. estabelecemos a Parceria para
Educacdo entre Brasil ¢ Estados L'midos Nossa parcena esta assentada na
expansao do intercambio. na elevagdo dos padroes. no aprimoramento da formagao
de professores. na crescente participa¢do da familia. da comunidade e do <eior
empresarial. bem como na incorporagao de novas tecnologias.

Cooperacio no Desenvolvimento e Uso de Tecnologias na Educacio

Novas tecnologias possibilitain a ampla disseminacao de informagoes
e permitem novos metodos e praticas. tais como a educacao a distancia e o uso de
computadores. Ademais. os estudantes devem também dominar 0 uso de novas
tecnolegias. como preparacde para um local de trabalho em transformacao e para
participar do desenvolvimento economico. Aprovertaremos tecnologias como a
Internet para ampliar contatos culturais e hingiiistico de nossos estudanies e
professores. Testaremos e avaliaremos conjuntamente, as tecnologias existentes e
facilitaremos o desenvolvimento de novas tecnologias apropriadas. ao mesmo
tempo em gue comprometeremos o setor privado na assisténcia para introduzi-las

nas salas de aula.

Garantia de que o Aprendizado de toda Crianca de faca conforme Padroes,
Avaliacdes e Indicadores Educacionais

Avaliar o desempenho de sistemas educacionais requer uma defini¢do
clara do que as escolas devem ensinar e do que se espera que 0s estudantes
aprendam. bem como ferramentas eficazes para medir proeresso. Cada umn de
nossos Governos estabelecera seus padroes de desempenho estudanul em
disciplinas-chave nos niveis apropriados, bem como os meios de medi-los.
Compartitharemos. permanentemente. experiéncias ¢ informacoes relarivas ao
progresso nessa area.
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Fortalecimento da Preparacao e do Desenvelvimento Profissional de
Professores ¢ Administradores de Escola

Escolas  excelentes  requerem  excelentes  professores ¢
administradores. Procuraremos contar com professores qualificados e dedicados
em todas as salas de aula. em todas as series. Para apoiar esta mela. rocareimos
experiéncias ¢ avaliaremos modelos alternativos de formagdo de professores e de
tremamento de admimistradores de escola. Consideraremos. em especial. maneiras
de aprimorar o treinamento de professores de disciphinas cientificas. no primeiro e
segundo graus.

Aumento do Intercambioc Educacional entre Brasil e Estados Unidos

Ja compartilhando uma ampla gama de programas de intercambio
educacional. pablicos ¢ privados. o Brasil ¢ os Estados Unidos Buscario expandir
0 intercambio em todos os nivels. concentrando-se nas prioridades ndicadas nesta
Deciaracdo. Utlizaremos mecanismos ja existentes € novos para estabelecer um
programa de Infercambic para estudantes universitarios. em dreas mumaments
acordadas. tais como engenhana e tecnologia. Consideraremos. igualmente. um
programa de ntercambio para professores de idiomas. a fim de fortalecer
habilidades hingiiisticas e lagcos culturais entre nossos paises. Com a finalidade de
apolar programas privados. estudaremos meétodos para vincular instituigdes de
modo a promover o reconhecimento mutuo de créditos.

intensificacdo da Participacio da Familia. da Comunidade
e do Setor Empresarial na Fducacao

COpormunidades de aprendizado estendem-se para aiém das saias de
aula formais. Pais. familiares. empregadores. empregados. estudantes mais
adiantados e voluntarios podem participar efetivamente na educacdo de criancas,
em especial no aprimoramento da alfabetizacdo. Reafirmamos gue o setor privado
¢ parceiro na educagao e promovereinos sua participa¢ao em areas como o combate
ao anaifabetismo e as taxas de abandeno escolar. na melhona da admimistracao
escolar e no desenvolvimento da escola em geral.

impiementaciao da Parceria

Finalmente. com a finalidade de assecurar que nossa parceria seia
vigorosamente implementada. estabelecemos a Comissdo de Implementacdo da
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Parceria Educacional (CIPE). A CIPE monitorard. por meio de encontros
sistematicos. a implementacdo das acoes esbogadas no Anexo ao Memorando de
Entendimento. que nossos Governos assinam heoje e formulara. penodicamente.
novas agdes. No sentido de levar adiante o disposto nesta Declaragao. a UIPE
procurard. também. a participagace do setor privado € da sociedade na
mnplementagdo  deste  Acordo.  irabalhando juntos. reforcaremos  nossa
determinacdc comum. aprofundaremos nossos lacos de amizade e prepararemos

NO83as Criancas para o proximo século.

Brasilia de outubro de 10907



