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RESUMO

A presente pesquisa busca refletir teoricamente sobre as linguagens verbal e
visual presentes nas coletdneas (antologias) de textos e suas abordagens de leitura
oferecidas pelos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. Uma das preocupagdes teoricas ¢
a de buscar definir um pouco melhor os limites e as fronteiras dos termos
"multimodalidade" e outros advindos da unido dos prefixos uni-, multi- e inter- com o
termo “semiotico”, para que seja possivel compreender os conceitos envolvidos de maneira
mais precisa no contexto da investigacdo de materiais impressos. Para isso, faz-se
necessario buscar a integracdo transdisciplinar de outras areas do conhecimento para
compreender os fenomenos linguisticos e discursivos proprios do objeto de pesquisa. O
corpus da investigacao ¢ composto por duas cole¢des que participaram do PNLD/2008 (5% a
8" séries) e que apresentaram maior quantidade de géneros discursivos multimodais/
multissemidticos em suas coletdneas de textos. Optou-se pelo modelo metodoldgico
interpretativo a partir da perspectiva enunciativo-discursiva, valendo-se de instrumentos de
andlise que permitiram investigacdes quantitativas e qualitativas sobre o corpus. Os
resultados apontam para dois perfis que revelam semelhangas e diferencas no tratamento
dado a leitura dos géneros multi- e intersemidticos. Verificou-se que o modelo de leitura
denominado de Decodificagdo ¢ presente na maioria das atividades oferecidas pelas duas
colegdes para os textos em géneros que envolvem as linguagens verbal e visual e, com
menor incidéncia, os modelos de leitura denominados de Interagdo e Discursivo. Conclui-se
que ha caréncia no tratamento das questdes que envolvem o ensino-aprendizagem desses
géneros, tanto pelos autores/editores de livros didaticos, como pelos instrumentos de

avaliacdo propostos pelo Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil.

Palavras-chave: Leitura de imagens, Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Portugués

Lingua Materna
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ABSTRACT

This research investigate about verbal and visual languages that are presents in
anthologies of texts and its boardings of reading offered by Text Books of Portuguese
Language. One of the theoretical concerns is to define a little better the limits and the
borders of terms “multimodality” and others terms derived by the union of prefixes uni-,
multi- and inter- with “semiotics”, so that it is possible to understand the involved concepts
in a more accurate way in the context of the investigation of printed materials. For this, it
becomes necessary to search the integration to a transdisciplinary way of research,
matching other areas of knowledge to understand properly the linguistic and discursive
phenomena of research object. The corpus of investigation is a sample of two collections
that had participated on the National Program of the Text Book, promoted by the Brazilian
government, which had presented greater amount of discursive genres considered
multimodal or multissemiotics in its anthologies. It was opted to a interpretive
methodological model from a enunciative-discursive perspective, using instruments of
analysis that had allowed quantitative and qualitative investigations on corpus. The results
point to two profiles that disclose to similarities and differences in the treatment given to
the reading of multi- and intersemiotics genres. It was verified that the called model of
reading of Decoding is present in the majority of activities offered by collections for texts
on genres that involve verbal and visual languages and, with lesser incidence, the called
models of reading of Interaction and Discursive. The research concludes that it has lack in
the treatment of questions that involve the teach-learning of these genres, as much for
authors/didactic book publishers, as for instruments of evaluation proposed by the Brasilian

National Program of the Text Book.

Keywords: Image reading, Text Books of Portuguese Language, Portuguese as native
language
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INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte do Projeto Integrado de Pesquisa, de maior
ambito, subsidiado pelo CNPq e coordenado pela Prof* Dr* Roxane Helena Rodrigues Rojo,
denominado Livro Didatico de Lingua Portuguesa — Produgdo, Perfil e Circulagao (LDP-
Properfil) e que hoje compde o Diretorio dos Grupos de Pesquisa do CNPq, certificado
pela UNICAMP. O Projeto ¢ realizado por trés equipes, pertencentes, respectivamente, ao
CEALE/FAE/UFMG', 4 FAE/UFPE’ ¢ ao IEL/UNICAMP”.

Esta pesquisa, desenvolvida na area de Lingiiistica Aplicada/Lingua Materna,
tem carater ‘[ransdisciplinar4 (CELANI, 1998; MOITA-LOPES, 1998; ROJO, 2006;
SERRANI, 1990) e estd voltada para questdes contextualizadas e socialmente relevantes
(ROJO, 2006) ou para problemas de uso da linguagem enfrentados pelos participantes do
discurso (MOITA-LOPES, 1998).

Ao considerarmos a Linguistica Aplicada (LA) como Ciéncia Social Aplicada
(MOITA-LOPES, 1998) ou como disciplina que investiga a linguagem em uso nos variados
campos da sociedade, que sdo, portanto, de natureza complexa (SIGNORINI, 1998), faz-se
necessario refletir acerca dos paradigmas e das metodologias cientificas empregadas pela
LA para a abordagem de seus objetos de pesquisa e, consequentemente, sobre a integracao
com outras disciplinas para se compreender os fendmenos linguisticos e discursivos
proprios de cada objeto de pesquisa. Ainda que tomando as teorias (ou mesmo seus objetos)
de disciplinas de referéncia, a LA reconfigura os conceitos em uma perspectiva propria

transdisciplinar de pesquisa, de acordo com o contexto de investigacdo e a partir do objeto

1 CEALE: Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita. FAE: Faculdade de Educa¢do. UFMG: Universidade

Federal de Minas Gerais.

2 FAE: Faculdade de Educagdo. UFPE: Universidade Federal de Pernambuco.

3 IEL: Instituto de Estudos da Linguagem. UNICAMP: Universidade Estadual de Campinas.

* Entende-se por transdisciplinar a abordagem que supera o limite de disciplinas durante a compreensio da
complexidade do objeto, buscando reconhecer, nos desafios colocados pelo objeto de pesquisa, os elementos
necessarios para a constru¢do de um arcabougo tedrico da Linguistica Aplicada, mesmo que advindos de
teorias de diferentes areas do conhecimento, de acordo com as necessidades identificadas.



de pesquisa. O olhar reconfigurado das teorias permite, assim, uma nova visdo sobre o
objeto, sem que as reformulagcdes tedricas sejam '"coincidentes nem redutiveis as
contribui¢des das disciplinas de referéncia" (SIGNORINI, 1998, p. 99).

O interesse deste pesquisador em eleger a leitura de imagens em Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP doravante) e sua contribuicdo na construgdo da
leitura em lingua materna surgiu durante seu periodo de pratica docente, na qual sentia-se
exigido, simultaneamente, a cumprir contetidos curriculares e a suprir as necessidades dos
alunos em compreender as relacdes de sentido que ocorrem entre as imagens € 0s textos
apresentados pelos LDP. Entretanto, encontrar subsidios tedricos sobre o tema foi uma das
dificuldades para esta pesquisa. Na maioria dos casos, as abordagens sobre o assunto
partem de perspectivas e de herancas tedricas sobre o conceito de linguagem que sdo
diferentes em relacdo a adotada por este trabalho. Além disso, foi possivel perceber uma
certa flutuagdo na delimitagdo de termos e de conceitos ao se referirem as relagdes de
sentido entre linguagens verbais e nao-verbais, muitas vezes designadas como
“multimodalidade”, traduzido do inglés multimodality, ou ainda, em alguns autores, como
“multissemiose”. Portanto, compreender as fronteiras na defini¢do conceitual desses termos
nao foi tarefa facil: foi necessario buscar subsidios em outras areas do conhecimento, como
¢ o caso das abordagens da Semidtica’, bem como considerar as proprias necessidades
requeridas pelo objeto de pesquisa, de acordo com a forma pela qual se apresenta como
objeto de ensino.

Assim, para a realizacdo desta pesquisa, partimos do processo de interagdo que
ocorre entre o pesquisador e o objeto para identificar quais sdo os campos de conhecimento
necessarios para passar pelo processo de reconfiguragdo tedrica para a compreensdo da
complexidade do objeto de pesquisa e, dessa forma, verificar quais sdo as possiblidades
metodoldgicas de investigagdo desse objeto, uma vez que outras disciplinas nela envolvidas
apresentardo vozes (pontos de vista) importantes para a compreensdo do conjunto
complexo de fatores que envolve o LDP. Para a investigacao deste trabalho, sdo areas do

conhecimento relevantes: a Semiodtica, a teoria de Géneros do Discurso, as teorias da

> Entre tais abordagens, encontram-se as da Semidtica Classica (Barthes e Santaella), da Semidtica Social
(Kress e Lemke), apresentadas no primeiro capitulo.



Leitura e as teorias do Letramento. Entretanto, operar com um arcabougo teorico-
metodoldgico hibrido, que busca a renovagdo e reconfiguracdo das proprias teorias
envolvidas, requer do pesquisador, de partida, a consciéncia de que seu papel ndo ¢ o de
resolvé-lo analiticamente, por se tratar de um objeto complexo, mas o de apontar caminhos
de entendimento do objeto que respeitem e aproveitem sua tessitura’. Dessa maneira,
buscamos assumir uma postura de racionalidade mais aberta em relacdo a incerteza, a
contradicdo e a contingéncia, embora consideremos necessario encontrar indicios e
comprovagdes para nossas consideracdes a partir de procedimentos investigativos de
categorizacdo, de segmentacdo e da separagdo estratégica entre o observador e o objeto.

Nas duas ultimas décadas, a ampliagdo e o acesso as tecnologias digitais,
associado ao processo de globalizagdo, trouxe mudangas significativas nas relagdes entre os
falantes que envolvem linguagem e cultura, além dos letramentos relacionados as novas
necessidades apontados por ROJO (2007, a sair, pp. 2-3): a dindmica da circulagdo da
informag¢do em meio digital que altera a maneira de ler, escrever e circular textos
socialmente; a reducdo das distancias espaciais e temporais, “desenraizando as populagdes
e desconstruindo identidades” e, finalmente, a expansdo do conceito de leitura a partir das
novas possibilidades hipermidiaticas do texto eletronico que, vistos de forma mais ampla,
alteram a relacdo do leitor com as j& existentes formas de leitura e suas diferentes
modalidades. Segundo a autora, “esses textos multissemioticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, LDs)” (ROJO, 2007,
a sair, p. 3).

Em uma perspectiva historica, nas edi¢des anteriores ao PNLD/2008, os
critérios de avaliagdo sobre o trabalho de leitura de textos em géneros multissemidticos
estiveram mais voltados para o projeto grafico-editorial, embora as imagens fossem
registradas pelos avaliadores nas Fichas de Avaliagdo como parte integrante da coletanea
apresentada pelos LDP. Na edicdo do PNLD/2008, além de os avaliadores registrarem os

textos da coletanea em géneros multimodais/multissemioticos das coletaneas, duas das 110

% Como lembra Edgar Morin (2001), sobre a complexidade vista como tessitura, ou aquilo que é tecido junto.



questdes pretendiam avaliar aspectos da multimodalidade da coletanea e do trabalho com
leitura de textos multimodais/multissemioticos. Sao elas:

Questao 2: A coletdnea ¢ multimodal (inclui textos verbais, textos visuais
e textos que integram imagem e texto verbal)?

Questao 26: As atividades de leitura exploram a compreensdo das relagdes
que se estabelecem entre texto verbal e imagem em textos
multissemioticos? (énfase adicionada)

Como ¢ possivel perceber, os termos “multimodal” e “multissemidtico” ainda
se confundem (ou se complementam), indicando que o uso desses termos parece, ainda,
pouco criterioso ou definido e, consequentemente, os conceitos transitam entre os dois
termos porque seus limites de sentido parecem menos nitidos. Uma das preocupacdes desta
pesquisa foi realizar, nos primeiros capitulos, uma discussdo teorica para definir mais
claramente os limites de cada termo, com o objetivo de reduzir as ambiguidades e para
ampliar as discussdes. Em relagdo a avaliacdo do PNLD, ¢ provavel que a insuficiéncia de
questdes acerca da multimodalidade/multissemiose em edi¢des anteriores (2002 e 2005)
somada a pouca defini¢do dos termos possam ter levado a uma aparente superestimagao no
namero’ dos textos multissemidticos nas colegdes didaticas em 2008 (ou a uma maior
aten¢do dada pelos avaliadores durante o registros de tais textos). De qualquer forma, ¢
possivel constatar que a preocupagdo com esses géneros ndo foi, até entdo, priorizada
durante a avaliacdo dos LDP (tanto pelos avaliadores quanto pelo PNLD) e que o foco
continuava sendo os textos verbais escritos, revelando, dessa forma, que as necessidades
atuais de leitura requerem uma avaliacdo que englobe as atividades didaticas dos LDP para
além do uso dos textos verbais escritos.

Nesse sentido, a pesquisa sobre as antologias de textos do livro didatico e as
abordagens de leitura desses textos, sobretudo aqueles que sdo compostos pelas linguagens
verbal e visual, torna-se um objeto genuino a ser tematizado em LA por possibilitar uma
investigacdo que ¢ relevante socialmente na medida em que estd intimamente relacionada a
construcdo do conhecimento e das capacidades de leitura em lingua materna e as recentes

necessidades acarretadas pelas novas tecnologias de textos, envolvendo diferentes

7 ;. ~ e . . , .
Os niimeros serdo apresentados durante as analises quantitativas do corpus, cf. capitulo 3 em diante.



abordagens teodricas para a sua compreensao (tanto diante do uso das linguagens uni-, multi-
e interssemidticas® presentes nas coletdneas das obras didaticas quanto pelo trabalho
pedagogico de leitura apresentado pelos autores/editores). Tal investigagdo pode também
ter impacto em mudangas sociais, ao possiblitar reflexdes sobre o tema entre os avaliadores
do PNLD visando a proposicdo de critérios de avaliagdo de maneira mais precisa nas
futuras edi¢cdes do Programa. De forma semelhante, a pesquisa pode colaborar na reflexdo
dos autores/editores de Livros Didaticos durante a elaboracdo de suas produgdes
pedagogicas, bem como auxiliar professores do Ensino Fundamental II durante a escolha
do livro didatico que mais atenda as suas espectativas de trabalho com leitura. De maneira
geral, propde-se que esta pesquisa possa colaborar para a elaboragcdo de pespectivas de
trabalho mais sistematizadas com a leitura escolar de textos que envolvam o verbal e o ndo-
verbal.

Assim, investigamos as coletaneas de textos compostos pelas linguagens verbal
e visual e as abordagens didaticas sobre a leitura desses textos apresentadas pelos LDP,
tema este que emerge como relevante socialmente, a partir das novas e complexas
necessidades sociais de um mundo globalizado, reivindicando maior qualificacdo da
sociedade em termos de letramentos multissemioticos’.

Como objeto de pesquisa, levamos em conta as cole¢des didaticas que
participaram dos processos de avaliagio do PNLD'’, no contexto das politicas publicas

implantadas para andlise, compra e distribui¢do dos LDP para as escolas publicas e, como

¥ A discussdo dos prefixos uni-, multi-, inter- e trans- sera realizada mais adiante, cf. capitulo 1, item 3, mas
pode-se adiantar que este trabalho ndo focaliza questdes voltadas ao projeto grafico-editorial das colegdes
didaticas mas busca compreender o potencial imagético dos textos dos LDP como proposta de leitura
durante a constru¢do do conhecimento.

9 : : . o ~ . .
Os conceitos relacionados ao termo “letramentos multissemioticos” serfio abordados mais adiante (cf.
segundo capitulo) de acordo com as reflexdes realizadas por Rojo (2007, a sair).

10 Segundo Batista (2003, pp. 25-26), “o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC). Seus objetivos basicos sdo a aquisigdo e a distribui¢@o, universal e gratuita,
de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. Realiza-se por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e
responsavel pela captagdo de recursos para o financiamento de programas voltados para o ensino
fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve, a partir
de 1996, um processo de avaliacdo pedagodgica das obras nele inscritas, coordenado pela COMDIPE
(Coordenacdo Geral de Avaliagdo de Materiais Didaticos e Pedagdgicos) da Secretaria da Educagdo
Fundamental (SEF) do Ministério da Educagao”.



instrumentos de analise, consideramos as investigacdes e metodologias ja desenvolvidas
por outros pesquisadores que pertencem ao Projeto Integrado de Pesquisa LDP-Properfil.

E importante destacar que a presente pesquisa nio se propde a analisar o
funcionamento das propostas pedagogicas dos LDP em ambiente escolar, ou seja, ndo serdo
abordadas as relagdes que envolvam o trabalho de professores e alunos. Restringimo-nos,
portanto, a analise documental de uma amostra de colegdes didaticas. Cabe salientar,
também, que buscamos nao apagar a complexidade do objeto, assim como a dos termos e
conceitos, por meio uma postura de reducionismos e de segmentagdes rigorosas; entretanto,
foi preciso tolerar certos fechamentos e categorizagdes contingentes, com finalidade
heuristica e analitica. Nesse sentido, cabe ao leitor deste trabalho buscar compreender e
tolerar tais fechamentos, considerando-os provisérios ¢ em constante mutagdo para que
seja possivel um didlogo produtivo e solidario em torno do objeto eleito. Posto isso,

apresentamos os objetivos que orientam este estudo:

Objetivo Geral da Pesquisa

Consoante os interesses da LA, as questdes a serem investigadas neste trabalho
estdo relacionadas a selecdo da coletanea de textos das cole¢des voltadas a comunidade
escolar e a abordagem pedagdgica que os LDP oferecem nas atividades de leitura de textos
multi- e intersemioticos, além da investigacdo das diferentes estratégias didaticas
oferecidas/favorecidas nas secdes de leitura desses géneros e de seus funcionamentos.
Considerando que as cole¢des didaticas tém utilizado maior quantidade de imagens, a partir
dos avangos tecnologicos referente aos recursos graficos e, consequentemente, do
barateamento na impressdo em cores, cabe a esta pesquisa investigar quais imagens tém
sido escolhidas para compor os LDP e qual tem sido o uso didatico destas imagens
articuladas com os textos e com o aprendizado de leitura.

A investiga¢do tem como foco as colegdes de LPD de 5°. a 8. séries, por
acreditar-se em uma maior possibilidade de ocorréncia, nessas séries, de abordagens mais
sistematizadas sobre os textos em géneros uni-, multi- e intersemioticos, de forma a
contribuir para uma compreensao mais complexa e critica de suas diferentes linguagens e

de suas relagdes na construcio de sentidos. Embora os alunos e professores, em geral dos



grandes centros urbanos, tenham acesso aos meios de comunicagdo em que se estabelecem
sentidos a partir das relacdes entre texto e imagem, aparentemente ndo hd uma
sistematizagdo na compreensao de seus funcionamentos dentro ou fora do ambiente escolar.
Em outras palavras, o letramento multissemiotico parece ndo ser ainda “institucionalizado”,
pertencendo ao dominio dos letramentos “vernaculares, que ndo sdo regulados, controlados
ou sistematizados por instituigdes ou organizagdes sociais, mas t€ém sua origem na vida
cotidiana, nas culturas locais" (ROJO, 2007, a sair, p. 2). Os alunos dessas séries poderiam
compreender relacdes mais complexas que ocorrem nos diversos textos em géneros uni-,
multi- e intersemidticos (como os da publicidade, os da divulgacdo cientifica, os
jornalisticos, os das Artes etc.), ao buscarem pelos sentidos explicitos (ou ndo) mas que,
certamente, compdem o produto final dos enunciados. Por outro lado, aos LDP (e aos
professores, ¢ claro) caberia o papel da “institucionalizacdo” escolar desses saberes na
formagdo de sujeitos capazes de realizar uma leitura mais complexa (ou menos ingénua)
dos textos ou, pelo menos, abrir espago para a reflexdo sobre tais géneros que sdo (ou nao)
apresentados nos LDP.

Assim, este trabalho busca identificar quais sdo os textos em géneros uni-,
multi- e intersemidticos mais comumente encontrados em algumas colecdes didaticas
selecionadas para o corpus, correspondentes ao Ensino Fundamental de 5°. & 8°. séries, a
partir de uma andlise de natureza quantitativa e, a seguir, investigar, em uma analise de
natureza qualitativa, quais sdo as abordagens de leitura oferecidas para esses textos que
permitem a compreensdo de seus funcionamentos na sociedade. Em sintese, a presente
pesquisa propde investigar qual tem sido o tratamento dado aos géneros em atividades de
leitura, sobretudo aqueles que envolvem mais de um sistema semidtico (verbal e visual) em
sua forma composicional, em materiais didaticos impressos que participaram do PNDL.
Para alcangar o objetivo previamente exposto, apresentamos, assim, as questdes de

pesquisa.

Questodes de pesquisa

A partir dos objetivos descritos, pretendemos responder, nesta pesquisa, as

seguintes questdes:
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1. Quais sdo os textos em géneros multimodais ou multissemidticos * selecionados para
compor as coletdneas da amostra de LDP?
2. Quais sdo as propostas explicitas de leitura oferecidas para os textos em géneros

. . . o 12
multimodais ou multissemioticos?

Organizacgiao dos capitulos da dissertacio

Para reponder as questdes formuladas e realizar as discussdes teoricas
pertinentes a esta pesquisa, organizamos os capitulos da dissertagdo obedecendo a seguinte
ordem:

(i) O primeiro Capitulo enfoca a teoria enunciativo-discursiva, além de
apresentar discussdes acerca dos termos e conceitos mais adequados para qualificar a
complexidade dos objetos da pesquisa. Para isso, recorremos as principais teorias da
semidtica, passadas pelo processo de reconfiguracdo tedrica sob o olhar enunciativo-
discursivo, para alcangarmos os critérios de andlise sobre linguagens verbais e visuais (por
vezes sonoras), utilizadas para a realizacdo das classificagdes analiticas do corpus com a
finalidade de respondermos a primeira questdo da pesquisa.

(i) O segundo Capitulo apresenta as perspectivas adotadas sobre letramentos,
buscando realizar um breve resgate historico do termo no Brasil, para identificar quais
praticas de letramentos tém sido favorecidas pelas coletaneas das cole¢des didaticas nas
praticas de leitura sobre a modalidade escrita e outros sistemas semidticos. Para isso,
recorremos as principais teorias da leitura, as quais sofreram um processo de

reconfiguragdo, ou seja, ampliamos suas concepgdes principais para abranger a leitura de

""" Privilegiou-se manter as questdes de pesquisa conforme projeto original, valendo-se dos termos

“multimodais” e “multissemioticos”, que serdo reformulados durante o tratamento tedrico do trabalho. A
utilizagdo dos termos uni-, multi- e intersemidticos, vistos mais adiante no primeiro capitulo, deve-se ao
aprofundamento realizado no curso da pesquisa, termos esses que tomaram o lugar ora da
“multimodalidade”, ora da “multissemiose”, reconfigurados desde o projeto inicial da pesquisa até o
presente trabalho.

"2 Embora as interferéncias editoriais sejam bastante frequentes na composi¢io da antologia, sobretudo em
relagdo as ilustragdes editoriais com fungdo figurativa ou como descanso visual para textos verbais,
verificamos, nesta questdo de pesquisa, quais sdo as propostas autorais explicitas de leitura para a
compreensdo da imagem e de sua relagdo com o texto verbal. Em outras palavras, abordagens nédo explicitas
ou meramente ilustrativas ndo compdem o objeto central desta questao.



linguagens visuais para, assim, chegarmos aos critérios de andlise necessarios para
respondermos a segunda questao desta pesquisa.

(iii)) O terceiro Capitulo, dedicado a metodologia, busca apresentar os
procedimentos utilizados para selecdo do corpus, obtido a partir de duas pré-andlises
também descritas e justificadas estatisticamente nesse capitulo, assim como as questdes de
pesquisa e os procedimentos de andlise para os capitulos posteriores. Para tanto, tomamos
como base metodologica os estudos realizados por outros pesquisadores do Grupo
Integrado de Pesquisa LDP-Properfil, descrito nesse capitulo.

(iv) No quarto Capitulo, iniciamos a andlise de natureza quantitativa,
retomando os critérios de andlise discutidos no Capitulo I, para respondermos a primeira
questdo da pesquisa. Tal procedimento toma por objeto a amostragem de LDP
recomendados pelo PNLD/2008 e, como instrumento de andlise, as Bases de Textos
elaboradas por esta pesquisa, a partir das listagens dos avaliadores do PNLD. Ademais, o
capitulo em pauta oferece subsidios para fundamentar a reflexdo sobre a segunda questdo
de pesquisa formulada, bem como para levantar algumas interpretacdes complementares.

(v) O quinto Capitulo retoma as discussdes teoricas dos dois primeiros
capitulos, com o intento de responder a segunda questdo desta pesquisa a partir de analises
de natureza qualitativa.

Finalmente, realizamos uma sintese das discussoes tedricas e dos resultados
encontrados, nas Consideracdes Finais desta dissertacdo, buscando oferecer subsidios,
inclusive, para questdes a serem investigadas com maior profundidade em trabalhos

futuros.
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CAPITULO1

Da multimodalidade a intersemiose: um enfoque enunciativo-

discursivo

Neste capitulo, abordamos o0s principais pressupostos teoricos que
fundamentam este estudo, enfocando, inicialmente, a perspectiva de linguagem adotada,
isto ¢, a teoria enunciativo-discursiva Bakhtiniana. E importante ressaltar que as reflexdes
aqui apresentadas, tomando como ponto de partida as teorias de Bakhtin (2003 [1919];
1988 [1934-1935/1975]; 2003 [1952-1953]; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981 [1929])
sobre o verbal, enfatizam sobretudo as noc¢des de esferas da atividade humana e de géneros
discursivos. Tais instidncias sdo aqui vistas de forma estendida, com o intuito de abarcar a
leitura de textos em géneros que hibridizam ou intercalam as linguagens verbal e visual.
Pode-se dizer, assim, que talvez a maior contribui¢do deste capitulo seja a aproximagao dos
estudos acerca dos sistemas signicos (verbal, visual e sonoro) dos das praticas sociais que
fazem uso dessas linguagens sob a forma de géneros discursivos, de acordo com as esferas
de produgdo nas quais esses géneros se realizam.

Num segundo momento, procedemos a discussdo dos termos e dos conceitos
relacionados aos textos em géneros multimodais/multissemioticos, a partir de um breve
resgate de teorias linguisticas e da semidtica que tém se pautado em reflexdes sobre o
verbal em sua relagdo com as linguagens visuais. Finalmente, apresentamos os critérios de
analise para os géneros discursivos impressos presentes nas duas coletineas de LDP que

compdem o corpus desta investigagao.

1. Teoria da Enunciacdo Bakhtiniana

As idéias Bakhtinianas propdem a noc¢do de enunciado como a unidade real de
comunicagdo verbal e como produto da interacdo semidtica e ideoldgica de um grupo

social. Assim, a unidade real da lingua que ¢ realizada na fala "ndo ¢ a enunciagdo
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monoldgica individual e isolada, mas a interacdao de pelo menos duas enunciagdes, isto €, o
didlogo" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981 [1929], p. 147-148). Em outras palavras, cada
enunciado ¢ um elo da corrente enunciativa em estado constante de fluidez da dindmica
interativo-social, ou seja, ao proceder de alguém e dirigir-se a outrem, todo enunciado
integra uma discussdo cultural ampla, sendo fundamental para tais relagcdes dialdgicas a
réplica ativa do discurso, instancia essa que desvela condigdes para a releitura de
enunciados precedentes, a0 mesmo tempo em que ¢ fonte para enunciados posteriores.

Sendo a lingua o produto de interagdes verbais e por meio da qual se constitui
seu estudo, além de outros elementos envolvidos segundo a concepcdo de Bakhtin/
Volochinov (1981 [1929], p. 124), a metodologia sugerida para a analise dos enunciados
obedece a seguinte ordem:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligagdo com as condi¢des
concretas em que se realiza [as esferas sociais e a situacdo de
enunciacgao];

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em
ligacdo estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto &, as
categorias de atos de fala na vida e na cria¢do ideoldgica que se prestam a
uma determinagdo pela interacdo verbal [os gé€neros do discurso];

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretagdo
linguistica habitual.

Bakhtin/Volochinov (1981 [1929]) destaca que, durante essa analise, deve-se
observar ndo apenas os aspectos verbais do discurso, mas também os aspectos extraverbais,
sob pena de se perder sua significacdo. Em relagdo as outras semioses envolvidas durante
uma intera¢do comunicativa, Bakhtin/Volochinov (1981 [1929], p. 41) considera que:

Todas estas manifestacdes verbais estdo, por certo, ligadas aos demais
tipos de manifestacdo e de interacdo de natureza semidtica, & mimica, a
linguagem gestual, aos gestos condicionados etc.(...)

Em qualquer caso de interacdo comunicativa, o enunciado ¢ a base concreta
através da qual ocorrem as trocas verbais e ndo-verbais carregadas de significagdo e,
portanto, de ideologias presentes e de apreciacoes de valor, tanto sobre o tema quanto
sobre os interlocutores.

E importante entender que cada enunciado ocupa sempre uma posi¢do numa

esfera de comunicagdo sobre um tema dado. Melhor dizendo, toda enunciagdo ¢
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determinada por uma situagdo discursiva imediata e pelo contexto de um grupo social mais
amplo composto por esferas da atividade humana. Nesse sentido, a lingua, ao operar em
diferentes esferas de circulacdo de discursos, elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais sdo denominados géneros de discurso (BAKHTIN, 2003 [1952-

1953], p. 262), um conceito que passamos a abordar.

1.1. Os géneros do discurso
Segundo Bakhtin (2003 [1952-1953]), os estudos acerca da natureza do

enunciado e da diversidade de formas de géneros dos enunciados nas diversas esferas da
atividade humana sdo importantes para todos os trabalhos de investigacdo sobre a
linguagem. Do contrario, realizariamos uma investigacdo abstrata e formalista ao
ignorarmos a relacdo de formagao historica da cultura e da ideologia em que a lingua opera,
além de suas relagdes de poder. Conforme afirma Bakhtin/Volochinov (1981 [1929], p. 39),
"ignorar a especificidade do material semiotico-ideoldgico, e reduzir o fendmeno
ideoldgico, ¢ tomar em consideracdo e explicar apenas seu valor denotativo racional".
Diferentemente do que os formalistas russos discutiam em sua época, Bakhtin buscou
aproximar a no¢do de género, até entdo restrita a literatura, as manifestagdes do uso da
lingua na vida cotidiana e em outras esferas oficiais, determinadas pela negociacdo de
significagdes entre os interlocutores e pela ideologia manifesta em cada esfera da atividade
humana.

Em outras palavras, a nocdo de géneros era restrita ao paradigma de
classificag@o aristotélica de géneros, consagrada pela literatura, tomando como critério o
modo de representacdo mimética da voz observada no interior do género: a poesia de
primeira voz ¢ representacdo da lirica; a poesia de segunda voz, da épica e a poesia de
terceira voz, do drama (MACHADO, 2005). Essa classificagdo hierarquica foi chamada,
posteriormente, de tipos de texto, em estudos literarios que elaboraram tipologias que
fossem capazes de classificar a grande emergéncia de textos em prosa.

Ao considerar que os tipos de enunciado sdo relativamente estaveis, Bakhtin
(2003 [1952-1953]) considera a ndo suficiéncia da classificacdo de géneros através de uma

tipologia de textos, pois, em cada situagdo de uso da lingua, tais taxonomias sao incapazes
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de resolver os problemas de compreensdo mais complexa dos fenomenos da comunicacao
humana e da natureza geral do enunciado. E importante salientar que o advérbio
relativamente refere-se a flexibilidade nas possiveis transformagdes que o género sofre
historicamente e também da variacdo de suas caracteristicas nos enunciados concretos.

Além disso, em termos Bakhtinianos, a teoria de géneros discursivos nao se
restringe aos textos literarios e busca englobar outras esferas, das mais prosaicas as mais
elaboradas. Assim, Bakhtin distingue os géneros primarios (mais voltados a comunicacao
cotidiana) dos géneros secundarios (a partir de cddigos culturais mais elaborados,
representados principalmente, mas ndo apenas, pela modalidade escrita da linguagem
verbal).

Entre os géneros secundarios encontram-se aqueles que constituem, por
exemplo, as esferas jornalistica, religiosa, cientifica, artistica, politica etc. Sdo considerados
géneros mais complexos por utilizarem a linguagem em elabora¢des da comunicacio
cultural organizada em situagdes de produgio e em esferas especificas mais complexas. E
preciso considerar, contudo, que os géneros secundarios nao sdo refratirios aos géneros
primarios, ou seja, a distingdo que dimensiona as esferas de uso da linguagem estdo em um
processo dialdgico-interativo, conforme exemplifica Machado (2005, p. 155):

nada impede que uma forma do mundo cotidiano possa entrar para a
esfera da ciéncia, da arte, da filosofia, por exemplo. Em contatos como
esses, ambas as esferas se modificam e se complementam.

Embora divida os géneros em primarios e secundarios, ¢ preciso enfatizar que,
de acordo com a riqueza e diversidade de esferas em que a linguagem se manifesta, Bakhtin
considera infinitas as possibilidades de enunciagdo em géneros discursivos que
condicionam os enunciados em cada situagdo de produ¢ao/recepcao dos falantes.

Na concepcdo Bakhtiniana, os géneros do discurso apresentam trés dimensdes
essenciais e indissocidveis, as quais sdo moldadas pelas condigdes concretas das situagdes
enunciativas; sdo elas: tema, forma composicional e estilo.

O tema se apresenta como a expressdo de uma situacdo historica concreta que

deu origem a enunciagdo. Segundo Bakhtin/Volochinov (1981 [1929], p. 131-132):
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O tema ¢ um sistema de signos dindmico e complexo, que procura
adaptar-se adequadamente as condigdes de um dado momento da
evolucdo. O tema ¢é uma reagdo da consciéncia em devir ao ser
em devir. A significagdo ¢ um aparato técnico para a realizacdo do tema.
(...) Por outro lado, o tema deve apoiar-se sobre uma certa estabilidade da
significag¢do; caso contrario, ele perderia seu elo com o que precede e o
que segue, ou seja, ele perderia, em suma, o seu sentido.

Dessa forma, o tema ¢ carregado de apreciagdo valorativa e influenciado pela
ideologia dos interlocutores. Cada fema estd subordinado a situagdo de produgdo (assim
como as situacdes de circulacio e de recepgdo) e as restrigdes postas pelos géneros sobre 0s
conteudos tematicos possiveis. Dessa forma, a significagdo ndo se restringe apenas ao
conteudo tematico de um enunciado mas ¢ determinada pela situagdo de producdo da
interacdo verbal. A significagdo, portanto, pode ser estudada a partir de dois pontos de vista
diferentes, de acordo com Bakhtin/Volochinov (1981 [1929], p. 41)

(...) primeiramente, do ponto de vista do conteudo, dos temas que ai se
encontram atualizados num dado momento do tempo; e, em segundo
lugar, do ponto de vista dos tipos e formas de discurso através dos quais
estes temas tomam forma, sdo comentados, se realizam, sdo
experimentados, sdo pensados etc.

O estilo pode ser entendido como a escolha de recursos linguisticos (lexicais e
outros) permitidos pela situagdo (formal-informal, por exemplo) e pelo género. O estilo
pode manifestar-se de maneira mais ou menos flexivel, de acordo com as condi¢des das
situagdes de enunciagdo em seus diferentes grupos sociais e a partir da flexibilidade
permitida pelo género discursivo em funcionamento. Ademais, Bakhtin considera que os
géneros podem apresentar seus proprios estilos, ou estilo de género. A literatura seria,
assim, um exemplo de esfera em que o estilo do autor ¢ a base de sua manifestaciao
linguistica e sera tanto mais flexivel quanto forem as intervengdes estilisticas permitidas
pelo género literario. Nos casos em que as esferas e os géneros determinam estilos menos
flexiveis como, por exemplo, os formuldrios da esfera burocratica, pouco ha para discutir
acerca das possibilidades estilisticas ou autorais do género.

J& a forma composicional ¢ definida ndo apenas como sendo um tipo de
composi¢do propria de cada género de discurso, uma vez que a forma composicional esta

suscetivel a mudangas e transformagdes, sejam elas de um enunciado para outro, ou no
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decorrer do tempo, além de manterem relagdes estilisticas de acordo com o género. Assim,
quanto mais flexibilidade for permitida pelo género e pelas situacdes socio-ideoldgicas de
sua esfera, maior liberdade de composicio terdo seus interlocutores para a producdo de
enunciados.

A forma composicional, contudo, diferencia-se (ou deriva) de outro conceito
Bakhtiniano formulado inicialmente em 1919: o conceito de arquitetonica. Em Arte e
responsabilidade, um texto curto, porém denso e fundado sobre a teoria da relatividade,
Bakhtin (2003 [1919]) consegue refutar a "arte pela arte", assim como o realismo socialista
e a dialética do marxismo dito “vulgar”, vigente na Unido Soviética de sua época
(SOBRAL, 2005). Nesse sentido, a justaposicdo mecanica de elementos, de maneira nio
arquitetonica, apresenta a unido de seus componentes apenas "no tempo € no espaco por
alguma ligacdo externa, sem ser integrados pela unidade interna de sentido que marca um
todo arquitetonico" (SOBRAL, 2005, p. 110). Na obra artistica””, a forma gerada pela
arquitetonica ¢ elaborada tanto pelos elementos temporais e espaciais como pelo sentido,
ndo podendo vir a existir sem eles. Em outras palavras, entende-se por arquitetonica a
mutua constitutividade de seus elementos, permitindo que o todo seja visto como
"acabado", ainda que temporariamente. Segundo Sobral (2005, p. 112):

as formas da visdo artistica e do processo de acabamento do mundo, ou
seja, as formas arquitetonicas, determinam os procedimentos literarios
externos, ou seja, as formas de composi¢cdo: a ordem, a disposi¢do, o
acabamento, a combinagdo das massas verbais. Logo, forma
arquitetonica é a concep¢iao da obra como objeto estético, ao passo
que forma composicional é o0 modo especifico de estruturacio da obra
externa a partir de sua concep¢io arquitetonica. (énfase adicionada)

O conceito de acabamento formal ¢ retomado posteriormente na obra
Bakhtiniana e se d4 em formas especificas, de acordo com a forma composicional do
género. Em todos os casos, ¢ preciso que haja um acabamento, ainda que provisorio, para
que seja possivel existir uma reagdo ao enunciado, ou seja, a possibilidade responsiva do

interlocutor. A resposta pode ser, inclusive, interna ao interlocutor e manifestar-se pelo

13 A discussdo desses termos é importante para esta pesquisa, uma vez que estaremos diante de obras
artisticas que foram selecionadas pelas colegdes didaticas para fins de leitura e interpretagdo visual.
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cumprimento de uma ordem, pelo atendimento a um pedido, por exemplo. A resposta deve

ser inteligivel para que seja considerada um enunciado, mas ndo precisa, necessariamente,

estar estruturada linguisticamente. Neste caso, o enunciado pode ser também, por exemplo,
uma imagem fotografica e a resposta poderia ser um gesto ou uma expressao facial.

Dessa forma, de acordo com Bakhtin (2003 [1952-1953]), seria possivel
delimitar o enunciado pela alternancia entre os interlocutores, que ¢ governada pelo seu
esgotamento tematico e seu acabamento formal. Em outras palavras, o enunciado poderia
ser visto, de forma geral, como o esgotamento provisério de um tema do ponto de vista dos
interlocutores (seja pelo seu tratamento exaustivo ou pelo fim da vontade enunciativa do
locutor), que pode ser compreendido através de sua situacao de producdo e pelo sentido que
o falante elabora a partir de uma “inten¢do” — ou vontade enunciativa —, uma finalidade,
levando em considerac¢do sua entonagdo expressiva e o valor dado sobre o que se fala e para
quem se fala.

Em Questoes de Literatura e de Estética, Bakhtin (1988 [1934-35/1975], p. 73-
74) elabora questdes acerca do romance, visto como fendmenos pluriestilistico, plurilingue
e plurivocal, ao colocar em jogo as diversas vozes socio-ideoldgicas, vindas de diferentes
posicdes sociais que oferecem, assim, diferentes perspectivas ideoldgicas.

1. Pluriestilistico, porque o romance comporta uma grande diversidade de estilos, ao
mesmo tempo em que o romance € visto, como um todo, como uma unidade estilistica
em um sistema literario polifonico;

2. Plurilingue, o que ¢ definido pelo processo a partir do qual uma voz pode ser expressa
por meio de outra lingua ou linguagem. No caso do romance, ¢ possivel representar
diversas linguagens sociais (de grupos, de épocas etc.), em sua variedade de linguas,
dialetos e registros, com a finalidade de marcar as diferencas ideoldgicas e de poder
entre as variadas posi¢des sociais dessas linguagens;

3. Plurivocal, porque € possivel encontrar no romance as varias vozes que o compdem, as
vozes sociais representadas em suas ideologias, funcionando como forma a dar
movimentos ao tema em elaboragao.

Além disso, Bakhtin afirma que os géneros podem hibridizar-se, bem como

sofrer um processo de intercalagdo, que passamos a discutir.
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1.2. Hibrido e intercalado

Bakhtin considera os géneros intercalados e hibridos como um dos
mecanismos importantes na producdo do plurilinguismo no romance. No romance, diz o
autor, qualquer género pode ser introduzido (cartas, didrios, didlogos etc.), seja literario ou
extraliterario, pelo processo de intercalagdo “conservando sua estrutura, sua autonomia e
sua originalidade linguistica e estilistica” (BAKHTIN, 1988 [1934-35/1975], p. 124). Tais
escolhas estilisticas do autor do romance permitem que diferentes vozes e linguagens
sociais sejam orquestradas, a fim de gerar sentidos apropriados a sua vontade enunciativa.

A forma pela qual ocorre a introdugdo de um género no romance €, pois, 0 que
define a intercalagdo ou a hibridizacdo. Na intercalagdo, € possivel distinguir fronteiras
entre o discurso de citacdo (autoria) e o género intercalado, de forma a se destacar, por
exemplo, o trecho de uma carta ou de um poema durante o fluxo do romance. Parece haver
uma “pausa” entre uma voz e outra, para que seja possivel confrontar as diferentes posi¢des
discursivas de cada unidade literaria. Poder-se-ia dizer que ocorre um dialogismo, um
acabamento enunciativo do discurso do romance, para dar espaco a um novo enunciado,
advindo de uma outra esfera tematica.

Ja na hibridizagdo, as unidades literarias se fundem a ponto de ndo ser possivel
dissocia-las (hibridismo de género), porém ¢ visivel a apropriagdo que ocorre entre as vozes
em seus empréstimos linguisticos. Como exemplo, poderiamos citar as parodias, as
referéncias interdiscursivas, parafrases, discurso internamente persuasivo (hibridismo de
vozes), que deixam ainda evidéncias de seu dialogismo com outros enunciados.

Podemos compreender o conceito de hibrido também a partir das reflexdes
realizadas por Buzato (2007) e Friedman (2002, p. 3), como sendo “fendmenos inter-
relacionados de mistura bioldgica, linguistica, cultural, espiritual e politica produzidos
através de alguma forma de travessia de fronteira". Friedman (2002, p. 3) assume trés

modelos diferentes de hibridismo'*:

14 Cf. Friedman, 2002, p.3.
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1. como fusdo de dois ou mais elementos que gera um terceiro elemento, com ruptura das
unidades originais; temos, nesse sentido, o processo de hibridizacdo de Bakhtin (1988
[1952-1953/1975]);

2. como processo continuo de interpenetragdo, permanecendo ainda reconheciveis suas
partes como homogéneas; temos, nesse sentido, o processo de intercalagdo de Bakhtin
(1988 [1952-1953/1975]);

3. como algo intrinseco, "desde sempre" ja misturado, desafiando a no¢do da diferenca
em que as duas primeiras modalidades sio baseadas'’.

Nesse sentido, podemos realizar uma interpretacdo dos processos de
intercalagdo e hibridizagdo de Bakhtin para os géneros discursivos compostos por
diferentes linguagens. Ao considerarmos os géneros que apresentam diferentes linguagens
de maneira intercalada'®, torna-se possivel classifica-los como multissemiéticos, enquanto
os géneros compostos por diferentes linguagens de maneira hibrida'’ permitem ser
designados como intersemidticos. Dessa forma, como exemplo de multissemiose,
consideramos as intercalagdes que ocorrem entre imagens e suas legendas e textos verbais
acompanhados de ilustragdes de intervencdo editorial; como exemplo de intersemiose,
levamos em conta a que as diferentes linguagens (visual e verbal) apresentam-se pela fusao
propria da forma composicional dos géneros, assim como os poemas visuais, foto-
reportagem, infograficos, historia em quadrinhos, antincios publicitarios, mapas, etc.

Esta defini¢do inclui as enunciagdes que ocorrem em géneros discursivos a
partir do modelo Bakhtiniano, isto ¢, realizada por meio de gestos, expressdes faciais e
corporais, entonagdo e prosddia da oralidade (entonagdo expressiva). Entretanto, a andlise
dos livros didéticos (enunciados em um género discursivo em meio impresso) busca
verificar o atendimento as necessidades multilingues e multissemioticas dos alunos durante
o processo de letramento escolar dos géneros discursivos que se manifestam sob a
modalidade verbal escrita e suas relagdes com as modalidades visuais, sendo para tais

aspectos, como veremos a seguir, que se volta o foco de interesse deste estudo. Ou seja,

15 Esse tipo de hibridismo ¢é tratado teoricamente com mais vigor a partir de outros autores e no¢des, como o
de différance em Derrida.

16 Cf. modo 2 de Friedman (2002) para hibridismo, equivalente a intercalagdo bakhtiniana.
17 Cf. modo 1 de Friedman (2002) para hibridismo, equivalente a0 mesmo termo bakhtiniano.
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deixaremos os elementos semiodticos externos ao meio impresso do livro didatico (tais

como a matriz sonora) para um trabalho futuro.

2. Modalidades da lingua e outras semioses

Passamos, neste momento, a discutir as origens e limitagdes dos termos e dos
conceitos estudados pelas teorias linguisticas que envolvem diferentes modalidades de
representacdo da lingua, bem como a expansdo do conceito de modalidade para a
compreensao dos fendmenos que ocorrem em outras semioses.

Segundo Rojo (2001, p. 54), a partir do conceito de modalidades de lingua,
muitos autores apontam para os tragos distintivos entre a escrita e a fala a partir de suas
materialidades (som e grafia), determinando aspectos mais intimamente relacionados a
producdo e a recepgdo. Essa visdo dicotomica entre as modalidades oral e escrita da lingua
gerou muitos mitos, entre eles o de que a escrita seria capaz de fazer atingir estagios mais
complexos e desenvolvidos da cultura e da organizagdo cognitiva do individuo. Em uma
palavra, fala e escrita, tradicionalmente seriam vistas como “modalidades” dicotomicas e
estanques da lingua.

Como forma de superar o paradigma da dicotomia entre modalidades,
Marcuschi (2000) buscou relativizar os dois polos sugerindo um continuum tipologico entre
as modalidades da lingua, baseado nas praticas sociais de produgdo textual. Essa
abordagem estd embasada nas teorias de géneros textuais e considera a fala e a escrita como
sendo parte de um mesmo sistema da lingua. A seguir, apresentamos a quadro esquematico

(Figura 1) proposto pelo autor acerca do continuo dos géneros textuais:

Géneros da Escrita

GEl1, GE2... GEn W

Géneros da Fala
GF1, GF2... GFn

ESCRITA

Figura 1: Fala e escrita no continuo dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2000, p. 38)
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Nesta figura, os dois dominios linguisticoslg, fala e escrita, muitas vezes se
entrecruzam sob muitos aspectos, chegando a constituir dominios mistos. Assim, em GF1
terlamos uma conversa cotidiana prototipica, com menor influéncia das normatizagdes e
organizagdes do texto escrito, enquanto em GEI seria possivel englobar os textos escritos e
os eventos em que a fala ¢ mais estruturada e proxima da escrita (tais como apresentagdes
académicas em congressos ou noticiarios televisivos). Embora tenha relativizado a
dicotomia entre as modalidades, a hipotese do continuum de Marcuschi ainda pressupde a
existéncia de dois polos distintos — homogéneos e prototipicos'”.

Ainda, segundo o autor, do ponto de vista semioldgico, a fala e a escrita podem
apresentar peculiaridades e diferencas, de tal modo que a escrita ndo representa a fala. Esta
ultima, por sua vez, realiza-se de maneira multissistémica (palavras, gestos, mimica etc.)
enquanto os textos escritos, segundo o autor, "também ndo se circunscrevem apenas ao
alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo, os icones do computador e grafismos
de todo tipo)" (MARCUSCHI, 2000, p. 39).

No caso da leitura de imagens que se relacionam a textos verbais escritos (ou
dos elementos multissistémicos, segundo Marcuschi), muitos estudiosos mantiveram o
paradigma da organizagdo verbal para descrever um sistema de significacdo ndo-verbal,
aparentemente ainda até os dias atuais. Entretanto, buscamos em uma abordagem
interpretativa enunciativo-discursiva um caminho possivel que considere a imagem como
linguagem e como género discursivo (ou integrante da forma de composi¢do num género),
a partir da muatua constitutividade entre as modalidades verbal e visual na elaboracdo de
géneros nos quais a forma composicional ¢ responsavel por organizar a disposi¢dao dos
elementos a serem lidos/vistos nos materiais impressos, no caso desta pesquisa.

Ao relativizar as fronteiras do verbal e do nao-verbal, Frade (2004) considera
que, apesar de ndo se tratar de um cédigo, como ocorre com a linguagem verbal (sic), a

imagem possui suas proprias regras, constituidas de maneira diferente das da linguagem

¥ Embora nio concordemos com o termo “dominio linguistico”, a utilizagdo do mesmo foi realizada pelo
proprio autor, Marcuschi (2000, p. 38).

! Provavelmente, estaria de acordo com o modelo 2 de Friedman (2002).
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verbal, que tornam possivel determinar uma certa ldgica na constru¢ao de sentidos, sempre
interpretada sob a forma de representacao social. Segundo Frade (2004, p. 3),

apesar de possuir seus proprios codigos, a imagem conjugada com o texto
pode alterar sobremaneira os significados, tendo em vista que exerce uma
forte influéncia na constru¢do de referentes e, especialmente, quando ¢
relacionada com elementos especificos de cada tipo de suporte, de cada
género textual, possibilitando, na passagem da imagem para a palavra e da
palavra para a imagem, a constituigdo de um universo simbolico de
identificagdo e de partilhamento de referéncias. Consequentemente, uma
certa dicotomia entre texto e imagem pode dificultar andlises mais
complexas das mensagens. Texto e imagem podem ser definidos
separadamente, mas também em relacdo, sobretudo quando se conjugam
estes dois recursos no produto final dado a “ver” ou “ler”.

Para compreender, assim, o objeto central desta pesquisa, apresentamos a seguir
uma discussdo com a finalidade de delimitar as fronteiras entre os conceitos € as

terminologias utilizadas até o0 momento por outros pesquisadores.

3. Os prefixos uni-, multi-, inter- e trans-

Pesquisas recentes tém apontado para discussdes acerca da relacdo entre as
modalidades verbais e outras manifestagdes de linguagem, sobretudo a visual, em materiais
impressos ou em meios digitais. A essa relagdo, tem-se denominado multimodalidade,
traduzido do inglés multimodality. Entretanto, hd que se refletir acerca do termo
multimodalidade de modo a compreendé-lo melhor, uma vez que hd um certo desgaste do
termo, sendo preciso reconhecer suas limitagdes. Primeiramente, buscamos separa-lo do
prefixo multi- para compreender mais precisamente as nogdes teodricas advindas da
semidtica que envolvem o termo modalidade.

Na semidtica, o termo modalidade ¢ utilizado para denominar as manifestagdes
de diferentes qualidades de percepgdo sensorial: a verbal, a visual e a sonora. Como
exemplo, tomemos o caso das linguagens visuais: a pintura, a fotografia e a imagem
produzida digitalmente constituem trés modalidades diferentes. Os paradigmas de producgdo
da imagem, neste caso, sdo classificados de acordo com sua materialidade, buscando
compreender os instrumentos utilizados para sua produ¢do e sua influéncia sobre os efeitos

de sentido durante o processo de interpretacdo. Segundo Santaella e Noth (1999), as
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modalidades visuais sdo distribuidas pelo paradigma pré-fotografico (artesanais: pintura,
gravura, desenho), fotografico (mecanicamente registrado pela cdmera) e pos-fotografico
(produzidos pelo computador ou por meio de montagens de imagens).

Nesse sentido, o termo multimodal talvez fosse mais apropriado para referir-se
a relacdo entre diferentes modalidades dentro de um mesmo sistema semidtico, seja o
verbal (oral e escrito) ou visual (pré-fotografico, fotografico e pos-fotografico).

Por essa razdo, pensamos na possibilidade de se usar também o termo
multissemiotico. Xavier (2004, p. 175) considera que a multissemiose pode ser definida
como os "diferentes aportes signicos e sensoriais numa mesma superficie de leitura". Esta
definicdo pode ser aceita quando trabalhamos com materiais impressos, podendo tornar-se
questionavel em contextos em que o termo "superficie" ndo seja o mais adequado, como
seria o caso de ambientes digitais que fazem uso da matriz sonora e em que as telas nao
podem ser consideradas exatamente uma superficie ou suporte de linguagens. Nesse
sentido, sugerimos que a defini¢do de Xavier sobre a multissemiose seja reconfigurada,
passando a considerar que a combinagdo de diferentes sistemas semioticos durante a
composi¢ao de enunciados em um género discursivo seja entendida como multissemiose ou
como intersemiose, de acordo com as relacdes de intercalacio ou hibridismo,
respectivamente, entre as diferentes linguagens envolvidas.

Contudo, seria necessario, ainda, compreendermos os prefixos que
acompanham os termos modalidade e semiose. Buscando reduzir as contradi¢des entre as
teorias postas em didlogo, ¢ importante ressaltar que consideramos o fato de que ha
diferenga entre a natureza/organizagdo dos géneros e as abordagens/formas de
interpelagdo dos textos. Para dar inicio a essa discussdo, recorremos ao diagrama de

prefixos proposto por Buzato (2007, p. 29), reproduzido pela Figura 2, a seguir:
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Fixidez / Esséncia

3 Uni- Multi-
= o
g E
g Inter- Trans- ®
T

Mutabilidade / Relagao

Figura 2: Relagdes indicadas pelos prefixos (BUZATO, 2007, p. 29)

A comegar pelo prefixo uni- (do latim wunire, unir, formar um s6), combinado
com os termos modalidade ou semiose, teriamos, na verdade, uma ilusdo de unicidade
causada por um olhar atento apenas a um dos aspectos presentes na linguagem, seja verbal
ou visual, ignorando que, por exemplo, a mancha do texto impresso também poderia ser
apreendida como imagem. Considerar, neste caso, a unimodalidade ou a unissemiose de um
género seria ndo levar em conta, por exemplo, que a organizacdo da pagina pode trazer
sentidos ao leitor que esta diante dela, seja para 1é-la ou para vé-la. O prefixo uni- serve-nos
para identificar os casos em que as abordagens/formas de interpela¢do realizam fusao ou
reducdo (justificada ou ndo) das linguagens envolvidas. Assim, o termo unissemiose pode
ser utilizado, quando for verificada a abordagem de apenas uma das semioses de um
texto/género, seja verbal ou visual, ou quando os textos, a parte as interferéncias que
recebam do projeto grafico-editorial adotado para a composi¢do da mise-en-page (Chartier,
1996), forem reproduzidos em seu suporte original a partir de uma tinica semiose.

O prefixo multi- (do latim multus, mais de um, muitos), combinado com os
termos modalidade ou semiose, pressupde a diversidade de modos ou de sistemas signicos,
respectivamente, que um género apresenta, mantendo ainda a esséncia das partes que o
compdem. O termo multissemiose pode ser utilizado para classificar os gé€neros que
apresentam diferentes semioses, por exemplo, a verbal na modalidade escrita e a visual em
suas diferentes modalidades, sem que oferegam, contudo, uma abordagem de inter-relacao

semidtica na constru¢cdo dos sentidos do género discursivo. O termo também pode ser
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adotado quando os géneros apresentados nas colecdes didaticas, a parte as interferéncias
que recebam do projeto grafico-editorial adotado para a composicdo da mise-en-page,
forem reproduzidos em seu suporte original a partir de mais de uma semiose.

O prefixo inter- (do latim, inter-, entre) combinado com os termos modalidade
ou semiose permite-nos refletir acerca da relagdo entre os elementos que constituem um
texto em um género. A intermodalidade pode ser compreendida como a inter-relagdo entre
as modalidades de um mesmo sistema signico sob a forma de intertexto ou interdiscurso.
As relagcdes possiveis de intermodalidade podem ocorrer no nivel tematico
(intertextualidade tematica) ou no nivel discursivo (interdiscursividade, no caso de parddias
ou releituras). De maneira semelhante, a intersemiose pode ser encontrada em géneros que
estabelecem relagdes entre diferentes sistemas signicos (advindos das matrizes verbal,
visual e sonora) ao explorarem relagdes de intertexto e interdiscurso em diferentes
semioses.

Em relagdo ao prefixo trans- (do latim, aléem de, através, para tras, em troca de
ou ao revés) poderia ser brevemente delineado como sendo a transposicdo das fronteiras
existentes entre as modalidades ou entre as semioses na composi¢ao de um texto em um
género, provavelmente em situagdes de transformacdo de uma midia para outra.
Atualmente, a trans-semiotica ¢ um termo utilizado em estudos acerca da traduc¢ao (ou
adaptacdo) de livros literarios para obras audiovisuais cinematograficas. Santaella (2001, p.
380) ndo chega a utilizar o termo trans-semiotica, mas sugere reflexdes que poderdo ser
aprofundados em trabalhos futuros, sobretudo naqueles que buscarem refletir acerca das
traducdes ou transposi¢des de midias diferentes. Segundo a autora,

o potencial tradutor de uma midia pela outra também cria constelagdes
bastante curiosas. Que estatuto 16gico-semidtico tem, por exemplo, o texto
de uma pega de teatro shakespeariano ao ser traduzido para o cinema, para
ser gravado em video e assistido em casa?

Assim, os textos que compdem as coletaneas de LDP poderdo ser analisados,
nesta pesquisa, a partir da investigacdo da natureza das semioses (uni-, multi-, inter-), na

construcao de sua forma composicional, responsavel por efeitos de sentido que podem (ou
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ndo) ser abordados/interpelados nos encaminhamentos de leitura dados pelos autores de
LDP.

Como vimos, as relagdes entre semioses podem ser encaradas de maneiras
bastante diversas que testemunham a complexidade do campo. Assim sendo, no proximo
item, apresentamos algumas perspectivas tedricas que podem colaborar na reflexdo
necessaria para a elaboragdo dos critérios de andlise e para a compreensdo da complexidade

dos objetos investigados nesta pesquisa.

3.1. Ancoragem e relais de Barthes: relacdes entre imagem e texto verbal

Como forma de compreender parte dos processos de significacdo que ocorre na
relacdo entre o texto verbal e a imagem, buscamos as reflexdes semioldgicas de Roland
Barthes acerca dos conceitos de ancoragem e de relais. O primeiro Barthes® (1961-1964)
foca seu estudo principalmente na imagem fotografica e assume que esta ¢ dotada de, pelo
menos, duas mensagens: a denotativa e a conotativa. O sentido denotativo da mensagem
estd intimamente ligado a referéncia direta entre o objeto fotografado e sua apresentacdo na
fotografia. De acordo com Barthes, a fotografia esgota os significados denotativos possiveis
do objeto fotografado e chama a (con)fusdo entre o referente e sua fotografia de analogia
fotografica. Ja o sentido conotativo € interpretado ndo pela apresentacdo da imagem mas
por sua representacao, determinada socialmente. Assim, os mecanismos de interpretagdo do
sentido conotativo sdo voltados a estabelecer relacdes entre informagdes que nido fazem
parte da composi¢do os objetos apresentados na fotografia. Para Barthes, o sentido
conotativo ¢ dado pela maneira como a sociedade realiza a leitura das imagens e pelos
sentidos possiveis que sdo constituidos a partir de uma simbologia universal ou, como
chama Barthes, "por uma reserva de esteredtipos (esquemas, cores, grafismos, gestos,
expressoes, agrupamentos de elementos)" (BARTHES, 1990 [1961], p. 13).

As principais formas de referéncia reciproca entre texto e imagem definidas por

Barthes (1990 [1964], p. 32) foram chamadas de ancoragem (ou fixa¢do) e relais. Na

20 Ao referirmos aos textos de Roland Barthes que adotam uma abordagem mais estrutural das linguagens,
chamamo-los de "1° Barthes". Em um periodo posterior, a abordagem foi revista em sua obra, também
conhecida como "2° Barthes"
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ancoragem, o texto faz referéncia aos significados da imagem, direcionando o olhar do
leitor para alguns aspectos em detrimento de outros. Da mesma forma, a imagem pode estar
restrita a ilustrar parte do significado do texto. Nesse sentido, a ancoragem revela sua
principal fungdo: enfatizar os sentidos marcados ideologicamente. Trata-se de uma tentativa
de descricao denotativa sobre a imagem (ou da imagem sobre o texto verbal), uma forma de
buscar um sentido mais literal que se comporta de maneira parcial e ndo neutra. Nas
palavras de Barthes (1990 [1964]: 33),

trata-se de uma metalinguagem aplicada ndo a totalidade da mensagem
iconica, mas unicamente a alguns de seus signos; o texto é realmente a
possibilidade do criador (e, logo, da sociedade) de exercer um controle
sobre a imagem: a ancoragem ¢ um controle, detém uma responsabilidade
sobre o uso da mensagem, frente ao poder de proje¢do das ilustragdes; o
texto tem um valor repressivo em relacdo a liberdade dos significados da
imagem; compreende-se que seja ao nivel do texto que se dé o
investimento moral e da ideologia de uma sociedade.

Na relagdo de relais, o texto e a imagem se encontram em relagdo
complementar. As palavras, assim como as imagens, sdo fragmentos de um sintagma mais
geral e a unidade da mensagem se realiza em um nivel mais avancado (Barthes, 1990
[1964], p. 34). A relagdo de relais ¢ facilmente encontrada em charges, historias em
quadrinhos, infograficos, mapas cartograficos, aniincios publicitarios e noticias jornalisticas
acompanhadas de imagens etc., entretanto, diferentemente da ancoragem, ¢ possivel
encontrar relacdes de relais em gé€neros discursivos nos quais as diferentes semioses sao
apresentadas de maneira hibrida — no sentido Bakhtiniano ou no modo 1 de Friedman
(2002).

Tanto na relacdo de ancoragem quanto na de relais, a significacdo ¢ dada pelo
que Pierce chamou de indexical, ou seja, tanto as palavras quanto as imagens indicam o
sentido de um objeto que ¢ exterior a elas mesmas. Enquanto na ancoragem a relagdo ¢ de
direcionar a leitura da imagem pelo texto (ou vice-versa), na relagdo de relais, a aten¢ao do
observador ¢ dirigida, evidentemente na mesma medida, da imagem a palavra e da palavra
a imagem (SANTAELLA e NOTH, 2005). Nesse sentido, pode-se dizer que as relagdes

possiveis de ancoragem entre texto e imagem estejam no eixo da informatividade (inclusive
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quando a imagem trouxer um sentido “contraditorio” em relagdo ao texto) e da redundancia
(meras ilustracdes e exemplificagdes sem fungdo narrativa ou explicativa).

Barthes considera que a fotografia seja dotada de maior complexidade na
compreensdo de sua materialidade e de seus sentidos possiveis. Se, por um lado, a
fotografia possui uma mensagem literal (sentido denotativo), relacionada ao momento de
registro mecéanico da imagem e, por isso, tenha sua objetividade garantida diante da captura
da imagem, por outro lado, as interven¢des puramente humanas relacionadas a esse registro
(enquadramento, distancia, luminosidade, nitidez etc.) sdo responsdveis por compor o
sentido simbolico da mensagem fotografica (sentido conotativo). O sentido conotativo
também foi chamado por Barthes de terceira mensagem, ou mensagem "simbdlica",
determinada culturalmente. Segundo Barthes (1990 [1961], p. 36),

¢, pois, ao nivel dessa mensagem denotada, ou mensagem sem codigo,
que se pode compreender plenamente a irrealidade real da fotografia;
sua irrealidade ¢ a irrealidade do aqui, pois a fotografia nunca é vivida
como uma ilusdo, ndo ¢ absolutamente uma presenca, (...) sua realidade ¢
a de ter estado aqui, pois ha, em toda fotografia, a evidéncia sempre
estarrecedora do isto aconteceu assim.

Em sintese, a relacdo de ancoragem de Barthes oferece uma perspectiva de
interpretacdo que pode ser encontrada em géneros discursivos que intercalam (no sentido
Bakhtiniano) duas ou mais semioses, estabelecendo entre si relagdes no eixo da
informatividade e da redunddncia (SANTAELLA, NOTH, 2005), permitindo, dessa forma,
identificar esses géneros como sendo multissemidticos. Em outras palavras, os géneros
apresentados no meio impresso em diferentes semioses de maneira intercalada — no
sentido Bakhtiniano — e que estabelecem relacdes de ancoragem entre os aportes signicos
sdo classificados, nesta pesquisa, como multissemiéticos. Por outro lado, na relagdo de
relais, consideramos os géneros discursivos impressos que apresentam duas (ou mais)
semioses que se relacionam de maneira hibrida e sao classificados, nesta pesquisa, como

intersemioticos.

3.2. Santaella: semiotica e linguagens hibridas

As reflexdes possiveis para esta pesquisa a partir da contribuicdo da semidtica

estdo limitadas pela materialidade impressa do objeto aqui investigado, o LDP. Por essa
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razdo, ndo caberia descrevermos todas as categorias e sub-categorias desenvolvidas nos
estudos da semiotica. Em lugar disso, apresentamos as reflexdes realizadas por Santaella
(2001) acerca da nocdo de linguagens hibridas direcionadas para os géneros discursivos
que sdo apresentados impressos nos LDP de maneira a permitir uma contribui¢do para a
construcao dos conceitos tedricos que envolvem o objeto de pesquisa. Cabe destacar que as
perspectivas adotadas sobre linguagem nesta pesquisa ndo coincidem necessariamente com
as nog¢des apresentadas por Santaella, contudo, a abordagem realizada pela autora
colaborou para refletirmos sobre o conceito de modalidade, fornecendo subsidios que
tornam possivel a reorganizagao e a reformulagdo dos conceitos que envolvem as nogdes de
linguagens verbais e ndo-verbais.

Diferentemente de Friedman (2002), Santaella prefere referir-se ao hibridismo
como sendo uma "mistura" ou um "cruzamento" entre modalidades diferentes (modo 2 de
relagdo entre linguagens para Friedman), quando afirma que "quanto mais cruzamentos se
processarem dentro de uma mesma linguagem, mais hibrida ela serd" (SANTAELLA,
2001, p. 379). Entretanto, segundo a autora, o hibridismo da linguagem esta condicionado
(ou mesmo limitado) pelo meio material, midia, ambiente ou veiculo na qual se manifesta.
No caso do LDP, o veiculo impresso ndo acompanhado de satélites (materiais auxiliares
com fins didaticos, tais como CD de audio, CD-ROM, DVD etc.) gera limitacdes para as
linguagens hibridas possiveis, ou seja, muitos géneros sdo apresentados de forma reduzida
com a retirada de uma das semioses. Fotogramas de cinema, por exemplo, poderiam ser
classificados como fotografia, seguindo o raciocinio da materialidade em que se apresenta
no meio impresso, pois o género cinematografico so se realiza durante a sua execugdo. A
diferenga, portanto, estd na situacao de producdo das esferas Artes Audiovisuais (cinema) e
das Artes Visuais (fotografia). A letra de cangdo, por sua vez, ndo passaria de uma poesia
no LDP caso ndo seja acompanhada pela musica ou caso nao haja sugestdo dos autores dos
LDP para audi¢do das cang¢des. Ainda que a partitura seja acompanhada da letra de cancdo
(em raros casos), talvez pudéssemos elenca-la como mais um sistema semidtico capaz de
colaborar na compreensdo da musica, entretanto, ¢ de maneira semelhante ao fotograma de
cinema, a musica so se realiza como género discursivo quando em funcionamento durante

sua reproducdo por um musico dentro da esfera das Artes Musicais. Além disso, apenas
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uma pequena parcela de alunos teriam acesso a leitura musical em cursos extra-muros
escolares.
Segundo Santaella (2001, p. 380),

o estudo de processos comunicativos deve pressupor tanto as diferentes
linguagens e sistemas signicos que se configuram dentro dos veiculos em
consonancia com o potencial e limites de cada veiculo, quanto deve
pressupor também as misturas entre linguagens que se realizam nos
veiculos hibridos de que a televisdo e, muito mais, a hipermidia sdo
exemplares.

Entre as classificacdes apresentadas pela autora para as linguagens hibridas,
limitar-nos-emos aquelas que sdo possibilitadas pelo meio impresso do LDP. A respeito das
categorias das linguagens hibridas, Santaella (2001, pp. 380-381) considera que:

o objetivo ultimo das classificacdes € o de funcionar como um dispositivo
que permita perceber as formas semioticas de que partem os diversos
processos signicos ou linguagens e as relagdes que sdo possiveis entre
eles, o que nos leva a superacdo das divisdes estanques entre as
linguagens na medida em que sdo fornecidas novas bases para uma visiio
intersemiotica fundada em matrizes ldgicas. (énfase adicionada)

Nesse sentido, as divisdes e subdivisdes entre as linguagens sdo relativizadas,
segundo a autora, durante a classificacdo de seu carater hibrido. No caso do LDP, ¢ possivel
considerarmos os géneros como unissemidticos, multissemidticos e/ou intersemioticos,
representados pela (co-)ocorréncia das linguagens visuais, das linguagens visuais-verbais
e nas linguagens verbais-visuais.

Entre as linguagens visuais, Santaella (2001, p. 382) considera os géneros
desenho, pintura, gravura, escultura, pictograma, fotografia etc. como
predominantemente visuais. A autora considera, ainda, que as linguagens visuais sejam
sempre hibridas (item 2 de Friedman, como de processo de interpenetragdo) ao considerar o
processo de producdo material da imagem que apresenta contaminagoes e empréstimos de
influéncia simbdlica, como ¢ o caso do registro fisico da fotografia e de imagens
produzidas artesanalmente. A este respeito, a autora afirma que:

a maquina fotografica estd longe de ser um aparelho inocente. Ela ¢ fruto
de um certo tipo de desenvolvimento da visualidade no ocidente, trazendo
consigo caracteres simbodlicos considerdveis (...) Muitos tipos de imagens
visuais fixas sdo produzidas artesanalmente, através da mao, o que da a
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linguagem gestual um desempenho importante na produgdo dessas
imagens. Sdo, por isso mesmo, linguagens hibridas entre o visual e o
gestual, ou melhor, o visual guarda em si a marca do gesto de sua
producao. (p. 383)

Entre as linguagens visuais, a autora busca classificar suas modalidades de
acordo com os paradigmas pré-fotografico (pintura, escultura, gravura, desenho, etc.),
fotografico (imagens produzidas pelo processo mecanico/quimico ou mecanico/digital de
captacdo) e pos-fotografico (imagens manipuladas a partir de colagens e montagens, tanto
manualmente quanto digitalmente).

As imagens em LDPs, atualmente, serdo tratadas sempre como pos-fotograficas
pelo modo de producdo do livro. Neste sentido, linguagens visuais pré-fotograficas (como
6leos sobre tela) sdo alteradas em sua materialidade, obviamente. Mas, em geral, no
tratamento dado a elas na leitura pelos autores de LD sdo tratadas como pré-fotograficas.

Com relacdo as linguagens visuais-verbais, Santaella (2001, p. 384) considera
a escrita como a primeira linguagem que hibridiza o verbal e o visual, desde as escritas
pictograficas, ideograficas até as mais alfabéticas, entretanto, o carater visual predomina
sobre o verbal. Sdo também visuais-verbais: a publicidade impressa (a partir dos
cruzamentos estabelecidos entre imagem, palavra e a disposi¢ao/diagramagdo responsavel
por seus jogos semiodticos engenhosos), a charge e os quadrinhos, a linguagem do jornal
encontrada em fotografias jornalisticas (reportagens e noticias com fotos), além de
graficos, mapas e infograficos, entre outros.

Ainda entre as linguagens visuais-verbais, podemos identificé-las em poemas
concretos, nos quais as linguagens envolvidas sdo apresentadas com grande énfase ao
visual, podendo:

chegar ao limite da perda de relevo do aspecto sonoro das palavras porque
a propria palavra se impde na sua natureza de imagem até o ponto de
quase se transformar em linguagem visual com leves reminiscéncias do
verbal. (SANTAELLA, 2001, p. 384)

As modalidades especificas das linguagens visuais-verbais sdo aquelas em que
os elementos visuais sdo predominantes em relacdo aos elementos verbais, enquanto nas

linguagens verbais-visuais a autora considera a modalidade verbal como predominante.
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Em seguida, apresentamos outra linha de discussdo acerca da semidtica que
contribui para a reflexdo sobre o objeto a ser investigado nessa pesquisa, sobretudo durante

o processo de analise de natureza qualitativa.

3.3. Kress e Lemke: semiotica social

Primeiramente, cabe esclarecer que Kress e seus seguidores, além de adotarem
a perspectiva semidtica de estudos da linguagem, mantém "a énfase na concepcdo de
linguagem como pratica social, influenciada pela ideologia e pela cultura" (GAYDECZKA,
2007, p. 109; BALOCCO, 2005). Dessa forma, ao estarem preocupados em caracterizar o
discurso como pratica social, pode-se considerar sua abordagem tedrica como uma visao
semidtico-discursiva. Além disso, Kress e Lemke compartilham a base tedrica da gramatica
sistémico-funcional de Halliday que, embora seja diferente da visdo enunciativo-discursiva
apresentada nesta pesquisa, colabora para a compreensao da complexidade dos objetos aqui
investigados. Os mesmos autores sdo importantes também para a reflexdo acerca dos
letramentos na era da midia digital (e suas implicacdes para a leitura de materiais impressos
multissemioticos), o que sera discutido no proximo capitulo.

A semidtica social de Lemke (1994) busca explicar o processo de significagao
que ocorre tanto na linguagem verbal quanto em outras semioses, visto ndo apenas como
um abstracionismo de diferentes sistemas e modalidades, mas como linguagens
incorporadas as praticas semioticas sociais. Assim, os significados podem ser diferentes de
acordo com o contexto em que sdo materializados, influenciados pelos aspectos culturais,
historicos e sociais. Segundo o autor (LEMKE, 1994, s/p), “linguagem e representacao
visual co-evoluiram culturalmente e historicamente para complementarem e suplementarem
uma a outra, para serem co-ordenadas e integradas”.

Em termos semidticos, Lemke (1995) defende que os sentidos estdo
condicionados pela contextualizagdo e dependem da cultura de uma comunidade de
falantes, de maneira semelhante a com que Bakhtin (2003 [1952-1953]) define os sentidos
dos enunciados em diferentes campos da atividade humana, nos quais os enunciados
refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada campo, ndo s6 por seu conteudo

(tematico) e pelo estilo da linguagem, mas, acima de tudo, por sua forma composicional.
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Assim, a investigacdo de um enunciado composto a partir de multiplas modalidades deve
ser feita levando-se em consideragdo as condi¢cdes e posi¢des ideoldgicas, tanto daqueles
que produziram quanto dos leitores/observadores do produto final. Além disso, marcas
ideologicas poderdo ser encontradas na escolha e na disposi¢do das imagens, na escolha e
na disposi¢do dos textos durante a andlise sobre a relacdo de sentidos gerados a partir desta
justaposicao/composicao.

Lemke (s/d) adapta as metafuncdes definidas por Halliday em trés categorias de
significado:  significados aparentes, significados performativos e significados
organizaciondais.

Os significados aparentes correspondem a metafungdo ideacional de Halliday:
sdo os significados que nos apresentam um estado de coisas através de um contexto
ideacional, processos, relacdes, eventos, participantes e circunstancias. Para imagens, pode-
se aplicar os mesmos termos, reconhecendo o que ¢ fotografia ou pintura, se ¢ figurativo ou
abstrato (KRESS, VAN LEEUWEN, 1996). No caso dos géneros HQ, charge, cartum,
anuncios publicitarios etc., o texto verbal e sua relagdo com as imagens podem apresentar
significados diferentes, dependendo da interpretacdo culturalmente situada do leitor, o que
permite, por exemplo, que ele identifique ironias e reconheca fatos, personagens e atitudes.

Significados performativos correspondem a metafungdo interpessoal de
Halliday. Indicam o que acontece em uma relagdo comunicativa e em quais instancias seus
participantes podem ter uns com os outros, ou em termos Bakhtinianos, de maneira
semelhante as situagdes discursivas e da apreciagdo valorativa do locutor em relagdo a seu
interlocutor e também ao contetdo do enunciado. Nesse sentido, existem significados na
forma como nos orientamos em relagdo aos outros em termos de acdes, sentimentos, em
relacdo a nossa comunidade, em termos de pontos de vista, atitudes e valores. Segundo
Lemke (s/d), somos orientados no texto para a situacao de comunicacdo, primeiramente em
termos de discurso e, visualmente, ha também uma pré-disposicdo comunicativa (ou
relacdo retorica) na qual a imagem faz a mediagdo entre seus criadores € o publico, com
projecdo do ponto de vista sobre aquele que vé e sobre o que € representado na imagem.

Os significados organizacionais geralmente estdo no plano de fundo, sdo

correspondentes a metafuncdo textual de Halliday, sendo responsaveis por concatenar
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unidades menores em unidades maiores através de cadeias coesivas em diversas escalas de

organizagdo textual, ou ainda, em termos Bakhtinianos, a organizacdo e disposi¢do dos

elementos na elaboragdo da forma composicional do género. Podemos compreender os
significados organizacionais de acordo com o que Kress (2003) elabora acerca da ordem

hierarquica na disposi¢do dos elementos de um texto em relagdo as imagens que o

acompanha:

1. Valor informativo: relacdes entre as informagdes j4 conhecidas pelo leitor e as
informagdes novas, o dado e o novo; relagdes entre os planos ideal e real; relagdes entre
as informagdes centrais e marginais;

2. Saliéncia: os elementos que sobresaem ao receberem maior destaque e que encaminham
a leitura;

3. Enquadramento: a maneira pela qual os elementos textuais se conectam com as
imagens.

Partindo do principio de que Kress considerou a organizacao e disposi¢ao dos
elementos verbais e visuais a partir de uma 6tica de leitura ocidental, os elementos "dados"
e "novo" geralmente estdo dispostos em paginas impressas da esquerda para a direita, assim
como a relacdo entre os planos "ideal" e "real" dispostos de cima para baixo, conforme o
quadrante de significacdo (potencial) organizado de acordo com a leitura espacial de
imagens ocidentais proposto por Kress (2003, p. 70):

ideal

£
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Figura 3: Quadrante de significagdo potencial em imagens ocidentais (Kress, 2003)
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Muitos pesquisadores que se baseiam na hipotese do quadrante de Kress
durante a analise do eixo da informatividade a partir da disposi¢do dos elementos ditos
multimodais em materiais impressos buscam aplicar sistematicamente as nogdes de
ideal/real e de dado/novo, quase sempre como uma regra geral. Dessa forma, o lado
esquerdo da pagina, o "dado", estaria relacionado ao conjunto de informagdes ja conhecidas
pelo leitor enquanto que, do lado direito, os elementos que se julgam serem novos (em uma
perspectiva Bakhtiniana, esse julgamento estaria no dominio da situagdo de produgdo de
um género discursivo ao prever seu publico-alvo de leitores). Com relagdo a nocdo de
saliéncia de Kress, talvez fosse possivel relaciona-la ao que Barthes chamou de processo de
ancoragem, ou seja, os elementos dispostos em maior destaque que direcionam a leitura do
texto para a imagem (e vice-versa) poderiam determinar os significados pretendidos por
seus produtores. Contudo, na definicdo de saliéncia, segundo o autor, ndo retoma
especificamente os termos de Barthes. Para definir o termo, Kress recorre a casos em que a
saliéncia pode ser encontrada sem dificuldade, como em anuncios publicitirios em que o
trabalho grafico dos elementos textuais tornam-se mais (ou menos) visiveis de acordo com
a hierarquia de leitura imposta pelo uso de diferentes fontes de letras, bem como seus
estilos e cores. Por essa razdo, a saliéncia oferece reflexdes que permitem compreender a
ndo-linearidade da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita) mas a partir de
uma organizagdo espacial que privilegia elementos em destaque em documentos impressos.

Em relagdo ao enquadramento, Kress e Van Leeuwen (1996) discutem a
presenga ou auséncia de planos de estruturagdo, tais como linhas divisorias, possibilitando a
interpretacdo de elementos de uma pagina de maneira separada ou em conjunto. Nesse
sentido, quanto maior for o enquadramento de um elemento, "mais este elemento sera
representado como informacao a parte do todo (KRESS, VAN LEEUWEN, 1996, p. 214).
No caso de livros didéticos, ¢ possivel considerar, entre outros casos, o género boxe,
geralmente disposto na pagina como elemento informativo a parte ou de maneira
complementar.

Cabe ressaltar um dos focos centrais da obra de Kress, Literacy in the new
media age (2003) na qual, segundo o autor, estariamos passando por um processo social e

tecnologico que nos permitiria dizer que a leitura da imagem esteja se sobrepondo a leitura
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do verbal escrito, assim como a hipdtese de que estariamos redirecionando a leitura do livro
para a tela do computador. Nesse sentido, as imagens que antes apareciam em livros
impressos obedeceriam a organizagdo propria do dominio da escrita enquanto na tela do
computador a modalidade verbal deveria submeter-se as regras de organizagdo
predominantemente visual.

Em uma critica a algumas dessas posi¢des de Kress, tidas pelo autor como
dicotomicas, Prior (2004) elenca uma série de contra-argumentos, mostrando que tais
dominios de organizacdo em paginas de livros ou em tela (e seus efeitos linguisticos ou de
significa¢@o) ndo estdo necessariamente restritos a sua forma de apresentacdo para o leitor
ou, ainda, que esse novo leitor tenha surgido a partir das midias digitais. Segundo Prior
(2005, p. 23), as visdes logocéntricas e centradas no texto da perspectiva adotada por Kress
sdo insuficientes para abordagens no campo socio-histéorico da comunicagdo. Como
exemplo, Kress contrasta os mesmos géneros que circulam em meios impressos e digitais,
sem discutir as mudangas nas praticas sociais de leitura que, certamente, ndo foi
consequéncia imediata das tecnologias digitais mas sim da circulagdo social de géneros que

estabelecem maneiras diferentes de significagdo.

4. Categorias de analise dos géneros discursivos das coletineas

Para a elaboracdo dos critérios de andlise desta pesquisa, cabe esclarecer a
diferenga entre classificar os géneros discursivos selecionados para a coletinea de textos
dos LDP segundo sua natureza e classificar a abordagem/interpelacdo de leitura oferecida
pelas colegdes didaticas para esses géneros. A distingdo € importante pois os géneros
discursivos podem assumir classificagdes diferentes entre a forma como sdo apresentados e
a forma como sdo abordados nas atividades propostas para leitura.

Cabe, neste momento, observar que, enquanto a semiotica categoriza as
linguagens de acordo com a materialidade de suas manifestagdes, a abordagem enunciativo-
discursiva, neste trabalho, busca classifica-las em géneros de acordo com as esferas da
atividade humana. Mais importante que discutir diferengas teoricas de classificagdo, vale
ressaltar que as teorias escolhem seus meios para explicar seus questionamentos e, na

perspectiva interdisciplinar desta pesquisa, acreditamos que a possibilidade de enxergarmos

36



nosso objeto de investigagdo a partir de outros pontos de vista colabora para uma melhor
reflexdo acerca desse objeto, reconfigurando, inclusive, as teorias a ele subjacentes.
Consideramos que, no LDP, as atividades de leitura podem ficcionalizar os
géneros ndo-escolares (ROJO, 2001; SCHNEUWLY, 2004), muitas vezes
descaracterizando-os, para tornd-los atividades didaticas. Durante a didatizacdo, o género
pode ser subdividido em elementos menores como forma de encaminhar a compreensado da
leitura por partes, sem a garantia de que haja a compreensdo do género como um todo ou de
seu funcionamento social. Como critérios de analise dos géneros propostos apresentados
pelas colegdes didaticas, consideraremos "unissemioOticos" os géneros em que suas
apresentacdes priorizem apenas um dos sistemas signicos; "multissemidticos" para os
géneros apresentados tanto em seus aspectos verbais quanto ndo-verbais, ainda que
separadamente por intervencdo editorial e "intersemidticos" para os géneros que
estabelecem entre diferentes linguagens (verbal e visual) relagdes de relais (BARTHES,
1990 [1961]) ou de hibridizagdo (BAKHTIN, 1988 [1934-1935/1975]); FRIEDMAN,
2002), apresentados pelas colecdes didaticas em meio impresso, apesar da diagramacao e
disposi¢do das diferentes linguagens apresentadas em seus projetos editoriais.
Apresentamos, a seguir, as categorias de andlise para os géneros discursivos
que envolvem as semioses verbais, visuais, visuais-verbais, verbais-visuais, na forma em
que sdo apresentados pelas coletineas dos LDP, representadas pelos Quadros la (géneros

Unissemioticos), 1b (géneros Multissemioticos) e 1¢ (géneros Intersemioticos), a seguir:

Semioses Linguagens | Esferas de Producao Géneros
Unissemiotico | Verbal Literaria Conto, crbnica, poema etc (sem imagem)
Jornalistica Noticia, artigo de opinido, editorial, classificado,
reportagem etc. (sem imagem)
Divulgacao Cientifica Artigo, ensaio etc. (sem imagem)
Escolar Texto didatico, resenha, instrugéo etc. (sem
imagem)
Artes Musicais Letra de cancgdo (sem imagem, sem indicagéo de
apreciacdo musical)
Cotidiana Carta, convite, envelope, diario, bilhete etc.
Visual Artes Plasticas Reprodugéo de Pintura, escultura, gravura,
desenho, ilustragdo etc.
Artes Visuais Fotografia
Artes Audiovisuais Fotograma de cinema
Artes Graficas Imagens produzidas a partir de montagens
(analdgicas ou digitais)

Quadro la: Categorias de analise para géneros Unissemioticos
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Semioses Semioses Esferas de Géneros
(linguagens) Producao

Multissemiético | Verbal-Visual Literaria Textos literarios ilustrados ou com ilustragao

por ancoragem fotografica

(Barthes) Escolar Texto didatico ilustrado ou com ilustragéo

por intercalagao fotografica

(Bakhtin) Jornalistica Noticia, Reportagem, Classificado ou Artigo

com ilustragéo (sem reprodugéo do suporte
original)
Visual-Verbal Artes plasticas Reproducéo de obra de arte com legenda,
ilustracao de texto verbal
Artes visuais Fotografia com texto verbal
Artes graficas Montagem e/ou colagem de imagens com
texto verbal
Quadro 1b: Categorias de analise para géneros Multissemioticos
Semioses Linguagens Esferas de Géneros
Producao

Intersemidtico Verbal-visual Literaria Poema concreto, Texto literario elaborado a

por relais partir de montagem de imagens ou quando a

(Barthes) disposicao visual fizer parte da forma

por hibridizagdo composicional do texto verbal.

(Bakhtin) Jornalistica Noticia com foto, Reportagem com foto, Tabela,
Estatisticas, Primeira Pagina, Noticia com
grafico ou infografico, hordscopo etc. (mantendo
as caracteristicas do suporte original)

Burocratica Documentos, certidao, fatura, carta comercial
(mantendo as caracteristicas do suporte
original)
Escolar Tabelas, Quadros explicativos, Diagrama, Boxe
Artes Graficas Histéria em quadrinhos, tira e charge
Visual-verbal Artes Visuais Fotografia de texto verbal compondo a imagem

Artes Gréficas

Capa (mantendo as caracteristicas do suporte
original), Montagem de texto verbal como
imagens, selo etc.

Jornalistica Foto-noticia, foto-reportagem, Primeira pagina,
Mapa meteorolégico (mantendo as
caracteristicas do suporte original)

Publicitaria Anuncio, folheto, cartaz com fotografia, Anuncio,
folheto, cartaz com montagem de imagens,
embalagem, rétulo (mantendo as caracteristicas
do suporte original)

Divulgacao Mapa com texto verbal, infografico, grafico

Cientifica

Entretenimento

Jogos

Digital

Homepage e e-mail com imagens

Quadro 1c: Categorias de analise para géneros Intersemioticos

Tais categorias de andlise ndo se propdem a estabelecer uma taxonomia de

classificagdes imutaveis para os géneros; pelo contrario, as fronteiras entre as categorias

muitas vezes se (con)fundem com outras classifica¢des, de acordo com a maneira pela qual

38




os géneros sdo apresentados pelas colecdes didaticas. Da mesma forma, tais categorias
necessitam de novas reformulagdes para compreender de maneira mais adequada outros
materiais, impressos ou digitais, conforme as necessidades especificas requeridas por esses
objetos. Em suma, tais categorias ndo sdo estanques para classificar nosso objeto de
pesquisa e, menos ainda, ndo se trata de um modelo imutével para qualquer outro tipo de
material em futuras pesquisas. Servem-nos somente para oferecer maior visibilidade sobre a

natureza semidtica da forma de composi¢ao dos géneros das coletaneas.
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CAPITULO I

Letramentos e leitura: considerando outras semioses

Levando em conta que os géneros multi- e intersemidticos selecionados para
compor as coletdneas dos LDP pertencem a esferas de produgdo e de circulagdo social do
discurso que vao além da esfera escolar, possibilitando, assim, multiplos letramentos, neste
capitulo, faz-se necessario, a nosso ver, resgatar as abordagens de leitura e de letramento
propostas na literatura, de maneira a poder responder como a leitura desses textos nesses
géneros ¢ abordada pelas cole¢des didaticas. Assim, o capitulo divide-se em dois grandes
blocos: (i) no primeiro, discutimos as questdes referentes aos letramentos, desde sua
concepgdo inicial até as abordagens de letramentos multissemioticos; e, (ii) no segundo,
refletimos sobre as teorias de leitura, aqui reconfiguradas, no intuito de abarcar os
fenomenos de leitura de textos que envolvem a linguagem verbal e outras semioses. Ao
final de cada bloco, apresentamos os critérios que sdo utilizados para a realizacdo das
analises qualitativas (cf. capitulo V), objetivando responder a questdo de pesquisa

relacionadas aos temas do presente capitulo (questdo 2).

1. Letramentos, Multiletramentos e Letramentos Multiplos

O termo letramento ¢ bastante recente no Brasil e, até certo periodo, foi
utilizado em contextos restritos € mais especializados nas pesquisas académicas das areas
de Educacdo e das Ciéncias Linguisticas, segundo Soares (1998). Kleiman (1995) afirma
que o termo letramento foi usado pela primeira vez, no Brasil, por Mary Kato, em 1986, ao
traduzir o vocabulo inglés literacy (etmologicamente, do latim, /ittera (letra) com o sufixo -
¢y, indicando qualidade ou condi¢do de saber ler e escrever), tendo sido 0 mesmo conceito
definido dois anos mais tarde por Tfouni (1988) e, posteriormente, revisto por Kleiman
(1995), ganhando correntemente definicdes por parte de diversos outros autores. O
surgimento do referido termo, de acordo com Soares (1998), ocorreu devido a necessidade

de ampliar o sentido que ndo poderia ser expresso por alfabetizacdo e diante das
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necessidades de distinguir o uso formal da escrita de seus usos sociais e sdcio-
culturalmente situados. Em suas primeiras defini¢des, reunidas na obra de Soares (1998, p.
18, énfase adicionada), o conceito de leframento ainda se encontrava muito proximo ao de
alfabetismo, definido, pela nossa autora como “o estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita" (énfase
adicionada), enquanto tecnologia, ou seja, como resultado do processo de alfabetizagao.

Desse modo, em sua obra, Soares (1998) nos explica que a alfabetizagdo estaria
voltada para o conhecimento do alfabeto e da tecnologia da leitura e da escrita que
permitiria ao sujeito escrever ou grafar, codificar e decodificar, enquanto que o termo
alfabetismo (ou letramento, segundo a autora naquela época), para além da alfabetizacgdo,
seria o estado ou condi¢do que assume aquele que aprendeu a ler e a escrever (SOARES,
1998) e a usar funcionalmente a leitura e a escrita em atividades sociais. Tal definicao de
alfabetismo ja se distancia, entretanto, da no¢do de letramento assumida por outros autores,
desde a década de 1980, como Scribner e Cole (1981), os quais, segundo Kleiman (1995, p.
19) concebem o letramento como "um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para fins
especificos" (KLEIMAN, 1995, p. 19, énfase adicionada).

Segundo Kleiman (1995), desde a década de 1980, o conceito de letramento
passou a ser utilizado em meios académicos, na tentativa de distinguir os estudos sobre o
"impacto social da escrita" e os estudos sobre alfabetizagdo. Para a autora, embora Paulo
Freire tenha atribuido & alfabetizagdo a capacidade de organizar reflexivamente o
pensamento, desenvolver a consciéncia critica e ser capaz de introduzir os sujeitos no
processo real de democratizacdo da cultura e de libertagdo, essa nogdo ficou restrita aos
meios académicos e, mais tarde, passou a constituir uma das bases para as reflexdes iniciais
acerca do letramento.

Ao afirmar que o conceito estava restrito aos estudos académicos, Kleiman
(1995, p. 20) assevera que "a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetiza¢do". Ou seja, o0 modelo escolar de praticas letradas prevalente no

decorrer dos séculos ainda parece estar concebido como uma competéncia individual,
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segundo a autora, que determina o sucesso € a promocdo escolar, sem se preocupar,
todavia, com uma formacao mais amplamente focada nos usos da escrita como ela se impde
hoje na alta modernidade. Em razdo das necessidades atuais, segundo Rojo (2007, a sair, p.

1):

as abordagens mais recentes dos letramentos, em especial aquelas ligadas
aos Novos Estudos do Letramento (NLS), tém apontado para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no
carater socio-cultural e situado das praticas de letramento.

Nessa direcdo, consideramos o conceito de letramentos (no plural) definido,
segundo a autora, como sendo “uma grande variedade de praticas de linguagem que
envolvem, de uma ou de outra maneira, textos escritos” (ROJO, 2007, a sair, p. 1). Além
disso, os trabalhos dos Novos Estudos do Letramento, abordam questdes que estdo para
além dos contextos escolares, enfocando, sobretudo, as praticas de linguagem/letramentos
vistas interdisciplinarmente. Essa perspectiva interdisciplinar tem engajado pesquisadores e
estudiosos a refletirem e a buscarem compreender os fendmenos que envolvem os usos da
escrita como ela se apresenta no atual momento histdrico.

Devido ao aprofundamento dos estudos do letramento nos ultimos anos, as
demandas sociais de uso da escrita e da leitura tornaram-se evidentes também em outros
contextos institucionais que nao o escolar apenas (i.e., familia, trabalho, igreja etc.) o que
impde, portanto, a necessidade de se expandir o conceito de letramento para abranger a
idéia de ‘letramentos’ (no plural), uma no¢do defendida por proponentes dos Novos
Estudos do Letramento, um campo de pesquisa que, segundo Street (2003, p. 77):

desloca o foco dado a aquisi¢do de habilidades, como ¢é feito pelas
abordagens tradicionais, para focalizar o letramento como uma pratica
social. Tal no¢do impde o reconhecimento de multiplos letramentos que
variam no tempo e no espago, bem como as relacdes de poder que
configuram tais praticas.

Considerando, assim, as diferentes praticas sociais, a idéia de letramentos vem
recebendo adjetivagdes de acordo com os contextos em que surgem tais necessidades
sociais especificas. Nesse sentido, temos, por exemplo, letramento digital (BRAGA, 2004;
BUZATO, 2007; XAVIER, 2005) ou letramento eletronico (BUZATO, 2001), letramento
literario (FONSECA, 2004; COSSON, 2004), letramento visual (COSTA, 2007),
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letramento multimodal ou multimidiatico (KRESS, 2003; LEMKE, 2005), letramento
multissemiotico (ROJO, 2007, a sair) entre outros.

Em uma palavra, segundo os Novos Estudos do Letramento, as definigdes sobre
o que ¢ o letramento e as praticas relacionadas ao dito fendmeno sdo sempre provisorias. O
que importa, na verdade, ¢ problematizar o que ¢ assumido como letramento em situagdes
socio-culturais especificas, bem como questionar quais letramentos sdo dominantes e quais
sdo de resisténcia (STREET, 2003, p.1). Ou seja, apontando para a heterogeneidade das
praticas sociais de leitura, escrita e usos da linguagem, os Novos Estudos do Letramento
identificam categorias que convivem de maneira interligada: os letramentos dominantes (ou
institucionalizados) e os letramentos vernaculares (ou autogerados) (Hamilton, 2002).
Segundo Rojo (2007, a sair, p. 3):

esses movimentos fazem ver a escola de hoje como um universo de
letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais,
valorizados e ndo valorizados, locais, globais e universais, vernaculares e
autdbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns ignorados e
apagados e outros constantemente enfatizados.

Nesse sentido, pode-se dizer que os LDP participam do processo dos
letramentos dominantes, institucionalizados pela escola, pelos autores de livros, pelo
mercado editorial e pelas propostas governamentais de avaliagdo, compra e distribuicao dos
LD em territério nacional. Segundo Rojo (2007, a sair, p. 2), baseada em Hamilton (2002):

os letramentos dominantes prevém agentes (professores, autores de LD,
especialistas) que, em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados legal e
culturalmente, sdo poderosos na propor¢do do poder da sua institui¢do de
origem. J4 os chamados letramentos “vernaculares” ndo sdo regulados,
controlados ou sistematizados por instituigdes ou organizagdes sociais,
mas t€m sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais. Como tal,
frequentemente sdo desvalorizados ou desprezados pela cultura oficial e
sdo praticas de resisténcia ou taticas, no sentido de de Certeau (1994).

Em suma, em decorréncia do efeito de globalizagdo e da ampliacdo do acesso
aos meios de comunicagao ocorridos nas Ultimas décadas, surge a necessidade de se refletir
a respeito das novas necessidades sociais de letramento, ou seja, das multiplas dimensdes
que adquire a escrita, nos modos como ela vem sendo usada na alta modernidade, o que

implica um olhar para o letramento para além da letra ao considerarmos outras semioses.
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Levantamos agora as reflexdes de diversos autores acerca dos letramentos
necessarios na formacdo do aluno contemporaneo. Segundo Rojo (2007, a sair, p. 2-3), a
mobilidade dos individuos nas sociedades densamente semiotizadas da alta modernidade
requer letramentos multiplos e multissemidticos, a serem exercidos de modo ético, critico e
democratico. Para essa autora, ¢ preciso que a educagdo linguistica leve em conta hoje
(ROJO, 2007, a sair, p. 2-3):

* os multiletramentos ou letramentos maultiplos, também de
maneira ética e democratica, deixando de ignorar ou apagar os
letramentos das culturas locais de seus agentes (professores,
alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato com
letramentos valorizados, universais e institucionais; como diria
Souza Santos (2005), assumindo o seu papel cosmopolita';

* os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a no¢do de letramento para o campo
da imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a
escrita (...) tendo em vista os avangos tecnoldgicos: as cores, as
imagens, os sons , o design etc., que estdo disponiveis na tela do
computador € em muitos materiais impressos que tém
transformado o letramento tradicional (da letra/livro) em um tipo
de letramento insuficiente para dar conta dos letramentos
necessarios para agir na vida contemporanea;

* os letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato
ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que
ndo pode lidar com eles de maneira instantanea, amorfa e
alienada(...).

Quer dizer, a escola, através da ampliagdo da circulacdo de diversificados
textos/géneros de circulacdo mais ampla, cabe a responsabilidade de criar condi¢des para
que o seu alunado se aproprie de letramentos que, de fato, possibilitem o seu transito em

diversas esferas da atividade humana presentes nas sociedades contemporaneas.

> Em Rojo (2008) consta que “Sousa Santos (2005), aponta para a globaliza¢do ou coligagio contra-
hegemonica, que ndo se baseia no incremento e na prote¢do do local enraizado — embora ndo negue seu
valor estratégico, designando-o como localizagdo contra-hegemonica —, mas no que ele chama de as
iniciativas, organizagdes e movimentos integrantes do cosmopolitismo e do patrimonio comum da
humanidade, com vocacdo transnacional, mas ancoradas em [utas locais concretas, dentre elas, a escola.
[...] O global acontece localmente. E preciso fazer com que o local contra-hegeménico também aconteca
globalmente” (SOUSA SANTOS, 2005, p. 74).
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Lemke (2005a) acredita que a definicdo de letramento ndo pode estar vinculada
somente a no¢do de escrita, mas relacionada a autoria multimidiatica, em seus diferentes
objetos produtores de sentido em nossa sociedade. Diz o autor (LEMKE, 2005a, s/p):

Nao penso se possa definir [o letramento] de maneira mais precisa do que
como um conjunto de competéncias culturais para tornar reconheciveis os
significados construidos socialmente, a partir do uso materiais
tecnologicos particulares.

Assim, os letramentos passam a ser um amplo processo de reconhecimento dos
sentidos produzidos num momento historico, social e cultural dado, de acordo com os usos
que sdo feitos das tecnologias disponiveis (escrita, pintura, fotografia, cinema, analogica,
digital etc.), através das quais os géneros discursivos circulam socialmente. Ainda de
acordo com Lemke (2005a, s/p), ndo podemos mais separar tdo radicalmente como antes
faziamos as diferentes tecnologias materiais das nossas “estratégias cognitivas”. O autor
nos explica que:

Se formos chamados a especificar exatamente quais recursos semioticos e
quais tecnologias materiais definem um letramento particular, teremos
entdo tantos letramentos quantos forem os géneros multimididticos (cf.
GEE, 1990).

Dessa forma, a leitura de uma imagem acompanhada de texto verbal nao
poderia ser feita isoladamente, da mesma forma como ndo poderia, por assim dizer, valer-se
de estratégias de leitura da escrita verbal meramente transpostas para estratégias de leitura
de uma imagem. Segundo Lemke (2005a, s/p), os sentidos produzidos em géneros que
envolvem diferentes sistemas semidticos ou midias ndo devem ser lidos de maneira fixa ou
a partir da somatoria de seus significados (o significado do verbal somado ao significado da
imagem) mas de maneira multiplicativa (o significado do verbal modificado pelo contexto
da imagem, o significado da imagem modificado pelo contexto do verbal), produzindo
sentidos mais amplos que a simples soma de suas partes (LEMKE, 2005a, s/p).

Segundo Kress (2003), embora as teorias de género considerem o cinema, a
televisdo e, mais recentemente, as midias digitais como meios de manifestacdes sociais de
linguagem, as teorias do letramento ainda enfatizam os fenomenos linguisticos e, assim,
necessitariam ser expandidas. O problema, segundo Kress, reside na adaptagdo das

categorias desenvolvidas para compreender os fendmenos linguisticos de maneira a
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atender as necessidades de compreensdo de textos que se realizam em outras modalidades

ou semioses.

Assim, diante do surgimento e da ampliacdo do acesso a informagdo na
contemporaneidade, intensificada pelas tecnologias digitais de comunicacdo, adotamos as
discussoes realizadas por Rojo (2007, a sair, p. 2-3) em que a autora reflete sobre trés
aspectos importantes para as abordagens dos letramentos necessarios para a formagdo do
aluno contemporaneo:

a. O aumento vertiginoso do acesso e da diversidade de informagdes possibilitadas pelos
meios de comunica¢do (tanto digitais quanto analdgicos) que gera um certo
distanciamento dos materiais impressos e implica em novas maneiras de ler, produzir e
fazer circular socialmente os textos;

b. A diminuicdo das distancias geograficas, culturais e temporais proporcionada pela
rapidez tanto dos meios de transporte quanto das tecnologias digitais de informacao,
fato esse que provoca uma transposicao das fronteiras, gerando um desenraizamento das
populacdes e desconstruindo identidades, caracteristicas essas que também colaboram
para mudangas nas praticas de letramentos;

c. A multissemiose, observada atualmente com maior atencdo, que foi possibilitada
através da interacdo intensificada de diferentes aportes signicos a partir dos recursos
multimididticos e hipermidiaticos, que influencia diretamente na maneira de ler e
produzir textos impressos.

Em sintese, as mudancas ocorridas nos ultimos anos acarretam implicagdes e
desdobramentos importantes em relagdo as praticas de leitura e de letramento em diversos
contextos sociais, ndo exclusivamente no ambiente escolar, que devem ser investigados
para sua melhor compreensdo. No caso desta pesquisa, um dos interesses centrais ¢
verificar como as atividades de leitura propostas pelas cole¢des didaticas tém contribuido
para letramentos para "além da letra", permitindo aos alunos a possibilidade de
compreensdo mais ampla na leitura de textos em géneros discursivos que circulam em seu
cotidiano (tais como os das esferas publicitaria e jornalistica) ou oferecendo acesso as obras
de arte e fotografias em livros que, tradicionalmente, buscaram manter o foco na leitura de

textos verbais.
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Levando em consideragdo as discussoes realizadas até o momento,
apresentamos os critérios de analise utilizados por Rojo (2007, a sair) para classificar os
letramentos oferecidos pelas coletaneas de textos dos LDP. Para isso, a autora, inspirada
nas propostas do INAF (RIBEIRO, 2003), esboca a classificacdo de ambitos de letramento,
que reune géneros e esferas em trés ambitos: o das Artes, o da Divulgacdo Cientifica e o da
Cidadania. Apresentamos, no Quadro 2, os critérios propostos por Rojo (2007, a sair),
buscando focar nosso interesse nos ambitos relacionados aos géneros que compdem o

22 .
corpus” desta pesquisa:

Ambitos Esferas de circulagao / Géneros
produgao de textos
das Artes Artes da imagem Fotografia, fotograma
Artes graficas llustragéo, reproducéo de xilogravura ou
litogravura
Artes plasticas Reproducgao de pinturas e esculturas
Artes musicais Letras de cangao, reproducao de partituras e
cifras
Literaria Autobiografia, conto, cronica, poemas,

novelas, pecas teatrais etc.

Conto de fadas, populares, fabulas,
narrativas de aventura, de enigma, de ficcéo
cientifica etc.

Literatura Infanto-juvenil®

Tradigéo oral Adivinha, cordel, lenda, letra de cantiga,
parlenda, piada, trava-lingua etc.
da Divulgagéao Cientifica Artigo, verbete, citagdo, curiosidades, bula,
Divulgagao biografia, infografico, mapa, tabela, relato
Cientifica historico etc.
Escolar Descrigéo, didlogo, enunciado de problema,

instrugcdo, lembrete, lista, narrativa, opiniao,
redacgao, resumo etc.

22 A selegdo do corpus bem como seus critérios especificos e os procedimentos realizados nas pré-analises
serdo descritos no capitulo de metodologia, a seguir.

23 De acordo com Rojo (2008, no prelo, s/p), ¢ importante separar as esferas Literarias da Literatura Infanto-
Juvenil "devido as discussdes sobre o carater historico para-escolar do desenvolvimento da edigdo do livro
infanto-juvenil no Brasil". Na presente pesquisa, esta distingdo ndo € necessaria, uma vez que ndo
priorizamos discutir questdes relacionadas ao valor literario.
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Ambitos Esferas de circulagao / Géneros
produgao de textos
da Digital E-mail, homepage, chat etc.
Cidadania Entretenimento” Historia em quadrinhos, tira, cartum, jogos
etc.
Jornalistica Foto-jornalismo, Reportagem com imagem,
Charge25, Primeira pagina
Publicitaria Anuncio publicitario, campanha, folder,
logomarca, roétulo etc.

Quadro 2: Ambitos de letramento e esfera de circulagio/produgio (adaptado de ROJO, 2007)

A partir desses critérios de analise destacados, buscamos refletir com maior
profundidade durante a elaboragdo da resposta a segunda questdo desta pesquisa, cujo
objetivo ¢ verificar quais sdo as abordagens de leitura oferecidas pelos LDP para esses
géneros. Para tanto, passamos, a seguir, a apresentar as abordagens tedricas sobre leitura,
organizadas em ordem cronologica, buscando relaciond-las (e reconfigura-las) aos

processos de leitura que ocorrem em textos que envolvem mais de um sistema semiotico.

2. Abordagens tedricas sobre leitura

A partir da segunda metade do século XX, pesquisadores comegaram a elaborar
teorias para explicar e refletir sobre os diversos procedimentos e capacidades envolvidos no
ato de ler. No Brasil, as discussdes tedricas sobre a leitura que maior impacto tiveram no
ensino de Lingua Portuguesa datam do inicio da década de 1970, quando se afirmou uma
"crise na leitura", causada por problemas do sistema de ensino e pelo afastamento da
populacdo em relagdo aos materiais escritos, que, segundo Zilberman e Silva (1988), era
decorrente do crescente acesso aos produtos de outros meios de comunicacdo,
principalmente a televisdo. Visto de hoje, o termo "crise" pode ser entendido como o
momento em que as concepcdes sobre leitura eram ainda forjadas no paradigma do texto

verbal impresso, sobretudo no contexto escolar. Atualmente, as concepg¢des acerca da

24 Neste caso, a autora considera que Entretenimento seja a esfera de circulagdo, diferentemente da
classifica¢do exposta anteriormente (Cf. cap. 1 desta pesquisa).

25 O género charge ¢ classificado de acordo com sua esfera de producdo, ou seja, das Artes grdficas,
conforme exposto anteriormente (Cf. cap. 1 desta pesquisa). Neste caso, a autora refere-se a esfera de
circulagdo do género charge, sobretudo na esfera jornalistica.
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leitura ampliaram-se e passaram a abranger outros produtos verbais e ndo-verbais que sdo
veiculados em diferentes midias, sejam elas o meio impresso, a comunicacdo de massa
audiovisual ou o meio digital, permitindo refletir mais amplamente sobre a compreensao de
textos.

Para isso, expomos brevemente visdes tedricas acerca da leitura, incluindo as
semioses do verbal escrito e das linguagens visuais a partir de uma perspectiva
interpretativa enunciativo-discursiva, que permitirdo estabelecer critérios de andlise para
esta pesquisa ao investigar as propostas apresentadas pelos LDP para a leitura de textos em
géneros multi- e intersemioticos.

A se¢do estd organizada cronologicamente, a partir de modelos tedricos: o
primeiro que enfoca a leitura como processo de decodificagdo; o segundo, de base
cognitivista e interacionista € o terceiro que propde uma abordagem enunciativo-discursiva
sobre o processo de leitura. Consideramos importante esse resgate tedrico para que seja
possivel identificar, como pretendemos, quais propostas sdo apresentadas pelos LDP para

as atividades de leitura que envolvem textos em géneros multissemioticos.

2.1. Leitura como processo ascendente (bottom-up)

As primeiras abordagens acerca do processo de leitura se davam no modelo da
decodificagdo da escrita, a partir do contato visual do leitor com o texto verbal escrito. Em
1976, Gough focalizou os eventos que constituem a decodificagdo durante o intervalo de
cada segundo de leitura: no campo da percepgdo, a fixagdo ocular e o movimento sacadico
(as pausas e os movimentos dos olhos sobre o texto, considerando que a visdo periférica
auxilia na fixagdo do olhar nas posi¢cdes subsequentes), a identificagdo da letra e o
mapeamento de suas representagdes fonéticas abstratas, palavra por palavra, em ordem
sequencial da esquerda para a direita. Gough (1976) entdo investiga 0s processos
relacionados & memoria e ao processamento das entradas lexicais (memoria primadria,
também chamada memoria de trabalho ou de curto prazo), identificacdo de estruturas ja
armazenadas na memoria secunddria, suas relagdes gramaticais com os elementos ja
conhecidos etc., para que, entdo, se realize uma interpretacdo semantica. O texto, nessa

perspectiva, era visto como um objeto que reunia o significado em si mesmo: o significado
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“depende do texto” (KATO, 1985, p. 52) e alcang¢é-lo seria a etapa final do processo de
decodificagao.

O modelo de Gough (1976) ¢ conhecido como de processamento bottom-up, ou
ascendente, que focaliza os processos perceptuais € cognitivos (teorias de memoria) do
leitor a partir do texto para atingir seu significado . Assim, o modelo ¢ chamado bottom-up
ou ascendente porque parte das unidades menores e mais baixas (letras, palavras) para as
unidades mais amplas ou mais altas (o significado do texto e o conhecimento do leitor). As
praticas de ensino apoiadas nesse modelo enfatizam a leitura de letras, silabas, palavras e
sequéncias em voz alta, em um processo de decodificacdo da escrita para a fala, exigindo
do aprendiz certas habilidades e estratégias de reconhecimento de letras e de suas
representacdes sonoras, independente do contexto em que o texto se insere durante a leitura
ou de sua significagdo mais ampla.

Para o modelo de processamento automatico de LeBerge e Samuels (1976,
apud LODI, 2004), o leitor pode passar por estagios de percepcdo visual durante a
decodificagdo sequencial de letras e palavras, chegando a organizar, de modo automatizado,
as unidades sucessivamente até o nivel frasal. Ao criticar esse modelo, Kleiman (1989a)
aponta que sua relevancia, assim como o de Gough, para a investigacdo de problemas
aplicados ¢ limitada, por explicar apenas o processo de organiza¢do de micro-unidades
(letras, silabas, palavras e frases) durante a decodificacdo. O papel do leitor permanece
passivo diante da leitura, pois 0 modelo (também ascendente) considera que o significado
esta presente no texto.

Por sua vez, a visdo critica de Coracini (1995, p. 14) sobre esse modelo sustenta
que “o texto se objetifica, ganha existéncia propria, independente do sujeito e da situacao
de enunciacdo: o leitor seria, entdo, o receptaculo de um saber contido no texto”. Outras
criticas podem ser encontradas no decorrer das tltimas décadas sobre o modelo ascendente
de leitura, entretanto as atividades escolares, que nele se apdiam até hoje, inclusive,
promovem ainda procedimentos de localizagdo e identificacdo de palavras e trechos nos
textos ou de fluéncia na leitura em voz alta. Segundo alguns autores, tais abordagens
pedagogicas de leitura podem resultar na formacdo de um leitor pouco estratégico, com

dificuldades de compreender as entrelinhas e de realizar sintese das idéias principais do
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texto (KATO, 1985) e de atribuir sentidos especificos, de acordo com o contexto em que a
leitura se realiza.

Durante a leitura de uma charge, por exemplo, sob a perspectiva do modelo
ascendente de leitura, o leitor teria dificuldades de associar o texto verbal escrito a imagem
(o modelo ndo prevé a leitura ndo-verbal e sua interacdo com o verbal), além de nao
considerar o contexto histdrico e politico que certamente se constitui como base da reflexdo
e da compreensdo da charge. As atividades baseadas nesse modelo de leitura geralmente
privilegiam o uso de automatismos de identificagdo (LODI, 2004, p.43) e podem
encaminhar o aluno a localizar informagdes, focalizadas em aspectos gramaticais ou para
questdes voltadas ora para o verbal, ora para o ndo-verbal, sem que haja uma relagdo entre
os dois sistemas, além de ndo oferecer uma compreensdao mais ampla do género em sua

situacdo de produgdo sécio-histdrica.

2.2. Leitura como processo descendente (fop-down)

Ao contrario do modelo bottom-up, focado no texto, o modelo psicolinguistico
(ou cognitivista) de Goodman (1988 [1976]), focado no leitor, argumenta que a leitura ndo
€ um processo sequencial, mas um processo que exige do leitor a sele¢do e a antecipagdo de
informagdes, como uma atividade de interagdo entre o texto e o leitor. A leitura eficiente,
neste modelo, ndo ¢ a percep¢do e identificacdo precisa de todos os elementos da lingua
escrita, mas sim a habilidade do leitor em selecionar os aspectos mais produtivos,
necessarios para produzir e testar hipdteses de leitura a partir de seu conhecimento prévio.

Nesse sentido, o leitor pode retornar a ler trechos para confirma-los, selecionar
informagdes para integrar o significado que estd sendo construido, eliminar as alternativas
improvaveis, de maneira semelhante a um jogo de adivinhagdo durante a leitura (SMITH,
1989). O modelo de Goodman, assim como o modelo de Smith (1989), ¢ conhecido como
de processamento fop-down, ou descendente e afirma que a leitura parte do conhecimento
linguistico e enciclopédico do leitor para chegar ao significado do texto (top), acionando
procedimentos de decodificagdo, baseados nas unidades menores (down) somente durante o
processo de verificagdo de hipoteses. Este modelo considera que o leitor necessita inter-

relacionar seu conhecimento linguistico, conceitual e sua experiéncia anterior de maneira

52



ativa dentro do processo, para preencher as lacunas de leitura através de inferéncias,
assumindo a responsabilidade pela construcao da interpretacdo do texto.

Smith (1997), ao retomar seus trabalhos dos anos 1970, afirma que o leitor tem
uma posicao ativa ao buscar o sentido do texto impresso, ao invés de esperar que o texto
ofereca seu significado. Dessa forma, o leitor deve reunir lembrancas e experiéncias vividas
que compdem sua feoria de mundo para buscar os significados do texto, em um processo
em que, através da linguagem, seja possivel fazer previsdes durante a leitura de forma
semelhante a realizar perguntas, enquanto a compreensao seria a resposta a tais perguntas.

Os autores supracitados tém como base uma teoria cognitiva, na qual o
individuo ndo absorve passivamente a realidade mas re-elabora seu mundo, a partir de
esquemas de assimilacdo e de formulacdo de hipoteses capazes de torna-lo um sujeito que
interage com os objetos e pessoas ao seu redor. Nesse sentido, o termo "ativo" nesses
autores refere-se ao uso de esquemas desenvolvidos a partir de estratégias dedutivas de
leitura, voltados a obtencdo, avaliagdo e utilizacdo das informacdes contidas no texto.

Entretanto, esse modelo pode trazer limitagdes e questionamentos ao considerar
que o leitor torna-se soberano em suas escolhas interpretativas, a partir de seus esquemas
cognitivos desenvolvidos previamente, permitindo que toda leitura seja legitima e possivel,
inclusive uma leitura “equivocada”. Embora esse conhecimento prévio permita ao leitor
reconhecer o contexto da leitura a partir de uma experiéncia vivida anteriormente, ndo ¢
possivel garantir que sua interpretacdo seja adequada ou equivalente ao significado
pretendido pelo autor em seu texto, uma vez que a perspectiva fop-down nao chega a
recontextualizar a leitura de um texto em seu funcionamento na sociedade. Kato (1985), ao
criticar esse modelo, aponta para o problema do uso excessivo de adivinhagdes durante a
leitura sem que haja confirmacdo das informacdes através do texto: embora o leitor seja
capaz de apreender facilmente as idéias gerais e principais do texto, em pontos especificos
e mais obscuros seria importante confirmar as hipoteses de leitura para que esta ndo seja
equivocada.

Outro problema pode ser apontado no que diz respeito a leitura de imagens:
esse modelo ndo prevé a interagdo entre textos verbais e ndo-verbais em géneros

multissemioticos, considerando apenas a representag¢ao da linguagem nas modalidades oral
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e escrita (LODI, 2004, p. 46). Assim, atribuir legitimidade as interpretacdes de leitores a
partir de seus esquemas cognitivos € considerar que seria possivel valer-se, por exemplo, de
paradigmas logico-proposicionais para leituras nao-verbais, ou seja, considerar a leitura de
uma imagem a partir de esquemas de leitura logico-cognitivos. Nesse sentido, a
interpretacdo de uma imagem (ou de uma imagem com texto verbal) estaria condicionada
aos esquemas de assimilacdo e as estruturas adquiridas em experiéncias anteriores desse
leitor com imagens semelhantes que ndo garantem a reconstru¢do dos significados
pretendidos pelos géneros em sua situacdo de producdo (politica, histérica e temporal),
além da dificuldade que o leitor teria para a identificagdo das esferas de funcionamento
desses géneros (publicitaria, jornalistica, cientifica etc.). Considerando que o nivel de
inferéncias necessarias seja maior para a compreensdo de um género multissemidtico, a
leitura top-down pode encaminhar a interpretacdo para inumerdveis possibilidades
diferentes de significados ao sabor das experiéncias anteriores (episodicas) desse leitor,
todas validadas por esse modelo.

Atividades possiveis de serem encontradas em LDP sob a perspectiva deste
modelo podem ser identificadas como aquelas em que cabe ao aluno atribuir livremente os
significados de um texto multissemidtico, ou seja, questdes abertas que levam o leitor-
aluno a responder segundo suas vivéncias e opinides, sem que haja outras atividades de

avaliagdo dessa leitura para certificar a verificagdo das hipoteses levantadas.

2.3 Leitura como processo interativo

Nos modelos interacionistas (RUMELHART, 1977, CAVALCANTI, 1983;
KLEIMAN, 1989a, 1989b, 1992), os processamentos bottom-up e top-down ocorrem
simultaneamente, uma vez que propdem o processamento de informagdes provenientes de
diversas fontes na busca pela construcdo do significado dos textos, numa interagdo ndo
hierarquizada dos diversos niveis de conhecimento do sujeito: do grdfico ao de mundo
(LODI, 2004, p. 48). Kleiman (1989a) complementa que a abordagem interacionista do
processo de leitura fornece ao leitor a possibilidade de antecipacdo e selecdo de

informagdes para a elaboragdo de hipoteses, além de considerar as teorias funcionais, a
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pragmadtica e as gramaticas textuais para a compreensdo do texto como unidade (e ndo
como micro-unidades lexicais ¢ frasais).

Segundo Kleiman (1989b), a interacdo escrita diferencia-se da oral: a
negociacao de sentidos, que ocorre na interagao oral face a face entre os interlocutores em
um contexto especifico, permite confirmagdes, ajustes e reajustes para a compreensdo dos
sentidos construidos pelos falantes durante o processo de conversacdo; por outro lado, a
interacdo por meio da escrita ndo permite o mesmo confronto para o esclarecimento do
autor para seu leitor, por ser descontextualizada em relagdo a interacdo oral. Assim, ¢é
necessario que o leitor considere seus conhecimentos prévios - linguisticos, textuais e de
mundo - para a recuperagdo dos sentidos pretendidos pelo autor durante o processo de
leitura (LODI, 2004, p. 48).

Para isso, ¢ necessaria a aprendizagem de processos que Kleiman (1989b)
define como estratégias de leitura (metacognitivas e cognitivas) e habilidades linguisticas.
A autora considera como estratégias cognitivas as operagdes inconscientes € automaticas
da leitura, ou seja, que ndo sdo controladas ou refletidas pelo leitor e que colaboram para a
estabelecer a relacdo de coeréncia e de coesdo do texto. As estratégias metacognitivas
permitem uma reflexdo consciente sobre o processo de leitura, proporcionando ao leitor a
possibilidade de estabelecer seus objetivos diante do texto, que sdo regulados através da
auto-avaliacdo (confirmac¢do de hipoteses, re-elaboracdo de objetivos).

Segundo Lodi (2004, p. 40), as visdes tedricas apresentadas até o momento
assumem que o leitor seria um detentor de habilidades que lhe ddao a impressdo de dominio
e de controle da linguagem por meio dos elementos linguisticos. Tais perspectivas apdiam
o ensino da leitura em termos de estratégias e capacidades que devem ser desenvolvidos
pelos alunos para seu sucesso escolar.

Dentro desta perspectiva, as atividades em LDP que envolvem textos em
géneros multissemioticos podem apresentar-se proximos do modelo a seguir:

1. Desenvolvimento das estratégias metacognitivas: elaboracdo de hipodteses e perguntas
para o texto, formulagdo de objetivos de leitura e questdes voltadas para a auto-
avaliagdo desse processo. O conhecimento dos géneros multissemioticos pode ser

utilizado como forma de "abordar" o texto, assim como € comum abordar o texto
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através do titulo e de outros elementos paratextuais. Nesse sentido, as atividades podem
encaminhar a elaboragdo de hipoteses e perguntas para o textos a partir das imagens
como forma de antecipar a leitura do texto verbal. As questdes que buscam auto-avaliar
os objetivos e confirmar as hipdteses de leitura devem ser propostas pela atividade para
que a abordagem seja caracterizada como propria do modelo interacionista.

2. Desenvolvimento das estratégias cognitivas: possibilitar a compreensao localizada do
texto, através de habilidades linguisticas tais como: vocabuldrio, marcadores coesivos,
intencdo do autor a partir da forma utilizada, coeréncia entre as informagdes contidas no
texto etc. E provavel que as relagdes entre os sentidos da imagem e do texto verbal
sejam apresentadas nesse momento da leitura, ao se buscar construir os sentidos do
texto em género multissemiotico.

Ao realizar uma critica, Coracini (1995) diz que o modelo interacionista,
aparentemente intermedidrio na dicotomia ascendente/descendente, apresenta uma visdo
ndo muito diferente das concepgdes anteriores ao considerarmos que nem toda leitura de
um texto ¢ possivel: segundo a autora, que acredita que o sujeito seja interpelado pela
linguagem e submetido inconscientemente a ideologia, existiriam as leituras autorizadas
(ou inferéncias autorizadas) que mantém o texto como o portador de significados
predeterminados que impediriam e desautorizariam o leitor de realizar outras leituras. Essa
critica ¢ aceita até o nivel em que se considera o sujeito em posi¢cdo de "assujeitamento”
perante a ideologia, ou seja, incapaz de questiona-la e de compreender seu funcionamento.
A apresentagdo da perspectiva da Analise do Discurso de linha francesa ¢ feita no proximo

item.

2.4 Leitura como processo discursivo

Sob a perspectiva da Anélise do Discurso, com forte influéncia no Brasil da
linha francesa de Pécheux (1969/1975), a visdo sobre leitura leva em consideracido a noc¢ao
de discurso, diferentemente das visdes apresentadas anteriormente, de forma que o texto
ndo ¢ visto como uma simples transmissao de informagao, mas como produtor de efeitos de
sentidos entre interlocutores. A Andlise de Discurso Francesa considera que o sentido ¢ um
produto da ilusdo causada pela relagdo entre lingua e ideologia em um discurso e, por esta

razdo, preferem utilizar o termo "efeito de sentido". Sob esta perspectiva, o que interessa ¢

56



compreender como um discurso funciona e, ao funcionar de uma maneira e ndo de outra,

que efeitos de sentido produz (BARRIQUELLO, 2007). A respeito das linguagens verbal e

ndo-verbal, Orlandi (1988, p. 38) afirma que:

o processo de compreensdo de um texto certamente ndo exclui a
articulacdo entre as varias linguagens que constituem o universo
simbdlico. Dito de outra maneira: o aluno traz, para a leitura, a sua
experiéncia discursiva que inclui sua relagdo com todas as formas de
linguagem.

Segundo Orlandi (1988, p. 11), durante o processo de leitura ¢ preciso considerar os

seguintes aspectos:

1.

A ndo existéncia de um autor onipotente, cujas intengdes controlam todo o percurso da
significacdo do texto. As intengdes do texto estardo condicionadas pela ideologia e pelo
imagindrio, em um processo inconsciente e sem controle por parte do autor; o autor,
neste caso, esta sujeito e condicionado pela ideologia e interpelado pela linguagem
durante o processo de escrita de seu texto;

A ndo existéncia de transparéncia do texto, que diria, por si, toda (e apenas uma)
significagcdo. Os textos sempre estardo acompanhados de outros discursos, porém sua
leitura pode ndo ser evidente: os outros discursos que permeiam o texto podem estar
representados pelas entrelinhas, sob a forma de implicitos, e seus sentidos sdo
obscurecidos em virtude do processo de esquecimento ou da ndo evidéncia dos
pressupostos;

a ndo existéncia de um leitor onisciente, cuja capacidade de compreensdo domina as
multiplas determinag¢des de sentidos que se estabelecem em um processo de leitura;
nesse sentido, o leitor pode apresentar limitagdes na compreensdo da leitura que podem
estar relacionadas tanto a falta de dominio dos pressupostos trazidos pelo texto quanto
pelo condicionamento/assujeitamento a ideologia.

Dessa forma, acreditamos que as atividades propostas pelos LDP que podem

ser enquadradas nesta perspectiva tedrica de leitura estardo voltadas a explicitagdo dos

discursos e valores subjacentes aos textos, buscando levar o leitor a identificar as condigdes

de producado e de recepcao dos discursos e de suas ideologias. Nesse sentido, as atividades

que envolvem géneros multissemioticos podem apresentar propostas que buscam voltar a

atencao do leitor para os aspectos ideologicos que determinam efeitos de sentido através
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das escolhas realizadas pelos autores, tanto de ordem linguistica quanto em relagdo as

imagens.

2.5. Leitura na perspectiva enunciativo-discursiva

Para considerar uma proposta de atividade de leitura como enunciativo-
discursiva, ¢ necessdrio que seja possibilitada a contextualizagdo do género discursivo,
buscando recuperar a situagdo de producdo de seus autores, as esferas de producdo e
circulagdo desses géneros, seus objetivos discursivos, as ideologias e apreciagdes
valorativas incorporadas tanto sobre o leitor projetado quanto em relagdo aos temas

apresentados. Conforme afirmam Moita-Lopes e Rojo (2004, p. 37):

os significados sdo contextualizados. Essa compreensdo ¢ extremamente
importante no mundo altamente semiotizado da globalizagcdo, uma vez
que possibilita situar os discursos a que somos expostos e recuperar sua
situacionalidade social ou seu contexto de producado e interpretagdo: quem
escreveu, com que propdsito, onde foi publicado, quando, quem era o
interlocutor projetado etc.

Dessa forma, buscaremos encontrar nas atividades de leitura dos LDP os

indicios responsaveis para o encaminhamento de uma abordagem enunciativo-discursiva:

1. situacdo de produgdo: atividades que levam o aluno a compreender o contexto de
producdo dos géneros, conhecer os autores e os meios de circulagdo na sociedade;

2. apreciacdo valorativa: atividades dos LDP que levam o aluno a perceber quais sdo as
apreciacdes valorativas dos géneros apresentados para leitura, os propdsitos de quem
escreveu e as projecdes sobre seus leitores;

3. funcionamento dos géneros discursivos em esferas: atividades que buscam mostrar para
o aluno como cada género discursivo produz sentidos de acordo com as esferas sociais
nas quais sao produzidos;

4. possibilidade de refletir acerca das ideologias em jogo no género discursivo: atividades
que permitem deslocamentos ideologicos, levando o aluno a reconhecer o
posicionamento politico e social dos autores e, assim, formular questionamentos
pertinentes para a formagao de alunos com um olhar menos ingénuo.

Em sintese, embora as principais caracteristicas dessas abordagens teodricas sejam

mais evidentes em abordagens de leitura de textos verbais, buscamos reconhecer as
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semelhancas de tratamento durante a leitura de outras linguagens a partir da elaboragao dos

enunciados das atividades propostas pelas cole¢des didaticas.

3. Critérios de analise sobre abordagens de leitura

Considerando as discussdes acerca das abordagens teodricas sobre leitura
apresentadas até o momento, apresentamos a seguir os critérios de analise elaborados a
partir de sua reconfigurag¢do tedrica para buscar responder a questdo de pesquisa voltada a
compreender as propostas de leitura realizadas pelas cole¢des didaticas para textos com
diferentes semioses.

Em relacdo a proposta de leitura de textos em géneros multi- e intersemioticos,

utilizamos os seguintes critérios:

Classificacdo | Visdo tedrica sobre leitura | Atividades possiveis

Primeiro Leitura como processo de - Localizagdo e copia de informagoes ora do texto

Conjunto: decodificacdo bottom-up verbal, ora do texto ndo-verbal.

Decodificag¢do | Leitura como processo de - Atribuicdo livre de significado sem proposta de
decodificacdo top-down verificacdo e avalia¢do da leitura.

Segundo Modelo interacionista ou - Elaboragdo de hipdteses de leitura dos textos

Conjunto: cognitivo verbais a partir da antecipacdo tematica que a

Interativo imagem oferece;

- Verificagdo e avaliagdo das hipoteses de leitura na
relacdo entre o texto verbal e o texto ndo-verbal.

Terceiro Anélise do Discurso - Atividades que encaminhem a explicitagdo dos
Conjunto: pressupostos do discurso verbal e ndo-verbal e suas
Discursivo ideologias;

- Indicagdo da "condicdo de producdo", da
"condi¢cdo de recepgdo" e suas respectivas
representagdes ideoldgicas;

- Possibilitar reflexdo e deslocamento ideologico.

Modelo Enunciativo- - Promover relagdes entre o leitor e os géneros
discurso discursivos;

- Apresentacdo da situacdo de producdo dos
enunciados nos géneros multissemidticos;

- Apreciagdo valorativa dos autores e dos meios de
circulacdo dos géneros multissemioticos sobre seus
interlocutores e sobre os temas abordados;

- Funcionamento dos géneros multissemidticos nas
esferas sociais.

Quadro 3: Critérios de analise para as abordagens de leitura
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A partir dessas categorias, esperamos responder a questdo de pesquisa 2,
voltada a reconhecer quais sdo as abordagens de leitura sobre textos que envolvem mais de
um sistema semiético de linguagem, que serd desenvolvida durante a anélise qualitativa, no

capitulo V.
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CAPITULO III

Metodologia de Pesquisa

Apresentamos, neste capitulo, a metodologia adotada para a realizagcdo desta
pesquisa, na seguinte ordem: (1) a perspectiva metodoldgica adotada; (2) o contexto em que
a pesquisa se desenvolve; (3) os procedimentos utilizados para a escolha do corpus e (4) os

procedimentos de analise.

1. A perspectiva metodologica adotada

Nas duas ultimas décadas, como vimos, a ampliacdo e o acesso das tecnologias
digitais, associado ao processo de globalizacdo, trouxe mudancas significativas nas relagdes
entre os falantes que envolvem linguagem e cultura, além de novas necessidades de
letramentos apontadas por Rojo (2007, a sair, pp. 2-3): a dindmica da circulagdo da
informag¢do em meio digital que altera a maneira de ler, escrever e circular textos
socialmente; a reducdo das distancias espaciais e temporais, “desenraizando as populagdes
e desconstruindo identidades”, e, finalmente, a expansdo do conceito de leitura a partir das
novas possibilidades hipermidiaticas do texto eletronico que, vistos de forma mais ampla,
alteram a relacdo do leitor com as j& existentes formas de leitura e suas diferentes
modalidades. Segundo a autora, "esses textos multissemioticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, LDs)" (ROJO, 2007,
a sair, p. 3).

Nesse sentido, a pesquisa sobre o livro didatico nacional e as abordagens da
leitura de textos multissemioticos por ele apresentadas se torna um objeto genuino a ser
tematizado em Linguistica Aplicada, por possibilitar uma investigagdo que ¢ relevante
socialmente, na medida em que estd intimamente relacionada a constru¢ao dos letramentos
em lingua materna e as recentes necessidades acarretadas pelas novas tecnologias de textos,
envolvendo diferentes abordagens teéricas para a sua compreensdo (decorrentes tanto do

uso das linguagens visuais presentes nas coletineas das obras didaticas quanto do trabalho
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pedagogico de leitura apresentado pelos autores/editores). Tal investigagdo pode também
ter impacto em mudangas sociais, ao realizar uma proposicao de critérios de avaliacdo mais
precisos para as futuras edi¢des do PNLD e ao colaborar para a elaboragdo de pespectivas
de trabalho com a leitura escolar de textos multissemioticos.

De maneira a abordar e investigar este problema de linguagem socialmente
relevante, esta pesquisa foi composta por duas etapas metodoldgicas distintas: (a) um
levantamento quantitativo sobre a Base de Textos*® da edi¢do do PNLD/2008 de 5* a 8°
séries e (b) uma andlise documental qualitativa interpretativa das propostas de leitura que
acompanham os textos uni-, multi- ou intersemioticos presentes nas coletaneas dos LD
analisados. Assim, ao investigar as coletdneas de textos em géneros multissemioticos e as
abordagens didaticas sobre a leitura desses textos apresentados pelos LDP, partimos do
processo de interacdo entre o pesquisador e o objeto para verificar quais sdo os campos de
conhecimento necessarios para passar pelo processo de reconfiguragdo tedrica para a
compreensdo da complexidade do objeto de pesquisa e, dessa forma, verificar quais sdo as
possiblidades metodoldgicas de investigacdo desse objeto, uma vez que outras disciplinas
com ele envolvidas apresentardo vozes (pontos de vista) importantes para a compreensao
do conjunto complexo de fatores que envolve o LDP. Para a investigacdo deste trabalho,
sdo areas do conhecimento relevantes: a Semiotica, a teoria de Géneros do Discurso, as
teorias da Leitura e as teorias do Letramento, discutidas nos capitulos anteriores. Além
disso, sdo também levadas em conta as politicas publicas implantadas para analise, compra

e distribuigdo dos LDP para as escolas publicas (PNLD)?’.

26 As Bases de Textos construidas pelo Grupo de Pesquisa LDP-Properfil (CNPq), assim como a organizago
de outros documentos relacionados ao LDP, foram produzidas com base nas listas de textos elaboradas pelos
avaliadores que participaram de cada edi¢do do processo de avaliagdo dos livros didaticos, nas fichas de
avaliacdo. Tais bases estao disponiveis publicamente  na internet  no endereco
http://homepage.mac.com/rrojo/LDP-Properfil/. Confira a base de textos referente ao PNLD/2008 no Anexo
deste trabalho (CD-ROM)

27 Segundo Batista (2003, pp. 25-26), “o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC). Seus objetivos basicos sdo a aquisi¢ao e a distribuicdo, universal e gratuita,
de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. Realiza-se por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e
responsavel pela captagdo de recursos para o financiamento de programas voltados para o ensino
fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve, a partir
de 1996, um processo de avaliacdo pedagoégica das obras nele inscritas, coordenado pela COMDIPE
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Durante o levantamento quantitativo, consideramos as informagdes presentes na
Base de Textos elaboradas pelo Grupo de Pesquisa LDP-Properfil acerca dos textos que
compdem as coletaneas das colecdes didaticas. Esta etapa da pesquisa ndo se propds a
oferecer generalizagdes ou afirmacgdes positivas sobre os resultados encontrados, mas
tomou tais resultados como indicios capazes de auxiliar na escolha do corpus para a andlise
qualitativa e de qualificar as coletaneas de textos multissemioticos.

Ap6s a escolha do corpus, o trabalho passou a ser o de revisar as informacoes
da Base de Textos sobre os LDP escolhidos, a partir da leitura cuidadosa dos mesmos,
buscando encontrar géneros relevantes para a pesquisa que, por razdes diversas, nao
houvessem sido registrados. Simultaneamente, buscamos classificar os géneros e suas
linguagens (verbal, verbal-visual, visual-verbal e visual) encontrados nas cole¢des a partir
dos critérios de analise apresentadas nos capitulos anteriores (Capitulo 1). O objetivo deste
levantamento ¢ o de responder a primeira questdo desta pesquisa, a saber: “Quais sdo o0s
textos em géneros uni-, multi- e intersemidticos selecionados para comporem as coletaneas
da amostra de LDP?”, que busca identificar quais géneros do corpus sdo apresentados pela
coletdnea e quais sdo os sistemas semidticos utilizados pelas coleg¢des didaticas em suas
coletaneas.

Durante a andlise documental qualitativa interpretativa, que leva em
consideragdo que a constru¢do do conhecimento ¢ realizada a partir da interagdo entre o
pesquisador e o objeto de pesquisa (no caso, a amostra de LDP), o enfoque da pesquisa teve
como base uma abordagem enunciativo-discursiva Bakhtiniana que, segundo Brait (2001,
p. 16), "vem sendo mobilizada e tem a vantagem de valorizar o ‘corpus’ e despertar no
analista a capacidade de dialogar com esse corpus e, a partir de sua materialidade, de suas
particularidades, surpreender nas incontdveis formas assumidas pela lingua".

Nessa perspectiva, o objetivo da andlise qualitativa ¢ o de responder a segunda
questdo de pesquisa, a saber: (2) “Hé propostas de leitura para os textos em géneros multi-

e intersemioticos? Quais?”. Como ja anunciado previamente, a segunda questdo formulada

(Coordenacdo Geral de Avaliagdo de Materiais Didaticos e Pedagdgicos) da Secretaria da Educagdo
Fundamental (SEF) do Ministério da Educagdo”.
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¢ voltada a examinar as propostas de leitura dos LDP a partir da maneira pela qual as

colecdes didaticas apresentam suas atividades envolvendo mais de uma semiose.

2. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa faz parte do Projeto Integrado de Pesquisa, de maior ambito,
subsidiado pelo CNPq e coordenado pela Prof* Dr* Roxane Helena Rodrigues Rojo,
denominado Livro Didatico de Lingua Portuguesa — Produgdo, Perfil e Circulagao (LDP-
Properfil) que hoje integra o Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq, certificado pela
UNICAMP. O Projeto foi realizado por trés equipes, pertencentes, respectivamente, ao
CEALE/FAE/UFMG®, a FAE/UFPE® ¢ ao IEL/UNICAMP™. Dessas equipes, fazem
parte, entre outros pesquisadores, também avaliadores participantes dos diversos PNLD
ligados a diversas instituicdes, bem como pesquisadores em formagdo que estdo
desenvolvendo pesquisas sobre LDP. E nesse contexto de produgdo que este trabalho se
desenvolve.

O Grupo de Pesquisa do qual fazemos parte trabalha, portanto, a partir dos
dados acumulados pela pesquisa e pelas sucessivas avaliagdes do PNLD, que, a partir do
ano de 2000, institucionalizou-se no CEALE/FAE/UFMG, que passou a sediar a avaliag@o
pedagégica dos LDP (do PNLD/2002 em diante). Tal institucionalizagdo oportunizou a

pesquisa cientifica organizada sobre o LDP em circulag@o nas escolas publicas.

3. Critérios de selecao do corpus
Levamos em consideragdo os seguintes critérios para a escolha das colegdes
didaticas para as analises quantitativa e qualitativa:
1. As colegdes devem apresentar volume significativo de géneros multi- e intersemidticos,
dentro da amostra geral das cole¢des avaliadas. Para isso, ¢ preciso ressaltar que nem
todas as imagens sdo acompanhadas de propostas de leitura. Por esta razdo, foi preciso

selecionar as colegdes que apresentam o maior numero de textos nas linguagens

28 CEALE: Centro de Alfabetizacgdo, Leitura e Escrita. FAE: Faculdade de Educa¢do. UFMG: Universidade
Federal de Minas Gerais.

29 FAE: Faculdade de Educag@o. UFPE: Universidade Federal de Pernambuco.

30 IEL: Instituto de Estudos da Linguagem. UNICAMP: Universidade Estadual de Campinas.
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visuais, visuais-verbais e verbais-visuais para posterior verificagdo (durante a analise
qualitativa) de seu funcionamento entre as atividades de leitura propostas pelos LDP.

2. Selecionar duas cole¢des para compor a amostra, entre as obras recomendadas pelo
PNLD, considerando a possiblidade de comparar duas propostas diferentes de trabalho

com géneros multi- e intersemioticos nas atividades de leitura.

3.1. Primeira pré-analise: visao geral das colecoes didaticas do PNLD

Uma das etapas fundamentais para a selecdo do corpus deste trabalho foi
realizar uma pré-analise com a confeccdo de graficos e tabelas comparativos a partir da
manipulag¢do de planilhas das Bases de Textos produzidas pelo Grupo de Pesquisa LDP-
Properfil, referentes as obras avaliadas nos PNLD/2002, 2005 e 2008. O levantamento
considerou as varias possibilidades de textos potencialmente’’ multi- e intersemioticos nas
trés edigdes, buscando encontrar colegdes que atendessem aos critérios de selecdo do
corpus.

Na Base de Textos, o tratamento que ¢ dado ao registro de informagdes
relacionadas aos géneros acompanhados de imagens dificulta a verificagdo de hipdteses a
partir do levantamento quantitativo inicial, pois o foco para a multisemiose ndo € priorizado
durante a construcdo das bases de dados pelos pesquisadores ou das listas dos avaliadores
do PNLD. Nao h4, ainda, preocupagdo em especificar os géneros que apresentam mais de
uma unidade signica (texto e imagem). Os géneros da esfera jornalistica (noticia,
reportagem e primeira pagina) ndo fazem parte deste levantamento inicial por ndo ser
possivel julgar, a partir das Bases de Textos, se tais gé€neros estdo ou ndo acompanhados
por imagens (seja de maneira hibrida ou intercalada) pelo fato de que seu registro ocorre
separadamente, ora como texto jornalistico, ora como imagem. Fato semelhante acontece
em relagdo aos poemas visuais ou concretos que foram classificados simplesmente como
"poema". A incorporagdo desses textos se dard posteriormente, durante a revisdo das

planilhas a partir das cole¢des selecionadas para o corpus.

31 Consideramos "potencialmente multi- e intersemioticos" os textos que possam apresentar linguagens
visuais, verbais-visuais e visuais-verbais em sua forma composicional, a partir da revisdo de géneros feita
sobre a Base de Textos pelo Grupo de Pesquisa LDP-Properfil sobre a classificagdo realizada pelos
avaliadores do PNLD.
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A partir da constatagdo de que a Base de Textos oferece um panorama mais
geral ao observarmos os resultados obtidos em um primeiro levantamento de dados, foi
preciso toma-los como indicios que foram verificados em uma investigagdo mais
aprofundada posteriormente. Assim, os graficos e tabelas abaixo apresentam esses indicios,
que possibilitaram escolher as duas cole¢des didaticas para composi¢do do corpus.

O primeiro levantamento realizado buscou identificar a quantidade de textos
verbais, bem como a de textos potencialmente multi- ou intersemidticos (mais
genericamente, nesse momento, chamados de textos nao-verbais). A tabela (Quadro 4) a
seguir mostra uma visdo geral dos géneros das coletaneas das trés edi¢gdes do PNLD, e
revela que houve crescimento do numero geral de textos (de todos os géneros) selecionados

para comporem a coletanea das obras:

Edicdo do | Textos Textos ndo- Total Nidmero de Média % Cresc. Média % Cresc.
PNLD Verbais verbais Textos Colegdes B/D Multi C/D Total
(A) (B) (© (D)

2002 7524 (79%) 2044 (21%) 9568 35 58 273
(100%)

2005 11167 (81%) | 2661 (19%) 13828 36 74 + 28% 384 +41%
(100%)

2008 11426 (72%) | 4398 (28%) 15824 34 129 +74% 465 +21%
(100%)

Quadro 4: Visdo geral das edigdes PNLD (2002/2005/2008)

Para melhor visualizar os valores acima descritos, buscamos representar

graficamente os dados obtidos pelas bases de textos do PNLD das trés edigdes:
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Grafico 1: Textos ndo-verbais ¢ verbais nas edi¢des do PNLD (2002/2005/2008)
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Ainda considerando os dados da tabela (Quadro 4), para que fosse possivel
realizar comparagdes entre as trés edigdes do PNLD com a finalidade de decidir qual das
edigdes seria pré-selecionada para compor a amostra sob andlise, foi preciso considerar,
como base de interpretagdo, as médias obtidas a partir do nimero de textos (verbais (A),
ndo-verbais (B) e totais(C)) e o niimero de coleg¢des avaliadas em cada edi¢gdo do PNLD
(D), conforme os graficos 2a e 2b, mais adiante. Assim, considerando a média calculada a
partir do total de textos (C) e o numero de colegdes (D), verifica-se que houve crescimento
geral no numero de géneros para compor a coletanea das obras (Média C/D — Grafico 2a)
de cerca de 41% entre os anos de 2002 e 2005 e de cerca de 21% entre os anos de 2005 e
2008. Enquanto isso, o crescimento de textos que utilizam linguagem nao-verbal (Média

B/D — Gréfico 2b) foi de, respectivamente, 28% e 74%.
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300
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PNLD 2002 PNLD 2005 PNLD 2008 PNLD 2002 PNLD 2005 PNLD 2008
Grafico 2a: Média do niimero de géneros totais Grafico 2b: Média do numero de géneros ndo-verbais
selecionados em cada edi¢do do PNLD selecionados em cada edi¢do do PNLD

A propor¢do de géneros ndo-verbais também foi a maior registrada em 2008,
representando 28% de todos os textos que compdem as coletaneas. Esses dados revelam
que, mesmo com o crescimento geral de textos da coletanea, os géneros visuais ganharam
maior espaco nas obras no decorrer das edicdes do PNLD e que, portanto, merecem uma

. L o . 2
investigagdo acerca das motivagdes desse crescimento em um trabalho futuro™.

32 Como hipoteses, poderiamos apontar para o barateamento do processo de impressdo a cores, a partir dos
novos recursos tecnologicos digitais, que dispensam o uso de fotolitos, além do uso mais corrente da
linguagem visual em diferentes midias atualmente disponiveis (televisdo, computadores, internet, celulares,
aparelhos portateis de musica ¢ video — iPods ¢ similares), além das midias impressas (jornais, revistas,
anuncios publicitarios em espagos publicos, embalagens de produtos, etc.).
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Como forma de avangar nas reflexdes desta pré-analise, era preciso verificar a
distribuicdo de géneros e esferas que compunham as coletaneas dos LDP. Entretanto, foi
possivel observar que muitos dos géneros presentes nas Bases de Textos ainda
necessitavam de novas revisdes ou reagrupamentos para que as informacdes se tornassem
mais visiveis. Para isso, recorremos ao uso das ferramentas de indexacdo de banco de
dados® com a finalidade de agrupar os géneros de acordo com as esferas de producio e
levando-se em conta sua relativa proximidade de formas composicionais:

1. Historia em Quadrinhos, Tira, Cartum e Charge®* (esfera das Artes Graficas)

2. Anuncio, Campanha Publicitaria, Folder, Folheto, Cartaz, Informe Publicitério,
Logotipo, Logomarca, Panfleto e Rétulo (esfera Publicitaria);

3. Fotografia, Fotograma®, Reprodugdes de obras artisticas (pintura, escultura, instalagdes
etc.) (esfera das Artes Plasticas e Visuais);

4. Graficos, Tabelas, Infograficos, Mapas e Diagramas (esfera da Divulga¢do Cientifica
e/ou Escolar).

A partir desse agrupamento inicial, confeccionamos a tabela e o grafico de
propor¢ao a seguir (Quadro 5 e Grafico 4), que revelam grandes semelhangas entre as
edi¢des de 2002 e 2005 e uma sensivel diferenca em relacdo a edigdo de 2008, na qual ¢
possivel perceber o decréscimo proporcional dos géneros do primeiro grupo (Artes

gréaficas) e consequente aumento da selecdo de géneros do terceiro grupo (Artes plésticas e

visuais):

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
PNLD 2002 1154 (56%) 500 (24%) 357 (18%) 33 (2%)
PNLD 2005 1481 (56%) 805 (30%) 328 (12%) 47 (2%)
PNLD 2008 1807 (41%) 1136 (26%) 1361 (31%) 83 (2%)

Quadro 5: Quantidades e porcentagens de géneros agrupados por edi¢do do PNLD

33 Em planilhas eletronicas, essa ferramenta de indexacdo também pode ser chamada de Filtro de Dados,
dependendo da versdo disponivel do software.

34 Embora reconhegcamos que o género charge circula na esfera jornalistica, preferimos agrupa-lo entre as
produgdes das Artes Graficas partindo do principio que sua forma composicional estd mais proxima desta
esfera durante sua producdo.

35 O fotograma pertence & esfera de producio das Artes Audio-visuais. Entretanto, para fins de agrupamento,
preferimos classifica-lo, inicialmente, como parte da esfera das Artes Visuais, uma vez que as outras semioses
(dudio e movimento da imagem) ndo estdo presentes em materiais impressos.
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Grafico 3: Propor¢do de géneros agrupados por edi¢do do PNLD

Estabelecendo, assim, uma correlagdo entre os graficos 2b (média de textos
ndo-verbais) com o grafico acima, poder-se-ia afirmar que o aumento proporcional de
géneros da esfera das Artes Plasticas e Visuais (em verde) seria responsavel pelo
consideravel aumento de textos ndo-verbais ou pelo possivel interesse geral dos autores em
ampliar o repertdrio de leitura desses géneros.

Em sintese, a pré-analise desse primeiro levantamento quantitativo colaborou
para que selecionassemos a edicdo do PNLD de 2008 pelas seguintes razdes:

1. As colegdes apresentaram um volume maior de géneros que se utilizam de linguagem
ndo-verbal.

2. Vistas proporcionalmente, as trés edicdes apresentam certa regularidade na sele¢do de
géneros pertencente as esferas que se utilizam de linguagem ndo-verbal,

3. Por estarem em circulagdo em territério brasileiro até o ano de 2010, acredita-se que
seja mais relevante socialmente direcionarmos esta investigag¢do para a analise dos LDP
que fizeram parte da edi¢do do PNLD de 2008.

Passamos agora a discutir o processo de selecdo da amostra de cole¢des que

compdem o corpus desta pesquisa.

3.2. Segunda pré-analise: levantamento quantitativo para a escolha do corpus
O desafio enfrentado na etapa de amostragem repousa, basicamente, sobre duas
questdes principais: a primeira relaciona-se a representatividade estatistica da amostra, ou

seja, seria preciso esquivar-se de uma selecdo viciosa da amostra para que fosse possivel
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estender as conclusdes da pesquisa para o restante das colecdes, além de evitar abusos em
generalizagdes. A segunda questdo relaciona-se 2 uma escolha amostral significativa®, que
ndo poderia ser, portanto, aleatéria: seria necessario que o corpus fornecesse dados
suficientes para que fossem analisados os aspectos relacionados as abordagens de leitura de
textos ndo-verbais e os letramentos possibilitados pelas propostas didaticas.

A partir dessas consideragdes, passamos a observar os graficos buscando
reconhecer tanto a importdncia da representatividade da amostra como de sua
significatividade.

O gréfico abaixo apresenta, em ordem crescente, a quantidade de textos ndo-
verbais apresentados em cada colecdo na edi¢do do PNLD 2008. A seguir, a tabela

(Quadro 6) apresenta os valores numéricos correspondentes.
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Grafico 4: Quantidade de textos ndo-verbais de cada cole¢do do PNLD 2008.

36 Entende-se por significatividade estatistica de uma amostragem a delimitagdo de um intervalo de confianga
com a finalidade de eliminar os dados menos relevantes.
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Como tentativa de compreender melhor a distribuicdo do nimero de imagens

entre as colecdes, buscamos representar os dados acima recorrendo a um outro instrumento

Quadro 6: Quantidade de textos ndo-verbais - PNLD/2008

de analise estatistica, o histograma37 (Grafico 5):

8-

-4

Colegao Nao-verbais Colegao Nao-verbais Colegao Nao-verbais
0036COLO1 | 24 0048COLO1 | 65 0107COLO1 | 158
0080COLO1 | 29 0047COLO1 | 71 0063COLO1 | 164
0065COLO1 | 30 0038COLO1 | 74 0142COLO1 | 172
0046COLO1 | 38 0132COLO1 | 79 0108COLO1 | 187
0006COLO1 | 48 0081COLO1 | 90 0016COLO1 | 222
0037COLO1 | 49 0094COLO1 | 106 0019COLO1 | 226
0111COLO1 | 51 0137COLO1 | 116 0143COLO1 | 243
0005COLO1 | 56 0017COLO1 | 117 0015COLO1 | 262
0093COLO1 | 56 0092COLO1 | 123 0064COLO1 | 363
0138COLO1 | 58 0109COLO1 | 124 0141COLO1 | 593
0110COLO1 | 59 0079COLO1 | 139

0001COLO1 | 62 0018COLO1 | 144

7;/
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4 4

p=129.35
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Grafico 5: Histograma de distribui¢do das cole¢des por intervalos de ocorréncia de ndo-verbais (PNLD 2008).

37 Em estatistica, um histograma ¢ uma representacéo grafica de uma variavel em forma de barras, na qual a
superficie de cada barra ¢ proporcional a frequéncia dos valores representados. No eixo vertical, encontram-
se as frequéncias e, no eixo horizontal, os valores das variaveis agrupados em intervalos de dados. O
histograma ¢ utilizado quando se estuda uma variavel continua (ex. Idade, pesos e medidas ou, em nosso
caso, a quantidade de imagens encontradas em LDP) e seus valores se agrupam por classes (intervalos). Os
histogramas, que permitem a comparagdo dos resultados de um processo, sdo mais frequentes em ciéncias
sociais, humanas e econdmicas e menos utilizados em ciéncias exatas.
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Pelo histograma ¢ possivel perceber que as colecdes se dividem em trés grandes
conjuntos, representados pelos picos mais altos da curva®® (em amarelo). O grafico colabora
na reflexdo acerca da prioridade dada pelas cole¢des didaticas durante a sele¢do de géneros
discursivos que envolvam imagens para comporem suas coletdneas. No primeiro grupo
(pico mais alto — maior quantidade de colegdes), a média de textos visuais ¢ de,
aproximadamente, 60 por cole¢do, que poderiamos considerar um numero baixo para
realizarmos uma andlise mais representativa sobre o trabalho de leitura da semiose visual.
No segundo grupo, proximo a média geral (u~129), teriamos um conjunto de cole¢des que
atendem aos critérios para a andlise qualitativa. As cole¢cdes 092COLO1, 109COLOI e
018COLO1 pertencerem a um grupo mediano e poderiam ser consideradas como uma
amostragem estatisticamente representativa. O terceiro grupo (pico mais baixo) € composto
pelas poucas cole¢des que apresentaram o maior nimero de textos ndo-verbais em suas
coletaneas. Embora ndo se possa fazer generalizagdes para todas as cole¢des do PNLD
2008 a partir de analises feitas por esse grupo, € preciso que se tenha em vista a importancia
de selecionarmos uma amostra estatisticamente significativa. Como a proposta desta
investigacdo ndo estd focada em formular generalizagdes a partir de uma amostragem,
optamos, assim, pelas cole¢des 015COLO1 e 064COLO1 como boas candidatas a
composi¢ao do corpus. Ainda, seguindo o mesmo raciocinio da significatividade estatistica
da amostra, preferimos considerar a colecdo 141COLO1 como fora dos intervalos de
confianga por apresentar, sozinha, quase o dobro da quantidade de imagens das outras duas
colegodes.

A partir dos critérios apresentados anteriormente e das pré-andlises realizadas,

apresentamos as cole¢des que integram do corpus de andlise para esta pesquisa:

Cédigo da Autores Titulo
Colegao
0015COLO1 Carlos Emilio Faraco / Linguagem Nova (LN doravante)
Francisco Marto de Moura
0064COLO1 Editora Moderna Projeto Arariba — Portugués (PAP doravante)

Quadro 7: Apresentagdo das cole¢des didaticas para o corpus

38 A curva ¢, na verdade, a sobreposi¢do de trés curvas de Gauss, também conhecida como Curva da Normal.
Os picos representam a maior concentragdo de colegdes em relagdo a média de cada grupo.
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4. Procedimentos de analise

Para a realizacdo da andlise quantitativa (coletaneas de textos), utilizamos,
como instrumento de andlise, a Base de Textos das Coletaneas, elaborada e revisada pela
presente pesquisa para o Projeto Integrado de Pequisa LDP-Properfil, tomando como fonte
as fichas dos avaliadores do PNLD/2008. Os resultados foram obtidos a partir das
informagdes das Bases de Textos, apos terem sido as mesmas submetidas a uma extensiva e
criteriosa revisdo, pagina a pagina, dos quatro volumes referentes as séries do Ensino
Fundamental II (5% a 8* séries) das duas cole¢des didaticas selecionadas para compor o
corpus. E importante ressaltar que os resultados desta analise ndo pretendem criar
generalizagdes sobre as outras colegdes que participaram do PNLD/2008, uma vez que nao
optamos pela amostragem de representatividade mas preferimos focar a selecdo do corpus
por sua significatividade, conforme discutido anteriormente. Nesse sentido, os resultados
apresentados nos proximos capitulos referem-se apenas as duas colegdes, em um modelo
metodolégico semelhante a um estudo comparativo de casos. A figura a seguir, ilustra um
excerto da Base de Textos que foi produzida a partir das informacgdes obtidas pelos
avaliadores do PNLD, antes de passarem pelo tratamento de revisdo para os objetivos desta

pesquisa.
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Figura 4a: Planilha (excerto) da Base de Textos PNLD/2008 (revisada)
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Para fins de andlise, foram adicionadas a base original (em forma de planilha)

mais duas colunas, com o objetivo de classificar, em termos de esferas, cada um dos

géneros da coletanea identificados pelos avaliadores. Com isso, em seguida, foi possivel

elaborar uma outra base, denominada Base de Textos de Géneros, Esferas, Semioses e

Abordagens de Leitura (BT-GESA™, doravante), na qual adicionamos mais trés colunas, a

saber: Semioses, Linguagens e Abordagens de Leitura. Na figura abaixo, ilustramos esse

instrumento:

Devido a sua extensdo, ndo foi possivel reproduzir integralmente as referidas bases elaboradas, que
disponibilizamos em CD-ROM, no Anexo deste trabalho. Apds a conclusdo desta pesquisa, a BT-GESA
também estara disponivel eletronicamente no site do Grupo de Pesquisa LDP-Properfil.
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Figura 4b: Planilha (excerto) BT-GESA elaborada como instrumento de analise

Para a melhor visualizacdo dos resultados durante a constru¢do dos graficos,
utilizamos ferramentas de calculo™, visando a quantificar os géneros das coletaneas de
acordo com os critérios de andlise. Os procedimentos utilizados sdo os mesmos para as
analises das duas colegdes, cujos resultados sdo apresentados individualmente para cada
uma das colegdes analisadas.

Para ilustrar o procedimento utilizado, descrevemos, a seguir, 0s passos
tomados durante a elaboracgdo das tabelas e graficos:

1. Com a ferramenta Auto-filtro, selecionamos uma das Semioses (coluna L da figura
acima); automaticamente, os valores das colunas W, X, Y, Z e AA apresentardao apenas

os géneros que correspondem a selecdo da semiose (uni- multi- ou intersemiotica) e na

* Em planilhas eletronicas, as ferramentas disponiveis que foram utilizadas para obtermos os resultados
foram o Auto Filtro (para visualizar as categorias), conjugadas com mais outras quatro colunas (referentes as
categorias Uni-, Multi-, Intersemiodticos, Sem Imagem e Sem proposta de leitura para outras semioses,
atribuindo o valor numérico 1 (um) para serem somados com a formula denominada por Subtotal, opgédo 9.
Com essa opgdo 9, foi possivel somar cada um dos resultados selecionados a partir da escolha de um ou
outro critério de analise pelo Auto Filtro.
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primeira linha de cada uma dessas colunas, teremos o subtotal da soma referente a esses
géneros (soma dos valores 1);

De maneira semelhante, as informagdes relacionadas as classificacdes de Linguagens
(coluna M), Esfera de Producdo (coluna O), Géneros (coluna P) ou Abordagem de
Leitura (coluna Q), ao selecionarem um dos valores correspondentes a cada um dos
critérios, mostrardo os resultados nas colunas W, X, Y, Z ¢ AA;

Os resultados das somas (subtotal) para cada um dos critérios ou para a combinagdo (ou
agrupamento) de dois ou mais critérios (ex.: Semiose + Abordagem de Leitura) sdo
organizados em forma de tabelas e graficos para serem interpretados durante a andlise
quantitativa;

Durante a selecdo de exemplos para ilustrar a analise qualitativa, ¢ possivel encontrar,
em menos tempo, todos os géneros que se enquadram nos critérios que desejamos
apresentar para, assim, recorrermos ao livro impresso;

Para a analise qualitativa, cabe julgar cada um dos exemplos de um determinado
agrupamento, verificando as semelhancas e diferencas de sua recorréncia no decorrer
das atividades de cada colecdo. A partir da selecdo de exemplos que atendam as
necessidades de andlise (dadas pela especificidade de cada colecdo), digitalizamos as
paginas (com scanner) que apresentam os géneros € as paginas com as propostas de
leitura (quando existem).

No capitulo IV, apresentamos graficos e tabelas que compdem a andlise

quantitativa a fim de responder a primeira questdo desta pesquisa, que tem como objetivo

revelar a quantidade de géneros uni-, multi- e intersemioticos e suas linguagens envolvidas

(verbal, verbal-visual, visual-verbal e visual) apresentadas pelas coletdneas do corpus a

partir dos procedimentos apresentados acima.

Para a realizagdo da analise quantitativa, inicialmente, buscamos quantificar a

categoria das semioses de cada uma das colegdes, identificando:

1.

o nuimero de géneros que utilizam apenas uma linguagem (i.e., verbal ou visual,
denominados Unissemioticos);

os géneros que envolvem duas ou mais linguagens de maneira intercalada na forma
composicional da mise en page (i.e., verbal-visual ou visual-verbal, denominados

Multissemioticos);
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3. os géneros que sdo apresentados de maneira mais proxima ao suporte original,
mantendo a relacdo de hibridismo entre as linguagens em sua forma composicional (i.e.,
verbal-visual ou visual-verbal, denominados Intersemioticos).

Além disso, buscamos identificar os géneros que nao estdo acompanhados por
imagens e o numero de géneros que, embora acompanhados por imagens (i.e., desde
ilustracdes de interferéncia editorial até os géneros que envolvem linguagens visuais), ndo
apresentam propostas explicitas de leitura para outras semioses.

No capitulo V, o foco central esta na analise das atividades propostas de leitura
que envolvem apenas os géneros multissemidticos e intersemioticos do corpus, buscando
responder & segunda questdo desta pesquisa, que ¢ focada em termos de propostas de
leitura.

Para isso, recorremos a BT-GESA para pré-selecionar os exemplos que
atendam as principais recorréncias de cada género, priorizando aqueles que foram
classificados como multissemidticos e intersemiodticos e, posteriormente, verificando as
atividades propostas de leitura para esses géneros a partir da consulta aos LDPs. Ao
constatar que uma determinada amostra representa a proposta de leitura recorrente para
cada género ou, ainda, que uma determinada atividade mereca ser apresentada para a
analise, submetémo-las ao processo de digitalizacdo (scanner).

A analise dessas amostras leva em consideracdo as discussdes tedricas
desenvolvidas por esta pesquisa e permite, ainda, verificar os casos em que as categorias
previstas para a analise sejam revistas e adequadas, lembrando ao leitor o carater heuristico

desta pesquisa.
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CAPITULO IV

Anédlise quantitativa dos géneros uni-, multi- e intersemioticos nos

LDP

No presente capitulo, apresentamos os resultados da analise de natureza
quantitativa, com o objetivo de responder a primeira questdo desta pesquisa: “Quais sdo os
textos em géneros uni-, multi- e intersemioticos selecionados para comporem as
coletineas da amostra de LDP?”

O capitulo estd organizado nesta sequéncia de secdes: (i) apresentacdo de
graficos e tabelas dos resultados obtidos pela andlise quantitativa da primeira colecdo (a
saber, Linguagem Nova, sob o cédigo LN); (ii) apresentagdo da andlise da segunda colecao
(a saber, Projeto Arariba — Portugués, sob o codigo PAP) e (iii) uma andlise comparativa

entre os perfis encontrados nas duas colecdes.

1. Analise Quantitativa da colecao Linguagem Nova (LN)

Em um primeiro levantamento, de ordem panordmica dos dados, buscamos
elencar a distribuicdo dos géneros da coletdnea de acordo com o critério de semioses (uni-,
multi-, inter-, géneros ndo acompanhados por imagens e géneros que, embora sejam
acompanhados por imagem, ndo apresentam proposta de leitura para outras semioses). Os

resultados figuram no Quadro 8, a seguir:

Textos Uni-, Multi- ou Inter- sem
Total de Textos Uni- proposta explicita de leitura de
Uni- Multi- Inter- textos sem imagem outras semioses
322 228 306 856
(38%) (27%) (35%) (100%) 162 (19%) 412 (48%)

Quadro 8: Distribuigdo de textos da coletanea de LN, segundo Semioses.

No quadro destacado, € possivel observar que, entre o total de 856 textos

encontrados na coletdnea, 182 unissemioticos ndo apresentam imagens (19% de textos
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apenas verbais), enquanto 410 (48%) dos textos ndo sdo acompanhados por propostas
explicitas de leitura para outras semioses que os acompanham, sejam elas visuais (na
maioria dos casos, em ilustragdes editoriais) ou sonoras (Letras de Can¢do cujas propostas
de leitura ndo incluem sugestdes para ouvir as musicas). Em termos de porcentagem, os
géneros Unissemioticos, os Multissemioticos e os Intersemioticos representam juntos 81%
da coletanea. Esses dados revelam que a colecdo valoriza o uso de imagens como proposta
pedagobgica, ao considerarmos que apenas 19% dos textos ndo sdo ilustrados, enquanto que
todo o restante recorre ao uso de imagens, sejam elas com funcdo ilustrativa para textos
literarios — principalmente utilizadas como descansos visuais para a leitura — sejam
compondo os géneros escolhidos que utilizam a linguagem visual em sua forma
composicional. Em geral, é possivel considerar que a preferéncia pelo uso da imagem nessa
colecdo didatica aponta para uma proposta pedagdgica que privilegia os elementos visuais,
mesmo nos casos em que as atividades de leitura ndo explicitem sua exploracdo em relacao
aos textos acompanhados por ilustragdes.

Apresentamos a seguir os quadros referentes as esferas e géneros uni-, multi- e
intersemioticos da primeira colegdo (LN). Para isso, reproduzimos, no Quadro 9, a
distribuicdo dos textos por géneros e por esfera de producgdo, incluindo mais trés colunas
referentes as linguagens uni-, multi- e intersemidticas. As discussdes acerca desse quadro

Virdo a seguir:

Col. LN Esferas de producao e géneros e textos (geral) Semioses dos Textos
Esfera Total de Género Textos Uni- Multi- | Inter-

textos por

Género

Académica 3 Ensaio 3 0 3 0
Artes 20 Fotograma 19 19 0 0
Audiovisuais Roteiro 1 1 0 0
Artes 2 Peca 2 0 2 0
Dramaticas
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Col. LN Esferas de producao e géneros e textos (geral) Semioses dos Textos
Esfera Total de Género Textos Uni- Multi- | Inter-
textos por
Género
Artes Graficas | 176 Capa 64 0 0 64
Cartum 13 2 0 11
Charge 12 2 0 10
HQ 24 3 0 21
llustracéo 28 18 5 5
Montagem 5 0 0 5
Tira 30 1 0 29
Selo 1 0 0 1
Artes Musicais | 17 Letra de Cangéao 17 15 2 0
Artes Plasticas | 38 Grafite 2 2 0 0
Reproducao Escultura 8 1 6 1
Reprodugéo Gravura 4 0 3 1
Reproducao Pintura 24 7 17 0
Artes Visuais 123 Fotografia 123 84 36 3
Burocratica 7 Carta comercial 3 1 0 2
Documento 2 0 0 2
Fatura 2 0 0 2
Cotidiana 13 Anedota 1 1 0 0
Bilhete 2 2 0 0
Carta 1 1 0 0
Cartao Postal 1 0 0 1
Convite 2 2 0 0
Dialogo (oral) 1 1 0 0
Diario 2 2 0 0
Envelope 2 2 0 0
Selo 1 0 0 1
Digital 17 E-mail 1 0 0 1
Homepage 16 0 0 16
Divulgagéo 14 Artigo 3 0 3 0
Cientifica Depoimento 1 0 1 0
Documento Histérico 1 1 0 0
Infografico 3 0 0 3
Mapa 3 0 0 3
Verbete 3 3 0 0
Entretenimento | 3 Jogo 3 0 0 3
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Col. LN

Esferas de producao e géneros e textos (geral)

Semioses dos Textos

Esfera

Total de Género Textos
textos por
Género

Uni- Multi- | Inter-
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Col. LN Esferas de producao e géneros e textos (geral) Semioses dos Textos
Esfera Total de Género Textos Uni- Multi- | Inter-
textos por
Género
Literaria 131 Carta 4 3 1 0
Conto 15 1 14 0
Conto de Fadas 1 0 1 0
Crbnica 12 1 11 0
Diario 2 0 2 0
Epigrafe 51 49 2 0
Fabula 3 0 3 0
Mito 5 0 5 0
Narrativa Aventura 1 0 1 0
Parddia 2 0 2 0
Poema 31 3 25 3
Romance 4 0 4 0
Politica 2 Bandeira Nacional 2 0 1 1
Publicitaria 30 Andncio 27 0 0 27
Cartaz 2 0 0 2
Embalagem 1 0 0 1
Religiosa 1 Versiculo 1 1 0 0
Tradi¢éo Oral 11 Cordel 7 5 2 0
Lenda 2 0 2 0
Provérbio 2 2 0 0
TOTAL 856 856 322 228 306

Quadro 9: Géneros, Esferas e Semioses da colecdo LN

O Quadro 9 revela maiores detalhes de relagdes que ocorrem entre os géneros e

as semioses. Alguns géneros permitem mais de uma linguagem (verbal e visual) enquanto

outros sdo apresentados apenas em uma linguagem (verbal ou visual). Esses resultados

podem ser verificados na sintese apresentada pelo Quadro 10, a seguir:

Semioses dos Textos | Linguagens | Total %
Uni- Verbal 182 | 21,3%
Visual 139 | 16,2%
Multi- Verbal-Visual 147 | 17,2%
Visual-Verbal 79| 9,2%
Inter- Verbal-Visual 68 | 7,9%
Visual-Verbal 238 | 27,8%
TOTAL 856 | 100%

Quadro 10: Resultados da Analise Quantitativa da cole¢do LN
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Ao compararmos os quadros 9 e 10, ¢ possivel apontar para as seguintes

constatacoes:

1.

A linguagem verbal, isolada de elementos visuais, ¢ utilizada principalmente em textos
pertencentes as esferas Jornalistica (noticias, editorial, classificados etc. e alguns
exemplares de reportagem), Artes Musicais (letra de cangdo) e em citagdes e epigrafes
(em geral, da esfera Literaria, apresentadas nas se¢des de abertura de unidade). No caso
da esfera Jornalistica e das Artes Musicais, a escolha da linguagem verbal para
representar os géneros nao prioriza o suporte original na maioria das ocorréncias, o que
permite retomar a discussdo sobre a ilusdo de unicidade causada pela unissemiose: os
géneros passam a ser representados apenas por uma das linguagens presentes nos textos
originais e eliminam a possibilidade de outros sentidos que seriam permitidos a partir
de sua forma composicional de origem (disposi¢do visual da noticia no jornal, por
exemplo, e os elementos sonoros da can¢do). No caso das Letras de Cangdo, as
restricoes impostas ao género LD pelo material impresso ndo permitem que essas
carreguem consigo seus elementos sonoros durante sua transposi¢cdo para o LDP, sendo
esses substituidos, em alguns casos, por imagens ilustrativas (troca de semioses);

A linguagem visual, isolada de elementos verbais, ¢ representada principalmente pelas
imagens fotograficas (esfera das Artes Visuais), pelas ilustragdoes (esfera das Artes
Graficas) e por algumas ocorréncias de reproducdo de obras de arte (esfera das Artes
Pléasticas). Embora discordemos do fato de esses géneros ndo estarem totalmente
isolados de textos verbais que compdem a mise-en-page, sdo apresentados pela colecdo
sob a forma de um “estado puro” da imagem em atividades de apreciagdo visual. Os
géneros sob esta classificacdo unissemidtica compartilham da leitura de imagem como
principal atividade didatica e recebem o minimo de interferéncia verbal que direcione
sua leitura (textos explicativos, legendas etc.). Em geral, o texto verbal que acompanha
essas imagens faz parte dos enunciados dos exercicios, que sugerem ao aluno, por
exemplo, observar detalhes e elaborar hipdteses de leitura;

Aos textos acompanhados por imagens a partir da intervencdo editorial, sobretudo nos
casos de textos ilustrados, corresponde a maior parte das ocorréncias multissemioticas e
estdo concentrados nas esferas Literaria, Jornalistica e Escolar. Além disso, as
linguagens verbais-visuais sdo predominantes sobre as visuais-verbais no caso dos

géneros multissemiodticos. Os dados apontam para a hipdtese de um planejamento

&4



editorial da colecdo que busca acompanhar os textos para leitura com descansos visuais
(textos literarios) ou apresenta os textos de maneira intercalada (imagem com legenda,
reportagem com fotografia) mas sem manter o suporte original. Esta interpretagdo pode
ser verificada, por um lado, ao considerarmos que as ilustragdes que acompanham os
textos literarios ndo sdo necessariamente as imagens originais (quando existem) das
obras de que foram extraidos, sendo, portanto, produtos de um trabalho (projeto)
grafico-editorial e, talvez, de um planejamento pedagdgico;

4. Os textos pertencentes a classificacdo intersemiotica, que hibridizam mais de uma
semiose, permitem uma exploracdo maior dos elementos visuais em sua forma
composicional. A cole¢do distribui seus géneros em uma variedade maior de esferas de
produgdo, distribui¢do esta que decorre da natureza da amostra analisada de géneros
intersemioticos. Isso confere a cole¢do uma selecdo de textos capaz de propor
atividades de reflexdo ao aluno sobre a relagdo entre as linguagens verbal e visual de
maneira mais eficaz que as atividades proporcionadas por textos multissemioticos.
Além disso, os géneros intersemidticos mantém a disposi¢do grafica semelhante ou fac-
similada a do suporte original, permitindo atividades que envolvam a compreensdo da
complexidade desses géneros fora do ambiente escolar.

A titulo de comparagdo e embasamento dos resultados verificados em nossas
analises, ¢ util recorrermos, neste momento, a resenha feita pelos avaliadores do PNLD,
referente a coletanea de textos selecionada pela cole¢do aqui analisada (LN). No Guia de
Livros Didaticos PNLD 2008 de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2007, p. 114), dizem os
avaliadores:

Uma virtude da obra ¢ a coletinea. Os textos selecionados apresentam:
diversidade de temas que recobrem desde o universo ludico infanto-
juvenil até a complexidade de conteudos socialmente relevantes;
variedade de géneros e meios de circulagdo (internet, documentos oficiais,
impressos da midia, entretenimento, literatura, entre outros) e
representatividade cultural.

Uma outra qualidade relacionada a coletinea de textos ¢ o projeto
grafico-editorial: Reproducdo de obras como pinturas, gravuras,
esculturas, representativas de nosso patrimdnio cultural, assim como
textos em que o papel da imagem ou da disposi¢do visual ¢ essencial,
como charges, histérias em quadrinhos, poema de cordel, ndo funcionam
como mera ilustracdo, mas integram a coletdnea como um todo, tendo sua
leitura explorada. (énfase original)
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Em relacdo ao carater da “variedade de géneros e meios de circulagdo”, ¢
possivel verificar que a coletdnea corrobora a apreciagdo realizada pelo PNLD, na medida
em que seleciona géneros representativos de diversas esferas sociais, além de contemplar,
segundo a presente andlise, boa representatividade de usos de diferentes linguagens visuais
e verbais. Observamos, ainda, que os géneros unissemidticos da linguagem verbal,
modalidade escrita, embora representem a maioria dos textos selecionados pela coletanea,
equivalem a ndo mais que 21,3% de todos os textos da colecdo, enquanto os géneros
unissemioticos da linguagem visual e os géneros intersemioticos da linguagem visual-
verbal, somam juntos 247 ocorréncias, equivalentes a 28,9% de todos os textos da
coletanea.

Portanto, esses dados revelam ndo apenas a diversidade de géneros
apresentados pela coletanea da colecdo LN, mas também a variedade de usos de diferentes
linguagens visuais e verbais, de maneira a contribuir para o ensino-aprendizado da lingua
por meio de géneros de esferas mais amplas em circulagcdo na sociedade contemporanea,
possibilitando o acesso aos bens culturais em outras linguagens que, certamente,
enriquecem as nogdes acerca da lingua e da cultura.

Considerando que estamos diante de uma colecdo destinada ao ensino da
disciplina Lingua Portuguesa, a constatagdo mais Obvia seria a de dizermos, a priori, que os
textos tradicionalmente abordados deveriam ser predominantemente literarios, afirmacdo
esta que nao cabe a colecdo LN, uma vez que os resultados desta analise apontam para uma
coletinea que abrange um universo mais amplo de esferas de producdo social da
linguagem, dando especial atenc¢do as apreciagdes estéticas de obras de arte presentes entre
os textos da coletanea.

Em suma, os dados deste capitulo atestam a diversidade de textos/géneros
multissemioticos colocados em circulagdo na coletinea analisada. Resta-nos, agora,
verificar quais letramentos sdo possibilitados por essa coletdnea de textos a partir das
abordagens de leitura oferecidas pelas propostas didaticas da colecdo, aspectos que serdo
tratados mais detalhadamente no Capitulo V.

Em relacdo ao carater ndo meramente ilustrativo de “textos em que o papel da

imagem ou da disposicdo visual ¢ essencial”, este serd verificado mais detalhadamente no
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proximo capitulo. Também serdo abordados a afirmagdo do Guia de que as imagens
“integram a coletdnea como um todo, tendo sua leitura explorada”. Verificaremos em que
nivel as linguagens visuais sdo realmente exploradas, segundo suas abordagens de leitura.
Para finalizar, destacamos uma discussdo complementar (ou suplementar), ou
seja, que ndo esta diretamente relacionada a responder a questdo de pesquisa mas que se
revela, neste momento, a partir da apreciagdo do PNLD sobre a cole¢do LN. Em relagdo a
representatividade do “nosso patrimdnio cultural”, seria preciso realizar uma analise mais
criteriosa para verificar a apropriacdo desse ‘“nosso” no discurso do Guia, seja como
representatividade da cultura mais especificamente brasileira, seja como produgdes
pertencentes ao patrimonio culturalmente universal e, portanto, de um patrimonio
compartilhado em uma sociedade global em que parece haver menor delimitacdo de

fronteiras e menores distancias geograficas e temporais entre as culturas.

2. Analise Quantitativa da colecio Projeto Arariba — Portugués (PAP)

Para a andlise da colecdo PAP, seguiremos o mesmo raciocinio realizado
durante a exposicdo dos resultados da cole¢do anterior porém adicionamos algumas
comparagdes com a colecdo anterior. A comegar pela visdo panoramica apresentada no

Quadro 11, temos os seguintes resultados:

Textos Uni-, Multi- ou Inter- sem
Total de Textos Uni- proposta explicita de leitura de
Uni- Multi- Inter- textos sem imagem outras semioses
323 523 240 1086
(30%) (48%) (22%) (100%) 251 (23%) 550 (51%)

Quadro 11: Distribui¢do de textos da coletdnea (PAP) por semioses

Os dados apontam para resultados bastante semelhantes em relagdo a colegdo
anterior, sobretudo ao observarmos os percentuais de textos que sdo apresentados sem
imagem e aqueles que ndo explicitam propostas de leitura para outras semioses. Entretanto,
¢ possivel observar que os textos compostos por imagem e texto escrito de maneira
intercalada, sob a categoria dos géneros Multissemioticos, recebe destaque superior aos
demais géneros, chegando a representar quase o dobro da colecdo LN (diferenca
proporcional de 21%). Isso se deve ao fato de que a presente cole¢do buscou maiores

interferéncias editoriais nas ilustragcdes como parte de sua proposta grafico-editorial.
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Embora as duas cole¢des tenham apresentado o mesmo nimero de textos
unissemioticos (322 textos), essa quantidade corresponde a diferentes percentuais quando
comparamos com o nimero total de textos apresentado em cada coletanea (856 para a LN e
1086 para a PAP). Esse resultado, entretanto, ndo permite garantir a afirmagdo de que a
cole¢do PAP privilegia a selecdo de textos unissemioticos (verbais ou visuais) da mesma
forma como ocorre na cole¢do LN pela seguinte constatagdo: durante a construgdo da BT-
GESA, foi possivel perceber que grande parte dos textos (verbais) apresentados pela
cole¢do LN sdo fragmentos curtos de obras literarias com o propodsito de exploracdo
meramente gramatical e sem qualquer indicacdo de apreciagdo artistica ou incentivo a
leitura da obra original.

No caso dos textos multissemidticos, embora a cole¢do PAP apresente a
diferenca de 205 textos a mais que a primeira cole¢do, ¢ possivel observar que recaem
justamente sobre esses textos, o maior numero de auséncia de propostas para leitura de

outras semioses, conforme aponta o Grafico 6 a seguir:

—
LN

PAP

PAP LN
& Multi- 524 228

¥ sem proposta explicita de leitura
433 159
para outras semioses

Grafico 6: Comparacdo de textos Multissemioticos entre as duas cole¢des

Em outras palavras, ao detalharmos os resultados do Grafico 6, constatamos
que a cole¢do PAP (Projeto Arariba — Portugués) apresenta maior quantidade de textos
multissemidticos (524) mas ndo elabora propostas explicitas de leitura em 83% dos casos
observados (433), enquanto a colecdo LN (Linguagem Nova) ndo elabora propostas
explicitas de leitura para esses textos em 70% dos casos. Mesmo ao considerar que ha

diferencas entre as colecdes, € possivel apontar esses resultados para a reflexdo de que, no
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caso dos textos em géneros multissemioticos, as duas cole¢des parecem nao privilegiar ou
enfatizar, em suas atividades de leitura, o fator visual dos géneros multissemidticos. No
caso da cole¢do PAP, os alunos (e professores) estariam expostos a um nimero maior de
imagens que acompanham os textos, sobretudo na forma de ilustragdes com fungdo de
descanso visual, porém esse publico teria uma propor¢do menor de atividades que explorem
os géneros multissemidticos (17%) ao compararmos com o trabalho desenvolvido pela
coleg¢do LN (30%).

Curiosamente, constatamos o resultado inverso ao analisarmos os textos
intersemioticos, partindo do mesmo raciocinio utilizado anteriormente: a colecdo LN
apresenta maior quantidade de géneros com linguagem hibrida mas elabora menos
atividades (tanto em quantidade quanto proporcionalmente) em relagdo a cole¢do PAP,

conforme aponta o Grafico 7, a seguir:

LN

PAP

———
0 50 100 150 200 250 300 350

PAP LN

“ Inter- 240 306

' sem proposta explicita de
leitura para outras 110 195

semioses

Grafico 7: Comparagdo de textos Intersemidticos entre as duas colegdes

Em outras palavras, embora a cole¢do PAP (Projeto Arariba — Portugués)
tenha selecionado um niimero menor de textos intersemidticos para sua coletanea, 130 dos
240 (54%) desses textos sdo apresentados com atividades que exploram a linguagem visual
e sua relacdo com a linguagem verbal, enquanto a segunda cole¢cdo LN (Linguagem Nova)
seleciona maior quantidade desses textos mas elabora atividades explicitas em menor
escala, para apenas 111 dos 306 textos (36%).

A seguir, apresentamos a tabela referente aos géneros e esferas da colegdo PAP,

equivalente a mesma tabela elaborada para a cole¢@o anterior, representada pelo Quadro 12:
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Col. PAP

Esferas de produgao e géneros e textos (geral)

Semioses dos textos

Esfera Total | Género Textos por Uni- Multi- | Inter-
de Género
textos
Académica 1 Artigo 1 0 1 0
Artes 6 Fotograma 5 2 3 0
Audiovisuais Roteiro 1 0 1 0
A. Dramaticas | 4 Peca 4 0 4 0
Artes Graficas | 158 Capa 10 0 2 8
HQ 138 0 0 138
llustragcéo 10 6 4 0
Artes Musicais | 48 Letra de Cangéao 48 11 37 0
Artes Plasticas | 21 Reproducao de Pintura 21 13 7 1
Artes Visuais 140 Fotografia 140 50 86 4
Cotidiana 2 Receita 1 0 1 0
Carta 1 0 1 0
Divulgagéo 63 Artigo 22 3 18 1
Cientifica Biografia 4 0 4 0
Debate 1 0 1 0
Infografico 20 1 0 19
Mapa 2 0 0 2
Verbete 14 7 7 0
Entretenimento | 1 Instrucéo de Jogo 1 0 1 0
Escolar 151 Ficha 1 0 1 0
Frase 111 95 16 0
Texto Didatico 39 16 23 0
Jornalistica 132 Artigo 10 4 6 0
Artigo de Opinido 22 7 15 0
Carta de leitor 2 0 2 0
Coluna 2 1 1 0
Cronica 28 8 20 0
Diario 1 0 1 0
Entrevista 7 1 6 0
Manchete 3 3 0 0
Nota 15 5 10 0
Noticia 24 17 6 1
Reportagem 11 2 8 1
Sinopse 4 2 2 0
Sumario 1 0 0 1
Tabela 2 1 0 1
Juridica 2 Artigo de Lei 2 2 0 0
Literaria 300 Conto 124 33 90 1
Diario 4 2 2 0
Fabula 3 0 3 0
Narrativa de Aventura 4 1 3 0
Poema 145 22 113 10
Relato de Viagem 6 0 6 0
Romance 14 7 7 0
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Col. PAP Esferas de producgao e géneros e textos (geral) Semioses dos Textos
Esfera Total de | Género Textos por Uni- Multi- | Inter-
textos Género
Politica 1 Carta 1 1 0 0
Publicitaria | 55 Anuncio 53 1 2 50
Cartaz 2 0 0 2
Tradicéo 5 Conto Popular 4 0 4 0
Oral Letra de Cancéo 1 0 1 0
TOTAL 1086 1086 323 523 240

Quadro 12: Géneros, Esferas e Semioses da colegdo PAP

O Quadro 12 revela detalhes das relagdes que ocorrem entre os géneros, as

esferas e suas semioses, conforme vimos anteriormente para a primeira colegdo. A

distribuicdo de linguagens ¢ sintetizada no Quadro 13, a seguir:

Semioses dos Textos | Linguagens | Total %
Uni- Verbal 251 23%
Visual 72| 6,5%
Multi- Verbal-Visual 420 | 38,7%
Visual-Verbal 103 | 9,6%
Inter- Verbal-Visual 15 1,4%
Visual-Verbal 225 | 20,7%
TOTAL 1086 | 100%

Quadro 13: Resultados da Analise Quantitativa da colecdo PAP

Ao relacionarmos os Quadros 12 e 13, considerando as discussdes realizadas

para a outra colecdo, chegamos as seguintes constatagdes:

1.

Os géneros unissemiodticos que utilizam a linguagem verbal sdo majoritariamente

representados pelas esferas Escolar (principalmente pelo género “Frase” em 95 casos,

que sdo fragmentos extraidos de obras literarias), seguida da esfera Literaria (com 65

textos) e da Jornalistica (51 textos). Os géneros unissemidticos com linguagem visual

sdo representados principalmente pela esfera das Artes Visuais (fotografia), seguido da

esfera de Artes Plasticas (reproducdo de pinturas), em quantidade bastante reduzida.

Isso parece demonstrar que a énfase desta colecdo ndo estd na apreciagdo estética das

obras de arte mas, por outro lado, busca selecionar imagens fotograficas com o objetivo

principal (mas ndo Unico) de ilustrar aberturas de unidade para alimentacdo tematica.

Temos também de considerar que a quase totalidade dessas imagens fotograficas

91




tiveram como origem comum bancos de imagens da internet (em geral estrangeiros) que
certamente nao representam o universo visual e cultural dos alunos brasileiros.

2. A diversidade de géneros na colegdo PAP ¢ muito menor que na selecdo realizada pela
cole¢do anterior. Enquanto a colecdo PAP distribui os 49 géneros em 17 esferas, a
primeira colegdo seleciona 91 géneros, distribuidos em 20 esferas®'. As esferas
Literaria, Jornalistica e Cotidiana apresentam maior quantidade de textos concentrados
em um numero menor de géneros, de maneira que revela-se, assim, menor diversidade
de representacdo dos géneros que circulam socialmente.

3. Os géneros multissemidticos que privilegiam a linguagem verbal sobre a visual
abrangem a maioria dos textos selecionados pela colecio PAP, principalmente
representados pelas esferas Literaria (com 236 textos ilustrados), Jornalistica (76 textos,
a maioria com ilustragdes de intervengdo editorial, ou seja, ndo ha reproducdo das
imagens utilizadas nesses textos em seu suporte original).

4. Os textos intersemioticos da colecdo PAP estdo concentrados em um numero reduzido
de esferas e géneros, a saber: Esfera das Artes Graficas (Historia em Quadrinhos e
Capas), esfera Publicitdria (Anuincio) e esfera Escolar/Divulgacdo Cientifica
(Infografico). A linguagem desses textos € a visual-verbal, que representa cerca de 20%
do total de textos da coletdnea, enquanto a linguagem verbal-visual dos géneros
intersemioticos ndo chegam a 2% dos textos. Esse resultado aponta para a concentragdo
das atividades em poucos géneros e focalizando a linguagem visual-verbal em
detrimento de outros casos que poderiam representar uma diversidade maior para o
universo dos alunos (e dos professores).

5. A baixissima quantidade de textos intersemioticos da esfera Jornalistica (4 ocorréncias)
se deve ao fato da cole¢do ndo ter adotado a reprodu¢do do suporte original para os
géneros noticia e reportagem, por exemplo. Em outras palavras, os géneros que foram
produzidos originalmente sob a forma intersemidtica (levando-se em conta sua
diagramagdo edisposicdo grafica das imagens) foram reduzidos, por intervencao
editorial, a géneros multissemioticos, razdo pela qual os dados nos permitem verificar

uma grande quantidade de textos multissemidticos na coletdnea da colegdo PAP.

*1"A colegdo LN apresenta alguns poucos géneros que tiveram, como situagio de producio, as esferas
Burocratica, Digital e Religiosa, esferas essas que ndo aparecem representados pela colegdo PAP.

92



Cabe apresentarmos, neste momento, a resenha produzida pelos avaliadores do
PNLD para essa colecdo no Guia de Livros Didaticos PNLD/2008 — Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2007, p. 148), que comentaremos em seguida:

Entre os géneros mais recorrentes na coletanea estdo as tirinhas, as
cronicas e os poemas. Entretanto, a selecdo dos textos foi organizada
principalmente em funcdo dos conhecimentos linguisticos que se quer
explorar ao longo das unidades. Assim, os textos da coletinea, embora
originais, sdo, em grande nimero, curtos ou fragmentados e com poucas
possibilidades de contribuir para a formagdo ética e democratica dos
alunos. (énfase adicionada)

Em relacdo a sele¢do das tirinhas com especial destaque, concordamos
plenamente com a andlise dos avaliadores (género que chega a representar quase 13% dos
textos de toda a coletanea). Nao h4a nenhuma outra meng¢do dos avaliadores relacionada ao
carater multimodal ou multissemidtico dos textos na resenha que trata a colecdo no Guia,
fato este que pode apontar para um perfil de livro didatico tradicional e que apela para o
uso das linguagens visuais como recurso decorativo e pouco explorado pedagogicamente. E
possivel constatar, também, que seria tarefa quase impossivel conseguir elaborar uma
coletinea de 300 textos literarios, sem que houvesse o uso de cortes e de adaptagdes
recorrentes, conforme apontam a resenha dos avaliadores e nossa presente analise. Por essa
razdo, parece-nos plausivel observar que a colecio PAP tenha selecionado grande
quantidade de poemas (145), entre os quais apenas 10 sdo poemas visuais (intersemioticos).

Em sintese, ao compararmos as duas coleg¢des a partir desta analise quantitativa,
¢ possivel identificar dois perfis bastante diferentes de selecdo de géneros uni-, multi- e
intersemidticos para suas coletineas:

1. Perfil da colegdo LN: representatividade dos géneros que circulam socialmente;
distribuicdo dos géneros por esferas de producdo; selecio de obras de arte; uso
recorrente de ilustragdes de intervencdo editorial para textos literarios, jornalisticos e
escolares; uso razoavel de textos replicando seu suporte original.

2. Perfil da cole¢do PAP: concentragdo em nuimero reduzido de géneros que circulam
socialmente; distribuicdo razoavel dos géneros por esferas de producgdo; selecdo baixa
de imagens fotograficas e selegdo razoavel de obras de arte; uso vertiginoso de
ilustracdes de intervengdo editorial para textos literarios e uso recorrente em géneros da

esfera jornalistica; desconsidera a apresentagdo dos textos em seu suporte original.
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Quanto ao tratamento relacionado a leitura dos géneros multi- e intersemioticos,
cabe realizarmos andlise qualitativa sobre as abordagens oferecidas em cada cole¢do, o que

desenvolvemos no proximo capitulo.
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CAPITULO V

Anédlise qualitativa dos géneros uni-, multi- e intersemioticos nos

LDP

No presente capitulo, apresentamos as discussdes dos resultados da andlise
qualitativa, com o objetivo de responder a segunda questdo desta pesquisa:
(2) “Ha propostas de leitura para os textos em géneros multi- e intersemioticos? Quais?”’

O capitulo em pauta estd organizado na seguinte sequéncia de segdes: (i) visdo
geral das duas colegdes; (ii) apresentacdo da interpretagdo dos dados da anélise da primeira
cole¢do (LN); (iii) apresentagdo da andlise da segunda colecdo (PAP) e (iv) uma andlise

comparativa entre os perfis encontrados nas duas colegdes.

1. As abordagens de leitura de géneros uni-, multi- e intersemidticos

Para prosseguirmos na interpreta¢do das informacdes descritas desde o capitulo
anterior, cabe verificar, no presente capitulo, qual é o tratamento que ¢ dado aos textos dos
géneros selecionados pelas coletineas das duas colegdes didaticas, considerando que as
atividades de leitura no LDP podem ficcionalizar os géneros ndo-escolares (ROJO, 2001;
SCHNEUWLY, 2004), muitas vezes descaracterizando-os, para torna-los atividades
didaticas sob a forma de géneros escolarizados. Em outras palavras, os géneros
provenientes das esferas de circulagdo social mais ampla sdo, em geral, transpostos para a
escola e transformados em objetos de ensino da leitura e da escrita, tornando o LDP um
complexo de géneros escolares/escolarizados (ROJO, 2001). Durante a didatizagdo, o
género pode ser decomposto em elementos menores (elementarizagdo), como forma de
encaminhar a compreensao de seu funcionamento, ou da leitura por partes, sem a garantia
de que haja a compreensao do texto/género como um todo ou de seu funcionamento social.
Nessa dire¢do, os PCN (BRASIL, 1998, p. 24) recomendam que:

[...] € preciso que as situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
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pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicio estética
dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena
participacio numa sociedade letrada. (énfase adicionada).

Faz-se necessario destacar, contudo, que alguns géneros discursivos permitem
leituras mais complexas, ao oferecerem diferentes linguagens (tais como os géneros
intersemioticos), enquanto outros podem estar voltados mais as questdes de fruigdo estética
e aos usos artisticos da linguagem (em geral, os uni- e multissemidticos). Com o objetivo
de qualificar o enfoque dos géneros escolarizados e tragar os perfis das colegdes aqui
investigadas, apresentamos a seguir os Graficos que permitem visualizar comparativamente
a distribui¢do de géneros uni-, multi- e intersemidticos em fun¢do das abordagens de leitura

oferecidas em cada uma das colecdes:

Decodificagdo s | | | | | | Decodificagdo
Interativa s Interativa
meemp—— [E—
Discursiva S Discursiva &
[ Y —— [R——
0 10 20 30 40 50 60 70 80 S0 100 0 20 40 60 80 100
Discursiva Interativa Decodificagao Discursiva Interativa Decodificagao
Uni- 6 4 92 Uni- 1 6 57
& Multi- 18 18 33 & Multi- 4 0 87
& inter- 33 24 54 “inter- 20 14 96
Grafico 8a: Abordagens de leitura LN Grafico 8b: Abordagens de leitura PAP

Ao retomar brevemente os dados do capitulo anterior para a interpretacdo
destes Graficos iniciais, é possivel observar que as duas cole¢cdes concentram suas
propostas de leitura sob o modelo da Decodificacdo: enquanto a cole¢do LN oferece mais
propostas de Decodificagdo para géneos unissemioticos e uma quantidade menor da mesma
proposta de leitura para os géneros multi- e intersemidticos, na cole¢do PAP observamos
uma concentragdo ainda maior no modelo da Decodificacdo. Entretanto, no capitulo 4,
ainda ndo era possivel verificar a distribuicdo dessas abordagens, que se tornam mais
evidentes nos Graficos 8a e 8b. A partir dos dados desses Graficos, é possivel delinear os
seguintes resultados iniciais:

1. Embora a colecdo LN distribua suas abordagens entre os trés modelos de leitura, a

Decodificacdo ainda prevalece (63%), sobretudo para os géneros unissemioticos. Este
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resultado pode estar voltado as abordagens de apreciagdo estética e fruicdo artistica a
partir da leitura de obras de Arte. Os géneros intersemidticos recebem mais propostas
explicitas de leitura em relagdo aos géneros multissemiodticos, possivelmente pelas
possibilidades permitidas pelos géneros intersemidticos. Ha quantidade razoavel de
propostas discursivas (20%). Total de propostas: 282.

2. A colecdo PAP concentra suas propostas de leitura sob o modelo de Decodificacao
(84% dos casos) em detrimento dos outros modelos de leitura. Os géneros
multissemiodticos ndo sdo acompanhados por abordagens explicitas de leitura Interativa
e ha poucos casos de proposta Discursiva (9%). Total de propostas: 285.

3. Em sintese, as duas cole¢des apresentam ntimero de propostas bastante semelhantes:
embora a colecdo PAP tenha selecionado maior nlimero de textos para sua coletanea
(1086 textos), oferece uma quantidade proporcionalmente menor em relagdo a LN (856
textos). A respeito das abordagens de leitura, as duas cole¢des ndo seriam posicionadas
em perfis muito distantes, uma vez que o modelo da Decodificacdo ainda prevalece para
a maioria dos casos. Neste modelo, segundo alguns autores, o aluno ndo disporia de
recursos de leitura mais complexos, capazes de fornecer subsidios para reconhecer os
textos como géneros em funcionamento na sociedade.

A partir dessas consideragdes, passamos a analise qualitativa das propostas de

leitura oferecidas para os géneros multi- e intersemioticos em cada uma das colecdes.

2. Analise qualitativa da colecao Linguagem Nova (LN)

Para respondermos a segunda questdo da pesquisa, referente as abordagens de
leitura oferecidas para os textos em géneros uni-, multi- e intersemioticos, apresentamos
inicialmente as propostas de leitura da primeira colecdo (LN). Os resultados iniciais

encontram-se no Quadro 14, a seguir:

Sem proposta de
Coletanea Sem leitura de outras
LN Decodificagido | Interagdo | Discursiva | Imagem | semioses Totais
Uni- 92 4 6 162 58 (18%) 322
Multi- 33 18 18 - 159 (70%) 228
Inter- 54 24 33 - 195 (64%) 306
% do total
de textos 21% 5% 7% 19% 48% | 100%

Quadro 14: Propostas explicitas de leitura de textos em géneros Uni-, Multi- e Intersemioticos (LN)
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Esses resultados revelam que entre os 856 da colecdo LN, apenas 33% recebem
propostas explicitas de leitura. As propostas baseadas no modelo da Decodificagdo sdo as
mais exploradas, com cerca de 21% do total de géneros uni-, multi e intersemioticos da
coletanea, enquanto as propostas Interativas correspondem a 5% e as Discursivas 7%. Esses
valores revelam, também, que a distribuicdo de abordagens entre os trés modelos de leitura
ndo ¢ tdo equilibrada: embora ainda tenha explorado outros modelos de leitura, a
Decodificacdo prevalece para a maioria dos textos.

Em relagdo as linguagens envolvidas nessas propostas de leitura, temos a
distribuicdo dos géneros da coletinea de acordo com os critérios de linguagens Verbais-

Visuais e Visuais-Verbais, conforme apresentamos no Quadro 15:

Sem

proposta

de leitura

de outras Sem
Géneros Decodificacido | Interagdo | Discursiva | semioses imagem | Subtotal
Unissemiéticos
Verbal 4 2 1 13 162 182
Visual 88 2 45 0 140
Multissemiéticos
Verbal-Visual 7 5 2 134 0 148
Visual-Verbal 26 13 16 25 0 80
Intersemiéticos
Verbal-Visual 11 3 1 53 0 68
Visual-Verbal 43 21 32 142 0 238

Quadro 15: Propostas de leitura da coleg@o LN, segundo as linguagens dos gé€neros

Dos resultados deste Quadro, destacamos a maior incidéncia de propostas de
leitura de outras semioses sobre os textos em géneros que se utilizam das linguagens Visual
e Visual-Verbal em detrimento as abordagens mais sistematizadas dos textos em géneros
predominantemente Verbais-Visuais. Esse fato apodia a constatagdo de que a colegdo LN,
quando oferece abordagens de leitura para outras semioses, privilegia os textos das
linguagens predominantemente Visuais (tais como obras de arte, reportagens, aniincios
publicitarios etc). Outro destaque importante deve ser dado aos gé€neros uni-, multi- e
intersemidticos que ndo recebem propostas explicitas de leitura das outras semioses:
1. Multissemidticos: 58% (134 ocorréncias) dos textos predominantemente verbais

apresentados sob géneros (sobretudo textos ilustrados) e 11% (25 ocorréncias) dos
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predominantemente Visuais (entre as quais reportagens e noticias com foto) ndo
recebem propostas explicitas de leitura.

Com os géneros unissemiodticos e intersemioticos, observamos que a auséncia
de propostas para outras semioses ocorre de maneira inversa em relacdo as linguagens
predominantemente Visuais:

2. Unissemidticos: 14% (45 ocorréncias) dos textos com linguagem Visual (fotografias,
fotogramas, ilustragdes) e 4% (13 ocorréncias) dos textos Verbais (letras de can¢do) ndo
sdo abordados explicitamente pela colecdo em atividades de leitura.

3. Intersemioticos: 46% (142 ocorréncias) dos textos com linguagem predominantemente
mais visuais (incluindo os géneros de Historia em Quadrinhos, Tira, Charge, Capas de
Livros etc.) e 17% (53 ocorréncias) dos predominantemente verbais (entre as quais
estdo Boxes, Quadros explicativos e géneros da esfera jornalistica como Primeira
Pégina) ndo sdo abordados em atividades de leitura pela colecdo LN.

Esse quadro também colabora na selecdo dos exemplos que apresentamos a
seguir, ao permitir a verificagdo de que os géneros que utilizam a linguagem visual-verbal
sdo privilegiados pela colecdo LN durante a elaboragdo de propostas de leitura. Dessa
forma, destacamos (em destaque amarelo no Quadro 15) os cinco exemplos selecionados
para analise: dois género unissemidticos com abordagens de Decodificagdo e Discursiva,
um género multissemiodtico com abordagem Interativa e dois géneros intersemidticos com

abordagens Interativa e Discursiva.

2.1 Primeiro exemplo

O primeiro exemplo ¢ formado pela reproducdo de seis paginas, extraidas da
Unidade 4, do volume destinado a 5* série, com o objetivo de demonstrar o que geralmente
ocorre em abordagens de leitura a partir do modelo da Decodificacdo de textos em géneros
unissemidticos nesta colegao.

Primeiramente, salientamos que a analise dessa abertura de unidade pode ser
considerada como representativa de grande parte do tratamento que ¢ dado, no restante da

colegdo, as sec¢des de abertura das Unidades. Realizando uma andlise mais panoramica da
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composi¢ao dessas duas paginas, recorremos a alguns dos conceitos propostos por Kress
(2003)*, em termos de Informatividade e Enquadramento, principalmente™.

A abertura da unidade oferece uma antecipacdo tematica para os textos e para
as discussoes das secdes subsequentes, tomando como ponto de partida a ilustragdo original
da obra Dom Quixote de la Mancha. Ao lado, na pagina seguinte, temos um Boxe com uma
Epigrafe e abaixo, no centro da pagina, a ilustragdo produzida por Pablo Picasso sobre o
mesmo personagem, conforme a Figura 5**:

O guerreiro sonha com a tropa,
O cacador com as florestas,

E o pescador sonha
Com as redes ¢ o anzol.

METASTASIO (pocia italianc)

Dem Quixate de la Man

Grawra de Gustave Doré,

@ PONTO DE PARTIDA

a Observe os cavalos e os respectivos cavaleiros. Que semelhancas e diferencas vocé pode
notar entre eles?

@ Observe bem as duas imagens. Ambas tém como referéncia o romance Dom Quixote, @ Mesmo sem conhecer a histéria do romanice de Miguel de Cervantes, o que vacé ima-
do escritor espanhol Miguel de Cervantes. Qual é a sua primeira impressao sobre elas? gina que essas duas personagens estdo fazendo juntas nesse lugar? Que tipo de rela-
Gao teriam esses dois homens entre si? Descreva essas personagens baseando-se ape-
° Observe atentamente a primeira gravura. Trata-se de uma ilustragao que Gustave Doré nas nessa ilustragdo.
(ilustrador e pintor francés que viveu de 1832 a 1883) fez especialmente para o livro de
Miguel de Cervantes. As duas personagens sao o cavaleiro Dom Quixote e seu ajudan- o Observe agora a gravura 2. Trata-se de uma obra de Pablo Picasso, famoso pintor espa-
te, Sancho Panga. Identifique quem é um e quem é o outro. Que elementos da gravu- nhol, que viveu de 1881 a 1973. Que semelhancas e diferencas vocé nota entre esta
ra levaram vocé a essa conclusao? gravura e a gravura 17

inidade & o De que imagem vocé gosta mais? Justifique sua escolha

Figura 5: Abertura de unidade — col. LN (vol. 5, p. 70-71)

42 ¢f. secdo 3.3, cap. I, deste trabalho.

* Cabe esclarecer, contudo, que a perspectiva adotada por Kress, nesta andlise panordmica, serve-nos apenas
como uma das possibilidades metodologicas de analise, sem nos atermos, contudo, simplesmente a esta
abordagem.

* Em razdo do limite de paginas e das normas de formatagio exigidos para a elaboragdo desta Dissertacio, a
reproducdo dos exemplos utilizados neste capitulo, bem como as planilhas elaboradas para este trabalho,
estdo disponiveis em CD-ROM, no Anexo, em tamanho original para verificagdo do leitor.

100



Em relagdo a Informatividade, a diagramagdo da colecdo LN parece obedecer a
organizagdo proposta por Kress (2003) para leitura de imagens ocidentais, de acordo com a
interpretagdo a seguir:

1. No eixo horizontal (da esquerda para a direita), podemos identificar a gravura original
da obra de Cervantes como sendo o elemento dado, ou seja, historicamente anterior, ja
conhecido pelo leitor (ou para o que se julga ser a maioria dos leitores), enquanto a
ilustragdo produzida por Pablo Picasso poderia ser considerada como o elemento novo,
ou historicamente mais recente, que ¢ oferecido ao leitor como uma releitura do pintor
para uma obra ja conhecida;

2. No eixo vertical (de cima para baixo) a relacdo entre as disposi¢des dos elementos na
pagina poderiam ser interpretados em termos de plano ideal, no caso da epigrafe
localizada na parte superior da segunda pagina, enquanto a parte inferior de ambas as
paginas oferece perguntas aos alunos, podendo esta diagramacao ser interpretada como
plano real ou mais cotidiano.

Nesse sentido, as no¢des de elemento dado ¢ de elemento novo dependem da
apreciacdo valorativa que a colecdo tem sobre seus leitores: na verdade, a gravura original
provavelmente ¢, para os alunos, um elemento novo, tdo novo quanto a ilustragdo de
Picasso. Poderiamos interpretar essa proposta didatica, a partir da disposi¢do grafica
apresentada, como sendo reveladora da apreciagdo de valor sobre o papel social do Livro
Didatico, ou seja, como principal meio pelo qual os alunos teriam acesso a esses textos
visuais, dispondo, para isso, dos meios graficos-editoriais para marcar a relacdo de
historicidade entre as duas imagens.

No eixo vertical, as no¢des de plano ideal e de plano real parecem confirmar-
se, segundo o autor, ao considerarmos que a epigrafe ¢ apresentada de maneira isolada, com
forte enquadramento, ou seja, separada do restante da composi¢ao das paginas por meio de
um boxe. Ademais, as questdes destinadas aos alunos, no que poderiamos chamar de plano
real, mais cotidiano, ndo abordam nenhuma discussdo acerca da epigrafe.

Em termos de abordagem de leitura, as proposta oferecidas pela colegdo LN
nessa secao podem ser consideradas conforme o modelo de Decodificagdo, pelas seguintes

razoes:
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1. Embora a colecdo busque situar os autores/artistas de cada género visual, as
informagdes oferecidas ndo sdo exploradas pelas atividades de leitura, prestando-se
apenas a servir como informagdes complementares ou, ainda, segundo Barthes, como
elementos pertencentes ao eixo da redundancia ou da informatividade, sob a forma de
ancoragem. Nesse sentido, descarta-se a classificacdo dessa abordagem conforme o
modelo Discursivo.

2. As atividades solicitam aos alunos que identifiquem, de maneira livre e sem verificacao
de hipdteses, as personagens representados pelas ilustragdes. Ao elaborar o enunciado
da quarta questdo, iniciada pelos termos: “Mesmo sem conhecer a historia do romance
de Miguel de Cervantes”, e diante das abordagens das outras questdes, podemos afirmar
que a proposta de leitura apresentada pode ser considerada como uma abordagem de
leitura de imagens conforme o modelo de Decodificagdo, ou seja, que visa estratégias
de localizacdo, identificacdo e de levantamento de hipoteses sem posterior confirmagao,
descartando, portanto, a classificagdo dessas atividades conforme o modelo Interativo.

Nas paginas seguintes da mesma unidade, encontramos dois textos de Moacyr

Scliar. Embora ndo apresentemos o primeiro texto desse autor, gostariamos de revelar o que

comumente ocorre com as ilustracdes de intervencao editorial presentes nas atividades de

compreensdo do texto, conforme as imagens da Figura 6:

o) Releia silenciosamente o texto. Ha alguma palavra cujo significado voce desconhece? Leia,
agora, 56 a frase em que essa palavra aparece. Conseque deduzir o sentido? Se nao, procure
no dicionario. Faga o mesmo com todas as palavras que apresentam dific

as possibilidades de se comegar uma narrativa. Como o narrador comega essa
Dom Quixote?

de para vocé
al de Dom Quixote?
@  Reescreva a frase que seque, substituindo a expressao por outra equivalente: * .. sujeitol...] que
s sempre quebra a cara.. o XVIl (1605), época em que
pelo amor da mulher amada. Que
iro bem diferente dos herois de seu

uguesa, ha muitas outras expressdes em que aparece a palavra cara.
Veja algumas delas:

tempo?
a. cara  cara
b. cara amarrada € a outra historia contada pelo narrador, o que passou pela cabeca de Dom Quixote quando ele

u e 30 gostou viu 0 moinho de vento

Em dupla, formem uma frase com cada uma dessas
expressoes

@

B. V

m outras expressoes com
Cite-as,

“Empunhando a lanca, partiu a galope
contra os gigantes...” O verbo empunhar ¢
derivado de que palavia?

Expressando & mesma idéia, escreva
de outra maneira a frase,
comegando com a pal
"... nada do que a ger a

pletamente certo.

Figura 6: Exercicios de compreenséo textual — col. LN (vol. 5, p. 74-75)
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Essas paginas aparecem logo apds a secdo de leitura do primeiro texto,
entitulada “Uma histéria de Dom Quixote”, no qual o autor Moacyr Scliar revela sua
apreciagdo valorativa sobre o personagem desde as primeiras linhas do texto, onde lemos
(col. LN, vol. 5, p. 72):

Quando se fala num quixote, as pessoas logo pensam num desastrado,
num sujeito que ndo consegue fazer nada direito; que tem boas idéias, mas
sempre quebra a cara. E até repetem aquela histéria que o escritor
espanhol Cervantes contou sobre o Dom Quixote. Ele era um daqueles
cavaleiros andantes que usam armadura, langa ¢ escudo; (...) Pois um dia
este Dom Quixote avistou ao longe uns moinhos de vento. Naquela época,
vocés sabem, o trigo era moido desta maneira: havia um enorme cata-
vento que fazia girar a maquina de moer. Pois o Dom Quixote viu, nesses
moinhos, gigantes que agitavam bragos, desafiando-o para a luta.

A imagem divertida, portanto, que o autor oferece sobre o personagem, poderia
ser identificada pela primeira ilustracdo disposta na composicdo da primeira pagina da
Figura 6 e oferecendo humor, em especial, a segunda ilustracdo por estar contextualizada
entre questdes voltadas a compreensdo linguistica. Nessa ilustracdo de intervencao
editorial, vemos Dom Quixote segurando um lapis e um cartaz com a palavra “CERTO”,
com a letra R invertida, revelando o “sujeito que ndo consegue fazer nada direito”, nas
palavras do escritor.

Entretanto, as ilustragdes da Figura 6 podem receber outra interpretacdo (a
partir de uma possivel leitura menos atenta dos alunos), de acordo com as atividades que
dao sequéncia a se¢dao imediatamente seguinte. Na Figura 7, reproduzimos as atividades de

leitura com o segundo texto do mesmo autor, Moacyr Scliar:
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E a historia era assim...
Moacyr Scliar

Em todos 0s tempos, sempre existiram guerreiros para defender reinos, territérios

e paises. Na Idade Média (500-1540), os guetreiros mais corajosos recebiam do rei

o titulo de “cavaleiro”.

Para ser cavaleiro, era preciso saber lutar com virias armas: espada, escudo,
lanca, clava e punhal. Os cavaleiros enfrentavam seus inimigos montados a cavalo e
vestidos com armaduras ¢ capacetes. Como esses equipamentos eram pesados, eles
viajavam acompanhados de ajudantes: os pajens ¢ escudeiros

O dever de todo cavaleiro era proteger criancas, mulheres e pobres, obedecendo
a um codigo de honra chamado de “leis de cavalaria”. Também cagavam e partici-
pavam de torneios, lutas organizadas por nobres e reis.

No séeulo XVII, época em que Dom Quixote foi escrito, histérias de cavaleiros
estavam na moda. Eram os romances de cavalaria,

Na Inglaterra, quase todos conheciam “Os feitos do rei Artur e os cavaleiros da
Tavola Redonda”. Na Alemanha, havia a lenda de Rolando, o valoroso cavaleiro, e,
na Espanha e na Franca, as

Os heréis dessas aventuras eram homens maravilhosos que nasciam em lugares

senturas de Carlos Magno, o rei guerreiro.

maravilhosos e que se apaixonavam por mulheres ainda mais maravilhosas. Pos-
sufam armas e inimigos fantasticos, como dragoes, bruxos e gigantes.

Mas Dom Quixote era um cavaleiro trapalhdo. Seu cavalo de batalha, Rocinante,
era velho e magro. Seu escudeiro, Sancho Panga, nio era nobre nem jovem e, ainda
por cima, viajava montade num pequeno burro. Nada era magico ou maravilhoso
na vida de Dom Quixote.

Quando ele saiu de sua casa para viajar pelo mundo em busca de aventura, tude

entul onfundiu uma comitiva de cavalaricos com

deu errado. Em sua primeira 2
guerreiros inimigos e os atacou. Foi derrotado e humilhado. Libertou, por engano
um grupo de ladroes e avangou contra moinhos de vento pensando que fossem
gigantes

Dom Quixote, o Cavaleiro da Triste Figura, jamals conseguiu ser um h 1eroi como

os dos romances que leu. E, talvez por ter sido apenas um homem simples, cheio

de boas intengdes e uma coragem que raramente usou, tornou-se uma das persona-

gens mais encantadoras de toda a literatura ocidental, transformando seu cnador,
Miguel de Cervantes, num escritor de uma historia classica

SCLIAR, Moacyr. Vice-versa ao contrario. 580 Paulo, Companhia das Letrinhas, 2001. p. 19

unidade 4

1. Por que a histdria de Dom Quixote é cldssica?

O gue é um jogo cléssica?
O que é misica classica?
Discuta com ofa) professor(a) e anote as conclusdes.

Vocé conhece outras historias classicas? Cite algumas

Na sua opiniao, a historia criada por Moacyr Scliar manteve o mesrmo espirito da histéria ori-
ginal? Justifique sua resposta

Observe novamente as gravuras 1 e 2 na abertura desta unidade. Qual delas se aproxima mais
da descricac de Dom Quixote e de seu cavalo que aparece no texto que vocé acabou de ler?

Na sua opiniao, por que elas sdo diferentes?
| & g
) T

S IR PSSR WA

=T

Figura 7: Atividades de leitura — col. LN (vol. 5, p. 76-77)

Nesse caso, o autor explora menos os efeitos de humor sobre Dom Quixote,

buscando construir um texto semelhante a um género da esfera escolar, de carater

informativo. Entre as atividades de leitura propostas para esse segundo texto, encontramos

a quarta questdo relacionada aos elementos visuais, reproduzida a seguir (col. LN, vol. 5, p.

77):

4. Observe novamente as gravuras 1 e 2 na abertura desta unidade. Qual
delas se aproxima mais da descri¢do de Dom Quixote e de seu cavalo que
aparece no texto que vocé acabou de ler? Na sua opinido, por que elas sdo

diferentes?

Mais uma vez, confirmamos que a presente unidade explora apenas as

estratégias de localizagdo e de identificacdo, proprias do modelo de Decodificagdo, ao

solicitar que o aluno associe livremente um texto a uma imagem que, a principio, embora

ilustrem a mesma historia, ndo apresentam os mesmos temas e significagdes. Por outro
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lado, seria possivel que os alunos se valessem, inclusive, das ilustragdes editoriais
apresentados pela Figura 6, uma vez que sdo imagens mais diretamente ancoradas, nos
termos de Barthes, as passagens narrativas dos dois textos (moinhos de vento, no primeiro
caso ¢ a idéia de “trapalhdo”, de acordo com Moacyr Scliar, para a segunda ilustragdo
editorial). Além disso, a ilustracdo original da obra de Cervantes que toma toda a pagina
que acompanha o texto do escritor (Figura 7) e que, inclusive, “vaza” para a pagina do
texto, ¢ um exemplo de imagem com funcdo meramente ilustrativa, sem oferecer
abordagem de leitura ou de relagdo com o texto que o acompanha.

Em sintese, para finalizarmos a andlise desse primeiro exemplo, podemos
verificar que nem todas as imagens sdo exploradas pelas atividades da cole¢do LN de
maneira explicita®’, ao contrario do que afirmam os avaliadores do Guia: “[os géneros
visuais] ndo funcionam como mera ilustracdo, mas integram a coletdnea como um todo,
tendo sua leitura explorada”. Conforme discutimos anteriormente, as ocorréncias
verificadas incluem ndo apenas as ilustracdes de intervencdo editorial mas também a grande
maioria de imagens com fun¢do decorativa assim como boa parte das Tiras, Historia em
Quadrinhos e Cartuns apresentados como pretextos de atividades gramaticais sem propostas

de leitura para outras semioses.

2.2 Segundo exemplo

Para o segundo exemplo, selecionamos uma abordagem de leitura do modelo
Discursivo para um texto em género unissemiotico. Antes de apresentarmos a analise, cabe
justificar que, embora as Reproducgdes de Pintura de Tarsila do Amaral pudessem ser
consideradas “multissemidticas”, por serem acompanhadas por legendas e por enunciados
de contextualizagdo historico-cultural, julgamos considerd-la como texto em género
unissemiotica, assim como fizemos em nosso primeiro exemplo, ao levarmos em conta a

situacdo de produgdo original na Esfera das Artes Plasticas.

*> Reconhecemos que o trabalho editorial da colegio valeu-se de ilustragdes com fungdo figurativa de textos
verbais ou, ainda, como forma a oferecer descansos visuais na leitura, objetivando propdsitos pedagogicos.
Entretanto, ndo encontramos atividades explicitas nos enunciados das questdes que solicitem ao aluno para
que volte seu olhar para tais interferéncias editoriais. Deixamos, portanto, a analise dessas imagens para
trabalhos futuros, a quem interessar realiza-la.
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unidade

o Como vocé caracteriza o ambiente que aparece no quadro (interior, exterior, rural, urba-
no...)? Em que se baseia sua resposta?

o Q unico ser animado do guadro é o touro. Que efeito provoca esse fato?
€ 0 touro do desenho parece estar observando vocé. O que ele paderia estar pensando?

© 0 lugar em que vocd vive assemelha-se com
esse quadro ou com este outro de Tarsila? Faca
comparagoes que justifiquem sua resposta.

Paisagem com touro, de Tarsila do Amaral. Olec sobre tels, 52 em X 65 cm, 1925.

@® PONTO DE PARTIDA S

84,5 cm X 65 cm, 1925,
Tarsila do Amaral (1886-1973), importante pintora brasileira, é autora do quadro acima. Tar- o

sila foi um dos principais artistas do periode modernista de nossa arte. Veja esse quadro com

atengao e observe os detalhes antes de comegar nossa conversa.

Na época em que Tarsila pintou A gare, alguns artistas diziam que estavam tentando
descobrir a verdadeira alma do Brasil. Na sua opinido, qual dos quadros reproduzidos
reflete melhor essa “alma brasileira” ? Por qué?

o Cada pessoa tem sensagoes diferentes diante de um quadro. Quais a0 as suas sensa- © Escolha uma das casas do quadro Paisagem com touro e deixe sua imaginacao funcio-
¢oes diante dessa obra de Tarsila? nar: a porta se abre... Quem sai da casa? Descreva essa(s) pessoa(s) Por que ela(s)

i % estalestao) saindo de casa? O que elals) vai(vao) fazer em seguida?
o NNa sua opiniao, essas sensacoes se devem principalmente a qué? As cores? As linhas do qua-

dro? As figuras selecionadas para compor o assunto? Ou a outro motiva?

Figura 8: Abertura de unidade — col. LN (vol. 7, pp. 60-61)

Para justificarmos, por outro lado, a classificacdo da proposta de leitura deste
exemplo como pertencente a abordagem do modelo Discursivo, cabe retomar as discussodes
realizadas nos capitulos tedricos sobre a dificuldade em estabelecer critérios de andlise que
classifiquem todos os casos. No presente exemplo, poderiamos destacar que as atividades
encaminham a leitura para os trés modelos:

1. As questdes 1, 4 e 5, orientam a leitura a partir da abordagem do modelo de
Decodificacao (localizagdao de informagdes na imagem e atribuigdo livre de sentido sem
posterior verificagdo de hipdteses), provavelmente como estratégia inicial voltada a
apreciacdo estética das obras. As questdes sdo transcritas abaixo (vol. 7, pp. 60-61):

1. Cada pessoa tem sensagdes diferentes diante de um quadro. Quais sdo
as suas sensagOes diante dessa obra de Tarsila?
4. O tnico ser animado do quadro ¢é o touro. Que efeito provoca esse fato?
5. O touro do desenho parece estar observando vocé. O que ele poderia
estar pensando?

2. Nas questdes 2 e 3 € possivel observar que as atividades exigem, do aluno, a verificacao

de suas hipoteses a partir dos elementos identificados nas imagens ao solicitar
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justificativas que comprovem suas respostas (modelo Interativo). Entretanto, tais
verificagdes ndo chegam a exigir inferéncias ou andlise de ordem discursiva
(correlagdes entre a obra e o contexto histdrico-cultural da época e suas implicacdes
para a leitura na atualidade), permanecendo, portanto, em aspectos presentes na
materialidade das obras. As questdes sdo transcritas a seguir (vol. 7, pp. 60-61):

2. Na sua opinido, essas sensag¢des se devem principalmente a qué? As
cores? As linhas do quadro? As figuras selecionadas para compor o
assunto? Ou a outro motivo?
3. Como vocé caracteriza o ambiente que aparece no quadro (interior,
exterior, rural, urbano...)? Em que se baseia sua resposta?

J& as questdes 6 e 7 encaminham a leitura para uma abordagem mais proxima do

modelo Discursivo, ao solicitar relagdes de sentido entre as obras, o contexto historico-
cultural da época em que foram produzidas e os efeitos de sentido produzidos por um
leitor contemporaneo ao encaminhar a leitura para a relagdo das obras com o cotidiano
dos alunos. Além disso, ¢ possivel verificar que os enunciados das questdes servem,
inclusive, para fornecer ao leitor algumas informacdes de contextualizagdo como forma
de auxiliar a elaboracdo de suas respostas. A seguir, transcrevemos as questdes (vol. 7,
p. 61):

6. O lugar em que vocé vive assemelha-se com esse quadro ou com este
outro de Tarsila? Faga comparagdes que justifiquem sua resposta.
7. Na época em que Tarsila pintou A4 gare, alguns artistas diziam que
estavam tentando descobrir a verdadeira alma do Brasil. Na sua opinido,
qual dos quadros reproduzidos reflete melhor essa “alma brasileira”? Por
que?

A questdo 8, por sua vez, apresenta um objetivo diferente das anteriores: ao mesmo

tempo em que a atividade solicita um exercicio de criacdo (ou de produgdo textual
inspirada pelas imagens e discussdes feitas até entdo), a questdo 8 parece preparar o
aluno para a atividade de leitura das paginas seguintes da Unidade, sob a forma de
antecipacdo tematica. O texto, proposto na se¢ao de leitura a partir da pagina 62, ¢ de
autoria de Cora Coralina, sob o titulo “O boi de guia”, que conta a histéria de um
menino que foi privado de sua infincia para trabalhar na fazenda. Portanto, a questdo 8
ndo poderia ser, necessariamente, classificada entre as trés categorias de abordagens de
leitura propostas nesta pesquisa ou, no limite, estaria proxima ao modelo de
Decodificacdo caso analisdssemos a atividade de maneira isolada das questdes

anteriores.
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Em sintese, a proposta de leitura para os textos do segundo exemplo apresenta
abordagens que podem ser classificadas, isoladamente, de acordo com os modelos de
Decodificacao, de Interagao e Discursivo, entretanto, ao observarmos as atividades em seu
conjunto, verificamos que as habilidades de leitura exigidas para a realizacdo das
discussdes sobre a obra de Tarsila estdo encadeadas (ou didatizadas) de maneira a permitir
uma leitura ndo apenas pontual (identificagdo de elementos) ou simplesmente de apreciagdo
estética livre e descontextualizada mas, inclusive, de verificagdo de hipoteses e de

estabelecer relagcdes com os contextos historico-culturais.

2.3 Terceiro exemplo

Entre os textos em géneros Multissemioticos apresentados pela cole¢do LN que
estdo acompanhados por proposta de leitura, selecionamos uma ocorréncia encontrada na
secdo de “Produgdo Escrita”, na qual encontramos uma proposta de leitura proxima ao
modelo de Interagdo (Figura 9).

(] PRODUCAO ESCRITA

Objetividade e subjetividade na descricao e caracterizagao de seres. Organizagao de uma seqiién-

‘ g 2 oo : % A -
cia textual de descrigio - o perfil (texto de apresentacao) a. Que aspectos fisicos de Ana Luiza Castro sao destacados pelo texto? Por qué, na sua opinidao?

- b. Na descricao de Ana Luiza, quais elementos empregados pelo enunciador do texto sio de natu-
& reza objetiva?
&—@) Observe aimagem e leia o texto abaixo , ‘ 5
c. Hé algum elemento subjetivo que faca parte da descricao de Ana Luiza? Se houver, indigue-o.
d. Qual é a principal caracteristica atribuida a Ana Luiza e por que o enunciador cita essa caracte-
ristica?

Mergulhada nas gincanas radicais

Olhos verdissimos, 1,70 metro d
los e um corpo arrasa-quarteirao, a aj
Sportv Ana Luiza Castro ¢ a mais
cidade. Depois de dois anos de nam
Paulo Diniz, herdeiro do
curte agora um periodo
de solidao. “Foi 6timo o namoro. Confiavamos muito
um no outro e nunca dei ow >, diz ela,
que estd a frente de um proj i
cais. “Infelizmente, a fa
| dar um tempo antes d o
outra relaio.” Enquanto ninguém se apresenta, cla
curte sozinha o loft que acabou de comprar na Vila
Mariana.

e. Se vocé fosse descrever Ana Luiza, com base na imagem dela, como faria? Que elementos da
imagem da apresentadora chamam sua atencao? Compare sua descricdo com a dos seus cole-
gas. O que vocé conclui?

ALONSO, Maria Rita. Mergulhada nas gincanas radicais. Veja S0
Paulo. S30 Paulo, Abri, n. 1881, 24 nov. 2004, p. 10.

0 texto citado & um exemplo de perfil ou texto de apresentagdo. £ um tipo de texto em que
|  se faz uma apresentagao descritiva de alguém (ou alguma coisa). No caso, trata-se de um per-
fil de pessoa. Sabendo disso, responda

Figura 9: Produg@o Escrita — col. LN (vol. 7, pp. 34-35 - excerto)

Neste exemplo ¢ possivel verificar que o trecho foi extraido de uma revista (a
partir das referéncias oferecidas pela cole¢do) sem manter, contudo, a composi¢do original
do suporte. Observa-se que durante a transposi¢do do texto/género para a colegdo didatica,
a imagem fotografica ¢ deslocada da diagramac¢do original (suporte) e, por essa razao,
classificamos o presente caso como sendo um texto em género multissemiotico. Ademais, a

disposi¢do grafica dos elementos que compdem a reportagem e o possivel corte realizado
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no texto original podem ter sido a razdo pela qual os autores julgaram o texto transposto
como sendo um “perfil ou texto de apresentacido”, descartando, portanto, o carater
discursivo do género. Talvez por isso, a énfase dada pelas questdes de leitura da atividade
esteja calcada em termos de compreensdo de conteudo e ndo pela organizagdo original do
suporte, conforme transcrevemos, a seguir (LN, vol. 7, p. 35, com observacdes entre
parénteses):

a. Que aspectos fisicos de Ana Luiza Castro sdo destacados pelo texto?
Por qué, na sua opinido? (Relacio de informacgdes, inferéncia)

b. Na descrigdo de Ana Luiza, quais elementos empregados pelo
enunciador do texto sdo de natureza objetiva? (Identificacdo de contetido
textual)

c. Ha algum elemento subjetivo que faga parte da descri¢do de Ana Luiza?
Se houver, identifique-o. (Identificacao de conteido textual)

d. Qual ¢ a principal caracteristica atribuida a Ana Luiza e por que o
enunciador cita essa caracteristica? (Elaboracdo e justificacdo de
hipoteses)

e. Se vocé fosse descrever Ana Luiza, com base na imagem dela, como
faria? Que elementos da imagem da apresentadora chamam sua atengdo?
Compare sua descricdo com a dos seus colegas. O que conclui?
(Elaboracao de hipoteses, generalizacio e sintese).

Observe que cada questdo busca elicitar um dos aspectos previstos no modelo
Interativo e explicitados na Ficha de Avaliagio do PNLD, tais como: relagdes de
informagdo verbal e visual, elaboragdo e justificacdo de hipodteses, inferéncia e sintese.
Portanto, trata-se de uma aplicacdo de modelo para atender as exigéncias da avaliagdo.

Conforme observamos no inicio deste capitulo, a colecdo LN ndo oferece
abordagens de leitura para 70% dos textos em géneros multissemidticos (a maioria,
apresentada sob a forma de textos ilustrados por intervencdo editorial) e, quando realiza
atividades de leitura, a énfase estd em estratégias de localizagdo ou atribuicdo livre de
sentido para o texto visual (modelo da Decodificacdao). No presente exemplo, temos um
raro caso de abordagem de Interacdo em que a cole¢do LN apresenta um modelo a ser
seguido pelos alunos durante a elaboracdo das atividades de produgao escrita.

Em sintese, a proposta de leitura que antecede a produgdo escrita parece ter a
funcdo de encaminhar a atividade sob a forma de um roteiro a ser seguido a partir de outras
imagens para atingir os objetivos em questdo (uso de linguagem objetiva/subjetiva

discutida durante a Unidade, evidentes nos itens b. e c. transcritos acima), para a elaboracao
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de uma descri¢do na forma de um “perfil” ou “texto de apresentagdo”. A Ultima questdo da
atividade de leitura que antecede a producdo escrita poderia ser considerada esse roteiro
inicial de elaboragdo escrita, que ¢ desenvolvido nos enunciados posteriores da se¢do, por
solicitar ao aluno que elabore hipoteses de leitura, compare-as com as de seus colegas para,
enfim, elaborar uma generalizacdo e sintese sobre os contetidos textuais tratados pela

Unidade.

2.4 Quarto exemplo

Nosso quarto exemplo ilustra uma abordagem de leitura a partir do modelo
Interativo para texto em género intersemiotico. O processo de escolha deste exemplo levou
em consideracdo o fator da construcdo de conhecimento acerca da lingua portuguesa a
partir das possibilidades permitidas pelo género intersemidtico associado ao texto proposto
na secdo de leitura. Além disso, o exemplo deveria explorar os elementos da imagem de
maneira que abordasse estratégias de leitura que estariam para além do modelo de
Decodificacdo e que, a0 mesmo tempo, ndo contemplasse elementos discursivos.

Eleger o presente exemplo ndo foi tarefa facil, uma vez que a cole¢do apresenta
apenas 21 casos que foram classificados como sendo os mais proximos a essas categorias
(género intersemiodtico com abordagem Interativa), por outro lado, o exemplo ilustra com
representatividade outras abordagens semelhantes.

Mais uma vez, o quarto exemplo foi extraido da secdo Abertura de Unidade,
lugar comum na maioria dos casos em que a imagem predomina como linguagem dos
textos/géneros, com finalidade de alimentagdo tematica para os textos propostos para leitura
— em geral, apresentados logo apods a abertura de cada unidade. Neste caso, temos dois
cartazes publicitarios para divulgagdo do filme “O Pagador de Promessas”, o primeiro
cartaz produzido para circulag@o no Brasil e o segundo, para divulgacdo do mesmo filme no
Japdo. As atividades ndo chegam a explorar os elementos discursivos proprios da
publicidade ou mesmo do género cinematografico. Em seu lugar, a proposta ¢ voltada para
introduzir o tema para a leitura da pega teatral de Dias Gomes que foi transposta para o
filme. O exemplo foi extraido do volume destinado a 8* série, ilustrado a seguir (vol. 8, pp.

164-165):
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- B Teatro e respiracdo sdo, para mim,
E Fees a mesma coisa.

1 FERNANDA MONTENEGRO (ATRIZ)

@® PONTO DE PARTIDA

As duas imagens ao lado correspondem a dois cartazes — um brasileiro e outro japonés
— do filme nacional O pagador de promessas, de 1962. O roteiro do filme baseia-se na peca
de teatro de autoria de Dias Gomes (1922-1999), escritor brasileiro bastante conhecido
principalmente por suas telenovelas

BORMEE HRVEE

leonardo vilar L ? o e
gloria menezes | " < m v Pele 2" /2 @ Comparando os dois cartazes, o que salta aos nossos olhos de imediato uma vez que

dionizio aze f 3 o ] se trata do mesmo filme?

© Obsenve o cartaz brasileiro. O que se pode deduzir sobre o enredo do filme olhando-se
apenas para a imagem e para o titulo?

© Como se chama o diretor do filme?
o Quais sao os principais atores que participam do filme?

© For que vocé acha que o nome de umas das atrizes esta com maior destaque no cartaz?

o No cartaz japonés, a imagem superior antecipa o final da histéria. O que se pode con-
cluir a respeito?

Figura 10: Abertura de unidade — col. LN (vol. 8, pp. 164-165)

Embora o género publicitario pudesse permitir leituras mais complexas e
discursivas, as questdes propostas foram limitadas para estratégias de identificacdo,
comparagdo entre as imagens e de verificacdo/justificativa de poucas hipoteses, conforme
descrevemos a seguir, apos a transcri¢ao das questodes 1 a 4:

1. Comparando os dois cartazes, o que salta aos nossos olhos de imediato
uma vez que se trata do mesmo filme?

2. Observe o cartaz brasileiro. O que se pode deduzir sobre o enredo do
filme olhando-se apenas para a imagem e para o titulo?

3. Como se chama o diretor do filme?

4. Quais sdo os principais atores que participam do filme?

1. As 4 primeiras questdes exploram a identificacdo de informagdes, ora encontrados nas
imagens, ora no texto verbal do cartaz brasileiro. Classificamos essas questdes no
modelo da Decodificagdo. Na primeira questdo, o leitor ¢ orientado para comparar os
aspectos visuais mais imediatos dos dois cartazes, sem que haja aprofundamento ou

justificativa para as possiveis hipoteses. Apenas a questdo 2 encaminha a leitura para
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que o leitor relacione a imagem com o texto escrito, entretanto as hipdteses ndo passam
por uma verificacdo ou, ainda, pela sugestdo de conferir sua resposta se o filme fosse
assistido. J4 as questdes 3 e 4 solicitam a localizacdo de informagdes relacionadas
apenas a linguagem verbal do cartaz brasileiro. No caso da questdo 3, caberia ao leitor
realizar uma leitura inferencial para reconhecer que o nome do diretor ¢ apresentado
isoladamente dos outros nomes e que, com as informacdes contidas no proprio
enunciado da questdo 4, a deducdo ¢ facilitada pela informacdo de que o conjunto de
nomes refere-se aos principais atores do filme. Contudo, ndo ha orientagdes explicitas
para chegar a essa conclusdo como, por exemplo a nocdo de hierarquia na disposi¢ao do
texto na composicao do cartaz. A seguir, apresentamos as questdes 5 ¢ 6:

5. Por que vocé acha que o nome de uma das atrizes estd com maior
destaque no cartaz?
6. No cartaz japonés, a imagem superior antecipa o final da historia. O
que se pode concluir a respeito?

2. As questdes 5 e 6 sdo tomadas como pertencentes ao grupo das propostas de leitura do

modelo Interativo. Embora ndo sejam questdes que permitam elaboragdes mais
complexas em suas respostas, solicitam ao leitor a presenga de justificativa para as
hipoteses levantadas. A questdo 5 ¢ sustentada pela no¢do de destaque que ¢ dado ao
nome da atriz Norma Bengell no cartaz brasileiro e solicita ao leitor uma explicagdo do
porqué desse destaque. Infelizmente, a unica informacdo oferecida pelo texto de
abertura, antes das questdes, e que poderia ser utilizada para responder a questdo ¢ a de
que o filme foi produzido em 1962 e o leitor poderia deduzir que, naquela época, a atriz
fosse mais famosa. Ja a questdo 6 elabora a hipdtese de que o cartaz antecipa o final da
historia e solicita ao leitor que elabore uma conclusdo (justificativa) para a escolha

desta cena no cartaz japongs.

Em sintese, as atividades poderiam ter explorado com maior complexidade
esses dois textos publicitarios selecionados para a coletinea. Nao houve elaboragdes
explicitas nos enunciados que permitissem ao leitor reconhecer, por exemplo, a tonalidade
escura do cartaz brasileiro que poderia oferecer uma conotagdo sombria e dramatica sobre o
tema ao ser comparado com as tonalidades pastéis do cartaz japonés. Por essa razdo,
enfatizamos que as linguagens em si ndo sdo, em geral, analisadas pelas atividades, que

priorizam trabalhar apenas com o significado dos contetidos. Além disso, as atividades nao
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solicitam (nem oferecem) qualquer exercicio de contextualizagdo histdrico-cultural entre os
dois paises ou, em outras palavras, a necessidade de reconhecer o publico alvo para cada
um dos cartazes do mesmo filme: no caso brasileiro, a referéncia ao cristianismo ¢ mais
evidente por tratar-se de um publico majoritariamente cristdo (ou catdlico) enquanto no
caso japonés (com minoria cristd/catdlica), o cartaz apresenta duas posi¢des principais: do
homem aparentemente morto ao lado de uma cruz envoltos por uma populacdo curiosa e,
em um plano sobreposto, a imagem da briga*® de duas mulheres (cena esta que, alias, dura
poucos segundos e ndo representa o tema central do filme).

Essas discussoes, entre outras, poderiam ter sido exploradas em abordagens
discursivas ao encaminhar a leitura para questdes relacionadas ao funcionamento dos
géneros que, no presente caso, seriam 3: o género publicitario (cartaz), o género
cinematografico e o género teatral. Em nenhum desses casos, as atividades oferecem a
possibilidade ao leitor para que este reconheca as particularidades de cada género e, além
disso, das diferentes representacdes desses géneros nos dois paises (Brasil e Japao).

Para concluir nosso terceiro exemplo, salientamos que uma sele¢do
relativamente boa de géneros para a coletdnea ndo garante a qualidade de sua abordagem na
formacao de leitores, que poderiam ser capazes de reconhecer, com maior complexidade o
funcionamento desses géneros em sociedade, uma vez que tratamos de um caso extraido do

volume destinado a 8 série.

2.5 Quinto exemplo

Nesse quinto exemplo, buscamos analisar uma proposta mais complexa da
relacdo entre as linguagens visual e verbal na abordagem de leitura apresentada pela
cole¢do LN, classificada sob o modelo de leitura Discursiva para género intersemiotico.
Trata-se de um texto publicitario, oferecido como segundo texto para leitura da Unidade 11,

do volume destinado a 7* série. Como tema geral, a unidade encaminha as discussdes para a

46 . . . ~ . ~ . ~ ,
Curiosamente, o ideograma japonés que se refere a “briga, confusdo, discussdo” ¢ representado pela
combinagdo dos ideogramas de duas mulheres sob um mesmo teto. As possibilidades de leitura para o cartaz
japonés seriam, sem duvida, influenciadas pela representagdo linguistica propria da lingua japonesa.
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questdo da juventude e da beleza, sobretudo para o publico adolescente feminino. A seguir,

na Figura 11, reproduzimos as duas paginas da referida se¢do de leitura:

® ., ®
* 9

Novo CleantClear Efoliante Svave Anti-craves.
Tira todog o¢ pontinhos. Até o de in‘f‘omgaq,ﬁu Sobre.
como tirar 0§ cravos.

.

."-.c.'-.
- L) .
L)
*
. e

Al
€alp fuip
50 conirole

levoesferas g f?mPam menndam&ﬁh, e e.limin;;u 06 Cravos

Observasso: De acordo com a nomma padrac, & prefixo anti s admite hifen antes de h, £ ou's

Observe e leia atentamente a propaganda de Clean & Clear. Em seguida, responda:

Qual foi a primeira coisa que vocé “visualizou” nesse texto?

b. Em gue momento da observagao/leitura da propaganda vocé sentiu necessidade de ler os tex-

tos escritos que acompanham as imagens? Expligue.
Acima da foto, ha diversos pontos azuis. O que representam? Que relacdo vocé pode estabele-
cer entre eles e o produto anunciado?

1. Que caracteristica vocé atribuinia a esse texto? (Por exemplo: vocd diria que ele & interessante,

bonito, divertido, sedutor, desagradavel, etc.?) Explique

Na secao “Gramatica textual” da unidade anterior, vimos que um texto iconico (aquele que &
constituido por imagens) pode ser narrativo, descritivo, explicativo ou argumentativo, tal como
um texto verbal. Sabendo disso, responda:

Qual a finalidade do texto de Clean & Clear? Explique.

2. Qbserve a composicdo da imagem, Ela é formada de trés planos sobrepostos: ¢ da fotografia

das duas mogas, o dos pontilhados e o texto escrito, e o da imagem do frasco do produto anun-
ciado. Qual a importancia de cada plano? Voce acha que a composigao & simples ou comple-
xa? Explique.

Qual a cor predominante no texto? Que efeito ela produz?

1. O que a postura e a expressao das duas mocas traduzem?

Wocé saberia dizer como essa propaganda consegue seduzir e convencer os possiveis consumi-
dores de Clean & Clear?

Da mesma forma como um texto verbal, uma imagem (um texto icénica), como vocé ja sabe,
pode ser argumentativa ou explicativa. E possivel sustentar uma opinido através de imagens.
Observe as capas de revistas que abrem esta unidade. Depois de examina-las atentamente,
tente dizer quais delas sao argumentativas e qual é a opinido que elas tentam sustentar,

Agora, depois de analisar as capas de revistas e a propaganda, tente responder: por que nesses
tipos de textos predomina a argumentacao?

Pesquisa de imagens

Relnam-se em pequenos grupos e pesquisem em veiculos de comunicagao (tevé, revistas, jor-
nais, internet) textos icdnicos ou iconico-verbais que vocés julgam ser argumentativos. Para cada
texto localizado, procurem explicar qual ¢ a funcao do texto, qual a opiniao veiculada, os argu-
mentos e, principalmente, como esses argumentos sao construidos com as imagens. (Fagam
uma analise semelhante aquela que fizemos com a propaganda: verifiguem os elementos que
compdem o texto e interpretem o seu significado.) Ao final, exponham as conclusdes para a
classe.

Figura 11: Leitura de texto Publicitario — col. LN (vol. 7, pp. 238-239)

Para a realizagdo da analise desse exemplo, ndo recorreremos aos modelos de

analise propostos até aqui, tomando, em seu lugar, a proposta apresentada pelos proprios

autores da colegdo’’. Na presente atividade, os autores solicitam aos alunos que retomem os

conceitos necessarios para descrever textos chamados ‘“icOnicos”, ou simplesmente,

“imagem”, abordados nos capitulos anteriores do mesmo volume. O termo “icdnico” ndo

recebe nenhuma defini¢do explicita, ao contrario, os autores subdividem as orientacdes para

leitura de imagem em trés Unidades, a saber:

*7 A proposta de leitura de imagens explorada pelos autores pode ter sido baseada nas orientagdes de Neiva
JR, E. A imagem, Sdo Paulo: Atica, 1986. (Série Principios), obra essa que ¢ indicada na segdo Bibliografia

da colegdo.
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1. Na Unidade 2, na secdo destinada a producdo oral, encontramos o titulo: “Descri¢do e
interpretagdo de um documento visual (I)”. Nessa primeira parte, os autores orientam
para a realizagdo de descri¢do da imagem em termos de primeiro plano ¢ plano de
fundo;

2. Na Unidade 3, se¢do destinada a producdo oral, encontramos a segunda parte das
orientacdes, entitulada “Descri¢do e interpretagdo de um documento visual (II)”. Entre
as orientacdes para descri¢do de imagens encontramos a no¢do de que a imagem pode
ilustrar objetivamente um fato ou “revelar uma intenc¢éo critica” (col. LN, vol. 7, p.
72). Encontramos também a nocdo de que qualquer interpretagdo feita para uma
imagem, desde que seja “justificada convenientemente”, pode ser vélida, segundo os
autores da colecao.

3. Na unidade 10, secdo chamada “Gramatica Textual”, os autores acrescentam que as
imagens podem ter fun¢do narrativa e solicitam aos alunos que levantem hipoteses
sobre a existéncia de “texto iconico argumentativo ou explicativo” (col. LN, vol 7, p.
222), provavelmente esperando que os alunos busquem pela possivel semelhanca que
uma imagem possa ter em relagdo aos tipos de textos (narrativos, argumentativos,
descritivos etc.)

A partir dessas nog¢des, apresentadas pelos autores da cole¢do, passamos a
discutir o segundo exemplo, representado anteriormente pela Figura 11. As questdes da
atividade sdo transcritas abaixo:

1. Observe e leia atentamente a propaganda de Clean & Clear. Em seguida
responda:

a. Qual foi a primeira coisa que vocé “visualizou” nesse texto?

b. Em que momento da observacdo/leitura da propaganda vocé
sentiu necessidade de ler os textos escritos que acompanham
as imagens. Explique.

c. Acima da foto, ha diversos pontos azuis. O que representam?
Que relacdo vocé pode estabelecer entre eles e o produto
anunciado?

d. Que caracteristica vocé atribuiria a esse texto? (Por exemplo:
vocé diria que ele ¢ interessante, bonito, divertido, sedutor,
desagradavel, etc.?) Explique.

2. Na secdo “Gramatica textual” da unidade anterior, vimos que um texto
iconico (aquele que ¢é constituido por imagens) pode ser narrativo,
descritivo, explicativo ou argumentativo, tal como um texto verbal.
Sabendo disso, responda:

a. Qual a finalidade do texto de Clean & Clear? Explique.
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b. Observe a composicdo da imagem. Ela ¢ formulada de trés
planos sobrepostos: o da fotografia das duas mogas, o dos
pontilhados e o texto escrito, € o da imagem do frasco do
produto anunciado. Qual a importancia de cada plano? Vocé
acha que a composic¢do ¢ simples ou complexa? Explique.

¢. Qual a cor predominante no texto? Que efeito ela produz?

d. O que a postura e a expressdo das duas mogas traduzem?

e. Voce saberia dizer como essa propaganda consegue seduzir e
convencer os possiveis consumidores de Clean & Clear?

E possivel observar que parte dos conceitos e nogdes sobre descrigio da

imagem, segundo os autores, ¢ definida pelo proprio enunciado da atividade. Embora seja
uma proposta bastante interessante, se considerarmos que a cole¢do ¢ destinada a disciplina
de Lingua Portuguesa, encontramos uma visdo tedrica que ora se aproxima do modelo de
Decodificacdo (ao legitimar toda e qualquer interpretacdo sobre a imagem), ora ao modelo
Interativo (ao solicitar constantemente que os alunos expliquem suas opinides, ou seja,
confirmacdo de hipdteses), além de apresentar tragos caracteristicos das abordagens de
leitura do modelo Discursivo (ao solicitar a reflexdo sobre a finalidade e os objetivos do
género publicitario).

Por se tratar de um exemplo complexo e, portanto, enriquecedor para essa
analise, seria custoso afirmar se a atividade, como um todo, poderia ser classificada entre
um ou outro modelo de abordagem de leitura para outras semioses, conforme previmos em
nossa discussido sobre os critérios de analise™. Em outras palavras, a presente proposta
englobaria as trés categorias referentes aos modelos de Decodificagdo, de Interacdo e
Discursiva, além de fornecer instrumentos proprios de leitura de imagem que, certamente,

enriquecem o universo possivel de interpretagdo para os alunos.

3. Analise qualitativa da colecao Projeto Arariba — Portugués (PAP)

Seguindo os mesmos procedimentos realizados na colecdo anterior, buscamos
apresentar, no presente topico, os resultados encontrados no levantamento de dados da
colecio PAP. A andlise toma, como ponto de partida comum, o quadro equivalente a
cole¢do anterior, com dados para a presente colecdo, que aponta os seguintes resultados

(Quadro 16):

* Cf. cap. 2, secdo 2, desta pesquisa

116



Sem sem  proposta
Coletanea imagem | de leitura de
PAP Decodificagcido | Interagdo | Discursiva outras semioses | Totais
Uni- 57 6 1 251 7 (0,6%) 323
Multi- 87 0 4 - 433 (83%) 523
Inter- 96 13 21 - 110 (46%) 240
% do total de
1086 textos 22% 1,7% 2,3% 25% 50% | 100%

Quadro 16: Propostas explicitas de leitura de textos em géneros Uni-, Multi- e Intersemidticos (PAP)

Esses resultados revelam que entre os 1086 textos uni-, multi- e intersemioticos
da colegdo, apenas 25% recebem propostas explicitas de leitura. As propostas baseadas no
modelo da Decodificagdo sdo exploradas na quase totalidade dos casos, com cerca de 22%
do total de géneros uni-, multi- e intersemidticos da coletdnea, enquanto as propostas
Interativas correspondem a 1,7% e as Discursivas 2,3%. Esses valores revelam, também,
que ndo hé distribuicdo equilibrada das abordagens de leitura entre os trés modelos, ou seja,
h4a grande discrepancia ou muito maior concentracdo em apenas um dos modelos
(Decodificagdo) em detrimento das outras abordagens de leitura.

Em relagdo as linguagens envolvidas nessas propostas de leitura, temos a
distribuicdo dos géneros da coletdnea de acordo com os critérios de linguagens Verbal,

Visual, Verbal-Visual e Visual-Verbal, conforme apresentamos no Quadro 17:

Sem

proposta

de leitura

de outras Sem
Géneros Decodificagdo | Interagdo | Discursiva | semioses imagem | Subtotal
Unissemiéticos
Verbal 0 0 0 0 251 251
Visual 58 5 2 7 0 65
Multissemiéticos
Verbal-Visual 13 0 0 407 0 420
Visual-Verbal 74 0 3 26 0 103
Intersemiéticos
Verbal-Visual 2 0 1 3 0 6
Visual-Verbal 85 13 20 107 0 225

Quadro 17: Propostas de leitura da colecdo PAP, segundo as linguagens dos géneros
Os resultados desse quadro revelam a grande concentragdo de propostas

explicitas de leitura para géneros uni-, multi- e intersemidticos que utilizam
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predominantemente as linguagens visual (fotografia, pintura, ilustra¢do) ou visual-verbal
(HQ, infografico, anincio publicitario) enquanto os géneros com linguagens verbais-visuais
(textos jornalisticos principalmente) quase ndo sdo explorados. Esse resultado aponta para o
fato de que os textos em géneros intersemidticos predominantemente verbais, quando
apresentados de maneira semelhante ao suporte original, ndo recebem tratamento (ou
proposta explicita de leitura) para a forma composicional e dos elementos visuais
(diagramacao, tipo e tamanho de letra, cores, destaques, enquadramentos etc.), assim como
os textos em géneros multissemiodticos predominantemente verbais (textos ilustrados por
intervengdo editorial) ndo apresentam tratamento para a leitura das imagens que os
acompanham na quase totalidade dos casos. Em outras palavras, quando predomina o
verbal, a abordagem de leitura que ¢ proposta pela colecdo PAP ndo focaliza a organizacao
visual.

Por outro lado, os textos em géneros predominantemente visuais recebem
(quase exclusivamente) abordagem de leitura segundo o modelo de Decodificacdo, que
poderiamos considerar como sendo um modelo que ndo permite suficientemente a
formagdo de leitores para a reflexdo critica, por se tratar de estratégias de simples
localizagdo, copia de informacgdes ou de atribuigdes livres de sentido sem verificagdo.

Tentando seguir o mesmo critério de sele¢cdo de exemplos que realizamos na
colegdo anterior, apresentamos, a seguir, os cinco exemplos advindos dos grupos
destacados (em amarelo) no Quadro 17: dois textos em géneros unissemidticos com
abordagem de Decodificacdo e Discursiva, um texto em género multissemiotico com
abordagens de Decodificacio® e dois textos em géneros intersemioticos com abordagens

de Interacdo e Discursiva.

3.1 Primeiro exemplo
O primeiro exemplo ¢ representativo da maioria dos casos encontrados na

colecdo PAP de textos em géneros unissemidticos abordados de acordo com o modelo da

* Dada a limitagdo oferecida pelo perfil da colecio PAP com a auséncia de casos multissemioticos com
abordagem de interagdo, optamos por selecionar um exemplo de texto em género multissemidtico com
abordagem de Decodificagio.
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Decodificacdo. Apresentamos, na Figura 12, a reproducdo das paginas de abertura da

Unidade 7, destinada a introduzir a discussdo sobre os “Recursos da linguagem poética”.

'5.] Recursos da

linguagem poetica

Chave da unidade

A GALLERYOORBISSTOCK PHOTOS

2| 1887, na Rdssia. Vindo de
2| uma familia pobre, era o
| mais velho de nove filhos

Marc Chagall nasceu em

Cresceu numa comunidade
judaica da Europa Oriental,
que softia perseguicdes e
ameagas de violéncia oficial
& nao oficial.

Chagall criou em seus qua-
dros um mundo colorido de
mitos, estranhas criaturas e
cenas revestidas de uma at-
mosfera de sonho. Morreu

em 1985, aos 97 anos.

: Chave da unidade

Foco: recursos da linguagem poética
] Observeo quadro na pagma ao Iadu Que outro name vocé
daria a ele? oo

2 O titulo do quadm é Vida campesina. Que elemenlns pre
sentes na pintura remetem ao titulo?
a) Quais os elementos que aparecem em destaque na plntura’
b) Quais os elementos que s6 sio percebidos depois de se
olhar a imagem com mais atengao'? ot ot

3 Observe as cores utilizadas. O que representam as cores azul
e branca na parte superior do quadro? o«

4 Observe as cenas menores. O que elas podem represen-
tar? Copie no caderno as explicacées que lhe parecerem
corretas.

* SituagGes que estdo acontecendo ndo muito longe do local
em que o homem estd.

*# Situagoes que o homem esté recordando ou desejando viver.

* Situagbes campesinas que ndo estao diretamente relaciona-
das ao homem.

* Situagbes que estdo no plano da fantasia e ndo da realidade.

5 Nasua opinido, por que o homem estd rindo? »

6 As pequenas cenas soltas no quadro estao relacionadas umas
com as outras de alguma forma.
= Que associagdo pode haver entre elas?-

As associagdes estdo na base da criagdo de varios recursos
da linguagem poética. O significado de certas palavras pode
estar associado ao de outras, assim como um som que as
palavras encadeadas produzem pode estar associado a um
certo sentido ou idéia.

Nesta unidade sero estudados alguns desses recursos.

7 Em sua opiniao que ligacdo o artista fez entre as cenas que
; ‘ pintou?

Vida campesina,
de Marc Chagal,
1925, Pintura a

dleo, 116 x 89 cn

= Faga um esquema no caderno, indicando uma ordem possi-
vel das cenas e das idéias que motivaram cada uma delas. »

Figura 12: Leitura de obra de Arte — col. PAP (vol. 5, pp. 220-221)

As atividades propostas para leitura da obra de Marc Chagall correspondem a
algumas das caracteristicas do modelo da Decodificacdo top-down, ou seja, a atribuicao
livre de sentidos pelos leitores, além de explorar as no¢des de visdo global e visdo em
detalhe, conforme apresentamos na transcri¢do das atividades, a seguir (PAP, vol. 5, p.
221):

1. Observe o quadro da pagina ao lado. Que outro nome vocé daria a ele?
(Atribuicao livre de titulo/sentido)

2. O titulo do quadro é Vida campesina. Que elementos presentes na
pintura remetem ao titulo? (Localiza¢do de informacao)

a) Quais os elementos que aparecem em destaque na pintura? (Visao
global, identificacio)

b) Quais os elementos que s6 sdo percebidos depois de se olkhar a
imagem com mais atencdo? (Visao em detalhe, identificacido)
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3. Observe as cores utilizadas. O que representam as cores azul e branca
na parte superior do quadro? (Atribuicao livre de sentido)
4. Observe as cenas menores. O que elas podem representar? Copie no
caderno as explicacdes que lhe parecem corretas. (Identificacdo com
miultipla escolha)

-Situagdes que estdo acontecendo nao muito longe do local em que
0 homem esta.

- Situagdes que o homem esta recordando ou desejando viver.

- Situagdes campesinas que ndo estdo diretamente relacionadas ao
homem

- Situacdes que estdo no plano da fantasia e ndo da realidade.
5. Na sua opinido, por que o homem esta rindo? (Atribuicdo livre de
sentido)
6. As pequenas cenas soltas no quadro estdo relacionadas umas com as
outras de alguma forma.
- Que associagdo pode haver entre elas? (Elaboracao de hipéteses sem
comprovacio)
7. Em sua opinido que liga¢do o artista fez entre as cenas que pintou?
(Atribuicdo livre de sentido, elaboracio de hipdteses sem
comprovacio)
Faca um esquema no caderno, indicando uma ordem possivel das cenas e
das idéias que motivaram cada uma delas.

As respostas sugeridas a estas questdes pelo Manual do Professor parecem
confirmar a abordagem fop-down adotada pela cole¢do. Mesmo antes de apresentar as
respostas ao professor, encontramos a orientagdo: “Professor: nas questdes a seguir, aceitar
outras respostas, desde que coerentes, pois cada aluno podera perceber a obra de um jeito”.
Entretanto, ndo ha orientagdes para que o professor encaminhe a uma leitura considerada
“coerente” feita pelos alunos. Entre as respostas sugeridas para as questdes, destacamos a
imprecisdo apresentada para a questao 7:

7) Nao é possivel definir com precisdo a associacdo feita pelo artista,
mas existe certamente uma unidade de sentido. Por exemplo, todas as
pequenas cenas parecem corroborar o estado de beatitude revelado pelo
homem; talvez o burro o tenha levado, no passado, aqueles lugares.
(énfase adicionada)

A incerteza expressa pelos termos em destaque demonstram que além de tratar-

se de uma questao com objetivos muito vagos, autorizaria o professor que utiliza a colecao
a aceitar qualquer tipo de resposta efetuada pela leitura dos alunos, a partir das atribui¢des

livres de sentido dadas a obra. Acreditamos que, com abordagens como esta, ndo seria
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possivel oferecer ao aluno nem uma compreensdo adequada sobre a obra de arte, nem
proporcionar uma atividade de apreciagdo estética e de fuicdo artistica aos alunos.

Com a mesma imprecisdo, a questdo 4 sugere respostas para serem assinaladas
sob multipla escolha, entretanto as respostas podem ndo corresponder as alternativas
assinaladas como “corretas” apresentadas ao professor. Nesse sentido, em que tudo seria
possivel, a sugestdo de resposta para questoes fechadas parece, no minimo, incoerente com
a proposta geral da atividade de leitura. Ademais, as questdes ndo chegam a contemplar os
“recursos da linguagem poética” anunciados pelo titulo da Unidade em nenhuma das

questdes apresentadas para a leitura da obra de Marc Chagall.

3.2 Segundo exemplo

Antes de apresentar nosso segundo exemplo, cabe refletir acerca do olhar do
pesquisador durante as classificagcdes da coletdnea e das atividades nas categorias de andlise
propostas para este trabalho: € possivel que, em alguns casos, a visdo interpretativa tenha
influenciado no julgamento do corpus e que pode ser diferente das visdes adotadas pelas
propostas das colecdes. O presente exemplo ilustra essa hipotese. Embora consideremos um
caso de leitura de género unissemidtico com abordagem discursiva, o fator que tornou
possivel essa classificagdo pode estar no olhar do pesquisador e ndo, necessariamente, na
visdo de linguagem adotada pela colecdo. Além disso, € preciso ressaltar o fato de que
apenas 2 casos, em toda a cole¢do, receberam a categorizacao de abordagem de leitura no
modelo Discursivo (dado o perfil da cole¢do de ndo apresentar outros modelos de leitura).

O exemplo foi extraido do volume destinado a 7* série em uma Unidade
destinada ao estudo dos recursos da linguagem poética. Abaixo, reproduzimos as paginas

na Figura 13 (vol. 7, pp. 260-261):
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l - Recursos da linguagem

poetlca

Foco: recursos da linguagem poética

] Observe a cena.
a) Em que situagao parecem se encontrar a crianga e o soldado? 1o
b) Descreva a expressdo do soldado e da crianga.is

‘ ¢} Aponte o principal contraste que a foto revela. .

[

[

2 Embora o soldado nao pareca ter uma atitude hostil em rela-
cao a crianca, ha elementos na cena que podem sugerir hos-
tilidade, opressao.

= Quais sdo esses elementos? Justifique sua resposta. 2

Chave da unidade

STEPHEN THORNELAR FHOTO

3 Qual pode ter sido a intencao do fotdgrafo ao tirar essa foto? »

4 Cada Ilnguagem cunh com recursos diferentes para ressal-
tar determi e irsuar
= Observe a composicao do cendrio, compare as duas pessoas
da cena e indique no caderno um elemento que a foto des-
tac%lpara construir sua mensagem wa
o5 salduade, o »pe e rouga e uncem, @ expreasio g rioe

Sobre 0s proximos textos [

5 Nesta unidade vocé vai ler muitos poemas e letras de masica
e refletir sobre eles. Os poemas, assim como a fotografia, a
pintura e a escultura, contam com diferentes recursos para

A foto ao lado retrata mais

um capitulo da conturbada construir mensagens.

histria do Afeganistao, pais a) Vocé conhece algum recurso tipico da linguagem poética?
localizado na Asia Central b) Pro Gy i

que estd em guerra ha mais T EU(E selem [&‘r. € um poema ou le r_a e musica de que
de duas décadas vocé goste. Identifique os recursos de linguagem que esse

Em 2002, ano em que a texto apresenta. Por exemplo:

imagem foi registrada, um ® Ha rimas, isto &, sons semelhant
governo aliado dos EUA to- dos versos?
mou posse do pais, com o
objetivo de reconstruir a na-

+ Ha repeticdes de palavras?

o, marcada pela rivalidade * Ha um ritmo proprio em cada verso?
S Sargento entre facgdes religiosas. Mais % s R
B nacense Tm de5 mil soldados da Forga In- 6 Discuta com o colega ao lado: quais sao as principais dife-

B \Winslow, de teracional do Afeganistao, rencas entre um poema e, por exemplo, um conto? ¢
B Kingstan, Ontirio, das Nagges Unidas, foram . =

encontracomuma | enviados para garantir a se- 7 A seguir, vocé vai ler duas letras de masica: uma de Gilberto

LLLLL ¢a de Qadzi guranga do novo governo e Gil e outra de Renato Russo.

sixnz'gz‘za‘":ém ;?32‘:"":;;::_5 it ® Vocé ja tinha ouvido falar desses compositores? Conhece

margo de 2002 =] alguma cangao feita por eles? Qual?

260 261

Figura 13: Leitura de fotografia com legenda — col. PAP (vol. 7, pp. 260-261)

A Unidade 7, destinada ao estudo dos “Recursos da linguagem poética”,
apresenta a fotografia do soldado e da crianca afegd e solicita, do leitor, questdes que
envolvem a localizacdo e descrigdo de informagdes, o levantamento de hipdteses com
justificativa e as “intenc¢des” do fotdgrafo ao registrar a imagem. Retomando as reflexdes
Bakhtinianas, ndo seria adequado considerarmos o termo “inten¢do” mas o mais correto
seria identificarmos a “vontade enunciativa do falante”, no caso, a colecio PAP. A
distingdo ¢ importante pois, no caso de “inten¢do”, a atividade ndo poderia ser classificada
como sendo de abordagem Discursiva, uma vez que as intengdes ndo sdo evidentes nem
para quem produz enunciados nem para quem os interpreta. Por outro lado, se
considerarmos que se trata da “vontade enunciativa”, estariamos diante de uma atividade
que solicita do leitor a capacidade de relacionar os elementos registrados na imagem com

os fatos historicos que a envolvem, além de permitir a reflexdo sobre a Esfera de Produgdo
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das Artes Visuais (fotografia). Nesse sentido, lemos o termo “inten¢do” como sendo os
“objetivos” do fotdgrafo, que poderiam estar relacionados as questdes de composiciao da
imagem para apreciacdo estética (e, portanto, permitir uma leitura poética na Unidade
didatica).

Entretanto, o que se observa nesse exemplo ¢ que as atividades ndo chegam a
contemplar nem uma coisa, nem outra. Nao atingem os objetivos de abrir a unidade como
forma de alimentagdo temadtica ou de revelar quais seriam os recursos poéticos, que nao sao
trabalhados nem na imagem selecionada. Entre as respostas sugeridas no Livro do
Professor da colecdo, ndo ha men¢do a nenhum dos recursos poéticos que poderiam ser
explorados a partir da fotografia. Transcrevemos, a seguir, as atividades propostas (PAP,
vol. 7, p. 261):

1. Observe a cena.

a) Em que situagdo parecem se encontrar a crianga e o soldado?

b) Descreva a expressao do soldado e da crianga.

c¢) Aponte o principal contraste que a foto revela.

2. Embora o soldado ndo parega ter uma atitude hostil em relagdo a
crianga, ha elementos na cena que podem sugerir hostilidade, opressao.
Quais sdo esses elementos? Justifique sua resposta.

3. Qual pode ter sido a intencdo do fotoégrafo ao tirar essa foto?

4. Cada linguagem conta com recursos diferentes para ressaltar
determinados elementos e construir sua mensagem. Observe a composicao
do cenério, compare as duas pessoas da cena e indique no caderno um
elemento que a foto destaca para construir a mensagem.

Em sintese, a imagem poderia ter sido explorada de maneira mais elaborada e
ndo restringir as atividades a apenas solicitar opinides livres dos alunos, sobretudo em
relacdo a questdo 3, “Qual pode ter sido a inten¢do do fotégrafo ao tirar essa foto?”. Se nao
houvesse essa questdo, a atividade poderia ser classificada como proposta interativa, uma
vez que a questdo anterior solicita a verificacdo de hipoteses, porém, ao orientar para
questdes voltadas as intencdes de quem produz, a atividade poderia explorar os
funcionamentos do género na sociedade. Além disso, a atividade ndo colabora para a
compreensdo nem da fotografia, nem para os recursos da linguagem poética aos quais se

propoe.
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3.3 Terceiro exemplo

A dificuldade em se encontrar um bom exemplo para ilustrar um caso de texto

em género multissemidtico com abordagem de leitura do modelo de Decodificagdo se deve

pelo fato de que grande parte da amostra estar composta por boxes explicativos. Os boxes

sdo apresentados pela cole¢do, na maiora dos casos, como coadjuvantes das atividades

propostas, sob a forma de verbetes ilustrados ou dicionarios visuais. Em outros casos, como

no presente exemplo, o boxe (vol. 7, p. 65) traz informacdes de antecipacdo tematica que

preparam o leitor para o texto seguinte. Abaixo, reproduzimos as paginas da cole¢do para

ilustrar nosso primeiro exemplo (Figuras 14 e 15):

A gramética
em contexto

GUIA DE LEITURA

Contexto

O texto que vocé vai ler & uma reportagem

1 Leia a manchete e responda. - -
Medo da imprensa

= H4 duas formas de entender essa manchete. Quais sao elas?

2 Qual teria sido o obietivo do redator ao escrevera man(hele
cam duplo sentido? - ;

3 No cademo, reescreva essa manchete de duas formas dife-
rentes, introduzindo outros elementos para eliminar a am-
bigiidade.

4 Qual € a fungao sintatica das palavras destacadas em cada
uma destas frases? Responda no caderno.

a) Os politicos tém medo da imprensa. o
b)O medo da imprensa é que a polcia use de iolencia

§ Imagine e escreva o primeiro pardgrafo dq eem que poderia
acompanhar a manchete Medo

Para fazer uma repor- |

sobre irmaos gémeos. Foi publicada em uma  tagem, geralmente ojor- ,
revista de grande circulago, em 2007, quan-  nalista vai o lugar onde $ §

do estava sendo apresentada na televisio a o fato ocorreu, entrevis- |
novela O clone, que gerou, na época, muitos  ta as pessoas € buscain-

debates sobre o tema da clonagem humana.
Uma reportagem difere de uma noticia, que
& bastante objetiva, por fazer uma cobertura

formagoes mais detalha-
das com especialistas.
Ao ler uma reporta-

mais ampla de um tema: ela investiga a ori- gem. deve-se prestar
gem, as razoes e os efeitos de um fato. Asre=  atengao as informagdes  Os gémeos identicos
portagens contém a observagao do fato por  que a contextualizam,  sdo dones perfeos
parte do jornalista e das pessoas envolvidas.  com a data em gue foi

Elas também podem apresentar informagoes  publicada, 0 nome da revista ou do jornal e o

| por meio de fotos, mapas, gréficos, etc.

autor da matéria.

Estratégia

Leia com atengdo a reportagem a seguir. Depois da leitura
Vocé vai responder a algumas questaes sobre o foco € o tema
do texto.

[ eton

| Numa reportagem podemos diferenciar algumas partes:

= Titulo: deve ser expressivo e as vezes reflete a impressio
do autor da matéria sobre o tema que vai ser desenvolvido

= Olho: algumas linhas nas quais o autor apresenta o tema da
reportagem. O olho costuma aparecer de forma destacada.

= Conteido: ¢ a reportagem propriamente dita. Nela, abre-
se um debate sobre o acontecimento reportado, que ¢ des-
dobrado em seus aspectos mais importantes por meio de
descricoes, narragoes, etc.

= Boxe; quadro que destaca trechos do préprio texto ou infor-
magdes complementares. Geralmente & composto com letras
de tipo diferente, cereado por fios ou com fundo colorido,

1 Escreva no caderno cada uma dessas partes da reportagem

Clones de verdade.

2 Quais os pontos positivos e negativos que os pares de ir-

maos véem no fato de serem gémeos?

3 Qual a opinido do geneticista Decio Brunoni?
4 Ottitulo da reportagem, Clones de verdade, reflete a opinizo

da revista sobre irmdos gémeos? Justifique.

Clones de verdade

Alvo de documentario, gémeos revelam
as agruras de passar a vida a0 lado
de irmaos idénticos
E m tempos de corrida pela clonagem humana, tema de

debates cientificos de novela das oito, algumas
o assunto com um misto de auto-
30 0s gémeos idénticos, por definicao, s tni
riosiclade e

Ses embarago.
ha. [...
-ada cinco mil hab

1po queinclui um
anes do pl
105 de estudos desde o século XIX. Por se originarem de uma mes.
se divide e cria dois seres com o mesmo DNA, cada
as. Quando criangas, |
anos, confundiam os

neos monozigdticos ou univitelinos sio obje

elina do meu pai, quanc
ndo saiu rolando no carro e minha ima Paula, um ano mais

velha, se desesperou: ‘0 azulzinho!’, ‘o azulzinho’.

‘Gémeos univitelings sdo obyetos
e estudo desde o século XX

“Quem tem immio gémeo va
carregar sempre consig algo
do outro.”

Ahistoria virou folclore na familia e até hoje os dois nio
com roupas parecidas. Contudo, sempre enfientam pergunt
fames dnr\po @

se vao dex wum\u
s, vai depender do ambiente em que s3o criados e do estimulo

om as mesmas potent

berem. “Gémeos sio considerados o perfeito laboratério
e, na vida do homem, ocorre devido a influ-
s sociais”, diz Brunoni

mais vestiram roup: ae

nos diferentes. Se uma usava cabelo comprido, a outra cortava e

assim por diante. Mas 0 esforgo caiu por terra, quando ambas

os treinos de nado sincronizado no Clube de Rega
e

dueto, hoje Beatriz e Juliana
o nimero do celular

.| Nascidos em Jandi
Matos] tém mais nove irm:
Pedro e Paulo — també

Mariana.

0 0o estudo da gemilidade, (h/(m
gredo estd nas mulheres da familia. [..| Mais I
nrico do que a0 restante da familia, Cosme se diverte com a
relagio das filhas. “Comprei um beliche, mas elas teimam em
dormir na mesma cama. Se compro roupas dif
ndo tem quem as faga ir a
ante de relaos cone

um lugar sem a outr

de quea rela-
tem irmao gé
" diz. “Eles divi-
aniversdrio. Dificil

30 entre essas pessoas 6 me:
meo vai carregar sempre consigo algo do outr
dem tudo, desde a barriga da mae a
éromper o elo: fazer tudo isso preservando sua individualidade.”

Figura 14: Leitura de reportagem — col. PAP (vol. 7, pp. 65-67)

Na primeira pagina (Figura 14), na secdo de Leitura, a colecdo apresenta o boxe

“Contexto”, que oferece informacdes gerais sobre o género reportagem e seus elementos

constitutivos (fotos, mapas, graficos, entrevistas ou depoimentos etc.), além de antecipar o

assunto que serd abordado no texto (no caso, a clonagem e os gémeos idénticos). Na pagina

seguinte (p. 66), um segundo boxe traz informa¢des mais detalhadas sobre as partes que

compdem o género (Titulo, Olho, Contetido, Boxe) e, a seguir, apresenta atividades de

orientacdo de leitura para o texto, entre as quais ¢ possivel destacar a primeira questdo, que

solicita ao leitor a identificagio dos elementos constitutivos do género. E possivel constatar
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que embora a colecdo apresente os elementos de composi¢do multissemiotica do género, a
abordagem metodolégica oferecida pela colecdo ¢ transmissiva, ou seja, apresenta os
conceitos e modelos (exemplos) sem que haja, contudo, atividades de compreensdo
reflexiva sobre os contetdos ensinados.

Em uma visdo mais panoradmica, cabe salientar a discussdo levantada no
capitulo anterior sobre a selecdo de imagens fotograficas para esta colecdo, em geral
advindas de bancos de imagens estrangeiros que ndo chegam a refletir a identidade
brasileira, reforcando um perfil globalizante adotado pela colecdo. Cabe frisar que a
cole¢do PAP ¢ de autoria institucional (Ed. Moderna) e vem de uma empresa estrangeira,
mais especificamente espanhola, que comprou a editora nacional.

A seguir, reproduzimos (Figura 15) as atividades voltadas para a questdo da

legenda em fotografias do género reportagem:

3 Imagine que, na reportagem Clones de verdade, aparecesse

R uma foto do diretor do documentario. Escm\rn uma !egenda

Aocorréncia de gestagoes miltiplas de
natural é cada ver mais rara. Da década de 90
em dianté, o hoom de gémeos e rigémeos deve-
se a0 emprego generalizado de téenicas de re-

producio assistida. Ern uma pesquisa realizada

ram de gémeos. A
scimentos por mil. O
meos também foi
quando o habi-

wx.nmnvmi: de cinco
e partos d
13 por mil pa

espantos

O geneticista Bernardo Beiguelman, coorde-
nador do estudo, diz que 0 mesmo ocorre em

afirma. Jorge Bandu
gemilidade do Hospital d
Io, explica que os medicamentos par
far a ovilagio fzem com que s mulhe
n]\ am mais foliculos

tal, ma populagio brasileira, ¢ 0.2 por mil

358 pon s et WIS bebe

Sika D
Isto £, S8 Paulo, . 1681, 2001, (Fragmento.}

Professor, se jugar oporhun, mxpla

Lembre-se de responder s |
questdes do Guia de Leitura.
« Quais as partes da repor- |

tagem?

O que pensam os pares de
irmaos gémeos?

* Qual a opinido do gene-
ticista Decio Brunoni?

* O titulo da matéria reflete

68

a opinido da revista?

Glossario

Determinismo genético

Concepglo, fd ultrapassada, se-
gundo a qual o ser humano era
controlado pela agio dos seus
genes, isto 6, as diversas funglies
que ocorrem no organismo hu-
mano, a personalidade, o com-
partamento, inclusive a habiida-
deintelectual, seriam determina-

O TEXTO

] Leiao texto que acompanha as fotos dos gémeos na reportagem.
“Gémeos univitelinas sdo objetos de estudo desde o século
XIX.”
“Quem tem irmdo gémeo vai carregar sempre consigo algo do
outro.”

O texto que acompanha uma imagem é chamado de le- ‘
genda. A legenda deve, de preferéncia, descrever a imagem
e acrescentar um comentdrio, que pode ter um cardter
explicativo ou interpretativo (irGnico, instigador, etc.).

Imagine que a foto abaixo faz parte de uma reportagem so-
2 Imagine q P
bre os “mochileiros”, jovens que viajam com pouca baga-
gem e pouco dinheiro.

para essa foto.

4 A reportagem apresenta depoimentos de trés esper.ialistas.
Como eles sao caracterizados?
= Qual a fungdo, na reportagem, do depoimento dos especia-
liStas? por cradiiidod o st

5 De quem sao os outros depoimentos apresentados na repor-
tagem? Por que, na sua opiniao, essas pessoas foram entre-
vistadas? s
= Como a reportagem caracteriza esses outros entrevistados?

Dé um exemplo do texto.

:M norra, sobsenome ¢ idade. Ex.: “Famareo e Coavio Wakdio, 22 anes”; “Juliand e Beatriz Eveves Lo,

Releia este trecho.

ﬂ\

“*Por causa do esporte, passamos a ficar juntas o dia inteiro e
descobrimos afinidades’, conta Juliana.”

= Que pergunta a repérter deve ter fewlo a Juliana para rece-

ber essa resposta? 7o oo
Comvock Searvam

7 Transcreva no caderno a frase que resume a natureza das
apr das pela reportagem que vocé leu.
* A reportagem traz apenas informacoes cientificas.
* A reportagem traz apenas historias curiosas e engragadas
vividas por gémeos.
*e A reportagem traz informagoes cientificas e depoimentos

8 Na sua opinido, qual a fun;an do hoxe que acompanha a
reportagem? " o e

Q Responda.
= Vocé concorda com a afirmacdo de que irmdos gémeos sao
clones de verdade? Justifique. fesess pessost

E TEXTO Reportagem

] Voc vai escrever uma reportagem sobre o tema pais e filhos.

dos pelos genes. " g
pr:b;m que o comporta- = Imagine que seu texto serd publicado em uma revista volta-
mento, a personakidade emesmo da ao publico adolescente.

a5 fungdes do organismo depen-

dem nda 50 dos genes como fam-
bém dos fatares ambientais e,
portanto, n3o sio determinados,
apenas apresentam tendéncias
que podem s¢ concretizar ou ndo.

Rasparta pe Mo : P
= Escreva uma legenda para essa imagem no caderno,

O texto Clones de verdade &, como vocé pade observar,

| uma reportagem. Releia no Contexto as caracteristicas desse
Lgenem Isso podera ajuda-lo nesta producio.

Figura 15: Leitura e produgdo de legenda para fotografia — col. PAP (vol. 7, pp. 68-69)
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Na se¢do “Estudo do Texto”, a primeira questdo retoma duas citagdes extraidas
da reportagem que sdo, na verdade, as legendas de duas fotografias. A seguir, apresenta um
boxe explicativo sobre a legenda, transcrita abaixo:

O texto que acompanha uma imagem ¢ chamado de legenda. A legenda
deve, de preferéncia, descrever a imagem e acrescentar um comentario,
que pode ter um carater explicativo ou interpretativo (ir6nico, instigador,
etc.).

Entretanto, a primeira questdo ndo orienta explicitamente quais devem ser as

estratégias para reconhecimento da explicacdo oferecida pelo boxe para a compreensdo das
relagdes de sentido que ocorrem entre as legendas e as fotografias presentes no texto
proposto para leitura, revelando, portanto, o carater transmissivo da atividade. Seria
interessante, no minimo, sugerir que o leitor identificasse o nivel de descricdo da legenda
(nocdo de ancoragem de Barthes) e os diferentes niveis de carater explicativo ou
interpretativo que complementam o sentido das imagens a partir das ideias do texto
principal (que poderiamos chamar de nogdo de relais de Barthes).

Na segunda questdo, mais proxima do modelo da Decodificagcdo (fop-down), a
atividade sugere a producao de uma legenda para a imagem de um mochileiro. Entretanto, a
questdo ndo chega a oferecer um texto de apoio para que o leitor seja capaz de relacionar
informagdes com a imagem apresentada. Ademais, a fotografia de uma paisagem
(aparentemente ndo brasileira) e a cultura de “mochileiros” é pouco difundida em territorio
brasileiro e comum aos paises europeus, reforcando, mais uma vez, o perfil “globalizante”
ou europeizante da cole¢do, sem que haja uma preocupacdo mais criteriosa na sele¢do das
imagens fotograficas para a coletanea.

Para finalizar o exemplo, cabe ainda destacar mais duas questdes propostas:

3. Imagine que, na reportagem Clones de verdade, aparecesse uma foto do
diretor do documentario. Escreva uma legenda para essa foto.
8. Na sua opinido, qual a fung@o do boxe que acompanha a reportagem?

Na questdo 3, ¢ possivel verificar um problema ainda mais grave em relagdo a
questdo anterior: o leitor ndo dispde de informacgdes acerca do “diretor do documentario”
(n2o ha referéncia completa sobre a fonte, apenas sobre a autoria do boxe da reportagem)

além de ndo dispor de sua fotografia. Pela sugestdo de resposta apresentada para o
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professor™’, verifica-se que a atividade propde um exercicio totalmente imaginativo e

ficcional:

Resposta pessoal. Possibilidade: Chico Teixeira, diretor de documentario
sobre o mundo dos gémeos, diz que acertou em cheio ao escolher esse
tema.

J& no caso da questdo 8, sobre a fun¢do do boxe que acompanha a reportagem,

o leitor poderia valer-se de dois caminhos diferentes: copiar as informagdes explicativas
oferecidas pela colecdo (boxe anterior ao texto, na Figura 12) ou elaborar uma resposta
voltada a opinido desse leitor, conforme ¢ solicitado na questdo. Entretanto, a reposta
sugerida pela colecdo para o professor ndo exige que o aluno reflita sobre o conteudo do
texto e suas relacdes com a reportagem como um todo na producao de sentidos: a sugestao
¢, simplesmente, a de “trazer informag¢des complementares sobre o assunto”, deixando de
lado a possibilidade do aluno dar sua opinido (mais uma vez, revela-se o método
transmissivo da atividade).

Em sintese, esse exemplo aponta para uma proposta de leitura que, nem ao
menos, poderia ser classificada de acordo com o modelo de Decodificagdo pelo fato de
apresentar enunciados vagos e pouco precisos, além da auséncia essencial de textos de
apoio para elaboracdo de legenda para a imagem (questdo 2) ou de informagdes necessarias
para uma leitura mais completa e mais complexa sobre o género reportagem, o que torna a
atividade pouco produtiva na formagdo de um leitor capaz de identificar o funcionamento
do género em sociedade. Ademais, o predominio do modelo de leitura da Decodificacio
parece estar associado ao método transmissivo, que consiste em apresentar conceitos e
exemplos e solicitar ao aluno atividades de identificacdo e de repeticdo do modelo proposto

antecipadamente.

3.4 Quarto Exemplo

O quarto exemplo ilustra os poucos casos em que as histérias em quadrinhos
recebem abordagem de leitura proxima ao modelo da Interagdo. Em geral, esses géneros

sdo utilizados como pretexto para atividades gramaticais ou em abordagens de localizacao

% A colegdo PAP utilizada para a realizagio desta andlise é acompanhada por sugestdes de resposta no Livro
do Professor.
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de informacdes (Decodificagdo), sem que se chegue a explorar adequadamente os
elementos visuais que compdem os textos/géneros. O exemplo foi extraido do volume

destinado a 5% série e esta representado pela Figura 15, a seguir (vol. 5, p. 281-283):

5 Existem alguns quadrinhos em que os baldes de fala poderiam
ser eliminados. Escolha um deles e escreva em seu :ali_;gmp._. -
= Por que os balges de fala podem ser eliminados nesses qua-
3

282

Figura 15: Leitura de Historia em Quadrinhos — col. PAP (vol. 5, pp. 281-282)

A proposta de leitura da colecdo para esse exemplo esta localizada em na
Unidade 8 que ¢ dedicada a leitura de quadrinhos, entitulada “Imagens que narram: a
linguagem dos quadrinhos”. A Unidade ¢ organizada de maneira semelhante as outras,
mantendo suas se¢des de leitura, de gramatica e de producdo de texto, porém a presenca
constante dos quadrinhos ¢ marca caracteristica da selecdo de sua coletanea e inclui
cartunistas brasileiros e estrangeiros de maneira equilibrada. No presente caso, apresenta-se

o trabalho do brasileiro Laerte.
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O quadrinho ¢, na verdade, uma sequéncia de trés historinhas curtas ou Cartuns

. . . . 51 N .o, . .
que, lidos em conjunto, sugerem continuidade™ semelhante & Historia em Quadrinhos. As

atividades propostas para leitura dessa sequéncia sdo transcritas abaixo (com énfase

adicionada em negrito e com estratégias do modelo de Interagdo entre parénteses, também

adicionadas):

1. Transcreva no caderno as falas em que Surid apresenta o Bléuco. Qual
género de texto parece ter servido de modelo de linguagem para essa
fala? Justifique sua resposta.
2. Sem ler o quarto quadrinho, o que o leitor imaginaria a partir da fala do
palhaco? (Antecipacao)
3. Escreva o que motivou o comentario de Suria: “Puxa, que monstro
organizado...!” (Inferéncia)
4. A personagem que aparece no 13° quadro ¢ emprestada de uma obra
muito famosa.

a) Quem ¢ essa personagem? (Localizacdo e relacio de
inferéncia)

b) De que tipo de obra saiu e qual sua caracteristica mais
importante? (Contextualizacio)

¢) A que episodio faz referéncia? (Contextualizacio)

d) Como se traduziria a expressdo de giria que essa personagem
usou? (Reforco a lingua padrao)

e) A que essa personagem podia estar se referindo com sua
resposta? (Inferéncia)
5. Explique como Surid conseguiu escapar da barriga do monstro.
(Generalizagao e sintese, traducao de linguagens)
6. A pontuacdo do texto ¢ bastante expressiva. Indique que emogdes
expressam os pontos de exclamacao. Explique o que pode sugerir o uso de
apenas um ponto final na resposta de Pinoquio.
7. Observe a figura do monstro e responda no caderno.

a) No que ela difere da figura das outras personagens?

b) Qual pode ser a inteng¢do do autor ao marcar essa diferenga?
(Inferéncia e relacao de informacdes)
8. Discuta com os colegas: O que vocé teria feito para escapar da barriga
do Bléuco? E seus colegas? (Hipotetizacio)

As estratégias do modelo interativo (Antecipagdo, inferéncia, contextualizagao,

relacdo de informacdes, generalizagdo e sintese, hipotetizagdo etc) estdo presentes nas

51 . . o .
Esta seria, entre outros fatores, a diferenca entre Histoéria em Quadrinhos e Cartum. Na HQ, temos uma
sequéncia maior de quadros para compor a historia enquanto no Cartum temos pequenos episddios que
podem ser lidos separadamente.
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questdes da atividade, o que revela a aplicagdo do modelo para buscar atender as exigéncias
da avalia¢ao do PNLD.

E possivel observar que as questdes equilibram as atividades de observagio do
leitor, ora para o texto verbal, ora para a linguagem visual, além de explorar a referéncia
intertextual de um género publicitario (questdo 1) e interdiscursiva de do género Conto de
Popular (Pindquio, questdo 4). Acreditamos que as possibilidades de leitura sdo permitidas
pela propria forma composicional do género Cartum, ou seja, as diferentes linguagens e as
referéncias externas sdo trabalhadas de maneira a atingir o humor em um curto espago de
tempo, traduzido em quadros e didlogos expressivos.

Cabe ressaltar que nas questdes 1 e 7b a colecdo apresenta termos que remetem,
de alguma forma, a teoria de géneros (textuais), contudo, ndo sdo suficientes para
classificarmos o exemplo no modelo Discursivo. A “inten¢d0”, no caso da questdo 7b,
estaria mais relacionada a representagdo da imaginacdo de Surid (desenho com tragado
infantil feito com giz de cera), sem necessariamente tratar de “inten¢do” ou “vontade
enunciativa”, conforme discutido anteriormente.

Em sintese, o presente exemplo serve-nos para ilustrar o modelo de Interagao
que ocorre na proposta de leitura para os Cartuns, orientando quase sempre o leitor a buscar
justificativas para suas hipdteses. Entretanto, esse modelo de abordagem ndo permanece
para todo o restante da coleg¢@o ao apresentar o mesmo género, prevalencendo o modelo de
Decodificacdo para a maioria dos géneros intersemioticos, confirmando a interpretacdo

dada nos exemplos anteriores de que a cole¢@o prioriza o método transmissivo.

3.5 Quinto exemplo
Extraido do volume destinado a 6* série, o quinto exemplo ilustra o que
raramente acontece em propostas de leitura para géneros intersemioticos sob a abordagem

préoxima ao modelo Discursivo, conforme reproduz a Figura 16, a seguir:
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M Componentes basicos
i 6 da argumentacao

Foco: componentes basicos da argumentacao

1 A que piblico esse cartaz ¢ dirigido? |
= Em que lugar ele poderia ser afixado?

Chave da unidade

2 Que frases, palavras ou expressdes comprovam sua resposta
anterior? 2

Chavé da unidade

Bienal do Livro
de Sdo Paulo.

3 Releia esta frase: “E proibido cabular”.
a) Qual o significado do verbo cabular? s

b) A frase "E proibido cabular” expressa uma opinido sobre
a Bienal do Livro. Que opinido o cartaz sugere sobre o

d b evento? x
rol I 0 ca u ar ©) Que razbes o cartaz apresenta para ninguém “cabular” a
Bienal?
Fundada em 1946, a d) A imagem ajuda a reforcar os pontos positivos da Bienal.
Camara Brasileira do Livio Explique. a4
{(CBL) & uma entidade in-
depedse s bows 4} Qual € a intencdo comunicativa desse cartaz? «
crativos, que tem como
missdo estimular a leitura
no Pais. Redne editores, O cartaz que vocé analisou defende uma opinido. Quando
livreiios, distribuidores e defendemos opinides com base em razoes estamos argumen-

vendedores de livros e
desenvolve uma série de
atividades e eventos para
difundir a produgio edi-
torial brasileira.

Em seu calenddrio per-

manente de atividades —
consta a Bienal Intemnaci- Sobrn © proximo texto

tando. Argumentar significa empregar provas, justificativas
ou desenvolver raciocinios a fim de apoiar uma opinido ou
refutar outra,

Esses silo 0s dias para visitagdo escolar:

19,20, 22 & 23 de abril S | onaldo Livro de a0 Pau-
- 2 - ltzlr:\m::ﬂ%rt i Nos diciondrios, hd vérios sentid. iveis para o verbo
EORDRRE I, colar, dependendo do contexto em que & empregado.
Vll‘lﬂlqﬁﬂ 18+ Bienal, de 2004, = Que sentidos esse verbo costuma ter no cotidiano escolar?
Escnlqr Explique-os. Se for preciso, consulte um diciondrio, «

6 Vocé ja ouviu a frase Quem cola nao sai da escola. Exphque )
sentido dessa frase. 3

7 Leia o titulo do texto que vocé vai ler a seguir.

Dez razdes para nao “colar” na escola!

seu texto?

Figura 16: Leitura de texto Publicitario— col. PAP (vol. 6, pp. 206-207)

Diferentemente do tratamento que ¢ dado as imagens fotograficas pela coleg¢ao
PAP (observado nos dois primeiros exemplos), os géneros intersemidticos — sobretudo as
publicidades e quadrinhos — foram selecionados entre textos de producdo e circulacdo em
territério brasileiro. Ao relacionar esse fato com a constatagdo apontada no capitulo
anterior, de que a colecao PAP apresenta maior numero de géneros intersemidticos (embora
a maioria receba abordagens de leitura no modelo de Decodificacdo), poderiamos afirmar
que houve maior preocupagdo em atender as necessidades de leitura desses géneros para o
publico brasileiro.

A publicidade em questdo, que abre a unidade destinada ao estudo dos
“Componentes basicos da argumentacdo”, ¢ um cartaz que divulga a Bienal do Livro de

Sdo Paulo. As questdes propostas como atividade de leitura para o texto no género sao
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transcritas a seguir (énfase adicionada e com termos entre parénteses que serdo discutidos a
seguir):

1. A que publico esse cartaz é dirigido? Em que lugar ele poderia ser
afixado? (Interlocutor/suporte)
2. Que frases, palavras ou expressdes comprovam sua resposta anterior?
3. Releia a frase “E proibido cabular”
a. Qual o significado do verbo cabular?
b. A frase “E proibido cabular” expressa uma opinido sobre a
Bienal do Livro. Que opinido o cartaz sugere sobre o evento?
c. Que razdes o cartaz apresenta para ninguém “cabular” a Bienal?
d. A imagem ajuda a reforcar os pontos positivos da Bienal.
Explique.
4. Qual é a inteng¢ao comunicativa desse cartaz? (finalidade)

Observe que cada questdo busca elicitar um dos aspectos previstos no modelo
Discursivo e explicitados na Ficha de Avaliagdo do PNLD, tais como interlocugdo, suporte
e finalidade do texto/género. Portanto, trata-se de uma aplicagdo de modelo para atender as
exigéncias da avaliacdo.

O exemplo foi selecionado para ilustrar a abordagem de leitura Discursiva em
razdo dos enunciados das questdes 1 e 4, que permitem ao leitor reconhecer o publico alvo
para o género, os locais de circulacdo possiveis e, assim, revelar os sentidos produzidos
pelo cartaz em uma determinada situacdo (esfera escolar). De maneira semelhante, o
enunciado da 4* questdo remete, aparentemente, a teoria de géneros discursivos se
considerarmos que “inten¢ao comunicativa” e “vontade enunciativa” sdo termos proximos,
embora nao sejam equivalentes.

As outras questdes, 2 e 3, podem ser tipicamente classificadas como préximas
ao modelo de Interacdo, por solicitar ao leitor que formule hipoteses sobre os sentidos e as
verifique a partir de informagdes contidas no texto.

No entanto, para que o objetivo da Unidade fosse encaminhado, seria
necessario que as atividades explorassem a argumentagdo que ocorre no texto/género. A
sugestdo de resposta apresentada pela colecdo para o professor ¢ a de que as atividades
culturais e a presenca de autores seriam os principais argumentos do anuncio. Entretanto, a
Unidade ndo chega a explorar as particularidades proprias do género publicitario, uma vez

que a simples apresentacdo das atividades culturais ndo chegam a ser argumentativas se
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forem lidas isoladamente: a argumentagdo s6 ocorre ao se considerar o género em

funcionamento. E provavel que o anincio (destinado ao publico escolar) tenha colaborado

para que o género fosse compreendido da maneira como ele pode funcionar socialmente,

tornando, dessa forma, o presente exemplo um caso de abordagem de leitura do modelo

Discursivo.

4. Sintese da analise qualitativa: comparacio de perfis

Nesse momento, retomaremos os principais resultados observados a partir da

andlise qualitativa, buscando delinear os perfis que caracterizam as duas colecdes.

1.

A colegdo LN apresenta um perfil um pouco mais elaborado em relacdo a sele¢dao de
géneros para a coletanea e as abordagens de leitura, distribuidas de maneira um pouco
mais equilibrada entre os modelos de leitura de Decodificagdo, de Interacdo e
Discursiva, embora ainda com predominio do modelo da Decodifica¢do. Ainda que ndo
mantenha o mesmo ritmo em todo o conjunto, a selecdo de gé€neros que envolvem
linguagem verbal e visual e suas abordagens de leitura sdo capazes de oferecer ao leitor
os fundamentos basicos para compreensdo dos funcionamentos sociais dos géneros. As
estratégias de leitura parecem ter sido elaboradas para adequar-se as exigéncias da
avaliagdo do PNLD.

A colegdo PAP apresenta um perfil que pode ser sintetizado pelo fator da concentragao:
uma menor distribuicdo dos géneros por esferas durante a selecdo da coletdnea bem
como concentragdo de suas propostas de leitura sob o modelo de Decodificacdo em
detrimento dos outros modelos de leitura. Revela-se, ainda, a abordagem metodoldgica
da colecdo, calcada no modelo transmissivo. Além disso, um fator negativo da obra
permanece na questdo da selecao de imagens fotograficas que ndo chegam a representar
ou causar identificacdo da populacdo brasileira, o que deixa revelar a transposicao de
um modelo espanhol de proposta didatica para o Brasil. Embora a colecdo tenha
realizado adaptacdes durante a elaboracdo do LD para o publico brasileiro, sobretudo na
pesquisa por géneros intersemidticos tais como publicidades e quadrinhos, os objetivos
das atividades que envolvem esses textos/géneros sdo pouco contextualizados, ndo raras
vezes vagos € ndo chegam a atingir suficientemente a formagdo de leitores criticos

durante o reconhecimento desses géneros em funcionamento na sociedade.
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Considerag¢des finais

Muito ainda ha de ser dito sobre o assunto tratado nesta pesquisa: as discussoes
ndo sdo conclusivas, mas ¢ possivel elencarmos algumas questdes que se desenvolveram
gracas as reflexdes proporcionadas pelo levantamento tedrico, pelas metodologias adotadas
e pelas caracteristicas proprias do objeto de pesquisa. Este ultimo, inclusive, ainda carece
de ser melhor compreendido em termos tedricos, uma vez que o planejamento realizado
para a elaboracdo de categorias de andlise ndo chegou a englobar muitos dos casos
encontrados pela complexidade do corpus. E isso ndo ¢é visto como frustrante, pelo
contrario: o fato de estarmos diante de assuntos e objetos tdo complexos revelam o quao
relevantes eles sdo para serem tratados em pesquisas que demandam de relevancia social na
area da Linguistica Aplicada.

Nao retomaremos aqui as sinteses de resultados das anélises, j& realizadas em
cada um dos capitulos a elas destinados, mas preferimos concluir propondo questdes de
discussdo. Sob a forma de um esbo¢o de conclusdo, gostariamos de retomar aqui um
conceito abordado brevemente no primeiro capitulo, por julga-lo pertinente aos interesses
deste estudo, trata-se do termo “transemidtico” que, conforme ja mencionado no primeiro
capitulo, “poderia ser brevemente delineado como sendo a transposi¢do das fronteiras
existentes entre as modalidades ou entre as semioses na composi¢ao de um texto em um
género, provavelmente em situagdes de transformac¢do de uma midia para outra”. A esse
respeito, € plausivel considerar, portanto, que os géneros discursivos, ao serem transpostos
para outras midias, poderdo apresentar alteragdes de sua significacdo, ou seja, desvelar
modificacdo dos temas, dos estilos e das formas composicionais, bem como incorporar as
diferentes ideologias envolvidas nas diferentes vontades enunciativas dos interlocutores.
Com isso, seria licito afirmar, a nosso ver, que o Livro Didatico, como um todo, poderia ser
classificado como um género transemidtico ou como um género de carater
transemiotizante.

Em outras palavras, ao elencar géneros de diferentes esferas da atividade
humana e trazé-los para as coletaneas dos LD, ¢ possivel identificar que existe transposi¢ao

de esferas, midias e linguagens, carregando para o contexto escolar novos objetivos,
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formatos e limites para esses textos/géneros. Como exemplo disso, poderiamos citar as
obras de arte que, em seu suporte original, sdo diferentes em muitos aspectos das
configuragdes que assumem a partir do processos de transposi¢ao para o LD, tais como: as
dimensdes originais das obras artisticas, a textura das pinceladas do artista, a profundidade
das cores, entre outros. Esses aspectos sdo, de alguma forma, necessariamente deslocados
durante essa transposicdo para o meio impresso a partir da digitalizagdo das obras durante o
processo de elaboracdo do LD. No mesmo sentido, a reproducao de uma pagina de jornal,
ainda que essa mantenha as diagramagdes originais do suporte, deixa de se caracterizar
como “jornal” e pode alterar sua composicdo na redigitalizagdo. O mesmo raciocinio
poderia ser aplicado, de forma geral, para os outros géneros escolarizados que sofrem
processos de transposi¢do para o LD. Quer dizer, durante a transposi¢do de diferentes
midias/linguagens para o material impresso (antes digitalizado na produgdo), no caso, o
LD, ocorre uma transemiose, razao pela qual poderiamos considerar que o LD seria um
género transemiotico ou, ainda, um género transemiotizante que ressemiotiza, ressignifica e
reelabora suas maneiras de composicao impressa e suas diferentes praticas de leitura.

Além dessas consideragdes, elencamos algumas discussdes que podem
colaborar para a compreensao dos seguintes topicos:

Dos impactos impostos pelo proprio PNLD aos LDPs sobre as restri¢gdes de uso
de satélites: por estarem restritos ao material impresso dos LDPs, muitas atividades tornam-
se limitadas por nao terem disponibilidade de outros suportes, relacionados diretamente ao
acesso dos bens culturais de apreciagdo musical das Letras de Cangdo (em CD de 4udio) e
das produgdes cinematograficas (em DVD), além de outros recursos interativos que
poderiam ser desenvolvidos em CD-ROM. A limitagdo, portanto, ao material impresso
deveria, por outro lado, estabelecer critérios de avaliagdo diferentes pelas proximas edigdes
do PNLD, tanto aos relacionados a coletdnea de textos quanto as abordagens de leitura
oferecidas como atividades didaticas. Os itens avaliados na edi¢do do PNLD/2008 apenas
buscava identificar a presenca de textos multimodais (de maneira mais ampla, com relagdo
a coletanea) e de identificar propostas que relacionam texto verbal e ndo-verbal (chamados
de multissemioticos). Acreditamos que apenas isso ndo basta. Como vimos, as duas

colecdes analisadas apresentam perfis muito proximos e enfatizam o modelo da
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Decodificagdo em detrimento aos outros modelos de leitura mais complexos para textos em
géneros com linguagens verbal e visual. Ademais, poderia haver itens avaliatorios sobre a
singularidade da obra artistica (aquilo que a torna especial na forma pela qual foi
produzida, considerando sua materialidade), quesito este que ¢ apresentado, por exemplo,
para avaliar as abordagens feitas as obras literarias. Em sintese, com as restrigdes feitas pela
avaliagdo do PNLD sobre o uso de satélites, os itens avaliatorios dos textos compostos por
linguagens visual e verbal deveriam ser reformulados.

Das relagdes entre as metodologias de ensino e as abordagens de leitura:
conforme foi possivel constatar, as metodologias mais transmissivas relacionam-se
diretamente ao modelo de leitura da Decodificagdo ao apresentarem modelos a serem
seguidos e repetidos em atividades de localizagdo de informagdo. Seguindo o mesmo
raciocinio, as metodologias chamadas de “vivéncia” estdo intimamente relacionadas as
atribuicdes livres de sentido, proprias do modelo da Decodificagdo, por privilegiarem uma
espécie de “contato vivencial” com os textos visuais sem possibilitar, entre outras coisas,
sua compreensdo mais ampla, além da presenca de objetivos muito vagos para as atividades
de leitura. Por outro lado, as metodologias mais reflexivas podem estar presentes em alguns
casos de abordagens de Interacdo por apresentar estratégias mais objetivas de
encaminhamento da leitura. Entretanto, consideramos que o carater reflexivo repousa em
abordagens voltadas ao modelo Discursivo por permitir uma compreensao mais ampla do
funcionamento do texto/género no cotidiano do aluno.

Das orientagdes que o trabalho permite delinear para abordagem de leitura de
imagens para o professor, a partir (ou ndo) do LDP: poderiamos esbogar, como orientagdes
iniciais, que as imagens representam ideologias marcadas pela situagdo de producdo, que
estdo na ordem dos fatores sociais, histdricos, culturais, artisticos e politicos. Desassociar
esses fatores durante a leitura de um texto/género que utiliza linguagem visual ou visual-
verbal seria 0 mesmo que desconsiderar quase completamente seu sentido ou, no minimo,
proporcionar uma leitura descontextualizada e insuficiente, calcada apenas em contetudos
internos dos textos e seus significados mais evidentes em situacdo de identificacdo de
contetidos a serem ensinados pelo curriculo de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, caberia

ao professor ndo estar limitado as propostas feitas pelos LDPs e buscar subsidios que
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permitam uma compreensdao mais ampla dos textos/géneros visuais e verbais-visuais. Para
isso, seria necessario, primeiramente, que os professores tivessem uma formacdo que
possibilitasse trabalhar com essa compreensao mais ampla, para além da palavra, para além
dos contetudos obrigatorios, para além da compreensdo linguistica. Entretanto, os cursos de
formacdo de professores mal chegam a fornecer uma estrutura béasica de preparo para o
ensino em termos de apreciacdo estética literaria ao focalizarem as abordagens mais
gramaticais. Além disso, o cotidiano do professor ¢ engessante, levando-o, muitas vezes, ao
caminho “mais facil” de seguir um método pronto. Por outro lado, grande parte do trabalho
realizado por alguns professores que tentam orientar atividades de leitura sobre obras de
arte, por exemplo, em suas aulas de Lingua Portuguesa estd calcada na intuicdo e na
vontade pessoal de dar acesso aos bens culturais que os alunos ndo teriam, em geral, fora do
contexto escolar. Esses professores dificilmente encontram orientagdes mais sistematizadas
para organizacdo de suas aulas e revelam, ndo raras vezes, a frustragdo causada pela
insegurancga e pela incerteza. Nesse sentido, as poucas contribuicdes oferecidas pelos LDP
ndo permitem ao professor estruturar suas aulas, limitando-o as propostas oferecidas pelos
LDP que, em geral, ndo chegam a reconhecer a necessidade de encaminhar professores e

alunos para além da palavra, além do sentido 6bvio, além do senso comum.
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Anexo

As imagens extraidas das colegdes utilizadas na pesquisa e a planilha Base de
Textos em Géneros, Esferas, Semioses e¢ Abordagens de Leitura (BT-GESA) estio

disponiveis no CD-ROM que acompanha este trabalho.
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