VANDERLEI JOSE ZACCHI

¥ -

DISCURSO, PODER E HEGEMONIA: DILEMAS DO
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

CAMPINAS - SP
2003

BIBLIOTECA CENTRAL
SECAQ CIRCULANTE




VANDERLE] JOSE ZACCHI

DISCURSO, PODER E HEGEMONIA: DILEMAS DO
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

Dissertacio apresentada comeo requisito parcial a
obtencdo do grau de Mestre. Curso de Pos-
GraduagBo em Lingiiistica Aplicada. Instituto de
Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de
Campinas.

Orientadora: Prof’. Dr*. JoAnne Busnardo

CAMPINAS - SP
2003

i

UMHICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL



UNIDADE % &
NS CHAMADA ]

v EX
TOMBO B/ £ N A0 L
PROC. F IS OR

c o 4]
PRECO %gﬁ 7. é;
pata MO0 S

NECPD

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA
IEL - UNICAMP

Zacchi, Vanderlei José
Z11d Discurso, poder ¢ hegemonia: dilemas do professor de lingua
inglesa. / Vanderlei José Zacchi. - - Campinas, SP: [s.n.], 2003.

Orientadora: JoAnne Busnardo
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas,

Instituto de Estudos da Linguagem.

1. Ensino. 2. Ideologia. 3. Globaliza¢io. 4. Gramsci, Antonio, 1891~
1937. 5. Bakhtin, M.M.( Mikhail Mikhailovitch), 1895-1975. L
Busnardo, JoAnne. II. Universidade Estadual de Campinas. Instituto de
Estudos da Linguagem. 1. Titulo.

iv



BANCA EXAMINADORA

Pro%ﬁ. JoAnne Busnardo — Orientadora

Prof’. Dr*. Denise B. Braga

Prof. Dr. Lynn Mario T. Menezes de Souza

Prof®. Dr*. Teresa Maher — Suplente

Este exemplare g re aco f
defendida por [ /g PRy
Laecly

e a;}mvig;ia e

2910< 77403 .




AGRADECIMENTOS

Ao meu pai ¢ a minha mée, Delfino e Mariana, pelo apoio irrestrito.

A Josalba, por me trazer de volta (e seguir alimentando) o prazer pela leitura e pela
pesquisa.

A JoAnne, por apontar caminhos.

Aos membros da banca de qualificagdo, Proff. Dr”. Denise B. Braga ¢ Prof. Dr. Lynn Mario
T. Menezes de Souza, pela valiosa contribuicio.

Ao Wanderley Geraldi, pelas sugestbes.

A Renata, pela vetha amizade e as recentes contribuigdes.

A Miria, pela ajuda inestimavel.

Aos novos companheiros de estrada: Moacir e Cléris.

Aos colegas e colaboradores: Enio e Luciana.

Aos professores e funciondrios das escolas em que foi realizada a pesquisa de campo, pela
disposi¢fio em colaborar.

Ao IEL e seus funciondrios, pelos servigos prestados e a atenc3o dispensada.

A Capes, pelo apoio financeiro.

vii



Lingua, 5. f Misica com a qual encantamos as serpentes
que guardam o tesouro alheio.

{Ambrose Bierce, The devil's dictionary)

PROSPERO - Escravo repugnante, que nunca abrigara
um bom sentimento, sendo capaz de todo mal! Tive pena
de t. Tive o trabalho de ensinar-te a falar. A todo
momento, eu e ensinava uma coisa e outra. Quando tu,
feito um selvagem, ignorando tua propria significaciio,
balbuciavas como um bruto, dotei tew pensamento de
palavras que o deram a conhecer. Mas, embora
conseguisses aprender, tua vil origem tinha em si qualquer
coisa de insuportavel para as naturezas retas. [...]

CALIBA - Vs me ensinastes a falar ¢ todo o proveito
que tirei, foi saber maldizer. Que caia sobre vos a peste
vermelha, porque me ensinaste vossa propria lingua!l

(William Shakespeare, A frempestade)
E ainda possivel, no mundo moderno, a hegemonia
cuitural de uma naclo sobre as outras?

(Antonio Gramsci, Cadernos do cdreere, v. 3)
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RESUMO

Este trabalho se prop0e a discutir os dilemas do professor de lingua inglesa diante
da posicio de hegemonia desse idioma no mundo atual. Primeiramente foi feita uma analise
de discursos diversos a respeito do inglés no mundo, globalizacio e ensino de lingua
inglesa. Com base nas teorias de Antonio Gramsci e Mikhail Bakhtin, esses discursos
foram classificados como hegemonicos, os quais buscam a manutencio do poder
dominante, ou contra-hegemdnicos, que buscam transformar o estado vigente.

Posteriormente foram realizadas entrevistas com professores de lingua inglesa da
rede municipal de ensino de Belo Horizonte — MG, para avaliar como esses discursos s3o
assimilados no meio educacional. Chegou-se i conclusio de que esses professores sdo
amplamente mfluenciados pelos discursos a que estfo expostos, tanto hegemdnicos quanto
contra-hegemonicos. Como resultado, foram constatadas in(imeras contradigGes nas falas
dos professores, que sdo tambeém a expressio concreta de seus dilemnas. Essas contradigdes
e dilemas constituem a interdiscursividade, ponto de intersec¢io entre os enunciados em
conflito. A interdiscursividade € efeito do carater dinimico e nacabado tanto do discurso
quanto do sujeito. Na orquestragio de vozes alheias, os professores entrevistados nem
sempre foram bem-sucedidos na autona de um discurso proprio.

Os discursos hegemonicos, sendo eles também inacabados, deixam em aberto a
possibilidade de transformacéo, vislumbrada nos depoimentos de alguns professores que

mencionaram o ensine critico como uma forma de contra-discurso,
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ABSTRACT

This dissertation seeks to discuss the dilemmas of English teachers as a result of the
hegemonic position occupied by the English language in the current world. Firstly an
analysis of several discourses regarding English in the world, globalisation and English
language teaching was cammed out. Taking the theories of Antonio Gramsci and Mikhail
Bakhtin as a basis, those discourses were classified as hegemonic, which seek to maintain
the dominant power, or counter-hegemonic, which seek to transform the statas quo.

Subsequently English teachers of Belo Horizonte’s local public schools were
mterviewed, m order to evaluate how those discourses are assimilated in the educational
sphere. As a conclusion, it was found that these teachers are largely influenced by the
discourses that they are exposed to, both hegemonic and counter-hegemonic. Consequently
a number of contradictions in the teachers' speeches were noticed, which are also the
concrete expression of their dilemmas. These contradictions and dilemmas constitute the
interdiscourse, a space where conflicting utterances intersect. Interdiscourse is thus the
effect of the dynamic and open character of both the discourse and the subject In the
orchestration of the voices of others, the interviewees were not always successful n
authoring their own discourses.

Since the hegemonic discourses are themselves also open and in flux, they offer the
possibility of change, envisaged in the accounts of some teachers who mentioned critical

teaching as a type of counter-discourse.
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1 INTRODUCAOQ

Com a extensa disseminagio da lingua inglesa pelo mundo, muitos tedricos t€m colocado
em questdo os impactos econdmicos, politicos, sociais e culturais que esse idioma, direta ou
indiretamente, pode ter sobre paises periféricos. A discussio sobre o cardter neutro dessa
disseminac¢fo, como defendem alguns, ou ideoldgico, como defendem outros, estd intimamente
relacionada a outras questdes, mais amplas, como a relagdo de hegemonia ¢ dependéncia entre os
paises no atual contexto das relacdes internacionais. A promocfio da lingua inglesa como
instrumento de dominac@o pode ser mais um artificio usado por paises como Estados Unidos e
Inglaterra para manter sua hegemonia no cenario mundial. Ha tedricos no entanto que discordam
do carater intencional dessa promocdo e consideram a disseminac@o da lingua inglesa neutra,
natural e, em alguns casos, benéfica. Para outros, ela € inevitavel e incontorndvel e, portanto, nio
faz sentido contrapor-se a ela. Notamos, assim, que existe uma diversidade de opinides acerca da
expansdo da lingua inglesa em &mbito mundial. OpiniGes que refletem discursos nio s0
contrastantes, mas conflitantes.

O Brasil nfo tem sido excecio no que se refere & influéncia do ingiés, ainda que esta néo
seja uma lingua oficial em nosso pais. E possivel percebé-la nos mais diversos meios e, direta ou
indiretamente, somos todos afetados por sua presenga entre noés. Qualquer que seja a posigdo
adotada em relag@o aos diversos discursos citados, € certo que nao se pode ficar indiferente a
posigio privilegiada do inglés no mundo e, principalmente, no Brasil. Isso se tomna tanto mais
evidente quando se leva em consideragdo os profissionais que lidam diretamente com essa lingua,
mais especificamente os professores de inglés.

Neste trabalho, partin-se do pressuposto de que os professores de lingua inglesa em geral

sdo amplamente influenciados pelos variados discursos a respeito da posi¢éo do inglés no mundo



e do ensino da lingua inglesa em ambito tanto mundial quanto nacional. Podemos incluir nessa
relacio também discursos referentes ao processo de globalizagdo e suas relagdes com a expanséo
da lingua inglesa. Para sua execugdo, o trabalho foi dividido em duas etapas: uma primeira etapa,
sobre material bibliografico, para levantamento e analise dos discursos citados acima, com suas
caracteristicas e implicagdes; e uma segunda etapa, realizada em um trabalho de campo em duas
escolas municipais de Belo Horizonte ~ M@, para avaliar como esses discursos sdo assimilados
no meio educacional. Em cada uma dessas escolas foram selecionados quatro professores de
Ensino Médio ¢ Fundamental. Cada um deles respondeu primeiramente a um questionario
sucinto (vide anexo 1) e foi posteriormente entrevistado. Para tanto, fez-se uso de pesquisa de
natureza qualitativa ¢ entrevistas de tipo semi-estruturado. Durante a entrevista, foram passados
fragmentos de textos que abordam a questdo do inglés no mundo e do ensino de lingua inglesa
sob diferentes pontos de vista (vide anexo 2). As perguntas aplicadas foram baseadas nesses
textos e abordaram questdes relacionadas a posicdo do inglés hoje no mundo, a globalizagdo e
também ao posicionamento do professor em relagdo a essas questdes, suas atividades em sala de
aula e seus dilemas em torno do ensino de lingua inglesa. Como as entrevistas eram semi-
estruturadas, as respostas de cada professor foram determinantes no rumo que cada discussdo
tomou, ainda que de certa forma as questdes principais foram colocadas para todos os
entrevistados e, na seqtiéncia, discutidas. A analise dos dados foi conduzida também de acordo

com o método qualitativo e em funcio da andlise tedrica realizada na primeira etapa.

1.1 Consideragdes tedricas
A discussdo tedrica neste trabalho girard em torno dos discursos diversos sobre a posicdo
do inglés no mundo, pedagogia da lingua inglesa e globalizagio. Neste caso, serd feita

inicialmente uma discussdo acerca da defini¢do do conceito de discurso. Pode-se inicialmente
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colocar, para os fins a que esse trabalho se propde, os discursos em duas categorias distintas:
hegemdnicos e contra-hegemdnicos, pensando aqui no conceito de hegemonia conforme foi
concebido pelo tedrico italiano Antonio Gramsct. Discursos hegemdnicos so aqueles, em geral,
usados para legitimar uma ideologia dominante e sustentar relagdes desiguais de poder. Por meio
da linguagem, esses discursos geram um senso comum em torno de situagdes estabelecidas
favoraveis a manutencdo de um poder dominante e/ou hegemdnico (cf. Fairclough, 1989, p. 33).
Discursos contra-hegemdnicos, por sua vez, podem ser usados como forma de resisténcia a
ideologia dominante e para a transformacio das relagbes de poder. Em alguns casos, é neste
mesmo sentido que o termo “contra-discursos” € utilizado (cf. Brasil, 1998; Pennycook, 1994). A
relagdo entre discurso e poder foi amplamente discutida por Michel Foucault. Uma teoria baseada
em Gramsci e Foucault para investigar relagdes de poder pode ser 1til para a pesquisa no campo
da pedagogia de linguas. E nessa diregio que aponta o trabalho de Busnardo e Braga (2000a,
2000b), o qual sera discutido no capitulo 2.

Este trabalho se propde entdo a discutir os discursos tanto hegemoénicos quanto contra-
hegemdnicos relativos 4 posigio do inglés hoje no mundo, & globalizacio e ao ensino de lingua
inglesa. Essa discussio se dard tanto em relagio a bibliografia que trata desses assuntos quanto
sobre as falas dos professores entrevistados, que em muitos casos reproduzem ou contestam oS
discursos dos textos e as vezes de forma até contraditoria. O professor de lingua inglesa hoje esta
exposto a uma quantidade tAo abrangente de discursos e metodologias que se torna muitas vezes
dificil tomar uma posicio coerente, e conseqiientemente conciliar teoria e pratica (cf. Busnardo e
Braga, 2000a, p. 2). Como resuitado, esses professores acabam oscilando entre posigdes
divergentes: ora reproduzem os discursos hegeménicos, ora se contrapdem a eles. Mesmo nos
casos em que hd a internalizacio do discurso hegemoénico, eles se ddo conta de que existem ai
espagos para agdo e transformagio, embora em geral tenham enormes dificuldades para fazer uso
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desses espacos, o que acaba se configurando em situa¢des de tensdo e contradigdo. Essas
situacdes podem ser colocadas como o efeito das diversas “vozes”, em geral conflitivas, que
atuam nec universo dos professores de lingua inglesa. A interacio e o conflito entre os diversos
discursos poderfo ser percebidos nas entrevistas, na medida em que esses professores, no
momento em que falam, estdo expostos aos discursos dos textos, do entrevistador, dos alunos e
da institui¢dio em que atuam, entre outros. Veremos como as vozes dos entrevistados interagem e
disputam com essas outras vozes. Serdo Uteis, nesse caso, os conceitos de “heteroglossia” e
“dialogismo”, conforme concebidos por Mikhail Bakhtin (1998, 2000), uma vez que as suas
discussdes a respeito da linguagem e do sujeito podem ser um complemento importante aos
conceitos de hegemonia e resisténcia de Gramsci.

Quanto & posigio do inglés atualmente no mundo, o objetivo de se fazer um levantamento
desses discursos € colocar em evidéncia as caracteristicas da expansSo da lingua inglesa
conforme vista pelos diferentes tedricos e como estes a classificam. A diversidade de opinides
atesta a complexidade da questdo, que ndo € de natureza apenas lingiiistica, mas também cultural,
histérica, social, politica e educacional. E dessa forma que vém se intensificando na area de
Lingiiistica Aplicada estudos sobre assuntos como linguas minoritdrias, bilingiiismo,
multilingiiismo e linguas em extingdio. S3o questdes que raramente sdo discutidas sem se fazer
alusdo direta ou indireta ao inglés ¢ sua posi¢do atual no mundo. E necessirio, portanto,
identificar e classificar os diversos discursos e analisa-los dentro de um contexto mais amplo, em
que se inserem também outras teorias e outros discursos.

As teorias da globalizacdo sdo fundamentais para essa discussdo. Assim como os
discursos sobre a expansdo da lingua inglesa, os discursos sobre globalizagcdo também sdo
divergentes. Da mesma forma, a globalizacio também pode ser vista como neutra e benéfica,

embora muitos tedricos afirmem que ela € conduzida de forma unilateral e carrega consigo
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valores de uma cultura eminentemente ocidental, o que pode acontecer em detrimento de outras
culturas, em especial as de paises periféricos. Dentre os discursos contra-hegemonicos sobre a
globalizacfio, ha tanto aqueles que defendem wma globalizagio mais democratica, em que as
relacdes entre os paises sejam igualitarias, e aqueles que defendem a manutengdo da (ou a volta
a) nacgdo e suas fronteiras, tanto fisicas quanto culturais e politicas. Ou seja, o global em oposi¢éo
ao local. O que parece ser uma constante nessas discussdes, no entanto, € a importancia do papel
desempenhado pelo inglés nesse processo de globalizagio. Nesse caso, também, € raro dissociar
globalizagdo da expansdo da lingua inglesa, ainda que as abordagens a esse respeito sejam
igualmente divergentes. Uma analise desses varios discursos permitird uma visio mais ampla das
implica¢cBes antes de tudo lingiiisticas e culturais que o processo de globalizacdo pode estar
acarretando nas relagdes internacionais. E também de sua influéncia sobre o professor de lingua
inglesa.

Por fim, um levantamento também dos discursos sobre o ensino de lingua inglesa, uma
vez que estes estdo diretamente relacionados com o cotidiano do professor. Da mesma forma que
os anteriores, os discursos dessa drea também tém suas caracteristicas hegeménicas e contra-
hegemdnicas, ou seja, aqueles que em geral tratam a lingua inglesa mais como um instrumento de

integracéo e aqueles que a defendem como um meio de transformacéo.

1.2 Objetivos
Diante do exposto anteriormente, colocamos como objetivos deste trabalho:
+ QGeral
- Contribuir para as discussdes referentes ao ensino de lingua inglesa no ensino piblico

dentro do contexto da posi¢do do inglés no mundo e no Brasil atualmente.



Especificos

Fazer um levantamento dos discursos hegemdnicos ¢ contra-hegemoénicos sobre o
inglés no mundo, globalizaco e ensino de lingua inglesa.

Investigar como os professores de lingua inglesa se posicionam em relacfio a esses
discursos e conceitos; como esses discursos se apresentam em suas falas; como os

professores lidam com os dilemas ocasionados por esses discursos.

1.3  Perguntas de pesquisa

Colocamnos também as seguintes perguntas de pesquisa:

O que caracteriza um discurso como hegemdnico ou contra-hegemonico? Que
caracteristicas hegemdnicas e contra-hegeménicas podem ser encontradas nos diversos
discursos sobre o inglés no mundo, a globalizacdo e ¢ ensino de inglés?

Como se configuram esses discursos nas falas dos professores de lingua inglesa
entrevistados? Como eles séo assimilados e reelaborados por esses professores? Como
eles influenciam na sua concep¢do de ensino de lingua inglesa?

QQue importéncia os professores conferem ao inglés nos dias atuais? Que papéis eles se
advogam no ensino de lingua inglesa?

Como eles enxergam a hegemonia da lingua inglesa? Como eles lidam com o fato de

que o inglés € uma lingua de poder?

1.4  Desenho da pesquisa

Esta dissertacdo compde-se de seis capitulos. O primeiro € esta introdugéo, que contém a

delimitacio do problema, as perguntas de pesquisa, os objetivos e o desenho da pesquisa. No

capitulo 2, sdo discutidos os conceitos de discurso, poder, ideologia e hegemonia. Essa discussio
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proporcionara a base tedrica para a formulacdo dos conceitos de discurso hegemonico, discurso
contra-hegemonico e interdiscursividade, que serfio utilizados na analise das entrevistas. O
capitulo 3 traz uma discussdo teorica a respeito de discursos diversos que abordam os temas da
expansdo mundial do inglés, globalizagdo e ensino de lingua inglesa, que foram também os
principais assuntos discutidos nas entrevistas. O quarto capitulo trata das questdes metodoldgicas,
tanto sua fundamentagdo tedrica quanto sua aplicagio. No quinto capitulo sdo analisados e

apresentados os dados. E por fim a conclusdo, no sexto e Gltimo capitulo.



2 DISCURSO, PODER E HEGEMONIA

Ora sabereis que a sua riqueza de expressdo intelectual ¢ tdo
prodigiosa, que falam numa lingua e escrevem noutra. {...] Nas
conversas utilizam-se {...] dum linguajar barbaro e multifario,
crasso de feiglo e impuro na vernaculidade. [...] Mas si de tal
desprezivel lingua se utilizam na conversacdo os naturais desta
terra, logo que tomam da pena, se despojam de tanta asperidade,
e surge o Homem latino, de Lineu, exprimindo-se numa outra
linguagem, mui proxima da vergiliana, no dizer dum panegirista,
meigo idioma, que, com imperecivel galhardia, se intitula: lingua
de Camdes!

{Macunaima, Carta pras Icamiabas)

De acordo com Maurizio Gnerre (apud Busnardo e Braga, 1987), apenas uma minoria no
interior das sociedades complexas tem acesso a variante padrio da lingua falada, que €
normalmente considerada a lingua correta e esta associada a situagdes de prestigio. Assim, uma
variante lingilistica reflete o poder e a autoridade que seus falantes possuem nas relagdes sociais e
econdmicas, ou seja, ela vale tanto quanto valem seus falantes numa determinada sociedade. Essa
observagio se aplica no que se refere tanto as rela¢Ges internas, quando se confrontam variantes
de uma mesma lingua, quanto as relagdes externas, devido ao prestigio que algumas linguas
alcancam internactonalmente. Essa posigio ja foi ocupada pelo francés, por exemplo. Hoje é o
inglés que se situa no topo da escala internacional de valores.

Essa posigdo de hegemonia que ocupam tanto a lingua inglesa quanto a cultura anglo-
norte-americana nos dias de hoje tem ocasionado certos conflitos tanto em professores quanto em
alunos diante da “urgéncia” que se impde no aprendizado do inglés. O prestigio conferido a esse
idioma atualmente no Brasil tem gerado duas tendéncias dominantes ¢ opostas: de um lado, a
idealizacdo, de outro, a rejeicdo do ingiés. Se os conflitos existem para o aluno, eles sfo muito
mais patentes para o professor. Conforme questionam Busnardo e Braga (1987), quando

ensinamos inglés, estamos contribuindo para uma situagfio de dominagfio ¢ dependéncia ou

promovendo desenvolvimento e independéncia? Como nos relacionamos com o fato de que o
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inglés € uma lingua de poder? O que implica ensinar “a lingua do poder econdmico e dos
interesses de classes, [...] possivel ameaca para outras linguas” (Brasil, 1998, p. 39-40)?

Embora muitos professores nao se coloquem essas perguntas conscientemente, ndo ha
como negar que elas permeiam suas atividades cotidianas de uma forma ou de outra. Nas suas
relagbes com os alunos, a instituico ou a sociedade, o professor de inglés invariavelmente se vé
obrigado a encarar essas questSes. Ndo € objetivo deste trabatho respondé-las, mas discutir as
condi¢des em que sdo geradas e como os professores tém lidado com os dilemas surgidos nesse
contexto. Para isso, serd feita primeiramente uma discussio a respeito dos conceitos de poder,

discurso, ideologia e hegemonia e de como eles estdo relacionados entre si.

2.1 Discurso e poder

Discurso ¢ um termo que tem sido aplicado extensamente em diversas disciplinas e com
as mais variadas definicdes. Tanto que, em muitos casos, ndo chega sequer a ser definido,
presupondo-se que ja é de conhecimento geral (Mills, 1997, p. 1). De inicio, pode-se afirmar que
“Discurso ¢ o uso da linguagem em relacdio a formacgbes sociais, politicas e culturais — ¢
linguagem refletindo a ordem social, mas também linguagem modelando a ordem social, e
modelando a interagio dos individuos com a sociedade” (Jaworski e Coupland, 1999, p. 3)".
Basicamente, entfio, discurso ¢ “linguagem em uso” (p. 6), mas ¢ possivel ir além do nivel da
linguagem. Praticas discursivas podem ser empregadas para a legitimacio de ideologias
dominantes, mas também como atos de resisténcia a elas. Pois, “ao adotar uma concepgdo de
discurso como um conjunto de sinais e praticas que organizam a existéncia e a (re)produgio
sociais, podemos conceber a linguagem como fundamental tanto para manter quanto para mudar

a maneira como vivemos e compreendemos 0 mundo e nés mesmos” (Pennycook, 1998b, p. 46).

' As tradugdes dos textos originalmente em inglés foram efetuadas pelo préprio autor.
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Assim, pode-se estabelecer uma estreita relagdo entre discurso e poder. Essa relacdo foi
extensamente discutida pelo tedrico francés Michel Foucault (1997a, 1997b, 1999). Para ele, o
poder ndo estd localizado em um lugar especifico, mas disseminado através das relagBes sociais.

Ou seja, ele estd presente em toda parte, € inerente 4s modernas instituicdes e ndo estd

especificamente relacionado a nenhuma classe ou grupo social.

os poderes ndo estdo Jocalizados em nenhum ponto especifico da estrutura social. Funcionam como uma
rede de dispositivos ou mecanismos a que nada ou ninguém escapa, a que nio existe exterior possivel,
limites ou fronteiras. Dai a importante e polémica idéia de que o poder nio & algo que se detém como uma
coisa, como uma propriedade, que se possui ou ndo. Nio existe de um lado os que tém o poder e de outro
aqueles que se encontram dele aliiados. Rigorosamente falando, ¢ poder nfo existe; existem sim praticas ou
relagBes de poder. O que significa dizer que o poder ¢ algo que se exerce, que se efetua, que funciona. E que
funciona como uma maquinaria, como uma mdquina social que nfo estd situada em um lugar privilegiado
ou exclusive, mas se dissemina por toda a estrutura social, Nio € um objeto, uma coisa, mas uma relagfo.
{Machadeo, 1999, p. XIV)

Portanto, o poder nio ¢ entendido por Foucault como um sistema de domina¢do que um
elemento ou grupo exerce sobre outro, mas como uma “multiplicidade de correlagdes de forga”
(1997a, p. 88). Essa visdo de poder onipresente, no entanto, tem sido contestada por outros
tedricos. Para Eagleton (1997, p. 52-33), se “os regimes de poder constituem-nos até as raizes”,
ndo ha como protestar contra essa condicio, j4 que toda subjetividade € também efeito do poder.
Fairclough (1995, p. 17) teme que “essa nogiio de poder tenha deslocado a anterior, mais
tradicional, e principalmente ajudado a desviar a atencio das analises das assimetrias do poder ¢
das relacdes de dominagio”. Para que isso nfio ocorra, ele acredita que seja necessario fazer um

vinculo entre as relagbes sociais de poder e ideologia. Foucault, no entanto, enxerga no poder

também aspectos positivos:

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceiio € simplesmente gue ele ndo pesa 56 como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo © corpo social muito mais do
que uma instincia negativa que tem por funcio reprimir, {1999, p. 8)
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Foucault tinha dificuldades com o uso do conceito de ideologia e acabou por abandona-io
por completo (cf. Foucault, 1999, p. 7; Mills, 1997, p. 32; Eagleton, 1997, p. 21). O conceito
mais freglientemente empregado por ele, entdo, é o de discurso. E através dele que o poder se
instaura ¢ € reproduzido. Para Fairclough, o que caracteriza o discurso nas sociedades modernas é
o importante papel que ele desempenha “na constituiglio e reprodugdo de relacbes de poder ¢

identidades sociais™ (1995, p. 136). Pois,

os discursos nio existern em um vacuo, mas estdo em conflito constante com outros discursos e outras
praticas sociais que lhes ddo informagdes sobre questdes de verdade e autoridade. [...] Assim Foucault ndo
esta interessado em determinar qual discurso € uma representagdo do “real” [...]; em vez disso, ele estd
preocupado com o mecanismo pelo qual um discurso € produzido como sendo o dominante {...]. / O poder é
portanto um elemento-chave em discussdes sobre o discurso. (Mills, 1997, p. 19)

Dessa forma, Foucault nfo estd interessado em detectar o que ha de verdade ou de falso
num discurso, mas como sdo produzidos, no interior dos discursos, “efeitos de verdade” que os
tornam dominantes. No entanto, ndo s3o os discursos que representam os sistemas de dominacio,
uma vez que ndo hd uma relagio de poder que seja totalmente dominante e € no interior do

proprio discurso que se efetua a resisténcia e a oposicdo. Assim,

E preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, ao mesmo tempo, instramento e
efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisiéncia e ponto de partida de uma estratégia
oposta. O discurso veicula e produz poder; reforca-o mas também o mina, expde, debilita e permite barra-lo.
(Foucault, 19973, p. 96)

2.2 O conceito de ideologia

A obra de Foucault nos ajuda a perceber as complexidades do poder. Mas, embora ele fale
de “resisténcia”, ndo ha nada especifico, em sua obra, com relagfio a como ou a que resistir.
Tampouco se refere a questdes de agéncia. Busnardo ¢ Braga (2000b), contextualizando a

discussdo pos-estruturalista de base foucaultiana, apontam duas vertentes distintas para a nogéo
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de poder como algo permeando todas as relagdes sociais humanas: uma voltada para a concepcio
do determinismo socio-estrutural e outra que enfatiza “a fluidez e mutabilidade das relagdes de
poder em diferentes contextos socio-historicos” (p. 102). A primeira delas pode ser exemplificada
pela andlise do discurso francesa, cuja critica social segue uma linha neo-althusseriana. A
segunda, menos determinista, defende que a critica ideoldgica pode ser um caminho de
questionamento das forgas tanto objetivas quanto subjetivas de dominagdo. De acordo com esta
linha, modos alternativos de discurso e relagdes sociais sdo constituidos de um potencial
transformativo que se revela através da reflexdo critica. As autoras colocam entdo duas
concepgdes fundamentais para contextualizar as divergéncias entre essas duas vertentes: a de
ideologia e a de inconsciente. Enquanto na primeira vertente da analise do discurso referida
acima as ideologias operam no nivel do inconsciente, e portanto sdo imunes a auto-reflexfio e a
critica consciente, a segunda vertente adota uma nog¢fo de inconsciente menos determinista e de
ideologias que “podem ser tanto reprodutoras quanto contestadoras das estruturas sociais
vigentes” (Busnardo e Braga, 2000b, p. 103).

Essas duas posicdes estdo relacionadas a dois pensadores marxistas do século XX e suas
concepgdes de ideologia, Louis Althusser e Antonio Gramsci. Althusser (1996) considera a
ideologia ndo mais como uma questio de “idéias”, como era considerada pelos marxistas do
século XIX, mas como “uma estrutura que se impde a nos sem necessariamente ter de passar pela
consciéncia” (Eagleton, 1997, p. 134).

A no¢do de ideologia tal como foi concebida por Marx e Engels em A ideologia alemd
(1965) denotava a ilusfo de que as idéias sfo autdbnomas do mundo material. Assim, elas passam
a ter prioridade na vida social, mas ao mesmo tempo sdo desligadas dela. Negar os determinantes
sociais das idéias significa fazer com que os homens creiam que suas vidas s&o motivadas pela
acdo de entidades abstratas.
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Um dos tragos fundamentais da ideologia consiste, justamente, em tomar as idéias como independentes da
realidade histérica e social, de modo a fazer com que tais idéias expliquem aquela realidade, quando na
verdade ¢ essa realidade que torna compreensiveis as idéias elaboradas. Além de procurar fixar seu modo de
sociabilidade através de instituigbes determinadas, os homens produzem idéias ou representagbes pelas
quais procuram explicar e compreender sua propria vida individual, social, suas reiagbes com a natureza e
com o sobrenatural. Essas idéias ou representacdes, no entanto, tenderfo a esconder dos homens ¢ modo
real como suas relagBes sociais foram produzidas e a origem das formas sociais de exploragfio econdmica e
de dominacfio politica. Esse ocultamento da realidade social chama-se ideologia. (Chaui, 1980, p. 21)

Essa ocultacdo da verdade da sociedade de classes tem como objetivo sustentar o poder
politico opressivo, j& que, segundo Marx e Engels (1965, p. 45), “As idéias da classe dominante
sdo também as idéias predominantes em cada época”. Assim, a forca material dominante da
sociedade torna-se também sua forga espiritual dominante. Eagleton (1997, p. 86) define essa
no¢do de ideologia como “uma mdscara ou véu”, que impede que as pessoas enxerguem a
realidade tal como ela realmente €. Isso quer dizer que a consciéncia € determinada pelos valores
vigentes numa dada sociedade. A expressdo que caracteriza essa noglo de ideologia é “falsa
consciéneia”, que deve ser creditada ndo a Marx, mas a Engels (Eagleton, 1997, p. 86). E ¢é essa
nogéo que continuard predominando entre os marxistas do final do século XIX.

A concepedo de ideologia de Althusser (1996), por outro lado, recusa essa nogdo de “falsa
consciénela”, Além disso, Althusser acrescentou teorias da estrutura e do inconsciente as teorias
mais economicistas de Marx. Mas uma das maiores contribuigdes suas ao pensamento marxista
foi a vinculagdio da 1declogia & formacio do sujeito, uma vez que a producio das préprias formas
de subjetividade € um dos varios modos de produgio da sociedade. A ideologia deixa entdo de
ser “uma tela que se coloca entre nds e a realidade” (Eagleton, 1997, p. 134) e passa a fazer parte
das praticas e estruturas que constituem e determinam o ser humano, sendo internalizada através
do inconsciente (cf. Turmner, 1996, p. 26). Dessa forma, o inconsciente, para Althusser, longe de
ser um produto inerente a natureza humana, ¢ formado a partir de fora dela, na ideologia. A

subjetividade ¢é assim um senso de identidade produzido socialmente, pois € a ideologia que
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define a maneira como nossas identidades sociais s@io determinadas. Ela estd portanto
profundamente inscrita nos modos de viver e pensar de todas as classes. Dessa forma, Althusser
supera a relagdo causa-efeito entre a ideologia e a base econdmica da sociedade presente na teoria
de Marx.

Althusser (1996}, no entanto, retém de Marx e Engels a idéia de que a ideologia
dominante ¢ a ideologia da “classe dominante”. Esta ¢ transmitida através do que ele denominou
Aparelhos Ideologicos de Estado (AIEs), tais como a escola e a religifio, que servem para manter

ag pessoas nas func¢bes para as quais elas foram designadas na sociedade de classes.

Se os AlEs “funcionam™ macica € predominantemente pela ideologia, o que unifica sua diversidade é
precisamente esse funcionamento, na medida em que a ideologia pela qual eles funcionam ¢ sempre
efetivamente unificada, a despeito de sua diversidade e suas contradigdes, sob a ideologia dominante, que é
a ideologia da “classe dominante™. (Althusser, 1996, p. 116)

Nesse caso, a fungfio da escola seria entdo ensinar uma habilidade que assegurasse a
sujeicdo do aprendiz a ideologia dominante. Para Giroux (1986), essa proposi¢do supde que a
dominagdo € “um construto abrangente e unidimensional” (p. 183) que ndo permite a
possibilidade de resisténcia e transformacfio. Sendo o poder caracteristico de estruturas que
constituem e determinam o comportamento humano, o sujeito € alijado do seu papel de agente da
histdria, uma vez que a consciéncia e a experiéncia sdo relegadas a um papel apenas secundario
no desdobramento da histdria ¢ das relagdes sociais.

As teorias da ideclogia de Marx e Althusser sdo importantes na medida em que revelam a
abrangéncia do funcionamento da ideologia dominante. No entanto, elas tendem a desconsiderar

ou subestimar questdes como resisténcia ¢ luta.
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2.3 O conceito de hegemonia

Um outro pensador marxista, Antonio Gramsci, introduziu nesta drea um termo distinto:
hegemonia, que Fiske (1990, p. 176) chama de “ideologia como luta”. Se para Althusser o sujeito
¢ determinado pelas estruturas sociais, Gramsci considera que € possivel haver mudanga dentro
do proprio sistema, abrindo, assim, um espag¢o maior para o sujeito/agente. Segundo Fiske, os
dois elementos que diferem Gramsci de Althusser e Marx sdo resisténcia e instabilidade, uma vez
que a hegemonia pressupde uma constante reconquista do consentimento da maioria ao sistema
subordinante. Para Fiske, a conquista e manutencio da hegemonia € um trabalho drduo, pois a
vivéncia social dos grupos subordinados esta em constante contradigdo com a visfo de relacbes
socials que a ideologia dominante tenta transmitir. Ou seja, a ideologia dominante com
freqiéncia se depara com uma resisténcia que ela precisa superar se quiser ganhar o
consentimento & ordem social que esta promovendo. Fiske conclul que essas resisténcias, mesmo
gue superadas, nunca sdo eliminadas. Dessa forma, qualquer conquista da hegemonia ¢
necessariamente instavel e portanto devera estar sempre sendo reconquistada. Como afirma o

proprio Gramsei,

a vida estatal € concebida como uma continua formagdo ¢ supera¢io de equilibrios instaveis {(no ambito da
iei) entre os interesses do grupo fundamental e os interesses dos grupos subordinados, equilibrios em que os
interesses do grupo dominante prevalecem, mas até um determinado ponto, cu seja, no até o estreito
interesse econdmico-corporative. {2000b, p. 42)

Uma visdo de mundo hegemonica, portanto, pode expressar os interesses dos que detém
os meios de dominacfo, porém deve levar em conta também os interesses de setores sociais
subordinados. Nesse caso, a dominacfio nfio € alcancada atraves da manipulacio da visfo de

mundo das massas. A hegemonia pressupde que o grupo dominante se empenhe em negociacdes
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com grupos € valores opostos, de modo que sua orientacfio politica esta sujeita a mudangas para
que os grupos subordinados se convencam a aceitar sua lideranca.

Segundo Tavares de Jesus (1985, p. 21) o termo hegemonia, desde sua origem grega até
os dias de hoje, implica tanto “direcdo” quanto “domina¢@0”, sendo que dirigir equivale a guiar,
ser lider, e dominar equivale a governar, ser chefe. Somente com a unifio desses dois elementos
pode haver hegemonia. “Capacidade de dirigir, de conquistar aliangas, a ‘hegemonia’ precisa dos
seus elementos diretivos tanto para sua implantagio como para sua manuteng@o” (p. 31). Assim,
um grupo social pode ser dirigente antes mesmo de tomar o poder. Ja no poder, transforma-se em
dominante, mas sem deixar de ser dirigente.

Em Gramsci, essa concepgdo foi desenvolvida amplamente nos Cadernos do cdrcere, mas
ela ja aparecia nos escritos anteriores, principalmente no seu ensaio “Alguns temas da questfio
meridional” (1968). Nesse estudo inacabado, escrito em 1926, pouco antes de ir para a prisdo,
Gramsci coloca em questdo a situacio das “massas desagregadas™ do Sul da Italia em relacfo ao
Norte industrial no processo de modermnizacio econdmica e politica do pais. A nfo-integragéo dos
camponeses sulinos a esse processo beneficiava nfo apenas os latifundidrios do Sul, mas também
a burguesia industrial nortista, que via neles fonte de forga-de-trabalho barata. Para Coutinho
(1999, p. 64), a questdo da hegemonia esta entdo relacionada & circunstdncia das aliangas de
classe, pois somente a alianca entre os operarios do Norte e os camponeses do Sul poderia
derrubar a burguesia e promover a revolugio proletaria. Dessa forma, também, a classe operaria
se desprende da esfera de hegemonia da classe burguesa e, tornando a “questfio meridional” uma
questdo nacional, passa a exercer sua hegemonia sobre a maioria dos trabalhadores, inclusive os
camponeses. E ai entdo que a hegemonia se transforma na conquista do consenso. Na luta pela

hegemonia entre as classes dominantes e as classes dominadas, somente com uma contra-
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hegemonia a classe proletaria resolveria o problema do Sul da Itdlia e, consegiientemente, de todo
o pais.

A noc3o de hegemonia em Gramsci, portanto, “refere-se as relagles entre grupos,
especialmente classes sociais, dado que uma classe social pode ser pensada como exercendo

738

hegemonia sobre outras classes ‘subalternas™ (Morrow e Torres, 1995, p. 253). Essa hegemonia
pode ser exercida de duas maneiras: pela coergfo do Estado dirigente e/ou pelo consentimento da

sociedade civil & lideranca imposta pelas classes dominantes. Segundo Gramsci,

podem-se fixar dois grandes “planos™ superestruturais: o que pode ser chamado de “sociedade civil” (isto €,
o conjunto de organismos designados vulgarmente como “privados”) € o da “sociedade politica ou Estado”,
planos que correspondem, respectivamente, & fungio de “hegemonia” que o grupo dominante exerce em
toda a sociedade e aquela de “dominio direto” ou de comando, que se expressa no Estado e no governo
“juridico”. (2000a, p. 20-21)

Para Gramsci, ¢ na sociedade civil — o conjunto das relagdes éticas e conflituosas, que
engloba também as institui¢des e o sistema de cultura — que se forma o consenso do momento
politico: a sociedade civil “torna-se o portador material da fungdio social da hegemonia”
(Coutinho, 1999, p. 69). Assim, o conceito de hegemonia ndo estd apenas relacionado com a
estrutura econdmica € a organizagio politica da sociedade, mas também com orientacdes
ideoldgicas e culturais {cf. Tavares de Jesus, 1985, p. 36). Vieira (1999, p. 60) expressa bem a
importincia que a cultura assurne no pensamento gramsciano ao afirmar que “a cultura nfo ¢
mais o terceiro fronf, ao lado do politico e do econdmico, mas sim o front que inclui todas as
dimensdes de um modo de vida, de uma civilizagdo, de um projeto de reforma integral da
sociedade”. Para Giroux (1986, p. 216), a cultura, em Gramsci, torna-se “o material bruto para a
dominag¢éo ou para a libertagdo™.

De acordo com Fairclough (1995, p. 93), € a hegemonia da classe dominante sobre as

instituicdes da sociedade civil (escola, familia, religido, meios de comunicagdo) que torna dificil
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uma transformacao revolucionaria das sociedades capitalistas modernas, deixando aberta apenas
a possibilidade de mudancas a longo prazo, através de batalhas ideoldgicas ¢ hegemdnicas. Por
outro lado, sdo essas mesmas instituigdes que garantiriam a sustentagdio do novo poder

hegeménico. O exercicio do poder, no mundo atual, € visto da seguinte maneira por Fairclough:

Pelo menos nos paises capitalistas desenvolvidos, vivemos uma época em que o poder € exercido

predominantemente através da geragdio de consentimento mais do que pela coerglo, através da ideologia

mais do que pela forga fisica e que busca antes inculcar praticas auto-disciplinares do que esmagar crénios.

{...] E uma época em que a produglo e reprodugfio da ordem social depende cada vez mais de praticas ¢

processos de uma natureza exiremamente cultural. Parte desse desenvolvimento € o papel acentuado

creditade 4 linguagem no exercicio do poder: € principalmente através do discurso que o consentimento é

alcangado, ideologias transmitidas, e praticas, significados, valores ¢ identidades ensinadas e aprendidas.

isso fica claro no papel geralmente reconhecido dos meios de comunicagio de massa como provavelmente a

mais importante instituicdo social a desenvoiver esses processos na sociedade contempordnea. (1995, p.

219)

No ambito das relagdes internacionais, essas caracteristicas integram o que Phillipson
{1992, p. 53) chama de “fase neo-neo-colonialista™ do imperialismo. Fairclough (1995, p. 94-95)
estabelece também uma relacéio entre discurso e hegemonia. Para ele, o discurso € em si uma
esfera da hegemonia cultural, pois o conceito de hegemonia implica a constituicdo de praticas,

em geral discursivas, que naturalizam relagdes e ideologias particulares.

2.4  Contra-hegemonia e resisténcia

Para Tavares de Jesus (1985, p. 66), outra institui¢io da sociedade civil, a educacio,
“tanto pode funcionar como instrumento de dissimulagio a servico da classe dominante, como
também pode revelar a classe dominada as contradi¢es existentes, permitindo-lhe reagir a todas
elas e tentar a contra-hegemonia”. Dessa forma, tanto a hegemonia quanto a contra-hegemonia
mantém uma relagio dialética de manutenc¢io ou modificacdo das relagdes de poder, dependendo
da situagdo histérica. Busnardo e Braga (2000b, p. 108) vém entdo dois aspectos fundamentais no

pensamento gramsciano: primeiro, ndo hd como pensar as classes sociais como homogéneas —
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mesmo as hegemonicas ~, j4 que no seu interior existem contradices e conflitos gerados pela
relacdo entre os diversos grupos que as formam. Como resultado, surgem lacunas nas malhas do
poder que possibilitam a a¢dio e a mudanga social. Segundo, o conceito de ideologia em Gramsci
pode ser entendido de forma dialética: tanto fonte de domina¢io quanto ferramenta pedagdgica
que permite questionar as varias formas de dominacfo. Dessa maneira, "o conceito gramsciano
de ideologia e hegemonia, mais flexivel e dialético que outras visdes marxistas, pode acomodar
uma leitura mais ‘resistente’ de Foucault, diferente da leitura neo-althusseriana que facilmente
leva a um determinismo pessimista” (p. 109).

Como complemento, entdo, as sofisticadas analises foucaultianas de poder e ordens do
discurso, que desconsideram a possibilidade de o sujeito ser visto como um agente ativo,

Busnardo e Braga apontam estratégias de resisténcia de cunho gramsciano. Pois,

Toda histéria de sujeicdo estd marcada por uma historia de resisténcia e conflite. Uma énfase sobre o
consciente € a agHo informada parece essencial para se evitar o pessimismo politico — uma analise social
altamente sofisticada sem a devida énfase sobre a agéncia pode levar a um “desespero informado™ e nio a
uma resisténcia critica. Acreditamoes que o trabalho de Gramsci oferece também percepges de como
estabelecer aliangas politicas que prevéem a possibilidade de se alcangar o poder de fato. (2000a, p. 13)

Agéncia e estratégias de resisténcia sdo questdes centrais ao conceito de hegemonia de
Gramsci. Para Busnardo ¢ Braga (2000a, p. 15), “A visdo gramsciana de hegemonia ndo € a de
uma formacgdo social estitica, mas € vista, na verdade, como uma estrutura perfurada por
‘lacunas’ — posi¢Ges mais progressivas dentro da propria hegemonia — que permitem acdo ¢

resisténcia humana positiva dentro daquela hegemonia”.

2.5  Linguagem e subjetividade em Gramsci e Bakhtin
Giroux (1986) considera que o conceito de ideologia ndo pode ser localizado

exclusivamente na esfera da consciéncia, como no marxismo tradicional, ou do inconsciente,
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como argumenta Althusser. Baseado em Gramsci, ele sustenta que a ideologia existe como parte
de um nexo complexo de trés dreas do comportamento humano e do pensamento — o
mconsciente, o senso comum e a consciéncia critica —, “de forma a produzir maltiplas
subjetividades e percepgdes do mundo e da vida cotidiana” (p. 193). Essa multiplicidade aponta
para wm universo ideolégico em que as contradicbes existem nfo sé fora como dentro do
individuo.
[...] Gramsei resgata o sujeito humane, postulando uma nogio de ideologia que nic obscurece as faculdades
mediadoras do homem comum. Ao mesmo tempo, ele o faz de uma maneira que situa a agfo humana dentro
de um campo preexistenie de dominagio que é aberto em seus efeitos e resultados. Assim, a consciéncia
contraditria ndo aponta primordialmente para a dominagdc ou confusdo, mas para uma esfera de
contradi¢fes € tensfes que é plena de possibilidades para mudanca radical. A ideclogia nesse sentido se
torna um conceito critico na medida em gue revela as verdades bem como as funcBes de ocultagBo do senso
comum. / Em segundo lugar, Gramsci postula uma nogo de ideologia e senso comum que se dirige a
importante relagdo dialética entre discurso e atividade pratica, Nesse caso, a ideologia é localizada n#o

apenas no nivel da fala e da linguagem, mas também como experiéncia vivenciada, como conduta prética na
vida diaria. {Giroux, 1986, p. 201)

A nocgdo de hegemonia de Gramsci torna possivel a transformacéo social e enfatiza as
resisténcias que a ideologia dominante deve superar, mas que nio pode eliminar totalmente, para
se manter no poder. Das teorias da ideologia apresentadas, a de Gramsci € a que mais leva em
conta as contradigdes que fazem parte da experiéncia social. Essas contradi¢bes ndo estdo
presentes apenas no meio Social, mas também no proprio sujeito, ¢ sdo resultantes das
permanentes tensdes provocadas pelas diversas forgas em oposi¢do que compdem a experiéncia
social e subjetiva. Em resumo, a teoria da hegemonia de Gramsci aponta para um sujeito
contraditdrio, em constante formacgfo e permanente interacio com o meio social em que vive, que
por sua vez ¢ também contraditorio e inacabado. De acordo com Urbinati (1998, p. 370), “A

hegemonia denota uma transformacio de dentro para fora, tanto do sujeito quanto do seu meio”.

A afirmacfio de que a “patureza humana” € o “conjunto das relacBes sociais” € a resposta mais satisfatoria
porque inclul a idéia de devir: o homem “devém”, wransforma-se continuamente com as transformacdes
sociais; €, também, porque nega o “homem em geral”; de fato, as relages sociais s8o expressas por diversos
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grupos de homens que se pressupdem uns aos outros, cuja unidade ¢ dialética e ndo formal. (Gramsci, 2001,
p. 243)

Outro pensador que tem contribuido muito para uma visdo neo-marxista da linguagem e
do discurso, o russo Mikhail Bakhtin, apresenta um tratamento semelhante do sujeito, dindmico e
contraditério, e que também € permeado pelas tensdes existentes entre as diversas forgas que
operam na interagdo social. Para Bakhtin (1990), é principalmente através do discurso que se
revelam essas contradicBes e que se renova incessantemente a “sintese dialética viva entre o
psiquico e o ideolégico, entre a vida interior e a vida exterior” (p. 66). O sujeito é, portanto, o
produto da interacdo viva das forcas sociais.

A linguagem, para Bakhtin, é um fendmeno nfo sé social e historico, mas também
ideologico. Dessa forma, os elementos lingiiisticos adquirem sempre novos significados, em
funcdo dos contextos sociais e histéricos concretos em que sdo enunciados. Essa visdo dindmica
da linguagem tem uma relacdo direta com a construgdo do sujeito, que se constitui pela

assimilac@o das palavras ¢ dos discursos de outros.

O sujeito € visto por Bakhtin como sendo imbricade em seu meio social, sendo permeado e constituido
pelos discursos que o circundam. Cada sujeito, portanto, ¢ um sujeito hibrido, uma arena de conflito e
confrontacio dos varios discursos que o constituem, sendo que cada um desses discursos, ao confrontar-se
com 0s outros, visa a exercer uma hegemonia sobre eles. (Menezes de Souza, 1995, p. 22)

O mesmo se passa no dmbito da comunidade, que se constitui como uma arena de conflito
entre discursos concorrentes. Assim, a lingua de um determinado grupo social ¢ formada por
variantes conflitantes que estdo sujeitas a questfio do poder, pois o papel hegemdnico de
dominante sera sempre preenchido por uma determinada variante. Para Menezes de Souza (1995,
p. 23), esse poder ¢ relativizado por nfio ser inerente, mas contingente e construido. Sendo assim,
o dominante ocupa uma funcdo instadvel e mutavel, “uma lacuna a ser preenchida”, sob constante

ameaca dos outros elementos que se opdem a ele. Essa vulnerabilidade indica a necessidade de
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negociacdo por ambas as partes. Pelo que ocupa a fungio de dominante — para manter sua
hegemonia e se prolongar no poder — e pelos elementos que se opdem a ele, fazendo sentir sua
presencga ameagcadora e relativizante.

De acordo com Brandist (1996), embora pensadores muito distintos, Gramsci ¢ Bakhtin
compartilharam influéncias intelectuais extremamente semelhantes e desenvolveram conceitos
bastante proximos sobre a relagfo entre linguagem, ideologia e hegemonia. Ambos se afastaram
de teorias positivistas em lingiiistica e ciéncias sociais para se aproximar das teorias estéticas
antipositivistas de Benedetto Croce (1902/2000) e Karl Vossier (1925/2000), adotando dessa
forma a no¢io fundamental de que uma lingua representa uma visdo de mundo. Apesar das
semelhancas, algumas divergéncias sdo notorias. Enquanto Gramsci estava preocupado com a
elaboracfo de uma contra-hegemonia, Bakhtin se dedicava a questdes anti-hegemonicas. Ou seja,
Bakhtin estava preocupado em resistir @ imposi¢do de uma ideologia vinda de cima. Ele se
opunha a uma lingua Gnica ou padronizada, j&4 que ela ndo poderia existir naturalmente, mas
como resultado de forgas culturais opressivas. Essas for¢as unificadoras, que Bakhtin chama de
centripetas, buscam erradicar a diversidade ao suprimir ou marginalizar outras forcas culturais e
lingliisticas. Estas, por seu lado, lutam contra essa tentativa de forjar a unidade. Bakhtin as chama
de centrifugas. No ambito das linguas, as forgas centrifugas incluem n#o apenas variacOes
dialetais, mas também toda uma variedade de formas de linguagem presentes na vida social, cada
qual com suas regras e fun¢Ses. Bakhtin (1988) cita o caso da poesia, na época em que ela se
firmava como centralizadora do mundo verbal-ideolégico nos niveis sociais mais elevados. Nessa
época, nas feiras e nos espetdculos de rua, se desenvolvia a literatura das cangdes, anedotas e
fabulas, que ndo tinha uma linguagem central ¢ parodiava as linguagens oficiais dos poetas e

eruditos,
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Essas forgas centrifugas sio para Bakhtin evidéncias do que ele chamou de heteroglossia,
ou seja, “diferenca inemradicivel, o fato de que mesmo a cultura ou lingua mais unificada e
padronizada ¢ perpassada pela alteridade e a relatividade histérica” (Burke et al., 2000b, p. 251).
Escrevendo na Unifo Soviética sob o regime centralizador stalinista, Bakhtin via na heteroglossia
um agente democratico diante das forcas opressoras, hierdrquicas e estaticas.

Para Gramsci, no entanto, a adogZo de uma lingua unitaria dependia das circunstancias
politicas. De acordo com Pennycook (1998a, p. 127), vivendo na Itdlia de Mussolini, onde os
dialetos locais eram vistos como a expressdo de uma identidade italiana — e portanto uma forina
de manter o poder através da diversidade —, Gramsci enfatizava a necessidade de uma lingua
unitaria para superar os particularismos regionais e unir os trabalhadores e camponeses com o
objetivo de resistir ao fascismo e, eventualmente, conquistar o poder na Itdlia. De acordo com

Tony Crowley,

A opinifo de Gramsci é que na conjuntura histdrica e politica em que ele estava situado, ao invés de
argumentar a favor da heteroglossia, o que era preciso era exatamente a for¢a organizadora de uma espécie
de monoglossia, Gramsci argumentava, em particular, a favor do ensino de uma gramética prescritiva as
criancas da classe trabalhadora e dos camponeses para dar-lhes poder através da alfabetizagdo como parte de
um projeto radical mais amplo. (apud Pennycook, 1998a, p. 127)

De acordo com Gramsci (2002, p. 143), a gramética normativa é apresentada como a
unica fase de uma lingua — em competicio e conflito com outras fases € esquemas ja existentes —
digna de tornd-la a lingua comum de um pais. E o que corresponde 2 linguagem tinica de Bakhtin
(1988, p. 81): “A categoria da linguagem Unica € uma expressdo tedrica dos processos histdricos
da unificagfo e da centralizacdo lingiiistica, das forcas centripetas da lingua. A lingua inica néo €
dada, mas, em esséncia, estabelecida em cada momento da sua vida, ela se opde ao discurso

diversificado”.
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Para Brandist (1996), as visdes de linguagem de Gramsci e Bakhtin sio semelhantes. No
entanto, sdo aplicadas a condigdes politicas distintas. Gramsci acredita que a imposi¢do de uma

lingua unitaria € sinal de que outras mudancas politicas estdo ocorrendo:

Sempre que aflera, de um modo ou de outre, a guestio da lingua, isto significa que uma série de outros
problemas estd se impondo: a formagio e a ampliaglo da classe dirigente, a necessidade de estabelecer
relagdes mais intimas e seguras entre os grupos dirigentes e a massa popular-nacional, isto é, de reorganizar
& hegemonia cultural. (2002, p. 146)

Além da situagfio politica, a questdo historica também ¢& relevante. Steinberg (1997)
comenta que as discussdes em torno da adogfo de linguas unitarias nos paises europeus
emergiram principalmente no século XIX, e estavam estreitamente vinculadas as questdes
nacionalistas daquela época. Assim, o estabelecimento de uma lingua Unica e o de uma
identidade nacional se deram simultaneamente. Com a desintegracdo do Estado-nagfio europeu
apés a Segunda Guerra Mundial, houve um retrocesso nas tendéncias nacionalistas e, com
relacdo a questdo da lingua, “O que teria parecido absurdo em 1885, no o era em 1785, e mais
uma vez ndo o ¢ em 1985” (p. 247).

Urbinati (1998) se opde aos criticos que consideram o conceito de hegemonia de Gramsci
uma estratégia de homogeneidade cultural. A propria discussfo sobre cultura que o pensador
italiano propde contraria essa tendéncia. Urbinati (1998, p. 378-379) considera o conceito de
cultura de Gramsci complexo e dificil de ser reduzido a simples dicotomias. Pois para ele a
cultura € um organismo vivo em constante transformacio, e nfo conjuntos de significados
partilhados por todos e da mesma maneira. A formagio de uma chamada cultura nacional passa
pelas tensdes entre o velho € 0 novo, o intelectual e o popular. O folclore ¢ a cultura popular nédo
podem ser absorvidos passivamente, mas criados e remodelados ativamente. Eles se formam a

partir de elementos do passado incrustados no presente, uma retomada da combinagdo entre alta

27



cultura e folclore efetuada em épocas passadas. Tem-se entfio uma cultura mista formada por
estratos diversos que ndo podem ser avaliados isoladamente. E preciso olhar para além deles para

se entender a cultura nacional e a identidade social.

Para sc entender a cultura popular € preciso apreender sua diversidade interior e as incansdveis
transformagdes geradas a partir de suas varias relagdes com a cultura dos intelectuais, passada e presente.
[...] Velho e novo, intelectual e popular, mesclados para produzir aguelas combinagdes complexas que
constituem o que chamamos de cultura nacional. (Ubinati, 1998, p. 379)

Gramsci considera necessaria uma comunicagio entre os estratos sociais para se evitar
que a consciéncia politica seja um privilégio de poucos. O conceito de senso comum é importante
nesse processo, pois pode ser considerado um meio de comunicagdo entre a alta cultura € o
folclore, mantendo dindmica a relagfio entre esses dois extremos. Através dele, principios
filosoficos sdo traduzidos em julgamentos morais do cotidiano. Gramsci considera também que
mesmo a alta cultura contém elementos de um folclore proprio, o que garante uma negociagio
entre ambos os niveis. Assim, o senso comum pode ser entendido como um movimento
bidirecional entre a universalidade € o conhecimento comum. Mayo (1999, p. 50-51) cita o
interesse de Gramsci por trabalhos, como os romances de Dostoievski, que se baseiam na ficgdo
popular para a produgdo de ficcdo artistica, revelando a interseccéo entre o popular e o artistico.
Assim, a criag@o de uma nova literatura como parte de uma nova cultura proletria, para Gramsci,
deveria ter solidas rafzes no popular, mas ser também o produto de uma interagdo com as formas
dominantes de expressao artistica.

Nesse caso, teria papel fundamental um novo “intelectual orgénico”, que fosse o vinculo
entre a filosofia e o povo, “versado na primeira, mas ativamente identificado com o segundo”
(Eagleton, 1997, p. 110). Que auxiliasse o povo a se tornar o protagonista de sua prépria

libertagiio. Posteriormente, nos Cadernos, esse papel seria transferido ao partido politico.
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Conforme aponta Brandist (1996, p. 105), se Gramsci estabelece a atividade estética com base
numa relagdo entre o intelectual orgénico ou o partido politico e o0 “senso comum” de uma nagéo,
Bakhtin o faz através da relago do autor com a diversidade dos discursos sociais, ou
heteroglossia. O desenvolvimento de uma auto-consciéncia critica, para Gramsci, passa pelo
desenvolvimento de intelectuais que, como lideres de um partido politico de vanguarda, ddo aos
movimentos espontineos de massa uma direcdo consciente. Em Bakhtin, o romancista, para ser
eficaz politicamente, deve orquestrar outros discursos em oposi¢io ao discurso autoritario.

A visdo de cultura de Gramsci foi fundamental para o desenvolvimento de sua nogio de
hegemonia. Ao discutir a questiio da emancipa¢io da Itédlia a partir do Sul, Gramsci buscou
examinar a emancipacio politica do ponto de vista do mais subordinado. Para ele, os intelectuais
dos séculos XVIII e XIX fracassaram em seu projeto por terem elaborado uma perspectiva de
emancipacdo a partir da alta cultura — uma perspectiva cartesiana que vinculava a verdade a
idéias claras e distintas. Para esses intelectuais, a verdade s6 poderia ser gerada pela erradicagio
do incorreto em todas as suas formas, como as crengas populares, as religides e 0s preconceitos
(cf. Urbinati, 1998, p. 380).

Urbinati conclui que o cariter comunicativo e relacional da no¢fio de hegemonia de
Gramsci se assemelha com a relagfio conflitante € permanentemente inacabada entre um dialeto
local e uma lingua nacional. Falar somente a lingua nacional ou o dialeto local significa ter uma
noc¢do limitada do todo. Por essa razdo, em carta a sua irmd, Gramsci sugere que ndo ensinar o
dialeto sardo a seus filhos seria privé-los da possibilidade de entender sua cultura em sua forma

integral, que era uma mistura do local e do nacional.

essa imagem exemplifica convincentermnente a visfo de hegemonia de Gramsci ¢ torna bastante dificil
concluir que ela era uma utopia orgénica sem uma pluralidade interna, que sonhava com uma sociedade
homogénea na qual, para se fratarem como iguais € se sentirem parte de uma narrativa comum, as pessoas
deveriam falar apenas uma lingua padro e esquecer seu dialeto local. (Urbinati, 1998, p. 389)
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Para Gramsci, portanto, a visdo de mundo de um determinado grupo estd implicita em sua
pratica social e se manifesta na lingua que ele usa. Brandist (1998, p. 99) compara essa
concepgdo ao conceito de dialogismo de Bakhtin, que, como relacfo entre discursos, atravessa

toda a interac@o social e se expressa no romance:

E € gracas a este plurilingfiismo social e ac crescimento em seu solo de vozes diferentes que o romance
orquestra todos os seus temas, todo seu mundo obietal, seméntico, figurativo ¢ expressivo. O discurso do
autor, os discursos dos narradores, os géneros intercalados, os discursos das personagens ndo passam de
unidades basicas de composi¢do com a ajuda das quais o plurilingliismo se introduz no romance. Cada um
deles admite uma variedade de vozes sociais e de diferentes ligagGes e correlagdes (sempre dialogizadas em
maior ou menor grau). Estas ligacBes e correlagfes especiais entre as enunciagies e as linguas (paroles ~
langues), este movimento do tema que passa através de linguas e discursos, a sua segmentagdo em filetes ¢
gotas de plurilingliismo social, sua dislogizacio, enfim, eis a singularidade fundamental da estilistica
romanesca. (Bakhtin, 1988, p. 74-75)

Esse plurilingliismo social corresponde & heteroglossia, lingua nacional estratificada
socialmente e que estd sujeita as rela¢des de poder da sociedade em que um discurso dominante

se impde e se apresenta como universal e ideal.

2.6  Heteroglossia e dialogismo

Heteroglossia é um conceito formulado por Bakhtin para apreender o movimento continuo
da lingua, evitando dessa forma a hegemonia de uma linguagem tnica. Como mistura de
diferentes grupos de linguagens, culturas e classes, a heteroglossia “so existe onde houver
diferentes pontos de visdo ou diferentes sistemas em interagio. Por exemplo, autor/personagem;
ewoutro; mondlogo/didlogo; cdnone/carmavalidade; oralidade/escritura” (Machado, 1995, p. 41).
Para Bakhtin, conforme aponta Machado (p. 36), a percep¢do unica é relativa, j&@ que entre a

mente e 0 objeto ha uma diversidade de focalizagdes. E ainda que a percepgio seja ativada de um
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unico foco, sobre um objeto ou evento podem incidir espectros variados de perspectivas, criando
uma focaliza¢do multipla e simultinea.

Bakhtin dedicou boa parte de seu trabalho a estilos de autoria em géneros literarios. Para
ele uma das caracteristicas do romance é que a posigdo do autor € articulada através da
justaposi¢io e orquestracdo das vozes dos personagens. Holland (1998) discute a questdo da
autoria também em termos da vida cotidiana. Para ela, o suieito, na sua interpretacio do mundo,
se baseia nas diversas linguagens, dialetos e palavras de outras pessoas as quais ele esta exposto.
Dessa forma, no mundo social diverso e conflitante da heteroglossia, o sujeito cria através da

orquestragiio desses elementos. Mas através das palavras de outrem:

Em esséncia, para a consciéneia individual, a linguagem enguanto concrec@io socio-ideologica viva e
enquanto opinide plurilingtie, coloca-se nos limites de seu territério e nos limites do territério de outrem. A
paiavra da lingua € uma palavra semi-atheia. Ela 56 se torna “prdpria” quando o falante a povoa com sua
intencdo, com seu acento, guande a domina atraveés do discurso, torna-a famitiar com a sua orientacdo
semantica ¢ expressiva. Até o momento em gue foi apropriado, o discurso nfo se encontra em uma lingua
neutra e impessoal (pois nfo € do dicionario que ele é tomado pelo falante!), ele estd nos labios de outrem,
nos contextos de outrem e a servigo das intengdes de outrem: e € 14 que € preciso que ele seja isolado e feito
proprio. {Bakhtin, 1988, p. 100)

A autoria do discurso, portanto, é transformada em discurso proprio pela personificagdo
do discurso alheio, que pode se dar primeiramente pela criagdo de um discurso persuasivo

interno:

A diferenca da palavra autoritiria exterior, a palavra persuasiva interior no processo de sua assimilagéo
positiva se entrelaga estreitamente com a “nossa palavra™ / No fluxo de nossa consciéneia, a palavra
persuasiva interior ¢ comumente metade nossa, metade de outrem. Sua produtividade criativa consiste
precisamente em que ela desperta nosso pensamento ¢ nossa nova palavra auténoma, em que €la organiza
do interior as massas de nossas palavras, em vez de permanecer numa situacio de isolamento e imobilidade.
Ela n#o ¢ tanto interpretada por nods, como continua a se desenvolver livremente, adaptando-se ao novo
material, s novas circunstincias, a se esclarecer mutuamente, com 08 nOVOS contextos. Além do mais, €la
ingressa num inter-relacionamento tenso e mum conflito com as outras palavras interiormente persoasivas.
Nossa transformagfo ideolégica € justamente um conflito tenso no nosso interior pela supremacia dos
diferentes pontos de vista verbais e ideoldgicos, aproximagles, tendéncias, avaliagbes. A estrutura
semdntica da palavra interiormente persuasiva ndo € terminada, permanece aberta, € capaz de revelar sempre
todas as novas possibilidades seménticas em cada um dos seus novos contextos dialogizados. (Bakhtin,
1988, p. 145-146)
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Tomando as palavras de outros, o sujeito as reelabora internamente, tornando-as
parcialmente suas, num processo dialdégico com outros discursos com 0s quais esteve em contato
em outros momeﬁtos, para em seguida tornd-las palavras préprias. Através do dialogismo,
Bakhtin mostra que o discurso interno, sendo abertc e inacabado, esta sujeito as relacdes sociais e
condigBes materiais em que estd inserido. Ele estd em constante didlogo com seu meio e em
relacdo com outros discursos, pois todo enunciado atua em permanente interagio e conflitc com
outros enunciados. Nio sendo inteiramente possuidor de nenhum discurso, e para evitar ser
falado por ele, cabe ao sujelto orquestrar tanto as vozes as quais estd exposto quanto os discursos

persuasivos internos.

2.7  Discurso hegemodnico e discurso contra-hegemonico

Ha portanto semelhan¢as relevantes entre Gramsci e Bakhtin em relagdo ao tratamento
dado a natureza do sujeito e da linguagem em suas teorias da ideologia. Em ambos os tedricos, o
sujeito e a linguagem sfdo apresentados como dindmicos e contraditorios, nunca acabados e
unicos. Enquanto Gramsci faz uso dos termos hegemonia e contra-hegemonia, Bakhtin se refere
as forgas centripetas e centrifugas. Em ambos os casos, existe uma tensdo entre as forcas
envolvidas nas interagdes. As forgas centripetas buscam subordinar o sujeito em suas constantes
lutas pela manutengdo da hegemonia ¢ seus valores. As forgas centrifugas resistem a essa
subordinacdo e buscam a afirmacdo da diversidade de valores, o que caracteriza uma constante
batalha entre diferentes posicdes ideologicas pela conquista e/ou manutengiio da hegemonia;
portanto, uma situagio de permanente instabilidade. Ambos os pensadores recusam, assim, uma
visfio determinista do sujeito, principalmente se considerada no contexto do marxismo vulgar do

século XIX e inicio do século XX,
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As nogdes de discurso hegemonico e contra-hegemdnico neste trabatho foram adotadas
levando-se em consideracio essa convergéncia entre ambos os tedricos. O discurso hegeménico
se refere ac discurso centralizador, que busca erradicar a diversidade e impor seus proprios
valores como se fossem universais. E que portanto busca legitimar um poder dominante. O
discurso confra-hegeménico, por outro lado, demonstra uma resisténeia a esses valores,
estabelecendo a todo momento um conflito com a viso ideologica dominante ¢ fornecendo
alternativas a elas. Trata portanto de transformar o estado vigente.

Nio se procurou simplesmente estabelecer uma relacdo dicotémica e redutiva entre esses
dois tipos de discurso, pois eles estdo em permanente conflito e fazem parte de uma complexa
rede de relagdes de poder. Por isso, é necessario enfatizar o cardter de diversidade e contradicdo
dos diversos pontos de vista no processo da interacdo social. As vozes nesse caso ndo
representam simplesmente espagos discursivos em oposi¢#o. Elas sfo marcadas a todo momento
por elementos de ambos os tipos de discurso, ainda que nio na mesma proporgio. Da mesma
forma, pode-se dizer que os proprios discursos sfo contraditdrios em si mesmos, ndo sendo
possivel classifica-los como puramente hegeménicos ou contra-hegemdnicos. Nesse caso, esse
espago dialdgico e contraditério entre ambos os tipos de discurso, e no qual eles se entrecruzam,
serd caracterizado pela interdiscursividade, a qual é resultado também do carater inconcluso ¢
inacabado do discurso, uma vez que os sujeitos estio constantemente expostos a diversas outras

vozes, ora hegemonicas, ora contra-hegemonicas.
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3 DISCURSOS SOBRE A LINGUA INGLESA E A GLOBALIZACAO

ABELARDO I - Os paises inferiores tém que trabathar para
os paises superiores como os pobres trabalham para 0s ricos.
Vocé acredita que New York teria aquelas babéis vivas de
arranha-céus e as vinte mil pemas mais bonitas da terra se
nio se trabalhasse para Wall Sireet de Ribeirdo Preto a
Cingapura, de Manaus 4 Libéria? Eu sei que sou um simpies
feitor do capital estrangeiro. Um lacaio, se quiserem! Mas
ndo me gueixo. E por isso que possuo uma lancha, uma ilha
e vocé...

(Oswald de Andrade, O rei da vela)

3.1 Discursos sobre 0 inglés no mundo

A disseminagio da lingua inglesa pelo muhdo, nos Gltimos tempos, tem sido um
fendmeno de proporgdes inigualaveis. E uma lingua que tem servido a intimeros e variados fins,
seja como lingua oficial, estrangeira ou segunda lingua, € no mundo todo a demanda para seu
aprendizado continua crescendo. Para Ianni (1997a, p. 58-59), o inglés € uma espécie de “lingua
franca”, universal, por meio da qual se comunicam individuos e grupos dos mais variados
interesses, “em suas relagdes sociais, politicas, econdinicas e culturais”. Também € usada para
comunicagido ndo sé intercontinental como também intra-continental e até mesmo intra-nacional,
como ¢ o caso da India. Sua predominancia no cenario mundial é indiscutivel. De acordo com
Bryson (1990, p. 181), nenhum outro idioma € usado como lingua oficial em um numero maior
de paises, que juntos formam cerca de um tergo da populagio mundial. Segundo a Cambridge

Encyclopedia of Language,

O ingiés ¢ usado como lingua oficial ou semi-oficial em mais de 60 palses € tem um lugar proeminente em
outros 20. E dominante ou estd bem estabelecido em todos os seis continentes, £ a lingua principal de
fivros, jornais, aeroporios e controle de trafego aéreo, coméreio internacional e conferéncias académicas,
ciéncias, tecnologia, medicina, diplomacia, esportes, competi¢des internacionais, musica pop € publicidade.
{Crystal, 1987, p. 358)
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Para Paiva (1996, p. 13-14), essa disseminagdo pode ser avaliada de duas formas. De um
lado ha os que acreditam que a lingua inglesa carrega consigo wm ponto de vista de um mundo
predominantemente ocidental e supostamente desenvolvido. De outro lado ha um grupo que
acredita na neutralidade desse idioma, no que se refere a valores, creditando a esse aspecto a
razdo pela sua rapida disseminagéo. Dentro do primeiro grapo ha os que também acusam a lingua
inglesa de contribuir para as desigualdades sociais, uma vez que aqueles que sabem inglés podem
ter mais oportunidades. Além disso a lingua inglesa pode servir como instrumento de dominagfio

cultural e ideologica em paises onde exista uma situagdo lingliistica instavel.

3.1.1 Imperialismo lingiiistico do inglés

Tomando-se como base essa concepgéo ideoldgica da expansdo da lingua inglesa pelo
mundo, nota-se que ela vem, freqlientemente, acompanhada de um discurso que lhe outorga
inimeros adjetivos e qualidades, quase sempre usados como argumentos para legitimar seu uso
em contraposi¢do a uma lingua nacional ou outra lingua estrangeira qualquer, numa forma de
persuadir as pessoas da superioridade da lingua inglesa e dos deméritos das outras. Phillipson
(1992, p. 281} afirma que “Os rétulos atualmente usados no discurso politico e académico para
descrever o inglés sdo quase que invariavelmente atribuicdes positivas. Por implicagdo, outras

linguas carecem dessas propriedades ou séo inferiores”. E acrescenta:

Outros argumentos promefem bens € servigos iqueles que aceitam o inglés — ciéncia e tecnologia,
modernidade, eficiéncia, racionalidade, progresso, uma grande civilizagdo. Essas “cenouras™ atraentes sdo
freqiientemente comparadas com o que oufras linguas podem oferecer € que € apresentado como uma
contrapartida negativa ao que o inglés oferece: tradicionalismo ac invés de modernidade, superstigo ao
invés de racionalidade, divisio ao invés de unidade etc. (p. 284)

Toma-se evidente entfio que, dentro de um contexto assim delimitado, a suposta

neutralidade da lingua inglesa nada mais ¢ que mais uma dessas afribui¢es positivas
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ideclogicamente creditadas a ela. Braj Kachru (apud Phillipson, 1992, p. 282) também reuniu
uma série de rotulos atribuidos 2 lingua inglesa, entre os quais ele inclui: modernizagio,
tecnologia e ciéncia. Esses sdo valores que se pretende atribuir a uma civilizac8o ocidental
supostamente desenvolvida como portadores de solugbes para muitos dos problemas mundiais,
em especial dos paises periféricos.

A lingua nesse caso funciona como mais uma mercadoria que se pode oferecer aos
consumidores desses paises. Parte-se do pressuposto entdo de que o inglés tem mais a oferecer do
que outras linguas e portanto € uma mercadoria melhor. Ao referir-se a “cenouras™ na citagdo
acima, Phillipson nos remete as diferentes formas de imposi¢do de poder praticadas pelos paises
imperialistas ao longo dos tempos. Segundo ele {1992, p. 33) as formas de poder podem ser
simbolizadas pelo bastdo (forca imposicional), pela cenoura (barganha) e pelas idéias
(persuasfo). Portanto a penetraco lingiiistica € essencial na tentativa de promover a transi¢io dos
mais rudes meios de imposi¢do de poder dos tempos coloniais, passando para os meios mais
discretos da fase neo-colonial através da barganha e chegando ao controle por meio de idéias da
fase neo-neo-colonial. Nesta fase o controle das consciéncias se dard por meio das novas
tecnologias da comunicagdo ¢ a presenga fisica dos exploradores no serd mais necessaria.

Phillipson coloca a questdo da posicdo do inglés no mundo no contexto de um
imperialismo lingliistico, que se da através da dominagéo do inglés por meio do estabelecimento
e reconstituicdo continua de desigualdades em relagdo a outras linguas. Pode ser classificado
como um tipo de lingtiicismo, que ele (1992, p. 47) define como “ideologias, estruturas e praticas
que sdo usadas para legitimar, efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos
(tanto materiais quanto imateriais) entre grupos que sdo definidos com base na lingua”.

Quanto & hegemonia lingiiistica do inglés, Phillipson (p. 73) a descreve como “os valores,
crengas, propositos e atividades explicitos e implicitos que caracterizam a profissio do ensino de
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lingua inglesa e que contribui para a manuten¢do do inglés como lingua dominante”. Para ele, ha
entdo uma relagdo direta entre essa hegemonia e o ensino de lingua inglesa e existem alternativas
a essa hegemonia que podem desafiar a ordem existente. Assim, “a lingua inglesa e o ensino de
lingua inglesa sdo hegemodnicos se suportam os valores dos grupos dominantes [...]. Analisar o
imperialismo lingtiistico do inglés num contexto de hegemonia, com sua reprodugio sob continua
contestacdo € com suas proprias contradigdes internas, deixa em aberto a possibilidade de

mudanca” (p. 76).

3.1.2 Worldly English

Qutro tedrico que trata da questdo da lingua inglesa no mundo ¢ Alastair Pennycook. Ele
da ao inglés uma conotagdo ao mesmo tempo local e global. Para descrever essa situagio ele usa
0 termo wordlyz. “Q aspecto worldly do inglés se refere tanto & sua posicdo local quanto global,
ambas em relacdo as formas como ele reflete relagdes sociais e constitui relagdes sociais e,
portanto, o aspecto worldly do inglés é sempre uma questdo de politica cultural” (1994, p. 34).

Pennycook usa esse termo em contraposi¢do a nogfo de inglés como lingua internacional,
que é usada em um discurso que considera sua disseminagio natural, neutra e benéfica. Além
disso, esse aspecto worldly do inglés ndo permite a separacio dessa lingua dos seus indmeros
contextos, enquanto que o discurso do inglés como lingua internacional ¢ favordvel ao ensino da
lingua simplesmente, o que para ele € impossivel.

Para que esse conceito possa ser inserido nas praticas curriculares, Pennycook defende o
uso da pedagogia critica, pois ele considera como um dos problemas da lingiiistica aplicada “seu

divéreio da teoria da educacdo e a tendéncia de se lidar com a aprendizagem da lingua como um

2 A traduggio desse termo implicaria 2 perda de algum de seus sentidos. E como uma combinagio de mundial com
mundeno (que estd no mundo). Optei por traduzir worldliness, substantivo, por aspecto worldly.
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fenémeno predominantemente psicolingiiistico isolado dos seus contextos social, cultural e
educacional” (p. 99). Ele descreve a pedagogia critica como “educacdo fundada num desejo por
mudanga social, [cujo objetivo €] mudar tanto a2 escola quanto a sociedade, para o beneficio
mutuo de ambas” (p. 297).

Segundo Benesch (2001, p. 55), utilizando a nogéo foucaultiana de que as resisténcias se
formam no proprio discurso, Pennycook (1994, p. 69) evita circunscrever a disseminagdo do
inglés dentro de teses deterministas que a classificam como imperialista ou hegemonica
simplesmente. Ele considera o trabalho de Phillipson (1992) importante para a compreensdo do
processo de dominacdo global do inglés. No entanto, Pennycook se opde a nogéo unilateral de
que a dominagfo do inglés seja exclusivamente colonizadora — a qual deixa pouco ou nenhum
espa¢o para mudanga, contestacio ou agéncia — e defende que o inglés € o prdprio local de luta e
resisténcia para falantes e aprendizes, os quais podem fazer uso da lingua para fins préprios,
mesmo numa situacdo em que sdo obrigados a adotd-la. Pennycook coloca grande énfase no
papel que o ensino de lingua inglesa pode desempenhar nesse processo. Ele difere de Phillipson
pelo fato de que este esta preocupado mais com questdes como “direitos humanos lingiiisticos”,
que, para serem garantidos, dependem da elaboragio de planejamentos lingiiisticos que
preservem a lingua local e atenuem o papel do inglés. Pennycook (1994, p. 308), por outro lado,
se baseia na pedagogia e na politica cultural para mudar a maneira como as pessoas sdo

representadas e podem representar a si proprias no inglés. Para ele,

Precisamos de representagdes alternativas, historias alternativas, possibilidades aliernativas, e que sejam em
nossas aulas de inglés, nossas aulas de lingfistica e lingliistica aplicada, nossos materiais diddticos.
Precisamos trabalhar no e contra o inglés para encontrar alternativas culturais aos construtos culturais do
colonialismo; precisamos desesperadamente de algo diferente. Mas, a menos que trabalhemos lado a lado
para desalojar os discursos do colonialismo do inglés e gerar contra-discursos através do inglés, o
colonialismo continuard a se repetir, {...] nas nossas aulas de inglés, em muitos contextos ao redor do
mundo. (1998a, p. 217-218)
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3.1.3 Inglés como lingua global
Ja David Crystal se refere ao inglés como uma lingua global. A sua pergunta sobre que

condi¢Bes sdo necessarias para que uma lingua se torne global, sua propria resposta € clara:

ha a mais intima ligag&o entre a domindncia de uma lingua e poder cultural, e esta relagdo ficard cada vez
mais clara conforme a historia do inglés for contada. Sem uma base de poder forte, seja politico, militar on
econdmico, nenhuma lingua pode fazer progresso como um meio internacional de comunicagio. (1998, p.5)

Apesar de estabelecer essa relacdo, Crystal (p. x) tenta abordar a questio do inglés no mundo de
forma objetiva e sem tomar partido politico, o que implica neutralidade. No entanto, a propria
neutralidade ja indica a tomada de uma posico politica, conforme observa Phillipson (1999, p.
266). E ainda que relacione a expans@io de uma lingua com o poder do povo que a promove,
Crystal tende a considerar que a posig¢@o privilegiada do inglés no mundo atualmente se deu de
forma natural, pois “estava no lugar certo, na hora certa” (1998, p. 8). Ou seja, nos séculos XVIII
e XIX junto com os britdnicos na Revolugdo Industrial e expansdo comercial. E no século XX
junto com oS norte-americanos e seu poderio econdmico e tecnoldgico. Essas sdo razbes,
portanto, que tornam o inglés uma lingua naturalmente internacional. Suas implicacdes histéricas,
politicas e sociais sdo colocadas em segundo plano e pouco abordadas por Crystal.

O mesmo se aplica a Bryson (1990). Para ele, “o inglés ¢ a mais global das linguas. Os
produtos sdo considerados mais atraentes se carregam mensagens em inglés, mesmo quando,
como acontece freqilientemente, as mensagens nfo fazem muito sentido” (p. 179). S&o vérios os
fatores que, para ele, fazem do inglés uma lingua singular. Entre eles, estdo: sua flexibilidade e
concisio, a rigueza de seu vocabulario e “a relativa simplicidade de sua ortografia e pronuncia”
(p. 13-19). Uma argumentacdo contraria a essas afirmacdes pode ser encontrada em Pennycook

(1998a).
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Se para Pennycook (1994, p. 326) e Phillipson (1992, p. 76) a aprendizagem do inglés
pode ser usada na formulagdo de contra-discursos e na mudanca do estado vigente, Crystal parece
se referir ao inglés antes como um instrumento utilitirio. E essa lingua que pode garantir aos
falantes ter acesso ao mundo exterior (1998, p. 82) ¢ estar em contato com o que ha de mais atual
em termos de pesquisa e idéias (p. 102), em detrimento de qualquer outra lingua. Assim, os
problemas que se apresentam no caminho do inglés para sua adogdo por determinado pais sdo o
resultado de um conflito entre inteligibilidade e identidade (p. 116). Enquanto aquela motiva a
aprendizagem de uma lingua internacional, esta motiva a promog¢ao de uma lingua e uma cultura
étnica. A solugfio poderia ser a adogo de ambas as linguas (bilingliismo). E nesse caso o inglés
serve ndo como instrumento de transformacgdo, mas de integracdo a um sistema mundial ja

estabelecido.

3.2  Discursos sobre a globalizagdo

Globalizacdo ¢ um assunto que tem suscitado opinides bastante diversas. Jameson (1998,
p. 54) lista quatro posicdes diferentes em relagdo a ela, que vio desde a negacdo absoluta de sua
existéncia até a afirmacdo de que a globalizacio integra um novo estagio, multinacional, do
capitalismo e estd associada a pds-modernidade. Ortiz prefere fazer uma distingéo terminoldgica
para definir as diferentes caracteristicas do que se convencionou chamar globalizagéo,
diferenciando-a de internacionalizagdo e mundializacdo. Aquela “se refere simplesmente ao
aumento da extens@o geografica das atividades econdmicas através das fronteiras nacionais”
(1994, p. 15). Para ele, isso néo representa nada de novo, o que coincide com uma das posi¢des
apresentadas por Jameson. E para distinguir globalizagdo de mundializagdo, Ortiz (p. 29)

relaciona aquela a processos econdmicos e tecnoldgicos e esta ao dominio especifico da cultura.
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Giddens divide os pensadores em duas categorias conforme seus pontos de vista relativos
& globalizagdo: os céticos, que questionam todo o processo e acreditam que a economia global
hoje ndo ¢ diferente da de outros periodos (2000, p. 25-26). E os radicais, que pregam que a
globalizagdo ¢ real e pode ser sentida em qualquer lugar. Para estes, o mercado global
desenvolveu-se consideravelmente desde os anos 1960 e 1970 e termos como nacio e fronteira
perderam muito dos seus significados.

Ainda que muitos recusem a globalizagdo como um fendmeno recente, se existente, ndo
ha como negar que nas tltimas décadas os debates em torno desse assunto t€m se intensificado.
Esse quadro de indefinicdo, aliado & perspectiva de que wma nova visdo de mundo esteja em
desenvolvimento, tem agucado o imaginario de tedricos e pensadores, que se apressam em
fornecer definigbes que descrevam e interpretem a globalizagio e seus componentes. Se o
colonialismo estabeleceu metaforas para descrever suas a¢Bes (cf. Pennycook, 1998a, p. 16), a

globalizag@o também apresenta as suas:

economia-mundo, sistema-mundo, shopping cemter global, disneylandia (sic} global, nova divisio
internacional do trabalho, moeda global, cidade global, capitalismo global, munde sem fronteiras,
tecnocosmo, planeta Terra, desterritorializag8o, miniaturizagdo, hegemonia global, fim da geografia, fim da
histéria e outras. (Ianni, 1997b, p. 51)

L4 I L1

Tais como: “primeira revolucfio mundial”, “terceira onda”, “sociedade informaética”, “sociedade
ameébica”, “aldeia global” (Ortiz 1994, p. 14). A essa lista pode-se acrescentar ainda “lingua
franca internacional”. Essa profusdo de “metaforas™ assinala uma vasta gama de possibilidades
de discussdo sobre as implicagdes ocasionadas pelo fendmeno da globalizagio ainda deixadas em

aberto.
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3.2.1 Globalizacdo e expansio do inglés

O debate em torno da relagio entre globalizagdo, a expansio do inglés no mundo ¢ a
disseminacdo da cultura ocidental também tem se mostrado intenso. Ianni (1997b, p. 56) coloca o
inglés como a “vulgata da globaliza¢do. [...] E o idioma do mercado universal, do intelectual
cosmopolita, da epistemologia escondida no computador, do Prometeu eletrdnico”. Giddens
(2000, p. 22) acredita que a globalizagfio € desigual e carrega fortes tracos do poder politico e
econdmico dos Estados Unidos, mas que ela é também a causa da revitalizagdo de identidades
culturais regionais em diferentes partes do mundo. Para ele, “nacionalismos locais surgem como
resposta a tendéncias globalizantes” (p. 31).

Jameson acredita que ha uma grande interpenetragio de culturas, mas adverte:

os Estados Unidos nfo sdo apenas um pais, ou uma cultura, entre outras, assim como o inglés nfo € apenas
uma lingua entre outras. Ha uma dessimetria fundamental no relacionamento entre os Estados Unidos e
qualquer outro pais no mundo, nio apenas paises do terceiro mundo, mas at€ o Japdo ¢ os da Europa
Qcidental [...]. (1998, p. 58)

Jameson acrescenta ainda que o inglés € visto por muitas pessoas nfo como uma lingua cultural,
mas relacionada a dinheiro e poder, e 0 motivo para aprendé-la obedece a critérios antes praticos
que estéticos. Da mesma forma, a cultura de massa norte-americana estd associada a dinheiro ¢
commodities e “goza de um prestigio que € perigoso para a maioria das formas de produgfo
cultural local” (p. 58).

Ja Ortiz (1994, p. 27) afirma que *“Uma cultura mundializada ndo implica o aniquilamento
das outras manifestaces culturais, ela cohabita e se alimenta delas”. E cita como exemplo a
lingua. Ele acredita que existe todo um senso comum que identifica o processo de globalizagéo a
unicidade cultural. Sem deixar de mencionar que a difusdo do inglés como lingua mundial “néo é

fortuita nem inocente”, Ortiz (p. 28) afirma que *“o poder cumpre um papel central na sua difusdo.
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/ Entretanto, disso ndo decorre necessariamente uma uniformidade lingiiistica. Para existir
enquanto lingua mundial o inglés deve se nativizar, adaptando-se aos padrdes das culturas
especificas”.

Segundo Ianmi (1997c), a mundializagdo do inglés desenvolveu-se através dos
imperialismos britdnico e norte-americano e ainda hoje continua servindo a esses mesmos
impérios. Entretanto, nesse periodo de globalizagic do mundo, o inglés, apesar de suas

conotagdes imperialistas, se tornou uma espécie de “jargao universal” (p. 110).

Esse tem sido n#o s6 o idioma da aldeia global, mas também ¢ simultaneamente o idioma da babel giobal.
Nessa babel, atravessada pelas mais surpreendentes diversidades e desigualdades, polarizada por
movimentos de integracdo e fragmentagdo, todos se entendem e desentendem principalmente em inglés.
Podem ser japoneses € chineses, hindus e #rabes, africanos e latino-americanos, franceses e indonésios,
alerndies e russos, mas tendem a entender-se ou a desentender-se principalmente nesse idioma. (p. 111)

Tanni, a exemplo de Ortiz, nfo acredita que a “universalizacdo” do inglés signifique
automaticamente uma homogeneizagdo lingiiistica e cultural. Para ele, o intercdmbio entre as
diferentes linguas e culturas pode produzir tanto “mutilagdes e reiteragbes como recriagdes €
transfigura¢es” (lanni, 1997¢, p. 111). Hobsbawm (2000}, por sua vez, acredita que ndo ha
evidéncias de que as culturas locais estejam reagindo energicamente a globalizacdo. Para ele, o
que existe € uma espécie de “combinacio sincrética de culturas” (p. 125). O autor descreve como
utdpica a idéia de que um dia o mundo todo falara inglés e acredita que o plurilingiiismo €, “por
defini¢do, um obstaculo & globalizagio”.

Canagarajah (1999), discutindo a relagio entre o inglés e as linguas locais, afirma que a
consciéncia humana tem condigdes de alojar mais do que uma lingua ou cultura, assim como as
linguas podem abrigar gramaticas e discursos estrangeiros. De modo que € possivel superar os
conflitos lingliisticos € até mesmo usa-los para beneficio préprio, j& que novos discursos podem

ser gerados a partir dessa tensdo. No entanto,
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A conquista de novas identidades e discursos [...] envolve um processo dolorose de ideologias e interesses
conflitantes. Se vamos nos apropriar da lingua para nossos fins, € preciso ter sempre em mente a historia
opressiva ¢ 0s valores hegemonicos associados ao inglés, e emprega-los judiciosamente. (p. 2)

3.2.2 “Uma outra globalizagio™

Entre os que sugerem alternativas ao processo atual de globalizacdo, Dussel defende que o
sistema “civilizador” iniciado ha mais de quinhentos anos se extinguiu e propde uma alternativa
ao modelo hegeménico europeu, a partir da periferia, que ponha um fim as praticas de dominagio

g exclusdo. Assim,

A superagio da razdo administrativa cinica (administragfo planetdria), do capitalismo (como sistema
econdmico), do liberalismo (como sistema politico), do eurocentrismo (como ideclogia), do machismo (na
erdtica), do reinado da raga branca (em relacfio ao racismo), da destruigfo da natureza (na ecologia), e assim
por diante, pressupde a libertagdo de tipos diversos de oprimidos e/ou excluidos. (1998, p. 19)

Como resposta a uma globalizagcdo “de cima para baixo” (globalization from above),
Brecher et al. (2000) apontam o surgimento de uma globalizagio “de baixo para cima”
(globalization from below), na qual movimentos populares do mundo todo se unem para contestar
o processo de globalizagfio atual e impor seus préprios interesses e necessidades. Essa
solidariedade global de origem popular, desde que transponha as fronteiras das nagdes,
identidades ¢ interesses restritos, pode transformar o mundo (p. ix-x). Embora os integrantes
desse movimento (globalization from below) compartilhem de um compromisso de resisténeia a
globalizacfo atual, ha divergéncias em relagio ao processo de mudanga. Alguns defendem a volta
as economias nacionais do passado. Qutros propdem a correcfio dos excessos da globalizagio
atual e outros aceitam um mundo interconectado € com fronteiras nacionais ndo tio definidas,
desde que radicalmente diferente deste que estd sendo criado por essa globalizacdo de cima para

baixo (p. x-xi). Os autores defendem que esse movimento
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s6 pode ter éxito se evoluir da resisténcia, da reforma ¢ da restauragfo para a transformag8o — porém, uma
transformagio que esteja enraizada na resisténcia atual, que reforme as instituigdes em todos os niveis e que
restaure aqueles elementos da democracia, da diversidade e do equilibrio ecoldgico que a globalizaggo de
cima para bzixo tem destruido. Uma transformacio assim requer uma estratégia e um programa em Vvarios
niveis para impor novas regras a economia giobal ao mesmo tempo em que transfere riqueza e poder as
pessoas comuns — uma democratizagdo econdmica e politica em dmbito mundial. (Brecher et al., 2000, p.xi)

B. Santos (2000, p. 24-26) distingue quatro tipos de globalizag8o: localismo globalizado,
globalismo localizado, cosmopolitismo e patriménio comum da humanidade. Localismo
globalizado € o “processo pelo qual determinado fendmeno local é globalizado com sucesso”,
como por exemplo a transformagio do inglés em “lingua franca” ou a globalizagio do fast food e
da musica popular norte-americana. Globalismo localizado “Consiste no impacto especifico de
praticas e imperativos transnacionais nas condi¢Ses locais”, como € o caso da desflorestagio e
destruicdo maci¢a dos recursos paturais para pagamento da divida externa e a conversio da
agricultura de subsisténcia em agricultura para exportagio. Esses dois primeiros tipos sfo
classificados, pelo autor, como globalizagido hegemonica ou “de-cima-para-baixo”.

Cosmopolitismo se refere a organizag@io transnacional dos Estados-nago ou grupos
sociais subordinados “na defesa de interesses percebidos como comuns” e para o uso em seu
beneficio das “possibilidades de interagdo transnacional criadas pelo sistema mundial”. Como,
por exemplo, organizacdes mundiais de trabalhadores e redes mundiais de movimentos
feministas. Por fim, patriménio comum da humanidade se refere a “temas que apenas fazem
sentido enquanto reportados ao globo na sua totalidade™, como a sustentabilidade da vida humana
na Terra e temas ambientais como a protecdo da camada de ozonio. Esses dois Gltimos tipos séo
classificados como globalizacfo contra-hegeménica ou “de-baixo-para-cima”. Para o autor, tem
havido preocupagio crescente com o cosmopolitismo e o patriménio comum da humanidade nas
altimas décadas, que entretanto fez surgir poderosas resisténcias e ataque de paises hegemonicos,

especialmente os Estados Unidos.
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Para M. Santos (2000), a globalizagdo ¢ o apice de um processo de desenvolvimento
técnico que, ao contrario do que se esperava, nio tem se colocado a servigo da humanidade.
Portanto tornam-se necessarias a superacdo do modelo atual e a implantagdo de “uma outra
globalizacio”. Uma globalizagdo de baixe para cima, que permita “que as preocupacdes de
ordem social, cultural e moral possam prevalecer” (p. 154). Esse processo poderia entdio
estabelecer novas relagdes internas a cada pais e novas relagdes internacionais. No dmbito do
Brasil, o pais seria refeito de baixo para cima, ao contrario do processo atual, que leva o pais a

subordinagdo aos métodos da globalizagio.

Estamos convencides de que a mudanga historica em perspectiva provira de um movimento de baixo para
cima, tendo come atores principais os paises subdesenvolvidos e nfo os paises ricos; os deserdados e 0s
pobres e ndo o8 opulentos e outras classes obesas; o individue liberado participe das novas massas ¢ nfo o
homem acorrentado; o pensamento livre ¢ nfo o discurso Gnico. (p. 14)

Uma outra globalizacio torna-se possivel, enfim, porque a conformidade com a razfio
hegeménica € limitada e deixa coexistirem outras racionalidades — contra-racionalidades — cuja
producio ¢ plural e ilimitada (p. 115). E ¢ somente a partir destas que ¢ possivel a ampliagio da

consciéncia.

3.3  Discursos referentes ao ensino de lingua inglesa

Num trabatho realizado com professores de lingua inglesa, Cox e Assis-Paterson
chegaram a conclusfo de que ha um conflito entre basicamente dois tipos de discurso na érea de
ensino de lingua inglesa: discursos que integram (integrarive) e discursos que fortalecem
(empowering). Ideologicamente, aqueles estdo relacionados ao neoliberalisme e estes a uma
formacao socialista e ética. “O confronto estd marcado por relagdes desiguais de poder entre um

discurso hegemdnico e um contra-discurso emergente” (1999, p. 446). Entre as caracteristicas do
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discurso hegemonico esta a crencga na neutralidade do inglés e de que o ensino de lingua inglesa
estd Hivre de conotagdes politicas. O aprendizado da lingua da acesso a bens culturais e materiais
ao redor do planeta. O contra-discurso questiona essa neutralidade e coloca 2 aprendizagem do
inglés como um ato essencialmente politico.

A seguir serdo analisados dois dos pricipais discursos hegemdnicos no ensino de linguas
estrangeiras, a abordagem comunicativa e o inglés instrumental. Além de uma abordagem critica
deste 0itimo, serdo apresentadas também algumas abordagens contra-hegemonicas de ensino de

inglés.

3.3.1 A abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa de ensino de linguas, na sua vertente principal, pode talvez
fornecer bons exemplos de discurso integrativo e hegeménico. Segundo Almeida Filho (1998, p.
49), os principais tedricos desse movimento sio os lingiiistas aplicados ingleses David Wilkins e
Henry Widdowson. Em 1972, Wilkins sistemnatiza uma nomenclatura de fungdes comunicativas e
aspectos de gramatica nocional tradicional, que passa a ser chamada de nocional-funcional. Em
1978, Widdowson sistematiza as bases tedricas do movimento, procurando mostrar a disting&io
entre ensinar forma gramatical (usage), ou seja, “citacio de palavras e frases enquanto
manifesta¢cdes de um sistema lingiiistico”, e uso comunicativo (use), “maneira pela qual o sistema
se materializa com a finalidade de comunicagfio” (1991, p. 36). Fazendo uso do conceito de
competéncia de Noam Chomsky, o autor enfatiza também a importincia da “competéncia

comunicativa”, que ele define como “conhecimento de como o sistema lingiiistico se materializa
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em uso em contextos sociais” (p. 195), ou seja, a capacidade do aluno de interpretar discurso’,
tanto na produc¢fo quanto na recepgo. Para tanto, o autor defende que o ensino da lingua
estrangeira deve ter seu foco na integracio entre as diferentes habilidades lingiifsticas e
capacidades comunicativas ¢ nfo trata-las isoladamente. Com isso, Widdowson rejeita o sistema
nocional-funcional e o pressuposto de que “a lingua ¢ automaticamente ensinada como
comunicagdo atraves do simples expediente de se concentrar em ‘nog¢des’ ou ‘fungdes’ ao invés
de estruturas frasais” (p. 9). A questdo aqui, conforme aponta Franzoni (1992, p. 64), € que, no
plano metodologico, hd apenas uma substituicdo de elementos basicamente gramaticais por
elementos pragmaticos, mantendo-se os esquemas de funcionamento estruturais. Assim, em vez
de modelos de oracdio isolados, foram adotadas formas lingiiisticas que realizam nocdes ou
fungdes igualmente descontextualizadas. Apesar disso, a autora acrescenta ainda que a proposta
de Widdowson de aproximar as “habilidades lingiiisticas™ das “capacidades comunicativas” nfo
elimina a dicotomia. Como o préprio Widdowson (1991, p. 16) menciona, existe al uma relagio
com a distingao feita por Saussure entre lingua e fala, sendo que as “habilidades lingiiisticas”™ se
referem a lingua e as *‘capacidades comunicativas” 4 fala. Franzoni (1992, p. 67) sugere que essa
dicotomia concebe a lingua como lugar do sistematico, do social, enquanto que a fala € a sede do
assistematico, do individual, e portanto exclui a possibilidade de um espago de “convivéncia”
entre ambas.

No plano tedrico, Franzoni (p. 63) critica também o aspecto funcional das abordagens
comunicativas por conferir 4 lingua um estatuto de instrumento de comunicagdio, nio diferindo
assim das abordagens dudio-orais que as precederam. Ao centrar-se na necessidade de fornecer

um meio de se assegurar a comunicagio, a pratica de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira

 Widdowson (1991, p. 39) concebe o discurso como uma unidade maior da linguagem, que compreende outras
unidades menores como frase, proposicdo e ato ilocuciondrio. Dessa maneira, a conferéncia, por exemplo, € uma
forma de discurse falado.
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assume uma configuracdo instrumental de lingua.

Almeida Filho (1998, p. 8-9) procura situar o ensino comunicativo de lingua estrangeira
num processo de interacdo  social, distanciando-o da nog¢do  “redutiva” de
codificagfio/decodificacdo que caracteriza algumas teorias da informag#o. Seguindo Widdowson,
ele concebe a comunicacdo verbal nfo como um simples processo lingiiistico, mas como uma
intera¢io ndo-hierdrquica que envolve conhecimentos prévics, inclusive culturais, e percepgéo da
situagdo de uso. Assim, “O ensino comunicativo € aquele que organiza as experiéncias de
aprender em termos de atividades relevantes/tarefas de real interesse ¢/ou necessidade do aluno
para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acdes de verdade na interagfio com
outros falantes-usudrios dessa lingua” (Almeida Filho, 1998, p. 36). Dessa forma, o aluno é
colocado como sujeito e agente no processo de formacgio através da lingua estrangeira. Isso
implica menos énfase no ato de ensinar em si, privilegiando os aspectos praticos que fazem mais
sentido para a vida e o futuro do aluno (p. 42). Embora Almeida Filho n#o identifique o conceito
de comunica¢do com a categorizagdo nocional-funcional, como aponta Franzoni (1992, p. 63),
pode-se perceber na sua definico o aspecto instrumental que assume a lingua na abordagem
comunicativa de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Para Pennycook (1998b, p. 29), as abordagens apoliticas e a-histéricas de linguagem
deram origem a concepgdes de linguagem e comunicagdo em que nfo ha espago para a discussio
de questdes sobre poder e desigualdade e das disputas que ocorrem sobre o significado, o que
levou a uma énfase excessiva no funcionalismo € na comunicagdo, que por sua vez tende a
reduzir a linguagem a um sistema que serve para a transmissdo de mensagem ou “para fazer
coisas com as palavras”. Para o autor, ha dois problemas na visdo meramente funcional da
linguagem: trivializagdo do contetido e primazia da competéncia comunicativa. Quanto ao

primeiro, desenvolveu-se a crenca de que bastaria a transferéncia de uma mensagem de um
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usudrio a outro para que a aprendizagem pudesse ocorrer. Com isso, as aulas passaram a ser
dominadas por jogos e “atividades interativas”, em detrimento do ensino de contetido, gerando
uma trivializagio da aprendizagem. Pennycook considera nfo s6 as implicagdes pedagogicas e
sociais, mas também politicas dessa pratica e adverte que “enquanto o ensino de lingua continuar
a trivializar-se, recusando-se a explorar aspectos politicos e culturais da aprendizagem de lingua,
ele estara mais vinculado & acomodagdo do que a qualquer nogdo de acesso ao poder” (p. 30).
Quanto ao segundo problema, que diz respeito & competéncia comunicativa, Pennycook
afirma que, mesmo com o acréscimo de outras competéncias, como a sociolingiiistica, a
estratégica, a paralingliistica e a discursiva, a competéncia comunicativa nfo ¢ suficiente para

quem se propde a explorar questdes de poder € dominacdo na lingua.

Portanto, se ensinarmos, tendo por meta a competéncia comunicativa, e nfo explorarmos como o uso da
linguagem foi historicamente construido em torno das questdes de poder ¢ de dominag8o, ou comto, nos seus
usos cotidianos, a linguagem estd sempre envolvida em questdes de poder, estaremos, uma vez mais,
desenvolvendo uma pratica de ensino que tem mais a ver com acomodacio do que com acesso ap poder.
(Pennycook, 1998b, p. 31)

Sendo assim, nota-se que a abordagem comunicativa estd configurada principalmente por
um discurso hegemodnico e integrativo no ensino e aprendizagem de linguas, e dificilmente
poderia fornecer condigdes para a formulagio de wn discurso contra-hegemoénico, principalmente

no ensino de inglés.

3.3.2 O Inglés Instrumental

Moita Lopes critica o uso (e abuso) da abordagem integrativa no contexto do ensino
regular no Brasil, que em geral privilegia a aquisicio de competéncia comunicativa e o
aprendizado de aspectos culturais da lingua estrangeira. Ele propde a adogfo de uma abordagem

instrumental, baseada na leitura, “muito mais coerente com a realidade™ (1996, p. 39) e voltada
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para um ensino mais pragmatico, condizente com as necessidades lingiiisticas do aluno brasileiro.
No entanto, a abordagem Instrumental, neste caso, ndo pressupde necessariamente uma
resisténeia aos discursos hegemédnicos integrativos. Privilegiar o aspecto pragmdtico do inglés,
dando énfase aos fins utilitdrios da lingua, principalmente na preparacdo dos alunos para o
mercado de trabalho, nfio implica o questionamento da neutralidade do inglés nem tampouco a
transformacdo do estado vigente. A exemplo do que se disse sobre o ensino comunicativo, o
ensino do Inglés Instrumental, como o préprio nome ja indica, pode também pressupor o uso da
lingua como mero instrumento para se alcancar fins especificos.

O que no Brasil se convencionou a chamar Inglés Instrumental corresponde em inglés aos
termos Inglés para Fins Especificos (ESP) e Inglés para Fins Académicos (EAP). De acordo com
Benesch (2001, p. 25), o surgimento do ESP € normalmente analisado a partir de um discurso de
neutralidade e consenso que aceita sem relutfincia a predominéncia do inglés em universidades e
na ciéncia e tecnologia, apresentando-a como natural ¢ inevitdvel. ESP € entfo apresentado por
gspecialistas como uma resposta ldgica a essa predominancia. Benesch (p. 27) argumenta que o
que essas anélises das origens do ESP nfo abordam séio os esforcos conjuntos de agéncias
governamentais, fundagdes privadas, universidades e indastrias norte-americanas e britinicas de
promover vigorosamente ¢ ensino de lingua inglesa tanto em seus paises como no exterior € de
amparar o ESP como forma de expandir interesses politicos ¢ econdémicos. A autora entio
contesta o desenvolvimento natural e inevitavel do ESP, argumentando que este nunca foi um
empreendimento de puro ensino de lingua, mas também politico e econdmico, o que coloca em
xeque as implicagOes éticas de todo o processo (p. 31). Assim, sem uma analise explicita dessas
motivagdes subjacentes e das relagdes de poder, o professor de ESP fica impossibilitado de
conscientizar-se da €tica de sua préatica, perguntar-se a quem ele estd servindo ¢ examinar as

possiveis conseqiiéncias do seu trabalho, restando-lhe apenas aceder ao papel institucional de
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promover transferéncia de conhecimento em detrimento do pensamento critico. Benesch defende
entdo o ensino critico de ESP/EAP, que vai além do instrumentalismo pragmatico e “ajuda os
alunos a articular e formalizar sua resisténcia, a participar mais democraticamente como
membros de uma comunidade académica ¢ da sociedade como um todo” (p. 61).

A situac@o no Brasil nfio parece ser muito diferente. Busnardo e Braga (1987, p. 16)
apontam que o ensino de Inglés Instrumental ¢ geralmente apresentado como a (nica forma de se
evitar a alienagdio no ensino e aprendizagem, J& que permite o acesso a informagbes essenciais
nas areas de ciéncia, tecnologia e humanidades. Embora as autoras (p. 24) acreditem que o texto
escrito seja uma das maneiras mais eficientes e praticas de colocar o aluno em contato com uma
lingua estrangeira de maneira critica, as metodologias de Inglés Instrumental normalmente
refletem um conceito de linguagem que reduz a comunicagcdo a um mero exercicio de
recuperacdo de informacdo. E necessario, entretanto, ir além desse conceito e enfatizar os
aspectos sociais da leitura, principalmente em situagles de assimetria cultural. Uma andlise
socio-lingiiistica da posicdo privilegiada que o inglés e o conhecimento cientifico e tecnolégico
anglo-norte-americano ocupam no Brasil pode ser de grande utilidade para o ensino de leitura.
Da mesma forma, considerando-se que a sala de aula de linguas deve ser um espago para reflexdo
critica, € fundamental desmitificar a cultura e a lingua alvo e incentivar os alunos a questionar,

avaliar e aceitar ou rejeitar as proposi¢des que sfio apresentadas sobre elas (p. 27).

3.3.3 Formulagdo de contra-discursos no ensino de lingua inglesa

O ensino de leitura em lingua estrangeira na rede escolar € o foco principal do Pardmetro
Curricular Nacional de Lingua Estrangeira para o terceiro ¢ quarto ciclos do ensino fundamental
(PCN/LE) (Brasil, 1998). Embora os conceitos apresentados neste documento sejam um tanto

vagos — conforme ja procuramos discutir em outro trabalho (Zacchi, 2002) —, pode-se também
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encontrar nele uma proposta de conscientizaco critica na aprendizagem do inglés. Segundo esse

documento,

& aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemdnico nas trocas internacionais, desde que haja
consciéncia critica desse fato, pode colaborar na formulagdc de contra-discursos em relagdo as
desigualdades entre paises e enire grupos sociais {homens ¢ mulheres, brancoes e negros, falantes de linguas
hegemonicas ¢ ndo-hegemonicas efc.). Assim, 0s individuos passam de meros consumidores passivos de
cultura ¢ de conhecimento a criadores ativos: o use de uma Lingua Estrangeira é uma forma de agir no
mundo para transforma-lo. A auséncia dessa consciéneia critica no processo de ensino e aprendizagem de
inglés, no entanto, influi na manutencio do starus quo ao invés de cooperar para sua transformagcio. (Brasil,
1998, p. 40)

Ainda de acordo com esse documento, “Contra-discursos sdo praticas sociais de uso da
linguagem caracterizadas pela confrontac8o de préticas discursivas hegemonicas [...]” (p. 40).
Dessa forma, o PCN/LE coloca énfase especial no ensino e aprendizagem do inglés por sua
singular situa¢@o de hegemonia no cenario mundial. Essa situagdo faz do inglés, em comparagio
com outros idiomas, um espaco mais propicio a formulagio de contra-discursos, para a qual a
consciéncia critica € fundamental.

Pennycook (1994, p. 99) critica o ensino da lingua pela lingua simplesmente e acredita
que um dos problemas da lingiiistica aplicada ¢ sua tendéncia em tratar a aprendizagem da lingua
isoladamente de seu contexto social, cultural e educacional. Para ele (p. 326), a sala de aula de
lingua inglesa € local propicio a2 formulagfio de contra-discursos que podem colaborar para a
mudanea do estado vigente. Outro ponto importante para Pennycook € a conexfio entre a lingua e
os discursos significantes no ensino de inglés. Muitos professores adotamn “temas sociais sérios”,
como aborto ¢ meio-ambiente, que em geral néo estdo diretamente relacionados com as vidas dos
estudantes ou com a posigdo ocupada pela lingua inglesa. Fiske (1990, p. 181) chama esse
processo de deslocamento (displacement). Para se expressar preocupagdo por um tema que €

“reprimido” ideologicamente, € preciso desloca-lo em diregdo a um tema legitimo, socialmente

aceito. Mostrar preocupagdo pelo meio-ambiente, por exemplo, € admiravel, € sua aceitabilidade
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social faz dele um deslocamento bastante eficiente. Pennycook (1994, p. 312-313) acredita que €
necessdrio dar €nfase a todas as questes e “s3o as conexdes entre o inglés e cultura popular,
desenvolvimento, capitalismo, dependéncia, e assim sucessivamente, que podem se constituir
como partes do ‘contetido’ de uma pedagogia critica do inglés™.

Assim como as abordagens de ensino contra-hegemdnicas apresentadas até aqui, as
demais abordagens que se opdem ao pensamento Unico hegemdnico € propdem uma
transformagdo do estado vigente se referem em geral a um ensino ou pedagogia critica.
Canagarajah (1999, p. 17) considera que a pedagogia tradicional assume que a aprendizagem ¢
neutra ¢ autdnoma e que o ensino pode ser uma atividade que transfere verdades e habilidades
para os alunos. Na pedagogia critica, no entanto, ha uma responsabilidade ética na negociagdo de
valores e interesses ocultos que estdo por tras do conhecimento. Enquanto a pedagogia tradicional
reflete a ideologia dominante, a pedagogia critica € capaz de questionar essa hegemonia. Assim, €
parte da responsabilidade do professor auxiliar os alunos a questionar os valores e interesses
ocultos que acompanham a aquisicio do conhecimento.

S. Gieve (apud Benesch, 1999, p. 576) divide o pensamento critico em monolégico e
dialdgico. Ele rebate afirma¢Ses de que o pensamento critico esta situado no inconsciente e € um
fendbmeno da classe média ocidental. Para ele, essas sdo caracteristicas do pensamento critico
monologico. O pensamento critico dialégico, por outro lado, € uma pratica social reflexiva e,
portanto, consciente, e € uma forma de discurso dialégico em que as proposig¢des pressupostas €
implicitas numa argumenta¢do s3o expostas, examinadas e debatidas, de modo que sejam
considerados os diversos pontos de vista. E portanto uma poderosa ferramenta de questionamento
que serve a classes e culturas diversas.

Busnardo e Braga chamam a atengfio para o papel do professor como contextualizador
nesse caso:
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{...] a reflexdo sobre a linguagem e seu funcionamento pode ser um instrumento valioso para a criagio da
consciéncia critica, e [...} 05 modernos estudos da linguagem podem acrescentar muito para a formagio de
professores criticos. Essa visfo funcional, no entanto, depende crucialmente da percepgdo de contextos.
Como esses contextos nem sempre fazem parte do universo referencial dos alunos, a intervencio do
professor € o seu papel como contextualizador € fundamental para que ¢ aluno possa perceber o
funcionamento da linguagem. (2000b, p. 100-101)

N&o se trata, portanto, de impor ao aluno uma visdo de mundo preestabelecida, ainda que critica.
O professor assume, na verdade, o papel de acrescentar & visdo de mundo dos alunos um
conhecimento prévio (contextos) que em geral eles nfo possuem. Caberd ao proprio aluno, de
posse desse conhecimento, ponderar sobre os diversos pontos de vista que incidem sobre uma

determinada questio.

3.4  Conclusio

Neste capitulo, foram abordados diversos discursos sobre a expansio do inglés,
globalizacio ¢ ensino de lingua inglesa. Foram analisados tanto discursos hegeménicos quanto
contra-hegemdnicos. Esses também sfo os discursos que serviram como base para as discussdes
com os professores durante as entrevistas, no processo de levantamento de dados, conforme sera
exposto nos proximos capitulos.

A defini¢@io de discurso hegemoénico e contra-hegemodnico baseou-se principalmente nas
teorias de Gramsci ¢ Bakhtin apresentadas no capitulo anterior. Uma vez mais ¢ preciso ressaltar,
porém, que nenhum discurso € totalmente hegemonico ou contra-hegeménico. No entanto, pode-
se dizer que os discursos dos textos aqui apresentados tendem mais ou para a manutencdo do
poder dominante, ou para sua transformacdo. Na apresentacio e anilise dos dados (capitulo 3),
sera discutida também a forma como os professores entrevistados orquestram esses discursos
conflitantes € como desse processo decorrem contradi¢des e dilemas que em geral estdo presentes

no cotidiano da sala de aula.
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4 QUESTOES METODOLOGICAS

Insisto com o que ja disse: 0 que nos circunda esta inscrito em
nos. Aqui, voltamos a encontrar o principio do holograma: néo s6
a parte estd no todo, mas o todo esta na parte. Ha outro aspecto:
acreditava-se ter um conhecimento certo, objetive, porque se
havia eliminado o observador, porque © observador era um
elemento contingente,

{Edgar Morin, A nogfo de sujeito)

4.1  Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi efetuada em duas escolas municipais de ensino regular de Belo Horizonte —
MG: escola A, numa regido periférica, e escola B, na regifo central. A divisdo dos ciclos nas
escolas municipais de Belo Horizonte € feita em blocos de trés anos. Assim, sfo quatro ciclos no
total, incluindo um ano de pré-primario no primeiro ciclo. O 4°. e iltimo ciclo corresponde entio
ao Ensino Médio. A escola A trabalha com o 3°. ¢ 4°. ciclos e funciona nos trés turnos. A escola
estd situada na periferia de Belo Horizonte, préximo da fronteira com o municipio de Contagem.
Segundo o Plano Politico-Pedagdgico da escola, a grande maioria dos alunos vem da proépria
regifo. A maioria ndo trabalha e a situagfo econdmica parece ser diversificada, sendo que um
terco tem renda familiar até trés salarios minimos e um ter¢o com mais de seis salarios minimos.
Conforme pude observar, hd um cuidado muito grande com a organizacio da escola e a
manuten¢io de suas dependéncias.

A escola B esta localizada na regifio central da cidade. O Plano Politico-Pedagodgico da
escola estd desatualizado, devido a varias mudangas que vém ocorrendo na estrutura da rede
municipal de ensino nos ultimos anos. Os dados sobre a escola foram obtidos em conversa
informal com o vice-diretor. Essa € uma das maiores escolas do estado, com cerca de 3.600
alunos. Passou por uma reforma recentemente e enfrenta alguns problemas de estrutura devido ao

grande numero de alunos. Apesar disso, é aparentemente muito bem organizada. A escola oferece
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o 3°. e 4°. ciclos de ensino nos trés turnos, além de Educagdo para Jovens Adultos nos periodos
da tarde e da noite ¢ Educacio Especial no periodo da manha. O plblico ¢ bastante heterogéneo,
no que se refere tanto as classes sociais quanto 4 procedéncia dos alunos. Eles vém de todas as
partes da cidade, inclusive das cidades vizinhas. Segundo o vice-diretor, essa € uma escola muito
procurada, pois € uma das mais antigas da rede municipal.

Em cada escola, foram entrevistados quatro professores. Foram cinco professoras e trés
professores, com faixa etria entre 27 e 53 anos, que atuam nos trés turnos de aula, no Ensine
Meédio ou Fundamental. Quase todos sdo provenientes do estado de Minas Gerais e concluiram o

curso de Letras na UFMG ou na PUC-MG (vide anexo 3).

4.2  Coleta de dados

Os primeiros contatos com as escolas foram feitos em janeiro de 2002. Nessa época, as
escolas estavam terminando o ano letivo de 2001, devido a uma greve realizada no ano anterior.
Na escola B fiz o contato diretamente com os professores e, na escola A, com o coordenador de
Lingua Inglesa. A coleta de dados em si foi realizada no periodo de 1°. de abril a 24 de Jjunho de
2002, a maior parte nas proprias escolas.

A coleta de dados foi efetuada de duas formas principais. Primeiramente fo1 passado um
questiondrio aos professores de lingua inglesa selecionados para levantamento de informacdes
pessoais e a respeito de sua formagio profissional (vide anexo 1). Em seguida, foram feitas
entrevistas com esses mesmos professores. Nas entrevistas, de tipo semi-estruturado, seguiu-se
um roteiro de perguntas gue foram feitas a todos os entrevistados. Todas as entrevistas foram
gravadas em fitas cassetes, com uma média de duragdo de 60 minutos. As perguntas foram
baseadas em trés fragmentos de texto que representam discursos tanto hegemoénicos quanto

contra-hegeménicos a respeito da posicfio do inglés no mundo e do ensino de lingua inglesa (vide
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anexo 2). Os textos foram passados aos professores, um de cada vez, durante a entrevista. Qutros
instrumentos também foram utilizados, tais como anotaces e observagdo, além de analise de
documentos como planos de ensino de alguns professores e o projeto politico-pedagogico de uma
das instituicdes. Essa diversificagfo de instrumentos de pesquisa permite uma triangulaggo tanto
na coleta quanto na andlise dos dados, de forma que em ambas as etapas se dé uma convergéncia
de subjetividades (cf. Cavalcanti, 1991).

Com relagfo aos textos que foram apresentados aos professores durante a entrevista, a
uma certa altura resolvi mudar a seqiiéncia na sua apresentacio, pois pareceu-me que o texto 1
estava direcionando as respostas de forma acentuada e num momento muito prematuro da
entrevista. Isso fazia com que alguns entrevistados deixassem de lado um discurso préprio para
adotar o discurso do texto sem que antes fosse possivel desenvolver e explorar os pontos de vista
que eles apresentaram no inicio da entrevista. Como enfatiza Mason (1997, p. 33), desenhos de
pesquisa qualitativa precisam ser flexiveis e permitir que as tomadas de decisZo acontecam no
decorrer da pesquisa. Neste caso, as trés tltimas entrevistadas (P6, P7 ¢ P8) receberam primeiro o
texto 2 e depois o texto 1. Nas transcrigdes e analise dos dados, vou me referir aos textos sempre
na seqiiéneia em que eles aparecem no anexo 2, independentemente da seqiiéncia em que eles

foram apresentados aos entrevistados.

4.3  Método
4.3.1 Pesquisa qualitativa

Para a execugdo do trabalho proposto neste projeto, foi efetuada pesquisa de natureza
qualitativa, de cunho interpretativista, mais especificamente a etnografica. A pesquisa qualitativa,
em oposi¢do 4 quantitativa, apresenta caracteristicas que se encaixam melhor nos objetivos
propostos por este trabalho. De acordo com Denzin e Lincoln,
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A palavra qualitativo implica uma énfase em processos e significados que ndo sfo rigorosamente
examinados, ou medidos {(quando medidos), em termos de quantidade, quantia, intensidade ou fregiiéncia.
Pesquisadores qualitativos enfatizam a natureza socialmente construida da realidade, a intima relagBo enire
o pesquisador € o que € estudado, e as restri¢des circunstanciais que d3o forma a investigagio. (1998, p. 8}

Enquanto a pesquisa qualitativa enfatiza o processo de criacdo e significacdo da
experiéncia social, os estudos quantitativos valorizam a medicdo e analise de relagdes causais
entre variavels. Além desses aspectos, Denzin e Lincoln (p. 10-11) estabelecem outras diferengas
entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa. Em primeiro lugar, fazendo uso de observagio e
entrevistas detalhadas, os pesquisadores qualitativos acreditam que podem se aproximar mais da
perspectiva do sujeito, j& que os pesquisadores quantitativos tém que recorrer a materiais
objetivos que permitam inferir resultados. Segundo, a pesquisa qualitativa estd mais apta a
perceber as dificuldades no cotidiano das relagdes sociais, ao passo que a pesquisa quantitativa se
abstrai desse mundo e dificilmente o estuda diretamente. A busca por uma ciéncia baseada em
nimeros e probabilidades afasta-a das rela¢es do mundo cotidiano. Assim os pesquisadores
qualitativos valorizam descri¢des ricas do mundo social, enquanto que os quantitativos tendem a
subvalorizar os detalhes.

Isso nfo implica dizer que se deva rejeitar veementemente qualquer avaliagdo

%

quantitativa, pois, conforme sugere Pennvcook (1998b, p. 47), *a polémica
quantitativo/qualitativo torna a questiio obscura”. Da mesma forma, Mason (1997, p. 6) adverte
que a pesquisa qualitativa ndo precisa estar necessariamente em oposi¢io 3 quantitativa, ja que as
distingOes entre ambos os métodos ndo estio definidas com exatidio, sendo possivel, dependendo
dos objetivos propostos, combinar caracteristicas de ambos. Mesmo assim, quando a pesquisa

qualitativa faz uso de formas de quantificagdo, as formas estatisticas de analise ndo sfo

consideradas centrais. Isso, no entanto, ndo invalida as distingdes descritas acima € ndo nos
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impede de tragar algumas caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa. De acordo com a propria
Mason (p. 4-5), a pesquisa qualitativa esta baseada em:

- “uma posi¢io filoséfica que ¢ amplamente ‘interpretativista’, uma vez que estd
preocupada com a maneira como o mundo social € interpretado, entendido, sentido ou
produzido™;

- métodos de coleta de dados flexiveis e sensiveis ao contexto social;

- métodos de andlise que envolvem a percepgio da complexidade, detalhe e contexto,
ou seja, com base em dados substanciais, detalhados e contextuais.

Seguindo essa linha de pensamento, nfo se busca, neste trabalho, dados numeéricos e
estatisticos que déem uma visdo ampla e genérica do que pensam e como Se comportam 0s
professores de inglés. Tampouco evidéncias que comprovem teses gerais ou relacbes causais
entre o ensino de inglés e outras varidveis como dissemina¢fo da cultura anglo-norte-americana.
A propria escolha da entrevista qualitativa como instrumento de coleta de dados indica o
proposito de buscar entender, de forma profunda e detalhada, como esses professores sentem e
interpretam a sua atividade diante de questdes polémicas como globalizagdo e hegemonia
cultural. A interacdo proporcionada pelas entrevistas permitiu-me uma aproximacio maior da
perspectiva desses professores de forma a poder perceber melhor a complexidade de suas
relacdes sociais e profissionais e os dilemas e contradigdes presentes em suas falas, dentro dos
contextos especificos em que cada um atua.

Outra questio que deve ser abordada com relagfo a coleta e anélise dos dados € a relagdo
entre pesquisador e pesquisado. Nesta pesquisa, partimos do pressuposto de que o pesquisador
néo pode ser considerado neutro ou distanciado do conhecimento que esta gerando. Em vez disso,
ele é uma pessoa com uma posi¢do social e académica definida e portanto deve procurar entender

seu papel no processo (cf. Mason, 1997, p. 6). Pesquisadores quantitativos tendem a distanciar-se
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do sujeito pesquisado para evitar interferéncia na geragdo de dados. Para eles a geracdo de dados
de boa qualidade implica a coleta por um investigador externo, que nfo influencie o
comportamento dos sujeitos da pesquisa. Dessa forma eles estariam produzindo “representagdes
totalmente objetivas da realidade” (Cameron et al., 1992, p. 5). Em contraposigido, acreditamos
que ndo existem observagles objetivas, mas sim situadas socialmente no mundo tanto do
observador quanto do observado. Concordamos com Denzin € Lincoln (1998, p. 24) em que
“Qualquer olhar ¢ sempre filtrado pelas lentes da lingua, género, classe social, raga e etnia”.

Assim,

Trazemos, inevitavelmente, nossas biografias e subjetividades para cada estagio do processo de pesquisa, €
isso influencia nas perguntas que fazemes e no modo como procuramos encontrar as resposias. Acreditamos
que a subjetividade do observador ndo deveria ser vista come uma interferéncia lastimavel, mas como um
dos elementos nas interacdes humanas que compreendem nosso objeto de estudo. (Cameron et al., 1992,

p.5)

Neste caso, nio podemos deixar de levar em consideragdo minha participac¢@o no processo
de coleta e analise dos dados. Minha posi¢do como estudante de Mestrado, vindo de uma
instituicdo de ensino superior, certamente influenciou néo s6 na elaboracio das perguntas e na
conducio das entrevistas, mas também na maneira como os entrevistados me viam e interagiam
comigo. Também o fato de eu ja ter atuado como professor de lingua inglesa e experimentado
muitos dos dilemas que afligem esses professores pode ter sido determinante na forma como
procurei direcionar as entrevistas. E esses s3o fatores que continuaram influenciando também no
processo de andlise dos dados, na medida em que busquei selecionar, interpretar e apresentar os

dados que me pareceram relevantes.
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4.3.2 A etnografia na educacio

De acordo com H.W. Wolcott (apud Lidke, 1986, p. 14), “o uso da etnografia em
educacgio deve envolver uma preocupagio em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um
contexto cultural amplo”. No caso do presente projeto, a investigagfo acerca das posi¢Ges dos
professores de lingua inglesa deverd levar em consideracio o contexto em que esse professor esta
inserido e a inter-relagfio dos seus componentes, além da propria questdo do papel do inglés hoje
no Brasil e no mundo. Nio seria suficiente analisar os pontos de vista do professor acerca de
questdes pedagogicas e culturais em ambito mundial e nacional, e como elas se refletem na sala
de aula, sem levar em consideragio aspectos como a escola em que esse professor leciona, a
formacdo académica e profissional do professor e as discussdes em torno da globalizagdo e do
ensino e aprendizagem do inglés nos dias atuais. Esses aspectos fazem parte de uma macro-
estrutura que pode ter influéncia expressiva sobre as concepgdes de ensino do professor. Pois,
para S. Wilson (apud Lidke, 1986, p. 15), o comportamento humano é significativamente
influenciado pelo contexto em que se situa.

Wolcott (apud Lidke, 1986, p. 14) coloca também alguns critérios para a utilizacdo da

abordagem etnogréfica. Dentre 0s quais, pode-se citar:

- A abordagem etnografica combina varios métodos de coleta.

- O problema ¢ redescoberto no campo, o que impede a adogio de um desenho rigido de
pesquisa € a definicdo aprioristica de hipéteses. Dessa forma, o problema inicial da
pesquisa vai sendo revisto e aprimorado no decorrer da pesquisa e conforme a situagdo
0 ex1ja.

Conforme foi mencionado anteriormente, neste trabalho buscou-se combinar vérios

métodos de coleta de dados, tais como questionarios, entrevistas, anélise de documentos e
observag¢iio. Além disso, evitou-se a elaboraciio de hip6teses que delimitassem as possibilidades e
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abrangéncia das descobertas, dando-se preferéncia a formulagiio de perguntas de pesquisa que
permitissem maior flexibilidade no tratamento dos problemas abordados. Dessa forma foi
possivel fazer alteracGes no decorrer da pesquisa, tais como inverter a ordem de apresentaco dos
textos lidos pelos professores durante as entrevistas e acrescentar ou suprimir perguntas entre
uma entrevista ¢ outra quando eu sentia que alguma coisa estava faltando ou fora de lugar. E
embora eu tenha seguido um roteiro de perguntas pré-elaborado e procurado aplicé-lo em todas
as entrevistas, tentei elaborar as perguntas adicionais sempre em consonéncia com as respostas
dos entrevistados, de modo que as entrevistas nfo seguissem todas um rumo predeterminado, mas
se adaptassem ao contexto e ao conteudo das falas de cada professor, sem no entanto pretender

que minha participa¢fo fosse neutra.

4.3.3 Entrevista qualitativa

O principal instrumento de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi a entrevista. A
escolha pela entrevista qualitativa do tipo semi-estruturado atende basicamente aos mesmos
principios citados anteriormente acerca da pesquisa qualitativa. Herbert e Irene Rubin (1995, p.
31-32) relacionam a entrevista qualitativa a abordagem interpretativa quando se trata de
conhecimento social. Pois, segundo essa abordagem, o sentido se constrdi através da interaco e
ndo é padronizado de um lugar a outro ou de pessoa para pessoa. Além disso, a abordagem
interpretativa enfatiza a importincia de se enxergar o sentido no proprio contexto. Para esses
autores, “A pesquisa qualitativa nfo estd em busca de principios que sdo verdadeiros o tempo
todo e em todas as condi¢Oes, como leis da fisica; em vez disso, o objetivo é entender as
circunstancias especificas, como e por que as coisas de fato acontecem num mundo complexo”
(Rubin e Rubin, 1995, p. 38). A pesquisa qualitativa também proporciona a interaciio entre

entrevistador e entrevistado, 0 que nfo acontece na pesquisa quantitativa. Assim, “Privilegiar os
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pontos de vista do ator € uma parte importante dos paradigmas interpretativistas” (Bevan e
Bevan, 1999, p. 24-25). Em vez de se portarem passivamente, os entrevistados tém a
oportunidade de compartilhar da entrevista e eventualmente até mesmo mudar o seu curso. Os
entrevistados sdo portanto “tratados como parceiros, € ndo como objetos de pesquisa” (Rubin e
Rubin, 1995, p. 10). A entrevista qualitativa permite portanto uma representagdo mais justa e
mais completa dos pontos de vista dos entrevistados (cf. Mason, 1997, p. 42). Além disso,
entrevistadores qualitativos ndo podem ser totalmente neutros e t8m de levar em consideragio a
influéncia de suas proprias crencgas, interesses € necessidades em sua interacio com o©
entrevistado, ou seja, no momento em que elabora as perguntas e procura interpretar as respostas.

Em resumo, a escolha pela entrevista qualitativa se deve ao fato de que, como sugere
Mason (p. 39-40), ontologicamente, “o conhecimento, pontos de vista, apreensdes,
interpretagdes, experiéncias e interagdes das pessoas sdo propriedades significativas da realidade
social” que a pesquisa se propde a explorar. E de que, epistemologicamente, “uma forma legitima
de gerar dados sobre essas propriedades ontolégicas é interagir com as pessoas, conversar com

elas, ouvi-las e ter acesso a seus relatos e articulagbes”.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para se vencer o inimigo, é preciso primeiro
conhecé-lo.

{Professor entrevistado (P3), citando um ex-
professor de literatura norte-americana)

Os dados serdo analisados e apresentados em trés diferentes se¢fes, nas quais serd
analisada a discussfio que se seguiu a cada um dos textos lidos durante as entrevistas. Ao final das
secOes, serd apresentado um pequeno quadro em que consta a posi¢io de cada entrevistado em
relagdo a tendéncia de sua fala: discurso hegeménico, contra-hegeménico ou interdiscursividade.
As consideracSes finais virfo numa quarta secfio, que incluira também um quadro comparativo
dos trés anteriores. A funcdo dos quadros ndo ¢ classificar com exatiddo o discurso de cada
professor. Funciona mais como uma ferramenta para auxiliar o leitor a visualizar ¢ comparar as
tendéncias dos discursos dos entrevistados entre si. Procurei também apresentar a analise de cada
um deles separadamente, sem necessariamente seguir uma seqiiéncia logica. E sem tampouco
seguir a mesma seqiiéncia de professores exibida nos quadros.

Os textos apresentados aos entrevistados veiculam discursos diferenciados, hegemonicos
ou contra-hegemonicos, a respeito de trés temas principais: ensino de lingua inglesa, globalizagio
e a situacdo do inglés no mundo, conforme foi discutido no capitulo 3. Esses foram entdo os
temas dominantes durante as entrevistas e a eles sera dedicada a maior parte desta analise.

As defini¢bes de discurso utilizadas foram produzidas com base no conceito de
hegemonia de Gramsci e nas discussdes de Bakhtin acerca da plurivocidade do discursoe,
conforme discutido no capitulo 2. O discurso hegemoénico se refere ao discurso centralizador,

unitario, que busca erradicar a diversidade e impor seus proprios valores como se fossem

universais. E que portanto busca legitimar um poder dominante. O discurso contra-hegeménico,
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por outro lado, demonstra uma resisténcia a esses valores, estabelecendo a todo instante um
conflito com a viso ideologica dominante e fornecendo alternativas a elas. Trata portanto de
transformar o estado vigente. A intersecgfio desses espacos discursivos € representada pela
interdiscursividade, que se manifesta principaimente através de dilemas e contradi¢des nas falas
dos entrevistados. E por meio da interdiscursividade que se pode perceber mais claramente o
conflito que marca a interagfio entre as diversas vozes que constituem o meio social e profissional
dos entrevistados. Além dessas vozes, ha que se considerar também, no momento da entrevista,
as vozes dos textos que lhes foram apresentados e a do proprio entrevistador.

As questdes abordadas neste trabalho, em muitos casos, parecem ser problematicas para
os professores de lingua inglesa e representam alguns dos dilemas enfrentados por eles em sua
pratica didria. Se o que eles expressam nessas entrevistas € resultado de toda a variedade de
discursos a que estio expostos ¢ que sdo mais ou menos internalizados por eles, 0 que se tem nem
sempre € a expressdo de uma convicgéo ideolégica, mas a combinacio de ideologias diversas ou
o conflito entre elas, que em geral resulta em contradigdes. Essas contradigbes apontam para
dilemas que se manifestam concretamente na fala dos entrevistados e nos levam a pressupor um
vasto espaco de interdiscursividade conflituada. Na intersecgio entre discursos hegemonicos e
contra-hegemonicos, a interdiscursividade nos permite perceber como os entrevistados
orquestram as varias vozes a que estdo expostos: do entrevistador, dos textos, dos colegas, dos
alunos etc. E como eles incorporam um discurso alheio para depois tentar torni-lo seu (cf.
Bakhtin, 1988). Em muitos casos, a busca por umn discurso proprio nfo chega a ser bem-sucedida,
pois ¢ dificil constatar qual o discurso que eles estdo de fato defendendo. Essa interdiscursividade
permeia todas as falas, em todos os entrevistados. Portanto, n&o ha como classificar as falas como

puramente hegemonicas ou contra-hegeménicas — ja que hd uma justaposi¢do de diversos
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discursos, ou vozes — mas pode-se supor que o péndulo tende a balangar ora mais para um lado,
ora mais para o outro,

Qutro ponto que deverd ser levantado nesta andlise refere-se as estratégias discursivas
adotadas por alguns entrevistados no decorrer das entrevistas. Essas estratégias em geral
permitem ao falante evitar a abordagem direta do assunto em questdo, refugiando-se em algum
discurso aparentemente mais seguro € menos comprometedor. Assim como na
interdiscursividade, essas estratégias discursivas tomarm dificil constatar que posicdo os
entrevistados estdo adotando.

Por fim, devo ressaltar que o processo de andlise dos dados também foi desenvolvido nos
moldes do método qualitativo. Assim como na coleta dos dados, ndo busquei uma viséo objetiva
e imparcial dos acontecimentos, mas subjetiva. Conforme mencionei anteriormente, meu papel
como entrevistador muito provavelmente influenciou no processo de geragio dos dados. Da
mesma forma, a andlise s6 poderia ser feita levando-se em consideracfio a interferéncia de minha
propria subjetividade e pontos de vista. Como afirma Canagarajah (1999, p. 51), na apresentagéo
dos dados “O que € descrito € construido pelo etnografo de uma maneira altamente seletiva, em
consondncia com o0s discursos e convengdes que regem a pesquisa”. Mesmo assim, na
apresentacdo dos dados, estarei sempre me referindo a mim, durante minha participagdo nas
entrevistas, como “entrevistador”, na terceira pessoa, com o simples propdsito de facilitar a

leitura.

5.1 Texto 1

O primeiro texto apresentado aos entrevistados foi o seguinte:

[...] 2 aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemdnico nas trocas internacionais, desde que
haja consciéncia critica desse fato, pode colaborar na formulagio de contra-discursos™ em relagio as
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desigualdades entre paises e entre grupos scciais (homens e mulheres, brancos e negros, falantes de linguas
hegemdnicas e ndo-hegemdnicas etc.). Assim, os individuos passam de meros consumidores passivos de
cultura e de conhecimento a criadores ativos: o uso de uma Lingua Estrangeira ¢ uma forma de agir no
mundo para transformé-lo. A auséncia dessa consciéncia critica no processo de ensine e aprendizagem de
inglés, no entanto, influi na manuteng8o do status guo 20 invés de cooperar para sua transformagfo. (PCN -
Lingua Estrangeira - 3°, e 4°, ¢iclos do ensino fundamental, p. 39-40)

*Contra-discursos sdio praticas sociais de uso da linguagem caracterizadas pela confrontagio de praticas
discursivas hegemodnicas {por exemplo, os contra-discursos dos negros em relacdo aos discursos dos
brancos).

Esse € um texto que se caracteriza como um discurso contra-hegemdnico. A consciéncia
critica ¢ fundamental para a elaboragdo de contra-discursos e a transformagio do mundo. Nesse
caso, 0 ensino € a aprendizagem do inglés buscam n#o a legitimacio e reprodugéo de interesses
expressos em 1deologias dominantes. Tampouco a manutencdio do estado vigente ~ o das
desigualdades entre os paises e grupos sociais —, mas sua transformacéo, visando a uma possivel
eliminagdo ou diminuigiio dessas desigualdades, o que pressupde resisténcia e agio por parte do
aluno. Dentro da concepco gramsciana de hegemonia, essa transformago se torna possivel na
medida em que o sistema hegemonico ¢é atravessado por “lacunas” (cf. Busnardo e Braga, 2000a,
p. 15) que permitem resisténcia no seu proprio interior.

Analisando a reacfio dos entrevistados & leitura desse texto, nota-se que esse discurso
contra-hegemoénico toma, em suas falas, matizes variados, sendo que em alguns casos ele ¢
utilizado para, na verdade, expressar um discurso hegemodnico. Em outros casos, mesmo havendo
o reconhecimento das questdes que o texto veicula, hd um certo ceticismo com relacdio aos

resultados que os professores podem obter na pratica.
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Dentre os entrevistados, a fala de P4 ¢ a que talvez demonstre uma identificacio maior

com o discurso contra-hegeménico veiculado no texto®:

Segmento 1

E -~ Primeiramente, 0 que vocé acha desse texto?

P4 —E um pouco daquilo que eu te falei, que / esse tipo de conscientizagdo que eu tento fazer, acho que tem
um pouco a ver com 1sso aqui. / A idéia € essa mesmo, né. No inicio do meu trabalho, quando eu ndo levava
isso em conta, eu acabava sendo vitima desse tipo de rejei¢@io e sem ter muitas armas para estar justificando
isso. E € uma coisa que acabava me deixando muito frustrado. Nio tinha embasamento, / eu mesmo néo
tinha tanta, tanta certeza em relacdo a essas coisas, tanta informacio em relacfio a essas coisas. Eu mesmo
comecei a me guestionar sobre qual a utilidade do que eu estava fazendo. E, realmente, o ensino de inglés
desvinculado dessa questdio aqui, / ela perde muito o sentido mesmo. Para eles, para os alunos, fica uma
coisa muito fora da realidade.

P4 relaciona o ensino de inglés as questdes colocadas no texto 1. Para ele, sem essa
relacio, o ensino perde seu sentido e o inglés se toma um elemento “fora da realidade” dos
alunos. Ele se contrapde portanto & idéia do ensino da lingua pela lingua, desvinculada de
questdes sociais e politicas mais amplas. E preciso ressaltar, porém, que, embora o entrevistado
esteja produzindo um discurso contra-hegemédnico, ele nio o faz devido a uma convicgdo
estritamente ideologica. Ha na verdade, em sua fala, uma justificativa pessoal para a defesa das
idéias veiculadas pelo texto. O proprio uso que ele faz do termo “conscientizacfio” decorre mais
de sua experiéncia pessoal do que a uma conceituagio tedrica. O discurso de P4 portanto ndo
pode ser classificado como puramente contra-hegemdnico, assim como tampouco o de qualquer
outro entrevistado. Sua fala ¢ de fato perpassada pela interdiscursividade, tanto mais evidente por
conter também tragos de discursos hegemonicos. Como na afirmaciio, em outra passagem, de que

a transformacdo de mundo passa também pela qualificagdo profissional. Ou seja, o inglés pode

* Convengdes para a transcrigdo das entrevistas
E — Entrevistador

P1-P8 — Professores entrevistados

Negrito — énfase na entonagao

(%) - incompreensivel

/ — pausa breve

// — pausa longa
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ser um instrumento Gtil ao aluno para sua colocagio no mercado de trabalho, sem o qual, o aluno
pode estar em desvantagem. Por outro lado, para P4, o aluno precisa ter consciéncia nio s6 de
que € necessario aprender inglés, mas também de que isso n#o implica incorporar

voluntariamente os valores vinculados 3 lingua, de certa forma idealizando-a.

Segmento 2

E —Porque, / al no texto fala / na manutencdo do stafus quo ou na transformacio dele, né. A, vocé acha
que, nesse ¢aso, s¢ ¢ aluno, aprendendo inglés pra uma melhor [...] qualificag@o profissional, [...] nfo estaria
colaborando com a manutengio do status quo?

P4 —Eu acho que ele nio estaria colaborando se ele tivesse essa consciéncia de que / o fato de que ele
sabendo, utilizando uma lingna estrangeira, // alguns problemes que poderiam ocorrer dessa opgdo por
aprender e estudar uma lingua, / 0 gue pode ser perigosa seria a questdo, a questdo da colonizagio mesmo.
Se ele aprende a lingua, / essa lingua serve como pré-requisito para que ele seja contratado (?), / mas ele
comeca a imaginar aquela cultura com a qual ele estd comegando a ter contato como algo melhor do que
existe no pais dele, / ai eu ja acho que seria uma influéncia perigosa. Entdo, eu acho que € importante que
ele tenha essa consciéncia (7), de que ele precisa daquile para nfio estar em desvantagem em relagio a
outros, mas que ¢ fato de ele estar utilizando uma lingua gue veicula uma cultura diferente da dele / ndo
quer dizer que ele precisa se vestir, né, desses valores.

E —Quando vocé falou entfio, né, mesmo no inicio, da conscientizacio, vocé se referia a isso, a esse
aspecto também?

P4 —Quando eu falei na primeira vez, eu nfio tinha me lembrado disso, mas, mas essa conscientizagiio que
eu falei / é / na verdade acho que seria dessas duas coisas: quanto o aprendizado de inglés pode te dar
profissionalmente, mas desde que ele tenha em mente que isso ndo implica em trocar valores de uma cultura
por outra, né. E estar assimilando o que que ha de bom numa coisa e 0 que ndo hd, o que ndo é bom. O que
que ele tem aqui equivalente, na cultura dele, que ele ndo precisa (7).

A apropriagdo do inglés pelo aluno, ainda que para fins utilitarios, deve vir acompanhada
de uma conscientizagio das diferengas culturais e de valores, impedindo assim uma idealizag¢do
da lingua e cultura alvo. O termo “conscientizacdo” no final desse segmento reflete melhor a
convicgdo do professor, em oposicdo ao seu uso no segmento anterior. Isso ndo quer dizer que o
professor v impor suas crengas ao aluno. Através do ensino critico, o professor pode provocar
esse discernimento do aluno para quais aspectos da outra cultura lhe sdo fiteis ou nfo. Mas ndo
um ensino critico monolégico, doutrinador, e sim dialégico, jA4 que pressupde que € o aluno,

mediado pelo professor, que ird avaliar por si mesmo os diferentes pontos de vista em debate.

72



Conforme foi apresentado acima, para Benesch (1999, p. 576), “o pensamento critico dialogico
inclui um estudo e um exame completo de varios pontos de vista™.

A fala de P4 demonstra que ele concorda, em termos gerais, com o contetido do texto 1 e
acredita ser, ndo sO possivel, mas necessario trabalhar aquelas questdes em sala de aula. No
entanto, alguns dos entrevistados se posicionaram de forma dibia diante do texto. Apesar de
concordarem com seu conteido e acharem extremamente importantes 0s pressupostos que estio
sendo veiculados ali, encontram — ou colocam ~uma série de obstaculos para p6-los em pratica.

E o caso de P35, por exemplo, que acredita que a transformagio de mundo sé pode se dar
quando a pessoa domina a lingua estrangeira e € entfio capaz de ler revistas e assistir canais de
televisdo estrangeiros. Isso lhe permitiria “ter uma leitura muito mais profunda [...] do que uma
pessoa que simplesmente 1€ uma traducdo”. O problema nesse caso é que todo o processo de
aprendizagem fica excluido e o aprendiz estaria apto a transformar 0 mundo somente quando ja
estivesse dominando o idioma, n&o lhe restando muita op¢o de agiio antes desse estagio. Ou seja,
esse poder de transformagdo nfo estaria implicito no processo de ensino e aprendizagem de
inglés.

O entrevistador perguntou-lhe se, pensando na realidade de seus alunos, o fato de
aprender uma lingua poderia por si sO proporcionar uma perspectiva critica do mundo. A
entrevistada enfatizou entfo que nfo hi nenhuma relagdo entre uma coisa e outra, um sujeito
transformador ndo precisa necessariamente dominar uma lingua estrangeira. E uma relagdo que
tem muito mais a ver com “consciéncia politica”. Essa é também uma questio problemiética, uma
vez que, indiretamente, PS5 dissocia ensino de ingiés de conscientizacdo politica. E mais uma vez
ela exclui o processo de ensino e aprendizagem da lingua, em que essa conscientizagdo poderia
ser trabalhada em sala de aula. O entrevistador perguntou-lhe entdo qual seria o papel do

professor de inglés nesse caso. A entrevistada afirmou que ele também teria o papel de
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conscientizar o aluno para que nfio seja um “mero consumidor”. Porém, para que o professor
possa promover essa “consciéncia critica” no aluno, € necessario que ele proprio a tenha antes de
mais nada. E acrescentou que sempre teve preocupacio em abordar questdes que fossem além da
lingua e que a lingua inglesa € “a forma para ele [0 aluno} chegar no contetdo™. O entrevistador

indaga entfo sobre o uso da pedagogia critica:

Segmento 3

E —[...] vocé faz ou faria uso da pedagogia critica para ensinar o inglés?

P5 - Com certeza. Com certeza. Dei aula de portugués também, sempre fiz. Sempre muito cuidado quando
propor os textos, sabe. Sempre tentando tirar daquilo ali o maximo. Principalmente para levantar a auto-
gstima de alunos mais carentes. Sabe, eles se sentirem mais inseridos. Para mostrar que eles também podem
ter voz € vez, participar. Ai J& € uma questdo de vocé passar para eles uma / nocdo de cidadania, né, que €
importantissima para eles. Eu acho isso fundamental, isso tem que ser feito. Néo s6 ingiés, como portugués,
como qualquer drea. Com certeza.

Ainda que com algumas contradi¢des em suas afirmagdes, P5 ndo recorre aos tradicionais
discursos hegemoénicos abordados neste trabalho, como o ensino de inglés instrumental ou para a
comunicagdo (vide capitulo 3). Em vez disso, ela faz men¢@o a conceitos como “cidadania” e
insercdo de alunos carentes. Nesse caso, ndo uma inser¢do profissional, mas social e politica.

Ainda que P5 se atribua essas fungdes, ela nio deixa de mencionar, como ja foi
comentado, que € necessario que o professor tenha consciéncia critica antes de poder promové-la.
Ou seja, para ela, alguns estdo aptos a conscientizar os alunos, mas outros nfio. Esse pode ser
entdo um sério obsticulo para que a transformagfo proposta no texto 1 possa ser colocada em
pratica na sala de aula pelo professor de inglés. Outro entrevistado, P3, também questiona sua
viabilidade ¢ em viarias ocasides pde em xeque os pressupostos do texto. Apds o entrevistado
afirmar que procura fazer com que os alunos questionem a presenga téo forte do inglés em nosso
meio, o entrevistador lhe pergunta se isso estaria relacionado com a proposta de “provocar a

consciéncia critica” apresentada no texto. De inicio, ele concordou, mas em seguida afirmou:
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Segmento 4

P3 - Eu acho, ndo sei, olhando um pouco isso, eu acho otimo também o que estd escrito aqui, mas / sabe,
ndo sei se isso € possivel.

E —Napratica...

P3 —Eu acho que nds somos consumidores passivos de culfura, geralmente sim, na maior parte das vezes.
Agora, eu acho que a gente pode chegar a ter uma consciéncia critica, sim. E eu acho gque a gente tem que
pensar também (7} essa critica para chegar aonde? Serd que € para eu, / essa consciéncia critica vai me fazer
enxergar as coisas por varios angulos? Vai me fazer enxergar melhor? Vai melhorar meu relacionamento
com as pessoas? Vai ser capaz de n&o me fazer aceitar muito / o que me € imposto?

Mais tarde, comentando o trecho do texto que diz “colaborar na formulaciio de contra-
discursos em relag@o as desigualdades entre paises e entre grupos sociais”, ele avalia: “Eu acho
que as vezes a gente até enxerga essas desigualdades, mas serd que a gente chega a fazer alguma
coisa contra? Serd que existe um contra-discurso?”. O entrevistador procurou ento lhe mostrar
que os contra-discursos ndo necessariamente j4 existem, mas que eles ainda podem estar por ser
formulados, com o qué ele aparentemente concordou. Se esses questionamentos ao discurso
contra-hegeménico podem, & primeira vista, indicar uma circunstdncia de forte
interdiscursividade, um deles no entanto aponta mais claramente para o carﬁinho da consciéncia
critica. A idéia de que esta pode “fazer enxergar as coisas por varios dngulos™ € um bom exemplo
do “pensamento critico dialdgico” discutido acima, em relagdo a fala de P4 (segmento 2).

Por fim, quando o entrevistador the pergunta se a hegemonia do inglés pode ser abordada
em sala de aula, P3 responde que ela deve ser abordada, mas que ¢ preciso “pisar em ovos™. E
acrescenta que a considera irreversivel, mas que ndo vé esse fato de uma forma muito negativa.
Essas afirmacdes atestam o dificil dilema do professor de inglés na abordagem de temas como a
hegemonia dessa lingua. Na fala de P3, fica clara a necessidade de se abordar tais questoes, mas
com o cuidado de ndo despertar no aluno a rejei¢do pelo idioma, nem uma nogéo simplista e
maniqueista de relagdes de poder, em que o inglés poderia aparecer como a lingua do poder e da

dominagdo e que seria preciso “combaté-la” para ndo sermos dominados.
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A mesma preocupacdo demonstrou P2. Para ele, os alunos ja vém com um certo
preconceito contra o inglés, com a idéia de que essa € uma lingua que esta imposta e “domina o
mundo inteiro, acaba com nagdes € povos”. O professor se v& assim no dilema de ensinar a lingua
“do poder econdmico [...], possivel ameaca para outras linguas” (Brasil, 1998, p. 39-40). P2
busca mostrar entdo, para seus alunos, que hd também aspectos positivos que fizeram do inglés
uma lingua “internacional”. Como a auto-estima dos norte-americanos (que os brasileiros nio
teriam) e a objetividade da lingua. E cita ainda o processo de colonizagio dos Estados Unidos em
oposicdo ao do Brasil. O que justificaria o fato de ser o inglés e nfio o portugués uma lingua
“internacional”. Ndo obstante o dilema que representa o ensino de uma lingua hegemoénica, P2
cai em contradi¢o nessas afirmagdes. Sem deixar de reconhecer os aspectos negativos que estfio
por tras da hegemonia do inglés, ele menciona aspectos “positivos” que carecem de uma
contextualizagdio histérica mais precisa. Ao comparar os Estados Unidos com o Brasil, ele deixa
transparecer uma certa superioridade daquele pais.

P2 acredita também que ndo se pode restringir o ensino de uma lingua a seus aspectos

estruturais apenas. Atraveés dessa lingua, o aluno pode interagir com o mundo:

Segmento 5

E ~[...] Como que vocé acha que o processo de ensino/aprendizagem de inglés pode colaborar com essa
transformagio, para transformar o mundo? Pensando / talvez a partir do aluno, né. Como que ele pode usar
esse aprendizado para transformar ¢ mundo?

P2 ~/ No dia-a-dia do aluno, eu acho que isso seria muito importante, principalmente trabalhando com o
inglés, né. / Ele ndo seria s esse consumidor passivo, mas ele, tendo uma noglio do inglés, ele seria uma
pessoa mais participante ativamente no mundo, ele / tirando as questdes que a gente j& conhece em termos
de trabalho, em termos profissionais, né. Mas, / até mesmo o nivel cultural do aluno, no aprendizado de
qualquer lingua aumentaria. Acho que seria isso.

P2 reproduz algumas passagens do texto e faz mencio a um discurso hegeménico, o do
inglés para fins profissionais. No entanto, em vez de se deter nele, chama a atenc¢dio para o

enriquecimento cultural do aluno, que pode lthe ser 1til nessa transformagio de mundo veiculada
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pelo texto. Ele afirma também que a “consciéncia critica” pode ser alcancada através da leitura de
textos que abordem questdes sociais relativas ao cotidiano do aluno. Dessa forma, ele ndo estaria
aprendendo a lingua pela lingua simplesmente. A abordagem instrumental que P2 propde néo é a
abordagem hegemonica, utilitaria da lingua. No entanto, os exemplos que ele cita (ecologia,
métodos anticoncepcionais) mostram que ele busca uma discussfo, ainda que critica, atheia a
questio da hegemonia do inglés e suas conseqiiéncias. Sem deixar de reconhecer a importancia
de se discutir “temas sociais sérios” (cf. Pennycook, 1994), em qualquer disciplina, a formulagéo
de contra-discursos através do inglés pressupde que o professor também aborde, criticamente, as
situagdes politicas e histéricas que fizeram do inglés uma lingua hegeménica, conforme sugere
Canagarajah (1999, p. 2). P2 aparentemente faz isso tamb€m, mas abordar somente os aspectos
“positivos” da lingua pode abrandar a rejeigio dos alunos, mas n#o sera wtil para promover sua
emancipa¢io. Mesmo assim, néo se pode deixar de mencionar a preocupagio de P2 em colocar
em pratica uma pedagogia critica: “Quero que o aluno questione, participe, seja critico na aula e
nunca s¢ o receptor da matéria”.

P8 mantém uma posi¢do semelhante:

Segmento 6

E —[...] come que se pode promover essa consciéneia critica no aluno, né?

P8 ~[...] Entéo, a questio mesma, vocé tem, €, / vocé pode aprender, € uma coisa que vai te ajudar, né.
Porque ele tem que saber o que que ele consome ¢ o que que ele ndo consome, o que que ele engole e 0 que
gue ele ndo engole, né. Entio eu acho que...

E —Como que o professor pode mostrar isso ou / levar o aluno a perceber isso.

P8 —U¢, discussdes mesmo, né, dentro de sala de aula, podem ser coisas realmente do cotidiano, que que
esta acontecendo. Que que vocé tem (?), que que vocé ndo tem (?). E uma questiio de consciéncia mesmo.

E —E vocé ja fez ou faria uso da pedagogia critica?

P8 —Fago. [...] Eu ndo fago s6 dentro da minha édrea, entendeu. Eu converso muito, da questdo das masicas,
sabe. / Do consumo de misicas, gue ndo t&m nada a ver. A gente conversa dos meninos, / de eles pensarem
mesmo, de criar qualquer coisa. Se eles quiserem mudar as coisas, tem que ser por eles mesmos, ¢ tem que
mudar, ndo engolindo as coisas, nfio fazendo uso de, / pegando misica descartdvel, msica que fala so de
porcaria, né. Entio eu converso isso muito com eles. Levo muito texto para a sala de aula, ndo 56 dentro da
lingua inglesa, nfo. (7) em todos os sentidos.
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Na final de sua fala, P8 se refere aos textos, de diversas areas, que ela leva para discussdo
em sala de aula. Apesar de haver nesse caso uma preocupagdo com uma discussdo tematica, a
entrevistada procura mostrar que, através da aprendizagem do inglés, o aluno pode adquirir uma
consciéncia critica que lhe permita discernir entre o que absorver e o que ndo absorver da cultura
estrangeira, dando como exemple o caso da musica. Assim, € o aluno que ird ponderar por si
mesmo, através das discussdes em sala de aula. Trata-se, portanto, de um ensino critico dialdgico,
a exemplo do que fol exposto anteriormente a respeito das falas de P4 (segmento 2) ¢ P3
(segmento 4). Por outro lado, o discurso hegeménico também estd presente na fala de P8. Numa
passagem anterior a essa, ela propde que a aprendizagem de inglés pode promover a
transformagdo de mundo do aluno a partir do momento em que the proporciona oportunidades,
como viajar ao exterior ou conseguir um emprego. Ha portanto uma contradi¢éio na fala de P8
entre um discurso contra-hegemdnico, o do ensino critico, e um hegemonico, o do inglés para
fins utilitarios, constituindo-se pois em uma situacdo de interdiscursividade.

P1, por sua vez, demonstra um acentuado ceticismo em relac@io as proposi¢des do texto 1.
Para ela, pelo menos 70% dos alunos nfo tém interesse algum em aprender inglés. Questdes
como conscientizagdo, senso critico e transformacio estdo ainda mais distantes da realidade

deles.

Segmento 7

E -E ai, no caso, falando desse texto, né, o texto 1, / entfio que relagiio que vocé faz com essas
dificuldades e 0 que estd posto ai?

P1 —Isto / para atingir isto que ele fala, criar no aluno senso critico, como lingua estrangeira transformadora
do mundo, / para discursos, né, a elaboragio de discursos para que nfo haja mais desigoaldade, isto para
eles, eu acho isso utdpico, eu acho completamente, isso € utopia dentro da nossa realidade. Eu acho que a
gente conseguir conscientizar os nossos alunos que a lingua € importante, como eu ie falei antes, no mundo
globalizado, eles tendo condiglo de / situar dentro desse mundo, de fazer uma pesquisa, de situar, de
arranjar um emprego, ja estd bom demais. Agora, isso aqui, (7} eu nio consigo fazer isso. Criar esse senso, /
essa consciéncia nos alunos / de uma lingua transformadora do mundo.
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Dentro do discurso hegemodnico do inglés para o mercado de trabalho, Pl acha
extremamente dificil “conscientizar” o aluno da necessidade de se aprender a lingua. Em relacio
as propostas contra-hegeménicas presentes no texto 1, a tarefa se mostra ainda mais ardua. No
entanto, a entrevistada tende a ignorar essas propostas e assumir um discurso evidentemente
hegemonico, em especial o do inglés como instrumento para crescimento pessoal € profissional,
conforme demonstra o préximo segmento. Um ponto interessante na fala a seguir € o emprego da
nocio de transformacio de mundo como uma conquista individual, excluindo dela qualquer
aspecto social — sendo a familia colocada talvez como o ponto mais abrangente de uma relacéo
social — proposto no texto 1. Esse é um aspecto importante, pois estd também implicito nas falas
de outros entrevistados que relacionam o ingiés com crescimento profissional e individual, o que

eles consideram uma transformacdo de mundo.

Segmento 8

E -0 que vocé acha que seria essa lingua transformadora? Como que ela poderia transformar, né, esse
mundo do aluno? Na sua opinido, né.

Pl -[...] Dando a ele melhores chances de vida. / Dele crescer como pessoa. Saindo do meio em que ele
vive, que € um meio, a matoria dos nossos alunos tem uma vida bastante dificil, né, / vem de um meio
bastante / com muito pouca condico, com condicio muito ruim de vida. Entio dele methorar primeiro a sua
propria vida e, com isso transformando, ele vai transformar a sociedade ao longo do tempo, porque ai ele
vai casar, vai ter uma familia, a familia dele vai, vai melhorar 2 condicdo de vida, o nivel intelectual. Com
iss0, entdo, ao longo de muitos anos, pode haver uma transformag#io no mundo, mas isso, assim, a muite
longo prazo, e eu particularmente nem acredito que isso acontega.

E —Vocé € cética?

P1 —Sou. Sou, porque tenho muita experiéncia em escola, sabe, ¢ realmente uns poucos querem, sim. NoOs
encontramos, deparamos com uns pouecos alunos nossos {7} faculdades, rapazes que cresceram, que hoje
sd3o gerentes de empresa. Uns pouces, eu te digo assim, vamos supor, / uns 3% acho que até é muito. {...]
Entdo eu sou cética, nesse sistema de educacio que nds vivemos, eu sou completamente cética.

E questionada sobre o uso da pedagogia critica no ensino de inglés, a entrevistada se mostrou
também pouco interessada, pois acredita que o retorno € muito frustrante e que, além de ser um

trabalho a se desenvolver a longo prazo, apenas uma minoria seria atingida.
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O mesmo discurso hegemdnico, mas talvez sem tanto ceticismo, surge na fala de P7. A

diferenca aqui € que ela inverte totalmente o significado do discurso contra-hegeménico do texto,

apossando-se dele para expressar um discurso indubitavelmente hegemonico. Nesse caso, pode-

se perceber tanto aspectos do inglés para fins instrumentais como para a comunicacdo. Ao

abordar a questio da consciéncia critica no ensino de inglés, por exemplo, ela afirma que logo na

primeira aula ela procura mostrar a importéncia de se estudar inglés: “vocé vai fazer uma pos-

graduacdo, um mestrado, vocé€ precisa da lingua, né, ndo € sé assim para arranjar um bom

emprego”. Assim, o discurso contra-hegemonico de promog#o da consciéncia critica no processo

de aprendizagem, conforme proposto pelo texto, se transforma no discurso hegeménico do inglés

para fins instrumentais, seja para se conseguir um emprego, seja para se fazer uma pds-

graduacdo. Com relagdo ao uso da pedagogia critica, ela faz mencfo ao inglés para a

comunicagdo:

Segmento 9

E —E vocé faz ou faria uso da pedagogia critica para ensinar inglés?

P7 - Pedagogta critica? Eu nunca ouvi falar em pedagogia critica. O que que seria?

E —Bom, de certa forma tem a ver um pouco com o que diz neste texto {texto 1], porque seria vocé
trabalhar ndo sd questdes lingliisticas, mas a lingua refacionada com questdes sociais, politicas, e de certa
forma visando uma transformagfo de mundo.

P7 —Sei. Seria pedagogia critica. / E, com certeza, né, eu trago assim todo artigo que eu vejo, né,
relacionado com a aprendizagem de inglés ou de uma lingua estrangeira, né, a necessidade, / eu sempre
trago, né, leio na sala, tem artigo de anos atras, que ainda n#o estava assim na globalizagio, né, mas eu trago
mostrando assim que € importante aprender a lingua estrangeira, & no caso aqui o ingiés. [...] Entfio a gente
procura trazer textos, né, / sempre estou dando, assim, opgdes para eles, e na parte, assim, de mostrar, né,
essa parte critica, né, de mostrar essa necessidade que ¢ de aprender inglés, né, de personalidades (?),
artistas, jogador de futebol, que tém que aprender a lingua estrangeira, né, / para eles poderem viver, né, se
comunicar. Ent3o eu procuro sempre, assim, né, mostrar esse lado para eles, né.

Quando o entrevistador lhe perguntou sobre a necessidade de se conscientizar o aluno, ela

respondeu, remetendo a um ponto anterior da entrevista, que era necessario mostrar ao aluno a

importéncia de se aprender o inglés “no mundo globalizado” — juntamente com a informatica —,

jé& que “o mundo [esta] falando uma mesma lingua” e “o inglés esta conectando todos os paises,
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no comeércio, em tudo, no estudo”. E com relago & questdo da hegemonia do inglés, ela segue a
mesma linha de raciocinio, pois, para ela, o inglés € “a unica lingua que estd exercendo essa
fungio de entendimento entre os povos”. O entrevistador perguntou-lhe entdo como essa questﬁo
poderia ser abordada em sala de aula e, apds muito hesitar, P7 ressaltou que um exemplo que
pode ser apresentado ao aluno € a praticidade do inglés, ou seja, o fato de “que € uma lingua que
¢ facil de ser aprendida, em relacdo a outras linguas™. Essa nfio é uma proposicio que possa ser
considerada contra-hegemdnica. Ela se afigura mais como um pretexto para o funcionamento da
hegemonia do inglés. Uma vez mais, ndo se fez qualquer mencio a questdes politicas, sociais ou
histdricas; e as relacOes internacionais, envolvendo inclusive relagdes de poder, se explicam em
termos puramente lingiiisticos.

O dilema de se ensinar uma lingua hegemoénica surge para P7 através das vozes dos
proprios alunos. O entrevistador lhe perguntou como ela trabalhava com os alunos que nio
estavam interessados em aprender inglés, fazendo alusfo a uma fala da prépria entrevistada no
inicio da entrevista. Ela afirmou que essa ¢ uma tarefa dificil, pois acredita que o inglés para eles
nfo tem importancia nenhuma, esta fora da sua realidade. Como exemplo, citou o caso de um
video que ela levou a uma das aulas, com um clipe da cantora norte-americana Britney Spears. A
professora teve o cuidado de trabalhar antes a letra do clipe, inclusive a tradugfio e a pronincia
para que os alunos pudessem acompanhar cantando. No entanto, os alunos ndo demonstraram
tanto interesse quanto ela esperava. Mas se mostraram muito mais animados quando, ao voltar a
fita, sem querer ela passou um trecho de um clipe da banda brasileira Os Raimundos, que estava

gravado antes®. Esse relato nos remete 2 discussio que Menezes de Souza (1995) faz sobre “a

° Essa suposta “facilidade” do inglés é uma questfio que sera discutida mais amplamente na proxima segéo.

® E curioso notar que a musica da banda brasileira é muito influenciada pelo rock norte-americano € que Britney
Spears incorpora elementos latinos em sua misica como forma de atrair o piiblico latino tanto dos Estados Unidos
quanto dos paises vizinhos.
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sala de aula bakhtinitana”. Segundo ele, o professor, na tentativa de fugir da “aula tradicional”,
negocia com os alunos uma “aula de miisica”. No entanto, sua hegemonia continua se impondo,
pois ¢ ele quem normalmente escolhe a musica, e as atividades que ele propde para a letra da
musica privilegiam aspectos tais como fonéticos, sintéticos e lexicais.

O exemplo que P7 deu a seguir ilustra melhor ainda o comportamento dos alunos:

Segmento 10

E -E ai vocé acha nesse caso da misica, ¢ pensando um pouco também em termos de cinema, vocé acha
assim que existe uma tendéncia dos alunos rejeitarem o inglés ou mais de se identificarem com ele? Com o
inglés e com a cultura também, né.

P7 —Eu acho que a tendéncia major € rejeitar. Principalmente com cultura, e agora com esse problema todo,
por exemplo, no ano passado eu passei um video que mostrava aquele problema, né, do atentado do 11 de
setembro. Entdo / assim / eles ficam todos a favor do Bin Laden, né. A maioria assim a favor do Bin Laden.
Eu chocada com aquilo que acontecey, entdo eu estava mostrando ¢ eles assim achando 6timo. Sabe, muitos
achando que foi bem-feito. Entdo eles rejeitam muito, como a maioria, né, rejeita os Estados Unidos.

P7 ja parte, portanto, do pressuposto de que a maioria das pessoas, ndo somente alunos,
rejeita os Estados Unidos, o que inclui questSes culturais. Ela se vé numa situag@io em que esta
tentando ensinar aos alunos uma lingua de um pais dominante e que ela considera importante,
essencial, por ser uma lingua que “esta conectando todos os paises”, posi¢do que aparentemente
ndo é compartilhada pelos alunos, cujas vozes inevitavelmente acabam emergindo na sala de
aula.

Em nenhum momento, portanto, a entrevistada questionou ou se colocou claramente
contra as propostas do texto 1. Mas tampouco a favor. Entre hesitacdes e evasivas, 0 que se
percebe em sua fala € uma negacfo dissimulada do contetido do texto. Atraves de uma estratégia
discursiva, consciente ou inconscientemente, ela utiliza o discurso contra-hegemoénico do texto
para expressar seus proprios discursos hegeménicos. Outra entrevistada, P6, adota estratégia
semelhante. Quando o entrevistador Ihe perguntou, por exemplo, como ela pensava que o ensino

e aprendizagem de inglés poderiam colaborar na transformac¢do do mundo, ela ressaltou “a
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questdo da comunicacdo”. Para ela, o aluno deve aprender inglés, nfo para fins profissionais, mas

para poder se comunicar:

Segmento 11

E —E vocé acha que / o professor de inglés, cle precisa conscientizar / o aluno de inglés, né, do qué /
especificamente, vocé acha?

P6 —Que ele precisa de saber uma lingua estrangeira, entendeu, por ele. No € por questio de trabatho, nem
niada. Porque momentos de falar inglés sio muito poucos. Mas ele pode ler, ele poede ouvir num filme,
entendey, ele pode saber.

Mais uma vez, a questio da conscientizacio € expressa na forma de um discurso
hegeménico, neste caso o do inglés para a comunicag®o. Entretanto, em alguns casos ela recusa
nitidamente o discurso do texto. Com relacdo a pedagogia critica, por exemplo, ela é bem clara e

especifica:

Segmento 12

E —E vocé faz ou faria uso da pedagogia critica para ensinar o inglés?

P6 — Como assim, pedagogia critica? Que que vocé entende por pedagogia critica?

E -Bem, / uma pedagogia relacionada com as questdes sociais, politicas, que ndo envolve so a lingua, né.
86 0 ensino da lingua em si.

P6 —Sei, vocé esta falando assim que englobasse, por exemplo, tipo o folclore deles, tipo a relacfio deles
com outros paises, essa cotsa de dominio, essa dominagio?

E —E, também, / a relagdo da lingua com a sociedade.

P6 —Eu ndo trabatho muitc isso, nio dou muita énfase nesse ponto, nfo, porque todo o mundo ja sabe.
Entendeu? Essa ¢ uma questdio que esta liquida e certa. Todo mundo...

E —1Ja sabe como?

P6 - J4 sabe que os Estados Unidos € um (?) poderoso ¢ dominante, entendeu. O pais € dominante. Nao vai
impor a lingua? {...] Os Estados Unidos continua e continuara sendo uma grande poténcia.

Diferentemente de P1 (segmentos 7 e 8), que se mostrou cética em relagio ao emprego da
pedagogia critica, entre outros temas, € de P7 (segmento 9), que, em vez de se posicionar contra o
discurso contra-hegemonico do texto, fez uso dele para expressar um discurso hegemdnico, P6,
nessa passagem, se coloca nitidamente contra uma pedagogia critica que aborde também questdes
politicas e sociais em sala de aula. Diferentemente também de P3 (segmento 4), que € cauteloso

na abordagem desses temas, ela se isenta de discuti-los em sala de aula. E dessa forma ela se
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coloca no extremo oposto de P4 (segmento 1), para quem o ensino do inglés, desvinculado dessas

questdes, “perde muito o sentido” e fica distante da realidade dos alunos.

O guadro elaborado a partir dos discursos dos entrevistados nesta sec¢do se configura da

seguinte forma:

Quadro 1
Discurso - - Discurso Confra-
Hegemanico _ interdiscursividade H emélli co

Nesse quadro’, pode-se perceber uma polarizagio entre dois grupos maiores, situados
proximo de cada uma das extremidades. Nenhum dos entrevistados, entretanto, se posiciona nos
extremos finais da linha, o que demonstra que nenhum de seus discursos pode ser classificado
como totalmente hegeménico ou contra-hegemonico. Qu seja, todos estio perpassados pela
interdiscursividade.

Os entrevistados do discurso hegemoOnico constituem, de certa forma, um grupo coeso,
apesar de diferirem em suas abordagens. O outro grupo, no entanto, pode ser subdividido em
dois, sendo que PS e P2 estdo mais marcados pela interdiscursividade do que os outros. Mesmo
assim, eles estio bem proximos do discurso contra-hegeménico. P8, P3 ¢ P4 tém em comum, em

suas falas, a presenca de elementos que apontam para um ensino critico dialégico.

7 A érea cinza, na segunda linha, demonstra que ndo h4 uma delimitagdo precisa das fronteiras entre os diversos
discursos, mas sim uma transicio gradativa
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5.2 Texto 2

O segundo texto lido pelos entrevistados foi o seguinte:

{..-] pessoas do mundo todo, em diversas ocupacdes, passaram a depender do inglés para seu bem-estar.
Essa lingua tem penetrado profundamente nas &reas internacionais da vida politica, dos negocios,
seguranga, comunicagdio, entretenimento, midia e educagio. A conveniéneia de se ter uma lingua franca
disponive! para servir as relagbes e as necessidades humanas passou a ser apreciada por milhdes [de
pessoas). (David Crystal, English as a global language, p. 24-25)

Esse texto apresenta um discurso predominantemente hegemonico, conforme discutido no

capitulo 3 acima, a respeito da defini¢fio de inglés como lingua global, de Crystal (1998). Em
primeiro lugar, ha a nog#o, ainda que pouco desenvolvida, de que saber inglés € sinénimo de
bem-estar. Em segundo lugar, o inglés é colocado como a lingua das relagdes internacionais em
diversos e variados campos, o que implica a idéia de que outras linguas ndo tém condigdes de
exercer essas fungdes (cf. Phillipson, 1992). Por fim, ¢ tomado como certo que uma lingua
franca, nesse caso o inglés, € necessaria e conveniente para as rela¢des humanas, sendo por isso
amplamente apreciada. Em comparagéo com o texto 1, fica evidente que a abordagem do texto 2
ndo aponta para questdes de transformaclio, conscientizagdo e agéncia. Estd relacionada na
verdade com a apresentacio da lingua inglesa como um instrumento de comunicagéo, uma lingua
atil que pode servir a propositos especificos em escala internacional, abrangendo areas as mais
variadas. Com isso, o ingiés nfo seria utilizado na transformacgfo do stafus quo, mas como
instrumento de acesso a2 uma multiplicidade de bens em todos os cantos do mundo.

A discuss@o que se segue a leitura desse texto (vide anexo 2) gira em torno dos conceitos
de globalizagéo e lingua franca internacional, ja que o texto trata de relagdes internacionais no
mundo atual. Além da prdpria opinido dos entrevistados a respeito da globalizagdo em si, outro
ponto fundamental abordado foi a relagdo existente entre globalizagio e a posi¢io do inglés no

mundo. Para alguns entrevistados, a relagfio € clara:
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Segmento 13

E - Agora, uma pergunta que / de certa forma vocé ja respondeu, / que vantagens, né, vocé v€ em ter uma

lingua franca para a comunicagdo internacional?

P1 -~ E uma (?) de entendimento dos governantes, dos povos. // Mais desenvolvimento do mundo.

E -/ Agora, vocg, lendo esse texto, faz uma relacdo entre o que diz af e / o processo de globalizagio?

P1 —// Isso aqui, sim, porgue isso € ¢ proprio processo de globalizaco. G mundo todo se entendendo. né,

politicamente, nos negdcios, na comunicagdo, entretenimento, isso € o prdprio processoe de globalizagio.

WVocé abre aqui a internet, pesquisa biblioteca, Universidade de Cambridge, em Londres, isso ¢ a propria

globalizagiio. Em todos os sentidos, / o inglés, usado em todos esses campos, né, politico, de negdcios,

seguranga, comunicagdo, entretenimento, ¢ a propria globalizagio.

O que predomina nessa fala ¢ a nogo do inglés como um poderoso meio de comunicagio
internacional. E através dessa lingua que se da o processo de globalizago e que se tem acesso a
um grande ndmero de bens, nas mais diversas areas ao redor do mundo. E ela também que pode
proporcionar o “entendimento” entre os povos, “integrando” as nagdes em negociagdes politicas
e comerciais. Na seqiiéncia, a entrevistada afirma que acha a globalizacfio “fantastica”, mas que
“ouviu dizer” que ela massacrou “um pouco” os paises subdesenvolvidos ¢ serve como
instrumento de dominacdo desses paises. Dessa forma, contrastando com o conteudo do
segmento 13, P1 vé também aspectos negativos na globalizagdo, embora ndo esteja segura disso.
Para ela, o inglés nfo é a lingua “natural” da globaliza¢cdo, mas uma imposig¢io de paises
dominadores como os Estados Unidos. Apesar disso, ela afirma n3o ver aspectos negativos na
disseminacio do inglés, pois acredita que o aprendizade de uma lingua “universal”, seja ela
natural ou imposta, € sempre positivo.

Por outro lado, P1 admite que a disseminacio do inglés pelo mundo se deve mais a
questdes externas do que & propria estrutura da lingua. Questdes como “o dominio americano no
mundo, a imposi¢io do americano, nés temos o FMI ai, mandando no Brasil, sabe. [...] E a
politica, a negociagfio, o proprio entretenimento, sim, né. Porque muita coisa, computador,

joguinho, muijta coisa em inglés, né”. Mesmo assim, a entrevistada nfdo vé motivos para se

abordar esses assuntos em sala de aula:
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Segmento 14

E ~E isso, de certa forma, nfo estd implicito quando se ensina inglés? O ensino e aprendizagem de inglés
j& n8o implica também o conhecimento desses fatores?

P1 — Otha, / poderia, sim. Mas a metodologia nossa, / nds n#o batermos muito nesse ponto, néo. Acho gue
deveria ser batido, mas eu acho que isso ndo atinge muito 0s nossos alunos. Eu acho que seria um pouco
perda de tempo vocé querer conscientizar os ajunos, sabe, desses fatores externos, desse porqué. Entdo vocé
conscientiza muito superficialmente da importancia externa, sim, mas ndio / o inglés ser uma lingua imposta,
por questdes /, ndio. A gente vai mais para atingi-los, 56 no que vali atingi-los pessoalmente. Por exemplo, no
bem-estar, no nivel de vida, porque assim eu acho que a gente (?) um pouce methor. Estender muito, eu
acho que, para ¢ nosso tipo de aluno, ndo da néo.

E - Vocé acha que € perda de tempo porque ndo tem resultados?

P1 —Nio, ndo. Eles nfo vio entender, eles ndo vio se interessar. Al se vocd pega no ponto pessoal, ai vocé
atinge wm pouco, como nos pegamos.

Pode-se perceber na fala de Pl como um todo um discurso predominantemente
hegeménico. Uma vez mais, vem a tona o discurso do inglés para a comunicago, mas desta vez
ndo para as relagdes pessoais, mas internacionais: o inglés surge como um instrumento que da
acesso a multiplos bens e pode promover o desenvolvimento mundial ¢ a integragdo entre as
nagbes. Por isso a idéia da conveniéncia de uma lingua franca internacional. Além disso, a
globalizagfo ¢ vista como algo extremamente benéfico e que pode trazer inimeras vantagens em
ambito mundial. Nesse caso, globalizacio e expansfio do inglés estfio intimamente ligados e
aparecem como aspectos positivos do mundo contemporineo. No entanto, pode-se perceber
também, ainda que bastante moderado, um discurso de resisténcia: o atual processo de
globalizaclio e a expansdo da lingna inglesa estdo diretamente relacionados com a dominacio de
paises hegemdnicos, especialmente os Estados Unidos. Esses sdo aspectos que P1, no entanto,
tende a “esquecer” quando afirma que a globalizagdio € “fantastica” e que ndo vé caracteristicas
negativas na disseminagéo do inglés. E principalmente quando afirma que nfio ha necessidade de
se abordar, em sala de aula, questdes que nfo estejam diretamente relacionadas com o ensino de
lingua inglesa em si, de maneira semelhante a P6 (segmento 12). Dessa forma, ha contradi¢es na

fala da professora que ndo permitem classificar seu discurso de puramente hegeménico, ainda

que, predominantemente, o seja.
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Essas contradigdes apontarn para dilemas que se manifestam concretamente na fala da
entrevistada e indicam um vasto espaco de interdiscursividade conflituada, Assim, no segmento
14, P1 se coloca entre uma posicéo ideologica de abordar em sala de aula a imposicdo norte-
americana € uma atitude utilitarista de tratar de questdes praticas que, para ela, fazem mais
sentido para o cotidiano do aluno. Entre a conscientizagfio e a instrumentalizagio, opta pela
altima. Mas ela nfio se mostra ideologicamente convicta dessa opgio, que € também fortemente
determinada pela experiéncia e a situagio concretas de sala de aula dessa professora. Por isso seu
discurso surge em meio ao conflito e a contradicdo. O mesmo se passa quando diz que “ouviu
dizer” que a globalizacdo massacra os paises subdesenvolvidos, apesar de aché-la “fantastica”.
Ela se coloca assim entre dois discursos conflitantes: o da exaltagio da globalizagio e o que lhe
adverte dos danos que esta pode causar. Mais uma vez, P1 di preferéncia ao discurso
hegemdnico, mas néo sem antes dar vazio ao seu dilema: o discurso contra-hegemonico também
esta presente em sua fala.

Pl adota também uma estratégia discursiva ao transferir a terceiros a responsabilidade
pela auséneia de uma discusséo politica mais aprofundada nas aulas de inglés. Primeiramente ela
faz essa transferéncia para seus colegas, ao usar a primeira pessoa do plural quando se refere a
metodologia utilizada na escola. Entretanto usa a primeira pessoa do singular quando diz “Acho
que deveria ser batido”, como que se justificando por ndio adotar outra metodologia. Em seguida,
a transferéncia € feita aos alunos. Para a entrevistada, sdo eles que ndo se interessam por um
ensino politizado do inglés. Devido em parte ao tipo de aluno atendido pela escola, o qual vem de
um meio em que as condi¢des de vida sdo “muito ruins”, como ela coloca no segmento 8. P1
portanto se 1senta discursivamente da responsabilidade, provocando um deslocamento de

culpabilidade.
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A fala de P1 levanta alguns pontos que também s@o abordados por outros entrevistados e
que serdo analisados mais extensamente nesta se¢do. O primeiro deles se refere 4 dupla face da
globalizagfio: uma prejudicial e outra benéfica. O segundo mostra que a “facilidade e a
praticidade” do inglés sdo a razdo principal de sua expansdio, posigdo que, como se viu, ndo é a
defendida por P1%,

Antes de prosseguir com a analise, € necessario salientar que hé, entre os entrevistados,
uma excegdo em relagdio a esses pontos. A despeito das caracteristicas hegemdnicas e contra-
hegemdnicas dos discursos dos entrevistados, a fala de uma delas, P6, surge como que numa
categoria a parte. Nota-se que a professora adota uma estratégia discursiva pela qual ela toma um
posicionamento de nfo didlogo com o texto, diferentemente dos outros entrevistados. Dessa
forma, ela constréi um discurso proprio sem levar em consideracio o contetido do texto 2 e,
valendo-se de sua interacfio com o entrevistador, expressa pontos de vista que ndo estdio
necessariamente relacionados com o assunto em questfio. Nesse processo, ndo ha didlogo com o
texto, e sim com outros discursos que lhe parecem relevantes no momento. Assim ela procura
enfatizar a idéia de que a aprendizagem do inglés deve ter como foco o poder de comunicagio
dessa lingua. O que nfo € novidade, pois, conforme ja foi ressaltado, trata-se de um discurso
hegemonico que foi defendido por varios outros entrevistados em outras ocasides. Mas nesse
caso, P6 procura enfatizar também que a aprendizagem do inglés ndo deve estar voltada para o
mercado de trabalho, um assunto que nfo estd em discussdo nesse momento da entrevista. A
entrevistada vai ainda expressar essa convicgdo nas discussdes relativas aos textos 1 e 3

(lembrando que o texto 2 foi o primeiro a ser lido por ela). E dessa forma que P6 afirma que a

¥ Alguns entrevistados fizeram mengdo 2 esse ponto também na segio anterior. Ha também um intenso debate a esse
respeito na literatura que aborda a disseminagfo do inglés pelo mundo (cf. Pennycook, 1998a; Crystal, 1998; Bryson,
1990).
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globalizacSio est2 em toda parte mas ndo nas relagdes de trabalho. E a sua justificativa por

considerar o inglés a lingua naturai da globalizacdo ¢ singular:

Segmento 15

E ~Mas vocé acha que, nessa globalizacio, ¢ inglés € a lingua natural?

P6 — Acho. Acho. E a lingua natural, sem duvida. / Especialmente, por exemplo, onde tem méo-de-obra
barata, / o Japio e China, / China principalmente, né. O, eles tém duas linguas: / 2 lingua oficial deles e a
lingua inglesa, entendeu. Ent8o ai ‘t4 feito, entendeu, estd trangiiilo, / trangiiilo. G que estad faltando aqui,
em termos de Brasil, é as pessoas se interessarem mais pela lingua inglesa. [...]

Se as falas dos demais entrevistados foram classificadas de acordo com suas contradigdes
g/ou suas caracteristicas hegemonicas ou contra-hegemoénicas, a fala de P6 se mostra
emblematica por ndo se enquadrar nessas caracteristicas e tambeém por ndo fazer mengo aos dois
pontos mencionados acima. Em vez disso, a entrevistada optou por abordar assuntos que lhe
pareciam mais convenientes, o que evidencia sua estratégia de ndo dialoge com o texto.

Seguindo com a discuss3o dos dois pontos mencionados acima, no que se refere a relacio
entre globalizag8o e expansdo da lingua inglesa, para P7 — embora ela reconheca que o fato de os
Estados Unidos serem uma poténcia mundial seja relevante — € a praticidade do inglés que o

eleva a posigéo de lingua franca internacional:

Segmento 16

P7 —Porque o inglés, né, assim, ele jd dominou, né. E assim, antes tinha o francés, né, depois foi, ache que
devido & complexidade do francés, né, o inglés passou a frente. Entfio o inglés € uma lingua superpratica.
Vocé vé& assim quantos termos que a gente usa no porpigués / e (7) inglés porque ele tem uma sé palavra 56
para designar aquilo. Vocg v& assim nfio s¢ em // assim no comércio, né, em tudo assim hoje, até / as
milsicas, as pessoas esto usando o inglés. [...]

Da mesma forma, ela acredita que a globalizagdo € uma coisa boa e que o inglés € sua
lingua natural, o que ela justifica da seguinte maneira: “E, porque de onde que est4 partindo, né,
essa globalizagdo? Acho que ndo tem por onde ndo ser a lingua da globalizagio, né”. Ou seja, o

inglés e a globalizagio mantém uma relacfio natural porque ambos t€m a mesma origem: os
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Estados Unidos. No entanto, ela deixa de abordar os aspectos politicos, histdricos e ideoldgicos
dessa relagdo.

P2 ¢ outro entrevistado que também acredita que a estrutura lingiiistica supostamente mais
simples do inglés favorece sua influéncia no mundo. Ele percebe o contraste existente entre os
dois textos apresentados: o texto 2 coloca o inglés como algo que ja estd ai, algo imposto,
enquanto que O texto 1 propde agdo e critica diante da posigio ocupada pela lingua. Mesmo

assim, sua opinido a respeito da relagéo entre inglés e globalizago é dabia:

Segmento 17

E —E vocé acha, nesse caso, que o inglés, ele € naturalmente a lingua da globalizagio?

P2 — Acho. Acho.

E —Vocé acha que isso € natural, ou gue também ¢ imposto, sei 14,

P2 — Acho que foi um processo natural, que foi acontecendo naturalmente. / Aconteceu naturalmente por
dominagiio, né, por questdes politicas e foi se espathando nas quest(es lingiiisticas, né. Como era a Fran¢s
no passado, mas ndo / eu acho / com essa proporgdo que € o inglés hoje em dia. [...] Eu acho que &
naturalmente hoje em dia por causa dessas questdes do passado que nos j tivemos, né, entdo se tornou
naturalmente essa lingua da globalizagZo.

O entrevistado vé€ também uma motivacio politica e historica por tras da posicdo
hegemonica do inglés no mundo, embora ele nfo seja muito claro a esse respeito. A contradi¢do
também esta presente em seu discurso, ja que fica dificil conceber que um processo que se da por
dominacio possa também se desenvolver naturalmente. Ou seja, o entrevistado nfio se resolve
entre o discurso da expansdc natural do inglés e o da sua imposi¢io por questdes historicas e
politicas. Isso se configura num dilema cujo resultado ¢ um discurso contraditdrio, que ndo
permite perceber com clareza que posigéo o entrevistado estd de fato defendendo.

Qutra entrevistada, P35, retoma as duas visdes de globalizacio sugeridas por P1. Paraela, a
descrig¢do do papel desempenhado pela lingua inglesa no texto 2 “é a propria globalizagio”. Mas

ela ndo deixa de ver aspectos negativos no atual processo de globalizagio:
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Segmento 18

E —Que que vocé acha disso, né, da globalizago em si, / dos efeitos?

P3 —Olha, os efeitos as vezes sdo maléficos, sim, cruéis demais, sabe. Vocé vé a situacfio que estd passando
2 Argentina, né, tem muito a ver com neoliberalismo e globalizacio. Porque esse negocio de o cara espirra
l4 na Asia e a bolsa cai no Brasil, né. Entiio, eu falo, isso ¢ efeito de giobalizagio. Hoje em dia qualquer
coisa que aconte¢a em quaiguer pais do mundo mais longinquo que seja, pelo efeito da globalizagdo € capaz
de um pais quebrar de um dia para o outro. Vocé vé o que que a gente tem pago, 2 conta que a gente tem
pago desde que comegou esse processo todo. [...] A lnica coisa que eu acho interessante na globalizagio (7)
esse intercdmbio cultural, né. E essa comunicagfo, de vocé ter acesso as coisas que acontecem la, né, tio
imediatamente. Mas ha aspectos que s3o muito cruéis, principalmente com a gente, porque eles tém tudo a
ganhar ¢ a gente tem tudo a perder. [...]

Fazendo-se uma comparagio com a fala de P1, percebe-se que P5 estd mais convicta dos
aspectos negativos que ela vé na globalizagdo, uma vez que P1 limita-se a afirmar apenas gue
“ouviu dizer” sobre eles. Mas, da mesma forma que P1, P5 vé também aspectos positivos no
processo de globalizagio, os quais estfio situados no 4mbito cultural, enquanto que os aspectos
negativos se referem mais a questdes politicas e principalmente econdmicas. Essa divisdo ¢é
semelhante & que Ortiz (1994, p. 29) faz entre globalizagio, relacionada a processos econdmicos
e tecnologicos, e mundializacio, que se restringe ao 4mbito da cultura. Implicitamente, para P35, o
inglés esta relacionado com os aspectos culturais, portanto positivos, ja que essa comunicagio,
esse “Intercdmbio cultural”, se tornam possiveis principalmente através de uma lingua franca
internacional. Mas a entrevistada ndo faz aluso ao acesso a bens culturais encontrados em todas
as partes do globo, incluindo culturas periféricas. Assim como P7, ela se refere antes aos bens
produzidos “1a”, o suposto centro irradiador de cultura, seja ele os Estados Unidos ou a Europa.
De onde so irradiadas também as politicas econdmicas que regem o processo de globalizacio
atual, a chamada globalizac3o “de cima para baixo™ (cf. Brecher et al., 2000). Em verdade, é com
essa globalizagio que pode se identificar a lingua inglesa, ja que ndo ha acesso a um vasto leque
de bens culturais dos diversos paises que a usam. Em geral, a lingua inglesa permite acesso quase

que exclusivamente a cultura anglo-norte-americana, descartando até mesmo porgles dessa
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cultura que ndo estejam inseridas em um certo padrio hegemoénico. Esse aspecto contradiz o
texto 2, que mostra um cendrio idealizado e suntuoso em que o inglés proporciona bem-estar,
indiscriminadamente, a todos e em qualquer parte do mundo. Essas questfes podem concorrer
amplamente para a ocorréncia dos dilemas que vém sendo discutidos até aqui, pois quase tudo
que chega as mdios dos professores de inglés advém dos Estados Unidos ou Inglaterra, ou €
filtrado por eles.

A “facilidade de aprendizagem” da lingua inglesa ¢ também para P5 a grande razfio de sua

expansao:

Segmento 19

E - Agora, na questfio lingliistica, vocé acha que o inglés, ele passa a ser a lingna natural da globalizagfo?
P35 — Com certeza. J4 ¢, vai continuar a ser, acho que durante muitas décadas. E igual eu te falei, quem sera
a proxima poténcia, a China? / Uma coisa é vocé aprender o inglés, outra coisa € vocé aprender o chinés, né.
Ent3o eu acho que a prépria facilidade de aprendizagem. Acredito que seja mesmo, ndo vejo como, / € outra
coisa, por eles terem, pela Inglaterra ter colonizado tantos pafses ao redor do mundo, / ndo ha como, ndo
vejo como outra, sabe,

Sdo duas entdo as razdes que explicam essa “naturalidade™ da disseminacdo da lingua inglesa:
sua facilidade de aprendizagem e a colonizag@io de paises pela Inglaterra. P5 nfo questiona os
fundamentos ideologicos dessa colonizagio e, ac concordar com a idéia de que o inglés € a
“lingua natural da globaliza¢#o™, nos remete & afirmacdo de Crystal de que o inglés “estava no
lugar certo, na hora certa” (1998, p. 8). As contradigdes estfio, portanto, também presentes na fala
de P5. Se por um lado ela tem consciéncia dos efeitos prejudiciais da globalizagio atualmente em
processo, por outro ela coloca o inglés apenas como mais um efeito desse processo, como se ele
nio tivesse também sido utilizado ativamente na disseminagio da ideologia que estd por tras
desse fendmeno mundial que € a globalizagio e também dos processos de colonizagio anteriores.

Dessa maneira, a entrevistada tampouco prevé alguma possibilidade de formulacio de discursos



contra-hegemonicos no e através do inglés que impliguem também uma visiio diferente e

alternativa de globalizagéo.

Com relacéio ao processo de globalizacio, a entrevistada P8 ressalta seus pontos negativos

e, diferentemente da maioria, nfo a cita como um elemento de coesdo cultural internacional.

Segmento 20

E - E como que vocé vé, né, a questio da globalizagfio hoje em dia? O que vocé acha?

P8 — Otlha, eu acho que muitos sfo beneficiados e poucos, / (corrigindo) poucos sdo beneficiados e muitos
néo. Justamente por isso ai, pela imposic3o, porque vocé tem a lingua, vocé sabe vocé tem condigio, o ouiro
ndo, entendeu. Entdo as vezes eu acho que / os paises que dominam, eles vio estar sempre dominando.

Analisando-se isoladamente essa fala, pode-se dizer que hé nela diversos pontos de

resisténcia ao discurso hegemoénico: a globalizagio € desigual, com apenas uma minoria sendo

beneficiada no é&mbito internacional; hd uma imposigio lingiiistica também geradora de

desigualdades no dmbito regional; e ha a dicotomia entre paises dominantes e dominados. Mesmo

assim, existem contradi¢es. Num trecho anterior da entrevista, P8 afirma sua crenga numa

lingua franca internacional como fator de integracdo dos povos e eliminacdo da discriminagdo.

No final do segmento 20, ela se mostra cética quanto a alguma mudanga no cendrio politico

internacional. E na seqiiéncia, ela coloca o inglés como uma necessidade:
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Segmento 21

E —[..] E vocg acha que, fazendo uma relago entre globalizagdo e esse texto ai, vocé acha que nesse caso
o inglés, ele J& € naturaimente a lingua da globalizagdo?

P8 ~ Eu acho. Eu acho que é naturalmente porque as pessoas absorveram isso, entendeu,

E ~—Eles absorveram, / eles absorveram a necessidade assim ou...

P8 —Eu acho, €, pela necessidade. / Por exemplo, em todo pais, que eu saiba, né, esses paises mais, esses
paises maiores ai, né. Eles tém o inglés desde, / ja aprendem ja desde novos. Entfo eles jd aprendem na
escola, ndo como a gente aqui no Brasil ainda ensina. N6s ainda temos um acesso muito pequeno ainda, né.
Geralmente tem (?) que vai ter que fazer um cursinho, dentro da escola os meninos aprendem ainda, ndo da
forma como deveriam, mas em outros paises eles ja& aprendem como uma segunda lingua, né. Entdo, €
colocado como necessidade mesmo, né.



Como na fala de P2, que afirma que a adog8o do inglés como a lingua da globalizagdo
“aconteceu naturalmente por dominagdo”, P8 também acredita nessa naturalidade, porém
motivada por uma necessidade. Assim, em ambas as falas percebe-se a adogdo, pelos
entrevistados, de uma estratégia discursiva pela qual eles evitam abordar o problema
objetivamente e que lhes permite manter-se numa posicio n#o comprometida e nfo
comprometedora. No caso de P8, ainda que aponte os problemas da globalizacio — de uma forma
até mesmo critica —, ela ainda nfo se sente 4 vontade para relacionar a disseminacgio da lingua
inglesa com questdes politicas e ideologicas.

Um passo adiante nesse sentido parece ter sido dado por P4. Embora o entrevistado
considere “maravilhoso™ o fato de existir uma lingua “relativamente simples” que permita uma
interagfo internacional (conforme sugere o texto 2), ele questiona: por que o inglés? E o que mais
pode vir junto com a lingua? E com relagdo & globalizagdo, ele ndo deixa de mencionar as

desigualdades que ela provoca.

Segmento 22

E —E, ai, o que que vocé pensa, né, da questio da globaliza¢do como ela esta colocada hoje em dia? O que
vocé acha dela?

P4 — Ah, ela tem seus prés e contras. Ela realmente permite essa interacio maior entre os povos, mas € a
custa de muita coisa ruim, & custa de estar favorecendo realmente quem estd ou ja esteve no poder. Uma
forma mais ficil de aumentar essa diferenca, / entre os povos, os paises, as economias, principalmente.

E -E vocé acha que o inglés de aizuma forma colabora nisso também?

P4 ~ Ahi.

E -~/ Entdo, ai, vocé acha que o inglés € a lingua natural da globalizagdo?

P4 —/ Eu acho que sim. / Por isso essa necessidade de, toda vez que for se tratar desse assunto, todas as
outras significacdes sejam discutidas, sejamn esclarecidas, principalmente, / para os alunos. Que eles
consigam / ver os dois lados das coisas.

Na seqiiéncia dessa fala, o entrevistador insiste na dltima pergunta. P4 entfio volta atrds e afirma
que o processo que determinou o inglés como lingua franca ndo se deu naturalmente e aponta trés
fatores que contribuiram para esse processo: ¢ poderio americano, o fato de o inglés ser uma
lingua simples ¢ também uma ceria passividade das pessoas na sua exposi¢do a influéncia

95



econémica e cultural norte-americana, que resultou na associacdo do inglés com beleza,
Hollywood e o “american way of life”.

Na fala de P4, estdo presentes algumas acepcdes comuns nas falas de quase todos os
entrevistados e que foram discutidas acima: os aspectos negativos (politicos e econdmicos) e
positivos (culturais e tecnolégicos) da globalizac3o e a simplicidade da lingua inglesa como fator
de sua disseminacéo. Por outro lado, ha elementos em sua fala que a diferenciam das anteriores.
Em primeiro lugar, ele aponta os aspectos nocivos do processo atual de globalizacdo sem deixar
de mencionar a lingua inglesa e a cultura norte-americana como elementos integrantes desse
processo. Em segundo lugar, e mais importante, pela primeira vez nas falas referentes ao texto 2
discutidas até aqui se faz alguma mencio & sala de aula como local de discuss@o de questSes
extrinsecas a lingua inglesa, em que se busca, de certa forma, uma espécie de conscientizagéo.
Mengcdo, diga-se de passagem, sem a intervencéo direta do entrevistador. Conforme exposto no
segmento 14, esse assunto foi introduzido na discussdo com Pl, que recusou uma abordagem
ideoldgica do ensino de lingua inglesa em favor de uma abordagem utilitaria e individualista. Por
essas razdes, a fala de P4 aponta em dire¢do a um discurso contra-hegemonico. E, apesar de suas
contradi¢bes, o entrevistado vislumbra uma saida para o dilema do professor de inglés. Fazendo
uso do ensino critico dialdgico, mencionado acima (segmento 2), é possivel explorar em sala de
aula as contradi¢des existentes nos proprios discursos. Sejam eles dos professores de inglés ou de
outras dreas; dos livros didaticos ou tedricos, nacionais ou estrangeiros; da imprensa ou do
comerciante que exibe um nome em inglés em sua loja. O professor pode, assim, levar o aluno a
“ver os dois lados das coisas” e, no dmbito da propria interdiscursividade, chegar a um contra-
discurso transformador.

P3, por sua vez, faz uma série de questionamentos as nogdes de globalizagio ¢ lingua

franca internacional. Para ele, o inglés exerce hoje a fungdo de lingua franca por questdes
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historicas e econdmicas. Mesmo assim, ele nfo deixa de mencionar a “facilidade” do inglés em
relagdo a outras linguas como um fator importante. Mas € na fala seguinte que se percebe todo

seu dilema em relag8o ao assunto:

Segmento 23

E — O que gue vocé acha da globalizagiio como ela estd posta, né, / aj hoje?

P3 —{...] Quando a gente v&, por exemplo, & idéia da globalizagfio / de gue, né, havers, / as trocas serdo mais
rapidas, a gente pensa também, né, “que trocas s3o essas, para qué”? E sé por questdo econdmica,
comercial? E / quando a gente pensa em globalizacio — tem gente gque nfc gosta nem de chamar de
globalizago, mas de americanizagdo (risos) — mas, // eu acho que, sei 14, na teoria também eu acho que tem
algumas coisas boas, quer dizer, as pessoas comecam a ter mais contatos e / &s vezes eu penso até naguela
parte pratica: ter mais contato também para qué, sabe? A gente v&, por exemplo, grupos que sfo tdo
isolados, tribos mesmo, e de repente tem gente que olha e fala: “nossa, como eles sdo atrasades”. Eles ndo
s80 atrasados, eles sdo, né, / € a vida deles. Mas, ai, a gente pensa naguela parte pritica de remédio, de
medicamento. Quando eu falo, eu penso até em educagfo, mas que educagio € essa? E para aprender o qué,
para qué? / Quando eu penso em globalizagiio, alias, quando eu ougo falar da globalizacio (7), inicialmente
eu penso realmente nessa coisa mesmo comercial. Inicialmente ¢ o comercial. Agora, se isso vai, / é dbvio
que vai, € ja esta, né, influenciando todas as cuituras, / e que que nds vamos tirar de bom nisso eu também
ndo sei.

A fala de P3 ¢ talvez a mais ilustrativa dos dilemas e contradi¢Ges que esses professores
tém expressado. O entrevistado oscila entre pontos de vista opostos na sua abordagem sobre a
globalizagdo, como quando se refere as trocas internacionais. Primeiramente ele menciona a
agilidade nas trocas, para depois questionar: para qué? Em seguida ele comenta a facilidade dos
contatos pessoais, como algo positivo, para novamente questionar: para qué? Faz o mesmo em
relagio a educacéo e, por fim, todo o processo de globalizagdo em si. Mas, apesar das oscilacdes,
s3o os discursos hegemonicos que estio sendo questionados (assim como, no segmento 4, ele
questiona o discurso contra-hegemonico do texto 1). Na seqiiéncia dessa fala, ele adota uma

postura mais objetiva, afirmando que nfo existe uma lingua natural para a globalizago. Se esta é

o inglés, ¢ porque os Estados Unidos sfo os maiores interessados nesse processo.

Segmento 24

E —Vocé diria, entdo, que tem uma certa imposi¢io af?
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P3 —~Ah, sim. / Eu nfo sei se talvez essa imposiglo fosse “nds vamos conquistar o munde”. Talvez a
inten¢do seja realmente aquela idéia americana de progresso. [...] Para eles progredirem, eles, dbvio,
precisam vender mais e af a gente pensa também na ideologia, né, porque se eles precisam vender mais eles
tém que / convencer. Agora, que ¢ a lingua natural, nfo. De forma nephuma. Poderia ser qualquer outra,
acho que € uma questfo historica.

Se outros entrevistados puderam separar com facilidade os aspectos politicos e
econdmicos dos culturais e lingiiisticos, P3 se mostra pouco a vontade para fazer essa separacio.
Assim, o entrevistado afasta qualquer hipdtese de que a globalizagio e, por extensdo, a expansio
da lingua inglesa sejam decorrentes de processos naturais das relagOes internacionais. Para ele,
existe uma wdeologia por tras desses acontecimentos, a qual beneficia um unico pais: os Estados
Unidos. Apesar de seus dilemas e das oscilagbes em seus pontos de vista, P3 formula um discurso
mais proximo do contra-hegemodnico, levando-se em conta seus questionamentos do discurso
hegemdnico e suas indagagdes acerca das motivagdes ideoldgicas que estdo por tras do processo

de globalizagio.

O quadro a seguir mostra as posigdes dos entrevistados de acordo com seus discursos na

discussio do texto 2.
Quadrp 2
Discurso . .. Discurso Contra-
Hegemanico ) interdiscursividade H Snico
P7PI

Esse quadro, em comparagio com o anterior, ndo apresenta uma polariza¢io tHo
acentuada. Pode-se reunir os entrevistados em trés grupos, um para cada tipo de discurso. No
grupo do discurso hegemoénico, estio P7 ¢ P1. Enquanto P1 enxerga problemas no processo de

globalizagdo, P7 estd mais propensa a absorver, sem questionamentos, o discurso hegeménico
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que gira em torno do texto. Diferentemente de seu discurso na segdo anterior, nesta ela faz, ainda
que superficialmente, alguma mengdo ao aspecto politico da expansdo do inglés. P3 e P4
integram o grupo do discurso contra-hegeménico. Porém, ambos se utilizam também do discurso
hegemdnico. P4, no entanto, ac mesmo tempo em que reconhece sua validade, levanta sérios
guestionamentos a seu respeito. £ P3 aponta uma abordagem critica dialogica em sala de aula
para a superacdo das contradicbes discursivas presentes no ensino de inglés. Os demais
entrevistados formam o grupo da interdiscursividade. As contradi¢des nos discursos de P2, P8 e
P35 s@o marcantes, enquanto P6, por sua estratégia discursiva de ndo didlogo com o texto, figura

de forma quase isolada do grupo e dos demais entrevistados.

5.3 Texto 3

O ualtimo texto apresentado aos entrevistados foi o seguinte:

E claro que nds ndo temos o poder de impor nossa vontade como antes, mas a influéncia da Gra-Bretanha
permanece, em proporgdo maior do que seus recursos militares e econdmicos. Isso acontece em parte
porgue ¢ inglés ¢ a lingua franca da ci€ncia, tecnologia e coméreio; a demanda por ela ¢ insacidvel e nds
atendemos a e€ssa demanda seja através dos sistemas educacionais de paises “anfitrides”, seja numa base
comercial quando o mercado suporta. Nossa lingua € nosso maior patriménio, maior do gue o petrdleo do
Mar do Norte, ¢ a oferta é inesgotdvel; aiém disso, apesar de ndo termos um monopéio, nosso produto
singular continua extremamente procurado. Fico contente em dizer que aqueles que guiam as fortunas deste
pais compartilham de minha convicgio da necessidade de investir em, e explorar a0 maximo, essa dadiva,
esse patrimbnio invisivel. (Relatdrio Anual do Conselho Britdnico de 1983-84, citado em Philiipson,
Linguistic imperialism, p. 144-145)

Esse texto coloca, de forma explicita, a logica e a ideologia por tras da politica de
investimento na lingua inglesa por parte dos paises hegemonicos, neste caso especifico a Gra-
Bretanha. Considerando-se que este € um documento oficial de uma instituicdo governamental,
existem evidéncias de que a atual hegemonia do inglés ndo se deu por mero acaso ou porque essa

lingua “estava no lugar certo, na hora certa”, como o quer Crystal (1998). Ou seja, essa sua

disseminagdo pelo mundo nf@o obedece apenas a situagdes conjunturais de relagdes
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internacionais e influéncia reciproca entre os paises. Tampouco se pode afirmar que ela se da por
razbes meramente lingiiisticas, num ambiente em que as linguas competiriam entre si em
situagdes de iguaidade. Lendo-se o texto acima, percebe-se que ela é, na verdade, fruto também
de uma politica deliberada dos governos hegemodnicos de promoc¢io do inglés para fins politicos,
econdmicos e sociais (cf. Phillipson, 1992, p. 136-137). Dessa forma, a lingua inglesa pode ser
vista como uma mercadoria, passivel de ser explorada da mesma maneira que o petrélec. Em
alguns casos, ela € parte integrante de um pacote de mercadorias que os diversos paises adquirem
em suas transagles comerciais habituais. Em outros, ela ¢ a mercadoria principal, e tanto pode
servir como instrumento ideologico para auxiliar os paises hegemonicos a manter sua influéncia,
como também para estabelecer um negdcio extremamente rentivel para aqueles paises: a
comercializagdo do ensino da lingua inglesa, que se da por meio da exportagio de materiais
didaticos e literarios, além de garantir o emprego de professores, pedagogos, lingiiistas e outros
profissionais especializados em vérias partes do mundo. Ao longo dos anos, tanto os EUA quanto
a Inglaterra tém erigido uma enorme industria pedagdgica, cujo produto principal € o ensino da
lingua inglesa. De acordo com Bryson (1990, p. 183), o ensino de inglés movimenta cerca de seis
bilhdes de libras anualmente no mundo todo ¢ ¢ uma das principais fontes de renda da Gri-
Bretanha.

Esse € o pano de fundo sobre o qual foi discutido o texto 3 nas entrevistas. No entanto,
por mais que o entrevistador procurasse trazer essa discussdo para o palco principal, pode-se
notar que os entrevistados, em geral, ndo seguiram a mesma linha de raciocinio. Seja porque nio
concordavam com as proposigdes do entrevistador, seja porque nfo as entendiam ou, ainda,
porque “faziam de conta” que ndo as entendiam, procurando talvez contornar a discussio. De
acordo com Canagarajah (1999, p. 49), essa resisténcia do informante é uma maneira de se

rebelar contra as formas sutis de poder exercidas pelo pesquisador e de promover sua prépria
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individualidade. Contribuiu também para essa situagio o fato de que o entrevistador procurou nio
abordar as questdes de forma excessivamente direta, para nio influenciar nas respostas dos
entrevistados. Como resultado, a discussfo, em muitos casos, ndo fluiu como era esperado,
culminando em uma série de trocas quase incompreensiveis.

No final das entrevistas, a discussio se volta para a questdo do ensino do inglés no Brasil
e no contexto dos professores entrevistados, relacionando-a com a discussio acerca da (suposta)
mercantiliza¢do da lingua inglesa mencionada acima. Pode-se perceber entdo, em alguns casos,
uma retomada dos discursos apresentados na discussio do texto 1.

Sendo este um texto quase agressivamente hegemonico, era de se esperar que ele
provocasse reagbes mais diretas dos entrevistados. Alguns afirmaram abertamente ndo ter
gostado de seu contetido, como fol o case de P3 e P6. Outros procuraram abordar a ideologia
presente no texto, como P2 ¢ P4. No entanto, alguns preferiram ndo fazer nenhum comentario
mais direto, seja detendo-se em um aspecto mais periférico, seja abordando assuntos alheios ao
texto. Essa € uma estratégia em que provavelmente o entrevistado — ao ser solicitado que fizesse
um comentario sobre o texto — preferisse esperar até que o entrevistador comegcasse a fazer suas
perguntas propriamente ditas e deixasse mais evidente qual a diregfo que a discussdo tomaria. Ou
seja, o entrevistado nfo se arrisca a dar sua opinifio até que possa ter uma idéia melhor de qual éa
opinide do entrevistador, para evitar talvez uma discussdo mais direta, em que seus pontos de
vista sejam questionados.

P7, por exemplo, comeca sua fala fazendo uma ponderacgio sobre as divergéncias entre o
inglés britdnico € o0 americano, embora admita que o conteudo do texto seja “agressivo”. Quando
o entrevistador questiona se o inglés poderia gerar lucros para a Inglaterra, ela diz que a
compara¢io da lingua com o petroleo ¢ forgada, pois muitas pessoas podem viver sem a lingua,
mas dificilmente sem o petréleo. E complementa: “E o ponto de vista mesmo britanico, né, meio
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atrogante”. A entrevistada adota aqui uma estratégia de ndo didlogo com o texto, semethante a de
P6 (segmento 15}, embora com objetivos distintos. Assim, o contetido do texto € filtrado pela sua
otica pré-concebida da “arrogincia” dos britdnicos. E toda a ideologia presente nele acaba se
resumindo a essa concepcio. Na segliéncia, ela continua fazendo comparaces entre a Gri-

Bretanha e os Estados Unidos:

Segmento 25

E —Mas como que vocé acha que o / inglés, hoje, / por que que hoje ele é considerado essa lingua franca e
coma que ele chegou a isso?

P7 - E, eu acho que ndo fol nem através da Gra-Bretanha, né, eu acho que foi através dos Estados Unidos
que ele chegou a essa /, que tecnologia tem a Gr-Bretanha? Eu acho que assim, né, / no pode se comparar
com a dos Estados Unidos, né. E que / abrange assim o mundo inteiro, né, o comércio. Eu ndo estou assim
querendo desmerecer a Gré-Bretanha, mas eu acho que assim essa influéncia do inglés é maior devido, né, /
& importéncia dos Estados Unidos e nio da Gr3-Bretanha, né. Porque tecnologia, né, os Estados Unidos, né,
acho que incomparavel, né. Entio com isso, né, ele conseguiu, né, sendo essa poténeia que €, a lingua
também foi {7}, né, // de conquistar esse espaco.

A politica de colonizagfo britdnica ao longo dos séculos € totalmente desconsiderada
nessa fala. O inglés € lingua franca internacional devido somente ao poder tecnoldgico e
comercial dos Estados Unidos. Mais tarde, no entanto, ela se contradiz ao afirmar que a Australia
¢ a Nova Zelandia devem seu crescimento também ao fato de serem paises de lingua inglesa, ja
que sofreram a “influéncia” da Gra-Bretanha. Se P7 ndo faz menc¢do ao colonialismo briténico,
tampouco o faz em relacdo ao imperialismo norte-americano atual. Pois, em matéria de
tecnologia, hd outros paises extremamente avancados, como o Japdo ¢ a Alemanha, sem que
conseqiientemente o japonés e o alemio sejam linguas mundialmente faladas’. A assunciio de que
uma determinada idéia € tomada como certa ¢ uma das formas assumidas pela ideologia
dominante (cf. Turner, 1996). Nesse caso, longe de contestar a superioridade norte-americana, P7

na verdade a confirma, sem levar em consideracdo as suas conseqiiéncias politicas, econdmicas e

® No entanto esses paises sdo também responsaveis pela definicio das regras do comércio internacional, no dmbito
dessa globalizagfio de cima para baixo. Se eles ndo dispdem de politicas de promogio de suas préprias linguas, o
inglés lhes € bastante 1itil na comercializago de sua tecnologia.
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até mesmo culturais, Da mesma forma, o inglés como lingua franca intemacional surge como
decorréncia natural dessa superioridade. Essa mesma relagdo de naturalidade estd presente em

sua fala sobre o papel da escola nesse processo:

Segmento 26

E -[...] Que papel que a escola, / “os sistemas educacionais™, como eles colocam ai, né, que papel que /
desenvolve nessa questdo do inglés e do ensino de inglés também, né?

P7 ~/ Ja que ela tem uma demanda, né, que eles falam que ¢ uma demanda “insaciavel”, né, entfio / qual o
motivo dessa demanda, né? Porque ela € importante, né, e esta / em todos os setores, né, aqui esta falando,
“comercial”, né, “tecnoldgico”, né, “da ciéncia”, né. Entdo // essa procura se toma inevitavel, Pelo espirito
da lingua, né. Ja que em toda area, cla estd presente, né.

Se no inicio da entrevista, P7 procurou ignorar o texto, aqui ela o reproduz quase que
inteiramente, sendo dificil discernir entre sua voz e a do texto. Dessa vez, é a voz do
entrevistador que € “esquecida”. Como ele insiste na pergunta, P7 assume novamente o discurso
hegeménico utilitdrio do inglés, afirmando que esta ¢ uma lingua “superimportante”. Como
exemplo, ela menciona o caso dos pds-graduandos, para quem o conhecimento do inglés ¢ uma
necessidade basica. Principalmente porque muitos preferem fazer sua pés-graduagio no exterior.
Essa ¢ a relagiio que ela v€ entre o ensino de inglés no Brasil, a expansio desse idioma pelo
mundo e sua importancia estratégica para a Gra-Bretanha.

P1, por sua vez, também procura, inicialmente, fazer uma analise bastante superficial das
idéias expostas no texto. Assim como P7, ela quase que reproduz o texto, que fala “da
importdncia, né, do inglés e da lingua, a importancia do inglés como lingua, né, (7) do ponto
lingiiistico e // e alertando mesmo, né, da necessidade de / se explorar o inglés como lingua, né,
de estuda-la como lingua, porque a lingua € o maior patrimdnio de um pais”. As repetigdes, as
pausas € o uso constante da particula “né” (P7 também faz extenso uso dela) evidenciam a
inseguranga da entrevistada em relagfio ao conteudo do texto, que ndo deixa de ser provocativo, e

também as interpretagdes que sua fala poderia suscitar. No decorrer da discussio, no entanto,
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seus pontos de vista vAo se tornando mais claros. Ao comentar, por exemplo, o motivo da
comparacdo entre petroleo e lingua inglesa existente no texto, ela afirma: “Porque o petréleo
domina o mundo também como a lingua inglesa”. Enquanto P7 via nessa comparagio um fator de
“arrogdncia’” britdnica, P1 nitidamente percebe a importéncia estratégica que o inglés representa
para os britdnicos e, indiretamente, os norte-americanos. Mais tarde ela considera que essa
importancia € supervalorizada pelo texto, mas ¢ fundamental notar que P1 faca mencio a essa
“dominagdo” — mesmo que néo a desenvolva —, principaimente se levarmos em consideragiio que
P7 nio faz qualquer referéncia a esse assunto. Durante toda essa fase da entrevista, consciente ou
inconscientemente, P7 deixa de discutir, ou sequer mencionar, temas como dominagio,
colonialismo e imperialismo.

Coincidentemente, no entanto, Pl, a exemplo de P7, afirma que aprender inglés é uma
necessidade basica, principalmente para estudantes de graduagio e pés-graduacdo, assumindo o
mesmo discurso hegemdnico do uso instrumental do inglés. Essa posi¢do € ainda mais clara
quando ela se refere ao Ensino Médio. Primeiramente, ela comenta sobre a proliferagdo de
escolas e professores particulares de linguas, que de certa forma representa essa demanda a que
se refere o texto. Para ela, isso significa uma preocupacio com a formacdo dos jovens, “para [que

tenham|] mais chances”. Em seguida, P1 faz uma comparagio com o ensino publico:

Segmento 27

E —No seu caso, como uma professora de Ensino Médio numa escola piblica, gue comparagbes / vocé vé,
vocé acha que o papel ai € o0 mesmo, do inglés?

Pl ~Nio, nfo acho que ¢ papel € 0 mesmo, ndo. Porque a visdo dos meninos é diferente. Infelizmente, eles
ndo tém acesso ao que, por exemplo, os meus fithos tém. Sabe, a vida para eles € diferente. / Alguns tém,
sim. Eu estou falando pela maioria. H2 alunos que tém. E eu acredito que, se Deus guiser, vio vencer, [...]
Dou o maior incentivo, dou o maior apoio. Se precisar de mim: “Q professora”. Estou &s ordens. Mas para a
grande maloria, infelizmente, nfio tem n3o. A vida para eles nfio, / sabe, eu tenho certeza que eles ndo vio
ter chance nenhuma.

E —Mas ai / qual serfa o papel do professor, né, porque vocé estd dizendo dos alunos...

Pl -~ (Elevando o tom de voz) O papel do professor eu acho assim, que o maior papel nosso ¢ fazer pelo
menos, pelo menos, fazer que eles enxerguem a necessidade dessa lingua, no mundo todo hoje. E que eles,
sabe, pelo menos se ndo for agora, mas / salam daqui falando: “Meu Deus, inglés € importante” e que um
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dia queiram aprender, mesmo gostando ou ndo, por necessidade, para que eles melhoremn um pouco a vida
- + 0 . p p 1 p

deles, que eles precisam disso. Eu cito muitos exemplos para eles de gente assim que também estudou com

muita dificuldade e que venceu. Eu tenho exemplos, dentro da minha familia, eu exemplifico para eles. (?)

“Gente, chances todos nos temos, ¢ s6 querer”. Mas o problema ¢ que eles nfo querem. Entendeu, o

problema deles € esse. Quando eu falo “acho que eles nfio tém chance”, ndo € porque (?), € porque eles ndo

querem. Sabe, eles niio querem, nfo querem nada.

Na primeira parte de sua fala, Pl repete uma estratégia discursiva ji comentada
anteriormente (segmento 14). Ou seja, ela se isenta da responsabilidade de conscientizacdo do
aluno. Sdo “eles” que ndo tém condigdes, que ndo querem aprender. Por esse motivo talvez a
entrevistada eleve o tom de voz, demonstrando uma certa impaciéncia, quando o entrevistador
chama a aten¢do para o papel do professor. Mesmo assim, ela continua deslocando a culpa para
os alunos e resume o papel do professor ao de mostrar a eles a importancia do inglés'®. Que para
ela significa “vencer”. E o discurso do inglés como sinénimo de ascensio social, uma das
“cenouras” a que se refere Phillipson (1992, p. 284). E conforme ja foi apresentado anteriormente
também (segmento &), essa ascensdo social € puramente individual, o que exclui qualquer forma
de emancipacio coletiva. H4 também uma certa idealizacdo do aluno na fala de P1. Esse modelo
pré-concebido de aluno que ela tem em mente — integrado, que vé no inglés um meio de ascensio
social — ndio € o mesmo daquele atendido pela escola. Essa idealizagio faz com que Pl
desconsidere o papel gue o contexto social do aluno desempenha no seu processo de
aprendizagem. Integrar a escola e o ensino a esse meio social pode ter resultados eficazes na
contextualizacdo do ensino de inglés e uma possivel transformagdo de mundo. Muitos desses
estudantes j& trazem para a escola elementos de resisténcia a ideologia dominante. No caso do

inglés, no entanto, essa resisténcia em geral se resume a uma rejeicio até mesmo inconseqiiente

1% P1 praticamente repete sua resposta & questdo 3.3 do questiondrio (vide anexo 1): “Cabe ao professor de inglés
conscientizar os alunos da enorme importincia dessa lingua no mundo globalizado e despertar neles o interesse pelo
estudo da mesma, para que sintam prazer em aprendé-la”.
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pelo idioma. Cabe ao professor, portanto, contextualizar (cf. Busnardo e Braga, 2000b) o ensino
para uma resisténcia acompanhada de agéncia.

A entrevistada P6 também faz uma comparacfio entre o ensino publico e o privado. Ela
acredita que o ensino de inglés na rede privada ¢ melhor, pois os alunos dessas escolas fazem
cursos em escolas de idiomas ou com professores particulares, o que demonstra a importancia
que essas pessoas ddo ao inglés'!. O que néo acontece na escola piiblica, em que o professor “nio
pode fazer muito” para mudar a situagfic do ensino dessa lingua. Essa posi¢fo ndo € muito
diferente da de P1. Existe ai uma transferéncia de culpabilidade semelhante. No entanto, no

segmento seguinte, P6 demonstra sua convicgdo no poder do professor para definir rumos:

Segmento 28

E - O que me chama a atengdo ai &...

P& —“Numa base comercial™?

E - .. .“através dos sistemas educacionais”, né.

P6 —Pois €, o que que eu te falei? Quem ¢ o fnico responsével por isso? E a escola, o professor, entendeu.
Ela ¢ responsével pela transmissdo do conhecimento. E o professor vai fazer disso / aquile que ele acha da
profissdo que ele tenha. Porque tem gente que € totalmente contra. Quando eu entrei aqui [na escola], todo
mundo era contra, olharam para mim, eu era discriminada. Eu fui fazer uma festa de Halloween aqui, quase
me mataram. “Que que € isso, folclore estrangeiro, sendo que o proprio folclore nosso ninguém ().
“Problema de vocés (7).” Os professores da 4rea de portugués ter feito o trabalho de folclore foi em agosto,
quando eu entrei aqui, em outubro, eu fui fazer Halloween, (?), boicotaram. Fizeram de tudo, de tudo que
vocé puder imaginar para impedir que eu fizesse uma festa de Halloween, mas niio tem nada a ver. Depois
teve uma festa [7 de setembro] aqui que eles {os alunos] colocaram uma (?): Independence Day. Ah, mas
isso foi o c#o. {...] Isso causou uma revolta tio grande em tantos professores aqui, entendeu. Principalmente
a professora de geografia. [...] S6é que hoje [ela] estuda inglés [...], per qué? Ela é autora do livro de
geografia aqui da escola. Quando ela foi num congresso em Cuba, depois ela foi noutro congresso
internacional, nfo sei onde, que ela teve as maiores dificuldades.[...] Eu fiquei muito contente, falei para ela:
[...] “o problema ¢ a comunicac¢io”, entendeu. Porque ndo tem essa para nds, esses pontos comerciais nio,
que 1ss0 ai € muito pouca gente. Que ela concorda, inclusive. Esse mercado de trabalho, (7, nfio, ndo é, nio
€, ndo €. O problema € exatamente a pessoa se comunicar. [...]

No inicio de sua fala, P6 confere ao professor de inglés uma certa autonomia para planejar
e conduzir seus curriculos. Na seqiiéncia, no entanto, essa autonomia se tomna relativa, quando o

professor comeca a sofrer a interferéncia dos discursos de professores de outras areas — discursos

' Essa informacdo foi cedida em uma conversa informal que se seguiu & entrevista, quando o gravador jé havia sido
desligade.
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que sdo também muitas vezes geradores de contradicdo e contribuem em boa parte para muitos
dos dilemas dos professores de ingiés. Essa “autonomia” €, pois, tanto mais relativa quando se
considera que esses professores estdo expostos a tantos e variados discursos, vindos das mais
diversas fontes, conforme j4 foi apontado anteriormente. Imaginar que eles levam para a sala de
aula apenas ¢ tdo somente suas proprias convicgdes — que por si sO ja tém uma formacéo
pluridiscursiva — significa ignorar que tanto o ensino quanto o uso de uma lingua estdo em
gstreita conexdo com o mundo social circundante, seja ele a escola ou a sociedade como um todo.
Assim como os elementos lingiiisticos estdo em estreita relagdo com o meio social, como aponta
Bakhtin (1988), uma aula, ou uma disciplina, ndo existe isoladamente de seu contexto maior,
como que auto-suficiente. Por isso, a presenca dessas outras vozes, vindas de outras areas, €
fundamental para se entender também a origem da interdiscursividade e dos dilemas e
contradi¢des do professor de inglés.

P6 tem consciéncia dessas outras vozes, ainda que as vezes procure “esquecé-las”. Em
outros momentos, ¢la faz mencdo ao “dominio da lingua inglesa”, ao “imperialismo lingiiistico,
[que] esta dominando cada vez mais”, € comenta que o inglés € comparado ao petréleo porque
ambos sdo “uma forma de dominagéo, poder”. Porém, uma vez mais, a contradigdo estd presente:
o inglés chegou a posi¢o de lingua franca porque o “pais sempre foi dominador”, porque “em
matéria de patriotismo, 0 povo inglés € o povo americano, ndo tem igual”. Seria o caso de dizer
que o povo brasileiro — assim como tantos outros mundo afora ~ ¢ “dominado” por ndo ser
patriota?

Conforme ja foi comentado anteriormente (segmento 12), P6 acredita que essas ndo sdo
questbes que devam ser levadas para a sala de aula — uma forma talvez de “apagar” as vozes dos
outros professores. Por isso, no segmento 28§, ela recusa a possibilidade dessa discusséo e reforga

algumas posi¢des que ela ja vinha colocando ao longo da entrevista. Ji nesse caso, sdo os
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discursos dos textos apresentados a ela e o do entrevistador que ela trata de “apagar”. A principal
dessas posicdes € a de que o ensine de inglés nio deve ser voltado para o mercado de trabalho,
mas para a comunicagfo. Assim, ela descarta o discurso hegemonico do ensino instrumental da
lingua e assume o discurso igualmente hegemonico do inglés comunicativo. Por isso, no final da
entrevista ela afirma que prefere usar a leitura e a comunica¢o visual em suas aulas. Mas ndo se
frata de uma leitura critica, instrumental, ou mesmoe tematica. Mas uma leitura num contexto
socio-comunicativo, pols a “leitura € [...] importante mesmo [...] para a comunicac¢io”.

Por esse mesmo motivo, ela critica a inclusdo do ensino de espanhol no ensino regular
motivada puramente pela criagdo de um suposto mercado de trabalho que o Mercosul causaria.
Para a entrevistada, apenas uma minoria seria atingida. Portanto o ensino de uma lingua
estrangeira no Brasil nfdo deveria estar voltado para o mercado de trabalho, mas para a
comunicacdo. E nesse caso o inglés, no entender de P6, desempenha um papel muito mais
importante.

Nio ha dividas de que o inglés é uma forte ferramenta de comunicagfo. E de
fortalecimento também. Negar acesso & lingua inglesa € negar acesso igualmente a um poderoso
meio de transformagdo de mundo. O que estd em questdo aqui € o processo historico que
determinou a instauragfo de certos efeitos de verdade — na acepcio de Foucault {cf. Mills, 1997,
p. 19) — em discursos relacionados a expansio do inglés pelo mundo. Discursos que se tornaram
dominantes e, portanto, hegemdnicos. Como € o caso da idéia de que o conhecimento desse
idioma ¢ suficiente para garantir uma melhor insercio social, em relagdo aos individuos, ou
internacional, em relag#o aos povos e paises. O que leva a entrevistada P35 a afirmar: “Infelizes de
nds que ndo fomos colonizados por eles [os britdnicos]. Se nds falassemos inglés, a gente estaria
bem melhor hoje”. A propria entrevistada reconhece que a hegemonia do inglés teve seu inicio

com o processo de colonizagfo empreendido com a Inglaterra, que na época detinha a hegemonia
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politica e militar. Ndo € portanto possivel separar um processo do outro. Considerar somente os
“beneficios” que o inglés pode supostamente proporcionar significa ignorar todos os males que a
colonizagdo britinica possa ter causado. O que explica o fato de que a Nigéria ndo seja hoje uma
poténcia mundial? Estariam os nigerianos em pior situagdo se ndo tivessem sido colonizados
pelos britdnicos e sua lingua oficial fosse uma das suas dezenas linguas regionais? P5 admite que
os Estados Unidos e a Inglaterra sdo os maiores beneficiados pelo fato de o inglés ser uma lingua
hegeménica.

Mas ao mesmo tempo em que ela afirma que a hegemonia do inglés se deve a hegemonia
politica ¢ militar da Gré-Bretanha, ela também defende que a hegemonia cultural ¢ econdmica
anglo-norte-americana esta aj porque “o mundo inteiro se comunica através da lingua deles”. Da
mesma forma, segundo ela, é por causa da lingua inglesa que o cinema norte-americano tem tanta
forga, pois “a lingua foi o instrumento para que eles chegassem aonde eles chegaram”. Ha, nessas
afirmagoes, portanto duas visbes aparentemente contraditorias: a lingua inglesa se tornou
hegemonica devido ao poderio anglo-norte-americano e/ou os Estados Unidos e a Gri-Bretanha
sdo hegemonicos por causa do poder da lingua inglesa. Pode-se dizer que essas afirmacdes séo
antes complementares que contraditorias: o inglés se tornou hegemonico devido ao colonialismo
e imperialismo anglo-norte-americano ¢ hoje é um forte instrumento para a manutencio da
hegemonia desses paises. Canagarajah (1999, p. 41) afirma: “A dominéncia do inglés ¢ [...] nfio
apenas um resultado das desigualdades politico-econémicas entre o centro e a periferia, mas €
também uma causa dessas desigualdades”.

P5 ndo v€ uma forma de escapar a essa hegemonia. Ela ¢ “inevitavel” e “indiscutivel”. Da
mesma forma que o dolar € uma forga como moeda internacional e nfo ha alternativa a ele, ndo
h4a como escapar do inglés. E necessario aprendé-lo, “com consciéncia critica ou nfo”. “Nessa
hegemonia, somos anfitrides”, afirma ela, “o sistema educacional, eu acho que coopera para que
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essa lingua seja cada vez mais hegemodnica, mas ndo ha como fugir disso”. No entanto, a
entrevistada acredita que € possivel um ensino critico de lingua inglesa nas escolas publicas, ao
passo que na escola de idiomas é muito dificil associar o ensino de inglés com aspectos politicos

e sociais, pois o interesse de quem aprende a lingua € especifico, em especial o de se comunicar.

Segmento 29

P35 —Isso que vocé esta fazendo aqui agora, essa separagfio, essa diferenciacgo, entre o lado politico (?). Eu
acho que isso pode acontecer sim, ¢ deve, nas universidades, para que os professores na escola (?) com essa
consciéncia, para que ele ndo va despejando aquilo no menino de uma forma assim acritica. Ele tem que ter
isso, essa posicdo, € ir implantando isse no aluno, isso pode acontecer, sim, na escola publica. [...] A partir
do momento que o professor tenha essa consciéneia. {...] A gente estd ensinando ¢ simplesmente para o
menino saber meia dizia de palavras, se expressar de alguma forma? {...] O que que existe atras disso? Essa
for¢a politica, essa hegemonia toda, o que que eu posso mostrar para o meu aluno? Isse o professor de
escola publica pode fazer. Pode e deve, né. Principalmente por ser escola piblica. Isso deve ser muito
discutido nas universidades. Mas eu acredito que em escolas particulares jamais vai haver.

Mesmo acreditando na possibilidade de uma conscientizacio do aluno, P35 transfere essa
responsabilidade para a universidade. E na formagio do professor que deve se iniciar o processo
de conscientizagdo critica. Mesmo concordando-se com essa idéia, nfo se pode deixar de
mencionar que P5 estd buscando transferir uma responsabilidade que é do professor também.
Num processo de formacdo continuada, o professor estard sempre apto a desenvolver uma
consciéncia critica, da qual ele podera fazer uso em sala de aula em favor de uma transformagio
de mundo dos e pelos alunos.

Com relacdo ao inglés como lingua franca internacional, a entrevistada P8 expressa um
ponto de vista muito semelhante ao de P6. O inglés s6 alcancou esse estagio porque os principais
paises que o promovem, Estados Unidos e Gr3-Bretanha, sdo “muito unidos” e “hiper-patriotas”.
E ela faz uma comparagio entre a Gra-Bretanha e o Brasil. Enquanto 14, “eles tém cultura, tém
memoria” e reverenciam o passado, aqui nods rejeitamos o velho em favor das novidades. No

entanto, contraditoriamente, P8 percebe outras razdes para a hegemonia da lingua inglesa. Razdes
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que nfo estfo necessariamente relacionadas com patriotismo. Como, por exemplo, a afirmagio de
que o inglés como lingua franca facilita.o dominio dos paises hegemoénicos. Para ela, outros
paises de lingua inglesa também se beneficiam dessa situagfo, mas em menor escala. E cita o
caso da Australia, onde segundo ela os aborigines nfo tém beneficio nenhum. Ela concorda com
a idéia de que exista uma politica formal de promogfio da lingua inglesa, que é essencial para a
manutencdo da dominagio dos paises hegemoénicos. Nesse caso, ela afirma que a dominagio
existe, mas ndo ¢ total. Como os africanos, que mesmo fazendo uso do inglés procuram resistir a
essa dominacdo atraveés de adaptagdes locais da lingua. Por fim, ela concorda também com a

idéia de que o inglés pode ser considerado uma mercadoria geradora de hucros:

Segmento 30

E - Agora, ai, quandc eles comparam a lingua com o petrdleo, vocé acha assim que eles estdo
considerando a lingua como uma mercadoria? Que ela pode, por exemplo, ser um bem de exportaciio, que
gera lucros?

P8 — Ciaro. Para eles, sim. Porque ¢ a forma de comunicar que 0s outros tém. [...] Por exemplo, eu tive a
oportunidade de ir a0 México (?) e o pessoal queria falar inglés comigo. Eles ndo queriam falar espanhol.
Entenden? Sabe. / Entfo eu acho que tem sim. E uma questdo realmente de / dinheiro mesmo, grana mesmo.
O proprio Japio, eu tenho familia, na minha familia muitos moram no Japfo, né / e eles t8m uma adoraco
pelos Estados Unidos. Mesmo com tudo © que aconteceu. Af minha irm3, rabalhando 14, um dia ele falou
assim, / ele perguntou sobre o Brasil. Minha irmnd falou / que aqui era muito grande. Ele disse: “grande
como?” Eles ndo entendem o tamanhe do Brasil, né. / Af ele ficava assim: “L4 tem televisdo? La tem isso,
14 tem aquilo?” Ai depois ela falou assim: “Vocé tinha que ir Ja para vocé ver como € que ¢ bonito. Como é
que € um pais assim que as pessoas s&0 bacanas”. Colocando esse lado, sabe. “Nio, quero os Estados
Unidos, 14 € que € bom.” Ali, ela falou assim: “E, Hiroxima, Nagasaki, né.” Ai ele ficou todo sem graga,
entendeu. [...] E o México também, dominado, e {...] 0 pessoal queria conversar com vocé em inglés, / sendo
que o portugués € muito mais proximo ao espanhol, né.

Na seqiiéncia, quando o entrevistador lhe pergunta se essa “adoracio” pelos Estados
Unidos ¢ perceptivel aqui no Brasil também, P8 afirma que ndo € como em outros paises, onde
“eles ja assimilaram isso”. Como em Cancun, México, onde “todos” falam inglés. Por fim, ela
afirma que o inglés substituiu outras linguas estrangeiras porque o que determina essa posigio €
quem esta no poder. Assim, apesar de sua afirmac3o inicial sobre o “patriotismo” anglo-norte-

americano, a interdiscursividade de P8 se torna evidente mais tarde, quando ela relaciona
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hegemonia do inglés e poder. Ela parte de um discurso hegeménico em dire¢do a um contra-
hegemdnico, levando-se em consideragdo ainda que ela se isentou de fazer essas discussdes na
se¢do anterior (segmento 21). J& com relaco ao segmento 30, seu relato € um bom exemplo dos
dilemas a que o professor de inglés pode estar sujeito: como ensinar aos alunos a lingua ¢ a
cultura de um pais que estd vinculado com um dos maiores (senf#ic o maior) exterminios de
pessoas inocentes de que se tem registro na histéria'*?

A relaco entre inglés como lingua franca e dominagdo ¢ feita também por P2:

Segmento 31

E —Entdo, aqui eles mencionam tambeém, como no texto 2, né, a questdo da Hngua franca.

P2 - Eu achei muito bom esse texto. Assim, / ele fala que a lingua € como um patriménie invisivel, né, e eu
acho que essa € a fonte de dominagfo maior. Vocé ndo tem um produto, fazendo uma propaganda, mas ¢
uma ¢oisa que todo o mundo fala, todo 0 mundo esta usando ¢ / é como se fosse invisivel, né. Mas ai vocé
vé& como que € essa dorpinacdo: todas as pessoas precisam, todas as pessoas usam ¢ ndo € como, / que ele
cita aqui no texto, ndo € / o petrdleo, por exemplo, que ¢ um simbolo de dominacfo. E a lingua. Todo o
mundo fala. E vocé nfio estd percebendo que esta sendo influenciado.

O uso da lingua como forma de dominagdo dissimulada, conforme P2 coloca no final de
sua fala, é uma das maneiras pela quais a ideologia dominante opera. Pois, para Fairclough
(1989, p. 85), “A ideologia ¢ mais eficiente quando seu funcionamento € menos visivel”.
Seguindo a leitura que P2 faz do texto, tanto o petroleo quanto o inglés sdo simbolos de
dominagdo, dos quais o mundo todo precisa. Entretanto, enquanto a dominagdo através do
petréleo pode ser percebida cotidianamente, a dominagio pela lingua ¢ mais sutil. Embora a
operagio dessa ideologia esteja mais visivel nesse texto, deve-se ressaltar que, sendo um texto
oficial e institucional, ele ndo esta disponivel para o publico em geral, sendo para circulagfo

interna.

2 Akira Kurosawa, no filme Rapsddia em agosto (1991), aborda de maneira poética os dilemas que esse episodio
histdrico suscita nos japoneses.
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Na seqiiéncia, P2 estabelece outras relacfes para a disserninacio da lingua inglesa. Para o
entrevistado, ela ndo aconteceu por acaso, mas por uma politica comercial e imperialista
praticada por Estados Unidos e Gra-Bretanha. Que, por sua vez, se beneficiaram também da
hegemonia do ingiés. E complementa: “Por que o inglés é falado no mundo inteiro e nio o
francés? Todas as gquestdes estdo permeando, né. Politicas, comerciais, lingliisticas”.

Esse discurse contra-hegeménico de P2 muda, no entanto, quando ¢le se refere ao ensino

de inglés. Apos ele dizer que muitos professores ensinam mecanicamente, o entrevistador lhe

pergunta:

Segmento 32

E -[..}] Como que vocé acha que isso pode ser mudado? Comeo uma sugestio, talvez, o que vocé acha que
poderia ser feito / para sair disso?

P2 —Eu acho que ele tem que ter em mente quais sdo as necessidades do aluno. Eu acho que se eu fosse
trabalthar em qualguer escola de ensino publico, eu trabaltharia sempre com o inglés instrumental. Eu ndo me
arriscaria a trabalhar com a abordagem comunicativa, / primeiro que a gente tem mais de quarenta alunos na
sala. Segundo, que eu vejo pouca finalidade para esse aluno o inglés comunicativo, né. No dia a dia ¢
importante, mas depois profissionalmente eu nfo sei o que ele faria. E nem sei se seria tdo efetivo quanto a
abordagem instrumental, né. E muito dificil trabathar com quarenta alunos.

E ~[...] Vocé acha que por meio dele [o método instrumental] vocé pode conscientizar o aluno?

P2 — Eu acho que ¢ o principal meio para conscientizar o aluno, né. Porque ele estaria lendo um texto em
inglés que ele poderia ler em qualquer lingua, em qualquer disciplina. Entfo a gente fazendo essa
interdisciplinaridade, né, ele estaria aprendendo muito mais e em inglés.

Embora se oponha ao ensino comunicativo, o entrevistado expde outro discurso
hegemdnico: o inglés instrumental, voltado para “as necessidades do aluno”. Em outro trecho da
entrevista, P2 defende o uso critico de material extracurricular (como musica, por exemplo). No
trecho acima, ele defende o método instrumental como meio de conscientizagio. No entanto, ele
estd se referindo mails a um ensino de leitura tematica do que critica, pois dessa
interdisciplinaridade pode fazer parte qualquer tipo de texto, que pode também ser abordado sob
varios aspectos, inclusive acriticos. O professor pode “deslocar” (cf. Fiske, 1990) a discussfo

para temas socialmente mais aceitos ~ como conflitos de geragdes — deixando de discutir os
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interesses subjacentes 4 expansdo mundial do inglés. P2 faz também referéncia as limitacdes
fisicas que a escola publica impde ao professor. Porém, em vez de deslocar a responsabilidade
(ou culpabilidade) de um ensino deficiente para essas limitages, o entrevistado oferece uma
alternativa, ainda que através do método instrumental. Afinal, salas superlotadas fazem parte de
uma realidade que precisa ser transformada. E da qual os alunos podem se conscientizar, mas
principalmente através do ensino critico.

Outro entrevistado, P3, afirma que o inglés se tornou lingua franca por questdes
historicas, como a colonizaco inglesa do século XIX. Ele acredita que a expansfio do inglés
estava inicialmente relacionada com a propria expansfo comercial inglesa, pois uma lingua
comum facilitaria as trocas. No entanto ele concorda com a idéia de que existe uma exploragéo
comercial da lingua inglesa em si. O entrevistador lhe pergunta entfo que retorno os britinicos

podem ter com essa exploragio. E como eles atendem 4 “demanda” pela lingua:

Segmento 33

P3 —[...] Isso me incomoda. Essa demanda, parece que da forma que ele coloca é que € uma coisa também
natural. Eles chegaram até, vamos supor, até um local e existiria uma troca / ¢ as pessoas ali tém essa
necessidade de aprender o inglés. Tém essa necessidade, para poder manter essa troca e, / afinal de contas
também eu ndo acho que sé existe um lado que estd ganhando. O chamado lado de c4 estaria também
ganhando, ou algumas pessoas estariam ganhando, mas o que me incomoda é pensar que essa demanda ¢
uma coisa, sabe, que nds precisarnos muito, sabe, / uma coisa de necessidade porque / a gente também vai
lucrar. Eu acho que essa demanda, ela € muito mais, talvez ela seja mais criada.

O entrevistado chama a atenc@o para um ponto importante. O texto faz alusdo a uma
demanda pela lingua inglesa, como se ela ja existisse naturalmente. Para P3, no entanto, ela é na
verdade criada. E assim estd inserida numa politica maior de promocgdio da lingua. Essa
necessidade, de qualquer forma, nfo pode ser ignorada: para ele, o processo € irreversivel e o
ensino de inglés ¢ inevitavel. E complementa: “eu acho que n#o da para a gente pensar também

que a gente estuda inglés na escola por questdo cultural, ou por prazer simples, ou porque €
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interessante a gente aprender uma outra lingua. Nio, é uma necessidade”. O entrevistador chama

entdo a aten¢do para o papel do professor:

Segmento 34

E - Mas e o professor, nesse caso, onde ele entra?

P3 —[..] E interessante eles [os alunos) aprenderem? E. / Agora, serd que tem que ser essa imposi¢do? [...]
E eu acho que isso tem gue ser muito visio mesmo. Por que que eu estou ensinande? E &s vezes, saindo um
pouquinho do inglés também, eu acho que para qualquer disciplina, ¢ aquilo que eu te faiel, fica muito
dificil para um professor néio querer ensinar qualquer coisa que seja de wma forma critica. Senfo, para que
que ele estd ensinando? Simplesmente para saber? Qu para, de repente, 0 aluno passar no vestibular? Se é
isso que ele quer, / ele quer ganhar dinheiro? E para isso que ele vai aprender histéria, geografia,
matematica? [...] Eu n8o consigo entender como ensinar uma coisa sem pensar para qué. Porque a gente até
pode fazer isso. Mas para qué? Al € que eu penso, sabe, eu acho que / eu ainda ndo consegul descobrir /
como ensinar o inglés e vé-lo de uma forma critica o tempo todo, ou que isso seja o objetivo final sempre.
Porque as vezes vocé tem gque frabalhar um contendo e vocé pensa assim: “Meu Deus, isso nido tem
sentido”. [...] Eu acho que tem certas coisas que a gente passa € 5¢ pega em coisas mais iiteis e também que
a gente da para tentar ter uma certa discussdo. Coisas pequenas, acho que da para passar para 2 frente. Mas
também n#o sei como € que nds vamos fazer isso, nio. E coisa para pensar.

Primeiramente, P3 demonstra sua convicgdo no ensino critico, ndo sé do inglés, e
questiona o ensino para fins utilitarios. Essa convicgdo esta calcada inclusive no questionamento
que ele faz acerca do proprio papel do professor, ou seja, ensinar para qué? Mas logo em seguida
ele demonstra também seu dilema: € possivel ensinar inglés criticamente o tempo todo?
Aparentemente ele proprio consegue solucionar seu dilema, mas logo depois este retorna. Dessa
forma, a fala de P3 evidencia uma vez mais o jogo de tensGes implicito na pratica de ensino da
lingua inglesa. O professor se depara com a necessidade de ponderar entre indmeros aspectos,
quase sempre conflitantes.

O entrevistado P4 demonstra sua surpresa diante da explicitagdo ideoldgica do texto:
“tudo isso que a gente colocou como nocivo anteriormente estd bem claro ai. [...] Eu sempre
imaginei que isso para eles era tdo tranqililo que néo precisasse se mobilizar a esse ponto. Mas ai
ficou bem claro, né”. O entrevistado concorda portanto com a idéia de que existe uma politica

formal de promocdo da lingua inglesa. Para ele, a hegemonia da lingua esta em estreita relagio
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com o desenvolvimento dos paises hegembnicos. E afirma que, “lendo esse texto, da para ver que
é um pouco dificil separar uma coisa da outra. Separar esse desenvolvimento, né, industrial,
tecnologico, cientifico, da lingua dominante. Acho que sé as duas coisas juntas™. Dessa forma,
esses paises sdo os grandes beneficiados pelo fato de o inglés ser considerado uma lingua franca.
O que ndo ocorre com outros paises de lingua inglesa, para 0s quais, segundo P4, “o fato deles
utilizarem o inglés ndo trouxe nada de muito bom para eles”. Phillipson (1992) e Pennycook
{1994) fazem uma discussdo abrangente sobre os problemas que a ado¢iio do inglés por paises
periféricos pode implicar.

Ele também concorda com a proposi¢do de que o ensino de inglés pode gerar lucros para

o0s paises hegemonicos. Essa situacdo poderia mudar por meio da conscientizagio.

Segmento 35

E —Pensando na nossa realidade agora, como que vocg v& o ensino de inglés no Brasil nesse caso. Vocé
acha que ele estd contribuindo talvez para essa // gerago de lucros talvez, né, / para esses paises?

P4 —Eu acho que estd, / eu tenho quase certeza que contribui sim. Principalmente quando ele ¢, ele é
ministrado sem, sem essa preocupagio, né, de conscientizaco. / Mas eu acredito que esse trabalho nfo seja
feito, / ndo sel em termos de porcentagem, mas / acho que o ensino de inglés &, no Brasil, é meio /
desvinculado dessa preocupagio de conscientizacfo. Principalmente em escola publica. Escola privada, eu
ndo sei como que acontece, nio tenho nogio nenhuma de como que acontece. Mas na escola pablica eu
acho, as quatro escolas pelas quais eu passei, eu acho que da para, para perceber isso. E mesmo guando
existe essa conscientizacgo, / ainda assim (7). Se eu estou falando sobre isso para uma sala de quarenta
alunos, cansados, e / cujas vidas nada, / nada do que eu estou falando tem alguma importancia, faz sentido. /
Eu n#o sei nem se chega a beneficiar alguma coisa.

A conscientizaci0 pode ser, nesse caso, uma forma de resistir & mercantilizacio do ensino
de inglés no Brasil. Mas, apesar de seu discurso eminentemente contra-hegemdnico, P4 deixa
também transparecer seus dilemas. Para ele, ndo existe essa preocupa¢do com a conscientizagio
dos alunos de inglés na escola publica. Isso se deve em parte devido ao pouco interesse dos
alunos e a superlotacdo das salas de aula. Sua fala nos remete as de P1 e P2 (segmentos 27 ¢ 32).
Diferentemente de P2, mas de maneira semelhante a P1, ele adota uma estratégia discursiva pela

qual ele opera uma transferéncia de culpabilidade para terceiros. Em seguida a essa fala, P4
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defende a 1déia de que o professor de inglés, sozinho, € “um pouco impotente” para mudar esse
cenario e aponta, como solugo, uma interagio maior das disciplinas. O que ele propde entio é
que as vozes dos professores de outras areas se fagcam ouvir, de forma critica, no ensino de inglés
{(destoando pois do discurso de P6, no segmento 28). Para que os “aspectos nocivos dessa
influéncia sejam melhor percebidos pelos alunos”, sugenndo novamente um ensino critico

dialégico.

O guadro referente a discussdo sobre o texto 3 se configura da seguinte maneira:

Quadro 3
Discurso . .. Discurso Confra-
Hegembonico Interdiscursividade Hegemonico

PTPL  P6 P

Nesse caso, 0 agrupamento dos entrevistados se torna mais problematico. A polarizagio é
ainda menos acentuada do que no quadro 2, dificultando a definicio de grupos. P7 reproduz em
muitos aspectos o discurso do texto € procura nio abordar as questdes politicas e ideolégicas que
ele representa. P1 procura transferir para os alunos a responsabilidade pela auséncia de uma
conscientizagio critica. E relaciona o inglés como um meio para a ascensdo soctal. Por isso,
ambas si0 as que mais se aproximam do discurso hegemdnico. Assim como P6, que, apesar de
ter conhecimento de contra-discursos alternativos, assume o discurso hegeménico do inglés para
a comunicagio.

No outro extremo, P4 e P3 s8o os que mais se aproximam do discurso contra-hegemonico.
Para P4, a falta de conscientizagdo pode contribuir para a mercantilizagio do ensino de inglés. No

entanto, ele coloca em quest#io as condighes existentes para que essa conscientizacio aconteca.
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Da mesma forma, P3 questiona nio s6 o ensino instrumental mas também o critico, ainda que
favorivel a este. P2 também se aproxima do discurso contra-hegemdnico. Ele vincula a situagfo
do inglés como lingua franca a dominagio dos paises hegembdnicos. Porém, ele defende o uso do
inglés instrumental.

Por fim, PS5 ¢ P8 se sifuam no d4mbito de uma interdiscursividade mais acentuada. Parma P35,
o conhecimento da lingua inglesa garante uma melhor inser¢do social e internacional, mas
reconhece que a hegemonia do inglés esta relacionada com a hegemonia militar e econémica dos
Estados Unidos e Inglaterra. P8, por sua vez, credita a expansio do inglés ao patriotismo dos
ingleses e norte-americanos. E admite que a promogio do inglés € essencial para a manutengio

da dominagiio dos paises hegemdnicos.

54  Consideragdes finais
54.1 Anélise do quadro 4

O quadro a seguir demonstra a disposigdo dos discursos de cada entrevistado texto a

texto:
Quadro 4
Discurso . L Discurso Contra-|
Hegemonico - Interdiscursividade _ "~ He .
Texto 1 P6PTPI PSP3P4 .
A RN e
Texto 2 P’?Pl : 1)3P4 B
Texto 3 P7 PI Pé P3 P4

Na primeira parte da analise do quadro acima, serd feita uma comparacio entre as

posi¢des dos professores como um todo em cada texto. Em seguida, serfio analisadas as posi¢des
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de cada professor individualmente de acordo com cada texto. Nessa primeira parte, as vozes dos
textos e do entrevistador desempenham papel determinante. Comparando-se a disposi¢éo dos
professores no texto 1 com as demais, a variac8o ¢ facilmente perceptivel. Enquanto na reacio ao
texto do PCN a tendéncia pelo discurso contra-hegemd&nico foi maior, na reagiio aos textos 2 e 3
percebe-se um deslocamento gradativo para o discurso hegemdnico, em que a interdiscursividade
¢ mais acentuada. Pode-se especular, assim, que a interferéncia do texto 1 tenha sido mais
intensa, j& que ele veicula um discurso contra-hegemonico. Ao passo que o texto 3, por explicitar
de forma quase agressiva a ideologia hegemdnica, pode ter intensificado os dilemas dos
entrevistados, resultando em contradicbes e, portanto, em um grau mais elevado de
mterdiscursividade. Apesar da clareza e agressividade do texto, reagles abertamente contrarias
foram quase inexistentes. Dessa forma, a reagfo dos entrevistados nfo se situa nem tanto no
discurso hegeménico, favoravel ao texto, nem tanto no contra-hegemdnico, contrario a ele. No
caso do texto 2, como seu discurso hegemodnico ¢ dissimulado pela roupagem ideoldgica da
lingua franca — portanto bem mais atraente que o do Conselho Britanico —, a interdiscursividade
resulta menos acentuada. No entanto, o que pode explicar o fato de que as reagdes a esse texto
estiveram mais propensas ao discurso contra-hegemonico, em comparacdo com as reagdes ao
texto 3, é a interferéncia da voz do entrevistador.

Servindo como um contraponto as vozes dos textos 2 e 3, a voz do entrevistador também
contribui para a interdiscursividade, j& que na maior parte do tempo ele procurou inserir
elementos de resisténcia na discussdo. O que se percebe é que, ndo fosse a interferéncia de éua
voz, esses textos poderiam ter influenciado o discurso dos entrevistados mais intensamente,
principalmente o texto 2, por exibir um discurso hegeménico mais atraente. No caso do texto 3, a
interferéncia da voz do entrevistador ndo atinge 0 mesmo grau, ja que a interagdo esteve
prejudicada pela falta de entendimento de ambos os lados em alguns momentos dessa segdo da
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entrevista. Por outro lado, os elementos de resisténeia da voz do entrevistador vieram reforgar o
contra-discurso do texto 1.

Com relagdo aos deslocamentos de cada professor entre um texto e outro, nota-se pelo
quadro que ndo houve variagdes consideraveis. Os entrevistados que mais oscilaram foram PS5 e
P6. P5 se posiciona dentro do 4mbito da interdiscursividade em todos os textos. Em diversos
momentos da entrevista, ela proferiu um discurso ora hegemoénico, ora contra-hegeménico. P6,
por outro lado, proferiu um discurso predominantemente hegemdnico, com alguns elementos do
contra-hegeménico. Em diversos momentos da entrevista, ela adota o discurso hegeménico do
inglés comunicativo, principalmente nas relacdes interpessoais. Outros entrevistados também se
posicionaram a favor do inglés para a comunicagfio, mas principalmente para as relagdes
internacionais, em que a voz do texto 2 se faz mais evidente.

As entrevistadas P1 e P7 foram as que mais se aproximaram do discurso hegemdnico em
todas as se¢des. Uma das estratégias utilizadas por P1 foi a transferéncia de culpabilidade, pela
qual ela se isenta das responsabilidades pela auséncia de um discurso transformador no ensino de
inglés, transferindo a culpa para os colegas ou os alunos. O discurso hegemdnico principal
adotado por ela foi o do inglés instrumental, como ferramenta para a ascensdo social dos alunos.
Mesmo assim, em diversos momentos ela fez mengdo a discursos contra-hegemoénicos ou de
resisténcia. Diferentemente de P7, que muito raramente se referiu a eles. Sua interagfio com os
textos e o entrevistador esteve em muitos momentos comprometida. Principalmente na segfio 1,
em que ela parte do discurso contra-hegemonico do texto e do entrevistador para expressar um
discurso hegemdnico.

No outro extremo, P3 e P4 apresentaram um discurso mais préximo do contra-
hegeménico. Ambos fizeram poucas mengdes a discursos hegemoénicos. P3 questionou, em

diversos momentos, ndo so os discursos hegemoOnicos mas também os contra-hegemdnicos,
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dando vazdo a uma infinidade de dilemas. Seus questionamentos, no entanto, servem de base
para a formulagio de um ensino critico dialdgico. Esse é também o aspecto principal da fala de
P4. Apesar das contradigdes de ambos, a proposta de um ensino critico dialdgico é a que mais se
aproxima de um discurso contra-hegemonico e, possivelmente, transformador em sala de aula.

Além de P35, os entrevistados P2 ¢ P8 foram os que mais se situaram no &mbito da
interdiscursividade. Assim como PS5, eles alternaram discursos hegemodnicos e contra-
hegemoénicos com mais fregii€ncia que os outros entrevistados. Um dos principais pontos do
discurso de P2 ¢ a utilizagdo do inglés instrumental em sala de aula. N&o para fins utiiitarios,
como em P1, mas com uma abordagem mais tematica do que critica. P8, por sua vez, a exemplo
de P3 e P4, também apontou para um ensino critico dialégico na primeira secio.

No geral, o quadro mostra também que quatro desses professores se mantiveram
relativamente estdveis em suas posigdes durante a entrevista. De um lado, Pl ¢ P7 com um
discurso predominantemente hegeménico, ¢ de outro, P3 ¢ P4 com um discurso contra-
hegemdnico. No entanto, € preciso ressaltar também que, conforme exposto anteriormente, todos
os entrevistados estdio perpassados pela interdiscursividade. O que explica o fato de que, em
nenhuma das segdes, como se percebe no quadro, pode-se classificar o discurso de um
entrevistado como totalmente hegemdnico ou contra-hegemdnico, incluindo os discursos desses
quatro professores mencionados. Na orquestragdo de discursos alheios, na maioria das vezes os
entrevistados ndo sdo bem-sucedidos na tentativa de apropriar-se deles, o que torna complexa a
compreensdo de quais os discursos que estdo sendo de fato veiculados.

A interdiscursividade nio pode ser vista como uma representa¢io maniqueista e mecanica
de espacos discursivos em oposigio, mas do entrecruzamento destes, gerando conflitos de vozes
¢ ideologias que operam intra- e intersubjetivamente, como resultado do cardter dindmico e

aberto do discurso. A voz do entrevistador desempenha um papel fundamental na origem desses
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conflitos. Considerando-se que as pessoas em geral estdo expostas, e tm acesso, a um volume
muito maior de discursos hegemonicos, a énfase do entrevistador nos discursos contra-
hegemdénicos durante a entrevista contribui para a geragdio de conflitos e a intensificagio da
interdiscursividade desses professores. Seria o caso de se perguntar se esses professores colocam
a si mesmos, no seu cotidiano, as questdes que lhes foram postas durante a entrevista. E se os
discursos contra-hegemonicos presentes em suas falas teriam sido os mesmos € na mesma
intensidade caso a voz do entrevistador privilegiasse um discurso hegemoénico. A resposta
obviamente € ndo, mas a intensidade dessa variagio € um aspecto que pode ser desenvolvido em
um trabatho futuro.

O que reforca a idéia de que a voz do entrevistador foi fundamental para designar o
carter de resisténcia presente em boa parte dos discursos dos entrevistados € o fato de que
nenhum deles fez mengéo a um ensino critico ou de resisténcia em suas respostas ao questionario,
que foi preenchido antes de acontecerem as entrevistas. Esse aspecto corrobora a idéia de que,
“Embora o ensino de inglés em todo o mundo tenha se tornado uma atividade controversa,
poucos profissionais tém considerado a complexidade politica de seu empreendimento”
(Canagarajah, 1999, p. 3). Além disso, varios professores, em seus questiondrios, afirmaram a
necessidade de “despertar no aluno o interesse pela lingua”. Essa afirmacéo pressupde uma arena
de conflitos em que estdo em pleno vigor as relagdes de poder entre os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem de inglés. Esse “desinteresse” do aluno, que muitas vezes se traduz em
rejeicdo pela lingua, pode ser interpretado como uma forma de resisténcia. Porém, cabe ao
professor contextualiza-la em wum processo de formulagio de contra-discursos para a

transformacéo de mundo.
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5.4.2 Estratégias discursivas

Os entrevistados, em varias ocasies, adotaram estratégias discursivas para lidar com
situagdes percebidas como possivelmente ameacadoras. As principais sdo deslocamento de
culpabilidade e auséncia de dialogo com o texto e/ou entrevistador. Através do deslocamento de
culpabilidade, o entrevistado transfere a responsabilidade por uma determinada situagio a
terceiros {colegas, alunos, condigdes fisicas da escola), isentando-se de adotar um contra-discurso
transformador. Quanto & auséncia de didlogo com o texto e/ou entrevistador, ha dois tipos de
estratégia. No primeiro caso, o entrevistado esquece ou ignora as vozes dos textos e do
entrevistador para dialogar com outros textos e discursos, dando prioridade 4 sua propria agenda
de discussdo. No segundo caso, o entrevistado parte do contelido do texto e/ou da interagio com
o entrevistador para expressar um discurso que, embora aparente estar de acordo com eles, na
verdade os contesta.

Essas estratégias sdo uma forma de os entrevistados equilibrarem as relagdes de poder
durante a entrevista. Ao deixar de fornecer informagdes ou conduzir a discussio para um terreno
mais familiar, eles podem se colocar no mesmo patamar que o entrevistador, impondo sua propria
agéncia e individualidade (cf. Canagarajah, 1999, p. 49). As estratégias discursivas, assim como
as contradicdes representadas na interdiscursividade, dificultam a percep¢o dos discursos que os

entrevistados estdo de fato veiculando.

5.4.3 Tipos de discurso hegemonico e contra-hegemonico

Apesar da acentuada interdiscursividade, alguns discursos hegemoénicos e contra-
hegemédnicos foram recorrentes em varias entrevistas. Entre os discursos hegeménicos, os mais
comuns foram os que defendem o ensino do inglés para a comunicagéo e/ou do inglés para fins

instrumentais, cujos pressupostos tedricos foram analisados no capitulo 3. Esses discursos em
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geral tratam o inglés como um bem a ser adquirido, ¢ que trard dividendos no futuro. Sic o que
Phillipson (1992, p. 284) chama de “cenouras atraentes”, ou seja, bens e servigos que o inglés
pode oferecer. Além desses, também foi bastante difundido o discurso que vincula a expansio do
inglés & sua suposta facilidade e simplicidade. Ha um intenso debate entre tedricos que defendem
ou contestam essa suposi¢fio. Na pratica, € preciso perguntar-se por que muitos desses mesmos
professores se queixam do desinteresse ou dificuldade de seus alunos em aprender inglés. Se esse
idioma € tdo simples como julgam os professores, ¢ de se supor que nio encontraria tanta
resisténcia por parte dos alunos. E um assunto que pode ser tratado com mais profundidade em
um futuro trabalho.

No caso do inglés para a comunicag8o, os entrevistados citaram duas situacdes em que ele
pode ser empregado: nas relagdes pessoais e nas relagbes internacionais. No primeiro caso, a
vantagem seria um acesso maior a bens, pessoas ¢ informagdes de todas as partes do mundo, em
atividades como viajar, usar a internet ou assistir a um filme. No segundo caso, a vantagem para
os paises que fazem uso de uma “lingua franca internacional” € possuir um poder de barganha
maior € ter acesso a bens como ciéneia, tecnologia e modernidade. Esse discurso foi enunciado
também no sentido de que o inglés pode promover o entendimento e a tolerincia entre povos e
paises. Em ambos os casos, o aspecto cultural da globaliza¢do contribui para o acesso a esses
bens.

No caso do inglés para fins instrumentais, a principal vantagem mencionada ¢ a da
inser¢do no mercado de trabalho ou na universidade. Para muitos entrevistados, saber inglés é um
instrumento essencial para se obter um emprego ou freqiientar um curso de pods-graduacio. Ha
pelo menos dois outros, ¢ mais importantes, discursos inerentes a essa concepgio de utilidade do
inglés. Em primeiro lugar, a lingua ¢ mais uma técnica a se dominar para adaptar-se a uma

exigéncia mercadologica, o que implica uma tecnologizagdo do saber. Para Pennycook (1998b),
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essa concepgio de linguagem ¢ largamente orientada pelos preceitos positivistas do Huminismo
europeu. Em segundo lugar, existe um discurso de ascensfo social e profissional implicito no
processo de aquisigio da lingna. O emprego e a vaga na universidade sfo os primeiros degraus
que levam a um futuro de “sucesso”, nos moldes dos valores individualistas das sociedades
ocidentais.

Quanto aos discursos conftra-hegemonicos, os entrevistados fizeram varias mencdes aos
efeitos prejudiciais da globalizagfio e em varios momentos vincularam a expansdo do inglés com
o poderio e o imperialismo dos Estados Unidos e Inglaterra. No entanto, o mais importante
desses se refere ao ensino critico do inglés. Em varias ocasides, houve uma motivagio direta do
entrevistador, como na discussdo do texto 1, em que foi introduzida a questio do uso da
pedagogia critica pelos professores. Em outros momentos, fol iniciativa dos proprios
entrevistados mencionar o uso do ensino critico dialégico, cuja definicdo neste trabalho foi
baseada na concepgdo de “pensamento critico dialdgico” de S. Gieve (apud Benesch, 1999).
Através dele, o professor procura mostrar as varias faces de uma mesma questo para que o aluno
tenha dela uma visdo mais completa e possa perceber as relagdes de poder envolvidas no
processo. Os entrevistados n@o fizeram referéncias diretas a esse tipo de ensino, mas com
afirmagdes como “enxergar as coisas por varios angulos” ou “ver os dois lados das coisas”. E
dentro da prépria interdiscursividade que o ensino critico dialdgico pode cooperar na formulagio
de contra-discursos transformadores. Ou seja, através dos variados e conflitantes discursos que
estdo em interacdo no meio social em que se d4 o processo de ensino, aprendizagem ¢ uso de uma

lingua estrangeira.

125



6 CONCLUSAO

O imperialismo precisa afirmar a verdade absoluta de seus valores
exatamente no ponto em que esses valores confrontam-se com
culturas estrangeiras, € essa pode revelar-se uma experiéncia
notavelmente desorientadora. E dificil manter-se convencido de
que sua maneira de fazer as coisas € a Gnica possivel quando se esta
ocupado tentando subjugar outra sociedade que conduz seus
negocios de uma maneira radicalmente diferente, mas
aparentemente eficaz.

{Terry Eagleton, Ideologia)

A inter-relagiio entre os diversos discursos nos permite entrever lacunas no sistema
dominante que abrem espago para a resisténcia e a acfo. O poder dominante, na huta para manter
sua hegemonia, precisa estar a todo momento reafirmando seus valores. No entanto, necessita
também incorporar certos valores pertencentes a esfera dos grupos subordinados se quiser
conquistar seu consentimento. Por esse motivo, o pensamento unico que o poder dominante
busca difundir entra em confronto com uma variedade de outros discursos, evidenciando entio
sua prépria relatividade. E assim que o imperialismo, o colonialismo e a globalizacdo atual
entram em confronto com outras culturas e visdes de mundo. Nesse contato, inicia-se a
desestabiliza¢do do poder dominante.

Portanto, o discurso hegemoénico nio pode simplesmente ser visto como uma ferramenta
de dominagdo que se interpde entre o sujeito ¢ a realidade impedindo-o de ver as coisas como
elas realmente sdo. Nem tampouco como uma categoria que, instaurada no inconsciente, molda o
sujeito para reproduzir os valores dominantes e desempenhar o papel que the foi designado na
sociedade. As contradi¢des reveladas nos depoimentos analisados neste trabalho sugerem que,
onde esta a hegemonia, estd também a possibilidade de resisténcia, que pode abrir caminho para a

transformacio.
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Sendo os professores de lingua inglesa influenciados pelas vozes que os rodelam, tem-se
como conseqiiéncia iniimeras contradi¢des, que sio efeito das tensdes existentes entre os diversos
discursos em conflito. Constatou-se assim que, na apropriacdo de vozes alheias, os professores
entrevistados sentiram dificuldades ao tentar elaborar um discurso préprio, resuitando em
enunciados contraditérios. Essas contradicGes refletem muitos dos dilemas que os professores de
inglés enfrentam nos dias atuais. Ensinar um idioma hegeménico e ao mesmo tempo tornd-lo um
instrumento de transformagfo de mundo é uma tarefa ardua e os depoimentos analisados neste
trabalho confirmam esse dilema.

Muitos dos professores enxergam o inglés como um instrumento de ascensdo social ou
como uma ferramenta para a comunicag#o, ignorando em grande parte as motiva¢des politicas e
econdmicas que estdo por tras da expansio da lingua inglesa. Em conseqiiéncia, sua concepgio
de ensino ¢ altamente marcada por essa visfo utilitdria da lingua, presente também nos discursos
hegeménicos do ensino de lingua inglesa, conforme foi discutido neste trabalho.

Por outro lado, esses professores demonstraram estar também cientes da hegemonia do
inglés e do fato de estarem ensinando uma lingua de poder. Para alguns professores, ter
consciéncia desses aspectos contribui para sua concepgio de ensino. Para outros, no entanto,
essas questdes sfo irrelevantes e nfio ha necessidade de que sejam abordadas em sala de aula. De
acordo com essa concepgdo, o ensino de inglés deveria centrar-se em aspectos lingiiisticos e
metodologicos, excluido do seu contexto historico, politico e social mais amplo. As orientagBes
de ambas as concepgbes ddo um indicio dos conflitos que podem marcar o contato entre
discursos em Oposigi0.

O papel que a lingua inglesa desempenha no mundo atual faz dela nfo apenas um
instrumento de dominagfo, mas também uma poderosa ferramenta de transformacdo. Essa tensio

torna o ensino de lingua inglesa uma atividade plena de dilemas para o profissional da area.
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Como pudemos perceber, hd uma diversidade de discursos em oposi¢io que lutam pela
hegemonia, o que inscreve os discursos hegemdnicos em uma situacdio de instabilidade que
requer negociagfo constante.

Nas suas relagdes com os alunos, colegas, a instituicdo e a sociedade, os professores de
lingua inglesa estio em contato com intimeros e conflitantes discursos. Para que nfo sejam
falados por esses discursos, € necessario internaliza-los, orquestra-los e torna-los seus. Esse
processo, no entanto, gera contradi¢des, que formam o vasto espago da interdiscursividade,
conforme ficou evidente nos depoimentos analisados neste trabalho. Os dilemas portanto séo
parte integrante do ensino de lingua inglesa. Sdo importantes na medida em que revelam a
precariedade do discurso hegeménico, ou seja, como se inscrevem no interior do proprio discurso
lacunas que possibilitam a formulacdo de contra-discursos. Os conflitos evidenciam assim a
precariedade do poder dominante e nos permitem vislumbrar agdes que o desafiem.

A contradi¢do € um elemento fundamental nos conceitos de dialogismo e heteroglossia de
Bakhtin e de hegemonia de Gramsci. Nas relagdes entre os discursos, o dominante estara em
permanente conflito com os subordinados, que lutam pela hegemonia. A nocio de
interdiscursividade apresentada neste trabalho revela o espago de interseccio entre os diversos
discursos hegeménicos e contra-hegeménicos. E nesse espago que se encontram a contradi¢io e o
dilema ¢ ¢ ali que as relagdes de poder entre as vozes se fazemn sentir com mais intensidade.

Portanto as possibilidades de transformagdo do estado vigente se inscrevem no proprio
espaco da interdiscursividade. Pois mesmo o contra-discurso nio vive isolado. Fora do seu
contexto social, ele perde seu valor e sua forga, deixa de existir, como aponta Bakhtin (1990). Por
isso ele estd também sujeito a influéncia do discurso hegemonico e € no contato entre ambos que
o discurso contra-hegemonico podera assimilar formas e praticas do poder constituido. A

conscientizacio critica ndo pode se dar com a mera substitui¢do de um enunciado por outro. E
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necessario que as complexas relagdes de poder, que envolvem também as relacdes discursivas,
sejam expostas e analisadas para que nio se dé uma mera substituicdo de poder sem
transformacéo. Assim, para que o discurso contra-hegeménico seja eficaz, ele precisa estar em
constante contato e conflito com outros discursos, inclusive os hegeménicos. Sem esse contato,
ele desaparece. E na propria contradicio, no proprio conflito, na relacio com as forgas atuantes
do meio social, que o discurso contra-hegemdnico se mantém vivo. Esse € o laboratorio em que
ele negocia com o poder dominante, se coloca como possibilidade de transformagio e eventual
tomada e manutengdo do poder.

No caso do inglés, uma pedagogia que ndo aborde os mecanismos de poder que o
instituiram como uma lingua internacional ndo pode promover a agdo, mas a alienac¢do. Por outro
lado, reduzir a questdo a umn mero jogo entre dominantes (eles) e dominados (nds) obscurece as
relagdes de poder e ndo permite a tomada de acdo consciente. Do ponto de vista do aprendiz de
lingua inglesa, essas duas posi¢des podem gerar de um lado a simples admiragdo, de outro, a
mera rejeigdo pelo idioma.

Para muitos professores a admiracio pode ser a solugo dos seus problemas, e a rejeigio,
a fonte de inimeros dilemas. No entanto, colocar o problema em termos de uma dicotomia entre
rejeicio e admiragdo por parte dos alunoes nfo abrange a totalidade dos conflitos existentes no
ensino da lingua inglesa e restringe as possibilidades de discuss@o sobre como os professores
lidam com esses conflitos. Conforme adverte Pennycook (1998b, p. 47), “Precisamos entender as
escolas como arenas culturais complexas, onde formas diversas estio em conflito permanente, e
precisamos compreender, acima de tudo, a politica cultural do ensino de linguas”. Os exemplos
analisados no decorrer deste trabalho confirmam essa complexidade e chamam a atencfo para o

cuidado que € preciso haver nas discussdes acerca das relagdes pedagogicas em todos os &mbitos.
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No ensino de lingua inglesa, o caminho apontado neste trabalho para se alcancar uma
conscientizagdo ¢ o ensino critico dialdgico. O discurso hegemodnico tem como fungdo a
manutencc do estado vigente e a excluso de outras vozes. A abordagem tradicional de ensino
de inglés instrumental, por exemplo, no produzird cidaddos transformadores de seu meio social.
Ela funciona, de fato, como formadora de técnicos que, integrados a uma filosofia voltada para o
mercado profissional, estarfio aptos a realizar uma atividade especifica. Uma pedagogia dessa
natureza pode entfio funcionar como reprodutora do poder vigente e moldar os sujeitos a esse
poder. Um discurse contra-hegemonico, por outro lado, que busque apenas “desvendar” os outros
discursos ndc pode promover a consciéncia critica e a transformacfo. Trata-se de uma atitude
monolégica que funciona como a outra face da moeda do discurso hegeménico. E como se, para
gue os discursos contra-hegemonicos pudessem existir, fosse necessario eliminar por completo o
discurso hegeménico, o que excluiria qualquer possibilidade de negociagdo. F portanto uma
dicotomia que ndo permite a superagio do problema. E a mesma dicotomia que existe entre a
admiragio e a rejeicdo pelo inglés. O discurso hegemonico pode promover a admiragio, mas o
discurso contra-hegemoénico monoldgico, igualmente autoritario, n#o vai promover mais do que a
rejeicdio pela lingua. Como afirmam Busnardo e Braga (20004, p. 14), pedagogias que se apdiam
exclusivamente em estratégias de oposicdo néo se caracterizam como resisténcia de fato, pois ndo
suprem a necessidade de se identificar discursos que oferecem opgdes mais favoraveis.
Considerando-se ainda a distribui¢io desigual de poder, uma oposi¢do aberta pode ser até contra-
produtiva, levando a uma exclusio social.

Portanto, a superagio dessa dicotomia requer uma abordagem n#o apenas critica, mas
dialégica. Ndo basta apenas colocar o aluno em contato com os discursos em conflito. E preciso o
professor leva-lo a perceber o que hd por tras dos enunciados, quem os pronuncia e para que fins.

E um papel que normalmente tem sido creditado a professores de outras areas, como histéria e
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geografia, mas ¢ fundamental que essa tomada de consciéncia se dé no proprio ensino de lingua
inglesa. Pols € na e através da prépria lingua que os contra-discursos devem ser formulados. A
superagdo da admiracdo cega e da rejei¢fo ndo pressupde a eliminacfio da lingua. O ingiés pode
se tornar entfio a propria ferramenta de transformacio de mundo. O acesso aos diversos discursos
sobre o inglés, a globalizacdo e suas relagdes se torna mais abrangente com a aprendizagem desse
idioma. A formulacfo de contra-discursos também sé sera possivel a partir de conhecimentos
mais adequados dos multiplos discursos (hegemdnicos e contra-hegemodnicos) que circulam
dentro do ambito da cuitura anglo-norte-americana. S&o esses conhecimentos que permitirdo aos
alunos (e professores) tomar swas préprias posi¢des e elaborar as resisténcias que podem
contribuir para o questicnamento de hegernonias opressivas.

Dessa forma, ¢ professor, como contextualizador, coloca o aluno em contato com os
diversos discursos em oposi¢do, ao mesmo tempo em que explicita as relagdes de poder que os
geram, dando ao aluno condigdes entdo de internaliza-los, orquestrd-los e, tomando-os seus,
formular seus proprios contra-discursos, Estes ndo serfo portanto discursos autoritirios impostos
de cima para baixo. Assim, € na interdiscursividade, na intersecc¢do entre as vozes conflitantes,
que podera ocorrer uma conscientizagdo critica que leve & transformacio de mundo. Nesse caso,

desempenha papel fundamental o professor, apesar (ou em fungéo) de todos os seus dilemas.
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ANEXO 1

Questionario apresentado aos professores

1 Dados pessoais

1.1 Nome

1.2 Idade

1.3 Local de nascimento

2 Formacéio

2.1 Onde e como vocé aprendeu inglés? (Por exemplo, na escola, por meio de viagem, curso de imerséo

etc.)

2.2 Onde e quando vocé concluiu o curso de licenciatura?

2.3 Como vocé avalia sua formacio académica?

2.4 Qual a abordagem de ensino utilizada na sua aprendizagem de inglés e qual vocé adota na

sala de aula no momento?

2.5 Freqlientou outros cursos relacionados a ensino/aprendizagem de inglés?

3 Atividade docente

3.1 Escola onde leciona.

3.2 Ha quanto tempo ensina inglés?

3.3 Descreva, em um pequeno paragrafo, a tarefa mais importante do professor de inglés.
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ANEXO 2

Textos apresentados aos professores durante as entrevistas e roteiro de perguntas

« Textol

[...] a aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemdnico nas trocas internacionais,
desde que haja consci€ncia critica desse fato, pode colaborar na formulag3o de contra-discursos*
em relacio as desigualdades entre paises e entre grupos sociais (homens e mulheres, brancos e
negros, falantes de linguas hegemonicas e ndo-hegemonicas etc.). Assim, os individuos passam
de meros consumidores passivos de cultura e de conhecimento a criadores ativos: o uso de uma
Lingua Estrangeira ¢ uma forma de agir no mundo para transforma-lo. A auséncia dessa
consciéneia critica no processo de ensino e aprendizagem de inglés, no entanto, influi na
manutengdo do status quo ao invés de cooperar para sua transformagfio. (PCN — Lingua
Estrangeira — 3°. e 4°. ciclos do ensino fundamental, p. 39-40)

*Contra-discursos sfo praticas sociais de uso da linguagem caracterizadas pela confrontagfio de praticas discursivas
hegemonicas (por exemplo, os contra-discursos dos negros em relagdo aos discursos dos brancos).

1. Como voce interpreta a hegemonia do inglés?
- Como se contrapor a ela em sala de aula? Como abordar a questfo do inglés no mundo?
2. Como vocé acha que o ensino/aprendizagem de lingua inglesa pode ser usado para
transformar o mundo?
- Como promover a consciéncia critica do aluno? Vocé faz ou faria uso da pedagogia

critica? O que vocé entende por conscientizagfo?

¢ Texto2

[...] pessoas do mundo todo, em diversas ocupagdes, passaram a depender do inglés para seu
bem-estar. Essa lingua tem penetrado profundamente nas areas internacionais da vida politica,
dos negdcios, seguranga, comunicacdo, entretenimento, midia e educagfo. A conveniéncia de se
ter uma lingua franca disponivel para servir as relagbes e as necessidades humanas passou a ser
apreciada por milhdes [de pessoas]. (David Crystal, English as a global language, p. 24-25)
1. Por que o inglés pode promover o bem-estar de uma pessoa?
2. Quais as vantagens de se ter uma lingua franca para a comunicag@o internacional?
3. D4 para fazer uma relagio entre este texto e o processo de globalizagdo?

- Qual sua opinifio sobre a globalizacdo?

- Vocé acha que o inglés ¢ a lingua natural da globalizacdo?
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« Texto3

E claro que nés nio temos o poder de impor nossa vontade como antes, mas a influéncia da Gra-
Bretanha permanece, em proporcdo maior do que seus recursos militares e econdmicos. Isso
acontece em parte porque o inglés € a lingua franca da ciéncia, tecnologia € comércio; a demanda
por ela € insacidvel € nds atendemos a essa demanda seja através dos sistemas educacionais de
paises “anfitrides”, seja numa base comercial quando o mercado suporta. Nossa lingua € nosso
maior patrimonio, maior do que o petroleo do Mar do Norte, e a oferta ¢ inesgotavel; além disso,
apesar de ndo termos um monopodlio, nosso produto singular continua extremamente procurado.
Fico contente em dizer que aqueles que guiam as fortunas deste pais compartilham de minha
conviccdo da necessidade de investir em, e explorar a0 méximo, essa dadiva, esse patriménio
invisivel. (Relatorio Anual do Conselho Britinico de 1983-84, citado em Phillipson, Linguistic
imperialism, p. 144-143)

I. Como vocé acha que a lingua inglesa se tornou uma lingua franca da ciéncia, tecnologia e
comércio?
- Vocé acha que isso beneficia de alguma forma os paises de lingua inglesa? Que paises?
2. Como vocé acha que a lingua inglesa pode gerar lucros a um pais a ponto de ser comparada
com 0 petroleo?
- Como o ensino/aprendizagem de inglés pode contribuir para iss0?

- Como vocé vé o ensino de inglés no Brasil nesse caso?
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ANEXO 3

Perfil dos professores entrevistados

P1

Escola em que leciona: B

Grau e turno em que leciona: Ensino Médio, manha

Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: PUC-MG, 1971
Ha quanto tempo leciona inglés: 30 anos

Sexo: feminino

Idade: 53 anos

Data da entrevista: 08 e 15 de abril

Escola em que leciona: B

Grau e turno em que leciona: Ensino Médio, noite

Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: UFMG, 1997
Ha quanto tempo leciona inglés: 8 anos

Sexo: masculino

Idade: 27 anos

Data da entrevista: 11 de abril

Escola em que leciona: A

Grau e turno em que leciona: Ensino Fundamental, tarde
Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: UFMG, 1996
Ha quanto tempo leciona inglés: 5 anos

Sexo: masculino

Idade: 27 anos

Data da entrevista: 18 de abril
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P4

144

Escola em que leciona: A

Grau e turno em que leciona: Ensino Médio, tarde/noite

Onde e quando concluiu ¢ curso de licenciatura: UFMG, 1993
Ha quanto terpo leciona inglés: 8 anos

Sexo: masculino

Idade: 30 anos

Data da entrevista: 19 de abril

Escola em que leciona: B

Grau e turno em que leciona: Ensino Fundamental, tarde

Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: PUC-MG, 1973
Ha quanto tempo leciona inglés: 36 anos

Sexo: feminino

Idade: 53 anos

Data da entrevista: 29 de abri}

Escola em que leciona: A

Grau e turno em que leciona: Ensino Médio, manha

Onde ¢ quando concluiu o curso de licenciatura: PUC-MG
Ha4 quanto tempo leciona inglés: 25 anos

Sexo: feminino

Idade: 48 anos

Data da entrevista: 2 de maio



P7

Escola em que leciona: B

Grau e turno em que leciona: Ensino Médio, manhi

Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: UFMG, 1977
Ha quanto tempo leciona inglés: 25 anos

Sexo: feminino

Idade: 53 anos

Data da entrevista: 6 de maio

Escola em que leciona: A

Grau e turno em que leciona: Ensino Fundamental, tarde
Onde e quando concluiu o curso de licenciatura: UFMG, 1993
Ha quanto tempo leciona inglés: 9 anos

Sexo: feminino

Idade: 41 anos

Data da entrevista: 21 de junho
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