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RESUMO

O ensino/aprendizagem de espanhol é préatica antiga no Brasil, porém nas duas
dltimas décadas varios acontecimentos marcaram decisivamente seu rumo: em 1985,
foram criados os Centros de Linguas na rede publica, incluindo o espanhol; em 1986
instaurou-se o ensino obrigatorio da lingua no 1% e 22 graus, no Estado de Sio Paulo; em
1991 foi assinado o Tratado de Assungéo - a integragdo torna-se manifesta nos planos
politico, econdmico, social e cultural. Q pais explicita sua necessidade de se comunicar
satisfatoriamente - em termos lingiiisticos - com os paises vizinhos, falantes de uma
lingua estrangeira.

Contudo, nota-se uma defasagem no que diz respeito ao enfoque adotado para tratar
do ensino/aprendizagem de espanhol nesse novo contexto. O ponto de referéncia
continua sendo a Peninsula, como pardmetro linglifstico e cultural. Os materiais
didaticos elaborados na Espanha dominam o mercado e as instituicses de ensino, ainda
oferecendo insumos que se afastam das necessidades dos alunos brasileiros que
precisam estabelecer contato com seus vizinhos latino-americanos.

A -abordagem comunicativa no ensino/aprendizagem de linguas coloca a
necessidade de se ir além da mera transmissio e aquisicio de conhecimentos
gramaticais, argumentando que saber uma lingua implica um conhecimento de
estratégias reais de uso e uma familiarizacao com aspectos culturais e pragmaticos da
lingua. Essas colocacbes exigem considerar as linguas nio como blocos homogéneos
e estdveis, mas como sistemas dindmicos com variacdes diacrénicas, diatépicas e
diastraticas, acerca das quais os alunos precisam ter consciéncia, com o objetivo de
entender seu significado e seu uso pelos diferentes grupos sociais com os quais viriio a
ter contiato,

Nesse contexto, o ensino de espanhol a partir de materiais didéticos que focalizam a
variante castelbana peninsular revela-se incoerente com a situacdo vivenciada
atualmente no Brasil. Temos hoje, na cidade de Sao Paulo, um importante contingente
de falantes nativos de variantes americanas da lingua, que atuam como docentes em
prestigiosos institutos de linguas da cidade, constituindo-se em modelos vivos da lingua
e cultura dos paises latino-americanos. Da intera¢do desses professores com os
materiais didaticos peninsulares surge uma situacdo didatica lingiifstica nova que é a
que analisamos nesta dissertacio.

A andlise foi desenvolvida no marco da pesquisa interpretativista e focalizoy trés



ambitos simultaneamente: a) avaliacio dos materiais didaticos utilizados atualmente
nos institutos particulares de ensino de espanhol para adultos, em termos da variante de
espanhol apresentada; b) entrevistas com coordenadores e professores que atuam hoje
nesses institutos, e questiondrios aos alunos; ¢) gravacdes de aulas com anotacoes de
campo, com o objetivo de oferecer exemplos da interacdo das variantes na sala de aula
ategadamente comunicativa.

Da analise surge que prevalece hoje uma situacio de instabilidade, na qual os
professores renunciam parcialmente 4s suas variantes maternas, Os argumentos
alegados abrangem da necessidade de se ensinar uma “lingua padrio” supostamente
homogeénea - e persistentemente identificivel com o castelhano peninsular - até a
pretensao de possibilitar aos alunos “o dominio de todas as variantes”, Asinterferéncias
da variante materna dos professores sao intmeras, no primeiro caso: as “lacunas” de
conhecimento abundam no segundo, devido a impossibilidade dos docentes de
trabalhar com vérios dialetos que para eles sfo “estrangeiros”. Qu seja, nenhum dos
objetivos colocados pelos responséveis das instituicdes, no que diz respeito as variantes
da lingua, é alcangado.

Precisamos ter em conta que todos os docentes estdo afastados dos seus grupos de
referéncia lingiiistica, interagindo com falantes de outras variantes e sob a influéncia da
imersdo no portugués do Brasil. Nao procuramos nem argumentamos a favor de uma
“pureza” lingiifstica. No entanto, consideramos necessaria uma tomada de decisées a
esse respeito, baseada na reflexfo critica e ndo mais produto das circunstancias -
trabalhistas, de mercado e outras. 56 nessa medida seré possivel oferecer aos alunos
brasileiros um panorama auténtico da situagfio lingiifstico-cultural da América Latina,
para que eles, por sua vez, sejam capazes de identificar suas necessidades e desejos de
contato com grupos de falantes nativos de espanhol, fazendo escolhas raciocinadas,
com maiores chances de sucesso no alcance dos seus objetivos.

A auséncia dos latino-americanos nas atividades de desenvolvimento de materiais
didaticos para ensino de espanhol a falantes de portugués ¢ patente. A necessidade e
conveniéncia de se dispor de materiais diddticos locals, a partir das variantes
americanas ¢ abertamente colocada por muitos dos protagonistas da situacio.
Aparentemente, nfio hé razdes para nio se empreenderem iniciativas inovadoras nesse
Ambito do ensino do espanhol no Brasil,

PALAVRAS CHAVE: ensino/aprendizagem de linguas
abordagem comunicativa
variantes do espanhol



| CAPITULO 1
APRESENTACAO GERAL DA DISSERTACAO

Passamos hoje por uma fase de integracdo na América Latina, em particular na regido
do cone sul, por conta da instauragdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul). O Brasil
¢ demais paises latino-americanos participantes do Pacto de Assuncao sentem pela
primeira vez a necessidade de ultrapassar barreiras lingiiisticas e culturais, e resolvem
tomar atifudes concretas acerca da infegracio nesse nivel. A partir de um movimento
que comega na area comercial e se expande até a area politica, abrangendo diversos
dmbitos, varias instituicGes articulam programas para dar conta da mtegracio lingliistica
e cultural. Considere-se, por exemplo, a importincia de uma decisio como a de
estabelecer a oferta de cursos de espanho! em centros de ensino de linguas instalados
em 1957 e a obrigatoriedade nas escolas da rede piiblica do Estado de Sao Paulo desde
1996,

Os povos dos diferentes paises assistem a uma verdadeira avalanche de ofertas
diversas mediante as quais podem entrar em contato com seus vizinhos, falantes de
uma lingua que ha pouco tempo atras era considerada tio préxima que o seu dominio
nio exigia um aprendizado formal e, a0 mesmo tempo, tio alheia que nao valia a pena
se aventurar pelos caminhos da sua cultura. Poderfamos dizer que as imagens do
Brasil que circulavam até recentemente pelos outros paises da América Latina
sugeriam um pais homogéneo, terra de praias e samba, assim como o esteredtipo
que o Brasil tinha acerca da “América Latina” era homogeneamente “cucaracha” e
corrupta.

Chama a atengao hoje notar que, em termos lingiiisticos, as adaptacdes, a interlingua
correntemente usada nos contatos entre falantes de espanhol e de portugués - o
portunhol - parecem nao satisfazer mais os usuarios. Dessa forma, a oferta macica de
cursos de uma e outra lingua vemn ao encontro de uma procura correspondente. Algumas
das observacdes de Charaudeau (1984), a propdsito do campo intercultural, vém de
enconiro a nossa questio:

O que se pode dizer atualmente sobre este campo de estudo?
Primeiro, que ndo se tem nem mesmo certeza - como se poderia
pensar em nome de um certo rigor cientifico - que ele pressupée
um conhecimento prévio das sociedades e culturas que se propde
comparar, Com efeito, se aceitarmos como postulado de base
da ciéncia dos signos que € a descoberta da diferenca que



permite elaborar sistemas de significagio, entio este
conhecimento prévio serd constantemente posto em questio,
sempre que se confrontar uma sociedade com outra. O queleva
a pensar que, neste dominio, ndo se deveria proceder por
comparacdo entre entidades culturais pré-definidas para estudar
suas semelhancas e dissemelhancas, mas por contraste de
imagens culturais para estudar a interacdo das mentalidades
postas na presenca umas das outras.

Simultaneamente, descobrir-se-ia que as classificacdes em grupos
socio-culturais ndo sio ficeis de estabelecer. Haveria uma
multiplicidade de fronteiras que impediriam de considerar, por
exemplo, que os espacos nacionais, ou mesmo continentais sio
outros tantos espacos culturais homogéneos, mesmo se, por
outro lado, alguns tracos os caracterizam comeo diferentes uns

dos outros. (p. 114)

O ensino de espanhol no Brasil apresenta uma série de tracos caracteristicos, um
dos quais € de fundamental interesse para este trabalho: o fato de que a Espanha, com
uma certa tradicdo no ensino de linguas - o que nio implica necessariamente propostas
metodologicas inovadoras -, vem propondo pelo mundo afora o ensino de uma variante
apresentada como espanhol padrdo culto. A rigor, conforme veremos mais adiante no
caso da cidade de S&o Paulo, essa variante é ensinada por professores falantes nativos
de outras variantes, consideradas padrio em seus respectivos paises. Contudo, muitos
desses falantes qualificam suas variantes - com maior ou menor grau de consciéncia e
em diferentes medidas - como inferiores quando comparadas a variante ibérica padriio
proposta nos livros didaticos e fitas hoje disponiveis para o ensino do castelhano no
Brasil. Vemos assim que, no imaginario dos poves latino-americanos falantes de
espanhol, também a Espanha é vista como uma entidade homogénea em termos
lingiiisticos, além de ser pardmetro de referéncia em termos culturais.

Contatos informais com falantes de variantes latino-americanas de espanhol,
dedicados ao ensino da lingua no Brasil, confirmam a existéncia de uma divergéncia
entre a variante proposta no material de ensino que chega da Espanha e as respectivas
variantes dos professores, em termos fonolégicos, lexicais e sintaticos. Serdo aqui
examinadas as principais causas e conseqiiéncias dessa situaciio de interacdo de
variantes do espanhol em sala de aula, com a intenco de identificar caracteristicas das
posicoes dos diferentes agentes de ensino, na peninsular e no continente. Consideramos
importante realizar esse percurso tendo presente algumas observacdes de Charaudeau
{op.cit) acerca da pesquisa neste Ambito:
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Sera dque julgar o outro nio seria dizer algo sobre si mesmo?
Procurar definir sua prépria identidade nao significaria partir para
a descoberta do que nos diferencia dos outros? E como esses
outros sio eles mesmos diferenciados, talvez a identidade cultural
seja o resultado de uma acumulacdo de diferencas. Tal hipétese,
que pode ser incdmoda porque nio permite mais conceber a
no¢ao de identidade de modo homogéneo - a propria identidade
cultural é uma nogéo fragmentada-, deveria abrir ¢ caminho para
novos estudos no campo do intercultural: em qué, para uma dada
comunidade sécio-cultural, o fate de fazer uma apreciacio sobre
uma outra comunidade socio-cultural é revelador da sua prépria

mentalidade? {p. 114)

Temos entfo, material didatico peninsular e professores nio peninsulares. Assim
sendo, € impossivel deixar de examinar os aspectos culturais do contexto no qual se
desenvolve o processo de ensinc-aprendizagem, bem como as atitudes face 4 lingua
que cercam esse processo. No entanto, uma maior atencdo é dedicada 4 anilise de
alguns pontos de divergéncia entre a variante proposta pelos livros didaticos e fitas, e
as usadas espontaneamente pelos professores latino-americanos. Alguns dos aspectos
analisados situam-se no nivel fonolégico, outros no nivel lexical, e outros, ainda, dizem
respeito a sintaxe. Analisarei de que modo e em que medida essas divergéncias entre
as variantes, manifestadas no cendrio da sala de aula, incidem no processo de ensino-
aprendizagem no que diz respeito aos alunos.

Um dos problemas colocados pela situagio anteriormente explicada é: por que usar
uma variante lingiiistica da Espanha para se comunicar na América? Isso tem
conseqiiéncias. Alguns anos atras, passeando pelo campus com uma colega uruguaia
residente ha muitos anos na Suécia, apresentei-a para alguns amigos brasileiros. Depois
de uns poucos minutos de conversa, veio uma pergunta que foi se tornando para mim
cada vez mais significativa, enqunto ganhava interesse meu assunto de pesquisa. Por
que € que vocé fala portugués de Portugal? Ao que minha amiga estrangeira respondeu:
“porque aprendi portugués na Suécia”. Sem saber no momento o que os falantes nativos
brasileiros pensavam da resposta, a mim ela se revelou significativa. E logo surgiu uma
preocupacdo: seria possivel que um didlogo similar se desenvolvesse na Espanha? Com
espanhois perguntando a brasileiros por que eles falam espanhol de algum pais da
América, e eles respondendo com a maior naturalidade que é assim porque tinham
aprendido espanhol no Brasil?

Permanece longe da minha intenc¢io considerar a situacfo atual exclusivamente como
uma expressao de expansionismo cultural da parte da Espanha. Proponho “apenas”



uma reflexio a partir da questio da proximidade geografica e cultural. Parece mais do
que natural que a Espanha empreenda projetos de ensino da lingua a partir da variante
falada na peninsula. O que parece menos natural é que na América Latina, em seus
proprios paises e no Brasil, falantes americanos ensinem generalizadamente variantes
gue nao as proprias, nem aguelas com as quais os brasileiros irdo se defrontar com
maior probabilidade em seus contatos - sociais, culturais e comerciais.

E importante entio explorar a possibilidade deste trabalho contribuir para a reflexdo
sobre a problemdtica, para a difusdo dos materiais didaticos que j4 estio sendo
desenvolvidos em alguns paises americanos {Argentina, Uruguai), e para a elaboracio
de outros materiais didaticos que se torniem necessarios.

A reflexdio sobre essa problematica e sobre a possibilidade de difusdo dos
materiais didaticos que estdo sendo desenvolvidos visa contribuir para evitar
contextos geradores de ddvida e deslocamento, de situacdes constrangedoras no
ensino do espanhol no Brasil de hoje. Um deles é ¢ fato de os professores e os
alunos acabarem usando uma “salada” de variantes da lingua, onde aparecem tracos
caracteristicos de variantes americanas e peninsulares: o outro é a indefinicdo
cultural em que permanecem submersas as variantes da lingua, como se fossem
apenas conjuntos de palavras que nfio tivessem uma ligac3o direta com sistemas
socto-culturals especificos.

As perguntas de pesquisa que surgem das observagdes anteriores podem ser
organizadas em dois grupos. No que diz respeito aos aspectos culturais da atitude dos
professores face & variante materna, considero necessario saber;

- Que concepgdes os professores tém acerca das variantes de espanhol?

- Qual é a avaliaciio feita da prépria variante?

- A condicdo de divergéncia entre variantes é percebida? Qual é a avaliacio
dessa condigdo?

- De que forma se lida com a condicio de divergéncia entre variantes na sala
de aula?

Sendo as linguas uma das manifestactes de caracteristicas culturais, a idéia que os
alunos tém acerca da hierarquizacdo das culturas provavelmente influird em sua
aceitacdo das diversas variantes. Para tanto, considero importante pesquisar:

- s alunos sabem da existénceia de variantes de espanhol?

- Quais variantes de espanhol sfo procuradas? (Com vistas a levantar dados mais
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complexos acerca desta questio, os alunos foram divididos em trés Lrupos - iniciantes,
intermedidrios e avancados.)

No que diz respeito aos aspectos especificamente lingiiisticos e pedagégicos,
precisamos saber:

- Qual variante e quais as caracteristicas dessa variante de espanhol veiculada pelos
materiais didaticos usados para o ensino?

- Existe uma diferenga entre a variante proposta pelos livros didaticos e fitas, e a
usada em sala de aula pelo professor?

- Quais sio as conseqiéncias do processo de ensino-aprendizagem onde se apresenta
simulfaneamente mais de urna variante?

Todas as perguntas anteriores visam responder a questiio maior apresentada no Htulo
da dissertacdo - Quem ensina qual variante de espanhol a quem em S#o Paulo? - e
explorar diferentes faces do problema, suas causas e conseqgiiéncias. Talvez venha a
ser possivel provocar desdobramentos desta pesquisa num didlogo benéfico com os
cursos de espanhol em 530 Paulo, ou mesmo em outras regides do Brasil onde essa
situacio também venha a ocorrer.

O interesse do Brasil pela lingua espanhola é antigo, haja vista os trabalhos
pioneiros de autores como Idel Becker e Antenor Nascentes. Contudo, o estudo
dos aspectos culturais do florescimento atual do interesse pelo espanhol no Brasil
precisa dos recursos fornecidos pelos resultados da investigaciio atual sobre atitude
face as linguas estrangeiras, num caminho de “desestrangeirizacio™ da lingua e
cultura alvos para os falantes de portugués. Conforme apontado por Moacir Gadotti
(embora ndo especificamente fazendo referéncia a fatos lingiiisticos), “a integracio
56 pode realizar-se entre partes que se reconhecem mutuamente como diversas”
(1993, p.19). Esta observagio justifica as entrevistas elaboradas com vistas a
pesquisar a atitude dos professores falantes nativos de diversas variantes de
espanhol, face ao portugués, a sua variante materna e a variante padrio peninsular
gue ensinam,

(Gadotti aponta ainda que “num processo de integracio é preciso, certamente, falar
de nossas semelhancas, mas também das nossas diferengas”, nesse sentido, “as

1 Uso aqui ¢ termo tal como utilizade por Almeida Filho na Apresentagic do seu livio Dimensdes
comunicativas #o ensing de linguas, 1993,



diferencas culturais devem ser defendidas e preservadas” (p.19). Embora as sugestoes
do pesquisador sejam orientadas a uma reformulacio da escola, apresentam su gesties
que tambén estdo na base do ensine de nguas no contexto em que ele esté acontecendo
hoje em nossa regido. Seria interessante, nessa medida, orientar os professores de
espanhol das escolas de linguas em direco & interculturalidade proposta pelo autor, ao
invés de encaminhé-los para uma homogeneizacio da lingua, que acaba apagando as
diferencas e descaracterizando as diversas variantes do espanhol.

Na pratica, a manutencio do uso generalizado de material didatico desenvolvido na
peninsula ibérica limita o gesto da Ameérica tentando se mostrar, manifestar sias
diferencas, para poder ser reconhecida enquanto tal pelos alunos brasileiros que
aprendem espanhol. Veremos no capitule que contém a anélise do material usado, que
esse pode nio ser o caso do Curse dindmico de espadiol, mas no caso da série didatica
ven, as variantes americanas aparecem indistintamente como curiosidades, sem
aprofundamento no que diz respeito as caracteristicas culturais que as acompanham.
Partindo da idéia de que o interesse atual pelo aprendizado de espanhol baseia-se,
principalmente, nas condi¢bes regionais de integracio que estéo tendo lugar atualmente,
recorrer a séries didaticas desenvolvidas a partir de uma realidade bastante diferente
daquela com a qual os alunos irdo se defrontar, ndo parece ser exatamente um caminho
em direcio a desestrangerizacdo da lingua e cultura dos paises vizinhos do Brasil.

A analise dos livros didaticos e fitas usadas nas diferentes escolas é feita a partir de
estudos sobre dizletologia, gramatica contrastiva e variantes de espanhol falado e escrito.
Essa andlise ¢ essencial para compreender as dimensdes lingiiistica e cultural de cada
uma das variantes, principalmente no que diz respeito as diferencas entre elas. Como
apontado por Gadotti no artigo anteriormente citado, é fundamental niio se camuflarem
as diferencas, visto que o seu reconhecimento é condigio basica para que se possa
investiga-las (1993, p.26).

O esfor¢o no sentido de reconhecer as diferencas entre as variantes do espanhol
aparece manifestado ja nos trabalhos desenvolvidos ao longo deste século pelos
lexicografos analisados por Amaral (1989) em sua tese de doutorado sobre os diciondrios
bilingties portugués-espanhol/espanhol-portugués. Nesse senfido, a autora aponta:

Ainda sobre o componente seméantico, considerando a macro-
estrutura dos diciondrios analisados, com excecio de Viqueira
Barreiro, todos os autores prefaciam suas obras dizendo
trabathar com americanismos. (p.123)

Em seu artigo, Amaral analisa os trabalhos de Becker, D’Albuquerque, de Garcia,
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Marques, Martinez Almoyna, Ortega Cavero e Viqueira Barreiro, e comenta a
dificuldade de se abranger a diversidade dialetal da lingua®, Segundo os dados por ela
fornecidos, a Peninsula Ibérica inclui 17 regites autdnomas e a América hispanica inclui
18 paises onde se fala espanhol. A autora comenta a dificuldade de se incluir tamanha
diversidade dialetal em um dicionario bilingiie, considerando-se, além disso, o fato de
sequer existirem diciondrios monolingiies que incluam todas as variantes. Um outro
“problema” mencionado € “a desigualdade de fontes disponiveis e a diversidade de
critérios dos hispano-americanos na apreciacio do léxico de seus diversos paises”
1.123).

Numa tentativa de enriquecer o material por ela analisado, Amaral apresenta algumas
sugestdes, uma das quais - inspirada em sua proposta de que os diciondrios bilingties
selecionem seu léxico em fungio de seu pablico, “evitando agradar a todos, para agradar
muito a um” - diz respeito diretamente ao assunto tratado nesta dissertacio:

como afitude coerente com a primeira, o lexicégrafo deveria
explicitar seus critérios de selecio do1éxico (Espanhol de onde?
Portugués do Brasil e/ou de Portugal? Que subléxicos?), ....

(p.124)

Devido ao fato de que os materiais didaticos analisados (Curso dindmico de espasiol,
ven, e Vamos a hablar) sdo todos eles apresentados por seus autores respectivos come
sendo materiais que incluem preocupagdes com caracteristicas do enfoque comunicativo
de ensino de iinguas?, a analise das anotac6es e gravacoes de aulas baseia-se nos estudos
sobre ensino comunicativo de linguas, desenvolvido fundamentalmente por Widdowson

* Amaral trabalha com: @) Becker, L: Diciondrio Espanhol-Portugués/FPortugués-Espanhol. 11 ed., 2¢
reimyp. S3o Faulo: Nobel, 1987 b) Becker, I.: Diciondrio Popular Espanhol-Portugués, 2¢ ed,, Sao Paulo:
Nacional, 1951. ¢) Becker, L. Pegueno Diciondrio Espanhol-Portugués. Sio Paulo: Nacional, 1945, d)
IYAlbuquerdue, A. T Diciondrio Espanhol-Portugués. Belo Horizonte: ltatiaia, s.d., 2v. €} Garcia, H. de:
Diciendrio Espanhol-Portugués. 1* ed., 6* imp., Rio de Janeiro: Globo, 1958. §) Marques, H. (dir): Novo
LHecipnario Hespanhol-Fortuguez, Lishoa: Antonio Maria Pereira, 1897. g) Martinez Almoyna, |.: Diciondrio
de Espanhol-Portugués. 2* ed., Porto: Porto, 1974. hy Ortega Cavero, D.: Diccionario Portugués-Espaiiol.
Rarcelona: Ramon Sopena, 1985, 1) Ortega Cavero, D.: Diccionario Portugués-Espaiiol/ Espaiiol-Portugués.
Barcelona: Ramon Sopena, 1977, j) Viqueira Barreiro, J. M.: Diccionario Espasiol-Portugués y Portuguds-
Fepaioel, Madrid: Aguilar, 1961,

 Embora essas sejam as declaracbes dos autores, veremos, no desenvolvimento da anélise, que tal
preocupagic é limitada a intenco, particularmente no caso da série didética Vamos a hablar, que apresenta
un enfoque direto, de cunho estruturalista.



(1978, 1979) e Wilkins (1976) no exterior, e difundido por Almeida Filho, Lombello e
outros pesquisadores em Lingitistica Aplicada no Brasil. Uma das constatacées basicas
do enfoque comunicativo no ensino-aprendizagem de linguas é logo apresentada por
Widdowson em seu livro O ensine de linguas para a comunicacio (traducio publicada
no Brasil em 1991):

A pessoa que domina uma lingua estrangeira sabe mais do que
compreender, falar, ler e escrever oracoes. Ela também
conhece as maneiras como as oracdes sio utilizadas para
se conseguir um efeito comunicativo . (p.13; o destaque em

negrito ¢ meu)

Vemos assim que este enfoque & fundamental para o tipo de pesquisa que pretendo
fazer, uma vez que a importancia de se estudar a diferenca entre variantes do espanhol
visa seu uso adequado em cada situac@o. Dito de outra forma, considero importante
gue os professores ensinem e os alunos entendam que, na interagio, é fundamental
lembrar o interesse da acomodacao lingtifstica - tal como explicada pela sociolingiiistica
-, que auxilia o falante no uso da variante adequada ao contexto no qual estd inserido.
Isso evita 0 uso de umna variante “padriio” que pode ser uma criacio ndo necessariamente
vinculada a uma comunidade especifica, mas que € imposta devido a uma questiio de
supremacia e/ou tradicio cultural. Gracas a uma atitude que leve em conta o contexto
cuitural e considere os principios da acomodacio lingiiistica, pode-se evitar o fenémeno
mediante o qual 0s alunos se transformariam em “gramaticas ambulantes” - nas palavras
de Widdowson (p.14)* -, capacitando falantes fluentes,

Essa preocupacdo do enfoque comunicativo pela interacfo aparece refletida
especificamente nos trabalhos de Almeida Filho acerca do ensino-aprendizagem de
linguas préximas como o espanhol e o portugués. A esse respeito, ¢ autor ressalta
como um dos principais tracos do movimento contempordneo de ensino de linguas a
“valorizacfio da comunicacdo real, da interacio, da negociacio de termos e sentidos, da
reformulacio e da autonomia, ac invés da mera reproducio, imitacéio e preenchimento
de lacunas”, assim como a “busca de uma consciéncia de linguagem através da nova
lingua que se aprende respeitando-se a lingua e cultura autdéctones” (1993, p.50). Boas

4 ¢ . quando adquirimos uma lingua nio aprendemos unicamente como compor e compreender frases
correfas como unidades lingtiisticas isoladas de uso ocasional; aprendemos também comeo usar
apropriadamente as frases com a finalidade de conseguir um efeito comunicativo. Nés ndo somos
simplesmente gramaticas ambulantes.”
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razbes para se pesquisarem os aspectos que unem e distinguem variantes dentro de
uma lingua que encontra, pela primeira vez, a oportunidade de alcancar a cultura
brasileira de um novo ponto de partida: apresentando-se como um amplo leque de
experiéncias culturais originadas de um tronco comum, porém com ricas caracteristicas
locals,

O tronco comum a que faco referéncia € o castelhano Imposto nacionalmente na
Espanha pelos reis catolicos Fernando e Isabel, a partir da cidade de Toledo, foco de
irradiacfio cultural nos séculos XV e XVI, e qualificada por Cervantes como “pefigscosa
pesadumbre, glovia de Espaiia y luz de sus ciudades™. O Brasil vive pela primeira vez
a oportunidade de usufruir da riqueza das variantes do espanhol, gracas & conjuntura
politico-econdmica do fim do século XX, Até recentemente, s6 erareconhecida a variante
padrao castethana. Esse fendmeno estendeu-se ao ponto de, hi apenas vinte anos atras,
os alunos estudantes de espanhol em universidades do porte da USP ndo terem
consciéncia da existéncia das variedades da lingua, estas s6 descobertas, com surpresa,
por ocasido de viagens pelo continente. O interesse pela riqueza lingiiistica esta em
plenafase de descoberta e isso certamente é um forte estimulo que me leva a investigar
. 0 assunto, "

A pesquisa desenvolvida é de natureza etnogréfica e buscou professores-sujeitos
falantes nativos de alguma das variantes do espanhol latino-americano e seus alunos,
adultos falantes nativos de portugués que tenham escolhido algum dos quatro grandes
institutos selecionados para a pesquisa. Trés deles usam séries didaticas e fitas
desenvolvidas na Espanha, enquanto um outro tem uma proposta elaborada por sua
diretora, falante nativa de uma variante americana.

Condorme j& apontado na primeira seqéo deste capitulo, existe hoje uma oferta macica
de cursos de espanhol no Brasil, incluindo uma proposta de ensino obrigatério da lingua
nas escolas de 1% e 2° graus (atualmente fundamental e média, respectivamente) da
rede ptblica de Sao Paulo. Considerando-se as exigéncias de uma dissertagio de
mestrado, este trabalho constitui um primeiro passo ao desenvolver i estudo limitado
a cidade de Sio Paulo e ao processo de ensino-aprendizagem desenvolvido em grandes
Institutos particulares que apresentam uma proposta lingiiistico-cultural para aprendizes
adultos.

Ametodologia de pesquisa aplicada escolhida compreende questionarios aos alunos
e professores, entrevistas subsegiientes com professores e coordenadores dos cursos,

%0 grifo é meu e a citagdo é tirada da placa afixada em um dos muros da cidade.
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gravacio de aulas, analise lingtifstica dos livros didaticos e fitas usados pelos diferentes
institutos escolhidos para a pesquisa, e entrevistas com professores da USP e fundadores
da Associacfio dos Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo.

Sendo a procura maciga por aulas de espanhol um fendmeno recente, e considerando
que isso indica mudangas no papel que o espanhol ganha no imaginario social brasileiro,
os questionarios aos alunos visam elucidar quais sdo essas mudangas e qual ¢ o papel
de que se investe o espanhol atualmente no Brasil.

Os questionérios para coordenadores e professores visam fornecer observacses
complementares acerca das atitudes culturais face as variantes lingiiisticas e, a0 mesmo
tempo, coletar dados acerca da formacdo que cada Instituto oferece a seus docentes.
Paralelamente, as entrevistas com professores focalizardo especificamente os aspectos
fonoldgicos, gramaticais, lexicais e culturais da proposta de ensino veiculada pelo
material diddtico. A andlise desse material contribuird para apontar questées especificas
de divergéncia entre variantes em situacio de ensino-aprendizagem. Por dltimo, seré
desenvolvida uma andlise e comparacio das diferentes propostas ac nivel tedrico e
também na prética - gracas a observagfio e gravaco de aulas de espanhol para adultos
falantes de portugués.

Conforme apontado por Almeida Fitho, a experiéncia educativa de aprender outra
lingua € caracterizada por liames sécio-politico-psico-culturais (1993, p.27), nio
envolvendo apenas um exercicio consciente de aprendizado de formas codificadas, mas
também uma série de reacdes sociais e psicologicas A experiéncia (p.32). A partir dos
questionarios apresentados aos alunos, sera possivel avaliar a mudanca de atitudes
implicada por essa procura de aulas de espanhol, supostamente com o objetivo de superar
a situaco culturalmente limitada que supbe o uso de uma interlingua, passando a
dominar alguma das variantes de espanhol usadas na Espanha ou na América. Além do
mais, o contato com a realidade heterogénea deve resultar num enriquecimento do
panorama linglifstico e cultural dos estudantes, pois é improvavel que uma pessoa
vivencie durante varios anos uma experiéncia de ensinc-aprendizagem sem que ela
provogque mudanca alguma na sua atitude.

(racas as entrevistas com os professores, foi possivel conhecer arealidade cotidiana
do espanhol como lingua estrangeira na cidade de Sdo Paulo. Esse aspecto foi
complementado pelos dados fornecidos através da gravacio de aulas, onde surgiram
0s pontos de confronto que se manifestam quando as variantes da lingua aparecem
conjugadas simultaneamente na sala de aula.

A andlise de livros diddticos e fitas, desenvolvida com a colaboracgio imprescindivel
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dos professores, ressalta alguns aspectos especificos de dificuldade, surgidos da
interacao de variantes no nivel fonoidgico, lexical, sintdtico e fitico. A partir destas
ohservagbes, sera possivel propor algumas estratégias para superar eventuais
dificuidades que provavelmente incidem negativamente no processo de ensino-
aprendizagem. Em seu artigo “Alguns subsidios para o ensino de espanhol a falantes
de portugués no Brasil”, Schmitz (1991) propoe uma divisio destes em trés blocos, “a
saber, (i) gramaticas pedagogicas contrastivas, (i) graméticas de uso baseadas em
freqliéncia de ocorréncia, (i) abordagens comunicativas” (p.31). Na introducio do
seu trabalho, o autor oferece alguns esclarecimentos coincidentes com algumas das
preocupacbes manifestadas pela equipe que desenvolveu o material didatico Vamos 4
hablar, utilizado até recentemente em Sio Paulo. Schmitz aponta:

Sendo o espanhol e o portugués duas linguas irmas, o brasileiro,
desde o inicio de seu estudo, nio tem grandes dificuldades.
Todavia, se ele quer aprender bem esta lingua, isto é, se deseja
falar ou escrever com proficiéncia e nfdo simplesmente “sobre-
viver” com uma mistura chamada popularmente de “portunhol”,
o aprendiz precisa se esforcar bastante para separar 1éxica e
gramaticalmente as duas linguas, pois a semelhanca entre os dois

idiomas apresenta grandes armadilhas lingtifsticas ... (p.31)

Schimitz ressalta o interesse da gramatica contrastiva, principalmente para o aluno
intermediario, que “comeca a tomar conhecimento das diferencgas sutis entre os dois
idiomas” (p.32). O acesso a dados contrastivos constituiria uma contribuicfo
fundamental, aponta Schmitz, para se evitar a formacéo de uma interlingua fossilizada,
resultado da mistura de elementos das duas linguas, porém permanece desatendida a
questio damistura de elementos das variantes da lingua-alvo, Chama a atencio perceber
que a mistura de elementos fonéticos raras vezes ¢ levada em consideracio nas aulas
de lingua, ou seja, o material diddtico e os exercicios propostos deixam de lado o que
diz respeito a prontncia do espanhol, e percebemos, por exemplo, os alunos brasileiros
mantendo intactas as nasalizacGes caracteristicas da lingua portuguesa.

Das analises anteriormente mencionadas e das entrevistas com os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, pode surgir a possibilidade de avaliar se existem
caminhos possiveis no sentido de desenvolver um método de ensino de espanhol a
partir das variantes latino-americanas (de forma parecida ao qute acontece com o ensino
de inglés, por exemplo, onde os alunos tém a opcéo de aprender em escolas orientadas
a partir das grandes variantes usadas nos Estados Unidos ou na Inglaterra). A partir
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dessa hipdtese, poderiamos considerar a possibilidade ou avaliar a intencio de se adotar,
na America Latina, uma variante de espanhol culto padrio no-ibérico com o objetivo
de ser usada para o ensino no Brasil, levando em conta a proximidade lingtifstica e
cultural, e os estimulos recentes representados pela integraco comercial.

A pesquisa se desenvolve ao longo de trés capitulos a seguir. No capitulo 2 veremos
o tratamento dado as variantes pela filologia, pela dialetologia e pela sociolingiifstica. O
capitulo 3 é dedicado a mostrar a questio da interacio de variantes em sala de aula
numa perspectiva metodoldgica alegadamente comunicativa para o ensino de linguas
estrangeiras. O capitulo 4 apresenta a interacdo das variantes em acfio, através de
entrevistas a coordenadores e professores, questionarios aos alunos, e andlise de aulas
assistidas nos Institutos pesquisados. O capitulo derradeiro, de ntimero 5, resume entig
os resultados principais do esforco de investigacio contido nesta dissertacio.
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CAPITULO 2
AS VARIANTES DO ESPANHOL NA ESPANHA E NA AMERICA:
O TRATAMENTO DADO PELA FILOLOGIA, PELA DIALETOLOGIA
E PELA SOCIOLINGUISTICA, A QUESTAO

A sistematizacdo das contribuicdes dos pesquisadores locais, no que diz respeito a
historia da lingua espanhola na América, é um empreendimento que freqgiientemente
encontra empecilhos pelas proprias caracteristicas dos trabalhos disponiveis. Canfield
(1988} & um dos autores que aponta essa dificuldade.

Um dos elementos de confusdo e, ao mesmo tempo, uma
limita¢do na historia escrita do espanhol da Ameérica, tem sido o
habito de muitos autores, consistente em descrever a lingua da
sua regifo sem muito conhecimento do espanhol falado en outras
partes da Hispano-América. Passa-se assim a impressio de que
os$ tragos locais sdo tnicos, enquanto que, na realidade, os
fendmenos que descrevem podem existir de forma idéntica a
600 quildmetros de distincia. Os argentinismos, mexicanismos,
ou panamediismos, freqlienfemente resultam ser americanismos

que aparecem muito disseminados. (p.20)

E tal como podera ser constatado ao longo do capitulo que se inicia, a orientagio
tedrica que caracteriza esses trabathos esta permeada de elementos que deixam espaco
para posicionamentos que, em muitos casos, revelam um marcante viés perante as
variantes americanas da lingua, Com o passar do tempo, o rigor das investigacoes vem
aumentando, razdo pela qual as observagGes e constatactes dos pesquisadores se tornam
mais precisas, tendendo a se evitar os julgamentos de valor, procurando, em lugar deles,
dar espaco para conclusdes sustentadas por argumentos fornecidos pelo avango da
Lingliistica Aplicada e da Lingtiistica Geral enquanto ciéncias humanas. Kany comenta
a respeito disso, fazendo referéncia especificamente a um dos fenémenos estudados, o
voseo caracteristico do Rio da Prata, em reflexdes que analisaremos mais adiante.

... as sentencas condenatdrias se tornam mais ou menos
rigorosas, provavelmente, conforme o enraizamento maior ou
menor, alcan¢ado pelo voseo na lingua local. Os comentaristas
mais cientificos mostram uma maior serenidade, e, dentro do
espirito ultimo de Cuervo, se conformam - como deve ser feito -
em registrar as formas sem cair em deniincias apaixonadas.



Assim, o gramatico costarricense Quesada! diz simples e
precisamente: “No tratamento corrente, até entre as pessoas de
distingdo social, é desconhecido o #4; utiliza-se o vos concordado
com formas arcaicas ou vulgares da segunda pessoa do plural”.

{p. 87)

Paralelamente as avaliacdes da filologia, veremos neste capitulo as contribuicses da
dialetologia e da sociolingliistica na avaliagio das variantes do espanhol. A escolha
desta linha de pesquisa que associa filologia, dialetologia e sociolingiiistica é tomada de
Elizaincin (1984) quando propde, seguindo Malkiel’, que a dialetologia tem como
antecedente a filologia do século XIX e se estende até chegar na sociolingiiistica (p. 75).

Em seu artigo sobre a variacdo lingiiistica, Francisco Abad (1993) ressalta o papel
de Rufino José Cuervo como “o descobridor lingitistico do espanhol da América” e
recorre as apreciacdes do dialetologista a respeito de que a lingua deriva do carater
social do ser humano e de sua liberdade, dependendo entdo a mudanca idiomatica -
também dos fatores humanos (p.77). O autor menciona a referéncia de Cuervo, ja em
1901% aos caracteres dialetais da lingua na América e acrescenta suas proprias
observacoes:

A lingua possui pela sua propria natureza comunitiria e
sociolagica um equilibrio sempre instavel: consiste numa tensio
estrutural das formas, mas essas formas ndo se encontram
uniformemente distribuidas nem sdo completamente as mesmas
no conjunto do mesmo idioma. Lingua significa uniformidade
de estrutura, mas também diferenciacio e complexidade e
interpenetracio de tracos ... (pp. 79-80)

Abad recorre também a Saussure para argumentar em favor da diferenciacio interior
percebida no dominio da lingua, concluindo que “os limites dialetais se cruzam”, ao
ponto de ndo haver propriamente dialetos mas caracteres dialetais, O trabalho de alguns
formalistas, Jakobson entre eles, sustenta a afirmacio de Abad a respeito da coexisténcia

Kany cita Quesada, N.; Lecciones de Gramatica Castellana, B 357, 3% ed, San José de Costa Rica:
1835

*Elizaincin cita Malkiel, Y. “From Romance Philology through Dialect Geography to Sociolinguistics”
in International Jowrnal of the Sociology of Language, 9, pp, 59-84,

3 Canfield e Abad citam Cuervo, R. J.: El casteliano en América. Bulletin Hispanique, 3, 1901.
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permanente do sincronico e do diacrénico, como explicacio para a variagio da lingua,

Mesmo que os falantes quase nio se déem conta disso ou ndo se
déem conta em absoluto, numa certa medida, o sincrénico e 0
diacronico coexistemn sempre na lingua. Nada existe fora da
historia ou das sociedades, e a linguagem leva em si, sempre, as
dependéncias da histéria e da ordenacdo social: essas
dependéncias sao as que ddo lugar 2 variabilidade e 4 mudanga

idiomaticas. (p. 83)

Ja no ambito da sociolingtiistica, Sebastion Mariner Bigorra, em 1981, ressalta a
renovada atualidade da distingao entre lingua e dialeto, tornando-se um problema
candente. O autor relembra o fato de que a unidade lingiifstica ndo conseguiu preservar
a unidade da america Hispanica com a Espanha e ressalta outros dados pertinentes
para nosso tema:

... no comego do século IX, encontra-se no Concilio de Tours o
primeiro testemunho conservado de conciéncia de uma “rustica
romana lingua”. Passaram-se perto de 400 anos: umas 15
geraches, cada uma das quais acreditou estar falando a mesma
lingua que falavam seus pais, de forma tal que a transformacio
do latim em outra(s) lingua(s) nio apenas foi realizada sem 2
contribuicio da vontade dos falantes, talvez mesmo sem que a

maioria deles sequer percebesse. (p.334)

Efetivamente, a distingdo lingua/dialeto é de extrema utilidade para este trabalho,
sendo que o ndo reconhecimento dessa distingdo € uma das causas da situaciio existente
de confusdo na hora da interacio em sala de aula de espanhol, em Sio Paulo, atualmente.
A opgéo e geralmente ignorar o fato de que tanto na Espanha quanto na América, so
usadas variantes dialetais do espanhol padrio peninsular (de Castela) e que na medida
em que a procura € instigada pela integracio deslanchada no Ambito do Mercosul,
seria factivel fornecer aos alunos brasileiros elementos que assegurassem uma
comunicacgio efetiva com seus vizinhos da regido.

Veremos entdo em que medida a filologia, a dialetologia e a sociolingiifstica
contribufram para analisar a situacio que investigamos aqui.

* Abad cita a) Saussure, I.: Curso de lingiistica general. Publicado por Charles Bally e Albert Sechehaye.
Traducde de Amadoe Alonso. Buenos Aires: Losada, 1981, b) Jakobson, R.: Obras selectas, I, Madrid; Gredos,
1988



2.1 - Origens das variantes americanas do espanhol

Conforme anteriormente asseverado, um dos pontos de estudo sio as varianfes do
espanthol na América e seus antecedentes. Um dos aspectos mais controvertidos nas
descrigbes do espanhol da Ameérica é definir quais foram as variantes do espanhal ibérico
que mais influéneia tiveram no continente americano.

Ahipétese de que a maior parte das contribuicdes veio da regido de Andaluzia vem
sendo discutida amplamente, desde o comeco do século. Damaso Alonso e Pedro
Henriquez Urefia dedicaram-se exaustivamente a estudar esse assunto, e o autor
Guillermo Guitarte (1983), no artigo “Sobre el andalucismo en América”, chega i
conclusdo de que este seria de fato um “pseudoproblerna”. Na sua resenha, Guitarte
afirma que Pedro Henriquez Urefla, em seu livro Observaciones sobre el espasiol en
América, rejeita a influéncia do andaluzismo na Ameérica em geral, reduzindo-a apenas
a uma certa semelhanca com a variante usada na regifio que se chamou de “terras
baixas da América”™ as Antithas, as costas atlanticas do México e da Coldmbia, o litoral
venezuelano, Chile e o Rio da Prata. E essa semelhanca, segundo o autor, nio seria
devida a uma importagéo de tragos lingtifsticos, mas a desenvolvimentos paralelos (p.20).
Henriquez Urefia chega a esta conclusio a partir do resultado de sua pesquisa acerca
da procedéncia dos grupos de imigrantes espanhdis, e apoiado nos estudos que Rufino
Cuervo desenvolvera logo no comeco do século, defendendo sempre a idéia de que a
populagdo americana provinha de “toda a peninsula ibérica”, observacio que segundo
Guitarte nao anula a contribuicdo andaluza, mas a nivela com as outras contribuicées.

De outro lado, Lope Blanch dedica seu artigo “La originalidad del espaziol americano
ylas lenguas amerindias” a rebater detalhadamente as conclusdes a que chega o filélogo
Angel Rosenblat - dedicado a comprovar “rigorosa e sistematicamente” a tese geral do
seu mestre Rufino Cuervo, que tentou explicar a diferenciaciio dialetal das terras altas
e baixas da América mediante uma tinica tese geral. Contrariamente a isso, Lope Blanch
enfatiza a intervencdo de mdltiplos fatores na constitui¢do de uma lingua, e
particularmente no caso do transplante de uma lingua para territorios j4 povoados.
Entre esses fatores temos: as diferentes linguas indigenas em cima das quais se assentou
o castelhano; a origem regional dos conquistadores e colonizadores - e seu nivel sdcio-
cultural; a densidade da populagfo nativa, sua organizagio sécio-politica e seu grau de
desenvolvimento cultural; as diferentes fases de conquista e colonizaciio; a intensidade
dos contatos com a metrdpole ou o isolamento em relacio a ela; as atitudes
conservadoras ou inovadoras dos grupos colonizadores; as caracteristicas dos fluxos



migratorios e sua procedéncia; o processo de aquisicio do castelhano pelos indigenas
e seu bilingiiismo; a capacidade de penetragio das linguas indigenas na lingua espanhola;
as possibilidades de evolugio interna do sistema castelhano em cada uma das regices
americanas; a atitude - social e oficial - dos falantes de espanhol perante as linguas
indigenas; os diferentes niveis culturais alcancados durante a época colonial pelos
assentamentos hispanicos (p. 51). Lope Blanch aponta para a complexidade e a
heterogeneidade do espanhol falado na Ameérica, que requer uma explicacdo complexa,
que leve em consideracio os multiplos fatores envolvidos no fenémeno.

A detalhada pesquisa desenvolvida pelo autor estudado conclui destacando que a
influéncia das linguas amerindias na fonética do espanhol americano € muito pequena,
Paralelamente, Lope Blanch prop6e considerar as falas andaluzas como formas
inovadoras, revolucionarias do castelhano - seguindo neste caso, Menéndez Pidals.

Tais inovagdes chegavam as costas da América na boca dos
marinheiros, muitos deles andaluzes, e nessas regies da costa,
afastadas do controle culto das capitais vice-reinais, enraizavam-
se esses andaluzismos populares e mesmo vulgares, que nio
conseguiam chegar até as terras do interior ou eram rejeitados

nelas pela forca da tradicgfio culta. {p. 92)

Este assunto € relevante para minha dissertacdo na medida em que todas as
discussbes estudadas sobre a evolugdo das variantes latino-americanas do espanhol
comecam, como seria de esperar, por uma andlise das variantes do espanhol trazidas
pelos imigrantes. Considerando-se que o espanhol no é uma lingua origindria da
Ameérica, é explicavel que os pesquisadores interessados no assunto, déem inicio as
suas investigacOes estudando o ponto de partida dos dialetos latino-americanos, que
chviamente sdo os dialetos peninsulares - unidos pelo castelhano que os colonizadores
tinham em comum.

E extremamente interessante notar a consciéncia sociolingtiistica - digamos assim -
de filslogos anteriores ao surgimento da sociolingiiistica como disciplina. Rufino Cuervo,
no comego do século, ndo considera o espanhol da América como um simples esparnthol
ibérico deslocado, mas como um desenvolvimento original, com matizes préprios,
desenvolvides a partir da base das variantes espanholas trazidas pelos colonizadores.

Em seu trabalho sobre fonologia americana, Canfield (op. cit.) faz algtins comentarios

5 Lope Blanch cita 0 Manual de Gramdtica Histérica de Menéndez Pidal.



que reafirmam novamente os argumentos apresentados acerca da hegemonia e
disseminacdo da lingua de Castela, hoje correntemente reconhecida como o espanhol.
A hegemonia da lingua das regides centrais e do norte da Espanha - principalmente
Castela-Mancha e Castela-Ledo -, o castelhano ou latim de Castela, responde
fundamentalmente ao papel de seus falantes na reconquista da peninsula das mios dos
mouros. A questio do predominio confirma-se entdo nio por algum valor intrinseco,
mas nem mais nem menos que por uma série de fatores pouco relacionados, a principio,
com questes linglifsticas: a organizacio e o poder politico e militar, o equilibrio das
relacGes entre a Igreja e o Estado, o predominio das atividades literarias, e um efetivo
processo de aculturacio de outros povos (Canfield: p.13).

Nio podemos esquecer a importancia fundamental da cidade de Toledo como motor
cultural da regifio no século XV, centro de difusio da lingua e da cultura castelhanas na
peninsula toda. A preocupagdo da corte e dos circulos intelectuais da época com a
normatizacdo da lingua era imensa, ao ponto de acabar coincidindo a publicacdo da
gramdtica de Nebrija com a descoberta da América.

Contudo, os conquistadores no safram diretamente de Castilha. Canfield explica:

... 08 tragos fundamentais do espanhol da América encontram-se
em Castela; portanto, ¢ castelhano. Mas & medida que, com a
Reconquista, o castelhano se estendia em direcdo ao sul da
Espanha, comegaram a se produzir algumas mudancas na sua
estrutura, dando lugar, em tltima instncia, ao que conhecemos
como o dialeto andaluz do castethano, com seu foco em Sevilha,
mas com extensas prolongacoes em Extremadura e em Granada
(Navarro 1933). (..) Os documentos dos arquivos revelam que
a maior parte das primeiras expedigdes sairam dos portos do

sul: Sevilla, Huelva, Palos, Mdalaga e Cadiz. (p.14)

Temos entdo uma lingua castelhana que chega 4 América ja modificada pela sua
passagem através da peninsula em dire¢do ao sul. O autor explica os tracos e
caracteristicas do dialeto andaluz que se instalaram na América ao longo de um processo
particularmente lento. Apresenta como prova disso o fato de que as primeiras
transcri¢des de linguas indigenas, feitas na primeira metade do século XVI, mostram
tracos fonoldgicos caracteristicos de Nebrija, proximos aos usados na regido de Toledo.
Dessa forma, as caracteristicas do dialeto andaluz foram se assentando em cima dessa
base castelhana original, numa situac@o dominada pela mudanca lingiiistica. Canfield
calcula que as mudancas propriamente ditas, produzidas ao longo dos séculos XVI e
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XVII, tiveram dificuldade para atingir as regides mais inéspitas do continente, mantendo-
se assim claramente a primeira contribuicio castelhana alimentada pelas sucessivas
levas de conquistadores castelhanos {Canfield: pp.14-15).

Vemos entdo que Canfield sustenta também, coincidentemente com Guitarte, um
questionamento da hipotese da macica contribuicio do dialeto andaluz na constituicdo
das variantes americanas da lingua. Em lugar disso, o pesquisador considera a
contribuiciio de tragos das vérias regidies de origem dos conquistadores, acrescentando-
se a base dos dialetos predominantes do sul da peninsula.

A partir de 1600 e durante um periodo de uns duzentos anos,
sucessivas ondas de povoadores levaram para a América outros
desenvolvimentos fonologicos do sul da Espanha. Mesmo que
ao longo dos séculos XVIII, XIX e XX tenham chegado 3 América
cada vez mais espanhdis procedentes do norte da peninsula, em
uma ou duas geracdes, esses galegos, asturianos e vascos
adotaram, levados pela pressio social, os usos lingiiisticos

americanos originarios do sul da Espanha. (p.17)

E com base nessas observacoes dispde-se a uma analise fonoldgica das variantes
americanas do espanhol, a partir das relacdes que podem ser estabelecidas com os
dialetos peninsulares. De acordo com o autor, um exame dos andaluzismos fonolégicos
que fazem parte hoje do espanhol da América revela uma tendéncia geral em direcao a
um esforgo articulatorio menor, que ele designa comeo lenguaplana. Essa atitude se
manifesta na diminui¢do da tensdo muscular necessaria para conseguir a concavidade
requerida da lingua para pronunciar as sibilantes e a elevagfio caracteristica da prontdncia
das palatais e alveolares (Canfield: p.17), '

Amado Alonso (1967) também dedica parte de suas pesquisas a analise do
componente andaluz nas variantes americanas. A esse respeito, ele comenta;

Os castelhanos podem confundir pela fala um hispano-americano
com um andaluz, nunca com um galego ou aragonés. A
impressdo de andaluzismo que os castelhanos recebem é
auténtica; um fato certo. Porém, tal impressao (...) nio tem

justificativa histérica. (p.12)

O autor explica a base da impressao: dois tracos principais da pronincia: o seseo e 0
yeissmo; mas em seguida observa que o yeismo aparece documentado previamente na
Ameérica, enquanto o seseo aparece aqui seguindo um processo autéctone e



lingtiisticamente heterogéneo, se comparado com o andaluz. A conclusio de Alonso é
entdo que nenhum dos dois fenémenos passou da Andaluzia para a América. Também
ndo foge a este autor a evidéncia da enorme variedade do espanhol americano nas
diferentes regides e destaca que nas principais variantes, em termos de importincia na
época colonial, a lingua ndo tem nada de andaluz.

A tese que coloca o espanhol anterior ao cldssico (0 do século XV) como base do
espanhol americano também € descartada por Alonso. O autor comeca questionando o
proprio conceito do espanhol “ante-classico” em termos lingiifsticos, argumentando
que o termo s6 pode ser usado no ambito dos estudos literarios. No que diz respeito a
lingiistica, o pesquisador destaca a renovagio permanente da contribuicao lingiiistica
peninsular na América e aponta:

Abase do espanhol americano é a forma americana que adquiriu
naturalmente o idioma falado pelos espanhois do século XVI, os
de 1500 e os de 1600, e alguns decénios do XVIL. (.) Nem a
prontincia do século XV (mudada no XVI), nem as formas verbais,
nem as palavras nem as formas sintaticas que na Espanha ficaram
obsoletas no século XVI perduram na América, e menos ainda

constituem a base lingii{stica no confinente. (p.12)¢

Uma outra hipétese analisada por Alonso (op. cit) é a que sustenta que o espanhol
popular seria a base do espanhol americano. Com a intencdo de rebater essa hipdtese,
o autor chama a aten¢io para um detalhe que pode parecer sutil mas precisa ser bem
entendido. Assim, ele se refere a idéia de que “o Novo Mundo foi conguistado e
colonizado pelo povo espanhol” e 4 interpretacio errada que se faz comumente da
acepcao de “povo”.

... 0 “povo” que saiu da Espanha para povoar a América e construir
nela uma cultura era composto de camponeses, viles, artesges,
clérigos, fidalgos, cavalheiros e nobres, aproximadamente na
mesma propor¢ido que o “povo” que ficou na Espanha. Talvez
menos 1nos extremos: coin certeza nos nobres titulados e, muito
provavelmente, nos risticos lavradores e pastores, mais dificeis
de se arrancar da terrinha. Mas, fora isso, a composicio
demografica nio deve ter diferido sensivelmente no elemento

espanhol da Coldnia e no peninsular. (p. 15)

* Alonso aponta que o espanhol do século XV € base do futuro espanhol sefaradi (p.11).
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Alonso conclui que a explicagdo da base do espanhol popular para o espanhol
americano nao € pertinente, insistindo em que a lingua “é rustica nos rusticos, vulgar
no vulgo, culta nos cultos, tanto na América quanto na Espanha” (. 17). Temos a essa
altura a contribuicao de um esclarecimento que nunca é demais: nos séculos XVI e
XVIL, o uso de vos ndo era concorrente vulgar do uso de #4 - como considerado até
recentemente -, ¢ sim de vuestra merced.

O autor passa entdo a anpalisar a lingua dos conquistadores, enfatizando a tradicéo
expansionista da Espanha, o fato de que nenhuma lingua moderna da época finha tentado
ainda constituir sua gramatica - fora o espanthol -, com as conseqiliéncias uniformizadoras
desse tipo de gesto, que

propde e impde um ideal de bem falar que de uns individuos
passou para os espanhéis em geral, e que pesou na histéria do
idioma em ambas as margens do Atlantico, muito mais do que
gualquer uma das limitacdes geogrificas (andaluzismo),
cronoldgicas (século XV) ou demogréficas (vulgarismo) que vém
sendo propostas como base para o espanhol dos americanos.

(. 20)

O aufor relembra que a mudanca ou permanéncia das formas lingiifsticas nio é
resultado de um processo natural e sim de escolhas dos falantes, que determinan
diferencas de grau, nunca de esséncia, explicitando preferéncias e gostos coletivos
(p.32). Temos entdo que na época da colonizac3o, desenvolvia-se na Espanha o
processo de estabelecimento de uma lingua nacional, orientado a partir da Castela,
cuja Hngua atuava como elemento nivelador importante, disseminando um instrumento
de comunicacdo de alcance muito geral. No entanto, as diferentes regides peninsulares
mantinham suas linguas regionais, as quais se superpunha a lingua nacional comum
- gue por essa razdo passa de ser chamada de “castelhano” ao invés de “espanhol” -,
instrumento esse usado pelos habitantes regionais para se comunicarem mutuamente
(p. 42). A esse fendmeno, acrescenta-se o deslocamento para o Novo Continente:

E fato real e necessario que, a0 se juntarem numa nova e concreta
popuiacdo americana, aragoneses, andaluzes, castelhanos,
leoneses, extremenhos e vascos, todos eles e cada um no seu
dmbito pessoal aumentassem nas suas respectivas falas a
proporgao do geral e diminuissem proporcionalmente o regional,
na medida do possivel e da sua consciéncia. E bem sabido: se
junitarmos e deixarmos numa itha deserta duas pessoas de linguas



extremamente desiguails, no ato inicia-se a gestacio de uma
terceira lingua. (p.44)

Alonso conclui que a base lingiifstica do espanhol da Américaé a nivelacio realizada
pelos expedicionarios durante o século XVI, determinando assim o inicio do americano,
com claro predominio do castelhano, na medida em que nele coincidiam todos os
regionais chegados 2 América e também pela idéia generalizada na sociedade, no sentido
da conveniéncia de todos compartilharem a mesma lingua (p. 46). Parece logico que a
necessidade sentida pelos habitantes da peninsula tenha se deslocado com eles e
acabasse sendo tambeém o sentimento dos povoadores americanos, que depois
imprimiram a ingua caracteristicas proprias da vida no novo continente,

Isso no que diz respeito a base lingiiistica do espanhol americano, Quais seriam as
explicaches para a evolucéo particular do espanhol na América? Alonso descarta varios
dos argumentos muitas vezes defendidos por outros estudiosos. O espanhol americano
nao evoluiu a partir das contribui¢cbes regionais - proporcionalmente insignificantes,
segundo o autor; nem a partir da lingua do século XV, permanentemente influenciada
pelas levas posteriores de imigrantes; nem a partir de uma variante diastratica particular,
porque vieram para a América integrantes de todas as classes sociais peninsulares. O
autor coloca a origem da originalidade nos préprios americanos, respondendo a dois
tipos de leis internos aos falantes,

O primeiro € de lingiiistica geral: toda lingua viva e praticada evolui
sem cessar como condigdo insepardvel do seu proprio
funcionamento; a evolugio consiste em esquecer e inovar; uma e
outra coisa so originariamente atos individuais, e set grau e ritmo
de generalizacdo dependem das condi¢des sociais. O espanhol
da América tinha de evoluir, assim como o da Espanha. (p.50)

O segundo principio & histérico e diz respeito 4 forma em que o cambio lingiiistico
acontece.

O idioma ¢ um instrumento onde vio fixando suas marcas as
mios que trabalham com ele. Os espanhdéis que foram povoar
as novas terras tinham como ébvio modelo para se constituir
como sociedade a organizacio social de onde sairam, e levaram
para la ndo apenas seus oficios, suas sementes agricolas e seus
instrumentos da vida pratica, mas também suas artes liberais,
universidades e colégios, libros e grafica, ciéncias e letras, religisio
e inquisicao e, em fim, uma escala de classes sociais nas quais se
dividir ¢ uma idéia, feita de apetites e deveres, daquilo que
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constituia o sucesso ou a frustracio de uma pessoa. Mas, ao se
estabelecerem na América, pensando em fazer igual,
fizeram algo novo desde o primeiro momento, porque desde
o0 primeiro momento os espanhois da América sentiram modificar-
se seus ideais e suas condicdes de convivéncia e de sucesso

pessoal. (.51) (O negrito é meu.)

Alonso ¢ categdrico em sua afirmacio de que a base do espanhol americano sio os
proprios americanos e seus descendentes criolles, as atitudes adotadas com finalidades
de integracdo & nova vida, as novas condic¢fes, que fizeram com que o enraizamento e a
evolucio dos costumes e da lingua espanhéis seguissem caminhos originais. Com o
passar do tempo, surgiram e triunfaram tendéncias regionais e locais americanas,
desenvolvendo-se assim o que o pesquisador chama de “dialetos incipientes”, que
progressivamente sofrem um processo de nivelagio pela organizacio educativa e pelo
avanco das comunicagdes - cinema e radio, na época da escrita do texto resenhado
{1967).

As idéias propostas por Alonso continuam sendo defendidas na atualidade. Elizaincin
{1984) destaca a impossibilidade de que 300 mithoes de pessoas, “do Rio Grande até a
Terra do Fogo” utilizem uma tnica forma lingtiistica. O resultado inevitavel é uma
méxima diversificacdo, “em todas as direcdes, em todos os niveis, no complexo esquema
de seus usos e peculiaridades” (p.71). Considerando-se que os dialetos variam e mudam
com o decorrer do tempo, podemos distinguir na América, de acordo com o pesquisador,
dialectos conservadores ¢ dialetos inovadores (p.72). A conclusio ¢, mais uma veg,
que 0 espanhol da Ameérica, considerado como um todo, tem tracos préprios, nio provém
nem depende de nenhuma regido especial da Espanha, porque todas as regides estiveram
representadas na conquista e na ¢olonizacio (p.73).

Por outro lado, Silva-Corvalan (1997) chama a atencéo para o fato de que é 0 1éxico o
componente da lingua que mais favorece a diferenciacio dialetal (pp. 81-82). Nessa
medida, o que a pesquisadora caracteriza como “espanhol atlantico” ou “espanhol da
América” e o “espanhol castelhano” adquirem status de manifestages concretas, “apenas
dentro do mosaico de dialetos geogrificos, estilisticos e sociais onde constata-se tanto
a unidade quanto a diferenciacdo” (p.84). Nesse panorama, os diversos grupos com
poder politico, cultural e econdmico, nos diferentes paises hispano-americanos s3o os
que determinam a oposi¢io entre o que é “padrio”, “aceitavel” e “prestigioso” ¢ ¢ que
aparece representando normas coloquiais ou vernaculas aceitdveis em contextos
determinados, e normas inaceitaveis ou avaliadas como sendo “incorretas”. A
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pesquisadora destaca a estabilidade das unidades estruturais da lingua - fenémeno que
manteém a unidade com a peninsula depois de tantos anos -, sem esquecer porém o fato
de que os usos diferem a ponto de resultar numa falta de compreensao entre os hispano-
americanos, em muitos casos. O mosaico sugere pacifica convivéncia e a auséncia de
oposicdes e conflitos entre os diferentes dialetos.

Vimos que Alonso informa acerca de registros de yeismo na América anteriormente
aos surgidos na Espanha. No entanto, em seuartigo “La 1’y sus alteraciones en Espaiia
yAmérica”, Guitarte (1983) aponta dades diferentes. Este pesquisador destaca o yeismo
- com suas diversas realizagfes - como o fendmeno mais importante acontecido depois
da revolugdo fonética registrada na lingua entre 1560 e 1630. Mas ele situa a mudanca
no que ele chama de “centro geografico” da lingua: Madri e o reino de Toledo. Guitarte
diz recomendar a pratica da distingo fl-y “porque tal prontincia niio é considerada afetada
em fugar nenhum”, embora reconheca que a ndo distincao & praticada comumente por
falantes que dominam totalmente as variantes consideradas padrio, ao ponto de os -
madrilenhos considerarem a distin¢do como um traco regional - embora castico (pp.
159-160). O pesquisador aponta que o yefsmo é um fenémeno histérico acontecido em
muitas linguas {p. 161) e descarta que tenha-se difundido na América como um produto
andaluz imposto aos colonos (p. 162), uma vez que ha registros do fendmeno em outras
regides espanholas - Ledn, por exemplo. De outro lado, em seu trabalho “Notas para la
hustoria del yeismo”, Guitarte relaciona documentacio que prova a existéncia do fendmeno
no século XVI na peninsula, em Salamanca - 1547 - assim como na Ameérica, em Lima -
1581 - (pp. 128-129); as pesquisas filologicas desenvolvidas em Buenos Aires no século
KIX registram yeismo logo no comego dos estudos, em todas as observacdes de que
temos testemunho.

Os registros das diversas formas de tratamento e sua evolugio na Espanha e na
América também sdo antigos. As pesquisas indicam que O cruzamento de formas
singulares e plurais teve origem na evolu¢io do paradigma verbal em espanhol. As
conseqiiéncias desses cruzamentos serio apresentadas por ocasido do estudo das
reactes culturais face as variantes, e veremos as diferentes formas que resultaram no
Chile, por exemplo. Kany (1969) explica que vos foi originalmente uma forma plural - ¢
enquanio tal sobreviveu até o inicio do século XVI. A seguir, acrescentowu-se ofros a nos
e a vos, transformando-se as formas fundidas em plural - diferencidveis de nos e de vos,
que foram a principic também usadas como formas singulares de respeito,
acompanhadas sempre do verbo na segunda pessoa do plural.

O autor exemplifica com o uso registrado no Poema del Cid (1140), onde:
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usa-se pos como férmula respeitosa de tratamento entre o rei e
os nobres, entre marido e mulher, entre nobres (...}; pelo
contrario, f# ¢ usado para se dirigir is pessoas da categoria
inferior {..). Mas, inclusive neste documento primitivo, usa-se
ocasionalmente tanto a forma singular ## quanto a plural vos para
se dirigir 2 mesma pessoa, mas nio na mesma frase (..). Muito
mais freqgiiente era no século XV esse intercambio de vos e 1
(...). Emmeados do século XV, todas essas formas eram usadas
com grande promiscuidade, e muitas das atuais formas do voseo

americano sio derivadas daquela confusio. (pp.81-82)

Além de vos e f&, a pesquisa bibliografica do autor revela que outras formas cultas de
tratamento no século XV foram vuestra merced e vuessa merced, com forma verbal em
terceira pessoa do singular. Essas caracteristicas derivaram no wsfed do século XVII
{Kany: pp.81-82).

As pesquisas indicam um comeco de mudanga no uso, ao longo do século XVI, durante
o qual o intercambio de vos e #1 se manteve, porém perdendo vos gradativamente seu
valor de respeito. Baseado em testemunhos escritos da época, Kany aponta que seu
uso “néo implicava insulte, mas ac menos familiaridade intima ou posicio social superior
da parte do falante”. J4 no século XVII, as apreciagdes em torno do uso de vos indicavam
claramente sua falta de prestigio:

... Covarrubias - em 1611 - diz que vos nem sempre ¢ bem
recebido; Ambrosio de Salazar - 1622 - afirma que vos é
considerado como “afronta muito grande”; Correas -1626 -
declara que merced é usado em fratamento respeitoso; &l é
mantido enire o mais elevado merced e o familiar vos. Vos era
usado no tratamento de criados e camponeses ou entre amigos
intimos, e inclusive para se dirigir ao rei “com o devido respeito
e no uso antigo”, ou seja, seu uso era convencional, assim como
tu féra na literatura do século XVI1. O gramatico Juan de Luna
observa (1619): “O primeiro {titulo] e mais baixo é #, dado as
criancas ou aquelas pessoas com quem queremos mostrar
grande familiaridade ou amor. Vos se diz aos criados e vassalos.”

(p. 84)

Ao longo do século XVII, vos foi praticamente substituido por # no tratamento familiar,
assim como usted substituiu vuessa merced no tratamento culto. Porém, vos sobrevive
até hoje na América hispanica, e Kany (op. ¢it.) adota a explicacio de Cuervo:

devido ao fato de que os congquistadores, originarios
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majoritariamente de uma classe social humilde, utilizavam vos
entre eles; aos indios e mesticos se dirigiam usando 108,

assumindo assim um ar de superioridade. (p. 84)

No dmbito da pesquisa lingiifstica entéo, a questio das variantes do espanhol - tanto
na peninsula quanto na America - vem sendo estudada ha termnpos e assumida, tanto nos
aspectos de similaridade quante nos de diferenciacio, interacio e dificuldades de
compreensdo. Como veremos no desenvolvimento desta dissertacio, a situacio é muito
diferente no que diz respeito ao ensino da lingua, onde a intencio homogeneizadora
insiste em arrasar com a diversidade lingifstico-cultural. E essa situacio surge das
reacOes dos proprios falantes perante as variantes.

2.2 - As reacOes culturais face as variantes lingiiisticas.

As reacdes culturais face as variantes lingiiisticas marcam todo o ambito da
comunicagao e particularmente as situagdes de ensino-aprendizagem. A hierarquizacio
que os falantes fazem das diferentes variantes tem uma influéncia que acaba tendo
conseqiiéncias na escolha da variante que sera ensinada. No caso do espanhol, o
processe de instalacdo da lingua no novo continente tem efeitos até os dias de hoje.

Em seu estudo sobre a fonologia do espanhol americano, Canfield chama a atengio
para o clina de religiosidade e nacionalismo que permeou a conquista e colonizacio da
América pelos espanhdis, e destaca a rapidez do processo, marcante para a época. O
autor aponta a rapidez do processo e a quantidade de colonizadores como explicacio
para a disseminacédo impressionante dos assentamentos espanhéis. Esses fatores
justificariam que varias regioes americanas, distantes entre elas milhares de quilémetros,
tenham recebido uma lingua e cultura em idéntico estagio, pois foram colonizadas
simultaneamente, a partir dos portos do sul da peninsula (p.13). A presenca marcante
da cultura espanhola e a dindmica dos intercAmbios entre o continente e a peninsula
s&o apontadas por Canfield como o veiculo que permitiu ter acesso facil, entre 1500 e
1800, as mudangas sofridas pela lingua no sul da Espanha, influenciando profundamente
as diferencas dialetais na América (p.14).

Em suas observacdes, Kany lembra o leitor da relativa uniformidade da lingua literaria
em todo o dmbito hispano-falante, por oposicdo as diferencas observéveis na lingua
falada - tanto na Espanha quanto na América. De acordo com sua exposicio, o que ele
chama de “espanhol modélico” é limitado aos grupos cultos da peninsula e inclui muitos
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usos correntes no espanhol americano, sendo que, paralelamente, muitas expressies
consideradas populares na Espanha acabaram sendo aceitas nas classes altas
americanas. Contudo, o autor conclui:

Seja como for, a verdade ¢ que a distancia existente entre a lingua
falada e a linguagem literdria é consideravelmente maior na América.
O autor hispano-americano se furta muito mais 4 realidade lingiifstica

em sua obra escrita do que o autor espanhol. (p.13)

Seria possivel dizer que os professores hispanc-americanos também fogem muito
mais da sua realidade lingliistica nas salas de aula? Esses professores usam paradigmas
verbais diferentes dos usados espontaneamente na fala cotidiana? Adotam tracos
fonoldgicos nao caracterfsticos da sua regifio de origem? Quando esse fenémeno occore,
qual € a reagdo dos agentes envolvidos? Existe um estranhamento ou no? Enquanto
e muifo dificil imaginar um professor espanhol adotando tragos caracteristicos de alguma
variante americana, na hora de ensinar a lingua, o abandono desses tracos da parte dos
americanos, para substitui-los por tracos peninsulares, parece ser assumido com
naturalidade. Veremos estas questdes mais adiante, no capitulo 4 deste trabatho, porém
esse tipo de atifude desvenda justamente um conjunto de reacdes culturais perante as
variantes lingiiisticas.

Essa reacdo cultural pode ser percebida no autor que estamos estudando. Assim,
lemos na obra de Kany, de 1969, apreciacbes como a seguinte:

Quaisquer que sejam as formas do voses geralmente adotadas
pela fala vulgar e rdstica de um pais determinado, as pessoas
cultas e semi-cultas dos centros urbanos tentam com freqiiéncia
evitar, ou pelo menos elevar um pouco o sabor baixo do voseo,
substituindo a forma verbal correta, a da segunda pessoa do
singular, pela forma verbal correspondente & segunda pessoa do
plural, acompanhada de vos (a substituicio de #4 seria pomposa
e pedante): vos fomas, comes, vives, tomaste, tomards, etc. (..)
Assim acontece em Quiito, por exemplo, onde foram estabelecidos
dois tipos de uso na conversacdo familiar (...): o comum ou
corrente - vos fomas, etc. -, € o vulgar - vos fomds, etc. -. Mesmo
assim, os grupos hiper-sensiveis e puristas usam o f# com as
correspondentes formas verbais corretas com diversos graus
de sucesso. (p.85)

Os comentarios do autor revelam uma clara rejeicdo as formas americanas, tanto da
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parte dos falantes cultos americanos a respeito da sua prépria variante, quanto do
pesquisador. Expressoes tais como “elevar el sabor bajo del voseo” mostram esse tipo de
atitude. Lamentavelmente, ndo contamos com estudos mais recentes - excetuando-se
alguns poucos paises -, apoiados na sociolingiiistica, que contribuam para analisar esse
tipo de situagdo a partir de parimetros menos conservadores. A analise feita por Kany
transmite una idéia de faléncia até na tentativa de superar as “falhas” das variantes
americanas, pois os falantes acabam adotando formas mistas, incoerentes em termos
gramaticais. (O uso seria: vos fomds ou i tomas.)

Na visdo do autor, para o caso especifico do tratamento formal e informal, mais uma
vez, foi na Espanha onde o “problema” foi resolvido satisfatoriamente:

Essa confusdo foi resolvida na Espanha (..) por meio do uso
correto de # com as formas verbais da segunda pessoa do
singular e de usted com as formas verbais da terceira pessoa do
singular para o tratamento culto. Mas em dois tercos da Hispano-
America, foi mantido o vos das massas em regides livres de certas

consideragdes sociais de classe. (p.86)

Para exemplificar, 0 uso na peninsula é hoje: #% hablas no tratamento informal e
usted habla no tratamento formal, enquanto que na Ameérica, manteve-se o “uso das
massas”. vos hablds. No entanto, o pesquisador aponta que nas regides onde foram
levadas em conta as hierarquias sociais, ou seja, nos vice-reinados do Peru e do México,
tidos como centros da cultura colonial, onde a classe intelectual culta pode exercer
uma influéncia importante no que diz respeito 4 “pureza lingiiistica”, o uso de vos foi
considerado ofensivo, adotando-se ##. Kany chama a atencéo para o fato de que essa
qualificagéio do # enquanto forma culturalmente superior ¢ mantida até hoje, mesmo
nos paises de voseo intenso, onde os circulos intelectuais costumam adota-lo.

A experiéncia pessoal de uso da lingua no Rio da Prata e intercAmbios informais com
falantes nativos evidenciam o passado tempo e as mudancas de atitude em relacio as
informacOes registradas por Kany. No entanto, existiram efetivamente tentativas de
eliminar o veseo, num claro exemplo do que seria a atitude dos falantes face as variantes
regionais de uma lingua.

Os puristas de cada pais onde se encontra vigente desataram em
invectivas contra o voseo, mas ninguém tio violentamente quanto
o argentino Arturo Capdevila, quem, em seu Babel y el castellane
(pags. 87 ss.), manifestou que o Peru e México devem sua atual
forma #i as suas origens culturalmente superiores. Capdevila
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torna-se extremamente caustico em sua denancia do voseo em
sua terra natal. Chama-o de “sucio mal, negra cosa, horrendo
voseo”, e assim por diante. No entanto, parece encontrar-se
profundamente enraizado demais para que seja possivel
extermind-lo da Argentina. A diatribe de Capdevila ecoa na
America Central, no gramatico guatemalteco Bonilla Ruano (111,
11-13), que fala de “craso barbarismo”, “repugnante vos”, “el
denigrante voseo”, “infamante vos”. Previamente, Bello tinha
censurado seu uso no Chile (Adverfencias [1834]) assim como
Romaén (I, 397), quem diz que o sistema popular de conjugar os
verbos ¢ “capaz por si s6 de desorientar qualquer estrangeiro
até ele chegar a pensar que se trata de um dialeto especial”. Na
Colémbia foi anatematizado por Cuervo, que nas edicoes
primeiras de suas Apunfaciones the conferiu a etiqueta de
“repugnante”, qualificando o embrolho dos pronomes de
“menjurge que encalabring los sesos”. Em suas edicoes posteriores
(1914, 1939], parigrafo 332) corrigiu sua expressio, limitando
sua dentncia as seguintes palavras: “E inttil dizer que para quem
estiver acostumado ao modo de expressdo culto e literario, isso
tudo soa como um barbarismo”, No Equador, além de
Barbarismos fonéticos, de Lemos, encontramos um pouco
conhecido artigo de Francisco Javier Salazar (“La pronunciacién
del castellano en el Ecuador”, Revista Ecuatoriana, 1 [1889], 209
16), onde ele sustenta aidéia de que as formas verbais irregulares,
junto com outros “provincianismos e barbarismos”, com o passar
do tempo criario “varios dialetos do castelhano, mais ou menos
barbaros, e tio diferentes entre si quanto o drabe que se fala em
Argel comparado com o do Egito ou o da Siria”. Na Costa Rica,
Gagini (pag. 244) observa que semethantes misturas de formas
“deixam de cabelos em pé os peninsulares que as escutam”.
Acrescentando depois um comentario - curiosamente verdadeiro
- no sentido de que os aventureiros espanhdis que foram para a
América usavam o voseo na esperanca de ocultar daquela forma
seu bergo humilde, passando por nobres aos olhos dos

americanos. (Kany: p. 87)7

O autor também aponta a existéncia de outro tipo de apreciagdes, que ele qualifica

“Kany cita Capdevila, Buenos Aires: Losada, 1940; Bonilla Ruane, J. M.; Gramdtica castellana: mosaico
de vaces y lpcuciones vicissas, Volume 3, Guatemala, 1939; Belle, A. e R Cuervo: Gramdtica de la lengua
castellana destinada al uso de los americanos, Paris: Roger & Chernoviz, 1921; Romén, M. A.: Diccionario
de chilenismos v de otras voces v locuciones viciosas, Santiago de Chile, 1901-18; Cuervo, R.: Bulletin
hispanigue, 11, 1801; Lemos, G.: Barbarismos fonéticos del Ecuador, Guayaquil, 1922; Gagini, C.: Diccionario
de costarriqueiismos, 22 ed., San José, 1819,
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como mais cientificas, onde os pesquisadores simplesmente registram as formas de
uso sem fazer dentincias. O trabalho de Kany é de 1969 e a evolucio da ciéncia lingtiistica
nas uitimas décadas nos impede de ignorar que hoje ji ndo é mais possivel sustentar
com ingenuidade que algum posicionamento possa ser objetivo, colocando apenas
observacGes sem qualificagdes. Poderfamos dizer que até hoje existem os preconceifos
face as variantes americanas do espanhol, e uma das manifestacoes desses preconceitos
é justamente o fato de que até hoje, na América, professores falantes nativos de variantes
do continente, tenham de adaptar sua lingua aos tragos fonologicos, lexicais e sintaticos
da peninsula, quando chegada a hora de ensinar.

Contudo, os enfoques que ainda qualificam o voseo como sendo vulgar, continuaram
vigentes; em 1978, Garcia de Diego comenta:

Fundamentalmente, o castelhano vulgar da América € o vulgar
comum a varias regides da Peninsula, embora com
particularidades correspondentes a determinados dialetos da
Espanha e com algumas meodificacdes introduzidas
posteriormente. A maioria dos fenémenos que minuciosamente
foram estudados nas falas vulgares dos paises americanos

encontram-se na fala vuigar da Espanha. (p.380)

E inclui entre esses fragos vulgares: o uso generalizado do voseo na Guatemala,
Honduras, Nicardgua, Paraguai, Uruguai e Argentina, além do uso alternando com 4,
encontrado na Costa Rica, Panama, Venezuela, Colémbia, Equador e Chile.

Vamos observar agora detalhadamente esse fendmeno nas diferentes regides que
interegsam diretamente a esta dissertacdo. As regides foram escolhidas em funcio das
origens dos professores entrevistados e cujas aulas foram gravadas e analisadas. O
fenomeno do voseo foi escolhido para desenvolver o estudo da reacéio cultural face as
variantes regionais por ser um traco caracteristico da América, e porque sua
estigmatizacio de longa data € objeto de estudo permanente,

De acordo com Kany, na regifio do Rio da Prata (Argentina, Uruguai e Paraguai), ¢
#ps¢o caracteriza tanto a fala popular quanto a das classes média e alta, constituindo
essa amplissima difusfio, a caracteristica mais marcante da regido em termos
sociolingiiisticos. Fora da regifio, o uso é bem menor, excetuando-se as classes mais
baixas. Na regifo do Rio da Prata o voses € usado no tratamento familiar entre iguais, e
pode um superior usd-lo com um inferior, Kany registra esse caso como um meio de se
manter a distincia, sendo que ao mesmo tempo implica afeto. E também usado pelos
pais para se dirigir aos filhos e, em Buenos Aires - aponta o autor - também pelos filhos
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com seus pals, enquanto que no interior e entre as classes baixas, os filhos se dirigem
aos pais usando usted. Por sua vez, os pais do interior e das classes baixas costumam
alternar vos e usted com seus filhos, adotando usted para expressar repreensio, enquanto
que no caso das criangas mais novas ¢ usado para expressar afeto. Usa-se v0s, tambeém
entre irméos e parentes. Entre amigos, assim como entre amigas em Buenos Alres, pos
aparentemente ganha terreno, enquanto que entre homens e mulheres, mesmo havendo
amizade, usted é mais freqgiiente (Kany, 1969: p.90).

() auter aponta ainda que, na escola, 08 professores usam ## para se diri gir aos alunos
e eles fazemn a mesma coisa com seus colegas enquanto estam na sala de aula, mas assim
que comeca o intervalo recorrem ao menos cerimonioso »os. Também segundo o autor,
ti € ouvido também, em Buenos Aires, entre as familias espanholas e em algumas familias
argentinas. A essa altura, Kany aponta um fenémeno vigente ainda hoje em Montevidéu.

O pesquisador menciona o trabatho da lingiiista Frida Weber, onde aparece registrado
que em certas ocasides, pessoas que cotidianamente usam vos, recorrem a f« no inicio da
amizade com uma pessoa, servindo essa forma entdo como intermediaria ou “forma de
transicdo” entre usfed, mais cerimonioso, e vos, mais fntimo,

O autor destaca ainda um fendmeno que continua vigente até hoje, e & o fato de
alguns usudrios de vos evitarem escrever essa forma, mesmo em contextos que implicam
muita intimidade, como poderia ser uma carta. Geralmente o voseo é substituido por #4,
mais literdrio, mesmo que ocasionalmente se adote a forma verbal incorreta (# ses em
tugar de 112 eres) (Kany: pp.90-91). Vale a pena acrescentar a essas observagdes que o
fendmeno, mesmo atual, deve se manifestar principalmente na correspondéncia entre
adultos, ou seja, pessoas ainda alfabetizadas sob uma influéncia muito marcante do
estigma de que a lingua correta era aquela usada em Madri.

Sobre o uso literario, o autor de referéncia observa que na literatura argentina usa-
se vos para provocar um clima especial na descricdo dos costumes locais, como no
drama e no romance regionais. Buenos Aires é na América Latina um importantissimo
centro editorial e, por isso, uma localidade extremamente prodativa no que diz respeito
a traducdo. Kany observa que ## aparece em traducdes e em romances que tendem a
idealizar a vida argentina, reproduzindo entdo a realidade de uma forma muito
inadequada, Ressurgem assim as conseqiiéncias da mistura do ves corriqueiro (vos
fomds) e do ti ocasional (f# fomas), conduzindo freqiientemente a cruzamentos tais
como i tomas v ves tomas.

Por outro lado, o pesquisador aponta ur maior progresso do # em Montevidéu, se
comparado com Buenos Aires. A explicacdo é tomada do pesquisador uruguaio Américo
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Castro*, quem escolhe atribuir o fendmeno a uma diferenca de “sutil psicologia coletiva”
entre os habitantes de ambas as cidades: “As pessoas de Montevidéu sdo menos pedantes
e audaciosas que as de Buenos Aires ... procuram se distinguir espiritualmente, ndo pudendo
exceder em riquezas sua pujante rival™.

Temeos neste comentario mais indicacoes de atitude cultural face as ope¢oes lingiiisticas
por uma ou outra variante da lingua espanhola. O uso de #4 é definitivamente considerado
pelos pesquisadores da década de 60 como o uso correto, estigmatizando-se claramente
o uso de vos. As explicagdes variam, o julgamento de valor permanece. Na avaliagdo de
Americo Castro - aparentemente avalizada por Kany, que ndo faz comentarios -, o
insistente uso de vos na Argentina é devido a uma atitude rebelde perante as influéncias
culturais e a uma rejei¢do do cuidado na fala, por achar, parte dos usudrios, que o “plebeu”
vos € profundamente expressivo da “argentinidade” (Kany: p.91). Poderfamos dizer
quie a inica influéncia que os falantes da Argentina estio rejeitando neste caso é a que
provém da peninsula, enquanto que é justamente a interacio de outras influéncias aceitas
0 que da espaco para a auto-afirmacdo como cultura diferente, que se expressa pela
lingua - entre outras manifestactes.

£ interessante apontar aqui que a Universidade de Buenos Aires foi o pimeiro reduto
académico da regifo que se dispds a desenvolver um projeto de ensino de espanhol
para esfrangeiros a partir de materiais elaborados na prépria universidade, com base
no use lingitistico local.

Por outro lado, Elizaincin, Malcuori e Bertolotti {1997) apontam o interesse e a
incidéncia do uso das diferentes formas para a segunda pessoa do singular e do plural
no ambito da sociolingiiistica do espanhol, por ser esse um dos tracos que mais
claramente identificam a variedade dialetal do Rio da Prata. Os autores apontam a
coexisténcia dos pronomes vos e fii em Montevidéu, ressaltando que a eleicio de uma
forma ou de outra depende do tipo de relacionamento estabelecido entre ¢ falante e
quem ouve; operando a distingdo pragmatica proximidade-distancia para medir a
distancia social entre os interlocutores (p.57). Os pesquisadores chamam a atencéo
para o fato de que, independentemente da evolugio historica do fendmeno, ¢ importante
lembrar que o assunto também pode ser considerado do ponto de vista sistematico,
tendo em conta a lingua funcional (p. 58).

*Kany cita Castro, A.: La peculiaridad linguistica rioplatense y su sentide historico, Buenos Alres: Losada, 1941,
*Cabe aqui relembrar a observacio de Jorge Luis Borges, dizendo que Montevidéu parece uma Buenos
Aires “com luz de pitio”.
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Em suas reflexdes acerca da posi¢io do Uruguai no chamado espanhol do Rio da
Prata, Elizaincin (1984) aponta que o conceito e a oposicio lingua/dialeto nio é baseado
em semelhancas ou diferencas sistematicas e/ou funcionais, mas em circunstancias
histéricas e sociologicas. O autor chama a atencdo para a relacdo particular que os
dialetos americanos estabelecem com a lingua comum (o antigo castelhano, hoje
normatizado). Assim, a forma de relacionamento do “riopratense” com o esparnhol
{castelhano) é bem diferente daquela estabelecida pelo leonés com o mesmo espanhol
{castelhano), e o autor adota a terminologia de Coseriu, fazendo referéncia aos dialetos
primarios e aos dialetos secundérios. Deste dltimo tipo seria o espanhol “riopratense”™®,
Fazendo referéncia especificamente ao fenémeno do voseo, o pesquisador explora a
possibilidade oferecida para diferenciar o espanhol de Montevidéu do portenho: em
Montevidéu nao € usada a forma imperativa negativa comum em Buenos Aires, no
comds, mesmo que ela seja perfeitamente entendida quando ouvida.

No Chile o voseo, com formas diferentes daquelas comuns na Argentina, estava hd
um século igualmente difundido naquele pafs, aponta Kany. Mas, acrescenta, com a
ajuda dos gramaticos (comecando com Bello em 1834) e um rigido controle nas escolas,
eie fol extirpado quase que por completo e atualmente é praticamente desconhecido
nos circulos cultos, que usam # e usted indiferentemente (...). Mesmo assim, o voseo
ainda predomina na fala vulgar, apresentando variaces em relacfo as formas argentinas
{Kany: p.93).

A essa altura, interpée-se uma questio fonologica muito disseminada na variante
chilena, mas que acaba tendo conseqiiéncias importantes especificamente na questio
do paradigma verbal. Lembre-se que no Chile o -s final se transforma geralmente numa
simples aspiracio ou diretamente ndo € pronunciado. Na terminacio -di(s), o -s é
praticamente mudo e por essa razdo, essas formas sio, geralmente, -ai o -y, estai,
estay, tomai, tomay, etc. Na terminacio -5, devido 4 vogal 7 acentuada, a aspiracdo ¢
claramente ouvida (Kany: p.94).

Para o ouvinte entdo, o resultado é uma nova forma de conjugacio com vos. O falante
nativo do Chile, em sifuac@es coloquiais usard o pronome vos com a forma verbal de
segunda pessoa do plural - vosetros -, com o -s final aspirado. Esses fendmenos de uso

¥ Coseriu chama de dialetos primdrios 3queles que coexistem com o dialeto que vira depois a
representar uma nagiio ou pais. Em nosso caso, o castethano acabou representando um pais, a Espanha
e o riopratense seria um dialeto secunddrio, Elizaincin cita Coseriu, E.: “Historische Sprache und Dialekt”
em Goschel, §. und Kehr {org.): Diglekt und Dialekiologie, Franz Steiner Verlag: Wiesbaden, 1980,
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pedem a gravagio das aulas apresentada no capitulo 4 deste trabalho, onde veremos
em detalhe a distincia inevitiavel entre a sistematizacdo tentada pelas pesquisas
lingiiisticas tradicionais, normativas, e o uso efetivo que os falantes fazem da lingua em
situactes espontineas.

A sistematizacdo de Kany oferece como conclusdes: 1) a terminacdo da segunda
pessoa do plural no presente indicativo dos verbos em -ar e no presente subjuntivo dos
verbos em-er e 47 € no Chile -di(s), em lugar da forma arcaica -ds; 2) aterminacao -és no
presente indicativo dos verbos em -e7 e no presente subjuntive dos verbos em -ar torna-
se -is {seguindo tendéncias ocasionais do dialeto aragonés e outros dialetos espanhais
(..) de forma similar & terminac¢io regular -&s dos verbos em -i7); 3) a terminacio da
segunda pessoa do plural no futuro de todos os verbos é aqui -is mais do que -és: e 4) o
imperativo apresenta geralmente formas normais na segunda pessoa do singular, mas
tambeém € usado o plural, especialmente em regides rurais e ao longo da fronteira com
a Argentina (Kany: pp.94-95).

As fronteiras politicas poucas veces determinam fronteiras lingiiisticas, menos ainda
no caso que nos interessa: as variantes de uma mesma lingua. O pesquisador destaca
que as formas de voseo correntes no Chile podem ser encontradas igualmente nas
provincias argentinas de Cuyo, Mendoza, San Juan e San Luis (.95).

Nio contamos com dados mais atualizados a respeito da atitude dos falantes e
pesquisadores perante o veseo no Chile, que poderiam contribuir com dados, com uma
visao atualizada da reacdo cultural imperante e com um panorama da distincia existente
entre 0 uso e a norma. Pois tal como aponta Rotaetxe (1982):

dentre os conceitos metodoldgicos utilizados existe um, o de
norma, que, explicita ou implicitamente, parece manter uma carga
extra-lingitistica de valor que faz com que o que na sociolingiiistica
¢ meramente uma variante normatizada, seja uma super-variante
apresentada para a sociedade como superior e com mais prestigio

do que outras variantes existentes na pratica. (p.1)

A pesquisadora chama a atencio para o fendmeno freqiiente no qual os descritores
da lingua realizam uma selecdo dentro da competéncia, marginalizando variantes
diatopicas e diastraticas, com o objetivo de privilegiar um determinado nivel - que éoda
norma escrita e o estilo cuidado (p.11). Rotaetxe cita Labov quando menciona a variacio
inerente e a heterogeneidade que estdo no nicleo de qualquer dialeto e relembra que
as criancas adguirem o conhecimento das regras da gramatica junto com a conciéncia
do valor de cada uma das formas geradas. Como prova disso, a autora ressalta que
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nenhum falante constréi enunciados incoerentes ou nio-homogéneos na sua lingua
materna, embora esse “erro” seja comum no aprendizado de segundas linguas.

Essa observacdo diz respeito diretamente 4 nossa questio em estudo, a
importincia de que os professores transmitam aos alunos as informacdes que os tornem
capazes de construir enunciados coerentes em termos dos elementos de cada uma das
variantes do espanhol. E essa transmissdo ndo pode ser bem sucedida se os proprios
professores ndo usarem alguma das variantes coerentemente, coisa que acontece devido
ans preconceitos que ainda estigmatizam as variantes latino-americanas, argumentando-
se que cada uma representa um uso local, ou que ndo s3o o suficientemente abrangentes,
como se ndo fosse tambeém esse o caso do castelhano peninsular normatizado. Em
relacdo com isso, Rotaetxe (op. cit) diz:

a lingiiistica deve ter por objeto o instrumento de expressio e de
comunicacio utilizado pela comunidade, muito mais rico e
variavel que a norma, pois reflete os conflitos da realidade social,
tais como os diferentes usos e seus diversos significados. (p.12)

£

E isso justamente o que vemos permanentemente evitado nas salas de aula de
espanhol analisadas. A questdo das variantes, ndo como simples repertérios de palavras
que diferenciam uma regido de outra, mas como causa ¢ conseqiiéncia dos padroes
culturais que caracterizam as diversas comunidades falantes de espanhol. Da sua posicio
como professora, Rotaetxe aponta:

No ensino, ¢ facil perceber que muitos alunos julgam geralmente
a gramaticalidade das frases no sentido favoravel a teoria do
professor (mimetismos lingiiisticos e gestuais sdo moeda
corrente, principalmente quando o professor é homem). Parece,
por outro lado, que os professores - produzindo ao mesmo tempo
dados e teoria - somos ja incapazes de uma intui¢do ingénua ou
desinteressada, tal como diz Labov: a norma é para nds
possivelmente uma super-variante ou dialeto privilegiade que
elimina - neutralizando o pardmetro social - a possibilidade de
dirigir nossos julgamentos de gramaticalidade em direcdo a
registros ou dialetos dominados, ja que, também seguindo esse
autor, o contato com o dialeto dominante desorganiza todo e
qualquer dialeto dominado. (p.13)"

HRotaetxe cita a tradugio francesa de Labov, W.: Soclolinguistic Patterns, 1973, Sociolingiitstique, de P
Encrevé, Paris, 1976.
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Mesmo considerando esclarecedoras as observagées da autora, permanece a questio
do por que os professores latino-americanos nio escothem usar a norma padrio das
suas variantes maternas. No caso do voseo, esse é um fenémeno que faz parte da variante
normatizada riopratense; as dificuldades para sua adociio sio entio conseqiiéncia de
fatores de atitude perante as variantes. A autora citada explicita que a normatizacio,
enquanto fendémeno sociolingiiistico, expressa a dependéncia reciproca entre a
comunidade lingtiistica e as variantes, tendo como consegiiéneia a censura social das
outras variantes, que costumam existir como complementares da normatizada. De
fato, nos exames de lingua pelos quais passam os alunos brasileiros, o uso de variantes
americanas ¢ geralmente aceifo. No entanto, como consegiiéncia do uso irregular e
heterogéneo feito pelos professores, os alunos acabam, de fato, usando uma mistura de
tracos de diferentes variantes. Rotaetxe afirma:

Pode acontecer que, depois de ter feito uma descricio dos fatos
da lingua que déem conta dos diferentes usos, seja atribuido, de
forma explicita, um “valor privilegiado” a determinados tipos de
expressdo, ou entdo - e é ai que a atitude normativa entra em
conflifo com uma postura cientifica - que a eleiciio de um uso
seja feita implicitamente, truncando logo no inicio a descricio
da lingua que, por isso, j4 ndo sera outra coisa que a descrigio

de um uso particular. (p.4)

Os alunos dos institutos pesquisados em Sio Paulo - excetuando-se um deles -
recebem explicagGes parciais acerca do panorama sociolingilistico que oferecem as
variantes da lingua que aprendem. A variante normatizada peninsular tem um “valor
privilegiado” por ser veiculada pelos materiais didaticos usados, e as variantes
americanas tém alguns tragos apresentados pelo modelo que ¢ o professor, embora ele
apenas se permita ufilizar aquelas caracteristicas da sua variante materna que menos
colidem com o material didatico. Assim, os professores chilenos nio apresentario o
paradigma verbal usual na sua variante, por ser considerado muito diferente do
castethano normatizado, embora utilizem abertamente vocabulério local do seu pais.
De alguma forma, permanece a idéia de que, no plano lexical, o “problema” nfo é muito
grande, porque, no fim das contas, uma palavra pode ser mudada por outra, porque
todas estariam “querendo dizer” a mesma coisa. Ja no plano sintatico, o uso de
paradigmas diferentes parece ser um gesto exageradamente rebelde.

Essa atitude tem conseqiiéncias importantes na aquisicdo da lingua estrangeira, na
medida em que ndo concientiza os aprendizes do pano de fundo cultural veiculado por
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cada uma das diferentes variantes. Tal como aponta Hymes (1972), as regras da fala
séo as formas como os falantes associam modos particulares de falar com ambientes
especificos; nessa medida, as atitudes e o conhecimento dos integrantes da comunidade
manifestam-se nos contrastes entre as terminologias e as condutas nativas {p. 36). A
forma como aos alunos sdo apresentados os diferentes modelos - veiculados pelos
professores -, ou mesmo o préprio fato de ninguém mencionar qual ¢ a situacao do
espanhol como lingua com maltiplas variantes diatdpicas, tem uma influéneia direta na
avaliacdo que os estudantes fardo de cada situacdo e posteriormente, na sua atitude
perante os falantes com quem terdo contato. Gumperz (1972)ndo nos deixa esquecer
que os falantes costumam utilizar as variantes dialetais como base para julgar o prestigio
e aigumas caracteristicas pessoais dos seus interlocutores (p. 12).

Qual é a base de julgamento utilizada pelos aprendizes de espanhol em Sio Paulo?
Provavelmente eles ja tenham uma avaliagio pessoal dos falantes de espanhol, prévia a
sua aquisicdo da lingua, mas essa atitude mudara como consegiiéncia do processe de
aprendizagem, de acordo com o tipo de aproximacio das variantes que lhes seja facilitada
nos locais de ensino. Como veremos no capitulo 4, a lacuna nesse sentido é grande e
néo parece haver perspectivas de resolver essa caréncia pelo caminho da explicitacio -
que seria um dos possiveis.

Kany (op. cit.) afirma serem suas pesquisas sobre a situacio no Peru baseadas
em dados nem sempre confirmados ou claramente explicados. Ele registra o uso de
vos no sul do pais, especialmente em Arequipa, tanto na fala urbana quanto na fala
popular. Alguns dados indicam que nas regides centrais de Lima e Cusco, vos tenha
sido completamente substituido por ## em finais do século XVIII, Mas o pesquisador
tem o cuidado de acrescentar um dado importante que dé uma idéia da disseminacio
do uso de vos anteriormente:

das expressdes ainda correntes no Pertl e em ouiros lugares -

LI

“hablarse de ti y vos”, “el ser de ti y vos” - podemos inferir o auge
gozzado pelo vos num periodo primitivo, tanto 14 quanto nos

demais paises. (p.100)

Os dados sobre o México indicam principalmente o uso de ##. O voseo ¢ registrado
por Kany apenas numa regifio relativamente limitada no sudeste do pais - incluindo o
Estado de Chiapas e a maior parte de Tabasco, tanto na fala dos camponeses, quanto na
das classes populares e médias (pp.118-119).

Nao hd registros da atitude para com o uso de vos no Paraguai. Kany simplesmente
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aponta a preferéncia dos falantes pelo guarani, em ocasides de maior intimidade e
familiaridade. Na Colombia os registros indicam um soseo em conflito com ti, porem
apenas no uso popular,

Para o uso de vos em Cuba, Kany se refere aos trabalhos de Pichardo®, que registra
vosee na regido oriental (Camagiiey, Bayamo e Manzanillo), em situacdes “de muita
confianca e franqueza, tao suave e cordial que os mais cultos, quando falam familiarmente
com os integrantes de seu lar, deixam de lado as formas puristas, consideradas de
etiqueta” {p. 120).

Os estudos sociolingiiisticos apontam também a importancia fundamental de se incluir
uma reflexdo profunda sobre as variantes e sua interacio, devido ao risco de prejudicar
em grande medida o processo de aprendizado do espanhol pelos alunos, devido a falta
de orientagdo oferecida pelos professores a respeito da carga cultural implicada na
escolha de uma variante ou outra. Tal como apontado por Gumperz {op. cit.), todas as
comunidades s@o lingiiisticamente diferentes e tal diversidade tem funcoes
comunicativas importantes (p. 13). Nessa medida, a informacio inferida pelos falantes
apartir do contexto é fundamental para sua interacio na comunidade, No caso das
pessoas que estdo aprendendo uma nova lingua, essa informaciio provém dos materiais
didaticos usados e da acdo do professor, fundamentalmente da ultima, que é a que
instaura o ambito da interacdio. Na medida em que o professor, que ¢ o modelo
{sdcio}lingtiistico do aluno, ndo explicitar a questdo das variantes, é grande a
possibilidade de que a avaliacio das variantes e sua interac@o permaneca num territério
dominado pela desinformagdo e até pelo preconceito. O pesquisador citado aponta:

A comunicaciio ndo é governada por regras sociais fixas; é um
processo de duas etapas, no qual primeiramente o falante recebe
estimulos do ambiente circundante, avaliando e selecionando
entre eles, a luz de seus proprios antecedentes culturais, sua
historia pessoal e o que sabe acerca dos seus interlocutores.
Posteriormente ele escolhe as normas que se aplicam na situacio
pontual. Essas normas determinam a selecdo do falante dentre
as opgGes comunicativas disponiveis para codificar sua intencdo.

(. 15)

A escolha de uma ou outra variante por parte do professor é chave na conformacio

¥ Kany cita Pichardo, E.: Diccionario provincial casi razonado de voces y frases cubanas. 4* ed., Havana,
1975
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do modelo que o alune seguird. No entanto, na situacdo atual, os professores utilizam
uma combinacio de variantes que é a que acaba se manifestando na utilizacao
heterogénea que os alunos fazem da lingua. O autor estudado menciona a necessidade
de mostrar de que forma as variantes se mantém diferenciadas na comunicacio, na
medida em que sZo as relacdes sociais nas quais o individuo interage as que em ltima
instédncia conformam o modo de ele se comunicar (p. 22). Assim, apenas um
entendimento da situacdo das variantes da lingua que esta sendo aprendida pode garantir
algumn stcesso nos processos comunicativos empreendidos pelos alunos em situaces
reais de interacfio, onde ¢ indispensavel o dominio da informacao social e cultural. Come
apontado por Hymes {op. cit.):

O fato de compartilhar regras gramaticais (variante) nio ¢é
suficiente. Podem existir pessoas cujo inglés eu posso identificar
gramaticalmente, porém sem entender as mensagens. Posso
ignorar o que € que conta como seqiiéncia coerente, como pedido,
como frase que requer uma resposta, como topico obrigatério ou
proibido, como marcagéo de énfase ou ironia, como duracio normal
do siléncie, volume normal da voz, etc. e nio ter meios
metacomunicativos ou oportunidade para descobrir essas coisas.
A diferenca entre conhecer uma variante e saber falar, geralmente
ndo ¢ manifesta dentro da comunidade, porque os dois aspectos
sdo aquiridos simultaneamente. De fato, as comunidades
geralmente misturam aquilo que um lingiiista distinguiria como

gramaticalmente e como social ou culturalmente aceitdvel. (p. 54)

Os professores, na dupla condicao de falantes nativos de alguma das variantes e
como lingiiistas - na medida em que sejam docentes reflexivos - tém toda a possibilidade
de transmitir aos alunos os conhecimentos necessérios para uma acgio bem sucedida.
Us exemplos aludidos por Hymes sfo inumeros no rico panorama das variantes do
espanhol, sendo muitos deles criadores de multiplos desentendimentos e dividas, no
dia a dia comunicativo.

2.3 - Desericio gramatical das variantes escolthidas para estudo.

A escolha das variantes do espanhol que estudarei foi feita a partir das entrevistas
que aparecem analisadas no quarto capitulo desta dissertacdo. Assim, analisarei apenas
as variantes padrao das regides origindrias dos professores entrevistados, pois o objetivo
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é comparar as descricbes - feitas por pesquisadores lingiiistas como Canfield (1988),
Kany (1969) e Lope Blanch (1977-1993) - com as caracteristicas da fala usada de fato
em sala de aula, visando captar a interacdo entre o modelo descrito, o modelo usado
espontaneamente pelos professores e aquele veiculado pelos materiais didaticos.

A descricdo gramatical inclui aspectos fonoldégicos e sintaticos, A apresentacao serd
feita sempre tendo em conta que os fendémenos de mudanga lingtifstica tiveram lugar
na América a partir da base recebida da peninsula. Vale a pena ressaltar que o tipo de
estudos lingiiisticos desenvolvidos acerca desses pontos mostram claramente uma
dgiferenca de enfoque, se comparados com os comentirios dos autores ao fazerem
referénicia aos assuntos considerados em “atitude cultural face as variantes”. O trabalho
de Canfield sobre fonologia ¢ um bom exemplo da diferenca de abordagem. Vejamos
yma das suas observacdes:

Dois fendmenos hispano-americanos que parecem remontar a
época dos primeiros assentamentos sdo, em primeiro lugar, a
articulacéo oclusiva de /b/, /d/, /g/ nas condicbes em que sdo
fricativas no espanhol “padrdo” e, em segundo lugar, o chamado

seseo. (p. 17)

Vemos aqui a intengdo do autor de comegar a relativizar os lugares ocupados pelas
diferentes variantes, tentando assumir um posicionamento em favor de atribuir 4 variante
castelhana, geralmente usada em empreendimentos normativos e considerada ponto
de referéncia indiscutivel, um lugar mais equilibrade junto das outras. Para comecar,
questiona-se seu lugar privilegiado, acrescentando aspas ao qualificativo “padrio”.

Serdo analisados entdo trabathos que se referem as caracteristicas fonolégicas e
sintaticas que diferenciam as variantes na Argentina, Uruguai, Chile, Paraguai, Peru e
Coldmbia-na América do Sul-, no México e em Cuba, regifes de origem dos professores
pesquisados no capitulo 4 deste trabalho.

2.3.1 - Descrigio fonoldgica

Na gramatica da Real Academia Espanhola aparecem referéncias as variantes
fonolégicas. Sobre os aspectos fonologicos apresentados em seu trabalho, Alarcos
Liorach (1995) comenta:

Aparecem apresentadas as duas normas mais comuns do sistema



fonoldgico de hoje: a do sistema centro-nortista peninsular e a
do americano ou atlintico, e sdo apontadas as variantes mais
aceitas. (RAE.: p.19)

Tal como foi apontado no capitulo primeiro desta dissertacio, um dos fendmenos
focalizados por minha pesquisa € o chamado yefsmo - com o fendémeno derivado dele: o
rehilamiento que produz {Z]. Analisarei aqui as diferentes argumentacdes dos lingiiistas
especialistas que procuram explicar esse fenémeno.

Arespeito do yeismo, Garcia de Diego (1978) aponta que ¢ de uso comum na regido
central do Chile, enquanto / domina no norte e no sul; na Argentina existe I/ na fronteira
com o Paraguai e um pouco na provincia de Corrientes, enguanto que no resto do pais,
usa-se y; no Paraguai o uso ¢ de /l; no Uruguai usa-se y; no México o yefsmo é
predominante; enquanto que no Peru e na Colémbia, existem as duas prondncias: [ e
3

As manifestacBes do fendémeno fonolégico que Canfield chama de lenguaplana afetam
varios tracos usados tanto pelas variantes peninsulares quanto pelas americanas. Uma
das mencionadas pelo autor € a confusdo entre os fonemas /11/ e /y/, que, de acordo
com suas pesquisas, iniciou-se em meados do século XVII e foi relacionada, a principio,
com os centros urbanos do sul da Espanha e da América do Sul. O pesquisador registra
o avango dessa caracteristica no centro da Espanha e no Chile, nos dias de hoje, enquanto
a distingio permanece infacta em importantes regides americanas (Bolivia, grande parte
do Peru, Paraguai, regides altas do Equador, ¢ na Colémbia, embora j4 possam ser
detectadas variagfes de acordo com a geragio em algumas cidades colombianas, assim
come no norte da Argentina) (p.18).

Quando da apresentacdo do seu resumo da situacdo do yefsmo na América, Guitarte
conclui a existéneia de duas grandes regites yeistas: o Rio da Prata e o Caribe. O
yeismo argentino € explicado pelo autor como um transplante do uso da capital no interior.
0 Uruguai aparece registrado também dentro da regido yveiste. No Caribe, o fendmeno
é estendido nas ilhas, na Venezuela, na costa da Colombia, na América Central e no
México. O pesquisador contribui um dado original: a distincio # = Z, v = y, em trés
regides bem delimitadas: Santiago del Estero (Argentina), a serrano Equador, e Orizaba
(Mexico) (pp. 192-193).

Guitarte (1983) inclui também algumas precisGes acerca da articulacdo americana
do “y": as variedades articulatérias do y na América sdo menos do que as peninsulares,
sendo a mais comum a do y fricativo ndo rehilado; a prontncia rehilada z, mais longa e
forte do que na Espanha domina no Rio da Prata, com foco no litoral e nas grandes
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cidades (Buenos Aires, Rosario e Montevidéuw), sendo que 0 zeismo comeca a se difundir
nas serras argentinas. Fora do Rio da Prata, héd ocorréncias de 2 no Peru - na regido
Norte e na costa -, no Equador - onde se pratica a distincdo #/ = F e y = y. O autor nio
conta com registros de £ na Colombia, nem na Venezuela, nem na América Central:
enquanto que no México predomina o y, embora existam focos de ¥ mais aberto e breve
do que o argentino - é importante apontar que, no México, este uso ¢ considerado
decididamente rural (pp. 193-195).

Um outro trago fonologico estudado por Canfield € o /n/ velar que marca o fim da
palavra. O pesquisador aponta essa caracteristica como uma das mais disseminadas
atualmente no espanhol da América e em grande parte do sul da Espanha, embora nio
existam registros do fendmeno durante a época colonial. Os dados indicam que o /n/
velar ¢ freqiiente antes de uma palavra comecada por vogal ou antes de uma pausa,
embora existam registros inesperados - no meio da palavra, por exemplo, exhorabuena.
Os dados de Canfield foram confirmados por estudos desenvolvidos por Terrells,
principalmente em Cuba, Panama e Porto Rico. As conclusdes indicam um uso geral
de /n/ velar em posicdo final de palavra antes de vogal ou antes de pausa, no sul do
México, em toda a América Central, na costa da Colémbia, em boa parte da Venezuela,
Cuba, Porto Rico, Republica Dominicana, Peru, Equador e Bolivia - nestes trés tltimos
paises, provavelmente reforgada pela nasal velar caracteristica da lingua indigena
quéchila.

Existe um unico trago marcante no espanhol da América que os pesquisadores em
fonologia ndo relacionam com a regido de Andaluzia: ¢ a sibilacio do /f/. Esse
fendémeno, diz Canfield, ¢ conhecido como » de Bogot4, » da Guatemala, » da Costa Rica
etcétera, e é atribufdo dinfluéncia das linguas indigenas. A conclusiio geral é que domina
praticamente na metade do territério americano onde se fala espanhol. A realizacio
deste traco fonolégico varia de um pais para outro. Na Guatemala, por exemplo, é
surdo, podendo ser confundido com /s/; le ropa pronunciado como muitos falantes da
Guaternala soa, para um espanhol, como la sopa e[F] acaba sendo quase idéntico ao [s]
apico-alveolar do centro e do norte da Espanha. As andlises palatogrificas e
espectrogrificas consultadas pelo autor permitem identificar o traco como um {s]
espanhol.

Nesse mesmo Ambito regional, aponta Canfield, o /r/ final e até o /r/ préconsondnfico
sdo fregiientemente sibilados, O resultado disso ¢ que decir, tal como pronunciado por

#Canfield cita Terrel, T.: “La nasal implosiva y final en el espafiol de Cuba™,
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mithoes de hispano-americanos, principalmente multheres e homens de fala cuidada,
apresenta duas sibilantes claras [desis]. Como conseqiiéncia disso, a combinagio /tr/
acaba pondo em evidéncia o fendémeno, porque nesse caso, ambos os elementos se
tornam alveolares, aproximando-se acusticamente ao ponto de fronco soar como chonco
para os ouvintes origindrios de outras dreas (Canfield: p.19). Garcia de Diego (op. cit.)
informa sobre o mesmo fendémeno e inclusive ilustra com os mesmos exemplos (p.
381).

De acordo com as pesquisas consultadas pelo autor estudado, existem poucos
registros de sibilacio na Espanha atualmente, porém o fendmeno é muito fregiiente em
Novo México, Guatemala, Costa Rica, as terras altas do leste da Coldmbia, as regides
de montanha do Equador e da Bolivia, no Chile, no oeste e no norte da Argentina e no
Paraguai; Encontra-se tambhém, mesmo que em grau menor, no México e no Peru.
Mesmo sendo impossivel encontrar provas da origem andaluza dos fendmenos de
sibilacdo - acrescenta Canfield -, o fato de eles tenderem a ser mais comuns nas regides
menos acessiveis pode significar que foi esse um trago espanhol do século XVI ou XV1I
{Canfield: p.20).

Veiamos agora as observacdes de Canfield acerca dos tragos suprasegmentais.

Para comecar, deve-se levar em conta que a lingua espanhola é extremamente sensivel
ao acento e suas funcdes gramaticais e semanticas, mantendo em geral o acento do latim
vulgar (p.30). A sensibilidade & entona¢io - ou tom musical - também é grande, tendo
duas fungdes: tanto enfitica quanto sintatica. Isso pode ser notado no fato de que a
diferenca entre uma afirmacio e uma pergunta é marcada pela estrutura da entonacao.

Arespeito das silabas, o autor lembra que as silabas espanholas nio sio relativamente
longas ou breves, e menciona a existéncia de alguns estudos que demonstram que as
silabas finais podem chegar a ser mais longas que as acentuadas. Existiria a respeito
deste fendmeno uma forte dependéncia do contexto fonético. Em relacfo a isso, ele
considera importante lembrar que a reduciio das vogais atonas nas regides montanhosas
da América pode ser relacionada com a duracio e sua insignificincia relativana estrutura
fonolégica do espanhol (Canfield: pp.30-31).

Observando especificamente a dialetologia hispano-americana, a conclusdo do autor
& que grande parte das pesquisas sobre tracos suprasegmentais é relacionada com a
entonacdo. Sendo a acentuacio relativamente simples - pois implica apenas dois niveis
- & estando estreitamente relacionada com as funcdes gramaticais, ela se revela estdvel
e homogénea no espanhol da América.

Quando da observacio desses fenémenos, ndo podemos deixar de lembrar, mais



uma vez, a rapidez ja mencionada do processo de aculturacdo da América pelos
espanhéis. Devido a essa rapidez, regiGes muito afastadas no continente receheram
simultaneamente as mesmas fases e elementos da cultura espanhola, incluindo a lingua.
Como conseqiiéncia disso, é possivel encontrar os mesmos tracos fonologicos e
sintaticos em regides tdo distantes entre si como a Argentina e a América Central, ou o
México e a Bolivia.

Quanto ao surgimento de diferencas no interior de cada pais, deve ser tomada em
conta a participacdo de diversos fatores. Canfield aponta como sendo o principal, o
contato com a propria evolucio do espanhol andaluz. Mas participam também elementos
produto da contribuic@o de outras colbnias, a influéncia exercida pelas linguas indigenas,
as dicotomias que surgem entre regides urbanas e rurais, assim como a incidéncia da
mobilidade social (Canfield: p.32).

Focalizando agora os paises escolhidos como ponto de referéncia para a pesquisa,
por serem os lugares de origem dos professores entrevistados, analisaremos em -
pormenor a questio fonoldégica nessas regides,

No artigo “El yeismo portefio”, publicado no volume Estudios sobre el espasiol hablado
en las principales ciudades de América - organizado por Lope Blanch -, as pesquisadoras
(Clarg Wolf e Elena Jiménez (1977) desenvolvem uma pesquisa em torno do
ensurdecimento do [§] em Buenos Aires. O resultado de seu estudo mostra o inicio
deste fendmeno muito cedo entre as meninas de classe baixa, razio pela qual concluem
que se trata de uma questdo de geragdo, sendo as mulheres as que tém um papel de
destaque no desenvolvimento desse processo de mudanca. A partir desse dado, as
autoras explicam que os fatores que pesam nesta mudanga especifica sdo, em ordem
de importancia: a idade, o sexo e, em dltimo lugar, a classe social. As entrevistas por
elas desenvolvidas mostram que as pessoas mais jovens - idade entre 9 e 35 anos -
ensurdecem sete vezes mais que as mais vethas - idade de 36 anos em diante. Além do
mais, as mulheres ensurdecem trés vezes mais que os homens (1977:299-312),

Wolf e Jiménez (op. cit.) mencionam sua concordincia com a idéia de Guitarte de
que o fendmeno estudado ndo é consciente, razio pela qual o ensurdecimento nio é
considerado como estigmatizador social. No entanto, hd um dado que deve ser levado
em conta; na classe alta, a conduta das adolescentes mulheres é marcante na medida
em que nota-se entre elas ma auséncia praticamente total do ensurdecimento do [s1.
A observaciio dessa caracteristica permite supor que estamos em presenca do que as
autoras chamam de “norma avaliadora”, cujo efeito seria frear a mudanca em processo.

Retomando as primeiras propostas de Canfield, adiantadas na secio anterior, a
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mudanca de articulac@o das sibilantes na Ameérica, tem origem na peninsula, O
pesquisador explica que o /s/ dpico-alveolar perdeu-se no sul da Espanha e na América
devido ao menor esforco feito para elevar a lingua até uma posicdo concava, perdendo-
se também, com o passar do tempo, a tensdo muscular necessaria para criar um canal
para passagem do ar. Acrescente-se a isso o fato de que /s/ em posicio final de silaba
acaba se transformando em aspiracio ou diretamente desaparece.

A respeito dessa tltima caracteristica, especificamente na América, o autor aponta
as contribuicdes de Fontanella de Weinberg e de Terrell, cujas pesquisas concluem que
o /s/ é elidido mais freqiientemente na fala dos grupos sociais economicamente mais
fracos da Argentina e do Caribe, do que entre os individuos “educados”.

A respeito do -3 americano, Elizaincin aponta que n#o seria vio afirmar hoje, a partir
dos dados com os quais conta, que muitos dialetos do espanhol americano se
encaminham em direcdo a uma desaparicio total do - s implosive. Observandoe a
distribuicdo soécio-econbmica desse traco entre os falantes hispanos, o autor destaca
que muito provavelmente, em pouco tempo, a evolucdo terd sido completamente
consumada (1984b, p. 71). Garcia de Diego também informa que o grupo s + consonante
transforma o s em aspiragfo, como o andaluz e o extremenho.

As pesquisas de Canfield permitem diferenciar dois tipos de espanhol na Argentina,
a partir da procedéncia da populagio. Temos entdo, de um lado, os habitantes do oeste
e do noroeste, chegados entre finais do século XVI e inicios do XVII, procedentes do
Peru e do Chile. De outro lado, a regido de Buenos Aires recebeu os primeiros grupos
de populacfo na primeira metade do século XVI, que se estabeleceram 14 definitivamente
na segunda metade do século, ampliando sua drea de influéneia em toda a regiao
chamada de Pampa amida. O autor aponta que os dois grupos foram identificados
inicialmente como cuvanos e porfefios respectivamente.

De forma similar ao acontecido em outras regiées americanas mais isoladas, ou com
dificuldades de acesso para novas ondas migratorias, a variante caracteristica do interior
da Argentina apresenta mais tragos conservadores do que a regifio préxima ao porto.
A familiaridade da populacio portenha com variantes procedentes do exterior, gracas
aos intercAmbios comerciais, favoreceu a adog@o das mudancas recebidas diretamente
a parfir das modificagbes sofridas pelo dialeto andaluz (Canfield: p.35).

A respeito da aspiracéo do /s/ enquanto traco caracteristico da variante do Rio da
Prata, Canfield aponta algumas particularidades:

Aimpressio geral € que o argentino aspira o /s/ no fim da silaba,
mas em algumas regides do noroeste, em Santiago del Estero, o
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-/s- & sibilante. Sendo que /x/ na Argentina nao ¢ laringeo mas
velar, a aspiracdo de -/s- néo é, estritamente falando, uma
aspiracao em todos os casos, mas as vezes ¢ uma fricativa velar,
especialmente antes de consonante velar ({buxke)), alternando
com uma fricativa palatal ou uma aspiracio de acordo com o
contexto -/s/. Donni de Mirande (1968) mostra que em Rosario
e Santa Fé, e no leste do Parana, em Entre Rios, o /s/ no fim da

silaba ndo ¢ apenas aspirado, mas fregtientemente elidido. (p.35)

A distincio e igualacdo de /ll/ e /y/ no Rio da Prata, revela, de acordo com o
pesquisador, “uma das situacdes mais interessantes da Hispano-América como um todo”.
“Visto do exterior, esse fendmeno produz a impressio de que existe um fonema argentino
/Z/, porém a situacdo € bem mais complicada”. Assim, ele aponta que, em Santiago del
Estero, os falantes costumam fazer uma distingio fonolégica, embora foneticamente
aparecam [z} e {y]. Em Corrientes, Misiones e nas regifes de Formosa e Chaco -
fronfeira com o Paraguai -, assim como em alguns lugares da fronteira com a Bolivia e
em regides do oeste argentino proximas dos Andes, a distincdo adota algumas formas
fonéticas tradicionais [1i] e [y]. Naregido portenha e no sul, na Patagdnia, e ao leste de
uma linha que os pesquisadores situam entre Cérdoba e Bariloche, na fronteira com o
Chile, pratica-se uma igualacdo num fonema cuja forma fonética é [7], as vezes [$]. A
conclusio de Kany é que nos tltimos tempos, a realizacio {$] ¢ a mais comum,
principalmente entre as mulheres. O autor acrescenta ainda que, na época da pesquisa,
(Z] ¢ ouvido inclusive em cidades do noroeste - Tucuman, Salta e Jujuy -, e aparentemente
ganhava terreno com os deslocamentos da populacio em direcdo ao oeste.

Além da aspiracio do /s/ e da igualacio de /11/ e /y/, Canfield propie que, talvez, a
forma mais apurada para se desenvolver um estudo lingiiistico-histérico da ocupacio e
povoamento da Argentina, seja elaborar uma descricdo da prontincia de {r]. Essa
proposta justifica-se no fato de que a regido de Buenos Aires e as regites do sul, povoadas
a partir dessa cidade, apresentam [r], enquanto o interior e 0 norte tém ['f’r], come 1o
Chile, no Paraguai e nas regides montanhosas da Bolivia (ej: perro - [pé%o]) {Canfield:
pp.35-36).

Guitarte confirma as informactes fornecidas por Canfield, concluindo “o yeismo vem
invadindo a comarca toda” (p. 186). Contudo, o pesquisador contribui com uma
observacio original: a oposi¢do de prontncia entre /] = Z perante y = ¥ (dado facilitado
por Berta E. Vidal de Battini}, na regifio de Santiago del Estero.

A respeito do ensurdecimento do Zefsmo portenho, o pesquisador cita um trabatho
de Zamora Vicente, de 1949, onde aparecem destacados a fraqueza da tensio e o zumbido
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do rehilamiento portenho, diferenciando 3 tipos de falantes, no que diz respeito a
sonoridade do fonema: um grupo que pronuncia [%] sonoro, pré-palatal, com zumbido
suave - pronuncia considerada tipica de Buenos Aires e apontada por Zamora como
caracteristica das pessoas cultas -, um outro grupo, o major, “da classe de nivel médio
cultural da cidade e da regido prézima”, que apresenta um som surdo, e finalmente, um
terceiro grupo que mistura as duas prontncias “anarquicamente” (p. 148). A conclusio
de Zamora, registrada por Guitarte, é que o rehilamiento portenho tende claramente
em direcao a uma articulagdo surda e que a prontincia sonora - bem menos sonora do
ue o imaginado - perde espaco progressivamente!,

No entanto, Guitarte ndo deixa de registrar as observacdes de Amade Alonso, que
nega o predominio da variante surda em Buenos Aires até 1946: “ A pronuncia 7 era
geral na cidade toda. O s (ou melhor, Z ensurdecido mais do que surdo) era raro e
ocasional em muitos”. Guitarte leva em frente suas pesquisas particulares e conclui
gue ndo existe uma consciéncia do fendmeno, razdo pela qual ndo € considerado um
traco caracteristico de alguma carmada social (p. 151). No resumo oferecido pelo
pesquisador, acerca da situacio, lemos;

O ensurdecimento do {z‘.:} portenho é um fendmeno amplamente
estendido que aparece na pronuncia sonora fraca ou semi-surda
de muitos falantes que utilizam também freglientemente variantes
ensurdecidas, e que se torna mais evidente no nimero freqgiiente
de pessoas que alternam ambas as pronuncias até chegar a ser
um som exclusivamente surdo em algumas delas. O fendémeno
parece estar mais estendido entre as mulheres do que entre os
homens; os dados observados indicam que seu centro de

expansio esta na média burguesia. (p. 153)

Guitarte destaca o fato de que a mutac8o fonologica esta no seu comeco, porém tudo
parece indicar uma progressiva estabilizacio do ensurdecimento - ja fonéticamente
comprovavel - do / 2/ {p. 163).

Em seu capitulo sobre as caracteristicas fonolégicas da variante argentina do espanhol,
Canfield menciona o fato de que o Uruguai compartitha muitos tracos portenhos. Em
razao disso, os resultados do seu estudo sobre esse pais aparecem logo a seguir.

Excetuando o caso do fronterizo onde o portugués interfere em

X Guitarte cita Zamera Vicente, “Rehilamiento portefio” em Filologia, I (1949), pp. 522.



diferentes graus com o espanhol do Uruguai (...), a fonologia do
espanhol do pafs ¢ virtualmente idéntica & da regido do portentho
na Argentina. (p.100)

(O autor aponta que, assim como acontece em Buernos Aires, o /x/ do Uruguai parece
mais com {x] do que com [h] e inclusive o /s/ aspirado em posicio final de silaba pode
adotar uma fricco palatal parecida com a da articulacdo de /x/. Dessa forma, uma
palabra como mosca pronuncia-se freqiientemente [méxkal, enquanto o alofone de {os
dos é mais parecido com uma aspiracéo.

O autor acrescenta que, da mesma forma que acontece no leste da Argentina e em
algumas regides do noroeste, tanto o /1/ quanto o /y/ do sistema fonolégico tradicional,
transformaranm-se em [E], com uma recente tendéncia ao ensurdecimento, notadamente
entre as mulheres.

Canfield cita o lingiiista uruguaio Ricci que, em um trabatho de 1967, fornece dados
a partir da analise de uma idéia muito disseminada ne Rio da Prata: a da “contaminacao”
italiana do espanhol do Rio da Prata®. As conclusdes de Riccilevam a considerar apenas
as influéncias lexicais - excetuando as primeiras fases da situacio de contato lingiiistico
{p.100).

Os dados de Guitarte também confirmam o predominio do yefsmo no Uruguai, embora
o pesquisador comente ter noticias de # em alguns departamentos do interior - dados
que considera necessario comprovar (p. 189).

A pesquisa fonolégica de Canfield sobre o Chile conclui que, lingiiisticamente, o
territério pode ser dividido tradicionalmente em trés areas - norte, centro e sul. De
acordo com o autor, na época da pesquisa, a dindmica mobilidade da populacio e a
perda do fonema /ll/ tornavam praticamente impossivel definir dreas geograficas
claramente distinguiveis.

O pesquisador explica a presenca de muitos tracos do espanhol andaluz tardio,
chegados ao vale central - densamente povoado - via o porto de Valparaiso e a cidade de
santiago. Os deslocamentos de populagdo mencionados no paragrafo anterior
possibilitaram a disseminacfo desses tracos centrais tipicos, a ponto de eles estarem
presentes hoje nas regides norte e sul.

Dessa forma, os estudos fonoldgicos identificam quatro fendmenos presentes no

¥ Canfield cita Riced, ]« “The influence of lacally spoken Italian dialects on River Plate Spanish” em
Forum Halicum, South Atlantic AATI, Tallahassee Fla,, 1, 1967



Chile em forma geral: a articulacio alveolar - n&o palatal - de / g/ , [ts]; a tendéncia a
pronunciar /x/ como [¢] antes de ¢, £; o /r-/ pronunciado como [f], assim como o
grupo /tr/ realizado como [if]; e a tendéncia dos habitantes da costaa aspirar ¢ /$/ em
posi¢io final de silaba.

Canfield afirma que grande parte do pais é hoje yefsta, embora na primeira metade
deste século ainda se apresentasse uma clara distingdo fonolégica entre /1i/ e /v/,
tanto no norte quanto no sul. O autor cita o trabalho do pesquisador Oroz, onde aparecem
dados indicando que, hoje, s6 em algumas areas do sul de Santiago existe /11/ como
fonema. No mesmo trabalho, acrescenta Canfield, Oroz® mostra que em grande parte
do pais existe uma forte tendéncia a pronunciar /1/ e /r/ - quando em posicfo final de
silaba - como consonantes actisticamente equivalentes. As pesquisas de Canfield
acrescentam algumas precisdes ao registro desse fendémeno, comprovando o
pesquisador que essa tendéncia é mais comum nos grupos sociais de baixo nivel,
principalmente no vale cenfral.

Paralelamente, os estudos permitem estabelecer que em algumas cidades do norte
esta se desenvolvendo um fenémeno interessante devido 4 sua popularizacdo no Panama,
em Cuba e Porto Rico, que é a perda do elemento oclusivo em /¢/ que, passa a ser
ouvido como [§]. Canfield chama a atengdo para a similaridade com uma mudanca
acontecida no francés do seculo XIII. Existe uma consideracdo geral nos falantes, a
respeifo de que as sibilantes simples sao “mais suaves” (p.53).

Guitarte fornece informag6es coincidentes com as de Canfield e poe particular énfase
no fato de que o veisme chileno apresenta uma caracteristica similar ao fendémeno
espanhol e peruano: surge nas cidades e dissemina-se a partir delas - embora existam
registros da sua instalagio em pequenas regides rurais bem delimitadas (p. 189).

Canfield qualifica o Paraguai como um pais com forte influéncia do Rio da Prata -
chegada através do rio Parana -, com alguns tracos muito conservadores e outros
caracteristicos dos tltimos periodos. Dentre os tracos conservadores, o autor aponta a
permanéncia da distingdo fonologica entre /1l/ e /y/; dentre 0s mais recentes, destaca
a aspiracdo de /s/ no fim da silaba - trago compartilhado pelos falantes do Rio da Prata.
No que diz respeito as informacgtes acerca de fortes influéncias fonolégicas mituas
entre o guarani e o espanhol, Canfield as considera exageradas.

Arespeito da situacido no Peru, Canfield aponta:

16 Canfield cita Oroz, R.; La lengua castellana en Chile, 1966.
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A fonologia do espanhol do Pert é bastante conservadora em
relagdo a evolugdo historica da lingua. Lima, a costa norte e
outros pontos do litoral constituem excecoes em alguns aspectos.

(p.90)

E qualifica como erro a atitude de atribuir todos os tracos dialetais das consonantes
do espanhol do Peru ao substrato quéchua, sendo que eles também aparecem em regioes
onde ndo se fala quéchua. .

Os dados indicam que a distingdo entre os fonemas /11/ e /y/ como [1] e [v] se
mantém na maior parte das regides altas. O /s/ tenso e céncavo [s] € corrente
excetuando-se algumas areas da costa. Nas regides altas -ado ainda ¢ [ado], e /f/
geralmente aparece sibilada em [¥]. A redugio das vogais também ¢ bem comum nas
serras: Potosi [potsi), partes [parts].

Ao concluir sua apresentagéio sobre o Peru, Canfield aponta:

As gravacées de escolares e de alguns poucos adultos, efetuadas
em Lima em 1958, mostram uma tendéncia em direcio a uma
articulagdo mais “relaxada”, do tipo costenho, na gera¢io mais
jovem. Todos eles eram yeistas, freqitentemente aspiravam o /
s/ em posicio final de silaba, -edo era freqiientemente {40], e /
b/,/d//, /g/ intervocilicas eram quase que inaudiveis em muitos
casos. No entanto, apresentavam a reducio vocdlica a qual fiz

referéncia. {(p.90)

Guitarte confirma o yefsmo limenho, disseminado muito parcialmente na regido da
costa (p. 190).

No estudo da fonologia da variante mexicana do espanhol, destaca-se a entonacio
como o frago mais marcante pelo qual os falantes de espanhol reconhecem os falantes
nativos do México. O alongamento da articulacio do /s/ e a preferéncia geral pelas
consonantes contribuem para a caracterizacio desta variante, embora também seja
encontrado nos Andes - Colombia e Bolivia -, assim como a entonacédo “mexicana” das
regides altas também pode ser ouvida no noroeste da Argentina.

Canfield recorre ao trabalho do pesquisador Matluck, que, em seu estudo de 1963,
chama a atenc¢do para o fato de que a vogal /e/ do espanhol mexicano ndo acompanha
exatamente a estrutura do /e/ da Espanha, como descrita por Navarro Tomas (1957),
principalmente na sflaba fechada, onde geralmente é mais fechada do que na peninsula.
A explicac@o para este fendmeno viria das diferencas de ponto de articulacio das
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consonantes em contexto, entre o castelhano da Espanha e o da América (Canfield:
p.77)Y.

De acordo com o autor, a reduciio das vogais nas silabas atonas que seguem ou
antecedem um acento primario € muito corrente na maior parte do pais. Canfield cita
um trabatho de Gordon®, onde argumenta-se que essa tendéncia é comum tanto na
Bolivia quanto no México, aparecendo claramente nas regides altas do Equador, da
Coldmbia e em parte do Pertl.

De acordo com as pesquisas de Canfield, o jofa mexicano é geralmente pré-palatal
ou pos-palatal, dependendo do contexto vocalico. No sul do pais e ao longo da costa do
Golfo, a articulaciio tende a ser [h] - caracteristica de Yucatan. Nas gravacdes efetuadas
e analisadas pelo autor o jofe de Oaxaca oscila entre {x] e [hi, e ele inclusive observa
que, para muitos mexicanos das regides altas, o nome do seu pais ¢ [méciko].

Em todo o territdrio mexicano houve uma igualacio de /1l/ e /y/ em um unico
fonema. O autor percebe simultaneamente um enfraquecimento do /y/ intervocalico,
na regiso norte do pais, onde o fonema se transforma freqiientemente em semivogal ou
chega a desaparecer: bello [béial, capilla {kapial, mayo [méaio]. Esse fenémeno é
registrado como uma caracterfstica de toda a América Central e de algumas regides da
costa, no norte da América do Sul.

Canfield faz referéncia ao termo rehilgmiento ao falar desse fendmeno de fricativa
pré-palatal sonora, atribuido aos pesquisadores falantes de espanhol, a partir de Navarro
Tomds. O rekilamiento (som com vibragio) apresenta grandes variacGes de realizaciio
- polimorfismo - inclusive na fala de uma mesma pessoa. O autor exemplifica:

Depois de varias estadas prolongadas em Oaxaca observei que
/v/ intervacalica é 86 de vez em quando uma fricativa audwel e
que raramente, se acontecer alguma vez, chega a ser [z] Essas
observacdes se confirmam com gravacdes de jovens desta regido.

No entanto, em conversas com professores nativos descobri que
a promincia de /y/ com uma friccio audivel é considerada “fala
fina”. (p.78)

A respeito das variac@es alofénicas de /n/, Canfield registra no México realizacoes

7 Canfield cita a) Matluck: “La ¢ trabada en la Ciudad de México” em Anudric de Letras, 3, 1963 e b)
Navarro Tomas, T.. Manual de Pronuncigcion Espasiola, Nova York: Hafner, 1957,
¥ Canfield cita Gorden, A.; Notas sobre la fonética dei castellano en Bolivia, Atas Congresso

Internacional de Hispanistas, Toronte, 1979.
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padriio, embora no sul do pais e em Yucatdn, /n/ tenda a ser velar antes de pausa o
quando a palavra seguinte comeca por vogal.

Os estudos sobre /1/ no México, revelam duas variantes: [f] e [f], sendo a primeira
bem mais comum. A realizagéo sibilada ¢ esporadica e em situagoes que o pesquisador
qualifica como afetadas - leitura de poesia, conversas de salio -, ¢ mais freqiiente entre
mulheres e poderia ser classificada como variante atitudinal. O autor cita Lope Blanch,
que, em estudos de 1975, faz referéncia a um /r/ retroflexo, que ele transcreve [R], em
varias regides de Yucatdn, razio pela qual arrisca a possibilidade de uma influéncia
maia indireta - sendo que a lingua indigena ndo possui esse som (Canfield, pp. 77-78).

Guitarte confirma o yeismo generalizado, porém aponta focos bem delimitados de
conservacao de /l. Uma observacio que ndo devemos deixar de lado, faz referéncia a
distingdo Il = z, y = y, exemplificada com: cabago, mdayo, (ue o pesquisador encontra no
Meéxico, seguindo o modelo registrado para a Argentina e o Equador (p. 192).

0 caso da Colombia é proposto por Canfield como um bom exemplo dos diferentes
desenvolvimentos do espanhol da América a partir dos modelos da peninsula, gracas
aos acidentes geograficos da regido, que dio como conseqiiéncia exemplos das
diferentes etapas evolutivas da lingua entre 1500 e 1800. A situacdo particular colombiana
inspirou muito cedo a necessidade de descrever as diferencas dialetais, plasmadas num
atlas lingiifstico iniciado em 1955, sob a responsabilidade do Instituto Caro y Cuervo.

Canfield aponta dois tracos gerais comuns da Colémbia com El Sailvador, Honduras
e Nicardgua: o jote (/x/) realizado como [h] em todas as regides, e /b, d, g/ aclusivas
depois de qualquer consonante ou depois de semi-vogal (p. 43). A seguir, o pesquisador
apresenta os cinco principais dialetos do espanhol colombiano, de acordo com
denomina¢oes geograficas: Cordithera Leste, Tolima-Cauca, Narinho, Antioquia-Caldas,
¢ Costenho (p. 44). Ainformante cujos depoimentos em entrevista e sua interacio em
sala de aula aparecem registrados no capitulo 4, € origindria da regido de Antidquia,
razdo pela qual 86 apresentarei aqui os dados fornecidos por Canfield a respeito dessa
regiao,

Temos entdo que existem dois tracos caracteristicos de Antidquia e egides povoadas
a partir dela: - presenca de /s/ dpico-alveolar em muitos falantes (¢ o {8] do centro e do
norte da Espanha, trazido para a América, segundo Canfield, pelos colonizadores
chegados antes da preponderancia da influéncia andaluza durante o século XV, também
ouvido em falantes das regifes altas da Bolivia), - presenca de um /y/ extremamente
tenso, ouvido em posicio intervocalica como um som africado: mayo [mz’&o], caballp
[kabafo] (p.44).



No que diz respeito ao yedsmo, Guitarte registra na regido de Antidquia exclusivamente
o uso dey (p. 191).

Arespeito do espanhol de Cuba, Canfield comenta que “é tipico das regides situadas
nas rotas comerciais da América” e isto porque apresenta as tendéncias andaluzas
dos séculos XVII e XVIII, desconhecidas em regides interioranas {p. 5300. O
pesquisador registra a denominacio de “comercial” atribuida por Menéndez Pidal
{(1957-19568) ™, por oposicio aos dialetos “vice-reinais”, caracteristicos do México e do
Peru.

De acordo com as pesquisas de Canfield, os cubanos tendem a aspirar o /s/ no final
das silabas ou, inclusive, a perdé-lo totalmente, particularmente nas classes
economicamente baixas. O autor aponta, no entanto, a observacio de Terrell, acerca
de outros condicionamentos que influiriam neste fenémeno, além dos sociais®. Uma
outra caracteristica deste dialeto americano € a prontincia geral velarizada para /n/
antes de pausa ou de vogal, destacando a observacio de Terrell a propésito de uma
nasalizacdo da vogal precedente, sem manifestacio de consonante alguma®. A prontncia
surda do /r/ cubano, particularmente nas mulheres é também caracteristica marcante
do pais, cuja articulacdo Canfield apresenta como [¥]. As pesquisas também destacam
o enfraquecimento do /¢/, que passa a ser {S}, mais freqlientemente na fala das mulheres,
seguindo o desenvolvimento constatado em algumas cidades do Panami e
principalmente, no norte do Chile (p. 50)., O dltimo trago caracteristico em Cuba é a
equivaléncia acustica de -/1/ e -/r/, principalmente na cidade de Havana.

Guitarte registra yeismo nas ithas caribenhas (p. 192).

Para concluir a resenha dos estudos fonolégicos sobre os dialetos americanos do
espanhol, ndo podemos deixar de mencionar ¢ trabalho de Melvyn Resnick (1975). O
pesquisador apresenfa um conjunto de trés tracos que permitiriam determinar com
bastante precisio a origem dos falantes. Resnick trabatha com: a) a aspiragdo do fonema
/8/ no final da palavra ou da sflaba, b) a prondncia do /x/ velar ou faringeo-fricativo, ¢)
a pronuncia sibilada do /r/ multiplo. A contribuicio original da pesquisa de Resnick é

¥ Canfleld cita “Sevilla frente a Madrid”, A André Martinet: estructuralismo ¢ historia, Universidad de
ia Laguna, La Laguna, 3.
# Canfield cita Terrel, T.: “ Functional constraints on deletion of word final /s/ in Cuban Spanish”,

Berkeley Linguistics Soctety, 1, 1975.
A Canfield cita Terrel, T “La nasal implosiva v final en €l espaiol de Cuba”, Anuario de Letras, 13,

1975
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a proposta de trabalhar com combinagaes desses tracos. A respeito disso, lemos:

Esse fonema {(/r/) apresenta una distribuicdo geografica
interessante quando considerada em conjunto com a pronuncia
do /s/ final, jA que se uma pessoa tiver a combinacio de /s/ =
[h] ou [0] (zero) mais /x/ = [x], e se ndo for um falante atipico
na sua regido, podemos freqiientemente ter bastante certeza de
que ¢ do Chile, Argentina, Uruguai, Paraguai, ou determinadas
regides da Bolivia, i.e., do sul da América do Sul. Uma
combinacdo de /s/ = [h] ou {0] mais /x/ = [h] indica uma pessoa
proveniente de um pafs do norte. A combinagio de /x/ = [x]

mais /s/ retido num falante tipico indica que ele vem das
montanhas do Peru, da Bolivia, ou do Equador ou algumas

regices do México. (p. 2)

Existe entdo a possibilidade, segundo o autor, de especificar os diferentes dialetos,
em termos fonolégicos, a partir do estudo das combinacées mencienadas. No entanto,
o trabalho de Canfield aparece como o dnico estudo comparativo bem sucedido dos
dialetos americanos, assim como também merece uma mencao a tentativa de Rona de
desenvolver um método para o estabelecimento de regides dialetais, com base em quatro
isoglossas: a) yeismo - como nivelacdo de /1I/ e /v/ do “espanhol padrio™: b) eismo
- como prondncia de /I1/-/y/, uma das duas ou ambas as duas, como a fricativa alveo-
palatal sonora; ¢) voseo - como uso do pronome vos para a segunda pessoa do singular,
no uso familiar, em lugar do “padrio” t%; d) selecio de um dos quatro conjuntos de
formas verbais presentes usadas com #os (p. 3},

Até aqui tratamos de algumas caracteristicas fonoldgicas; vejamos a sintaxe.

2.3.2 - Descric¢fio sintatica
Seguindo a ordem aplicada na exposicio das descricdes fonoldgicas, comegaremos

pelas caracteristicas sintaticas da variante do espanhol do Rio da Prata.
Um dos fendmenos considerados como traco tipico da fala do Rio da Prata é o voses.

% Resnick usa essa terminologia, “espanheol padrie”, fazendo referéncia ao espanhol peninsular,

# Resnick cita Rona, “El problema de la division del espafiol americano en zonas dialectales” em
Fresente v futuro de la lengua espadiole, OFINES, Madr, §, 1964.



Ja foram analisadas as questdes relativas 3 atitude dos falantes face a essa caracteristica
da variante que a Argentina e o Uruguai compartilham (ver 2.3). Em seu artigo
“Morfologia verbal del voseo en el habla culta de Buenos Aires”, publicado por Lope
Blanch (op. cit.), Siracusa aponta o veseo como um fenémeno lingiiistico muito difundido
na América Hispéanica, podendo ser localizado em algumas regides geograficas, onde
comprovadamente j4 atingiu todos os niveis sécio-culturais. Nessa medida, é um
fenémeno diatopico - relativo 4 regido geografica - e nio diastratico - ligado 4 classe
socio-cultural dos falantes.

A pesquisadora define trés possibilidades de voseo:

a) o uso do pronome de 2a. pessoa do plural ves com valor de 2a. pessoa do singular,
em lugar de f;

b) o uso anterior, acompanhado de formas verbais correspondentes a 2a. pessoa do
plural;

¢} o mesmo uso, com formas verbais que oscilam do plural para o singular, (1977:383-
393)

Siracusa ressalta a argumentac¢do de Rona, segundo a qual seria fundamental, para
definir o voseo, a manifestacio de uma mesma pessoa 1o pronome e na flexiio verbal em
construgdes do tipo vos tomds, vos tomabas, vos tomd, opostas a t tomas, ti tomabas,
toma ¥, etc. A partir desse ponto, Rona estabelece trés categorias: formas de tuteo,
formas de vosee (com pronomes e flexdo verbal concordante) e formas hibridas (vos
tienes, tu tenés). A autora, porém, aponta:

nota-se que ele d4 uma importincia maior a flexao verbal quando
classifica as formas hibridas, chamando as expressdes do tipo
vos tienes de hibridas de tufes, e aparentemente considera o
Uruguai, onde predomina o uso de ¢ tenés, como regido de voseo.

(p. 384)

Aidéia correntemente aceita - entre leigos e até entre alguns praticantes da docéncia
da lingua espanhola - é que o voseo seria um fenémeno exclusivo da regido do Rio da
Prata. No entanto, a partir de pesquisas lingiiisticas, a autora conclui que os paises
considerados como praticantes do voseo sdo: Argentina, Honduras, El Salvador,
Nicaragua, Costa Rica e Guatemala. Siracusa comenta as dificuldades existentes para
estabelecer a distribuic@io geografica e socio-cultural deste uso na América, pois nio
existem paises exclusivamente fufeantes ou voseantes, existindo sempre regides onde o
uso particular difere do uso geral, seja devido ao isolamento da populacdo ou por serem
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regides de fronteira. No entanto, apesar da pouca informagdo acerca da distribuicao
socio-cultural, Siracusa observa que, em termos gerais, quando o voseo ndo é totalmente
difundido entre a populacio, ele é usado apenas pela classe popular.

Quanto as conjugaches, a pesquisadora também aponta a falta de informacio, que
nio permite determinar a existéncia de um uso sisternatico de formas da 2a, pessoa do
singular com o pronome #i ¢ da 2a. do plural com o pronome vos (tt tienes, vos tenés),
ou se o uso das flexdes é oscilante (vos tenés:vos tienes; i tHenes:ti tenés). Estes
problemas de conjugacio seriam derivados do fato de que, originariamente, vos era
uma forma plural, que passou a ser usada como tratamento para uma pessoa s6 (o
interlocutor). Por esta razdo, deveria vir acompanhada de formas verbais de 2a. pessoa
do plural, embora s vezes seja utilizada com flexdes de 2a. pessoa do singular.

Essa mudanga do uso de vos acompanhado de formas verbais de 2a. pessoa do
plural, para sen uso com flexdes de 2a. pessoa do singular, tem conseqiiéncias que sio
notadas na conjugacio atual e se manifestam como formas oscilantes em alguns tempos
verbais. Por exemplo: o pretérito simples pode apresentar as formas com -s ou sem -s
(vos cantastes:vos cantaste), mas as duas podem ser claramente interpretadas como
procedentes da 2a. pessoa do plural (vosotros cantdsteis) e do singular (4 cantaste),
respectivamente. As formas verbais sem -s tém a flexfio originaria da 2a. pessoa do
singular, mas ocorre também uma hipercorrecio com flexio da 2a. pessoa do plural,
por influéncia da formacao escolar. (Na Argentina a proposta de ensino expée o
paradigma da Real Academia Espafiola- # cantaste, ti corriste, ti dijiste -, e as professoras
insistem em corrigir como erro a flexdo com -s no uso do paradigma com o pronome t,
embora o aluno fale espontaneamente usando o pronome vos. )

Acerca da influéncia da idade, Siracusa observa - em termos gerais - uma maior
seguranga no uso das flexdes verbais nos informantes mais jovens. Esse fendmeno
seria devido ao fato de que na lingua oral de Buenos Aires, o tratamento com o pronome
f ¢ cada vez menos usado - por ser considerado afetado e préprio da classe dos
professores. Simultaneamente, o uso de vos praticamente perdeu a qualificacio de
“incorreto” no Ambito extra-escolar. A partir disso, a autora conclui que os falantes
mais jovens tém consciéncia da existéncia de um sistema fixo, que reserva as formas
do plural para o presente do indicativo e o imperativo, e prefere as do singular no presente
do subjuntivo. A porcentagem maior de oscilagdo entre formas do singular e do plural

#Também no Uruguai, na escola costuma-se ensinar a variante padrio peninsular, embora haja uma
tendéncia a abandonar esse tipo de pratica.
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no subjuntivo, em todos os falantes - independentemente da idade - pode ser devida a
freqiiéncia menor de apari¢do das formas de subjuntivo - praticamente ausente na lingua
oral -, fenémeno que provocaria um atraso na fixacdo do padrio.

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Siracusa, o género nio aparece como
varidvel de comportamento regular na fixacio do paradigma.

A pesquisadora dedica também uma certa atencao 4 andlise das oscilagdes no uso do
paradigma verbal, independentemente das variaveis de idade e género. Desse ponto
de vista, ela observa um comportamento particular do presente do subjuntivo, quando
comparado com o presente do indicativo e do imperativo. A conclusio da autora é que
o presente do subjuntivo apresenta uma porcentagem de oscilagdo muito superior &
observada nos outros modos. Ao mesmo tempo, o subjuntivo registra uma preferéncia
de flexbes em proporgio inversa, com predominio das formas da 2a. pessoa do singular,
A respeito das conjugacGes, a conclusio € que a primeira apresenta porcentagens mais
altas de oscilagdo - excetuando-se o0 modo imperativo -, enquanto a segunda e terceira
conjugacoes apresentam maior regularidade na fixacdo do paradigma, com poucas
diferencas entre elas.

Elizaincin (1984b), aponta que no que diz respeito 4s formas de tuteo e voseo, a regiio
do Rio da Prata parece ser mais inovadora do que os dialetos nortistas. O pesquisador
destaca a existéncia de alguns fatos que permitem diferenciar o espanhol de Montevidéu
do de Buenos Aires:

... ando ocorréncia de formas verbais voseantes no subjuntivo, a
ocorréncia de formas mistas do tipo T-V dentro do paradigma
verbal, e a evidente utilizacdo, nos niveis altos, do -s na segunda

pessoa singular do pretérito perfeito (p. 78).

Kany também dedica uma profunda reflexio a questiio do uso de vos nas variantes
latino-americanas.

E verdade que o voseo enraizou nas classes sociais todas da
Argentina e do Uruguai, muito mais do que em qualquer outro
pais. Mas sua difusdo geografica inclui dois tergos de Hispano-
América. Atualmente sabemos que o voseo € geral na Argentina,
Uruguai, grande parte do Paragual, em algumas regives da
Ameérica Central (Guatemala, El Salvador, Honduras, Nicardgua,
amaior parte da Costa Rica) e nos estados mexicanos de Chiapas
e Tabasco. Em conflito com ## existe no Chile, sul do Peru
(limitrofe com Chile), norte do Pern (indante com Equador),
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Bolivia, a maior parte do Equador, Colémbia e Venezuela, interior
do Panama e um pequeno setor oriental de Cuba. De outro lado,
t € geral na maior parte do México, Cuba e Peru, em partes da
Bolivia, norte da Coldmbia e da Venezuela (costa atlantica), regiiio
ocidental do Equador, a maior parte do Panama (incluindo a

capital e Colén), Santo Domingo e Porto Rico. (pp.80-81)

Mas o autor registra essa diferenga de uso e as incongruéncias resultantes da confusio
dos paradigmas também na Espanha, principalmente na Andaluzia e ocasionalmente
em Madri, como usos populares (Kany: p.78).

Os pronomes pessoais e as correspondentes formas verbais que
maiores divergéncias apresentam entre o castelhano castico e o
espanhol da América sfo aqueles que implicam familiarmente a
segunda pessoa, tante no singular quanto no plural. Antes de
mais nada, deve ficar bem claro que na América desapareceu a
forma familiar vesofros (assim como a forma verbal
correspondente 2 segunda pessoa do plural), excetuando
ocasionais usos literdrios e nas pessoas que fingem ser
espanholas. Ela foi substituida por ustedes (com a forma verbal
correspondente & terceira pessoa do plural). Em Andaluzia e
em outras partes (...) pode-se ouvir ustedes com a forma verbal

da segunda pessoa (ustedes tenéis). (p.77)

A respeito da situacdo atual, Kany mostra uma posi¢io condenatoria do uso de vos,
que reflete, com certeza, a atitude dos proprios usudrios. No capitulo quarto veremos
que, de fato, os falantes nativos de variantes americanas adotam o uso de # chegada a
hora da aula para estrangeiros, aceitando uma sugestio de uso baseada apenas em que
¢ esse o costume na peninsula e em parte da América. Kany registra que,
independentemente das formas de voseo adotadas pela fala vulgar nos diferentes paises,
as pessoas cultas tentam evitd-lo (1969) (Cf. secdo 2.2).

De acordo com o autor, a solu¢io adotada na Espanha combina o uso correto de 4
com as formas verbais da segunda pessoa do singular e de usted com as formas verbais
da terceira pessoa do singular para o tratamento culto. No entanto, acrescenta ele, dois
tercos da America hispinica mantém “o vos das massas nas regides livres de
determinadas consideragbes sociais de classe”. O outro ter¢o abrange os antigos vice-
reinos do Peru e do México, centros da cultura colonial, com universidades e produciio
literdria, onde a classe intelectual culta teve a chance de exercer uma grande influéncia
em termos de “pureza lingtifstica” - diz Kany (as aspas sdo minhas). E acrescenta:



Esses paises, considerados globalmente, seguiram o uso
espanhol, rejeitando o vos ofensivo, em beneficio do . O conceito
de forma culturalmente superior em favor do prevalece
atualmente, inclusive nos paises do mais intenso veses, onde os
mais altos circulos intelectuais preferem-no ao plebeu vos. (pp.85

86)

Essas observag¢des podem contribuir para explicar a rapida adogio de formas de
tratamento desconhecidas na variante materna, da parte dos professores falantes nativos
da América, quando atuando em situagio de aula de lingua estrangeira para falantes
nativos de portugués,

O artigo de Feijoo Hoyos (1980), "Ser e Estar: Estudo contrastivo espanhol-portugués”
poe 4 disposicao um estudo contrastivo; a justificativa para seu trabalho ¢ que

Ha {...) determinadas construgdes em uma lingua que niio tém a
correspondéncia exata na oufra (fendmeno registrado nas duas
directes); outras vezes, ndo existe o problema da nfo identidade,
mas € uma questdo de freqiiéncia de uso: uma determinada
expressio ¢ muito mais produtiva nuna lingua do que na outra .

{p. 93)

Uma analise critica deste artigo foge aos objetivos do presente trabalho; porém, é
importante ressaltar a contribui¢io desta pesquisa, embora tenhamos notado que as
referéncias dizem respeito apenas a variante peninsular, aparecendo registrados alguns
usos {(&ste abrigo me estd en dos pesetas; pag. 102) e modismos (Es palo para toda obra;
pag. 105) desconhecidos no Rio da Prata, e registrando como incorretos alguns usos
propios da regifio (Juan es casade con mi hermana; pag. 106).

De outro lado, Moreno de Alba (1988) aponta que é na gramatica, especialmente na
sintaxe, onde se encontra a maior semelhanca entre os diversos dialetos de uma lingua,
j4 que a majoria das grandes diferencas, no espanhol, pelo menos, sio ohservaveis
sobretudo na fonética e no léxico (p. 169).

Kany, no entanto, encontra uma quantidade de diferencas sintaticas suficiente para
dedicar a elas um volume inteiro e de tamanho nada desprezivel. Proceder a incluir
aqui listagens das caracteristicas sintaticas de cada uma das variantes que nos ocupam
seria imitar, em parte, o gesto realizado pelos autores de algumas das séries didaticas
que analisaremos no capitulo quatro e que qualificaremos oportunamente como uma
va tentativa de colecionar elementos lingiifsticos sem contexto, exibindo uma concepcio
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de lingua da qual ndo compartithamos. Por essa razio, limitar-me-ei aqui a apontar
algumas poucas caracteristicas das variantes americanas resenhadas por Kany e que
interessam na medida em que possarn aparecer nas gravacées das aulas assistidas.

O autor cujo trabalho analisamos destaca a marcante tendéncia, na Ameérica, a
diferenciar os nomes - substantivos e adjetivos - em termos de género. Assim, lemos:

.. no espanhol da América existe, aparentemente, uma tendéncia
geral de diferenciar o género natural dos nomes, adjetivos e
participios com maior cuidado que no espanhol peninsular, que,
nesse aspecto como em muitas outras coisas, anda atrasado em
relacdo ao uso popular. (...} Esse desenvolvimento licito parece

evoluir muito mais 14 do que na maior parte da Espanha. (p. 24)

O aufor exemplifica com o0 uso corrente na América de substantivos tais como:
presidenta, sirvienta, ministra. Uma outra caracteristica destacada por Kany chama a
atencdo para a maior pluralizacio de expressdes na América, exemplificando com o
¢ &ué horas son? americano, para o peninsular ¢@ué hora es? ou a freqiiente expressao
“los otros dias”, que na peninsula € usada com a forma “el otro dia” (pp. 29-31).

O uso de vos foi anteriormente tratado em detalhe, no que diz respeito a sintaxe e
também como exemplo privilegiado para um estudo das atitudes dos falantes perante
as variantes. Kany destaca que o uso dos pronomes pessoais em geral tem um tratamento
variado na América e contrastante com o uso peninsular (pp. 122-160).

O wltimo ponto que vale a pena resenhar especificamente ¢ a diferenca de uso na
conjugacio, onde destaca a preferéncia pelo pretérito indefinido substituindo o pretérito
perfeito (pp. 189-238); varios exemplos desse fendmeno estio registrados no capitulo
quatro desta dissertacio.

Cabe apontar que em todas suas observagdes, o autor escreve “lingua consagrada” e
“lingua tipo” - muito provavelmente traducdo do inglés standard - quando faz referéncia
ao uso peninsular, exibindo por sua vez uma atitude de hierarquizacio valorativa das
variantes. '

Neste capitulo vimos, enfim, como diferentes abordagens lingiiisticas tratam da
guestdo das variantes e nas proximas se¢des focalizaremos o tratamento da questio
pela lingtifstica aplicada, concentrando-nos na proposta da abordagem comunicativa
para ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
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CAPITULO 3
A INTERACAO DE VARIANTES DO ESPANHOL EM SALA DE AULA:
UM TOPICO DE PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA.

As tendéncias atuais de pesquisa em lingtiistica aplicada sdo basicamente de dois
tipos: a) pesquisa de diagndstico, e b) pesquisa de intervencio. Segundo Moita Lopes
(1996}, a primeira é “centrada na investigacdo do processo de ensinar/aprender,
conforme realizado nas salas de aulas, ou seja, como a pratica de ensinar/ aprender
linguas est4 sendo efetivamente realizada em sala de aula” (p.86), enquanto a segunda
focaliza a “investigacio de uma possibilidade de se modificar a situacio existente em
sala de aula” (pp.86-87).

Os objetivos estabelecidos para esta dissertagao de mestrado limitavam-se, a principio,
a realizar um diagnostico da interacio das variantes do espanhol em sala de aula. No
enfanto, na fase de entrevistas com coordenadores e professores de alguns dos institutos
escolhidos para a pesquisa, foi colocada a necessidade de se refletir acerca da
possibilidade de mudar uma situaciio que, na prética, apresenta dificuldades e que alguns
dos entrevistados consideram necessario modificar. Essa situacio decorre do fato de
que professores falantes nativos de variantes latino-americanas se defrontam com a
necessidade de adotar, em varias instancias, tracos da variante peninsular, muitas vezes
qualificada como “castelhano padriio” - variante essa que nio é sua variante materna e
da qual tém um dominio limitado.

Pelas caracteristicas do quadro de pesquisa delineado, este estudo terd natureza
etnografica, usando procedimentos da pesquisa qualitativa, centrada na observacio da
acao na sala de aula de linguas. Nas palavras de Moita Lopes (op. cit.):

A etnografia na sala de aula é uma DESCRICAQ narrativa dos
padrdes caracteristicos da vida didria dos participantes sociais
(professores e alunos) na sala de aula de linguas na tentativa de
compreender os processos de ensinar/aprender linguas. Para
fazer este tipo de pesquisa é necessario participar na sala de aula
como observador participante, escrever diarios, entrevistar
alunos e professores, gravar aulas em audio e video etc., para,
entio, tentar descobrir: 2) o que estd acontecendo neste contexto;
b} como esses acontecimentos estiio organizados; ¢) o que
significam para alunos e professores; ¢ d) como essas
organizagOes se comparam com organizacfes em outros
contextos de aprendizagem. {..) Portanto, esse tipo de pesquisa



néo se pauta em categorias preestabelecidas antes da entrada
no campo de investigacdo, isto é, a sala de aula, mas a partir de

umma questdo de pesquisa que norteara o estudo. (p.88)

A questdo maior de pesquisa que norteia meu estudo é a colocada como titulo da
dissertacdo: Quem ensina qual variante do espanhol a quem na cidade de Sdo Paulo?
Essa questao é respondida a partir da observacio de fatores qualitativos que fornecem
dados a serem interpretados, com a finalidade de se encaminharem sugestdes acerca
da situac@o presente e de possiveis situacdes futuras. E por esse caminho que a interacdo
das variantes do espanhol em sala de aula se revela um tema de pesquisa em lingtiistica
aplicada, trabathando com a linguagem em duas dimensges, de acordo com a explicacio
de Moita Lopes: - como determinante central do fato social, e - como meio de acesso 4
sua compreensdo atraves da consideracio das varias subjetividades/interpretacdes dos
participantes do contexto social sob investigacdo (1994, p.333).

Neste trabalho em particular, a pesquisa em lingiiistica aplicada é desenvolvida no
ambito do ensino de linguas, especificamente o ensine do espanhol a falantes de
portugués no Brasil, baseadv (undamentalmente em material didatico alegadamente
elaborado a partir de pressupostos comunicatives. Como explicado por Almeida Filho
(1993 b}, essa abordagem originou-se na academia norte-americana e é caracterizada
pela sua focalizacio em “contetidos relevantes, formativos, de envolvimento pessoal,
que representam também interesses pessoais e regionais alem do interesse por aspectos
culturais ligados a lingua-alvo”, pela atengio dedicada a fluéncia adquirida e & adequacio
discursiva - e nfio apenas a correcdo formal -, pela preocupacio por valorizar a
comunicagio real, a interagio, a negociagio de termos e sentidos - deixando de lado a
mera reproducio ou a imitacdo -.e pela “busca de uma consciéncia de linguagem através
da nova lingua que se aprende respeitando-se a lingua e cultura autéctones” (pp.49-50).

Tratamos entdo, neste capitulo, do ensino de linguas enquanto objeto de estudo da
lingiifstica aplicada, partindo da idéia formulada por Almeida Filho (op. cit.) de que

O processo de aprender ¢ que deve ser objeto privilegiado da
investigacio cientifica de natureza aplicada e ndo s6 a descriciio
contrastada ou ndo de elementos lingiiisticos, culturais e

comunicativos. (p. 50)

Apresentamos no capitulo 2 o processo que derivou na situagio atual no que diz
respeito a interacdo das variantes. Vimos detalhadamente a situacdo dialetal na peninsula
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na época da conquista e colonizacio, e qual foi a evolugdo da situacio na América.
Vimos também a mudanca de atitude face as variantes nos dltimos decénios € as
caracteristicas fonoldgicas e sintdticas de algumas delas, que nos interessam
particularmente.

Vejamos por que a interagdo das variantes tem conseqiiéncias diretas no ensino do
espanhol no Brasil e por que o enfoque comunicativo no ensino de linguas abre €Spacos
para se trabalhar a questio em estudo.

3.1 - A pesquisa em lingiiistica aplicada

Em seu trabalho Oficina de Lingiiistica Aplicada, Moita Lopes (1996) aponta algumas
das caracteristicas dos projetos de pesquisa em lingiiistica aplicada, tais como a sua
inscricdo na drea das ciéncias sociais, sua abordagem da linguagem enquanto processo,
sua natureza interdisciplinar, sua formulagéio teérica e a utilizacio de métodos de
investigacio baseados no positivismo e no interpretativismo (p.19). Segundo o autor:

A LA é uma ciéncia social, ja que seu foco é em problemas de
uso da linguagem enfrentados pelos participantes do discurso
em contexto social, isto é, usudrios de linguagem (leitores,
escritores, falantes, ouvintes) dentro do meio de ensino/

aprendizagem e fora dele ... (p.20)

A presente pesquisa consiste justamente na andlise de um problema de uso da
linguagem, enfrentade por professores e alunos na sala de aula. A problematica da
interacdo de variantes de espanhol em sala de aula surgiu recentemente, quando da
contratagdo, por parte das escolas de linguas, de pessoas disponiveis na cidade de Sio
Paulo, em alguns casos independentemente da sua formaciio especifica, mas recrutadas
unicamente por serem falantes nativas da lingua a ser ensinada. O fato de os professores
serem falantes de variantes diferentes daquelas veiculadas pelo material didatico
disponivel néo foi considerado a principio um problema. Além do mais, alguns
intercAmbios informais com entrevistados e pessoas direta ou indiretamente envolvidas
com ensino de espanhol no Brasil, indicaram que, em muitos casos, os contratados
receberiam um treinamento, ao longo do qual seriam instruidos sobre a forma desejavel
de falar e ensinar. Esses treinos ndo se limitam a indica¢des de cunho didatico-
metodologico, mas também incluem uma familiarizacdo com a variante do espanhol



que sera ensinada. Esta, como veremos mais adiante, é em geral a variante padrio
peninsular desenvolvida com fins de ensino a estrangeiros, conforme atesta a analise
das séries diddticas.}

Fazendo referéncia 4 observagdo da linguagem enquanto processo, Moita Lopes
especifica:

Coloca-se foco na linguagem da perspectiva do uso/usuario no
processo da interagao lingiifstica escrita e oral. Portanto, a teoria
lingiiistica que interessa ao lingiiista aplicado deve dar conta dos
tipos de competéncias e procedimentos de interpretacio e
produgio lingtiistica que definem o ato da interacfio lingiiistica.

(p.20)

Esses comentarios do autor confirmam a importincia tanto das entrevistas realizadas
junto aos professores aqui observados, quanto dos questiondrios apresentados a seus
alunos, pois todos eles estéo interpretando e produzindo linguagem na interacio com
textos em uma variante de espanhol que ndo é sua variante materna. Ao ter como
objeto uma situacdo de pedagogia da lingua, esta pesquisa considera principios de
pedagogia e didatica e envolve, obrigatoriamente, outras disciplinas, como a lingiiistica.
Também recorre & sociolingiiistica para utilizar recursos que possibilitem a avaliacio
de atitudes face as diferentes variantes do espanhol, e 4 filologia e dialetologia, para
coletar informacgdes sobre o surgimento € a evolucio das variantes.

Finalmente, quanto aos métodos de investigacdo, vale a pena destacar que Moita
Lopes aponta dois tipos: 0s de base positivista e os de base interpretativista. O segundo
tipo € usado no trabalho, pelo fato de a pesquisa sobre a interacio de variantes do
espanhol em sala de aula ser centrada na andlise da producio oral e escrita, e no
desempenho dos professores e dos alunos nessas modalidades. Tal producio é avaliada
a0 longo da andlise dos dados fornecidos pelas entrevistas transcritas, questionarios
respondidos e gravacfes e anotacdes em sala de aula. Os métodos de base

'E importante ressaltar que perguntei a todos os professores sobre seu posicionamento acerca do
fendmeno da interacdo de variantes, mas nenhum deles mencionou instrugtes especificas que pudessem
ter recebido por parte da coordenacio. Nessa medida, pareceria que todos os latino-americanos “sabem”
qual variante precisam adotar para ser ensinada. E a mesma variante que as professoras de lo. grau
usam no Rio da Prata - principalmente em Montevidéu -, e que é diferente da usada pelas criancas fora da
sala de aula.
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interpretativista, por sua vez, sao caracteristicos da pesquisa etnografica, assim explicada
por Moita Lopes:

Em poucas palavras, pode-se dizer que a pesquisa etnogréfica ¢
caracterizada por colocar o foco na percepcio que os
participantes tém da interacdo lingiiistica e do contexto social
em que estdo envolvidos, através da utilizacdo de instrumentos

tais como notas de campo, didrios, entrevistas etc. (p.22)

Neste trabalho privilegio esse espago que a pesquisa etnografica abre aos agentes
diretamente envolvidos na situacdo estudada, ao oferecer-thes oportunidade de
desenvolver reflexdes criticas e apresentar seus pontos de vista.

E marcante o carater interdisciplinar da pesquisa sobre a interacdo de variantes na
sala de aula de espanhol lingua estrangeira. Em um dos artigos de sua autoria, Celani
registra a lingiifstica aplicada entendida como ensino/aprendizagem de linguas como
a mals antiga das interpretactes da disciplina, fundamentalmente na tradicio britinica,
gue chega até nos através de Pit Corder? - entre outros pesquisadores, Mas a autora
também destaca mais duas defini¢bes da lingilistica aplicada, registradas no Longman
dictionary of applied linguistics, na edigcio de 1985. Numa delas, a disciplina aparece
caracterizada como um tipo de estudo que usa informagdes da sociologia, psicologia,
antropologia e teoria da informacfo, “a fim de desenvolver seus préprios modelos
tegricos de linguagem e de uso da linguagem e, depois, usa essa informacio e teoria
em areas praticas, tais como organizacdo de programas, terapia da fala, planejamento
lingtiistico, estilistica etc” (p.17). A outra defini¢do, veiculada pelo dicionario de
Richards et al., diz respeito a etnografia da comunicacio, definindo-a como “o estudo
de como as pessoas de um determinado grupo ou comunidade se comunicam entre si
e como as relagies sociais entre essas pessoas afetam o tipo de linguagem que usam”
(p.17).

Celani comprova na pratica essa abrangéncia da lingiifstica aplicada através, por
exemplo, da ampliddo dos topicos tratados nas reunides internacionais organizadas
pela Associacdo Internacional de Lingtiistica Aplicada. Concluindo que “a LA é o ponto,
entdo, onde o estudo da linguagem se intersecciona com outras disciplinas” (p.19),
praticando um tipo de pesquisa ndo consumidora de teorias, mas muito pelo contrario,

*Celani cita Corder, B: Introducing applied linguistics. Penguin, 1973
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produtora de teorias. Assim, a partir da sua leitura de Strevens?, a pesquisadora aponta que

A partir de uma interpretagio multidisciplinar para a solucdo de
problemas relacionados 4 linguagem, de uma redefinicio sempre
nova para cada novo conjunto de problemas, a LA adquire uma
autonomia organizacional que lhe justifica o uso do nome como

area de direito préprio. (p.19)

E encontra também no trabalho de Ingram?, argumentacio adequada para defender
a existéncia da lingiiistica aplicada como uma 4rea de pesquisa em si mesma, a partir
da comprovacio de que ela

constrél seus proprios principios a partir de experimentacio e
de modificacdes na solucdo de problemas. Esta implicita a idéia
de uma revisio e avaliagio constantes das ciéncias bisicas com
que se relaciona, das intravisdes e dos principios com que opera.
Néo se nutre de uma teoria tnica, aplicavel universalmente, A
medida que se desenvolve, no entanto, o conjunto de principios
aceitos cresce e estabelecem-se paradigmas préprios para sua

operacionalizacio. (p.19)

Nessa altura do caminho, a lingiiistica aplicada parece apresentar caracteristicas
suficientes para fazer jus ao seu status enquanto disciplina independente, de natureza
humanista e de ritmo extremamente dindmico, com especificidades e objetivos préprios.
Kleiman traca esses objetivos, usando como fio condutor as pesquisas realizadas na
area ao longo dos tdltimos 25 anos, no Brasil, a partir dos dados coletados nos Anais ¢
Relatérios de Semindrios e Reunides e na Bibliografia Indexada de Teses. O ponto de
partida da autora é a comprovacio de que

A Lingiiistica Aplicada comegou seu desenvolvimento nio interior
da lingiiistica, numa relacdo de dependéncia comum e natural
enfre uma ciéncia teorica em expansao e sua aplicacio incipiente,
O nome, Lingiiistica Aplicada refletia com fidedignidade a relacio

entre ambas. {p.26)

#Celani cita Strevens, P: “Who are applied linguists?” em Kaplan, R. B. : Applied linguistics. Newbury
House, 1980

*Celani cita Ingram, D. E.: “Applied linguistics: a search for insight” em Kaplan, R. B. : Applied linguis-
tes. Newbury House, 1980
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No entanto, a pesquisadora ressalta o aspecto conjuntural da situacio, dentro do
contexto histérico no qual a lingiiistica aplicada enquanto aplicacdo da lingiiistica
comegou a se desenvolver, estabelecendo-se uma relacio unidirecional entre as duas,
Kleiman aponta em seguida, em seu artigo, dois fatores que contribuiram muito
para a “configuracio independente da drea™ a) a diversificacio do objeto de estudo
proprio da disciplina, b) o questionamento, na época, do paradigma estrutural
chomskiano, que ao tratar do falante-ouvinte ideal, ao invés de se ocupar do aluno
real, deixava & margem dos estudos a consideracio de dados da realidade socia] -
que os pesquisadores comecgavam a considerar importantes para o desenvolvimento
dos seus trabalhos (pp.28-29).

Os lingiiistas aplicados concentraram-se, em primeiro lugar, nos assuntos que diziam
respeito ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Posteriormente, veio a
concentra¢ao nos estudos sobre ensino/aprendizagem de lingua materna, mais
especificamente no que diz respeito a leitura - assunto tradicionalmente investigado por
outras disciplinas, nfo precisamente especializadas na linguagem (psicologia,
pedagogia). No entanto, demorou ainda 2 focalizacio em outros assuntos que vém a
ser ambito propicio para a pesquisa em lingiifstica aplicada: a escrita, os curriculos de
ensing bidialetal, a traducfo (pp.32-33).

A conclusiio de Kleiman é animadora:

O desenvolvimento pleno de uma drea de conhecimento precisa,
a meu ver, de espacos institucionais: programas especificos, j&
¢ uma realidade, reunides especializadas, também uma
realidade, gracas em grande parte as universidades que tém
programas especificos, revistas especializadas, também uma
realidade, associacbes e sociedades, em andamento, Todos
eles sdo necessdrios ao desenvolvimento, expansio e
consolidagdo da Lingiifstica Aplicada. Cada um deles, por sua
vez, cria fatos que favorecem uma nova ocorréncia dos mesmos.

(p.34; o destaque em negrito é meun,)

Alingiiistica aplicada, firmada enquanto disciplina auténoma, ponto de confluéncia
de varias orientacdes de estudo, oferece um espaco para se analisar a interagio de
variantes do espanhol em sala de aula, dando oportunidade de que se considerem nio
apenas 0s aspectos lingiiisticos, mas também os aspectos culturais incluidos na pratica
do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Charaudeau (1984) destaca
particularmente essa caracteristica, apontando:
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Se o professor ensina sua lingua materna deve, 20 mesmo tempo,
considerar-se como o portador de sua propria cultura que ele
oferece 4 observacdio do aprendiz, enquanto testemunha
auténtica; deve confrontar sua cultura com a do aprendiz e deixar
visivel a este a maneira como ele proprio a enxerga.

(..}
. trata-se de tornar possivel uma interacdo entre as duas culturas,
de tal modo que cada uma constitua para a outra o espelho que

fard refletir o “a priori” e os esteredtipos. (pp. 118119

A dimensao cultural expressa pela lingua e seus dialetos néo pode ser ignorada
pelos professores que, por ocasido da interacdo com os alunos precisam estar
conscientes de estar sendo, simultaneamente, veiculadores da sua cultura dialetal -
que por sua vez estd em interacio com as outras culturas dialetais da mesma lingua.
Vejamos como isso vem sendo manifestado de acordo com as possibilidades oferecidas
pelas diversas abordagens do ensino de linguas. A luz do panorama dos varios
enfoques seréd possivel expor as razdes pelas quais consideramos uma contribuicdo
essencial o espago ganho pelo enfoque comunicativo para a consideragéo da interacio
das variantes do espanhol.

3.2 - As diferentes abordagens no ensino de linguas

No trabalho The Natural Approach, Stephen Krashen e Tracy Terrell (1983),
apresentam uma breve historiografia das diferentes tendéncias que orientaram o ensino
de linguas no Ocidente. De acordo com eles, a aprendizagem de linguas estrangeiras
através do uso para fins de comunicacio é tio antiga quanto a linguagem. Eisso porque
ao longo da histéria, o comunicar-se com pessoas de outras culturas sempre foi uma
necessidade para os seres humanos e, conseqiientemente, para falantes de outras
linguas. Os pesquisadores concordam em chamar de “método tradicional” essa antiga
pratica gracas a qual as pessoas adquirem uma lingua estrangeira por meio da prética
comunicativa, em situagdes reais, com fins especificos (p. 7).

Eles registram o surgimento de textos orientados a ajudar os aprendizes de linguas
no seculo XVIL Acaracteristica subjacente comum a esse tipo de publicaces - apontam
Krashen e Terrell - é que praticamente nfo existia recurso algum & lingua materna do
aluno. Essarazdo explica a possibilidade de classificar esses textos como pertencentes
a0 que posteriormente seria chamado de “método direto”, sendo que propunham, de
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alguma forma, que a lingua estrangeira fosse aprendida de maneira muito similar ao
aprendizado da primeira lingua (p.8).

Os autores apontam uma mudanga dréstica a partir do século XIX, época na qual os
enfoques baseados na gramadtica se disseminaram e dominaram o mundo ocidental.
Com base nos estudos de Titone, concluem que, a partir de 1800, houve uma clara
intencdo, entre os estudiosos que desenvolviam textos para ensino de linguas, de
“codificar a lingua estrangeira em regras congeladas de morfologia e sintaxe, que seriam
explicadas e posteriormente memorizadas”. Como uma conseqiiéncia disso, o trabalho
oral foi muitissimo reduzido, concentrando-se as tarefas em exercicios escritos, usados
para praticar as regras gramaticais aprendidas® (p.9). A conclusio é entdo a
improbabilidade de que tal método resultasse em habilidades comunicativas.

Contudo, os autores destacam que, mesmo antes do periodo de predominio dos
enfoques baseados na gramaética - a partir de 1800-, sempre houve grupos de pensadores
que reconheceram o significado da gramatica e das andlises gramaticais, embora
optassem por métodos mais “naturais” ou “diretos”.

A reacio contra os métodos de base gramatical ¢ localizada por Krashen e Terrell no
século XX. Esse movimento representou um retorno ao uso de meios mais tradicionais
de se ensinar linguas estrangeiras, e teve como resultado uma multiplicidade de
propostas originadas de fontes diferentes e conseqiientemente encaminhadas por meio
de diversas orientacBes (p.9). O que todas essas alternativas apresentam como
caracteristica comum € sua referéncia as formas tradicionais de ensino, baseadas no
uso da linguagem em situaces comunicativas, e sem recurso & lingua materna do aluno
(p.10).

A primeira inovacao foi por esses autores chamada de “abordagem natural”. A
manifestacio extremada desse método, citada por Krashen e Terrell (p. 10), foi descrita
pela Modern Language Association como:

uma série de mondlogos pelo professor, intercalados com
intercambios de perguntas e respostas entre o instrutor e o aluno
- iss0 tudo na lingua estrangeira ... Uma grande quantidade de
pantomima acompanhava a fala. Com a ajuda dessa gesticulacéo,
mediante a escuta atenta, e pela forca de muita repeticio, o
aprendiz chegava a associar determinados atos e objetos com
determinadas combinagdes de sons e finalmente alcancava o

5Krashen e Terrell citars Titone 1968, p. 27 Teaching Foreign Languages: An Historical Sketch.
Washington, D.C.: Georgetown University Press.
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ponto de reproduzir as palavras ou frases estrangeiras .. S0
depois de ter atingido uma familiaridade considerdvel com a
palavra falada, o aluno era autorizado a ver a lingua estrangeira
impressa. O estudo da gramatica era reservado para uma fase

ainda posterior.

O meétodo psicolégico era muito similar 4 abordagem, incluindo o uso de objetos e
diagramas. O método serial, criado por Francois Gouin foi o mais usado pelos praticantes
do método psicologico, e consistia em relacionar séries ou seqiiéncias de atos de uma
atividade especifica. O método fonético tem em comum com os anteriores a insisténcia
na expressio oral. Os alunos treinavam a produgio de sons a partir de frases idiomaticas,
enquanto a gramatica era aprendida de forma indutiva, ou seja, as regras eram
descobertas gradativamente pelos alunos, sem uma apresentacio formal da parte do
professor,

No comeco do século XX, praticava-se na Franca o que se chamou de méthode directe,
simultaneamente a adocéio do método direto nos Estados Unidos. O ensino da lingua
efetuava-se sem recorrer a fraducio nem usar a lingua materna do aluno. De acordo
com os autores resenhados, esse é o método favorito das academias e escolas de linguas,
onde.o tipo de publico torna absolutamente imprescindivel atingir a meta de os alunos
aprenderem a se comunicar. Contudo, Krashen e Terrell apontam:

Isso ndo quer dizer que o método direto ndo fosse aplicado em
instituicGes publicas. Do comeco do século até hoje, sempre
houve pessoas que aderiram mais ou menos a técnicas do método
direto. Isso aconteceu especialmente nas aulas de francés, ao
contrario do que acontecia na instruco em alemdio e espanhol,
que em sua maioria manteve as metodologias baseadas na

gramdtica. (p.11)

O método dudio-lingual foi desenvolvido a partir da 2a. Guerra Mundial, com base
no principio de que o desempenho lingiistico consiste em um conjunto de habitos no
uso de estruturas e modelos lingiiisticos (p. 14). Com esse objetivo, apresentava-se na
sala de aula material lexical e gramatical sob forma de didlogos representativos de
situacoes reais de comunicagio, exercicios de repeticio para assimilar as estruturas a
nivel inconsciente - lembremos que dominava na época a psicologia comportamental -,
e exercicios para o estudante aplicar as estruturas aprendidas em conversas semi-
orientadas. Supostamente, a assimilacio de estruturas e modelos a nivel inconsciente

&0



permitiria, depois de algum tempo de treinamento, que o aluno se concentrasse na
mensagem e na meta de se comunicar na lingua estrangeira.

Posteriormente, com as criticas a psicologia comportamental, também o método
audio-lingual foi muito criticade. Os autores focalizaram a critica na insisténcia de
desenvolver habilidades orais sem usar material impresso. As justificativas para essa
atitude eram que as criangas aprendem a falar sem necessidade de ter registros escritos,
e que haveria uma interferéncia dos habitos lingiiisticos maternos no processo de
aprendizagem da lingua estrangeira. No entanto, comprovou-se que a auséncia de
material escrito costuma demorar o processo de aprendizado e, simultaneamente, leva
os alunos a adotar métodos préprios de registro escrito. Além do mais, a apresenfacio
de regras sé no fim das licdes acabou sendo uma forma de retornar ao ensino indutivo
da gramatica, que j tinha provado nio ser adequado para todos os tipos de alunos.

Mas a critica mats forte ao método dudio-lingual é que os estudantes simplesmente
repetem os exercicios sem entender o que estio dizendo, sem se concentrar no contetido,
nem nas regras. Esse método entlo se utiliza de um tipo de comunica¢io que nio é
real, impedindo que os alunos transmitam mensagens reais.

Areagao ao método audio-lingual fol o movimento cognitivo, que implicou um retorno
as explicagbes gramaticais, seguidas de exercicios para praticar as regras aprendidas.
A inovagdo a respeito das abordagens de gramitica e traducdo foi a énfase na
compreensao consciente do que estava sendo praticado. Krashen e Terrell (p. 16) citam
a observacdo de Chastain® a esse respeito:

“... 0 propdsito de um exercicio cognitivo ¢ a compreensio das
formas, o aprendizado consciente das formas, e a selecdo

consciente das formas adequadas ao contexto”.

Vemos assim que se acrescenta no enfoque cognitivo uma pratica comunicativa, o
que, segundo os aufores, nio mudou o desempenho dos alunos.

Krashen e Terrell dedicam uma boa parte da introducao de seu livro a apresentacio
do enfoque comunicativo.

0O que chamamos aqui de ponto de vista tradicional continua
sendo, a partir de todas as evidéncias, correto: para adquirir a

®Krashen e Terrell citarn Chastain, K Developing Second Language Skills: Theory and Practice.
Chicago: Rand McNally College Publishing, 1976,
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habilidade de se comunicar em outra lingua, a pessoa deve usar
essa lingua numa situacdo comunicativa. A habilidade
comunicativa geralmente € adquirida com bastante rapidez; a
precisdo gramatical, por outro lado, s6 aumenta lentamente e
depois de muita experiéncia usando a lingua. O erro que 08
inovadores cometeram foi assumir que o entendimento
consciente da gramdtica € um pré-requisito para adquirir
competéncia comunicativa. (.) Assim, todo método baseado
na gramatica e que pretenda desenvolver habilidades de
comunicagdo falhara com a maioria dos alunos. Apenas alguns
poucos serao capazes de avangar num curso de gramatica, seja
ele gramatica-tradugao, dudio-lingual, ou cognitivo, e perseverar
o termpo suficiente para chegar a se colocar em situacdes
comunicativas e adquirir a competéncia pela qual tanto lutaram.

(p.16)

Em contrapartida, os autores registram o recente desenvolvimento de métodos
baseados no que eles chamam de principios tradicionais de aquisicio da linguagem. De
acordo com eles, o principio eixo de cada um desses métodos novos é que para se
adquirir competéncia comunicativa é imprescindivel que o aluno tenha oportunidade
de usar a lingua para desenvolver uma comunicagéo real, tendo sempre em conta que
os exercicios de repeticio nfio apenas nio sdo suficientes, como muitas vezes sio
desnecessarios (pp.16-17).

Na apresentagdo do enfoque natural, Krashen e Terrell apontam como primeiro
principio que a compreenséo oral e a leitura precedem a fala e a producio escrita. Essa
idéia € derivada de que a aquisi¢do € a base da produciio. Paraisso, é necessario reforcar
0s critérios do insumo - que o instrutor use sempre a lingua-alvo, que o tépico seja de
interesse do aluno, e que o professor tenha sempre por objetivo ajudar o aluno a entender.

0 segundo principio geral do enfoque natural ¢ que a produgcio surge de acordo com
uma série de etapas.

Essas fases consistem em: (1) resposta mediante comunicacéo
ndo verbal, (2) resposta com uma 1nica palavra (.)), 3)
combinacdes de duas ou trés palavras (...), @) frases (..}, (5

oragdes, e finalmente (6) discurso mais complexo. (p.20)

A conclusdo a partir do que vimos até aqui é que a corregiio gramatical é bem pobre
nas fases iniciais, aperfeicoando-se paulatinamente gragas as oportunidades que o aluno
tertha para praticar um tipo de aquisicio e uma interagao comunicativas.
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O terceiro principio geral do enfoque natural é que o material didatico seja organizado
em torno de objetivos comunicatives. De acordo com os pesquisadores, essa seria a
unica possibilidade de assimilacio correta da gramatica (pp. 20-21).

0 altimo prineipio direcionador deste enfoque ¢ que as atividades desenvolvidas na
sala de aula com o objetivo de 0 aluno adquirir a lingua estrangeira, devem se concentrar
em diminuir a0 maxime o filtro afetivo interposto pelos alunos.

O meio conduzente 4 aquisicio deve ser criado pelo instrutor -
baixo nivel de ansiedade, bom relacionamento com o professor,
relacdo amistosa com os outros alunos; de outra forma, a
aquisicao sera impossivel. Uma tal atmosfera ndo ¢ um luxo mas

uma necessidade. (p.21)

No caso especifico do ensino de espanhol, j4 foi apontado que a curta tradigéo se
origina, quase que em sua totalidade, da peninsula ibérica. £ em termos do Brasil, o
Conselho Lingiiistico do Consulado da Espanha, vemn se ocupando cuidadosamente da
guestdo do ensino em fung¢éo das tendéncias predominantes pelo mundo afora. Em sua
palestra durante o seminario “Educac¢io sem fronteiras”, Fernandez Diaz (1993) aponta
a recente apari¢do de imimeros manuais, quase todos eles apresentando uma abordagem
comunicativa.

A grande contribuicio da metodologia comunicativa (sic) é o fato
de abordar o estudo da lingua de um ponto de vista mais amplo
do que o simples estudo da leitura, da gramatica e da traducio.

(p-39)

O palestrante ressalta a naturalidade com que aceitamos, nos dias de hoje, que niio
faria sentido estudar durante anos uma lingua, sem conseguir nunca fald-la e isso, ele
diz ser devido 4 superacdo da escrita pela comunicagio visual e oral (p.39). No entanto,
ele reserva algumas criticas 2 aplicag¢io da abordagem comunicativa ac ensino de
espanhol para falantes de portugués. Lembrando a origem saxd do enfoque, ele questiona
sua eficacia no caso do ensino de linguas tdo proximas quanto o espanhol e o portugués,
terreno de facil invasao pelas inter feréncias lingiiisticas. Além desse problema concreto,
o aufor questiona o que ele parece perceber como um exagero: a passagem da
abordagem antiga, onde insistia-se no sistema da lingua, abandonando a fala, para o
extremo oposto, onde “a lingua mais parece com um conjunto de falas nfo sistematizadas,
do que com um sistema” (p.40).

83



A respeito entdio da utilizacdo da abordagem comunicativa, o representante do
Conselho de Educacio da Embaixada da Espanha no Brasil conclui:

No caso dos luso-falantes, concretamente, o método comunicativo
ou, se preferirem, a aplica¢dio corrente do método
comunicativo, leva o alunoe 4 falsa ilusdo de que depois de dois
meses de estudo, ele ja fala espanhol, pois, de um lado, ele ¢
capaz de esbocar frases mais ou menos em espanhol e, de outro,
a semelhanca com o portugués faz com que ele observe mais
aquilo que ¢ comum do que aquilo que é diferente. (O destaque
em negrito é mew.)

{..)

Acredito entdio ser necessdrio aproveitar a utilidade do enfoque
comunicativo, insistindo na reflexdo acerca do diferente,
principalmente no nivel inicial, onde se produz a ilusio da
semelhanca das duas linguas. (...) Todos nds temos a experiéncia
de ensinar a alguém que fala “portunhol”: é muito dificil tentar

fazer falar espanhol a quem acha que j4 fala a lingua. (p.40)

Censidero importante nos determos na frase grifada. Comecemos por registrar o
uso do vocabulario técnico, explicado por Almeida Fitho:

“metodologia” para o conjunto de experiéncias criadas para e
com 08 alunos, dentro da sala de aula e nas suas extensdes,
visando desenvolver uma competéncia lingiiistico-comunicativa
na lingua-alvo,

“metodologia” - coincidindo em grande parte com Brown' - para
o conjunto de préticas de ensinar linguas fundamentadas nalguma
abordagem prevalente (do professor, dos autores do material,
de um colega de Departamento com forca de lideranca ou poder

institucional, ou combinacio desses).

O autor também considera

a for¢a relativa da proximidade tipolégica entre as linguas (como
o Portugués e o Espanhol} na determinacio do conjunto de
praticas que desejamos e de que precisamos para o ensino de

uma dessas linguas para os falantes da outra. (1995: p. 14).

7 Almeida Filho cita Brown, H.D.: Principles of Language Learning and Teaching. 3* ed., Englewood
Cliffs: Prentice Hall Regents, 1994,



A critica de Fernandez Diaz talvez ndo seja dirigida a abordagem comunicativa em
geral, e sim & sua aplicagdo nos dias de hoje no Brasil, para o ensino de espanhol a
falantes de portugués, sem um contexto e uma formacio adequados, contando apenas
com a preparacio oferecida aos professores em algumas sessdes de treinamento no
Instituto onde irdo trabathar, e em muitos casos, sequer com isso. A critica também
poderia ser referida 4 forma pela qual os materiais didaticos atualmente em uso encaram
a ado¢io do enfoque comunicativo, isto ¢, apenas parcialmente, combinado com oufras
abordagens provenientes de orientacbes tedricas diferentes e muitas vezes
incompativeis. Esse assunto serd tratado em profundidade no capitulo 4o. deste trabalho.

Intercambios informais com professores atuantes nos Institutos de linguas
pesquisados mostram que sdo inimeras as ocasides em que os treinados “descobrem”
tempos depois e por caminhos percorridos gracas ao puro interesse e ambicio
profissional pessoais, quais sdo 0s pressupostos tedricos nos quais de fato embasam
sua pratica de ensino, passando entio a pesquisar mais profundamente nos trabalhos
desenvolvidos por lingiiistas aplicados.

O palestrante estaria entfo se referindo a alguns percalgos que sdo conseqiiéncia
talvez de uma insuficiente planificacdo, e que a pesquisa mostra serem facilmente
superaveis. Como apontado por Almeida Fitho (1993 b);

Para que a teoria ndo esteja desvinculada da pratica, o
conhecimento de teorias de Lingitistica Aplicada deve ser
vivenciado e, anfes de tudo, examinado criticamente na pratica
de cada professor. Nio ha nunca garantia de que ¢ professor
bem formado seja necessariamente o bom professor facilitador
de tarefas, criador de climas favoraveis desprovidos de tensio
para experienciar a L-alvo em recortes de uso comunicativo
verdadeiro e nfio em mera apresentaciio e pratica como se fossem
Meros ensaios para uso real futuro,

O professor que esses tragos implicam ndo € o “dador de aulas”
nem o seguidor de receitas e modismos, nem o inocente
instrumento de manipulacio ideoldgica, mas o docente que
compreende a complexidade da sua tarefa e pode justificar o que
ocorre com seus alunos e aquilo que ele mesmo faz em sala de

aula. (p.50)

De qualquer forma, a questio da interagdo de variantes, que deveria ocupar um lugar
especial dentro da abordagem comunicativa, pois ela considera explicitamente a
linguagem no contexto cultural, é apenas tangencialmente tratada na palestra de



Fernandez Diaz, que s¢ se detém na questéo da contextualizacio do ensino no ambito
particular dos alunos, sem considerar a contextualizagio cultural das variantes que
serdo ensinadas. Essa atitude de interpretacdio parcializada do que seja o enfoque
comunicativo é lamentavelmente muito generalizada. Na apresentacio de um volume
dedicade aos "documentos basicos no ensino de linguas estrangeiras”, organizado em
torno do conceito de competéncia comunicativa, Llobera (1995) aponta como primeira
razdo para ter aceito a coordenacio do trabatho publicado,

a persistente forma caricaturizada em que se fala sobre “esse
assunto todo do comunicativo”; e que freqiientemente é
apresentado como uma aproximagio ao ensino da lingua oposta
a gramatica e a literatura, e inclusive 4 expressio escrita em geral.
Essa apresentacdo enviesada do denominado comunicativo, que
costuma ser visto como uma mera pratica de didlogos breves
que amitde caem no puro costumeirismo e tentam ao mesmo
tempo ilustrar uma estrutura bem definida de antemao, é uma

lamentavel simplificacfo. (p. 5; o destaque em negrito é meu)

Um dos aspectos da comunica¢do mais presentes nas preocupacfes tedricas e praticas
de todos os pesquisadores concentrados no enfoque comunicativo é que a comunicacio
& impredizivel, razdo pela qual apontam como contraditéria a pretensdo comum de se
querer estabelecer algo parecido com uma “metodologia comunicativa”. Segundo
Llobera, o objetivo de se favorecer um aprendizado sistemadtico das formas da lingua,
simultaneamente com uma aprendizagem progressiva dos mecanismos para
compreender e comunicar o sentido das expressoes lingiiisticas, deriva necessariamente
num amplo leque de estratégias utilizdveis, recursos didaticos impossiveis de se integrar
numa metodologia tnica (p. 6). Um enfoque comunicativo do ensino de linguas propae
entdo uma integracdo de vérios aspectos, utilizando-se diversas metodologias, e
afastando-se claramente do que ainda hoje € chamado de “metodologia comunicativa” -
produto, a essa altura, de um mal-entendido. Llobera explica:

Toda essa desdogmatizacio de procedimentos vem impulsionada
por uma idéia relativamente simples: os objetivos da
aprendizagem de uma 1.2 ndo podem ser definidos unicamente
como aquile compreendido numa gramatica e numa lista de léxico
mais ou menos extensa. Esses obijetivos, que participavam do
convencimento mais ou menos explicito de que um hom dominio
da fonologia, da morfologia, da sintaxe e um bom conhecimento
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de um léxico tdo vasto quanto possivel asseguravam um bom
dominio de uma lingua, ¢ um conceito que hoje em dia nio pode
ser subscrito. Ele é imediatamente demitido por insuficiente se
se tem alguma noticia do desenvolvimento dos conhecimentos
sobre lingua produzidos nas trés dltimas décadas. Como também
ndo se pode subscrever a tese da inutilidade do aprendizado das
formas da lingua, da gramatica, com a desculpa de que o
importante € “comunicar”. Provavelmente nao teriamos chegado
a essas simplificagbes se nio tivesse ocorrido a confusio da
“comunicacio” lingiiistica com o mero intercAmbio cara a cara
em forma de micro-didlogos mais ou menos criveis, esquecendo-

se as intervengdes e turnos de fala mais extensos. (p. 7)

O autor registra a procedéncia do conceito de competéncia comunicativa na tradicdo
etnologica e filosofica que encara o estudo da lingua em uso - ndo como um sistema
descontextualizado -, destacando a referéncia de Hymes - apresentador do conceito
que nos ocupa - aos trabathos de Austin, Grice, Ervin-Tripp e Labov, e apontando o ano
de 1972 como primera data de aparicio macica de trabalhos onde o conceito aparece
“de forma persistente” {pp. 10-11}; no caso do ensino do espanhol, as publicacdes de
materiais comunicativos deslancham em 1982.

Todos esses trabalhos utilizam como ponto de partida a competéncia comunicativa
tal como formulada por Hymes (1972}, apresentando quatro dimensdes que incluem:
a) a possibilidade formal da atuacio lingiiistica (competéncia lingiiistica referida as
regras gramaticais); b) a factibilidade (o autor aponta que ainda sendo sintaticamente
corretas, as expressies podem néo ser possiveis); ¢} a adequagido (em relacio com
regras sociolingtiisticas que regem no contexto de producio); d) a realidade das
expressdes (sem adaptacdes por razbes de paradigma, por exemplo) (p. 13). Para o
objetivo desta dissertagdo, a dimenséo ¢) apresenta um interesse particular, na medida
em que considera as variagOes de uso de acordo com diferencas culturais regionais, ou
seja, destaca a importancia de se incluir na prética pedagégica o panorama dialetal
apresentado pela lingua que esta sendo ensinada.

No conjunto dos artigos reunidos nesta publicac¢io sobre competéncia comunicativa
destaca-se a contribuicdo de Canale (1995) pela sua aplicacic do conceito a didatica. O
autor aponta a falta de um marco tedrico que sustente a pratica do enfoque comunicativo
a pedagogia das linguas e, a partir dessa observagéo, comeca caracterizando o que
entende por comunicacéo - apoiado em outros autores, entre eles, Widdowson (1991):

a) é urna forma de interacio social e conseqiientemente adquirida
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normaimente e usada mediante a interacio social; b) implica um
alto grau de imprevisibilidade e criatividade em forma e contetido;
c) tem lugar em contextos discursivos e socioculturais que regem
0 uso apropriado da lingua e oferecem referéncias para uma
correta interpretagdo das expressaes; d) efetua-se sob limitacoes
psicologicas e outras condi¢des tais como restricdes da memoria,
fadiga e distra¢es; ) sempre tem um propdsito (por exemplo,
estabelecer relacdes socials, persuadir ou prometer): f) implica
uma linguagem auténtica, oposta & linguagem inventada nos
livros de texto; g) julga-se realizada com sucesso ou nfio a base
de resultados concretos. (p. 64)

Canale acrescenta ainda que entende a comunicagao como intercimbio e negociagio
de informacdo, mediante o uso de simbolos verbais e ndo verbais, de formas orais e
escritas/visuais, e de processos de producio e compreensio. Simultaneamente destaca
o fato de a informacdo ndo ser nunca completamente desenvolvida nem fixa, ressaltando
a permanente mudanga e as modifica¢des sofridas pela presenca de outras informagées,
pelo contexto de comunicacdo, a eleicio de formas verbais e pelo comportamento nio
verbal. A situaco descrita exige entdo “a avaliagio continuada e a negociagio do
significado pelos participantes” (p. 65).

A partir dessa caracterizacdo da comunicagio, Canale estabelece a distincao entre
competéncia comunicativa - os sistemas subjacentes de conhecimento e habilidade
necessarios para a comunicagdo - e comunicacio real. Nesse contexto, a competéncia
comunicativa inclui tanto o conhecimento quanto a habilidade para se utilizar esse
conhecimento ao participar numa comunicacao real, entendendo o conhecimento comeo
aquilo que o falante sabe, e a habilidade como a medida em que esse conhecimento é
usado na comunicacio real (p. 66). A competéncia comunicativa assim definida
compreende: a) competéncia gramatical, b) competéncia sociolingtiistica, ¢) competéncia
discursiva, d) competéncia estratégica (pp. 66-68), e tem aplicacio direta no ensino de
segundas linguas, na medida em que integra os elementos classicamente considerados
no ensino, mais as contribuigdes da pragmatica - atos de fala - e da sociolingiiistica.

Com base na sua distingio entre conhecimento lingiiistico e habilidade lingiiistica,
Canale diferencia orientacbes pedagogicas encaminhadas em direco a um e a outra,
chamando a atencdo para a clara preeminéncia das atividades que focalizam o
conhecimento.

Na pratica (se nfio na teoria), a pedagogia das segundas linguas
vem procedendo sob a presuncio de que o conhecimento da
segunda lingua (e, mais recentemente, sobre a comunicacio na
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segunda lingua) ¢ suficiente para o uso efetivo da segunda lingua
em situa¢des de comunicacdo real.

()

... & surpreendente que a pedagogia das segundas linguas tenha
praticado atividades orientadas para a habilidade 6 de forma
infreqiiente e esporadica. As preocupaces de natureza pratica
s&o certamente importantes; mas é um exercicio intitil e frustrante
utilizar técnicas essencialmente orientadas para o conhecimento,
que sdo insuficientes para se alcancar objetivos do programa

relacionados com o uso real da linguagem. (pp. 72-73)

No caso especifico do ensino do espanhol no Brasil, considerando-se que o aumento
da demanda por esse tipo de cursos € em grande medida uma conseqiiéncia da integraciio
regional, a importincia de se incorporarem conceitos como o da habilidade lingiiistica
é um aspecto essencial da pratica contemporinea de ensino. Hoje mais que nunca, com
o ebjetivo de favorecer a comunicacio dos falantes de diferentes linguas no continente,
¢ essencial se aproveitar o espago oferecido pelo enfoque comunicativo para a
incorporacio e pratica da questdo da interacio das variantes americanas da lingua.
Nesse sentido, as diretrizes propostas por Canale também se revelam uma importante
contribuicfio. O autor propde: a) uma extensfo das dreas de competéncia (abrangendo
as ja mencionadas competéncias gramatical, sociolingiiistica, discursiva e estratégica),
destacande como o objetivo principal de um enfoque comunicativo a integra¢fo das
quatro; b} embasar a pratica pedagogica nas necessidades de comunicacio dos
aprendentes e nos seus interesses, ¢) fornecer oportunidades de interacao significativa
e realista; d) explorar ao méximo as habilidades do aprendente na sua lingua nativa; e
e} relacionar tanto quanto possivel a lingua com a cultura dessa lingua (pp. 74-75).

Os pontos b) e e) destacados por Canale dizem respeito diretamente 4 nossa
preocupacdo com a interacfo das variantes do espanhol na sala de aula no Brasil; a
respeito de se levar em conta as necessidades de comunicacdo dos alunos, o autor
aponta:

E particularmente importante embasar um enfo que
comunicativo, pelo menos parcialmente, nas variantes da segunda
lingua com as quais € mais provavel que o aprendente entre em
contato em situactes comunicativas auténticas, atendendo aos
niveis minimos de competéncia que diferentes grupos de falantes
nativos (como grupos de idade ou de trabalho) esperam dos
aprendentes em tais situacfes e que se espera que a maioria deles

alcance. (p.75)
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Ou sefa, 0 aluno ndo é alguém que aprendeu a ingua em situacio deficitaria, como
resultado de uma imersdo forcada. Ele recorreu a um centro de ensino de linguas e
encontrara os falantes nativos da lingua aprendida em situacdes de trabatho ou de
intercambio cultural, onde € esperado um desempenho que nio afete sua atuacio normal
como profissional, por exemplo. Nessa medida, sua competéncia comunicativa é um
fator importante, precisa estar, pelo menos, informado acerca das variantes que
encontrard em seu percurso pelas regides onde se fala espanhol.

A necessidade de se relacionar lingua com cultura também ¢é de particular interesse
para a questdo da interacio de variantes que estudamos, j& que tanto uma quanto a
outra constituem formas de satisfazer as necessidades comunicativas na segunda lingua,
& juntas contribuirdo para se alcancar a necessdria competéncia comunicativa.

Por outro lade, Bachman (1995) também destaca a importincia da sensibilidade
perante as diferencas dialetais ou entre variantes da lingua, como parte da competéncia
sociolingtiistica, apontando que sua caracterizaciio pode ser feita por diversas convenches
e que a adequagdo do uso varia dependendo das caracteristicas do contexto de uso (p.
116).

A adogdo do enfoque comunicativo no ensino de linguas (incluido o espanhol) esta
em andamento hoje no Brasil apresentando diferentes etapas de evolucio. Como
apontado por Almeida Fitho: :

O ensino comunicativo hoje se apresenta com viarias faces, as
quais poderiamos dispor num continuo que vai desde o falso
comunicativo até o ultra comunicativo ou comunicativo
espontaneista, passando pelo comunicativo funcionalizado,
comunicativo inocente e comunicativo progressivista.

(..)

Concebemos hoje comunicacio (sempre de forma incompleta e
conscientemente provisoria) mais como uma forma de interagio
social propositada onde se ddo demonstragbes de apresentacio
pessoal combinadas ou ndo com casos de (re)construcdo de
conhecimento e troca de informagtes. A aprendizagem de uma
nova lingua (L) desse dngulo precisaria se dar numa matriz
comunicativa de interacfo social. Codificar e decodificar
informacdes como num jogo de espelho seria por demais redutivo
e insuficiente. Os participantes da interacio social sdo sujeitos
histéricos cujas trajetdérias se allam a capacidades intrinsecas
distintas para modular a construgio de discurso, geralmente num
processo de negociacio cujo objetivo € alcancar a compreensio

mutua. (1993 3, p. 8)



A dimens#o social do intercdmbio é o ponto em comum que redne as virias
manifestacfes do enfoque comunicativo, a necessidade de “uma matriz comunicativa de
interagdo social”. Um outro destaque nesse contexto é o processo de negociacio necessario
para se alcancar a compreensao mutua. Ambos os aspectos sdo motivo de preocupacio
atualmente no processo de integracio regional que vivemos e que passa pela aproximacao
das culturas vizinhas, via uma familiarizacdo com as culturas e variantes lingtifsticas
americanas. Esse fendmeno tem caracterisficas particulares na nossa época, inovadoras
no que diz respeito a tradi¢o do ensino de espanhol no Brasil. Observando o panorama
a partir do ensino de portugués, Ferreira (1993) também destaca a mudanca na
situacdo:

Acreditamos que o contexto de infegracio do Mercosul firma-se
cada vez mais como um fator favordvel a aprendizagem do
Portugués, uma vez que o “Portunhol” torna-se insuficiente tanto
para a comunicacfo oral, quanto para o uso de documentos
oficiais e comerciais.

No entanto, mais além do “Portunhol” vislumbramos uma
integracio cultural que vai nos permitir adentrar outras culturas
e ir consolidando a identidade cultural latino-americana.

Nesse cenario, nosso desafio como profissionais do ensino de
Portugués a estrangeiros, é voltar o nosso olhar para a
interculturalidade, buscando perceber as diferencas étnicas e
culturais, para que nessa integracic em processo possamos
interagir num clima de respeito, entendimento e aprendizagem
em direcdo a alteridade e 4 revitalizacdo da prépria cultura

brasileira. (p.47)

Ferreira expressa uma preocupacio com o ensino de portugués a hispano-falantes
surgida recentemente na area do ensino de espanhol para brasileiros, porque a tradicio
mostra um interesse voltado quase que exclusivamente para a situagao lingiiistica e
cultural na peninsula ibérica. Vejamos o caminho percorrido em Sido Paulo para se
chegar ao panorama atual,

3.3 - O ensino de espanhol em Sdo Paulo nos dltimos 30 anos.

Antes de abordar de modo central a histéria do ensino de espanhol nos tltimos 30
anos, na cidade de Sdo Paulo, convém lembrar que o objeto de pesquisa nesta dissertaciio
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¢ o ensino da lingua tal como empreendido nos institutos particulares de ensino de
lingua tidos como pontos de referéncia na cidade. Todos eles tém como publico jovens
e adultos que pretendem adquirir a lingua basicamente com fins profissionais e culturais
amplos (viagens, estudo). Por essa razdo, ndo serdo aqui abordados outros tipos de
enfoque de ensino, tais como aqueles voltados para a formagao de tradutores ou para a
capacitacdo de estudantes e profissionais na leitura de textos especializados em
diferentes areas {espanhol instrumental).

Acerca desta concepeao do ensino de espanhol no Brasil, temos alguns depoimentos
de quem participou no encontro “Educacio sem fronteiras”, representando a Embaixada
na Espanha. Ferndndez Diaz (1993) revela sua convicgio de que

o espanhol, no Brasil, ndo deve ser ensinado apenas como um
codigo de comunicagio, como uma lingua funcional e como um
veiculo mercantil, mas como um instrumento de intercidmbio

cultural e humano. (p.37, o destaque em negrito é meu)

A questfio da interacio das variantes deveria entrar como aspecto importante nessa
dimensdo de intercAmbio cultural e humano. Emborafocalize o ensino de inglés, Moita
Lopes {1996), no artigo “Yes, nés temos bananas’ ou ‘Paraiba ndo é Chicago ndo” um
estudo sobre a alienacfio e o ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil”, fagz
algumas observagdes sobre lingua, cultura e poder, que sdo muito pertinentes para
nossa discussio sobre a interacdo das variantes do espanhol na sala de aula. No caso
da relacdo espanhol-portugués nfio existe uma hierarquizacéo que coloque a lingua
estrangeira num nivel de hegemonia em relacio a lingua local, como acontece no caso
do inglés, mas hd, sim, uma hierarquizacio das variantes que, por um caminho ou por
outro, acaba colocande a variante de prestigio na peninsula numa situacdo de
superioridade.

Uma vez que todos os materiais didaticos veiculam a variante peninsular - embora
recentemente alguns deles venham incorporando anexos com comentarios sobre as
variantes americanas -, na pratica, os professores falantes nativos da América acabam
adotando caracteristicas de uso da lingua que ndo lhes sio proprias.

Esse fendmeno de predominincia de uma variante que nio ¢ a variante materna da
maioria dos professores ndo resulta apenas do fato de os materiais didaticos serem
desenvolvidos na Espanha. A situacdo é também um reflexo do histdrico do ensino de
espanhol aqui. A Universidade de S3o Paulo tradicionalmente manteve em relacio
estreita a lingua e literatura espanholas, a ponto de exigir dos professores latino-
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americanos incorporados a seu corpo docente que usassem em suas aulas a variante
peninsular. Da mesma forma, néo era incomum que alunos de lingua e literatura
espanhola s6 viessem a ter contato com as variantes latino-americanas por ocasiio de
viagens pessoais, descobrindo assim fendmenos ignorados até entio®.

Atualmente, a USP é um dos palcos onde estd em pauta a discussio sobre qual variante
de espanhol deveria ser ensinada no Brasil. Porém, conforme apontado por Moita Lopes
{op. cit.), a pesquisa desenvolvida nas universidades demora um tempo para atingir de
volta a realidade das salas de aula. Os Institutos de ensino de espanhol estio em maior
ou menor medida ligados as grandes universidades, porque alguns dos professores
contratados sio mestrandos em letras, raramente ainda em lingiistica aplicada, e, por
isso, pouco cientes da discussio que existe hoje sobre o assunto. Mas o ensino piiblico
continua afastado dessas preocupacdes e, por essa razio, tem poucas probabilidades
ainda de aproveitar os resultados da reflexdo dos especialistas. A esse respeito, Moita
Lopes aponta:

Uma outra guestio de grande interesse na comunidade brasileira
de LA tem sido a da formacio do professor. Acredita-se que os
desenvolvimentos tedricos e praticos dos programas de LA nio
conseguiram ir além do mundo académico e alcancar o mundo
relativamente distante da sala de aula de linguas, onde a prética
de ensinar e aprender linguas se desenvolve. Ha um desequilibrio
entre o nivel de desenvolvimento tedrico em LA e os padrdes
relativamente baixos da educacido em LE nas escolas. Embora
alguma pesquisa ja tenha sido desenvolvida na area, esta ndo
conseguiu influenciar o que acontece nas escolas. Acrescente-
se ainda o fato de que as secretarias de educacio em muitos
Estados nio tém prestado muita atencéio ao que as universidades

vém fazendo. (pp. 31-32)

Estes comentarios de Moita Lopes sdo plenamente coincidentes com as observagdes
de alguns dos professores entrevistados na USP e a Faculdade Ibero-Americana,
instituicbes tradicionais na oferta do ensino de espanhol na capital paulista. A partir
dos depoimentos percebe-se que as Secretarias de Educagio dos Estados costumam
recorrer aos especialistas em lingua e formac3o de professores apenas em (ltima
instncia e com o objetivo de obter uma confirmacio dos planos j4 elaborados sem sua

? Professora Neide Maia Gonzélez e professor Mario Gonzilez (USP), comunicagéo pessoal,
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participacio. Isso seria devido ao cunho politico ndo raro em relagao as decisdes relativas
a qual ou quais linguas devem ser ensinadas, razao pela qual nio sio suficientemente
consideradas as implicac¢des tedricas ou metodelégicas na implantacdo de programas
de ensino de linguas.

No meu entender, o campo de ensino de linguas estrangeiras no
Brasil tem sido vitima de uma série de mitos, oriundos da falta
de uma reflexao maior sobre o processo de ensino/aprendizagem
de LEs, instrumentada por uma compreensio tedrica e empirica
do fendmeno lingiiistico como processo. Em geral, os
departamentos de linguas estrangeiras ou tém tratado a
linguagem como um produto de analise lingiifstica ou ficado a
mercé da Gltima moda lancada no mercado editorial estrangeiro
para o ensino/aprendizagem de LEs ou, principalmente, se
caracterizado por serem departamentos de literatura estrangeira,
onde as pesquisas tém sido orientadas para o fenémeno literario,
fazendo com que os estudos lingiiisticos, quando existentes,
recebam uma aten¢do secunddria e, muitas vezes, equivocada.
Conseqiientemente, ha dificuldades cada vez maiores no ensino/
aprendizagem de LEs dentro dos departamentos e na formacio
de fitturos professores, ja que fica dificil perceber 0 que o
interesse exclusivo pela linguagem enquanto produto, os
modismos do mercado internacional de livros e a pesquisa em
literatura podem fazer para resolver problemas relativos ao

processo de ensino/aprendizagem de LEs. (pp.64-65)

A observacdo de Moita Lopes reflete cabalmente a situacdo da formacio de
professores de espanhol no plano universitario, confirmada ao longo das entrevistas
efetuadas com coordenadores dos cursos de espanhol nos Institutos pesquisados.
Atualmente, 0 enorme aumento da demanda por professores e a presenca marcante de
falantes nativos de espanhol em Sio Paulo levam a contratacio dos tltimos, os quais,
com formacéo desigual na area de letras e gracgas a alguma experiéncia com ensino de
linguas, ministram os cursos depois de passar por periodos de “treinamento” oferecidos
pelos proprios Institutos que os contratam.

A partir dos dados fornecidos por Gonzilez®, em seu artigo “Lingua e Literaturas
Espanhola e Hispano-Americanas”, confirmamos que a preocupacdo com o estude do
espanhol passa atualmente por um “processo de revigoragio”, gracas a pesquisa na

¥ Os dados do artigo sdo complemento dos dados fornecidos em entrevista feita 2o professor.
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area de lingiiistica aplicada (p.455). Nio é uma coincidéncia que esse processo de
revigoracio tenha lugar justamente agora, quando as tendéncias integracionistas na
- América Latina ganham forca. E interessante observar, gracas aos dados fornecidos
pelo mesmo autor, que entre 1960 e 1973, das dez teses de pés-graduacio defendidas
nessa drea, na USE apenas duas tiveram a lingua espanhola como objeto de estudo {as
outras oito, as literaturas espanhola ¢ hispanc-americana). A tendéncia ao abandono
da lingua enquanto objeto de estudo aparece acentuada no fim da década de 70, pois,
segundo Gonzalez:

Embora esta (pés-graduacio na especialidade) fosse criada como
area de Lingua Espanhola ¢ Literatura Espanhola ¢ Hispano-
Americana os estudos nesse nivel centraram-se exclusivamente
nas literaturas, ao ponto de posteriormente ter sido o nome do

curso mudado para Literaturas Espanhola e Hispano-Americana
e {p.454)

Tal situagfo diz respeito aos estudos especificos sobre a lingua. E o que acontece
em relacdo ao reconhecimento e pesquisa das variantes? O autor informa que embora
a habilitacio em Espanhol pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras tenha sido
criada em 1934 (data da fundagio da propria Universidade), as disciplinas de Lingua e
Literatura Espanholas s6 comecaram a ser ministradas, efetivamente, a partir de 1940.
Em 1942, a criaco da habilitagcdo em Letras Neolatinas incorporou a Literatura Hispano-
Americana, que, a partir da reforma universitdria de 1970, passou a compor o
Departamento de Letras Modernas. Apesar dessaincorporacio, s6 em 1960 a Literatura
Hispano-Americana aparece como disciplina independente dentro da Cadeira. Como
foi observado no paragrafo anterior, a concentracio no estudo da literatura limitava de
forma importante o estudo da lingua.

A pesquisa desenvolvida em torno da literatura peninsular recebeu o apoio do Instituto
de Cultura Hispanica de Madri ja em 1963, enquanto os trabalhos de integracio com os
paises hispano-americanos sé ganharam importancia na década de 90, principalmente
com a organizacio, em 1991, pelo Centro Angel Rama, do Semindrio Internacional sobre
Literatura e Historia na América Latina.

Vejamos qual é, atualmente, o posicionamento da Consejeria de Educacién do
Consulado da Espanha - (nica representacio diplomatica que se manifesta a respeito
da questdo do ensino de espanhol. No seminario “Educagio sem fronteiras” foi apontado
que a pergunta sobre qual espanhol deve ser ensinado é mal colocada, na forma de uma
oposicio.
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No ha, ¢ claro, duas linguas espanholas, mas uma com muitas
variantes. E se quiserem, ndo ha duas linguas espanholas, mas
duas mil, ou dois milhdes. Acho que niio exagero se dizer que
néo existe lingua no mundo tio nivelada diatopicamente quanto
o espanhol: as variantes mais extremamente diferentes nunca
impedem a comunicagio.

Everdade que entre o espanhol que eu estou falando e 0 espanhol
de um mexicano, por exemplo, existem variantes de entonagéo,
fonéticas e também pode haver morfosintaticas. Mas nfo sio
muito maiores daquelas que existem entre um espanhol de Bilbao

e wm espanhol de Sevilha. (p.38)

Tendo visto, como vimos, que os conceitos do que seja a comunicacio variam
dependendo das orienta¢des fedricas adotadas para se observar os fendmenos
lingiiisticos e culturais, a afirmacio do palestrante, a respeito de que as variantes “nunca
impedem a comunicagio” perde forga, pelo fato de ele nao estabelecer qual é o tipo de
comunicacio ao qual esta fazendo referéncia. Uma vez estabelecido que, de fato, varios
fatores indicam que ndo existe um espanhol uniforme, o palestrante chama a atencio
para a simplificacio exagerada contida pela expressio “espanhol da América”.
Certamente, as diferencas dialetais de um pafs para outro sdo grandes, e ele avalia a
existéncia dessas variantes como um elemento enriquecedor do sistema, na medida
em que elas explicitam o cardter histdrico e cultural da evolucfo lingiiistica - impedindo
de cair no erro de considerar a lingua simplesmente como um cédigo formal de
comunicacao.

Até aqui, a colocagio aparece muito considerada a respeito da avaliacio da lingua
espanhola e suas variantes. No entanto, mais uma vez, evita-se a discussdo do assunto
em torno do qual desenvolvo meu trabatho: é possivel que professores falantes nativos
de variantes padrdo americanas usem satisfatoriamente os materiais didaticos
desenvolvidos a partir da variante padrio castelhana? O palestrante propde:

E tarefa do professor entfio, encontrar um espanhol padrio,
comum, beirando as peculiaridades geogrificas muito limitadas e
explicando-as, quando for necessario, ja que todas as variantes

dialetais fazem parte dalingua, fruto da distilacdo daquelas. (p.39)

A questdo é de que forma isso € realizado na pratica. De um lado, precisamos levar
em conta gque nio existe “o professor” como elemento isolado. O professor é aceito
para integrar a equipe docente de um Instituto, ele recebe um material didatico a partir
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do qual trabalhara, e sua atividade é orientada por um coordenador. O problema entdo
situa-se na prética docente do dia a dia. E no contexto dessa pratica que entram em
a¢do os elementos anteriormente descritos. O professor é falante nativo de uma variante
padrio, com determinadas caracteristicas; o material didatico veicula uma outra variante
padrio, tambem com caracteristicas peculiares; o Instituto identifica-se com um sistema
cultural, reflexo da regido geografica que ele representa- hispanofalante, com influéncia
peninsular ibérica ou americana ou lusofalante. No entanto, a identificacio com uma
variante, no caso das instituicBes de ensino de espanhol, ja ndo aparece claramente
definida, porque tem no cerne dela a interacfio das variantes. As entrevistas com os
coordenadores mostram atitudes diferentes em cada um dos Institutos. Manifesta-se
as vezes a impossibilidade de impor o uso da variante peninsular, porque é preciso
respeitar o uso dos professores, enquanto que em outros contextos parece impraticavel
a homogeneizagdo com base na variante urbana padrio de alguma das regides
americanas, devido a que os materiais sio peninsulares e os professores provém de
diversos paises.

A idéia nfio e propor que deveria ser exigido dos professores o uso de uma variante
alheia a sua materna. Também seria irreal pretender que os materiais didaticos
desenvolvidos na Espanha incluissem um tratamento aprofundado das variantes
americanas da lingua. Mas € preciso deixar claro que o depoimento de Fernandez no
Seminario atende apenas ao aspecto tedrico da questdo, sem encarar as dificuldades da
pratica, sem colocar o que talvez seria a primeira pergunta necessaria para um percurso
mais completo do caminho. Por que apenas no Consulado da Espanha em Séo Paulo
existe uma Consejeria de Educacion? Existindo o Mercosul em pleno desenvolvimento,
onde estao as propostas da Argentina, do Uruguai e do Paraguai, em termos de ensino
do espanhol nem mais nem menos do que aos proprios vizinhos? Sendo a Bolivia e a
Venezuela paises que dividem a fronteira com o Brasil, por que ndo vemos uma acdo
desses paises no sentido de divulgar sua lingua? Véarios dados indicam que a aproximacio
estd apenas comecando. Como apontado por Serrani (1985):

O professor Antonio Candido de Mello e Souza, em sua magnifica
conferéncia sobre o assunto “Caminhos para a aproximacao
latino-americana”, na inauguracio do II Congresso Brasileiro de
Professores de Espanhol (USP, 23 a 26 de setembro de 1987)
disse que estamos passando de uma “era de distanciamento” para
uma “era de aproximacfo” nas relagdes entre as Ameéricas
espanhola e portuguesa.

(...} E possivel observar que nos Gltimos anos a chamada “era de
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aproximagcdo” foi favorecida pelos movimentos migratdrios
dentro da América Latina, (p. 180)

A essa observagio Serrani acrescenta a mencio da assinatura, em 1987, do decreto
de criacao dos Centros de Linguas - que oferecem espanhol além de outras linguas.
Nesse contexto, a utilizacdo de materiais peninsulares, ainda hoje, na cidade de Sio
Paulo, chama profundamente a atengio. '

Foi dito previamente que ndo se trata apenas de uma questio de experiéncia na area.
O proprio Fernandez Diaz aponta que: “Néo hé grande experiéncia acerca do ensino de
espanhol como lingua estrangeira e ¢ela é escassa especialmente para os lusofalantes”
(0.39).

A experiéncia de longa data ou a inexperiéncia entio nio podem ser usadas como
argumentos para explicar a sifuagfo atual de auséncia de iniciativas da parte dos paises
americanos, nessa oportunidade de desenvolver materiais didaticos de acordo com as
variantes locais. 1sso n4o significa deixar completamente de lado o estudo das variantes
peninsulares nem do que conhecemos como o castelhano padrio. No entanto, ¢
necessario verificar, no caso de cada curso em particular, qual ou quais variante(s) da
lingua precisam ser focalizadas em cada oportunidade. Isso tem conseqiiéncias no que
diz respeito ao papel do professor; de acordo com Widdowson (1991):

Professores de linguas sdo freqiientemente representados, por
sl préprios e por outros, como humildes praticantes, pessoas
essencialmente praticas preocupadas com téenicas basicas de
sala de aula e impermedveis a teoria. Uma imagem assim ¢é
desnecessariamente desabonadora. E claro que o professor
deseja ver resultados praticos, mas a sua pratica é guiada por
nocdes tedricas, sejam elas explicitas ou implicitas. (..) penso
que € importante reconhecer que o ensino de linguas é uma
ocupacio tdo tedrica quanto pratica. As técnicas de ensino e
materiais devem em ultima instincia estar ligados a principios
subjacentes. (p. 220)

No contexto do enfoque comunicativo do ensino de linguas, o papel do professor
aparece suficientemente ampliado a ponto de se tornar imprescindivel sua acdo em
aspectos que dizem respeito diretamente a elaboracio de materiais para ¢ ensino € a
concientizacio prépria e dos alunos, referentes a interacio das variantes do espanhol
com a qual todes estdo em contato, a partir do primeiro encontro e pelo futuro adiante.
Veremos em seguida qual ¢ o cotidiano da interacio de variantes do espanho! em sala
de aula comunicativa, em Séo Paulo
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CAPITULO 4
VARIANTES DIFERENTES EM SITUACAQO DE ENSINO

Os dados apresentados e analisados neste capitulo foram obtidos através de: a)
analise das séries didéticas; b) entrevista anotada e/ou gravada com cada um dos
coordenadores e professores sujeitos'; ¢) questiondrio aberto para alunos; d) observacio
e notas de campo, e e) gravacdes em audio de anlas de diferentes niveis?.

Instituto A Instituio B | Instituto C | Institnto D
Analise material didatice utilizado sim stm parcial sim
Entrevistas com coordenadores sirm sim sim ndo
Entrevistas com professores sim sim nio parcial
Questonario aos alunos sim sim sim nio
(Observagio de aulas sim sim ndo nio

Quadro 1; Atividades de pesquisa realizadas junto aos institutos seiecionados

A primeira etapa ¢ a analise critica do material didatico utilizado para o ensino de
espanhol em 530 Paulo - Capital nos 1iitimos 30 anos, com o objetivo de mostrar a evolugio
dos enfoques adotados, o caminho tedrico explicitado por esse percurso e a situacio
atual no que diz respeito as opcoes didaticas para ensino do espanhol como lingua
estrangeira em institutos particulares da cidade. Essa andlise critica é desenvolvida
focalizando particularmente o trabalho com as variantes da lingua apartir do enfoque de
aspectos comunicativos expresso nas introdugdes das séries didéticas utilizadas.

Os depoimentos dos coordenadores expdem a visdo institucional a respeito da situacio
de interacdo entre as variantes, a partir do contato entre o material didatico e os docentes

10 reguisito para a participaciio des professores era que fossem falantes nativos de alguma variante
do espanhol americano. Trabalhamos com professores das seguintes nacionalidades: argentina, chilena,
colombiana, cubana, mexicana, paraguaia, peruana € gruguaia,

! Devide a dificuldades de acessibilidade, existe ¢ caso de professores entrevistados cujas aulas nio
puderam ser assistidas nem gravadas e casos de aulas registradas cujos professores nio puderam ser
entrevistados. Independentemente dessas ocorréncias, consideramos todas as enfrevistas e aulas que
forneceram dados relevantes para a finalidade da pesquisa.



falantes nativos latino-americanos. Nesse primeiro tipo de entrevistas temos também
uma avaliacdo atual da oferta de séries didaticas para ensino do espanhol no Brasil e
uma exposicio da situacio do espanhol lingua estrangeira no pais, a luz do processo
contemporaneo de integracio regional politica, social, econdmica e cultural,

As entrevistas com os professores oferecem a avaliacio do material didatico pelos
seus usudrios diretos, gue vivenciam no dia a dia a interacdo das variantes do espanhol
- no encontro do material didatico e os respectivos usos natives. Simultaneamente,
esses docentes testemunham a cada aula a reacdo, as dificuldades e os trunfos dos
alunos submersos no ambiente de interacio de variantes que eles apenas reconhecem
no inicio dos seus estudos, e passam progressivamente a identificar e assumir enquanto
opches satisfatdrias para seus fins comunicativos como estrangeiros em contato com
interlocutores nativos, conforme veremos na analise mais adiante,

s alunos responderam a questionarios que visam esclarecer, através do depoimento
direto dos envolvidos, qual ¢ o perfil do publico nos institutos particulares mais
tradicionais de ensino de espanhol para adultos em Sdo Paulo, focalizando
especificamente os objetivos para o aprendizado da lingua, os contatos com a mesma e
suas preferéncias e curiosidades no que diz respeito as multiplas variantes do espanhol.

A observacio de aulas teve por objetivo registrar in sifu a interacio dos trés tipos de
participantes que dfo lugar a interacdo das variantes no contexto do ensino-
aprendizagem de espanhol em Sao Paulo: o material didatico, o professor e os alunos.

4.1- As propostas de materiais diddticos adotados nos cursos de espanhol
para falantes de portugués.

Livros didéticos sdo bons empregados mais péssimos
patries - Cunningsworth

(Course books are good servants but poor masters)

Qs institutos de ensino de linguas escolhidos para a pesquisa utilizam materiais
didaticos diversos, a principio escolhidos pela coordenacio, embora em alguns casos,
os professores estejam hoje participando da tomada de decisbes que envolvem
diretamente sua atividade docente. Além do mais, os professores tém espago - em
maior ou menor medida, dependendo de cada uma das instituicGes de ensino - para
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enriquecer a aula com outros materiais escolhidos por eles mesmos. A variedade
depende, entdo, em grande parte, das escolhas pessoais dos docentes - agindo
individualmente ou em grupos de colegas. O conjunto do material didatico analisado
neste trabalho abrange a obra Manua! de Espasiol, de 1del Becker - elaborado no Brasil
a partir do castelhano peninsular; a série Vamos g hablar, desenvolvida no Brasil
integralmente a partir da variante padrdo peninsular do castethano; o Curso dindmice
de espadiol, que usa como ponto de partida a variante do Rio da Prata, lingua materna da
sua autora, com a intenco de abracar todas as variantes, principalmente as préprias da
América; e finalmente aborda a série didatica ven - visando um publico internacional e
desenvolvida na Espanha a partir da variante peninsular, com mencéo de items lexicais
e exemplificacBes culturais latinc-americanas. As séries didaticas serfo anpalisadas
focalizando especificamente a questdo da inclusfio das variantes e a interagdo entre
elas, tanto nos aspectos linglifsticos quanto nos culturais,

Dado que o corpo docente nos institutos pesquisados coincide na observacao de que
a situacio do ensino de espanhol no Brasil apresentou grande mudanca nos dltimos
cinco anos, € importante ter também uma idéia da situacdo anterior, para assim captar
a evolucio correspondente. Esse conhecimento € essencial para se entender o rumo
da mudanca por todos mencionada. Sabemos que a série didatica Vamos ¢ hablar foi
largamente utilizada no comeco da década de 90. Anteriormente, usava-se para o ensino
o Manual de Espasiol, do professor Idel Becker, autor conhecido amplamente no Brasil
por manuais e dicionarios utilizados para o ensino de espanhol desde os anos 50. De
1995 em diante, a série ven foi adotada macicamente. No vltimo trimestre de 1997
houve um estado de alerta entre os professores: novas séries didaticas, agora de
orientacio “holistica” estdo chegando ao mercado. De fato, em um dos institutos
pesquisados, o Curse Dindmico de Espafiol sera proximamente substituido por um novo
material que, como o anterior, também foi elaborado sob medida visando especificamente
o pliblico do instituto correspondente,

Surge inevitavelmente a pergunta acerca de qual seria a razdo e/ou finalidade desse
ritmo acelerado de mudancga de séries didaticas. O abandono da série didatica Vamos a
hablar foi explicado pelo “esgotamento natural de um material depois de muitos anos
de uso”, Resta elaborar hipéteses que expliquem o abandono da série diddtica em uso
e a escolha da nova, sendo que hoje sequer pode-se argumentar com o longo tempo de
uso. A série ven foi adotada ha dois ou trés anos. Partindo daidéia de que cada um dos
materiais é produto de um fazer regrado sobre a matéria, pode-se chegar a conclusio
de que a série ven foi adotada porque responde com maior adequagfio is necessidades
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atuais dos cursos de espanhol para brasileiros. Mas essas avaliagdes das necessidades
dos alunos sdo feitas por alguém, em algum momento? Quem desenvolve essas
avaliacbes? Com certeza, os editores responsaveis pela publicacio e divulgacao do
material chegam até os autores especializados, e todos elaboram as séries didaticas de
acordo com pardmetros que ndo incluem apenas aspectos lingiiisticos, mas também
pedagogicos e sensiveis a didatica da lingua. As necessidades do puablico receptor
também devem ser consideradas no desenvolvimento do material didético. No entanto,
como veremos no transcurso deste capitulo, 0s materiais usados em S#o Paulo, para
ensino a adultos em institutos particulares de linguas, e muitos casos sio considerados
pouco satisfatorios e a escolha revela-se produto da falta de op¢des. Perante essa falta
de opgdes, parece inutil recorrer a um levantamento das necessidades manifestadas
pelos alunos, jd que aparentemente ndo haveria possibilidades de satisfazé-las, sejam
elas quais forem.

Nio podemos ignorar o fato de que os professores sujeitos da pesquisa ndo sio
formados enquanto tais e isso pode contribuir para uma aceitacdo menos critica do
material. Isso nio significa que a partir da pratica didatica ndo surjam criticas e sugestdes
aproveitaveis, mas elas chegam sem sistematizacéo, faltando iniciativa para determinar
critérios de escotha de uma outra série didatica ou inclusive, de desenvolvimento de
uma série propria que poderia ser integralmente desenvolvida no Brasil, aproveitando
as pesquisas elaboradas nos departamentos de ensino de linguas estrangeiras que se
desenvolvem aninhadas nos programas de Lingiiistica Aplicada das universidades
brasileiras, ou como trabalho em equipe de professores das centros de ensino de
espanthol para brasileiros que funcionam nos Centros de Ensino de Linguas brasileiros
e nos institutos de lingiiistica e lingiiistica aplicada dos paises vizinhos hispanofalantes.

Uma analise comparativa dos materiais permitira saber quais 830 essas necessidades
{in)satisfeitas e a partir dos depoimentos nas entrevistas, saberemos quais sio os desejos
ainda néo realizados. Também serfo analisadas as respostas aos questionarios propostos
308 alunos, como forma de avaliar em que medida os materiais didaticos que estio
sendo usados satisfazem os objetivos dos estudantes de espanhol hoje, na cidade de
Sio Paulo. Ao que tudo indica, e contrario ac que seria mais aproveitavel em termos de
homogeneidade no ensino, o livro didatico € hoje o pivé na experiéncia de ensino-
aprendizagem de espanhol para adultos, na cidade de Sdo Paulo - tomando aqui a
expressio usada por Almeida Filho et al. em seu artigo de 1991.

O Manual de Espasinl adota uma perspectiva claramente estrutural, centrada em
conjugacio, artigos, singular/plural, formas adverhiais, enquanto as séries didaticas
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posteriores - referimo-nos apenas a Vamos a hablar e ven, pois nio houve oportunidade
de analisar detalhadamente o Curso dindmico de espasiol - desenvolvem uma combinacgo
das perspectivas estrutural - focalizando nas habilidades, sua caracteristica distintiva - e
comunicativa. Adotamos essa denominagiio apesar da proposta sumaria oferecida por
Cunningsworth em seu trabalho de 1984, edicsio de 1988, p. 5. De acordo com o autor,
“A perspectiva comunicativa (ou funcional) vé a linguagem antes de mais nada como
um meio de comunicacdo entre as pessoas. A perspectiva estructural vé a linguagem
como um sistema de gramatica e vocabulario. A perspectiva de habilidades enfatiza as
quatro habilidades - ouvir, falar, ler e escrever,” No entanto, o fato de a série diditica
ven - desenvolvida na Espanha e visando um pablico internacional vasto - ser utilizada
no Brasil, justamente quando do aumento da demanda por cursos de espanhol em razio
das iniciativas integradoras continentais, chama a atencfio como fenémeno que parece
ir confra alguns principios que costumam orientar a escolha de materiais didaticos.
Cunningsworth (op. cit.) aponta que o processo de ensino deve ser baseado na
consideracdo daquilo que os estudantes precisam saber, ou seja do que eles fario com
a lingua uma vez completado o curso (p.5). Se 0 aumento da demanda por cursos de
espanhol no Brasil ¢ devido a necessidades criadas pelo processo de integracio -
particularmente no Cone Sul -, a escolha de materiais didaticos elaborados na Espanha,
apresentando as variantes lingilisticas e as caracteristicas culturais americanas apenas
como curiosidades torna-se dificil de ser justificada. A questiio vem sendo fratada a
tempos, partindo de orientacdes diversas; vejamos por exemplo as observacées de
Serrani (op. cit.).

No caso particular da pedagogia do espanhol para falantes nativos
de portugués, a questio dos materiais tem seido freqiientemente
apontada como o problema principal. Assim, algumas vezes, para-
se na imobilidade das lamenta¢bes ou em estéreis acusacdes
mittuas, diluindo-se assim a possibilidade de uma reflexio critica

efetiva para uma conseqiiente porposta de alternativas. (p. 186)

Veremos mais adiante estas questdes em pormenor, & luz dos resultados das

enfrevistas, dos questionarios e da analise das séries didaticas.

4.1.1 - Analise da proposta do Manual de Espaiiol

O livro didatico analisado corresponde a 69a. edic@o revisada, com as modificactes
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gramaticais estabelecidas pela Real Academia Espanhola em 1959 - segundo consta no
parecer da Comissao Estadual do Livro Didatico, 4 pag. 6. A edicdo que utilizamos & de
1981, e o autor faz mencio a um volume anterior, redigido totalmente em portugués, A
pagina 10, consta um bilhete de Ramén Menéndez Pidal, Diretor da Real Academia
Espanhola, destacando - entre outros aspectos positivos da cbra de Becker - “la
recomendable pureza del espafiol” veiculada no manual. Nio aparece qualquer
especificaciio acerca do significado dessa expressio, mas vale a pena lembrar aqui os
objetivos da Academia: “limpia, fija y da esplendor”. Na pagina 11, o autor reproduz
palavras do escritor uruguaio José Enrique Rodé, onde hd uma declaracio da
necessidade de se concientizar as pessoas de que pertencem a uma unidade socio-
cultural e politica maior do que simplesmente cada pais; essa unidade ¢ apresentada
por Rodé como a “Patria americana”. O professor Becker manifesta assim indiretamente
uma intencdo de direcionar o ensino de espanhol para brasileiros levando em conta o
fato de que o Brasil faz parte da América Latina, e que os vizinhos falantes de espanhol
dos brasileiros ndo sdo espanhois, mas americanos. Nio hd, porém, nenhuma
explicitacio ou elaboracdo do autor a esse respeito, apenas o trecho de Rodd, sem
sequer mencionar a fonte de onde foi extraida a citacdo.

0 conteido do manual é organizado em cinco partes: - gramatica e exercicios de
aplicacfo, - letturas, - correspondéncia, - vocabulario, - antologia poética.

O autor apresenta um esquema da difusfo da lingua espanhola no mundo (p. 12),
totalizando 274 milhées de falantes, esparsos nos cinco continentes, estabelecidos tanto
em paises onde a lingua espanhola é oficial, quanto em outros - falantes oficiais de
outras linguas. E curioso observar que essa informacio nio foi novamente veiculada
nos materiais didaticos utilizados posteriormente no Brasil, embora os dados da
quantidade de pessoas falantes da lingua que se aprende, assim como sua localizacgo
geografica, sejam 1iteis como forma de introdugio de novos futuros falantes ao grupo.
A preparacdo dos alunos € um passo importante, que inclui a noc¢io das pessoas com
quem terfo no futuro a possibilidade de se comunicar na nova lingua, assim como facilitar
a familiarizacdo com as caracteristicas dos povos, com os tragos compartilhados e com
tudo que os diferencia, para poder assim entender e trabathar satisfatoriamente com as
diferencas.

O Manual de Espasiol foi elaborado no Brasil para falantes brasileiros de portugués
e ¢ baseado na gramatica contrastiva; os exercicios de aplicacdo consistem no
preenchimento de espacos vazios em frases que ndo constituem didlogos, nem
reproduzem situactes da vida cotidiana. Apresenta-se primeiro uma leitura, a seguir
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temos explicacio de aspectos gramaticais e os exercicios incluem freqiientemente
traducdes. Na pagina 16 ha explicagdes acerca do seses.

O ¢ suave (ce, c7) e 0 7880, na prontincia académica, interdentais
fricativas com um som especial semelhante ao do # inglés em
three, truth. (..) Mas na América e em algumas regides da
Espanha, 0 z e o ¢ {ce, i) pronunciam-se com o mesmo som do

s. {p.16)
Essa modalidade é denominada seseo.
“O seseo dos andaluzes e americanos é admitido na prontncia

culta” (Menéndez Pidal).

“A opinifdo geral castelhana aceita esse seseo como modalidade
dialetal que os andaluzes, estremenhos, candrios e hispano-
americanos podem usar sem reparo em Castilha mesmo nos
circulos sociais mais cultos e escolhidos” (Becker cita Navarro

Tomas). (pp. 24-25)
Na pagina 18 ha uma explicacio sobre o “yefsmo™

Um pequeno nucleo de sul-americanos pronuncia o ¥ igual a um
‘7" portugués, acrescentando assim um som ao alfabeto fonético
espanhol. (pp. 18-19)

O !l na pronuncia académica soa como o “Ih” portugués
{molhado). Mas os madrilenhos (na fala popular), alguns
meridionais da Espanha e muitos americanos - pronunciam igual
oll e o y (consonante). (...) Eisto que se chama de yefsmo.

Por sua vez, alguns nicleos de argentinos (especialmente os
portenhos), de uruguaios e paraguaios - que pronunciam ¢ y como
um “7 portugués - dao ao I esse som aspero e forte (linguo-
palatal fricativo). Existem, entfo, duas modalidades de yedsmo.

Tomemos como exemplo a palavra calle e representemos as
diversas prontincias em letras. Segundo a Academia é preciso
dizer “calhe”, mas um mexicano dird “caie” e um portenho “caje”.
“Nos paises hispano-americanos nao se perdeu completamente
o ll. Conserva-se em algumas regides da Argentina, do Chile, do
Perq, da Coldmbia e do Equador. Nos livros escolares destes

paises recomenda-se combater o yefsmo e repor 0 som préprio
do II” (Navarro Tomas). (p.25)°

*Becker ndo registra referéncias hibliograficas dos autores citados (Menéndez Pidal e Navarro Tom4s).
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Becker ndo incorpora as variantes americanas no corpo do seu Manual, mas também
nao parece se conformar desenvolvendo um trabalho onde nio apareca noticia alguma
sobre o fato de a lingua espanhola apresentar as variantes regionais que caracterizam
qualquer lingua. Assim podemos explicar a apresentacio do mapa da lingua, logo no
comeco do trabatho, e a noticia sobre usos americanos e peninsulares regionais - tais
COMO 0 36860 € 0 yeismo -; uma vez cumprido esse passo, o autor dedica-se completamente
ao uso padrio peninsular. Nio devemos esquecer que a obra de Becker foi desenvolvida
durante a época franquista, anos nos quais era proibido o uso das lnguas regionais
espanholas.

Depois do registro das particularidades fonéticas americanas, temos na pagina 59
uma anotacio sobre os usos locais dos pronomes pessoais - lefsmo, laismo e vosep. Becker
registra que em dois tercos aproximadamente da América espanhola - e em “cidades
importantes como Buenos Aires, Montevidéu, Assungio, Rosério e outras menores” -,
o pronome vos € usado “com maior ou menor freqiiéncia” no lugar do pronome t%. Este
uso é qualificado como “censurado vicio” de linguagem, que além do mais, adota “formas
verbais andmalas”. As “formas anémalas” - nas palavras do autor - seriam: sos, fends,
andds, veris, quedarés. Vemos assim que o autor nio considera aceitaveis as formas
mistas € cruzadas mencionadas por Cuervo, Guitarte e outros estudiosos. Da mesma
forma, despreza a explicaciio das formas verbais correspondentes ao pronome vos como
derivados singulares dos plurais correspondentes ac pronome vosofros - e ainda é
indiferente ao aspecto localissimo de formas como “veris”, no Chile. E importante
destacar que dos trés usos pronominais mencionados - lefsmo, laismo e voseo - apenas o
itltimo é caracterizado por Becker como “vicio”, enquanto os outros sio simplesmente
“modalidades gramaticais”. Por que a adjetivacio negativa ¢ aplicada apenas ao uso
americano? Nao podemos esquecer que a evolugio na avaliacio das variantes lingliisticas
e um fenémeno bastante recente. Vimos no capitulo 2 deste trabalho a forca do peso da
condenacio dos usos americanos, inclusive da parte de falantes nativos da América,
que durante muito tempo consideraram 0s usos ndo peninsulares como sendo desvios
e até tentaram fortalecer a idéia de que na peninsula o uso era homogéneo. Becker,
seguindo a tradicdo imperante na sua época, mantém os preconceitos, Esse olhar
preconceituoso leva o autor a estabelecer uma diferenca sem base lingiiistica, entre os
localismos lefsmo, laismo e voseo, viés a partir do qual os dois primeiros sdo aceitos
como localismos, enquanto o ultimo ¢ qualificado como desvio, quando, de fato, a unica
diferenca entre os trés ¢ que leismo e lafsmo sdo localismos peninsulares, e 0 poseo é um
localismo americano.
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A respeito de ustedes, como segunda pessoa do plural, o autor aponta:

Em Andaluzia e em toda a América usa-se comumente ustedes
ao inves de wosotros. Porisso, enquanto usted apenas significa “o

LI 1

senhor”, “a senhora”, ustedes ¢ traduzido por “os senhores”, “as
senhoras” e também por “vocés”, dependendo do sentido de

maior ou menor familiaridade, (p.59)

Tanto antes quanto depois da explicacio do uso de wstedes, o autor adota a conjugacao
peninsular, com vosotros como segunda pessoa do plural, sem mencionar a diferenca de
uso entre a Espanha e a América - 14 a forma ustedes é extremamente formal, enguanto
aqui, a formalidade exagerada seria usar vosotres. O pronome wustedes aparece entio
apenas na licdo 11 do Manual de Espadiol.

O volume consta de 20 ligbes com exercicios, apresentando ainda o alfabeto, silabacio,
modalidades fonéticas, o artigo, regras de eufonia, plural de substantivos e adjetivos,
género dos substantivos, substantivos ambiguos, aumentativos e diminutivos,
divergéncias lexicais (espanhol-portugués), demonstrativos e possessivos, apécopes
de adjetivos e pronomes, pronomes pessoais, pronomes possessivos, demonstrativos,
relativos, interrogativos e indefinidos, verbos regulares, verbos auxiliares haber e ser,
verbos irregulares, advérbios, preposiciio e conjuncio.

Ha também um apéndice gramatical aprofundando as explicacdes gramaticais
anteriores - verbos irregulares, por exemplo -, uma secio com modelos de
correspondéncia, exercicios de vocabulario - onde aparecem didlogos - e uma breve
antologia poética - de autores espanhdis e hispano-americanos, porém sem referéncia
alguma esclarecendo origens para o aluno. O predominio de autores espanhéis é forte
(80%).4

Becker faz mencao as outras linguas faladas na Espanha - cataldo, galego e basco -
assim como aos dialetos da peninsuia - leonés, asturiano, andaluz, maiorquino e outros.
Nio sdo mencionadas, porém, as linguas indigenas faladas na América. Ao contrario, lé-se:

Ha quatro séculos, com as audaciosas caravelas de Colombo,
chegou o castelhano ac Novo Mundo e derramoun-se pelo

* Nio contarmos com dados acerca da data de publicacio da primeira edicio do Manuel de Espaiiol,
porém, ndo podemos esquecer que a analisada é uma edicic revisada. Cabe a possibilidade de que a
selecdo original de textos literdrios para este volume tenha acontecido antes do chamado beowm literario
latino-americano.
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Continente, do México até a Terra do Fogo, excetuando-se o
Brasil ¢ as Guaianas. E hoje, dezenove nagdes falam a lingua de
Cervantes. (pp. 23-24)

Hoje, 17 anos depois da 69a. edicdo revisada do Manual de Espasiol, essa colocacio do
autor pode ser contestada e relativizada de vérias formas. Nota-se que em 1981 a visio
aceifa era ainda extremamente conservadora. Hoje podemos questionar o que o autor
considera como dezenove nagdes - supostamente homogéneas lingiiistica e culturalmente
- & pndo menos questionavel ¢ a colocagdo de que foi “o castethano” que chegou & América
nas caravelas de Colombo. Considere-se o amplo leque lingiifstico e cultural conformado
pelos colonizadores espanhéis previamente analisado no capitulo 2.

No que diz respeito ao enfoque lingtiistico-pedagégico, o Manual de Espafiol apresenta
um desenvolvimento baseado em pontos gramaticais, ilustado por fragmentos de textos
de escritores renomados ou de pequenos textos escritos pelo préprio autor. Os
exercicios propostos aos alunos neste livro didatico sdo basicamente de leitura e traducio
de frases, e oraches para serem completadas. A evolucio do livro didatico nos tltimos
15 anos é notdria, mas a obra de Becker poderia ser caracterizada hoje como uma
gramatica com exercicios de aplicaco e traduco ao bom estilo dos métodos tradicionais
da traducio e gramética. Nio hd qualquer explicitacio de metas e objetivos do manual,
nem uma introdugio qualquer onde se explique aos professores e alunos qual é a
abordagem adotada. No entanto, em termos de ensino gramatical, o0 Manual cumpriu
a fungdo em sua época. Vejamos a avaliagdo de Cunningsworth referida ao ensino da
gramatica;

A maioria dos livros didaticos concentra-se macicamente no
ensing das estruturas gramaticais e ne conjunto fazem-no muito
bem. A gramatica é muito importante, sendo o sistema de regras
para aformacio de oraches corretas essencial para que os alunos
possam fanto entender quanto usar as regras gramaticais.
Poucos autores de manuais sobre o ensino de lingua
discordariam do fato de que a internalizacdo de regras
gramaticais € central para o aprendizado da lingua, e que um
programa de ensino que omitisse a gramdtica na verdade ndo
estaria ensinando realmente a lingua no sentido total da palavra.
Para poder criar linguagem que expresse o que ele quer dizer, o
aluno deve ser capaz de usar as regras gramaticais. (p. 18)

A colocacio de Cunningsworth deixa completamente de lado as guestdes que o
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enfoque comunicative de linguas considera essenciais para a comunicacio e nessa
medida, permanece ignorado o espaco que ocupam as variantes lingiiisticas no processo
comunicativo. Essa visdo permeia também o trabalho todo de Becker, que se concentra
apenas na gramatica padréo peninsular - porque o método escolhido ndo permite outras
perspectivas. De qualquer forma, precisamos lembrar que o publico visado pelo Manual
de Espatiol ndo estava inserido no contexto de integracdo que vivemos atualmente. Antes
da década de 90, os cursos de espanhol eram elaborados com o objetivo de ampliar os
conhecimentos dos alunos basicamente em termos de lingua e literatura, com fins
académicos, ndo havendo necessidade de se considerar objetivos comerciais e
profissionais, como acontece nos dias de hoje.

A orientac8o posterior na escoiha das séries didaticas para o ensino do espanhoi no
Brasil significou um abandone parcial do método contrastive e um afastamento major
do contexto americano, comegando pela adogao da série Vamos a hablar, desenvolvida
por falantes nativos peninsulares residentes no Brasil, a partir da sua variante padrio.
Neste caso, porém, ainda é levada em conta a proximidade das linguas portuguesa e
espanhola.

Veremos a seguir que ao longo da década de 80, a insisténcia nos aspectos
contrastivos ndo parece diminuir, a variante padrio de Castitha também néo cede, e o
afastamento em relacdo as variantes americanas é aprofundado. O Brasil continua se
afastande dos vizinhos, concentrando os olhares na Espanha, e os pafses americanos
falantes de espanhol perpetuam uma auséncia talvez explicavel pela falta de recursos e
de tradicdo no ensino da lingua.

4.1.2 - A proposta de Vamos a hablar: curso de lengua espafiola, de Felipe
Pedraza Jiménez e Milagros Rodriguez Ciceres; 4 volumes publicados em Sio
Paulo pela editora f\tica, em 1990,

A pré-apresentacio feita pelo Sr. Embaixador da Espanha, faz referéncia ao progresso
da implantacdo do ensino de espanhol nas escolas e universidades brasileiras, processo
que precisa de “um método geral adequado s peculiaridades do ensino de nossa lingua
a falantes lusdfonos e, concretamente, aos alunos brasileiros”. Segundo essa autoridade,
a necessidade especifica surge do fato de que, devido 4 grande semelhanca entre
espanhol e portugués, e 4 quantidade de termos e expressies comuns que, apesar da
semelhanca, apresentam significados diferentes, os métodos elaborados tendo em vista
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outros alunos nio seriam eficazes para o caso que nos interessa, Apesar dessa
observacdo, poucos anos depois a série didatica foi substituida por ouira, ven, uma
proposta espanhola para estrangeiros em geral, sem mais considerar a caracteristica
lusofona dos aprendizes. Pelas razdes consideradas, foi encomendada a um grupo de
professores espanhois residentes no Brasil a elaboracio de material didatico dirigido
especialmente aos alunos brasileiros (série didatica Vamos a hablar).

E relevante aponfar que o Embaixador faz referéncia a uma necessidade surgida
“em meados da década de 80”. Os dados que surgiram das entrevistas com
coordenadores dos centros de ensino de espanhol mostram que o aumento marcante
da demanda por curses de espanhol ocorreu nos Gltimos 5 anos (inicios da década de
noventa), principalmente a partir da gestacdo do projeto de integracio regional do
Mercosul. Comentei previamente que o fato de usar materiais para ensino da lingua
desenvolvidos na Espanha - ou por autores falantes nativos de variantes peninsulares -
seria certamente devido a experiéncia maior e mais longa daquele pais na drea. As
datas que aparecem acima estariam confirmando, em todo caso, que o alerta maior do
sistema de divulgagdo da lingua exercido pela peninsula sempre esteve vigente. Os
paises latino-americanos falantes de espanhol também poderiam ter sentido, em temipo,
a proximidade do fendmeno do aumento da demanda por cursos de espanhol.

Na apresentacao, Vamos a hablar é descrito como material diddtico para ensino de
espanhol elaborado visando as necessidades de alunos falantes de portugués, e
principalmente, os brasileiros. A tentativa ¢ de aproveitar a facilidade oferecida pela
semelhanca entre as duas linguas, a0 mesmo tempo que se evitam os obsticulos
apresentados pela propria semelhanga. O curso ¢ descrito como tendo um ritmo répido,
embora insistindo sempre no esfor¢o necessario para se adquirir “as construcdes mais
genuinas e proprias do espanhol, a prontincia mais exata ¢ as locuces mais naturais e
expressivas” (p. 3). Essa explicacio vem de encontro ao cerne da questio que é objeto
de estudo desta dissertagio: o que so exatamente as construcdes mais genuinas e
proprias do espanhol, qual € a prontncia mais exata, quais as locu¢des mais naturais e
expressivas? Justamente, ao longo do estudo da interaco das variantes de espanhol,
percebemos que cada uma delas se manifesta em construgées, prontincia e locucdes.
No entanto, a observacio dos autores indica que, na sua visio da lingua, é possivel
determinar que existern expressdes mais genuinas do que outras, que hé locucdes que
$a0 “naturais e expressivas” enquanto outras ndo o sdo, assim como a prontncia mais
exata. Os autores estdo fazendo referéncia ao fato de fornecer a possibilidade de se
fugir do “portunhol”; porém, simultaneamente, pelo fato de trabalhar exclusivamente
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com a variante peninsular, a exatidéo e o genuino das outras variantes permanecem
numa regiao de interpretacdo ambigua. De qualquer forma, & importante apontar que
esse material didatico foi desenvolvido visando um grupo restrito de alunos e acabou
sendo adotado por vérias prestigiosas escolas de espanhol, algumas delas bem pouco
ligadas 4 Espanha.

A anédlise entdo serve como confirma¢io da hipétese primeira de que seria
extremamente interessante e rico estudar o processo de interacio das variantes de
espanhol, jA que a interacdo estd al plenamente manifestada pelo contato com varios
falantes nativos de variantes latino-americanas membros do corpo docente. A mesma
circunstancia torna promissores os resultados dos questionérios respondidos pelos
alunos das escolas investigadas, visando descobrir em que medida a procura por cursos
de espanhol os levou a se matricularem numa escola ou outra.

Os autores apontam o uso combinado de propostas didaticas diferentes e
complementares. Sem mencionar o métedo comunicativo, anunciam sua intencao de
elaborar um material didatico que seja um convite para o aluno se expressar, participar
na aula, conversar com os colegas e até “discutir passionalmente” em espanhol.
Preconiza-se a necessidade de evitar a apari¢io do “portunhol” ac apresentar questdes
fonéticas, morfossintaticas e lexicais “fundamentais, que perfilam com clareza os tracos
da lingua espanhola”, Retornamos assim a uma das questdes anteriores, que 0s autores
ndo esclarecem abertamente: quais sdo esses “tracos da lingua espanhola”?. Chegada
a hora de explicitar o enfoque pedagégico utilizado no desenvolvimento do material
didatico, explicam:

As técnicas comunicativas devem aliar-se as propostas de cardter
estrutural para conseguir uma maior eficicia no processo de
aprendizagem; da mesma forma que a expressio oral, prioritiria
em todos os casos, é enriquecida e afiancada com exercicios

escritos adequadamente dosados. (p.3)

Estamos novamente perante uma consideraciio muito limitada do que seja o enfoque
comunicativo, parecida dquela que foi criticada no semindrio “Educacio sem fronteiras”
€ que analisamos oportunamente no capitulo 3, dedicado a exposiciio dos diferentes
métodos de ensino de linguas.

De qualquer forma, a observacéo dos autores de Vamos a hablar coincide com a
proposta de Cunningsworth, de acordo com quem:

Os livros diddticos precisam ensinar as formas da lingua porque



o significado e a fungdo sdo expressos através da forma e sem
forma ndo haveria comunicaciio verbal. A questio crucial é se a
linguagem ¢é apresentada apenas ou predominantemente como
forma - nesse caso o material se concentrara em ajudar o aluno a
produzir frases gramaticalmente corretas sem muita preocupacio
pela maneira como essas frases serdo usadas - ou se a funciio dos

itens da lingua também serd ensinada. (p.15)

A incorpora¢do de preocupagbes funcionais e comunicativas a respeito da lingua
ensinada-aprendida ndo implica descartar a forma, a estrutura, ja que a lingua é um
sistema complexo de formas da linguagem que transmitem um significado e permitem
ao falante realizar atos comunicativos. O comportamento lingiiistico ¢ parte do
comportamento social ¢ ndo pode ser completamente entendido fora do contexto social
- nas palavras do autor anteriormente citado, p. 14.

Chama a atenc¢iio o recurso fregiiente a traduggo no livro do professor, como técnica
para explicar expressdes tais como, por exemplo, “vamos tirando”, traduciio para “mais
Ot Menos; assim, assim” como resposta a pergunta “Como vai?” (volume 1, p. 14). Em
alguns casos, o recurso a traducfio parece exagerado, por exemplo, nas ocasides onde
aparece um desenho com explicacdes em espanhol e em portugués sobre 0 nome de
cada coisa representada (volume 1, p. 25, “En la calle”).

Asérie didatica Vamos a hablar inclui quatro volumes organizados totalmente a partir
da variante castelhana considerada padrdo peninsular, e as referéncias ao espanhol
latino-americanc aparecem apenas na apresentacio de textos literarios de autores da
América (Pablo Neruda, Mario Benedetti, Julio Cortizar, Enrique Jaramillo, Rubén
Dario, Violeta e Nicanor Parra, Nicolds Guillén), s6 nos volumes 3 e 4. As explicaces
de cunho fonético também consideram apenas o uso da variante considerada padrio na
Espanha. A forma de 2a. pessoa do plural ‘ustedes’, de uso caracteristico na América
Latina aparece incluida, desde o inicio da série, no paradigma verbal e nos exercicios
de conjugacio, porém como plural do tratamento formal de 2a. pessoa do singular (usted-
ustedes), mantendo a forma peninsular fi-vosotros no tratamento informal. Cada volume
compreende 6 unidades didaticas, todas elas com a mesma estrutura: iniciacio com
um dialogo, trés tipos dilerentes de explicagdes gramaticais - a partir da conjugacio
verbal, na maioria das ocasides - alternados com exercicios orais - de descricio,
geralmente -, fonética, uma leitura de texto, um poema ou canto, e um jogo. As referéncias
a América aparecem por ocasiio da apresentacio do vocabuldrio contendo as
nacionalidades (volume 1, pp. 9-10). O texto que esta na pagina 29 para ser ditado
termina dizendo: “No es dificil aprender espasiol. (...) En dos o tres afios sabré hablar
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esta lengua perfectamente, como un espaiiol o un hispanoamericano”, Na pagina 53, as
denominacbes das frutas mostram duas versdes - uma peninsular e uma outra americana
- na hora de se fazer o exercicio oral, porém, o modelo usado é o das denominacoes
peninsulares,

O fato de as escolhas gramaticais em todos os niveis - fonologico, sintatico, léxico,
pragmatico - favorecerem sempre o uso peninsular é explicdvel ndo apenas porque o
meio onde foi desenvolvido o material didatico ¢ orientado a promog¢ao da cultura
espanhola, mas também por serem os autores falantes nativos da variante peninsular.
Poderia se dizer que a situagio ¢ nem mais nem menos que l6gica, ndo pudendo se
esperar que os materiajs didaticos pretendessem abranger o conjunto heterogéneo da
lingua. A situac¢do, no entanto, comega a tornar patente a auséncia de material didatico
desenvolvido na América, a partir de alguma das variantes locais continentais.

O volume 2 acrescenta, dentre as tarefas a serem feitas pelo aluno, uma redacio a
cada licdo. Ha especificacio de usos americanos - referentes a meios de transporte (p.
67). Osvolumes 3 e 4 mantém a dinidmica dos 2 primeiros, com auséncia quase total de
referéncias as variantes e cultura latino-americanas.

Essa auséncia quase total de referéncia as variantes e cultura latino-americanas,
contudo, ndo poderia ser resolvida com uma mencio de algumas das caracteristicas
mais marcantes das variantes faladas por grupos maioritirios. Deve-se lembrar que
ndo € o objetivo da série didatica analisada apresentar um panorama completo das
variantes lingiifsticas, mas simplesmente ensinar a lingua aplicando uma metodologia
adaptada s particularidades da situag@o de duas linguas tdo préximas quanto o espanhol
e o portugués. O que poderiamos chamar de “lacuna” deixada pela falta de tratamento
da situacio lingfiistica americana deve ser considerada especificamente, e ¢ um trabatho
dos centros de pesquisa locais,

4.1.3 - A proposta de ven, de F. Castro, F. Marin, R. Morales e S. Rosa,
publicado pela editora Edelsa, Grupo Didascalia, Espanha, 1992.

A partir do prologo dos autores, tomarmos ciéncia de que o material foi desenvolvido
considerando-se: a) a exigéncia de um ensino dindmico, participativo e consciente ~ da
parte dos alunos -, e b) a necessidade de material atualizado, atraente e imaginativo,
porém claro e de facil manuseio - da parte dos professores.

As caracteristicas do material, tal como apresentadas pelos autores, sio as seguintes:
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- Integragdo de atividades comunicativas, com apresentacio clara e concisa de
conteados gramaticais, em ordem gradativa de dificuldade

- Variedade de atividades e exercicios cobrindo todos os aspectos do ensino de
espanhol: funges, gramatica, vocabulério, prontineia, assim como as variantes lexicais
existentes nos diferentes paises (a énfase é minha)

- Flexibilidade e adaptabilidade a diferentes alunos

- Aproximagfo a cultura e civilizago da Espanha e da América hispanica. (1995, p.3)

Antes ainda do prélogo, na pagina 2 do primeiro volume, aparece una listagem de
fotografias e textos. Ha neste primeiro volume 51 registros fotograficos da Espanha e
26 da América, o que mostra um grau considerével de preocupacio por apresentar um
panorama tdo amplo quanto possivel das regides que integram a comunidade falante de
espanhol no mundo. No entanto, essa pretenséo tem o limite claro imposto pelo fato de
ser um material de divulgacdo cultural e lingiiistico peninsular, concentrado no ensino
do espanhol a partir do uso conhecido pelos autores. Nessa medida, todos os elementos
americanos incorporados ndo ultrapassam a categoria de simples recursos de ampliacdo
do material nuclear.

Conforme foi apontado na introducao, a analise dos materiais didaticos sers feita
focalizando especificamente a interagdo das diferentes variantes de espanhol. A principio,
a série ven parece oferecer muito material, pois um dos objetivos apontados pelos
autores € justamente dar atenc¢io ao fato de que existem variantes lingtifsticas nos
diferentes paises onde se fala espanhol.

A série ven foi desenvolvida na Espanha, visando alunos estrangeiros falantes de
todas as linguas, e ndo apresenta nenhuma estratégia especifica que considere o falante
nativo de portugués. Uma informacao interessante para este trabatho seria descobrir
se ha na Espanha - ou em Portugal - algum método especifico de ensino de espanhol
para os falantes europeus de portugués. De qualquer forma, esta série didatica em
particular néo considera, como no caso da série Vamos a hablar, o fato de que a
proximidade entre ¢ espanhol e o portugués coloca dificuldades especificas para os
alunos, assim como de outro lado facilita muito o aprendizado.

E importante destacar que nio ¢ essa uma questio aleatoria. Almeida Filho aponta
que no caso de linguas tdo préximas, “nio se trata de uma metodologia especifica mas
portadora de algumas especificidades™ (1995. p.19). O autor ressalta que

linguas assim proximas convidam o aprendente a viver cognitiva
e scio-afetivamente numa zona de enganosa facilidade propiciada
pelas percepcles dos sujeitos aprendentes, H4 vantagens
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indubitaveis nessa proximidade, especialmente se combinadas a
tragos afetivos como capacidade de risco, seguranca ou mesmo
extroversdo. Sem esses atributos, é de se esperar a ocorréncia de
tentativas fortes de obtengio de fluéncia e de disponibilidade
vocabular cujo aparente (e possivel) meio-sucesso leva ao
estacionamento da interlingua em patamares baixos de producéo

denominade popularmente de portunhol. (p. 19)

Nota-se na escolha recente de séries did4ticas para ensino do espanhol no Brasil um
caminho de afastamento cada vez maior do contexto que poderia ser qualificado como
o mais favoravel, ou seja, uma série didatica desenvolvida tendo em contaa proximidade
das linguas e considerando o contexto cuitural continental onde o Brasil esta localizado
e onde os brasileiros utilizardo a lingua aprendida. Cunningsworth (op. cit.) menciona
as circunstincias em que o aprendizado de uma lingua é visto também como veiculo
para entender caracteristicas nacionais e culturais (p. 62). Mas a essa altura é importante
apontar que no caso do ensino do espanhol no Brasil, ndo ha apenas a vulnerabilidade
face ao perigo do estacionamento no portunhol, mencionado por Almeida Fitho, mas
também o estacionamento numa combinacio heterogénea e desorganizada de variantes
da lingua. Essa situacdo € a que pode surgir da interagio assistematica da variante
penidsular apresentada na série didatica com as variantes padrio americanas nativas
de muitos dos professores na ativa hoje em Sao Paulo. E de fato os dados mostram que
estamos numa situac@o em que os préprios professores, que funcionam como modelo
lingiiistico na sala de aula, apresentam aos alunos uma mistura de variantes, na tentativa
de trabalhar com um espanhol “padrao” inexistente. As evidéncias dessa situaciio serdo
expostas nas se¢es 4.3.1 e 4.3.2 deste trabalho, “Analise da pratica docente”.

Mas vejamos detalhadamente como é apresentada a interacfio de variantes, anunciada
no prefacio pelos autores.

O livro comega usando ¢ como forma de 2a. pessoa do singular (.7), de uso
peninsular e parcialmente americano, porém o voseo ndo aparece. p.10: formas de
atender o telefone em alguns paises da América do Sul. p.24: ustedes niio aparece, apenas
vosotros séts, frabajdis, vivis etc. Mas aparece uma chamada de atenciio apontando o
uso de ustedes: ex. ustedes son buenos amigos, em toda a América hispinica. Nio se
chama a atenc@o para o fato de que com wustedes o verbo é conjugado igualmente na 3a.
pessoa do plural; apenas oferece-se o exemplo.

Ha também nessa pagina um esclarecimento: “na América Central, Colémbia,
Equador, Paraguai, Uruguai e Argentina: usa-se vos em lugar de #2”. Ex.: Vos eves/sos
muy simpatico. p.34: vos estds/ti estds (para este verbo, as formas coincidem), p.35:
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iéxico da América: bonito/lindo; el coche/el auto, el carro: el apartamento/ el
departamento; el cuarto/la pieza; el ascensor/ el elevador, la mesita de noche/la mesita de
luz (Argentina), el burs (México); p.43: coger una calle/agarrar una calle, apontado na
p.48. Esses exemplos parecem ser apenas notas curiosas uma vez que tambem nio ha
uma forma de estabelecer que em toda a América funcione assim.

Todos os verbos aparecem conjugados com 4 como Za. pessoa do singular (t#
coges/fomas el autobis); p.44: coger el autobis/tomar el 6mnibus, guagua (Venezuela),
camion (México), colectivo (Argentina), géndola (Pert); p.48: el estanco/el quiosco de
cigarrillos; p.30: explicagbes acerca da prontincia de [c], porém considerando apenas a
variante peninsular; p.59: fresa/frutilla (Argentina), judias verdes/chauchas (Argentina),
giotes (México); pastel/torta (Argentina); plitano/banana (Argentina); gustar/ provocar
{Colombia); patatas/papas, zumo/jugo México); p.70: boda/casamiento {(Argentina);
dinero/ plata; gafas/anteojos (Argentina) /lentes (México); padre/ viejo, papd; madre/ vigra,
mamd; p.83: falda/pollera (Argentina); abrigo/sobretodo (homem), tapads (mulher)
(Argentina); fersey/suéter, escaparate/ vitrina; bolso/ cartera (Argentina), bolsa (México);
date prisa/apiirate, muévete.

O vocabuldrio da Hispano-América aparece apenas como curiosidades das quais sio
apresentados alguns items originais, tal como pode ser apreciado nas listagens
precedentes e subseqilentes: p. 94: beber/tomar, la comida/el almuerzo, la cena/la
comida, la mertenda/las once (Chile); p.105; la piscina/la pileta (Argentina), lg alberca
(México); el campo/la milpa (México); hacerse dario/lastimarse (Argentina); p.129: un
regalo de cumpleaiios/la cuelga (Coldmbia e Venezuela); bonito/lindo; irritado/bravo,
enfadado/ enojado; calendario/ almanaque; pase!/ entre! /sigal; p.139: ponerse al teléfono/
atender, una conferencia/una llamada a lavga distancia, el teléfono comunica/ el teléfono
estd ocupado; el paro/la desocupacion; p.152: vivienda en el campo/rancho; espacio Hano
yvacio/playa; coche/ carro; carné de conducir/ pase; vale!/ conforme!; p.164: conducir (un
coche) /manejar, matricularse/ anotarse; el radiocassette/ el radiograbador: los hinchas/
la fanaticada; el descanso (partido)/la tregua; el partido (deporte)/el certamen.

Apesar de as referéncias lexicais hispano-americanas aparecerem apenas como
curiosidades lingiiisticas, vemos na série didatica ves uma preocupaco coma ampliacio
do horizonte cultural dos alunos. Com esge intuifo, aparecem nas diferentes unidades,
noticias sobre diversos aspectos do cotidiano latino-americano.

No entanto, essas amostras da cultura latino-americana ndo sio apresentadas de
uma forma que permita a interac¢o, no sentido de que nio constituem a base para
atividades a serem desenvolvidas na sala de aula. Simplesmente mostram a producio
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literaria do continente - na linguagem mais padronizada, menos localista -, COmM potcas
referéncias a cotidianidade. Da mesma forma, os ftens lexicais apresentados nunca sio
usados efetivamente. Cunningsworth chama a atencado para o critério da medida em
que a imagem geral passada é representativa da realidade (p. 62). Essa, na verdade,
nae parece ter sido uma preocupacdo dos autores de ven na hora de apresentar os itens
correspondentes a América Latina. Ndo parece ter sido levado em conta que a
aprendizagem da lingua inclui nfo apenas as formas, mas também os conceitos, Ao
assumir que a lingua ndo é apenas uma listagem de palavras, mas uma conceituagio,
conclui-se que simples listagens de palavras diferentes para “saia”, por exemplo, sem
explicacdo dos diferentes referentes, e sem o seu emprego em atividades didaticas, nio
faz muito sentido nem ter4 resultados paupaveis.

Para cada uma das unidades sio propostos:

- objetivos comunicativos

- objetivos gramaticais

- objetivos culturais

- pronfincia

- léxico

O material trabalhado é apresentado de acordo com o que Dubin e Olshtain chamam
de formato ciclico (pp. 55-57), citando O Neill®. De acordo com as autoras, esse principio
organizador permite trabalhar o mesmo ponto mais de uma vez, porém em niveis
progressivos de dificuidade.

Na forma ciclica, o conceito € que cada novo assunto nio deve
ser apresentado apenas uma vez no programa e depois
abandonado; ao contrério, deve ser reapresentado em diferentes

manifestacdes, varias vezes ao longo do curso, (p.55)

Vejamos agora no guia do professor qual é a proposta para se alcancar os objetivos
estabelecidos na introducao pelos autores. De fato o material aparece organizado a
partir dos elementos funcionais, dos quais surge a apresentacfo das formas lingii{sticas.

O primeiro volume consta de 15 unidades, organizadas em diversas secbes. Todas
as segbes incluem dudio e cada unidade comeca com a apresentacdo de estruturas
funcionais, seguida de explicacfes gramaticais e terminando com atividades baseadas
em Informag¢des culturais. Os didlogos basicos apresentados nas unidades sio

5 Dubin e Olshtain citam O' Neill, R. English in situations. Londres, Oxford University Press, 1570.
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posteriormente praticados pelos alunos utilizando os dados pessoais adaptadosaelese
oferecidos pelo professor,

Como foi apontado anteriormente, o material didatico foi desenvolvido para ensino
de espanhol para estrangeiros em geral, e ndo visando particularmente falantes nativos
de portugués, nern alunos que irdo aprender a lingua na América Hispanica. Ou seja, o
caso particular que nos interessa - alunos brasileiros ou residentes no Brasil, aprendendo
a lingua de seus vizinhos, que néo falam a variante padrio peninsular - nio é visado no
material didatico ven. Essa situacio se manifesta logo na secio A da unidade 1: “Se
presentan los saludos y la identificacion personal en un registro informal que es ol habitual
en clase, entre los alumnos. Silo aparece, por tanto, la forma de tratamiento . Como
vemos, ndo ha mengdo a forma vos caracteristica de alguns povos latino-americanos,
Conforme anteriormente comentado, essa situacio, embora deixe patente a auséncia
de uma quantidade importante de informacdo relevante acerca do uso da lingua, &
explicavel na medida em que nenhum material didatico pode cobrir todas as
necessidades. A série didatica ven, tendo sido desenvolvida na peninsula, abrange a
vartante padrdo local; espera-se que por ocasido da aplicacdo do material na América,
sejam atendidas as necessidades locais, através de estratégias varias. Permanece, porém,
a questdo do por que ndo foi ainda tratada a possibilidade de se desenvolver séries
didaticas americanas, dado o atual interesse do Brasil pela lingua e cultura dos seus
vizinhos regionais e particularmente os socios no Tratado de Assuncio .

E importante mencionar o fato de que a questdo das variantes lingiiisticas ndo é
apenas tratada superficialmente a respeito do continente americano, mas também no
4mbito peninsular. No material didatico ndo aparece qualquer noticia nem comentario
sobre a variagio lingiiistica, os alunos ndo sio concientizados acerca da evolucio desse
fenémeno, nem a refletir sequer superficialmente acerca desses dados. Na seciio
“Descubriendo” porém, lemos “El castellano o espaiiol es la lengua oficial de Espaiia, pero
Catalufia, Galicia y Pais Vasco tienen, ademds, su propia lengua: cataldn, gallego y
euskera respectivamente”. Ha entdo uma noticia sobre as diferentes linguas faladas na
peninsula, ainda que para os autores ndo meregam mengio as caracteristicas regionais
de uso nas diferentes localidades - espanholas ¢ americanas.

Nas apresentactes formais da unidade 2, hd um comentdrio que chama a atencio
por parecer claramente dirigido a professores de lingua que nio sio falantes nativos
peninsulares. Assim, lemos: “En Espasia, ol uso de 't estd extendiéndose a gmbitos en
los que hace unos afos era impensable. Asi, en clase, es usual gue los alumnos tuteen al
profesor” Parece uma sugestio pronta para ser adaptada aos diferentes contextos de

118



ensino-aprendizagem. Na secfo 4.3 desta dissertacio, onde apresentamos a analise da
gravacao das aulas, veremos que de fato o tratamento na aula é informal e usa-se “f#”,
mesmo por professores falantes nativos de variantes que usam “pos” no registro informal,
No caso dos professores uruguaios a explicaciio poderia ser o recurso ao “t4" como
forma intermedidria entre o informal “ves” e o formal “usted”, usado mesmo fora do
contexto da sala de aula; no caso dos professores da margem ocidental do Rio da Prata
- portenhos -, a explicacio seria simplesmente a adocio sem mais das formas propostas
pelo livro didatico. Em seu estudo sobre o voseo em Montevidéu, Behares e Elizaincin
(1984) - apoiados em pesquisas desenvolvidas por Fontanella (1979) - apontam®:

A oscilacdo entre (V-V) e (T-V) constitui um interessante
problema sociolingiiistico. (...) Uma hipotese vidvel seria a
seguinte: em Montevidéy, as formas (I-V) aparecem quando o
falante intui que viola em alguma medida a restricdo do respeito.
O uso de i, embora seja marca de solidariedade, parece sé-lo
menos do que vos, reconhecido como “de conflanga”. Isto
acontece, sobretudo, nos niveis socio-culturais médios. {...) E
valido, entfio, afirmar que a dindmica das formas (T-V) age como
“mitigante” num processo geral de solidarizacio dos tratamentos
urhanos, comecado no inicio do século. E evidente que estas
transformacfes tém explicacdo nas transformacdes
correspondentes na estrutura social. (p. 41)

(...} Como formas estigmatizadas por todos os setores temos: (T-
T}, que apenas aparecem em esfrangeiros ou com sentido irdnico-
ridicularizante, (V-1) no presente do indicativo e imperativo. (p.
43)7

De fato, nos falantes nativos da variante da capital uruguaia, as formas ## e vos sio
usadas indiferentemente pelas professoras do ensino primério e, na sua tese de
doutoramento, Gabbiani (1997) trata as duas como “formas solidarias”, apontando porém
que:

no espanhol falado em Montevidéu, a opcao por uma forma de

‘Behares e Elizaincin citam Fontanella de Weinberg, M. B.: Dindmica social de un cambio linguistico,
México: UNAM, 1975,

Forma T-T faz referéncia ao pronome ## conjugado com a forma verbal correspondente ao mesmo
pronome; fi comes; forma T-V, proneme ##, com forma verbal correspondente a vos: tu comés; forma V-
T, pronome vos com forma verbal correspondente a ti: vos comes; forma V-V, correspondéncia do pronome
vos € sua forma verbal: vos comés.



solidariedade ¢ mais complexa do que em outras regides de fala
hispénica, porque o falante pode optar entre duas possibilidades
de pronomes (#4-v0s) combindveis diferentemente com as formas
verbais. (p. 183)

(..) Todas as professoras tém diferentes atitudes. Ana mostra

uma notoria preferéncia pelas formas tufeantes (...) e ndo apresenta

nenhum caso de voseo pronominal. Betty, por seu lado, também

ndo apresenta casos do pronome ves, embora manifeste uma
tendéncia ao uso das formas verbais voseantes (70%). Carla nio

usa nunca o pronome % e prefere claramente as formas voseantes.

Finalmente, Dora, nas poucas ocorréncias em que usa formas
solidarias, mostra uma preferéncia pelas formas futeantes (54,5%
de opgdo pelo verbo tuteante e 9% pela combinagdo de pronome

ti com verbo voseante. (pp. 185-186)

As conclusbes da pesquisadora indicam que a op¢do por uma forma ou outra depende
do tipo de relacionamento que as professoras querem estabelecer com seus alunos.
Essas reflexGes servem para explicar a ado¢do de ## da parte dos uruguaios, porém
ndo esclarece essa adocio da parte dos professores portenhos, que a praticariam
simplesmente para manter o padrio apresentado pela série didatica.

Ha ainda em ven mais um esclarecimento:

Na Ameérica hispnica, o tratamento é diferente do da Espanha e
varia segundo os pafses. Pode-se dizer que vosotros foi substituido
por ustedes, Quanto ao voseo, este fendémenc morfolégico da-se na
América hispanica. Entende-se por voseo o uso de vos por #% no
tratamento informal. O voseo dd-se na Argentina, no Uruguai, no
Paraguai e em grande parte de América Central, enquanto que no
México, no Peru e na Bolivia o fufeo é geralmente mantido. (p. 6,

unidade 2, livro do professor)

Ainda que o objetivo da série didética ven seja o ensino de espanhol, a impreciséio
dos dados neste tipo de comentario deveria ser evitada - os falantes da regido serrana
da Bolivia, por exernplo, s@o usudrios de vos. Da mesma forma, h4 erros nas informacées
culfurais sobre os diferentes assuntos - a revista da qual era colaborador o escritor
Eduarde Galeano é Marcha (e ndo Mancha). Na quinta unidade novamente as
explicacGes para o professor sdo dirigidas a ndo falantes nativos de espanhol - e até sio
de utilidade para os falantes nativos de espanhol ndo peninsular (explicacio do significado
de “tapas” - por¢des para acompanhar drinques - e precisdes sobre os hordrios das
refeicbes na Espanha - que diferem dos dos outros paises europeus) (p. 17, livro do
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professor). Os dados culturais sobre a América Latina aparecem geralmente na secio
“Actividades”, depois da apresenta¢ido e explicacio de conhecimentos gramaticais. A
aparicdo desses dados, concentrados nas secges de amplia¢do informativa podem estar
denotando a percep¢ao, da parte dos autores, da necessidade de se incluir aspectos
que ilustrem a riqueza cultural veiculada pela lingua espanhola. No entanto, parece
néo haver sido encontrada uma estratégia satisfatoria para inchuir os aspectos gramaticais
das variantes lingiifsticas americanas, razio pela qual elas acabam sendo integradas
em suas manifestagdes artisticas - misica, pintura, literatura -, urbanas, ou de costumes.
Mediante essa “soluc@io” supera-se a indiferenca perante a diferenca, porém sem
conseguir ir além da impressdo de que estd sendo exposta uma série de dados curiosos
sobre outras culturas.

Os testes propostos incluem exercicios de completar com verbos conjugados,
responder a perguntas com advérbios, escrever andares e nimeros, completar com
vocabuldrio aprendido sobre a casa, responder a perguntas sobre como chegar até
diferentes lugares, relacionar, descrever, conjugar verbos. Vemnos assim que a intencio
estabelecida pelos autores na introduggio ao material didatico, visando integrar atividades
comunicativas, ndo conseguiu ser plasmada na hora da avaliagio dos conhecimentos
usados pelos alunos. As avaliagdes mantém o padrio do ensino baseado nas habilidades,
propondo atividades previsiveis, no marco das quais nio resta muita oportunidade para
0s alunos testarem seu desempenho em situacdes realistas e espontineas. Os exercicios
dos testes sdo desenvolvidos a partir dos apresentados no caderno de exercicios. As
deficiéncias ainda existentes nas formas de avaliacio nfio sdo exclusividade do ensino
de espanhol. No contexto do seu trabatho sobre ensino de portugués a falantes de
espanhol no Brasil, Scaramucci aponta:

... 4 érea de avaliacio da competéncia comunicativa ainda pode
ser considerada em um estagio inicial, mesmo no cendrio
internacional. Nio h4, por exemplo, uma gramatica funcional
ou de uso desenvolvida da mesma maneira que hd uma de forma.
Ha dificuldades em um sistema de “potas” qualitativo e na

pradonizacdo de um exame comunicativo. (p. 79)

Além do mais, o caderno de exercicios de ven apresenta um glossario em francés,
inglés e alemiio. Esse dado ¢ mais uma amostra de que o material ndo fol projetado
tendo-se em vista falantes de portugués. Perde-se entdio a possibilidade de explorar as
caracteristicas praprias do ensino de linguas tio semelhantes quanto o portugués e o



espanhol, possibilidade existente nos materiais usados anteriormente em S3o Paulg - o
Manual de Espasiol e a série didatica Vameos a hablar. A aceitacio dessa perda de
possibilidades € particularmente curiosa justamente na atual situacdo em que o0 ensino
de espanhol no Brasil e o de portugués nos paises americanos falantes de espanhol
atravessam uma fase de intensa dinamiza¢do. Serrani (op. cit) faz referéncias a essa
sititacao:

A varidvel distdncia entre as linguas de partida e alvo também é
de fundamental importéancia para a progressio de contetidos e
os critérios didaticos para determinar essa progressio; porque
manter para situagles de linguas tipologicamente préoximas
critérios didaticos adequados para situacdes pedagégicas nas
quais a distincia entre as linguas de partida e alvo é maior? Assim,
nossa proposta € que seja fundamental nas aulas propiciar a
preparacdo de trabalthos praticos - pequenas pesquisas com
previsdo de exposi¢des - nos quais cada aluno ou grupo escotha
o pais € a area (...) de acordo com seus interesses, motivacges
e/ou necessidades. Uma das tarefas do professor sera orientar a
preparacao e coordenar a apresentacio final dos trabalhos. Nesse
processo, professor e aluno aprendem e polemizam juntos
encarando conjuntamente a questio crucial da alteridade cultural.

(pp. 188-189)

Almeida Filho organiza um volume inteiro em torno da questio e pergunta
explicitamente: “a proximidade do Espanhol obriga restricées e pardmetros na
preparacio € implementacio do ensino de Portugués a seus falantes?” (1995, p. 14). A
resposta do autor ¢ elaborada a partir da proximidade tipolégica do espanhol e o
portugueés, concluindo pela necessidade de uma “metodologia portadora de algumas
especificidades” (p.19). A vantagem dessa metodologia portadora de algumas
especificidades se revelaria na medida em que procurasse aproveitar ao maximo a
proximidade das linguas como forma de estimular os alunos a se aventurarem no uso
da nova lingua, apoiados no seu conhecimento da lingua materna, porém sem esquecer
a necessidade de se evitar as armadilhas da facilidade enganosa do espanhol e do
portugués para os alunos, recorrendo para isso acs aspectos contrastivos - que devem
incluir tanto a fonologia e 4 sintaxe, quanto a pragmatica (p. 14-19). No caso da série
ven utilizada atualmente, nenhum desses aspectos é focalizado nem aproveitado.

Esse nfo aproveitamento das caracteristicas particulares que marcam o ensino de
espanhol e portugués a falantes da outra lingua, pode derivar inclusive no fendmeno
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analisado por Ferreira (1993):a fossilizacdo num estigio intermediario de uso da lingua.
Aautora chama a aten¢do para o papel importante que 08 materiais didaticos podem ter
no surgimento ou nao da dita fossilizacio; pesquisando a aprendizagem de portugués
por falantes de espanhol, ela aponta:

Ha evidéncias de que a fossilizacio ocorre devido principalmente
a dois fatores: 0 entendimento reciproco entre os falantes das
duas linguas que d4 a impressdo de uma aparente facilidade,
conforme apontamos anteriormente, e o ritmo das aulas gue €
muitas vezes lento. Freqilentemente sio usados materiais
elaborados para falantes de outras linguas, e na maioria das vezes
aquém das possibilidades cognitivas dos alunos, o que torna as
aulas pouco atrativas e os aprendizes sem motivacio para

progredir na lingua-alvo. (p. 43)

Nao ha em ven outra referéncia s variantes americanas, fora as anotacées sobre
vocabuldrio que aparecem em algumas das unidades do livro principal. Nio ha didlogos
ou exercicios onde possam ser incorporadas; o livro diditico se concentra na cultura
espanhola, chamando a atencio dos alunos para uma realidade bem distante daguela
com a qual provavelmente eles entrario logo em contato. Deixando de lado a
possibilidade de explorar a proximidade, perde-se a ocasifio de aproveitar novas formas
de pritica; como observado por Almeida Filho (1995):

Afamiliaridade embutida na proximidade das linguas fala a favor
de uma progressdo de experiéncias de contetido e de processo
mais Agil e ingreme, possibilitando experiéncias com dreas de

uso comunicativo, ... (p. 17)

No entanto, nao sdo todos os pesquisadores que compartitham essa visio. Em suas
observacGes acerca da possibilidade de se ensinar alguma variante do inglés que nio
as consideradas padrdo®, Cunningsworth menciona situacdes especiais, como por
exemplo, estudantes indo fazer cursos na Escécia, ou homens de negdcios trabalhando
na Jamaica ou na Nigéria, O autor menciona, porém, um conhecimento apenas das
habilidades “receptivas” - entender e ler. A énfase dada ao entender, deixando de lado

* O autor aponta como padrio as variantes da classe média educada do sul da Inglaterra ou da mesma
classe fos Estados Unidos.
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a possibilidade de falar as variantes consideradas, de algum modo, periféricas, parece
ser encarada como uma estratégia para se evitar compactuar com variantes consideradas
secundarias. De fato, ¢ essa a situagfio imperante hoje em Sao Paulo, onde os alunos
recebem uma amostragem geral das variantes americanas, comm o objetivo de fornecer-
Ihes a possibilidade de entender a ingua falada por seus héspedes por ocasido de viagens,
sem considerar a op¢do de facilitar uma competéncia comunicativa em alguma dessas
variantes. No entanto, devido 4 combinacdo de materiais didaticos peninsulares e
modelos americanos - os dos professores -, também é dificil adquirir competéncia
comunicativa na variante peninsular.

Um paralelo do que acontece com o espanhol seria imaginar os uruguaios, argentinos
ou paraguaios aprendendo, em Montevidéu, Buenos Aires ou Assungao, a lingua usada
cotidianamente em Lisboa. Essa possibilidade nio ¢ absolutamente descartivel, mas
deve sempre ser contextualizada; por exemplo, seria o caso de ensinar portugués de
Portugal a um grupo de alunos que desejassem aprender lingua, cultura e literatura
lusitanas, porém, néo ¢ esse 0 caso de empresarios riopratenses que se preparam para
negociar com os vizinhos empresarios brasileiros.

O volume 2 da série vex segue a estrutura basica aplicada no volume 1. As fotografias
e textos alternam representa¢bes americanas e peninsulares. Onze das 22 fotografias
representam a América Latina, a presenca da América em fotos é proporcionalmente
superior & do primeiro volume, o espaco material para a apresentacdo dos diferentes
contextos geograficos nos quais a ingua € falada fica mantido.

Acrescenta-se neste volume a recomendacio de leituras em espanhol (p. 192): a)
romances policiais especificamente desenvolvidos para alunos de espanhol lingua
estrangeira; b) textos auténticos: - Cosas que pasan, - Espafia cuenta, - América Lating
cuenta, - Ventana abierta sobre América Latina, - A escena!, - Ventana abierty sobre Espafic.
No que diz respeito a literatura, os autores reservam também uma distribuicio
equilibrada de textos provenientes dos diferentes paises hispanéfonos.

Diferentemente do que acontece com o0s prélogos dos 4 volumes da série Vamos a
hablar - que sdo todos iguais -, na série ven, os prologos de fato constituem uma
apresentacio do contetdo de cada um dos volumes. Neste volume 2, os autores
relembram as caracteristicas marcantes da série: - a integracao de atividades
comunicativas, apresentando conteudos gramaticais em ordem gradativa de dificuldade,
- a variedade de atividades e exercicios, “abrangendo todos os aspectos do ensino do
espanhol (funcdes, gramatica, vocabulario, pronuncia)”, incluindo também as variacoes
lexicais americanas; - a flexibilidade e adaptabilidade a situagdes e alunos diferentes; e
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-a aproximagao a cultura e civilizagdo da Espanha e da Hispano-América. E acrescentam
o objetivo de apresentar e praticar as estruturas basicas do espanhol, introduzidas no
volume 1, enriquecendo o material com uma nova atividade: leitura e compreensio de
breves textos literarios. A conclusio dos autores é que no fim deste nivel, o aluno tera
condigdes de ser aprovado no Diploma Basico de Espaiol Lengua Extranjera (p. 3).

Temos entéo, no que diz respeito diretamente ao assunto desta dissertacdo, uma
introdugdo de dados correspondentes & América, em trés niveis que se apresentam
como independentes e discretos: - 0 léxico, - a cultura e civilizacdo, e - a literatura, Nao
ha qualquer integrac@io dos trés, eles vdo sendo apresentados de acordo com as
necessidades do desenvolvimento de cada unidade didatica, organizada a partir do
modelo peninsular, ou seja, completamente descontextualizados de seus antecedentes
culturais,

Como no volume 1, temos nas paginas 4 e 5, um indice geral com: - contetidos
comunicativos, - contettdos gramaticais, - ortografia e prontincia, - léxico, - literatura.
Dos 15 escritores apresentados, 7 deles sdo latino-americanos; dos 15 itens culturais, 8
fazem referéncia diretamente a assuntos da América (embora no texto sobre o0s hispanos
nos Estados Unidos seja adotada a visdo norte-americana) (pp.4-5). Todas as unidades
apresentam especificagdes lexicais acerca do use americano, porém sempre com
concentragdo na Argentina e no México, as vezes aparece 0 uso na Venezuela, mas os
paises sao sempre considerados enquanto blocos homogéneos lingiifsticamente - o que
também acontece no tratamento que o livro didético faz da lingua usada na Espanha.
Essa idealizacio homogeneizadora poderia ser explicada pelo afa simplificador, com
objetivos didaticos, porém, ji que abre-se um espaco para as variantes, ele poderia ser
aproveitado mais amplamente, oferecendo mais dados e, principalmente,
contextualizando as diferencas, em lugar de simplesmente oferecer ftens isolados. Seria
desejavel ter, em lugar de amostragens de ftens das variantes locais, apresentacoes
articuladas, acompanhadas de atividades que permitissem pér em pratica esses
conhecimentos adquiridos. No entanto, isso ndo pode ser exigido de um finico material
didatico, cujos autores, além do mais, explicitam claramente seus objetivos, logo na
introdu¢do do seu trabalho. Constatamos, porém, que da forma como ¢é feita a
apresentacdo em ven, as simplificacBes acabam, ocasionalmente, transmitindo
informagGes que ndo sdo muito exatas (por exemplo, a pag. 47, o aluno aprende que
“carro” é a denominac@o para o “coche” espanhol; 4 pdg. 170 hd um erro, devido ao qual
os alunos aprenderio que “menina” na Argentina se diz “pibela”, o que com certeza é
um mal entendimento de “pebeta”, o que de qualquer forma, também nio & de uso
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corrente naquele pais). Santos, Cruz e Ortiz (1995) apontam também na sua pesquisa
esse tipo de problemas - se bem que referidos ao volume 1, pois a ele limitaram seu
estudo. Ainda admitindo que seria desproposital exigir a incorporacio de todas as
variantes, no nivel comunicativo, pode-se esperar que nio surjam erros como s
previamente apontados ou imprecisoes que exemplificamos a seguir.

Na unidade 7, um dos participantes no didlogo é um guia peruano. Nessa ocasido
aparece contextualizado o uso de wustedes como 2a. pessoa do plural, tipicamente
americana. Cunningsworth oferece alguns comentdrios a respeito do trabalho com
vocabulario novo na sala de aula de lingua estrangeira, apontando para o problema de
se apresentarem itens como unidades isoladas nas estruturas gramaticais, em lugar de
fazé-lo como parte de um sistema estruturado seméntica ou formalmente, o que
permitiria aos alunos o uso e assimilagio do vocabuldrio aprendido, em interagoes
reais (p. 18). A série didatica ven de fato apresenta vocabulario correspondente as
variantes americanas, porém sem possibilidades vidveis de uso.

Os exercicios propostos no livro seguem o padriio do volume 1, consistindo
basicamente em completar frases; as frases nunca constituem textos, permanecem
frases soltas. As prontuncias americanas nunca sio tratadas. Os exercicios propostos
no caderno de exercicios sdo mais variados, porém basicamente de repeticio de
modelos. O caderno de exercicios ndo tem apresentacio nenhuma,

A quantidade de fotografias do volume 1 foi significativamente reduzida, assim como
as especificacdes lexicais acerca do vocabulario americano.

No volume 3 - que completa a série vezn -, as informacdes lexicais acerca das diferentes
variantes de espanhol também aparecem em ntmero reduzido. Existe, no entanto,
informacéo mais abundante sobre literatura e cidades dos paises falantes de espanhol
da América Latina. Nao podemos deixar de apontar que, considerando a abundancia
da produgao literdria nos paises latino-americanos falantes de espanhol, a variedade
apresentada é bastante restrita, havendo inclusive repeticio de autores.

No prologo deste volume, as auforas anunciam a manutencio da linha metodologica,
variando apenas a presentacfo, que mostra agora, no indice geral:

- aula de escrita e campo lexical - apresentada com trechos literarios (sendo em 2
das 12 unidades, literatura de escritores americanos - Cortdzar e Galeano)

- conteudos comunicativos

- contetidos gramaticais

- contetidos culturais (sendo 6 dos 12, relativos 2 América Latina).

Neste volume de ven, a quantidade de informaciio sobre a América é berm menor, se
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comparada com a quantidade de informacéo sobre a Espanha. No aspecto literario, a
situacdo é mais equilibrada: apresenta-se um texto de autor latinc-americano em cada
uma das unidades anteriores. O panorama parece insuficiente, considerando-se um
dos comentarios das autoras no prélogo:

... demos grande importincia 4 ampliacio do vocabulario. Uma
vez que o aluno conhece o vocabuldrio basico, apresentamos aqui
um segundo estagio que the permitira compreender e produzir
mensagens mais elaboradas utilizando um vocabulario mais rico
e preciso, adequado para cada um/a das/dos situacoes e
registros,

Nos conteudos culturais, DESCUBRIENDO continua a
apresentacdo de diversos materiais para o conhecimento e
aproximacio a vida e cultura da Espanha e da América Latina. A
nova secao UN DIA EN ... tenta mostrar, com a forca da imagem,

diferentes e bonitos recantos do variado mundo hispano. (p. 3)

O fato de a proposta didatica ser mais comunicativa na intencéo do que de fato torna
dificil o uso das variantes americanas, considerando-se que tanto ¢ professor quanto os
alunos permanecem ruito dependentes do livro didatico. Os didlogos de base se
desenvolvem sempre em contextos peninsulares, a repeticdo aparece como recurso de
fixacdo em inumeras oportunidades e a no¢io de propriedade nio é levada em conta. A
respeito disso, Cunningsworth (op, cit.) aponta:

Para o aprendiz estrangeiro, assim como para a crianca pequena
que adquire sua lingua materna, existe um duplo trabalho:
perceber as situa¢des sociais e selecionar a linguagem
apropriada. Um aspecto da tarefa ¢ nio-linguistico e o outro é
linguistico, mas estio conectados t3o fortemente que o professor
de linguas ndo pode negligenciar nenhum dos dois aspectos, {pp.

1819)

E justificavel entdo perguntar em que medida o livro didatico de ensino de lingua
ensina essas importantes regras de uso, e se faz isso de uma forma sistematica. (p. 19).
O autor continua fazendo referéncia apenas a variante considerada padrio da lingua
correspondente; no nosso caso, se o mencionado ensino for orientado inteiramente em
torno da variante ibérica, a tarefa parece ter sido cumprida, deixando-se de lado as
caracteristicas - que ele chama de “lingiifsticas” e “ndo-lingiiisticas” - das outras variantes
com as quais o falante estrangeiro venha a se deparar. De fato, o material oferecido
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pela série didatica ven nio proporciona ao aluno possibilidades de uso dos elementos
das variantes apresentadas, por nfio estarem contextualizados situacionalmente. A
inovagdo deste material entdo parece se perder na auséncia de implementacio
sistematica. Além do mais, ndo ¢ aproveitada a proximidade do espanhol com o
portugués, como também observam Santos, Cruz e Ortiz (op. cit.), que apontam:

a falta de uma visao contrastiva faz com que se deixe de explorar
no L.D. aspectos de interesse para o nosso aprendiz, como é o
caso dos heterogenéricos®, (...), 0 que se traduz numa gramatica

pobre para o falante de portugués.

As pesquisadoras também chamam a atencéo para a falta de aproveitamento das
variaveis no seu enfoque cultural, que elas apontam como um dos fatores que poderiam
“originar tm insumo mais adequado as necessidades do publico-alvo”. Perdeu-se entio
o enfoque contrastivo veiculado pela série usada anteriormente em Sio Paulo, Vamos a
hablar, e também alguns dados relevantes apresentados no Manual de Espaiiol, de 1del
Becker. As pesquisadoras citadas chamam ainda a atencfio para a apresentaciio apenas
do mapa da Espanha com sua divisdo politica em regides, na primeira unidade do
primeéiro volume de ven,

quando nesse momento introdutério ao estudo do espanhol seria
essencial uma visio da difusdo dessa lingua no mundo, através
de cifras e um mapa em que estivessem contemplados todos os

paises onde se fala essa lingua.

Vemes assim que a necessidade de ter disponivel material didatico que proponha
vis@ies mais abrangentes e/ou diferentes do ponto de vista manifestado na série didatica
ven ¢ sentida a varios niveis e em varias instincias. Veremos, nos depoimentos dos
coordenadores e professores quals sdo efetivamente as iniciativas para se desenvolver
um material desse tipo.

4.1.4 - A proposta do Curso Dindmico de Espaiiol

0 instituto C utiliza para o ensino um material didatico préprio, atualizado com

® (s substantives heterogenéricos sdo nomes gue tém género diferente en espanhol € em portugués,
por exemplo: la leche/o leite, la sal/o sal etc.
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freqiiéncia - com base na experiéncia do ensino-aprendizagem nesse Instituto. A propria
autora fez a apresentagdo de um texto explicativo sobre o material - a0 qual tive escasso
acesso, conseguindo apenas folhed-lo rapidamente, Na apresentacio, lemos que o Cirso
Dindmico de Espasiol é “um método contrastivo-comparativo com o portugués, baseado
nas diferencas, semelhangas ¢ pseudo-semelhancas das duas linguas”. G objetivo almejado
¢ ensinar a lingua de forma prética - o que a autora explica como “prescindéncia do rigor
terminologico, uso de uma linguagem menos cientifica, fora dos padrbes tradicionais de
ensino de linguas”. O ptblice-alvo deste material didatico é constituido por pessoas que
“precisam dominar a lingua, seja para aplicd-la em seu trabalho ou para ampliar seus
connecimentos lingiiisticos”,

A praticidade desta “metodologia” implica sua busca por “resultados imediatos”.

A gramatica é apresentada gradativa e sistematicamente, integrada com a fala, e
minimizando as explicacbes conceituais. “E um processo de comunicacdo integrado,
onde s@o intercasmbiadas vivéncias e experiéncias”, “que convida o aluno a se expressar
espontaneamente, procurando respostas, o que the oferece seguranga e facilita a fixacdo
dos conceitos aprendidos, mantende em alta seu nivel de motivacdo”. Alguns paragrafos
mais adiante, lemos “A gramdtica é introduzida de forma global, por etapas, criando um
processo educativo menos formal ¢ exaustivo e de ficil assimilacdo, que sedimenta em
todos os niveis.” A observac@o de que “os verbos sdo apresentados no primesro livro” é
surpreendente, mas a apresentacio nio oferece justificativas para ela.

Existe uma preocupac¢do com a transmisséo da cultura dos povos hispano-americanos.

Um dos objetivos fundamentais do curso, explicitado na sua apresentacio, é a
reciclagem permanente dos conceitos aprendidos, técnica essa que praticada pelos
professores do instituto em questdo, “leva a um aprendizado aprofundado, porém sem
perda de dinamismo e rapidez - gracas a comparacdo ¢ ao contraste permanente de
diferencas € semelhancas entre o portugués e o espanhol”. Assim o aluno alcancaria a
fluéncia, tanto na expressio oral quanto na escrita,

A variedade de assuntos e exercicios ¢ justificada pela necessidade de tornar o
curso dinimico e nie cansativo, tentando evitar que o aprendizado acabe sendo
rotineiro.

A base do método de ensino praticado no instituto C € a explicacdo do conceito de
cada palavra. Aintengao da coordenadora do centro de ensino e autora da série didatica,
é que o aluno adquira fluéncia e aprenda a pensar e raciocinar na lingua que esta
adquirindo. Com esse objetivo, o material didatico foi organizado visando a assimilacio
dita natural do vocabuldrio. O primeiro livro apresenta aproximadamente 2800 palavras,
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com a intencdo de que no fim do primeiro nivel, o aluno tenha assimilado um minimo de
900 palavras, além do que a autora chama de “gramatica implicita®. A aptidio e fluéncia
assim adquiridas permitirio ao aluno se expressar 4gil e facilmente. No encerramento
da apresentacdo, anuncia-se que a “riqueza de informacdes” do livro aponta para um
amplo universo de pessoas, que encontrario no material didatico aquilo de que precisam
para conseguir se fazer entender.

As “dindmicas” sdo um dos tipos de exercicios que encontramos no Curse Dindwmico.
Elas “foram elaboradas para incentivar a criatividade do aluno, permitindo-ihe desenvolyer
aptidies na expressdo escrita ¢ oral em forma naturel.” Desenhos sdo utilizados neste
tipo de exercicio, onde o aluno precisa explicar oralmente aquilo que representou
graficamente,

A avaliagiio ndo recorre a numeros e sim a rostos que “vepresentam o estado de espirito
da pessoa que qualia”.

A justificativa para o treinamento pelo qual passam os professores é a necessidade
de se alcancarem os objetivos deste “curso” especifico, ja que aqui o professor “fem o
papel de orientador da expresso oral e escrita, ele é indutor de auto-conhecimento ¢
criatividade, e uma fonte de informagies para o completo desenvolvimento da competéncia
lingdistica dos alunos”. Essa defini¢io do papel do professor parece convergente em
linhas gerais com um cenario de ensino comunicativo, levando-se em consideracio as
duas defini¢es oferecidas por Almeida Filho (1993):

O ensino comunicativo de LE é aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real
interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a
usar a l-alvo para realizar acGes de verdade na interacio com
outros falantes-usudrios dessa lingua.

O ensino comunicativo € aquele que ndo toma as formas dalingua
descritas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar
as experiéncias de aprender outra L. mas sim aquele que toma
unidades de aclo feitas com linguagem como organizatérias das
amostras auténticas de lingua-alvo que se vio oferecer ao aluno-

aprendiz. (pp. 47-48)

O Curso Dindmico de Espasiol inclui trés niveis, com duracio de 54 horas cada, em
furmas de até oito alunos. No fim da cada nivel sdo feitas avaliacdes do curso, do
professor e do aluno, para medir a qualidade do ensino. O objetivo é que o aluno adquira
aptiddo na compreensao e expressio oral e escrita.
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4.1.5 - Resumo da analise das séries diddticas

Foram analisadas quatro amostras de materiais didaticos utilizados para o ensino de
espanhol: o0 Manual de espaiol, utilizado ainda na década de 80; a série didatica Vamos
a hablar, utilizada no comego da década de 90; a série diddtica ven, utilizada atualmente
em tres dos quatro institutos selecionados para pesquisa; a série didatica Curse dindmico
de espaiiol, utilizada apenas por um dos institutos pesquisados.

Em termos de pedagogia da lingua, O Manual de espaiiol caracteriza-se por ser
baseado na gramdtica contrastiva e pela concentracio nas habilidades - enfoque
tipicamente estrutural tradicional, Trata-se de um manual elaborado no Brasil,
especificamente dirigido a falantes de portugués, trabalha exclusivamente com a variante
peninsular castethana; no entanto apresenta um panorama do espanhol no mundo - em
termos de quantidade de falantes e sua distribuicio nas diferentes regises, assim como
pelo uso de alguns poucos trechos literdrios de autores latino-americanos - e menciona
08 usos mais caracteristicos da América, porém caracterizando alguns deles como
“yicios” de linguagem,

A série didatica Vamos a hablar também foi desenvolvida no Brasil, se bem que por
autores espanhdis. Este material didatico utiliza apenas a variante peninsular castethana
e praticamente nio faz mencado ao fato de que a lingua ¢é utilizada também na América.
O enfoque é basicamente fundamentado na gramatica contrastiva, porém nota-se uma
mudangca metodologica importante a respeito do material utilizado anteriormente em
Sao Paulo (Maonual de Espadiol): a inclusio de objetivos funcionais e comunicativos.
Mais um aspecto caracteriza essa publicacio: sua elaboragio foi direcionada para
satistazer ¢ aumento marcante da demanda por aulas de espanhol na cidade e no pais.

A serie didatica ven marca uma nova mudanga de rumo, dessa vez surpreendente
porque a escolha revela um abandono da preocupacio anterior por aproveitar tanto
quanto possivel as vantagens apresentadas pela proximidade do espanhol e o portugueés,
optando-se pela utilizagao de um material dirigido ao ptiblico internacional. Ao mesmo
tempo, chama a atencdo que, mesmo testemunhando-se o desenvolvimento do processo
de integracdo regional latino-americana - principalmente no ambito sub-regional com o
avanco do Mercosul - a escolha de material didatico favoreca insumos que se concentram
na variante peninsular castelhana. E preciso mencionar a preocupacio dos autores da
série ven por informar, tanto quanto possivel, acerca da cultura e dos usos lingiiisticos
americanos; no entanto, é patente a impossibilidade de se incluir de forma eficiente,
num unico material, estratégias metodolégicas que permitam adquirir competéncia
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comumnicativa em diferentes variantes - desconhecidas pelos autores.

A série didatica Curso dindmico de espaiiol foi apenas parcialmente analisada. Somos
informados de que trabalha equilibradamente todas as variantes do espanhol e é baseada
na gramatica contrastiva,

Enquanto elementos insepardveis, a lingua e a cultura dos povos sio transmitidos e
divulgados através das varias séries didaticas analisadas. A presenca marcante de
materiais espanhodis ou focalizados na Espanha tem como resultado uma ampla difusio
das caracteristicas lingiiisticas e culturais daquele pais, sendo patente a auséncia de
divulgagdo das respectivas caracteristicas latino-americanas.

¥ importante considerar que os resultados do trabalho com os diversos materiais
didaticos dependem em grande medida da utilizacio dos mesmos, nos diferentes
contextos, caracterizados por direcionamentos, interesses e objetivos particulares. Esses
direcionamentos, interesses e objetivos sdo estabelecidos pelos especialistas -
coordenadores e docentes - que trabalham nas institui¢des pesquisadas, em interacio
com seus alunos. Analisaremos a seguir os depoimentos das partes envolvidas no
processe de ensino-aprendizagem de espanhol, atualmente, na cidade de Sao Paulo e
posteriormente as aulas construidas com esses materiais.

4.2 - A perspectiva dos protagonistas da interacfio de variantes em situacio
de ensino/aprendizagem

Como fol previsto no projeto, este estudo da situacio do ensino de espanhol na cidade
de Sdo Paulo envolve entrevistas com coordenadores dos 4% centros escolhidos para a
pesquisa, tendo em vista que todos eles propdem um sistema que apresenta o ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira a partir de 3 séries de materiais didaticos
desenvolvidos por especialistas falantes nativos de espanhol. (Como ja foi explicado na
introducio desta dissertacio, os livros didaticos utilizados so os seguintes: ven, Vamos

¥ Depois de um ano e meio de tentativas frusiradas de entrevistar a coordenadora dos cursos de
espanhol ministrados no Instituto B, conclui que, em sua maioria, os dados nio poderiam ser diretamente
levantados. Nesse “desentendimento” sucederam-se gquatro fases: a) tentativas de contato telefonico,
sem sucesso, durante 7 meses aproximadamente; b) entrevistas diretas gravadas com alguns professores,
sem auforizagio da coordenagio, embora sem desautorizagio também,; ¢) chamada de atenciio telefonica
da coordenadora, que me procurou na ocasido para proibir qualquer contato com os professores sem
autorizacio, solicitando o envio do meu projeto para avaliagdo assim como uma carta de apresentacio do
meu orientador; ¢) novas tentativas de contato telefénico, sem sucesso, durante 7 meses,
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a hublar e Curso Dindmico de Espaiol). Também ha, nas propostas dos centros
pesquisados, uma preocupacdo com os aspectos culturais caracteristicos conquanto
mseparaveis da lingua e seu uso, Entretanto, ndo se evidenciam claramente as estratégias
que possibilitariam um tratamento efetivo da questio nas salas de aula. Nesse sentido,
contamos no Brasil com uma experiéncia recente de abordagem da interagao das
variantes em situacdo de ensino especificamente elaborada no meio televisivo.

Logo no inicio do seu artigo sobre adaptacio de um programa de TV para ensino de
espanhol, Celada (1995) aponta a questdo da formacio de professores falantes nativos
de variantes americanas, sendo que as modificagbes curriculares a partir do Tratado
do Mercosul colocam “o problema da formagio de professores, tanto nos paises hispano-
falantes quanto no Brasil. E no Brasil esse problema acarreta outro: a formacdo dos
professores orientada para o espanhol falado na propria América Latina” (p.176)!1. No
mesmo artigo, a pesquisadora oferece uma precisa avaliagio da situacio das variantes
lingtifsticas, que ela qualifica como a “figura demoniaca que € a imagem da variacio™;

Figura que poderiamos definir como bifronte (afinal de contas,
acho que esse ¢ um afributo essencial do demoniaco), pois olha
simultaneamente em duas dire¢des: por um lado, em direcio a
iragédia babélica da desintegracdo da lingua, perante a qual os
homens reagem com horror da conjura e, por outro, sob o efeito
da seducdo, em direcdo a acumula¢io incessante de objetos
lingiiisticos. Esta seducio, em geral, expressa-se através da
pergunta arquetipica que abre uma seqiiéncia insaciavel: como se
diz aqui?, como se diz 14? O efeito é que a lingua fica reduzida a
um estoque de termos avulsos que se manipulam como se fossem

curiosidades que merecem ser colecionadas, (p.182)

As conseqiiéncias dessa acurmnulaciio de vocabuldrio foram percebidas claramente
na analise da série didatica ven, desenvolvida na secdo anterior.

Dessa perspectiva, no campo da pedagogia da lingua espanhola,
hd quem proclame ou simplesmente afirme a necessidade de
tomar como ponto de partida o que chamam “espanhol da
Espanha” - efeito da perspectiva do que se oferece como evidente

# Conforme mencionado anteriormente, seria logico esperar que nos paises hispano-americanos nio
serd ensinada grosso modo a variante de portugués usada na peninsula e por isso chama a atengdo que
seja tdo diferente a situacdo a respeito do ensino de espanhol.

133



oulédgico. Argumentam que este constitui a base que garante o
aprendizado “do espanhol” 4 qual h4, simplesmente, que
acrescentar informagbes gramaticais sobre as variacées do
“espanhol da América”. Claro que isso ocorre, no melhor dos
€asos, porque na maioria das vezes, sob o efeito do preconceito
lingiifstico de uma variante referencial comum aos diferentes
sinbnimos, o que se acrescenta é uma série de listas de palavras
“que nomeiam o mesmo objeto” nos diferentes paises ou regides

da América. (p. 182)

Observemos especificamente os dados levantados durante entrevistas com
coordenadores e professores, em questiondrios aos alunos e mediante a assisténcia
as aulas nos institutos escolhidos para a pesquisa.

4.2.1 - Andlise das entrevistas realizadas junto aos coordenadores

a) Apresentaciio da entrevista .

As entrevistas comegaram com a explicaciio de qual é o objetivo da pesquisa; estudar
o confato de variantes do espanhol na sala de aula. E realizar essa pesquisa levando
em conta, principalmente, que trabalha-se com material didatico elaborado a partir de
uma variante de espanhol determinada (desenvolvida a partir da variante peninsular
com fins de ensino da lingua aos falantes nativos de linguas estrangeiras, no caso de
ven e para falantes brasileiros, no caso de Vamos a hablar; desenvolvida no Brasil por
uma falante nativa da variante riopratense do espanhol, nio caso do Curso Dindmico de
Espadiol}. Esse material didatico é usado por professores falantes nativos de diferentes
variantes de espanhol da América. O processo de aprendizado acontece com alunos
que sdo todos falsos-iniciantes e ocasionalmente chegam ac curso com a demanda
por uma variante especifica (por essa razdo é interessante pesquisar a consciéncia
dos alunos acerca da existéncia de variantes, assim como levantar informacbes que
possam indicar se eles estabelecem algum tipo de hierarquia entre elas, andlise que
faremos na secdo 4.2.3 mais adiante).

Vejamos agora em que contexto institucional foram realizadas as entrevistas.

b) Historico dos Institutos e seus objetivos
De acordo com as palavras do coordenador do Instituto A, o objetivo é investir no
processo de globalizacio, ressaltando a unidade dentro da variante.
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Segundo a coordenadora do Instituto B, os cursos de espanhol comegaram a ser
ministrados aproximadamente ha 10 ou 15 anos, sob a responsabilidade de uma unica
professora e constituiam uma atividade secundéria da instituicdo. Somente ha 4 anos
iniciou-se uma campanha de publicidade dos cursos, sendo que hoje o objetivo do
Instituto € tornar-se uma escola de espanhol orientada para servir as classes populares
- considerando que, por enquanto, o acesso & aprendizagem de linguas é restrito is
pessoas que podem pagar.

Esse ¢ um dado interessante para esta pesquisa, pois uma das preocupacses que
levaram a escolha do assunto é o fato de que é importante ndo descuidar do aspecto
cultural da integracdio latino-americana, tentando evitar que os cursos de espanhol
apresentem a lingua apenas como uma mercadoria que pode ser vendida e consumida,
com o dnico objetivo de uma integragdo econdémica - a margem da qual permaneceria a
maioria dos habitantes dos paises pactuados.

Os dados coletados na entrevista com a coordenadora do instituto C coincidem com
0 abundante material de apresentacio e propaganda que pode ser retirado na escola.
Um dos pontos de destaque nesses folhetos é o protagonismo da lingua espanhola no
mundo de hoje. O espanhol é de fato apresentado como “o futuro, hoje”, a partir de
premissas como, por exemplo, a de que “é a segunda lingua mais falada comercialmente
no mundo” e “o Brasil estreita cada vez mais suas relagdes de intercdmbio comercial,
tecnoldgico e cultural com os paises de fala espanhola, aumentando o crescente interesse
pelo estudo da lingua”. Existem também razdes culturais, além das comerciais; “devido
a sua importdncia, jd existe no Brasil o projeto de incluséo da lingua espanhola no curriculs
de 10. e Zo. graus”, e ainda “o espanhol é a lingua que possui mais titulos impressos no
mundo”. Finalmente, a questio do aprendizado do espanhol é colocada praticamente
como uma questio de sobrevivéncia:

Neste final de século, a crescente globalizacio da economia
mundial tem exigido um elo de comunicacio entre os diferentes
mercados. Uma vez que os especialistas apontam o mercado
latino-americanc como um dos que mais impactos causard na
economia do préximo século, esse elo de comunicacdo passa a
ser o espanhol. A criacio de tratados como o Nafta e o Mercosul
provam que a lingua espanhola ja se tornou fundamental para a
sobrevivéncia na nova ordem mundial. Exemplo disso é o fato

de os EUA j4 terem adotado o espanhol como segundo idioma.

Temos entdo o argumento de os Estados Unidos adotarem a lingua - nio sem
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importantes futas da comunidade hispanica residente naquele pais- e mais o argumento
tinico e singular dentre todas as propostas de ensino de espanhol analisadas: um
direcionamento claro visando a América Latina. O folheto explicita que os brasileiros
precisam se comunicar com seus vizinhos, aprender a lin gua que os latino-americanos
ndo brasileiros falam. Isso leva 4 conclusio do texto propagandistico: estudar espanho}
& “tnyestiy no futuro”.

Cabe lembrar aqui a observagio de Dubin e Olshtain (1986) a respeito da necessidade
de se levar em conta o papel da lingua estrangeira no processo de modernizacio dos
paises. Se considerarmos a atual tendéncia globalizadora mundial, o papel do
aprendizado do espanhol no Brasil e do portugués nos outros paises da América Latina
¢ um passo importante nesse processo. E nesse contexto, as pesquisadoras colocam
perguntas que também deveriam ser colocadas quando da elaboracio dos curriculos
para o ensino de espanhol para adultos, em escolas particulares de linguas: em que
medida publicacdes tecnoldgicas e cientificas estdio 4 disposicdo na lingua local?, em
que medida as instrugdes e catdlogos que acompanham os equipamentos modernos
sdo escritos na lingua local?, em que medida os profissionais recebem treinamento no
exterior?, em que medida a comunidade depende de suporte oferecido por especialistas
estrangeiros? (p.13) A resposta a essas perguntas permitird orientar a organizacio
dos cursos de acordo com a situacdo nos diferentes paises. Qual é a situacdo nos institutos
de ensino da lingua para adultos em Sao Paulo e qual ¢ o pablico que procura aulas de
espanhol?

c) Situacdo atual dos Institutos e perfil dos alunos

De acordo com as palavras da coordenadora do Instituto B, foi registrado um grande
aumento da demanda por curses de espanhol nos dltimos 4 anos, o que provocou
paralelamente um crescimento desorganizado da oferta, que tenta adaptar-se a mudanca
brusca da situacdo. Esse fendémeno trouxe conseqiiéncias marcantes para a metodologia
utilizada no ensino e no que diz respeito a escolha dos materiais didaticos a serem
adotados. A coordenadora, porém, ndo oferece pormenores dessas conseqiiéncias.

De acordo com o depoimento do coordenador do Instituto A, ¢ justamente o processo
de globalizacio anteriormente mencionado por ele, o que vem mudando nos ultimos
anos o perfil dos estudantes da lingua. A opcdo pelo espanhol seria devida, de urmn lado,
ao fato de que para atuar no mundo dos negécios é necessario dominar alguma lingua
além da materna e, de outro lado, a constatacio de que para os falantes nativos de
portugués, aprender espanhol € uma empreitada acessivel.
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O coordenador conclui entdo que a procura por aulas de espanhol responde
parcialmente a um processo mundial de expanséo de intercAmbios e contatos culturais,
e em parte a conscientizacdo de que o espanhol é a segunda lingua franca do mundo,
sendo que existem 250 canais de televisdo que emitem sinais em espanhol e que a
Espanha desenvolveu uma das indtstrias do livro mais prosperas do mundo - informacio
que aparece em destaque nos folhetos propagandisticos do Instituto C.

Sobre este ponto, considero interessante ressaltar um dos comentarios de Canfield
{1988):

O espanhol constitui, pelo ntmero de falantes, a mais vasta
manifestacio do latim falado. Atualmente, mais de 200 milhoes
de pessoas, espalhadas em cerca de vinte paises, pensam e se
expressam em castelhano ou espanhol. Além do mais, a populacio
de uma parte desta comunidade lingiifstica, a América Latina, tem
um dos ritmos de crescimento mais altos do mundo. Estima-se
que no ano 2000, aproximadamente 400 mithdes de pessoas falardo
espanhol e poderia muito bem acontecer que, excetuando o chinés
mandarim, o espanhol seja a lingua do mundo que conte com um

malor nimero de falantes. (p.13)

Os comentérios de Canfield vém de encontro as palavras do coordenador do Instituto
A, que expressou sua sensagfo de que o espanhol comeca a ser respeitado como uma
lingua estrangeira que merece ser aprendida. No entanto, o entrevistado aponta que &
um reconhecimento ainda muito parcial no Brasil, que pode ser notado principalmente
a respeito da Espanha - pelo fato de ela integrar o primeiro mundo - e da Argentina- que
é um pais que interage intensamente com o Brasil, tanto no plano dos negdcios quanto
no do turismo.

O interesse do Brasil pelo aprendizado do espanhol nfo apenas em termos lingtifsticos,
mas no que diz respeito a dimensio cultural dos povos vizinhos, foi apontado logo na
introduciio desta dissertacio, quando comentamos a mudanga de atitude que supde a
decisao de aprender a lingua do outro porque o “portunhol” ja ndo é mais suficiente
para a comunicaco efetiva. O reconhecimento da necessidade da lingua - evoluindo
para além do portunhol - implica admitir que o “outre” tem também uma cultura e seus
valores correspondentes. Arepresentante da Secretaria de Estado da Educacio de Sdo
Paulo, Terezinha de Lourdes Perone, expressou isso na sua intervencio no Seminario
“Fducagio sem fronteiras”, realizado em Foz do Iguacu, em 1993:

Quando se fala do espanhol ha alguns aspectos mais, que vale a
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pena ressaltar: expressa firme desejo e intencéo de aproximacio
com os paises da América Latina, contexto politico e social em
que se acha o Brasil e, sem divida, viabiliza uma coexisténcia
soliddria que, certamente, fard desabrochar a consciéncia de
latinidade.

(...) Portanto, aprender o idioma espanhol, tem, para nos,
brasileiros, o sentido de uma deliberada decisio de efetiva

aproximacio entre povos vizinhos e irmfos por suas raizes
histéricas. (p.84)

O Instituto Cfoi criado em 1988 e se especializou no ensine do espanhol. Atualmente,
considerando “a demanda de um mercado em crescimento devido as transformacdes
que ocorrem em escala mundial e 3 integracfo latino-americana, (...) criou um método
apontado por especialistas come inovador, ...”. Esse método oferece a possibilidade de
aprender a lingua “em curto espaco de tempo de maneira objetiva e eficaz”.

Como fora anteriormente mencionado, o instituto C direciona especificamente sua
pratica de ensino visando a América Latina, tornando-se eco das inimeras vozes que
pregam a conveniéncia dessa politica no fim do século XX, dentre elas a da professora
Maria Thereza Venancio (1996) em seu artigo sobre a elei¢io de uma lingua estrangeira
para ser ensinada no Brasil:

Partindo do principio de que o aprendizado de uma lingua
estabelece vinculos com a forma de pensar e com a cultura do
pais ou dos paises da lingua estudada, este trabalho aponta que
seria muito conveniente evitar uma formacio dirigida a reduzidos
polos de irradiacdo cientifico-cultural.

Por outro lado, a localizacio geografica do Brasil - pais limitrofe
com a grande maioria dos paises hispano-falantes da Américado
Sul - supde o interesse pelo conhecimento da lingua espanhola,
como um meio para facilitar o intercambio diplomatico, politico,
econdmico, social e cultural. (p.47)

Esse conhecimento da lingua como meio para facilitar os intercambios de diversos
tipos é transmitido pelas diferentes séries didaticas analisadas (secio 4.1). Vejamos
gual & a avaliagio desses materiais, do ponto de vista dos coordenadores.

d) Materiais didaticos usados

De inicio, o material diddtico usado no instituto B foi a série Vamos a kablar,
desenvolvida a partir da variante de espanhol de Castela, visando especificamente alunos
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brasileiros falantes de portugués. A explicacio oferecida para o abandono desse material
didatico € “o cansaco inevitdvel depois de muitos anos de uso permanente do mesmo”,
A coordenadora explica porém, que a substituicdo de um material por outro requer um
processo importante de adaptag@o - ndo apenas dos professores ja familiarizados com o
texto anterior, mas também dos vérios materiais auxiliares que eram usados juntamente
com ele. O tempo calculado pela coordenagio para completar esse processo de
adaptacho, depois do qual considera-se que o professor ja tem um dominio satisfatério
dos materiais apresentados € de 4 a 5 meses, razio pela qual a substituicio demorou
para ser instrumentada. O resultado disso € que a adocdo do material didatico ven
aconteceu em condicdes de inseguranca. Ven também foi desenvolvido com base numa
variante que em todos os institutos ¢ qualificada como padrio e que ¢ a usada para
ensino a estrangeiros. O material ganhou posteriormente um caderno extra com
observacfes e adaptacdes referentes 2 América Latina,

Nesse caminho em direcio & consideracio das variantes em interagdo, a coordenacio
e os professores do instituto B encontraram mais um argumento para a adocéo da série
didética ven como material didatico, devido 4 recente incorporacio do caderno auxiliar
com informacdes sobre a América Latina.

Quando da analise critica das séries didaticas vimos que, mesmo antes da publicacio
do caderno auxiliar, a série ven ja reservara espago para as variantes hispano-americanas
da lingua - embora de forma superficial conforme mostramos no inicio deste capitulo.

Os materiais didaticos usados no Instituto A so varios!% Vamos ¢ hablar é usado
nos primeiros 4 niveis, seguido do material diddtico da série ;A que no sabes?. Os dois
sao complementados com o uso de Cumbre. Todos eles sdo elaborados a partir da
variante de espanhol usada na Espanha como lingua oficial; Cumbre tem um caderno
contendo informagdes acerca das variantes latino-americanas, enquanto - como ja foi
mencionado ~ Vamos a hablar foi desenvolvido no Brasil especificamente para falantes
de portugués,

Conforme ja apontado, o instituto C utiliza-se de seus préprios materiais didaticos,
desenvolvidos visando a difusio da lingua usada nas diferentes regides da Ameérica
Latina. Conforme anotado, ndo houve oportunidade de ter acesso a esse material durante
0 tempo necessdrio para realizar uma analise satisfatoria. No entanto, foi mencionada

1A primeira série de entrevistas fol realizada em 96, enquanto que a gravagio de aulas ocorreu em 97,
guando j4 tinha side adotada quase completamente, em todos os niveis, a série didatica ven, depois de
uma profunda avaliacgo desenvelvida pelos professores, no fim do ano de 96,

13¢



na entrevista com a diretora-coordenadora, uma fase de treinamento de professores,
quando da sua incorporagdo ao Instituto. A necessidade desse “treino” é explicada
pelas caracteristicas do material didatico, que requer um profunde dominio pelo
professor e sua familiarizagdo com as variantes veiculadas - que nio sio necessariamente
a materna de cada um dos docentes. Essa orientacio coincide amplamente com aquela
apontada por Dubin e Olshtain em sua pesquisa:

A populacao docente é o fator mais significativo para determinar
0 sucesso de um novo curriculo ou materiais. As atitudes dos
professores e suas habilidades para se ajustar a uma nova forma
de pensar, e o que isso envolve em termos praticos, & crucial.
Assim, 0s seguintes fatores precisam ser considerados quando
da avaliac3o dos integrantes da populacio docente: {a) o dominio
que o professor tem da lingua-alvo (nos casos em que nio é a
lingua nativa), (b) o treinamento do professor, sua bagagem, o
grau de educacdo superior, a exposicdo a idéias acerca da
natureza da linguagem e do ensine de linguas, experiéncia de
ensino, e (c) a atitude do professor perante as mudancas no
programa. Muito mais podera ser feito na area das atitudes e do
treinamento como parte de um programa novo, se o treinamento
de professores for incorporado como um componente
significativo dos novos materiais. Por outro lado, os planificadores
tém pouco controle na drea de dominio da lingua alvo.
Geralmente este é um fator dado que deve ser considerado na

hora do planejamento de novos programas. (p. 31)

Ja mencionamos que o tratamento das variantes pelas séries didaticas desenvolvidas
na peninsula ¢ apenas superficial no que diz respeito 4 sua apresentacio perante os
alunos; o fato de que os professores podem vir a ser falantes de variantes nio
peninsulares, mesmo sendo falantes nativos de espanhol, nfio é levado em conta em
momento algum pela série didatica ven atualmente em uso nos Instituto A, B e D.
Tomando esses dados em considerac@o, passaremos a ver qual é o tratamento
dispensado as variantes pelos coordenadores dos Institutos pesquisados.

e) Consciéncia da existéncia de variantes e tradicfo da Espanha no ensino
da lingua

No Instituto B, em Sao Paulo, a questio da interacio das variantes de espanhol em
sala de aula é um assunto ndo apenas conciente mas tammbém sentido em certa medida
como problema.
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A respeito especificamente da variedade no que diz respeito a semantica, ha, de um
lado, aidéia de que ela é fundamental em termos de riqueza lingtiistico-cultural, embora
de outro lado acabe produzindo uma situacio de “salada lingiiistica”. Por enquanto, a
forma encontrada para lidar com as diferentes variantes tem sido o uso de diversos
recursos didaticos- tais como jornais, videos e musicas - para mostrar a “riqueza cultural”
que elas representam. Resta observar nas aulas, se a apresentacio desses noves dados
¢ feita de forma tal que permita um uso dos mesmos pelos alunos em interaches
espontaneas que déem uma idéia da competencia comunicativa atingida.

Estamos entdo face a um caso onde a interacio das variantes é colocada como
problematica, embora essa preocupacio néo tenha a resposta de uma atitude articulada
entre todos os protagonistas da situacdo. Dubin e Olshtain chamam a atencfo para a
importancia de se considerar as atitudes individuais e grupais perante a lingua ensinada/
aprendida - em nosso caso, perante as variantes. As pesquisadoras apontam:

As necessidades da sociedade podem ser levantadas e avaliadas
qualitativa e quantitativamente, porém seu efeito no sucesso real
de um novo programa nio pode ser determinado sem levar em
conta as atitudes individuais e grupais perante o aprendizado de
umna Hngua®. (.13)

Independentemente de o processo acontecer num contexto nativo
ou ndo, ¢ importante distinguir entre dois tipos de atitudes: (a)
atitudes para com a lingua-alvo, com as pessoas que falam essa
lingua e a cultura que ela representa; (...) O primeiro tipo
geralmente reflete atitudes grupais (...)

As atitudes grupais negativas perante uma lingua estio
geralmente relacionadas com fatores histéoricos, politicos e

orientacdes nacionais, ou conflitos sociais. (p.14)

As observagOes sobre atitudes fazem referéncia geralmente aos alunos, porém nao
ha comentarios sobre atitudes dos professores quando, corio no caso que nos interessa,
eles se encontram numa situagdo na qual precisam ensinar uma variante da lingua que
nio € a que usam correntemente como falantes nativos. E ndo podemos negar que
tanto do lado dos planejadores e produtores das séries didaticas, quanto do lado dos
professores latino-americanos que ensinam no Brasil, as questdes relacionadas “com
fatores histdricos, politicos e orienta¢Ges nacionais, ou conflitos sociais” sdo muitas.

¥ Em nosso caso, o aprendizado de uma variante em particular e a familiarizacio com muitas outras.
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S8o muitas na medida em que os primeiros s3o 0s antigos conquistadores, enquanto os
segundos sdo nativos e imigrantes que, de alguma forma, permanecem numa situagio
de “sub-desenvolvimento”, com o lastro do preconceito de que é na peninsula que se
fala a “lingua correta”.

No instituto A, a quantidade de falantes nativos de variantes latino-americanas esta
muito equilibrada com a quantidade de professores espanhdis. A questdio da interagio
de variantes da lingua ndo é considerada problematica pela coordenacio, e a entrevista
resultou em algumas importantes reflexes acerca da tradicio da Espanha no ensino
da lingua aos estrangeiros. A respeito da questio de por que a Espanha foi o primeiro
pais a desenvolver cursos de espanhol para ensino no exterior, uma explicacio
considerada possivel pelo coordenador foi que quem provavelmente poderia ter
desenvolvido tais métodos anteriormente seria a Argentina. Porém, 15 ou 20 anos atras,
o publico-alvo natural da Argentina, que seriam os brasileiros, nio estava interessado
em aprender espanhol da forma decidida que percebemos hoje.

Isso fol amplamente notado ao longo da minha pesquisa, pelo florescimento atual
das escolas particulares de espanhol e pelos depoimentos dos profissionais da érea,
que apontam sem excegdo um aumento impressionante na demanda por aulas de
espanhol nos wtimos trés ou quatro anos.

Paralelamente - sempre de acordo com o entrevistado -, o ptblico interessado no
aprendizado de espanhol surgiu na Europa, mas por uma questdo de proximidade os
europeus dirigiram sua demanda & Espanha. Hoje, quando o Brasil mostra interesse
por aprender espanhol, a tradicao na matéria vem da Europa, e a experiéncia no instituto
pesquisado permite constatar, no dmbito da coordenaciio, que seria indtil concentrar
esforcos na duplicacdo de uma tarefa que ja estd sendo desenvolvida com sucesso.
Acrescenta-se a isso o fato de que hoje, justamente por conta da globalizacio cultural,
os modismos lingiifsticos passam por um importante processo de expansio, e formas
tipicas de falas da América sdo usadas na Espanha. Um caso interessante citado é o dos
adolescentes espanhdis adotando modismos de adolescentes argentinos (comunicacio
pessoal).

A apreciacio do coordenador entrevistado, a respeito de que desenvolver materiais
didaticos a partir das variantes nfo peninsulares de espanhol, com o objetivo de ensinar
alunos nativos do Brasil, seria uma duplicacio inutil de tarefas, faz surgir uma série de
reflexées que fogem aos propositos desta dissertacdo. No entanto, ndo podemos deixar
de apontar que a consideracdo do papel das variantes feita por este professor néo reflete
a idéia que sustentarnos acerca de que as diferencas gramaticais e pragmaticas que
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distinguem as variantes n3o sao apenas opgbes alternativas, cujo tratamento teria como
resultado a duplicacio de uma tarefa que j4 esta sendo desenvolvida com sucesso. A
focalizagdo no desenvolvimento de materiais didaticos usando variantes americanas
constituiria um outro trabalho, completamente diferente, marcando o inicio de um
caminho até hoje completamente inexplorado, e isso tem profundos significados politicos,
sociais e culturais.

Algumas das observagbes do coordenador do Instituto A, e minha reflexio acerca
da falta de iniciativa da parte da América Hispénica para desenvolver materiais e métodos
de ensino de espanhol como lingua estrangeira, nos fazem lembrar que j4 houve de fato
um campo fértil para o desenvolvimento de projetos de ensino de espanhol para
estrangeiros em nosso continente. Lembremos da imigracio européia que chegou -
pelo menos ao Rio da Prata - no fim do século XIX e durante toda a primeira metade do
século XX. Esse assunto nio estd diretamente ligado ao assunto desta dissertagao, pois
trata-se de ensino em situacio de imersdo para falantes nativos de linguas que n3o o
portugués; porém, pareceu-me significativo nunca ter ouvido que projeto algum desse
tipo tenha sido desenvolvido, e acabei confirmando essa falta, pelo menos a partir da
informacao fornecida por lingtiistas uruguaios em conversas informais®.

Naescola de linguas C, respondendo a minha proposta de pesquisa, a diretora revelon
ndo haver naquele instituto “problema” algum quanto ao convivio das variantes de
espanhol, sendo que no material diddtico por ela desenvolvido e permanentemente
atualizado todas as variantes sfo consideradas.

No particular panorama de interacio entre material didatico peninsular e docentes
falantes nativos de variantes americanas, qual € a variante usada para o ensino?

f) Escolha da variante para ensino

A partir do subtitulo da sec#o anterior, podemos deduzir que nio ha no Instituto A
razdo alguma para sentir a necessidade de fazer outras escolhas no que diz respeito as
variantes da lingua espanhola. E uma instituicdo diretamente ligada & Espanha, e parece

4 ¥ imprescindivel fazer a ressalva de que hoje, tanto em Buenos Aires quanto em Montevidéu, estio
sendo implementados cursos de espanhol para estrangeiros. No caso especifico da Argentina, existe a
equipe coordenada por Franzoni; ne Urugnai, a equipe formada pelas pesquisadoras Bertolotti, Brovetto,
Gabbiani e Orlando, trabatha concentrada diretamente no ensino de espanhol para falantes nativos de
portugués, que assistem a cursos ministrados em médulos de duas semanas, no formato de cursos de
verdo.
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integrar ariqueza lingiifstica e cultural das variantes através da incorporagio de falantes
nativos latino-americanos em seu corpo docente, que possam adotar tracos da norma
ibérica em seu ensino, Uma vez abordada especificamente a questio do contato entre
variantes do espanhol em salas de aula brasileiras, o coordenador ressaltou o fato de
que o diploma de proficiéncia emitido na Espanha ¢ valido para qualquer uma das
variantes, ou seja, a norma espanhola tem aceitacdo garantida entre as variantes de
espanhol da Ameérica e vice-versa.

No Instituto B, a avaliacio da situacio é bem diferente. Arespeito do tratamento das
diferentes variantes de espanhol, observei uma preocupacio marcante por estabelecer
alguns critérios minimos que assegurassem um funcionamento efetivo dos cursos, A
coordenadora explica que o estabelecimento desses critérios é baseado na coeréncia e
isso implica, por exemplo, evitar o uso do voses e do yeismo - ao nivel fonético - com uma
finalidade didatica.

Nesta instituicfio, as demandas especificas dos falsos iniciantes s3o atendidas sé depois
que a bagagem de cada um ¢ firme o suficiente para poder desenvolver o discurso com
coeréncia (aparentemente, é grande a quantidade de alunos que viajam para a Argentina).
A autocritica que aparece por parie da coordenacio é que o espanhol ensinado nessas
condicdes é “neutro” ao ponto de nio ter mais filiacdo nacional, de ndo ser a lingua real
de ninguém, pois ndo constitui uma variante falada na Espanha nem em nenhum pais
da América Hispanica. Mas de fato, a interacao das variantes do espanhol ¢ admitida
enquanto tal e observei tentativas de lidar com elas em cada caso especifico - por exemplo,
no caso do leisme usado no México, uma vez que ha no Instituto uma professora
mexicana.

A contribuicio de Celada (1995) em seu relatério sobre a adaptacdo de um programa
de ensino de linguas veiculado pela TV trata especificamente do que ela chama a “selva”
da relacdo do espanhol com o préprio espanhol, experiéncia que vivenciamos
diretamente ao longoe do desenvolvimento desta pesquisa.

Como evitar, entfio, que o programa ficasse reduzido a transmitir
um catalogo de formas lexicais que produzissem o efeito da
tranqiiilidade através do armazenamento de sinénimos de uma
lingua “falada por trezentos e dezoito mithoes de pessoas™ (...)
Qual poderia ser uma via de acesso as varias linguas faladas numa
extens3o tao vasta que possibilitasse o acesso a lingua e a cultura?
(... Tratava-se (...} de quebrar a imagem de um objeto do qual
partem viérias flechas em direcio aos nomes gque esse mesmao
objeto recebe em cada lugar, regifio ou pafs. Em sintese, todas
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essas colocagdes tinham como base comum um temor: o que
despertava a consciéncia de que assumir a variacio nio deveria
equivaler a aceitar a tarefa de descrever a lingua como uma

realidade fisica, dispersa no espaco da geografia ... (p. 183)

S&o varias entdo as formas de se tratar a questio das variantes do espanhol, na hora
do ensino, da decisdo acerca de incorpora-las ou nio, trabathar exclusivamente com
base numa ou em algumas delas, de quais razdes orientaréo a selecdo. Os professores,
usudrios do material didatico junto com os alunos, através de longos anos de uso tém
possibilidades de apontar idéias acerca de quais os tipos de materiais que poderiam
colaborar para atingir os diferentes objetivos. A situacdo de estranhamento transmitida
pela coordenadora do Instituto B deriva conseqiientemente para uma idéia acerca de
qual material de ensino poderia ser considerade o mais adequado.

g) Material didatico desejado

Como conseqiiéncia das preocupacfes referidas no subtitulo da secfo anterior,
percebemos no Instituto B uma necessidade clara de trabalhar com materiais didaticos
fjue ndo apresentassem a América Latina apenas como uma curiosidade cultural - que
aparentemente € o que acaba acontecendo com os materiais didaticos espanhéis
adaptados. Hé enfim, uma necessidade de superar o estranhamento provocado por
materiais espanhdis, ndo negando a Espanha mas reconhecendo que ¢é basicamente
“alheia a nossa natureza” - nas palavras da coordenadora.

O material diddtico Vamos @ hablar, usado no instituto quando foram feitas as
entrevistas®s, é considerado problemdtico na hora de ser usado por falantes nativos de
variantes que nfo a da peninsula. A isso acrescenta-se ¢ tratamento dado no livro ao
fenémeno da proximidade do portugués e o espanhol. O ideal proposto pela coordenacio
¢ aproveitar ao maximo a proximidade entre as linguas e a0 mesmo tempo combater os
efeitos negativos dessa proximidade em termos de aprendizagem. Essa conscientizacio
parece ser um resultado do fato de que a proposta pedagogica do Vamos a hablar
ressaltou excessivamente as diferencas - na tentativa de evitar a interlingua -, o que,
segundo a coordenadora, é um erro que aparentemente fol igualmente cometido em
um dos cadernos didaticos elaborados pelo Instituto B.

i3 A situacdo é a mesma que no Instituto A, arespeito da mudanca de material didatico, de Vamos a
hablar para ves.
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Vejamos quais siio as opinides dos professores a respeito desses assuntos.

4.2,2 - Andlise das entrevistas com professores dos Institutos onde foi
desenvolvida a pesquisa.

No Instituto A foram entrevistados 4 professores, dois originarios da Argentina -
embora de duas regides diferentes, Buenos Aires e Chaco -, um do Chile (capital) e
uma professora originaria da capital mexicana. Serdo identificados como AAP, AACh,
ACh e AM respectivamente. Todos os professores entrevistados sio falantes de variantes
hispano-americanas do espanhol. Por essa razao apresentam o perfil adequado para
minha pesquisa, sendo que, ja na fase de preparacio da aula, ocorre a interacio de
variantes da lingua que se desenvolverd posteriormente gracas a participacio dos alunos
- gue recebem varios tipos diferentes de insumo lingiiistico.

Quatro professores foram entrevistados no instituto B, A primeira professora
entrevistada ¢ falante nativa da variante de espanhol da Argentina, especificamente da
cidade de Cdrdoba que, como as outras variantes regionais, apresenta tragos
caracteristicos e facilmente reconheciveis pelos falantes do Rio da Prata. As informacdes
por ela fornecidas a respeito de atitudes e reaces dos alunos sio referidas a alunos do
1o. ano (ndo inicianies, sendo que estudam ja no 2o. nivel) e do 30. ano. A série didatica
usada no primeiro ano € ven, e a usada no 30. ano € Esto funciona. A segunda professora
entrevistada é falante nativa da variante de espanhol antioquenha, da Colémbia. A regido
de Antioquia apresenta caracteristicas diferentes das do resto do pais. Por exemplo, os
falantes nativos desta variante usam o “roseo”. O trabalho ¢ desenvolvido com alunos
iniciantes. Considero importante deixar registrado que a professora saiu de seu pais
ha 7 anos e ndo tem formagio que contribua para uma reflexdo lingtiistica sistematica.
Aterceira professora ¢ licenciada em letras, falante nativa da variante de Assuncao do
Paraguai. O ultimo professor entrevistado no Instituto B tem uma longa experiéncia de
ensino da lingua e é falante nativo da variante limenha, do Peru. Os quatro professores
serdo identificados como BA, BC, BPA e BPE respectivamente.

No Instituto C ndo houve oportunidade de entrevistar professores.

No Instituto D, onde ndo houve oportunidade de entrevistar a coordenacfio, nem de
assistir a aulas, foram entrevistados 2 professores; um originario do Chile e uma
professora peruana, identificados como DC e DP.
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Instituto A | AAP (Argentina, Buenos Aires), AACh (Argentina, Chaco),
ACH (Chile, Santiago), AM (México, Capital)

Instituto B | BA (Argentina, Cérdoba), BC (Colémbia, Antioquia),
BPA (Paraguay, Asuncién), BPE (Peru, Lima)

[nstituto C | Nenhum

Instituto D | DC (Chile, Santiago), DP (Peru, Lima)

Quadro 2: Professores entrevistados nos Institutos pesquisados. Total: 10.

Aos professores entrevistados pedimos para expor seus pontos de vista a respeito
dos mesmos assuntos sobre os quais os coordenadores se manifestaram - as variantes
no dia-a-dia € na sala de aula, as estratégias didaticas para trabalhar com as mesmas, os
materiais didaticos usados, o perfil dos alunos. Os docentes tiveram a oportunidade de
confrastar suas ideias com suas experiéncias diretas vivenciadas gracas 2 interacio
semanal com os alunos.

a) As variantes do ponto de vista dos professores e sua atitude face a elas

O professor AAP informa que enquanto falante nunca teve preocupacdo alguma a
respeito da existéncia de variantes na sua lingua materna, usadas nos diferentes pafses
do continente. A curiosidade e os questionamentos acerca do fendmeno comecaram a
partir do trabalho como professor de espanhol com alunos brasileiros. A intencdo
divulgada no Instituto ¢ a de preservar a unidade, posiciio essa manifestada também
quando da entrevista com o coordenador dos cursos. A partir dessa intengio de
preservar a unidade, apresenta-se um dilema para os professores na hora de falar em
sala de aula, pois precisam escolher uma variante. Ao mesmo tempo, reconhecem que
a possibilidade de escolher é muito relativa, sendo que cada um deles ja tem uma, a
propria. A solugio aplicada para resolver este dilema é nfo exigir que os alunos usem
a variante do professor, direcionando-os a usar o “usual”. (A pergunta que surge a
partir dagui, para quem estd pesquisando, ¢ de que forma um falante conseguiria
distinguir seu uso pessoal daquilo que ele identifica como o “usual”.)

A professora AACh conclui que 2 op¢io mais adequada é adotar para o ensino a
variante considerada padriio na Espanha, devido ao fato de que ela é bem compreendida
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na América, embora ndo seja usada aqui, e que geralmente os alunos estabelecem contato
com falantes culfos das variantes americanas. Assim, sio trabalhados basicamente em
sala de aula os modelos da peninsula: “4%” e “vosotros” na conjugacio verbal, ainda
argumentando a dificuldade apresentada aos alunos pela conjugacio americana de
“usted” com a 3a. forma verbal.

O terceiro professor entrevistado, ACh, considera importante superar os preconceitos
face as variantes americanas, passando cada professor a usar a sua prépria em sala de
aula, acrescentando inclusive o uso do “voses” na conjugacio verbal, por exemplo. A
explicacdo para este tipo de inclusdes é baseada em que de fato o pronome “vos” faz
parte de variantes normativas, sendo aceito como elemento padrio em grande niimero
de variantes americanas do espanhol. (£ importante ohservar que o “voseo” ndo é usual
no Chile, pais de origem deste entrevistado.)

Foi ressaitada pelo entrevistado a importéncia fundamental de que o aluno conheca
o léxico e a fonética de varias regides onde se fala espanhol, pois mesmo que a pessoa
ndo use todos os elementos apresentados em sala de aula, o fato de poder reconhecé-
los Ihe possibilitara uma passagem mais confortavel por diferentes paises e urmn contato
facil com diferentes pessoas.

Aprofessora AM diz ter consciéncia da existéncia das variantes a partir do seu contato
com falantes nativos de uma quantidade delas. Sua primeira reacdo foi simpatica,
receptiva e teve logo uma grande curiosidade por conhecer caracteristicas dos diferentes
usos - principalmente no que diz respeito ao vocabuldrio. No que diz respeito 4 interaciio
das variantes na sala de aula, a professora diz que independentemente de constituir
uma dificnidade e de aparentemente apresentar uma situacio caotica, é necessario tratar
a questio pela riqueza que ela implica.

A professora BA, explica que devido ao fato de que hé apenas dois anos ensina
espanhol, sua prépria reflexao sobre o assunto das variantes é recente. £ uma
preocupacio especial do Instituto analisar como essas variantes devem ser encaradas e
ensinadas. A entrevistada aponta como curiosidade que nem os préprios falantes nativos
sdo conscientes da dimensao das diferencas, até se depararem com elas na interacio
com outros falantes. Apenas a reflexio acerca do assunto, como “problema” premente
na hora de ensinar, conscientiza os professores, que acabam verificando a incapacidade
dos alunos para identificar diferencas que eles préprios ignoravam previamente. A
professora conclul, a partir da sua prépria experiéncia como residente no Brasil, que o
aluno nio possui sensibilidade suficiente para perceber elementos que sé poderiam ser
identificados em situacdes de imersio,
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A professora BC tem um conhecimento direto de grande ntimero de variantes latino-
americanas, aquirido a0 longo de vivéncias nos diferentes paises, e sustenta a idéia de
que € a riqueza lingiiistica regional que deve ser explorada. Destaca o fato de que a
imersdo do aluno em diferentes regides levara cada um deles a adotar as caracteristicas
da variante de seus interlocutores (fenémeno da acomodagéd lingiiistica).

A professora BPA diz nio ter permanentemente presente a diferenciacio entre as
vartantes, porém destaca como distinguidor seu uso do voseo - caracteristico do Cone
Sul -, que reconhece como fonte de problemas para os alunos. Temos aqui uma das
situacdes problematicas da interacio de variantes: a professora menciona uma assintonia
entre o modelo veiculado pelo material didatico peninsular e os exemplos fornecidos
por ela mesma no uso espontineo e cotidiano da lingua. A questio se vé acentuada
quando da apresentagdo da 2a. pessoa do plural, incluindo a forma peninsular “vosotros”,
porém excluindo a forma americana “usfedes”. O voseo é identificado pela entrevistada
como exclusivamente do Cone Sul, enquanto o uso de “usfedes” é atribuido “3 quase
totalidade da América Latina”. A entrevistada aprecia o contato dos alunos com
professores falantes nativos de diferentes variantes, argumentando que isso permite
uma informac#o mais ampla e maior possibilidade de escolha, familiaridade com os
diferentes sotaques - aspecto que considera bastante confuso.

O professor BPE informa ter percebido mudang¢as na sua atitude a respeito das
variantes, a partir do contato especifico com elas em situaciio de ensino: ele tem
incorporado na propria fala palavras que néo s3o de uso no Peru e chamam a atencio
das pessoas por ocasifo das suas visitas ao pais natal.

No instituto D apenas houve a possibilidade de entrevistar 2 professores, sem
aportunidade de assistir as suas aulas. O professor DC nio sente dificuldades
trabalthando com séries didaticas desenvolvidas a partir da variante peninsular, mas
disse se preocupar permanentemente por mostrar “qual € o seu castelhano real, ou
seja, como se fala na tua cultura, no teu pais”. Destaca que em todos 0s niveis - prontincia,
conjugacio - explica que o “castelhano riopratense” ¢ diferente, utilizando-se de outras
formas, que ele mostra - os fonemas caracteristicos, por exemplo. Este professor decidiu
que se ele ndo transformar a questdo das variantes num “monstro”, seus alunos tamhém
néo sentirdo este ponto como problemadtico. No entanto, mesmo nio achando “nada de
errado” no fato de ter de utiizar material didatico baseado numa variante “estrangeira”,
DC considera que o professor tem que adotar uma "atitude latino-americana”, ele niio
pode ser apenas chileno, ou argentino, ou uruguaio, e precisa passar aos alunos
conhecimentos sebre todos 0s paises, os costumes, a vida e a cultura dos povos,
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Aprofessora DP - falante nativa da variante da capital peruana - diz ter percebido
que os alunos nfio tém problemas na hora de entrar em contato com as variantes
americanas, embora tenha percebido mais dificuldades no contato com a variante
peninsular - relata uma experiéncia de uma aluna excelente do Instituto que teve grandes
dificuldades quando da sua viagem para a Espanha, sentiu-se rejeitada por usar uma
variante que nfo a peninsular e voltou com sua preferéncia latino-americanista bem
mais definida. DP tem uma opinido muito firme a respeito da questao da interagdo das
variantes na sala de aula, considera que os professores tém que ensinar a partir das
realidades proprias, “estruturais, da linguagem verbal”. Seguindo nessa linha de
pensamento, ela aponta a falta de pessoas qualificadas como a razdo para nio ter ainda
sido desenvolvido um meétodo bom baseado nas variantes americanas. A professora
explica essa auséncia “talvez pela falta de integracio real da propria lingua”. Conclui
ressaltando que hoje os professores estio efetivamente com essa preocupacio.

O diferente grau de consciéncia sobre as variantes e as respectivas atitudes face a
elas determinam a abordagem didatica da questiio, Vejamos como isso acontece.

b) Estratégias didaticas para trabalhar com variantes do espanhol

Apartir da observacdo de AAF, acerca do emprego do “usual”, chegamos a conclusao
de que, do seu ponto de vista, deve ser ensinado o “espanhol padrio” ibérico. O
entrevistado considera como tal uma variante que seja entendida pela maior quantidade
possivel de falantes, e isso implica a mudanca de alguns elementos proprios da sua
variante, por outros usados majoritariamente na Espanha e em varios pafses da América
{por exemplo: substituiciio de “vos” por “ti”, “birome” por “boligrafo”, etc). O entrevistado
baseia sua decisao na convicgdo de que os alunos precuram, com o aprendizado de
espanhol, adquirlr uma ferramenta de comunicacio.

Vejamos a professora AACh. A respeito especificamente da interacio de variantes
em sala de aula, devido A coexisténeia da variante usada oficialmente na Espanha -
veiculada pelo material diddtico - e a usada pela professora falante nativa argentina, ela
resolveu basear os contetidos de ensino na gramatica. Essa solugdo foi considerada a
mais adequada porque, na sua visio, é justamente a gramatica o que todas as variantes
tém em comum. Do ponto de vista da professora, se o aluno conseguir dominar a
gramitica, ele conseguird usar a lingua corretamente, adaptando-se as caracteristicas
da variante usada no pais em que se encontra. Isso é possivel, na perspectiva da
entrevistada, porque ¢ que mais especificamente distingue as varfantes é o léxico -
palavras e expressdes - e a prontncia.
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Assim, a gramatica do espanhol, veiculada na Gramatica elaborada pela Real Academia
Espafiola, foi escolhida como o nicleo forte do processo de ensino-aprendizagem. A
partir dessa base, a professora apresenta diversos elementos da sua variante pessoal,
tais como o regionalismo “ves” e algumas expressées argentinas. Ela destaca a
importincia de informar o aluno, procurando oportunidades de lhe apresentar as
caracteristicas regionais da fala. Isso no que diz respeito a questio lexical. Quanto a
pronuncia, a professora aponta que geralmente cada aluno ja vem com um modelo de
prontncia, que ela considera ser escolhido a partir de contatos pessoais, seja com a
familia, com amigos ou por ocasiio de viagens, porém de forma inconsciente.
Aparentemente, do seu ponto de vista, o contato com os professores falantes de diferentes
variantes n#o provoca mudangas importantes na pronuncia dos alunos que, se nio
tiverem chance de contato direto com falantes nativos de espanhol antes de chegar aos
cursos, na maioria das vezes adotam a prontincia do seu primeiro professor. Assim, a
influéncia primeira seria tio marcante, que a exposicdo as outras pronuncias - tanto dos
professores quanto as registradas nas fitas incluidas nas séries didaticas - serviria apenas
como informacgdo importante para o aluno, porém sem modificar suas escolhas
anteriores.

A partir da sua avaliacio das variantes, a proposta de ACh é trabalhar o uso, visando
seu reconhecimento. Nessa altura, o professor sugeriu que metodologicamente poderia
ser interessante mudar a nomenclatura, deixando de lado a especificacio das variantes,
e falar simplesmente em espanhol.

Essa é justamente a proposta no Instituto A: evitar a pretensio separatista e
apresentar, no decorrer dos anos, um amplo leque de variantes do espanhol. Dessa
forma, os alunos se conscientizam da existéncia das variantes, familiarizando-se com
os diversos usos, escolhendo uma variante de acordo com seus interesses particulares,
porém com ampla informacio sobre as outras, permitindo o reconhecimento de todas
elas.

A professora AM diz que apresentar as variantes ac aluno € néio apenas inevitavel -

¥ Dhirante as entrevistas, perguntei aos professores se perceberam alguma mudanca na variante de
espanhol falada espontaneamente por eles, a partir do fato de comecar a ensinar espanhol a falantes de
portuguds, No caso do professor chileno entrevistado, chamot-me a atenc¢iio que o professor observasse
ndo ter mudado caracteristicas da sua variante nativa, e simplesmente perceber em si mesmo um esforgo
por falar mais devagar, articulando todos os sons. E interessante apontar que a fala dos chilenos é muito
rapida e o fim das palavras costuma ser ainda menos ouvido que nas ouiras variantes (ver sub-titulo

*Descricio fonoldgica” no capitulo 2). No entanio, parece-me que esse € umn tipo de modificagio diferente
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devido ao fato de que eles terdo, ao longo dos anos de curso, professores falantes nativos
de diversas variantes -, mas também desejavel. Considera que a questdo deve ser
encarada com muito cuidado no nivel basico onde ela d4 aulas, porque os alunos nao
percebem e nem irnaginam a existéncia das variantes. Por essa razao o professor precisa
avisar dessa existéncia e tentar formar atitudes de adaptaciio nos alunos - por exemplo,
a possibilidade de se adotarem diferentes prontincias para /11/. Segundo AM, o professor
deve tambem cumprir seu papel trangiilizador junto aos alunos, alertando-os de que
irao entender todas as variantes que lhes forem apresentadas, porém precisam, no plano
pessoal, fazer uma escolha e adota-la homogeneamente,

A professora percebe que no nivel Basico I, aignorancia do fendmeno evita confusdes
- 08 alunos tém informagio, mas sua pouca experiéncia torna as manifestacGes das
variantes imperceptiveis. Ja no Bésico II, os alunos comecam a perceber por si mesmos
a existéneia das variantes e isso cria uma inquietacdo, porque se aproxima a hora de
fazer uma escolha. Como estratégia, a professora usa a sua variante materna, explicando
suas caracteristicas, e anunciando a existéncia das outras variantes, que os alunos
experitnentarfo com os outros professores.

No primeiro caso investigado no Instituto B, a professora BA adota a posicdo de que
para Hdar com os fatos € preciso usar os contetidos apresentados nos livros e fitas como
material didatico, mas na hora de interagir com o aluno, a professora “escolhe” ensinar
a partir da posicio de onde fala, ou seja, a partir da sua variante nativa.

Na experiéncia desta professora, os alunos adotam a variante usada pelo professor
como modelo, com excecdo daqueles que tém experiéncias ou algum interesse particular
pela Espanha. Como conseqiiéncia dessa adoco da variante da professora como modelo,
os alunos do instituto - onde a maioria dos professores sfo uruguaios e argentinos -
estao familiarizados com o veseo, o yeismo e o sesep.

Quanto ao ensino das formas de tratamento formais e informais, a professora explica
que o uso de # em sala de aula representa um esfor¢o grande da parte do professor,
embora depois de dois anos de pratica, o costume ja esteja estabelecido. Os alunos
provenientes de familias espanholas costumam usar vosofros no comego do curso, mas

daquele praticado pelos professores em geral, que acabam adotando algumas caracteristicas da vanante
espanhola - que, embora todos os depoimentos tentem tirar do seu lugar privilegiado, de fato continua
sendo considerada como o espanhol “correto” e néo apenas como mais uma variante da lingua. A decisdo
de falar mais pausadamente poderia ter lugar em qualguer circunsiincia de ensino, onde o professor faz
urn esfor¢o por ser claro (o chamado “professorés”™, Assim, seria essa uma mudanca devida ao contexto
da sala de aula de lingua, e pouco teria a ver com a hierarquizaciio entre variantes.
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acabam perdendo essa forma, que trocam por wsfedes. De fato, o livro didatico usado
em sala de aula apresenta apenas a primeira forma (vosotros), mas no dia a dia, os
alunos costumam escolher o uso do professor.

A maior preocupacio da professora no decorrer do curso é fazer um esforco para
orientar o aluno em dire¢do a homogeneidade de uma variante, tentando conseguir que
depois de se fazer a op¢io por uma variante, ela seja mantida.

A segunda entrevistada no Instituto B, BC, ndo informou a aplicacio de estratégia
alguma a respeito deste ponto. A pergunta foi respondida a partir da anterior: os alunos
adotam o modelo apresentado pelo professor - o fato de a turma ser composta por
iniciantes deve ser levado em conta.

A professora BPA opta por explicar aos alunos as diferencas entre o espanhol da
Espanha e o da Ameérica; no caso especifico de alunos que pedem para aprender “o
espanhol da Espanha” ainda depois de ter informado que seu objetivo ao aprender
espanhol é dinamizar os contatos con parceiros industriais e comerciais argentinos, a
entrevistada explica aos alunos que a forma vosotros por exemplo, nio ¢ a usada por
seus interlocutores. BPA informa de dificuldades dos alunos nesse sentido.

O entrevistado BPE diz evitar regionalismos na sala de aula, excetuando alguns “muito
importantes” ou nas ocasides em que os alunos contribuem com dados particulares,
produte do seu contato com a lingua fora do Instituto. O professor destaca o caso do
uso de vosetres; nesse caso ele explica aos alunos a situacdo nos 22 paises falantes de
espanhol na América, baseando-se nesse fato para usar usfedes na aula, como forma de
tratamento da 2a. pessoa do plural. No entanto, por considerar o voses um regionalismo
mais circunscrito, opta por ndo ensind-lo, embora explique como funciona e qual regido
se utiliza dele. No caso particular do voseo acrescenta-se nesse exemplo o fato de que
ndo € uma caracteristica da variante nativa do professor, ou seja, para BPE o voseo é tio
desconhecido quanto o uso de vosotros; notamos aqui um alto grau de homogeneidade
nas opcoes, ja que o professor descarta os regionalismos que ele ndo domina, sem
sentir-se mais ou menos comprometido pelo fato do regionalismo em questio ser
peninsular ou americano. Chama a atencéo, porém, a observacao do entrevistado: os
professores argentinos e uruguaios também ndo ensinam o voseo - cabe acrescentar
que a informacfio corrente é que esse € um regionalismo restrito apenas ao Rio da
Prata, informacio que vimos anteriormente nio é exata (secdo 4.2.3).

No ultimo instituto pesquisado, a professora DP menciona como estratégia para lidar
com as variantes, a permanente impregnacio de tudo que acontece no cotidiano da
aula, na variante do professor, aproveitando o intenso intercimbic oral que tem lugar
durante a sessio.
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A estratégia do professor DC é apresentar sempre duas ou trés variantes
simultaneamente: a veiculada pela série diddtica, a do professor e mais duas ou trés
com as quais 0s alunos tém - ou provavelmente terfio - mais contato - Rio da Prata,
Colémbia, México. DC costuma encarar a intera¢io das variantes do espanhol como a
interacdo das variantes do portugués no Brasil, e assim explica o fendmeno aos seus
alunos: chama a atencdo para o fato de se falar diferente em Sdo Paulo, no Rio e em
Salvador. O professor insiste nanecessidade de se colocar tudo de uma forma “natural”.

Vemos assim que os professores se defrontam permanentemente com o fendmeno
dainteracdo das variantes: anativa prdpria de cada um e aveiculada pelas séries didaticas
utilizadas. Essainteraco permanente ter como resultado uma avaliacdo do mencionado
material didatico, que veremos a seguir.

¢} Avaliacdo do material diddtico pelos professores

Chegada a hora de comentar ¢s materiais didaticos utilizados, o professor AAP
considera que um livro didatico que apresenta apenas uma das variantes de espanhol é
sem duvida um material muito restrito. O entrevistado sustenta que, em sendo todas as
variantes igualmente validas, o objetivo é apresentar aos alunos um amplo leque de
possibilidades, pois quantas mais eles conhecerem, mais capacitados estario para
entender mais espanhol. E essa possibilidade de ampliar o entendimento é viavel porque,
na sua otica, a diferenciacio maior aparece nro Ambito do léxico. Assim, é a variante
léxica, segundo AAP, que precisa ser enfatizada. E importante lembrar aqui as
consideracoes feitas por Celada acerca do perigo de se deixar seduzir pelo afa onipotente
que levaria a tentativa de elaborar séries didéticas que acabariam sendo colectes infinitas
de casos particulares e exemplos locais. Essa opcao ndo ¢ sinénimo de maior
familiarizacio com as diferentes culturas e pode acabar sendo um esforco estéril no
que diz respeito 4 concientizacio da existéncia das variantes, pelos alunos.

A entrevista com o professor ACh revelou que o desejo néo € que o material didatico
basico abranja todas as possibilidades, nem gque cada professor domine todas as
variantes. Pelo contrario, ele considera que cada material didatico deve apresentar
uma variante coerentemente usada, e que cada professor trabalhard espontaneamente
com sna variante materna. Dessa forma, depois de alguns anos de estudos, os alunos
terdc uma importante experiéncia e convivéncia com a lingua aprendida.

A partir da preocupagio com a questo da inferacdo de variantes, discutida ativamente
no instituto B, surgem as dificuldades vindas do fato de estar usando uma série didatica
desenvolvida na Espanha. A primeira enfrevistada, BA, informa que os professores
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falantes nativos de variantes americanas sentem dificuldades ao trabathar com uma
série didética que apresenta todos os tracos caracteristicos da fala peninsular. A partir
do seu depoimento, é muito dificil para o professor falante nativo de uma variante
“estrangeira” reconhecer aquilo que para ele ¢ “desconhecido”. Essa situaciio se reflete
numa dificuldade na hora de ensinar.

A conveniéncia de um material didatico especifico elaborado a partir das variantes
latino-americanas € justificavel segundo a professora, com vistas a satisfazer a demanda
dos alunos. Os objetivos do ensino continuariam os mesmos, e de certa forma seria
“entrar no mesmo universo por uma outra porta”. De fato, segundo ela, os materiais
didaticos espanhdis ndo impdem a variante considerada padrio na Espanha, e é essa
caracteristica a que permite que os alunos adotem o modelo de fala apresentado pelos
professores. Assim, a conclusdo da entrevistada é que o objetivo é simultaneamente
unico e miiltiplo.

A partir da experiéncia da segunda professora, BC, o material didatico usado,
proveniente da Espanha, ndc tem qualquer influéncia sobre os alunos, que costumam
adotar o modelo apresentado pelo professor.

A professora BPA afirma nao existir um livro completo. Como pardmetro de tal livro
ela tem os materiais didaticos para o ensino do inglés, explicando o fenémeno devido a
mais longa tradic8o de ensino dessa lingua. Dentre as possibilidades limitadas que diz
estarem ao alcance, BPA destaca a contribuicio de ven - que ela utiliza em suas aulas do
curse intensivo - devido & apresentaciio de dados sobre as variantes americanas do
espanhol, importante na avaliacio da professora, porque os professores tém idéia
limitada a respeito das numerosas opgdes lexicais. A avaliacdo de ven é positiva devido
a que os exercicios sio considerados interativos, ndo mecéanicos. H4, porém, uma critica
a apresentacfio das estruturas gramaticais, pouco clara e que nio oferece ajuda aos
professores, na hora de explicar. A entrevistada informa o uso da série Espanhol 2000
- trés volumes, desenvolvidos na peninsula ibérica - como material didatico de apoio.
BPA critica os exercicios propostos em Espaniol 2000 por serem muito mecénicos e
nio oferecerem aos alunos a chance de raciocinar; no entanto, preza a apresentacio
dos elementos gramaticais nesta série, que inclui quadros sinépticos “bem resumidos e
muito completos”, contendo as excecdes e sua explicacio - necessaria na medida em
que 0s professores, as vezes, “nio conseguem explicar algumas caracteristicas
gramaticals da lingua”.

o professor BPE aponta alguns erros lexicais veiculados pela série didatica ven, nas
secoes de informacio sobre as variantes americanas; alguns desses erros foram



previamente registrados (se¢do 4.1.3) a partir da andlise do material didatico feita para
este trabalho, assim como gragas & contribuicfio do artigo de Santos, Cruz e Ortiz.
Essa observacio leva a constatagdo, por parte do entrevistado, da questionavel
conveniéncia de que um material didatico totalmente elaborado na Espanha tente
abranger caracteristicas de variantes longingiias. A partir de ter descoberto imprecisjes
acerca da variante conhecida, o professor desconfia das outras informacdes, que ele
recebera como certas mas podem de fato estar erradas.

A estratégia didatica adotada pelo entrevistado para evitar os regionalismos é basear
o ensino na gramatica. BPE diz que os erros comunicativos sdo muitos, inclusive na
fala dos nativos, porém o caminho da gramatica revela-se mais seguro, uma vez que as
diferengas regionais aparecem geralmente expressas no léxico e na prontncia.
Perguntado pelos alunos na sala de aula, o professor indica o volume primeiro, nivel
elemental, da série didatica Espaiiol 2000, como guia gramatical adequado - coincidindo
com o depoimento da professora BPA.

A professora DP informa ser uma ativa leitora de outros materiais diddticos, com
enfoques diferentes daquele da série utilizada na instituicdo onde trabalha. Informa ter
encontrado material de origem mexicana, do qual s6 viu o segundo volume e gostou,
embora a experiéncia de alguns alunos com ele nio tenha sido positiva.

O entrevistado DC diz complementar o material basico - ven - com exercicios paralelos,
“enriquecendo” a série diditica e modificando também a dindmica, porém
acompanhando as funces apresentadas pelo livro, “até o fim”. A partir dessa base, DC
adota outros tipos de textos, dependendo do nivel dos alunos e das preferéncias da
turma € dele mesmo, Seu interesse especial pela literatura e folclore latino-americanos
faz com que permanentemente recorra a textos que o aluno “jamais encontraria num
livro de gramatica ou um livro mais formal”. O professor pressupde que essa iniciativa
complica um pouco a situacio de ensino, mas vale a pena pela riqueza que isso traz aos
atunos, que gostam desse tipo de atividades.

A razdo principal que DC aponta para a ampliacio do material é que a questiio ndo se
reduz a ensinar a lingua; € necessario ensinar a cultura, no contexto da realidade da
tfurma - se a turma estiver com interesses mais direcionados para o Mercosul, tudo
deve ser encarado com esse pano de fundo,

O conjunto dos professores constitui um dos grupos que vivencia a interacdo das
variantes. Sob sua orientacio, os alunos também convivem com o fendémeno, e isso é 0
que veremos na secio seguinte.
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d) Perfil dos alunos e como eles lidam com as variantes, a partir da
perspectiva dos professores

Em primeiro lugar foram feitas as entrevistas no Instituto A. A professora AACh
vem percebendo, em primeiro lugar, um aumento enorme da quantidade de alunos a
partir do processo de integracio deslanchado pela criacdo do Mercosul. Na sua
experiéncia, 08 alunos que procuram aprender espanhol sio geralmente motivados por
razdes de trabatho ou por afinidades pessoais - amigos e/ou familia falantes nativos de
espanhol, Segundo a entrevistada, o fato de a maioria dos alunos ter um padrio ajto de
escolaridade faz com que eles cheguem curiosos acerca da questio das variantes, porém
sem preconceitos.

Pessoalmente, considero que esta idéia é uma projegio que os alunos brasileiros
fazern 4 partir da situaco existente entre as variantes de portugués faladas no Portugal
e as variantes faladas no Brasil. A partir dai, a principio, eles estabeleceriam um paralelo
para a situagio das variantes do espanhol, e s6 depois passariam a perceber que cada
pais contribui com tragos caracterfsticos, muitas vezes repetidos em lugares mutuamente
distantes.

Considerando-se esse perfil de alunos, as influéncias mais marcantes sio das variantes
do Rio da Prata e da Espanha. O fato de o Brasil ter fronteira comum com Argentina e
Uruguai possibilita um intercimbio intenso no plano turistico e comercial, pondo em
contato brasileiros e falantes nativos da variante do Rio da Prata. A entrevistada também
nota uma influéncia da variante espanhola, proveniente amplamente das familias dos
alunos. Uma novidade surgida nos dltimos anos, a partir do projeto de integracio da
regido do Cone Sul, ¢ a demanda de alguns alunos por aprender “o espanhol do
Mercosul”, que seria de fato o jargéo préprio de uma drea de atividades - comerciais e
empresariais - e no exatamente a variante de uma regiao geogréfica. Essa observacio
da professora da uma idéia do ponto a que chega a identificacio, por parte da populacio,
da integraciio como um fendmeno preponderantemente empresarial e comercial.

Do seu lado, o professor AAP percebe que os alunos raramente tém consciéncia da
existéncia de variantes do espanhol e mostram preconceitos, preccupam-se com o que
& “errado”, identificando esses erros como tipicos das variantes americanas. Nesses
termos, pretendem aprender a variante usada na Espanha, que seria a “correta”, evitam
o uso de “vos” - tipicamente americano - e oufros elementos similares.

Vemos que nesse ponto, os depoimentos de ambos os professores argentinos
apresentam informacdes bem diferenciadas, quase antaginicas.

O professor ACh informou que percebe o preconceito generalizado que supde ser a
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variante de espanhol usada na Espanha a “correta”, embora, pessoalmente, ele considere
0 uso peninsular também um regionalismo. A ignorincia desse fato é o que leva as
pessoas a se referir aos usos americanos como “americanismos”, enquanto desvios do
espanhol padrao, sendo que ninguém faz referéncia aos “espanholismos”.

Ao refletir acerca da prontincia adotada pelos alunos, o professor concluiu que, depois
de se acostumar com as diferentes pronincias apresentadas pelos diversos professores
no decorrer dos anos, o aluno faz uma sintese a partir da qual adotara uma prondncia
especifica. Paralelamente, a partir da sua experiéncia docente, ele nota um interesse
cada vez maior, da parte dos alunos, por conhecer as diferentes variantes.

A professora AM nota uma certa ansiedade dos alunos na hora de descobrir - no
nivel Basico II - e comecar a identificar as variantes, porém em niveis mais avancados a
ansiedade transforma-se em curiosidade por adquirir familiaridade com a maior
quantidade possivel delas. Segundo ela, a reacio geral é positiva e receptiva.

Em segundo lugar, foram feitas as entrevistas no instituto B. Segundo a primeira
entrevistada, professora BA, os avancos em termos de hierarquizacio e respeito cultural,
produto dos avancos na integracao latino-americana devidos ao Mercosul, provocaram
uma superacio impor tante dos preconceitos a respeito das varfantes locais de espanhol,
embora ainda persistam tracos de atitude da parte dos alunos, considerando essas
variantes locais como “dialetos” - no sentido leigo de “cédigos de segunda categoria”.

A politica didatica do instituto B estabeleceu o nde uso do pronome vos, tentando
evitar o ensino de um “regionalismo”. No caso particular da professora entrevistada,
ela se auto-identifica yefstg, e reconhece que esse trago fonético provoca algumas
confusbes em termos de ortografia para os alunos. E importante apontar que este tipo
de confusdo é comum no ensino de 1o. grau nos paises falantes de espanhol do Rio da
Prata, e constitui um erro ortografico freqiiente no desempenho escrito dos falantes
nativos adultos da regido.

A professora BA nota um certo incémodo da parte dos alunos acostumados a ouvir
espanhol do Rio da Prata (por motivos de trabalho), chegada a hora dos exercicios de
compreensao auditiva, trabathados com prontincias espanholas. Segundo o depoimento
de BA, curiosamente, nédo sdo apenas os alunos adultos os que sentem estranhamento
pelas fitas espanholas; os adolescentes, acostumados a interagir com amigos latino-
americanos, também acabam tendo dificuldades quando se defrontam com pronincias
que ndo lhes sdo familiares. E o estranhamento se manifesta também em outros aspectos,
como por exemplo, a conjugacio verbal. Segundo a entrevistada, todos os estudantes
que aprenderam espanhol de forma assistematica, a principio, solicitam a conjugacio
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com vos como 2a. pessoa do singular, para complementar os exemplos com t# que
aparecem no material diddtico. Como a proposta veiculada por ven é macicamente
organizada a partir da variante considerada padrio na Espanha, os alunos cujo tinico
contato com a lingua € o instituto B, podem chegar até o fim do curso sem saber que vos
existe como 2a. pessoa do singular, E importante destacar que, por ocasifo de outras
entrevistas para esta mesma dissertacio, depoimentos similares foram produzidos por
professores de espanhol formados na USP na década de 70.

A conclusdo da entrevistada é que a situagio é de extrema dependéncia do aluno
com relacdo ao professor, registrando-se inclusive casos em que alunos que em sala de
aula usam a prontncia modelo do professor, mudam para a variante peninsular
apresentada pelas fitas didaticas quando respondem a perguntas acerca da Espanha.

A avaliagdo geral de BA ¢ que a sua prépria influéncia é bem mais marcante do que
a dos materiais usados para ensinar, ao ponto de seus alunos serem todos yeistas - com
rehilamiento (pronunciam [Z]) e até aspiram o /s/ - caracteristica latino-americana).
Esses tracos “emprestados” pelos alunos acabam sendo esquecidos mediante o contato
com outros professores, em cursos posteriores, Na pratica, a entrevistada comprova
que os alunos mais interessados nos tragos e cultura peninsulares cultivam-se por si
mesmos nessa variante. Da mesma forma, aponta que se o material didético espanhol
constituisse um obstaculo, os alunos em geral nio falariam como seus professores, que
é o que de fato fazem. Além do mais, ela ndo percebe a ocorréncia de contaminaciio
entre as escolhas individuais, e cada um usa aquilo que conhece,

Segundo a entrevistada, a conscientizacdo da parte dos alunos acerca da existéncia
de variantes da lingua acontece no decorrer dos anos, e a coexisténcia de variantes nio
¢ colocada no comeco, ja que hé uma ignoradncia do fenémeno, da parte de quem ndo
conhece a lingua-alvo.

O fato de os alunos da segunda entrevistada, professora BC, serem iniciantes impede,
segundo ela, qualquer reconhecimento das variantes por parte deles, No entanto, a
professora nota uma clara focalizagao dos estudantes em direcio 4 Argentina, devido
ao intenso intercirbio de pessoas entre o Brasil e aquele pais, principalmente depois
da eriacdo do Mercosul.

A professora BPA percebe uma demanda dos alunos por aprender “o espanhol da
Espanha”, que eles consideram ser o correto - segundo a entrevistada -, embora seus
contatos reais sejam em grande medida com falantes da regifo do Cone Sul. BPA
observa que a situacio contraditéria relatada parece provocar uma certa ansiedade
nos alunos. Contudo, BPA aponta que, de fato, a existénceia das variantes sé é notada
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pelos alunos em estagios mais avangados, particularmente no que diz respeito as formas
de tratamento e os tracos suprasegmentais. A entrevistada nota também que os alunos
adotam espontaneamente o uso do professor, “que sempre explica as opcdes diferentes
nos diversos paises” e exerce sua influéncia durante quatro meses, No caso dos alunos
vindos de outros Institutos, com experiéncia com professores peninsulares, geralmente
ha um pedido de conservar a variante peninsular, o que é respeitado.

O professor BPE percebe uma falta de informagio generalizada entre os alunos, que
costumam perguntar se a lingua falada no Instituto ¢ castelhano ou espanhol: uma vez
oferecida a explicaco pelo professor, eles declaram preferir “o espanhol da Espanha”.
O entrevistado explica a demanda pela presen¢a macica da Espanha enquanto
divulgadora quase tnica da lingua, menciona estratégias de marketing e qualifica a
situacdo como criadora de falsas expectativas. A avaliacio de BPE a respeito desse
assunto ¢ muito firme: “se eu elaborasse um material diddtico que anunciasse
explicitamente seu vinculo com a variante e a cultura peruanas, as pessoas nio se
interessariam por estudar a lingua”. O professor argumenta que nfo sio apenas os
alunos que ndo refletem nem estdo conclentizados acerca do tema das variantes, mas
também a maioria dos professores; e acaba concluindo que seria exigir muito dos alunos
pretender que dominassem todos os aspectos dessa questio,

Surge, no enfanto, uma observacio que parece decisiva para mudar o curso da
situaciio: BPE percebe que os alunos que viajam para pafses da América Latina, voltam
informando ter tido um contato muito frutifero, a partir do qual passam a optar pelo uso
de alguma das variantes americanas com que continuario tendo um contato vivo- embora
com algumas delas sintam mais dificuldade do que com ouiras e embora as variantes
dos paises do Mercosul gozem, junto com a da Espanha, das preferéncias gerais.

Nota-se uma diferenca marcante entre a situacio deste instituto, quanto a
abordagem da questdio em estudo, e a situacio no institute A. O fato de o instituto B ser
orientado a partir de uma perspectiva proveniente do Rio da Prata provoca uma
conscientizacdo mais generalizada do fendémeno da inferacdo de variantes enquanto
“nroblema” na hora de ensinar. Claramente, uma coisa ¢ falar de interacdo de variantes
nuuma instituicio embasada na cultura espanhola, onde a lingua é ensinada com material
didatico elaborado na Espanha, e uma outra muito diferente é a reflexfio acerca da
questio numa instituicdo que, usando material didtico desenvolvido a partir de uma
visdo espanhola, é orientada com base numa outra cultura.

Os depoimentos coletados no instituto D nio poderio ser contrastados com a pratica
dos enfrevistados, devido a falta de autorizacdo da coordenacdo para assistir 4s aulas.
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DP informa que os alunos chegam ao instituto expressando claramente o desejo de se
comumnicar com os vizinhos americanos. Essa predisposicio ajuda, segundo a professora,
na hora dos exercicios de compreensdo de linguagem oral, durante os quais os alunos
se mostram bem mais receptivos perante as variantes americanas, em comparagao com
a variante peninsular - que segundo ela, inspira reagbes de indiferenca e até de frustraciio
da parte dos alunos. Simultaneamente, a entrevistada nota uma pretensio de dominar a
variante veiculada pela série didatica - ven - por ser esse 0 modelo proposto pelo Instituto
e a midia, ambos orientados em direcio a peninsula.

A avaliacdo desses depoimentos resultaria muito enriquecida se houvesse a
possibilidade de estabelecer contato direto com os alunos, j4 que isso permitiria
contrastar as impressdes da professora com as dos alunos - sendo que as da primeira
parecem em certa medida contraditérias’’.

O professor DCh informa que os alunos se mostram curiosos perante o leque de
variantes e solicitam explicacdes e detalhes. O entrevistado facilita as informacdes
solicitadas, recorrendo principalmente a textos encontrados ao longo das suas reflexdes
pessoais e adota a atitude antes mencionada, de nao superestimar a questiio da interacio,
com a finalidade de evitar situacdes insuperdveis para os alunos. DCh tem por objetivo
oferecer aos alunos elementos para que tenham plena liberdade na hora de adotar uma
variante peninsular ou americana.

Conforme previamente mencionado, os pontos de vista dos professores a respeito
das variantes e sua interacdo tém interesse na medida da sua repercussdo no processo
de aprendizagem da lingua pelos alunos. E importante, a seguir, conhecer quais sdo os
interesses e objetivos que orientam o aprendizado dos adultos brasileiros que hoje se
dirigem aos institutos particulares de ensino de espanhol.

4.2.3 - A perspectiva dos alunos em relagio a lingua aprendida e suas
variantes

Um questiondrio foi proposto em 3 dos institutos pesquisados, em 8 turmas no total
- trés de iniciantes, trés de intermedidrios e duas de avancados. As 4 perguntas foram

¥ Fol no Instituto D que foram proibidos os contatos com alunos e professores, ndo sendo possivel
entrevistar a coordenadora, nem assistir 4s aulas dos professores enfrevistados antes da mencionada.
proibicio.
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colocadas em espanhol e ndo houve solicitagao explicita de alguma lingua em particular
para responder:

1) ¢Cudles son sus objetivos al aprender espafiol?

2) ¢Por qué eligio aprenderlo en ol Instituto X?

3) ¢&ué contactos tiene con esta lengua fuera del Instituto?

4) ¢Hay alguna region donde se hable espaiiol que le despierte mds curiosidad que
pira? Por qué?

O objetivo da primeira pergunta ¢ confirmar ou ndo a tendéncia atual que leva as
pessoas a aprender espanhol com objetivos profissionais - comerciais. A segunda visa
detectar a existéncia de uma preferéncia por alguma variante em particular ou por um
enfoque peninsular ou americano, ja que os institutos pesquisados sdo claramente
orientados em uma ou outra direcdo. Com a terceira pergunta pretende-se verificar se
a opg¢do por um instituto determinado coincide com a experiéncia cotidiana do aluno
com o espanhol, e a0 mesmo tempeo pode servir para ratificar a resposta a primeira
pergunta. A quarta pergunta visa conhecer a atitude dos alunos perante as variantes -
lingiiistica e culturalmente,

Os questionarios foram entregues pessoalmente pela pesquisadora aos alunos ja
reunidos na sala de aula, antes de comecarem a trabalhar. Na ocasido foi explicada a
finalidade do questiondrio no contexto do trabalho de pesquisa, destacando que o assunto
era a interac8o das variantes do espanhol em situa¢dio de ensino. No Instituto B os
alunos responderam imediatamente, enquanto que nos Institutos A e C, os questionarios
permaneceram com os alunos durante wma semana.

Vejamos a quantidade de alunos pesquisados e suas escolhas de lingua para
responder:

Nivel espanhol portugués total

Instituto iniciantes 3 8 11
A intermedidrios 2 8 7
avancados 4 2 6

Instituio iniciantes 0 4 4
B intermediarios 2 2 4
Instituto iniciantes 5 2 7
C intermediarios 6 0 6
avangados 4 0 4

Quadre 3: Questiondrios respondideos pelos alunos em espanhel e portugués.
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No Instituto A, os alunos dos primeiros niveis mostram uma preferéncia por usar
sua lingua materna para responder por escrito a perguntas colocadas em espanhol,
enquanto os avancados se distribuem equitativamente na escotha da lingua. No Instituto
B, os iniciantes se revelam inseguros na hora de responder, optando todos pelo
portugués, enquanto que os intermediarios se dividem em partes iguais entre os que
usam a ingua materna e a lingua estrangeira. No Instituto C, apenas parte dos iniciantes
- menos da metade - recorreram ao portugués, enquanto todos os alunos dos niveis
intermediario e avancado responderam em espanhol.

Os alunos do Instituto C parecem ser os mais dispostos a utilizar o quanto antes a
lingua que estdo aprendendo. O panorama dos objetivos que levam os alunos a querer
aprender espanhol pode contribuir para dar uma idéia de quais sdo as urgéncias dos
estudantes a respeito da lingua. Quais sio os objetivos de estudo desses alunos que
efetivamente aproveitam todas as oportunidades possiveis para utilizar o aprendido?

Primeira pergunta Instituto A | Instituto B | Institute C
falar/escrever fluentemente/interesse nos

pafses falantes de espanhol®® 6 1 13
viagem 5 2 2
familia 0

trabalho 16 6 11
Mercosul®? 4 1 P
hobby/gosto /antigo desejo/sonho 9 3 3

Quariro 4: Objetivos dos alunos ao aprender espanhot

Vernos no quadro 4 que os objetivos mais mencionados sdo aplicar a lingua com fins
profissionais, e falar e escrever fluentemente em espanhol. O objetivo de falar e escrever

# As respostas “falar fluentemente/interesse nos paises falantes de espanhol” foram classificadas
separadamente das correspondentes a “hobby/gosto/antigo desejo/sonho” porque os alunos nio
expressam explicamente um interesse puramente cultural ou de curiosidade, o que abre espago para se
pensar que podem ter interesses profissionais, embora ndo os manifestem.

12 As respostas “trabathe” e “Mercosul” foram separadas porgue a questio “Mercosul” interessa
especialmente, devido aos depoimentos dos coordenadores dos institutos; varios dos alunos que
menciopam “frabalho”™ mencionam também “Mercosul”.
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fluentemente na lingua estrangeira é o objetivo mais apontado pelos alunos do Instituto
C, que sdo justamente os que mais se empenharam em mostrar seu dominio da lingua
escrita, respondendo macicamente em espanhol ao questionario. Um outro dos objetivos
principais nesse instituto é se preparar para contatos com falantes nativos.

Os alunos do Instituto A parecem ja estar precisando do espanhol profissionalmente,
além de precisé-lo para viagens e recorrer a ele por motivos afetivos - hobby, gosto,
antigo desejo ou sonho. Os mesmos objetivos aparecem como principais para os alunos
do Instituto B.

As diferentes motivacdes - profissionais, afetivas - podem contribuir para explicar a
opgao por um ou outro instituto em particular para se aprender a lingua, Vejamos quais
s4o as razdes argumentadas para explicar as preferéncias.

Segunda pergunta Instituto A | Instituto B | Instituto C
Indicacio amigos/ex-alunos/

Consulados 6

A empresa paga

Melhor instituto/excelente/conceituado 14

Proximidade de casa/horédrios convenientes

Metodologia

Diploma de proficiéncia
Tradicio/Espanhol
Professores americanos

— = oy = o
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Quadro 5: Razdes da opgio por um determinado Instituto

Aconceituacio e a tradicio do instituto A, juntamente com sua ligaciio com a Espanha
- “origem e bergo da lingua”, como anotado por uma aluna -, diio preferéncia a essa
instituigio mais antiga. A metodologia inovadora do Instituto C é mencionada comeo
uma das preferéncias pela escola que de fato oferece uma metodologia propria, com
tracos marcadamente especificos - tais como abrangéncia de todas as variantes da lingua
e material didatico desenvolvido visando falantes nativos de portugués.

Osalunos do Instituto A, cujo objetivo primario € profissional, e que tém como objetivos
secundarios para estudar espanhol o fato de ter familiares falantes da lingua ou argumentam
gue o espanhol constitui para eles um hobby, gosto, antigo desejo ou sonho, escolhem

LER {3

aprender num instituto selecionado por ser “excelente”, “muito bem conceituado”.
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Os alunos mais interessados em falar e escrever fluentemente em espanhol, além de
manifestar interesse pelos paises falantes de espanhol em geral, e de precisar da lingua
com fins profissionais, declaram ter escolhido o Instituto C por indicacfes pessoais e
pela metodologia utilizada no ensino - argumento que nio é usado no caso das outras
duas instituictes.

Perante o alto {ndice de respostas destacando os interesses profissionais, vejamos
quais séo os contatos dos alunos com o espanhol fora da escola, tentando verificar se
eles ja estdo atualmente utilizando o espanhol no trabatho ou essa possibilidade é
principalmente uma perspectiva futura.

Terceira pergunta Instituto A Instituto B | Instituto C
Familia/Amigos 12 3 6
Estudos/Trabalho® 11 2 6
TV/Leitura/Musica/Correspondéncia 1 8
Viagens 2 3 1
S6 escola 0 3

Quadro 6: O contato dos alunes com a lingua estudada.

Os alunos do Instituto A utilizam a lingua aprendida principalmente em intercAmbios
com familiares € amigos, assim como para fins de estudo e de trabatho. Apenas um
entrevistado tem come tinico contato a escola, sem recorrer a meios que poderiam
substituir parcialmente a falta de pessoas com quem conversar em espanhol e que a0
mesmo tempo contribuem com informacdes culturais - TV, leitura, misica.

No Instituto B, os alunos utilizam o espanhol por ocasifo de viagens e para contatos
familiares e de amizade. Mediante o uso profissional e recorrendo a TV, leitura e musica,
todos os pesquisados neste Instituto mantém um contato extra-institucional com a lingua
que estdo aprendendo.

A maioria dos alunos do instituto C usufruem tanto de contatos nio pessoais com a
lingua - 0s mencionados TV, leitura, musica -, como recorrem a ela para intercimbios
profissionais e sociais, No entanto, comparativamente com as oufras instituicfes, ha
aqui varios alunos cujo unico contato com ¢ espanhol acontece institucionalmente.

¥ (s entrevistados que especificam, fazem mencio aos paises do Mercosul.
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Os objetivos, as experiéncias e as opgSes por uma ou outra institui¢io também estio
embasados na conciéncia, na curiosidade e nas expectativas dos alunos a respeito das
diversas regides onde se fala espanhol. Vejamos quais foram as respostas 3 quarta
pergunta.

QJuarta pergunta Instituto A Institute B Instituto C
Espanha 12 4 6
América 3 1 4
Espanha e América 8 1 2
Indiferente 1 1 2
Mercosul 0 0 2

Quadro 7: Curiosidade dos alunos a respeito das regifes onde se fala espanhol

A Espanha como ponto de referéncia continua majoritéria, embora o direcionamento
para esse pais seja menor no Instituto C, que utiliza materiais desenvolvidos com base
nas variantes americanas. Um interesse alto por diversas regides ¢ marcante no Instituto
A -

Chama a aten¢do a baixa freqiiéncia de respostas indicando um interesse especifico
pelos paises integrantes do Mercosul, ja que a focalizacfio nessa regido foi argumentada
por coordenadores e professores do curso como a razio principal pelo aumento da
demanda por cursos de espanhol em S&o Paulo nos tltimos 5 anos.

4.2.4 - Resumo da analise das entrevistas realizadas com coordenadores e
professores e do questionario aplicado aos alunos.

a) As coordenages

O direcionamento da politica de ensino no Instituto A visa investir no processo de
globalizacio, ressaltando a unidade dentro da diversidade. Simultaneamente, é
importante o destaque dado aqui ao importante papel do espanhol hoje no mundo. O
principal material didatico utilizado ¢ a série ven, opgao explicada pela coordenacio
com base na longa tradicio da Espanha na matéria. Os professores contratados no
Instituto A sdo nativos do Brasil, da Espanha e da América Latina, o que contribui para
a instauracdo do espirito de globalizacio imperante atualmente - de acordo com o
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depoimento registrado ~, dessa forma, os alunos entram de fato em contato com a
realidade do espanhol hoje.

Entretanto, o Instituto B se concentra no objetivo de contribuir com a integracao
regional em termos culturais e sociais, para conseguir que a mencionada integracido
nio resulte restrita aos ambitos politico e econdmico. Neste Instituto também utiliza-se
principalmente a série ver como material did4tico, embora sejam informadas algumas
dificuldades decorrentes do uso de material espanhol para ensinar a alunos Cujos
objetivos imediatos incluem se relacionar profissionalmente com os paises vizinhos do
Brasil. A essa dificuldade, acrescenta-se que os professores falantes nativos de espanhol
contratados pela instituicdo sdo todos latino-americanos, ou seja, trabalham com material
didatico que veiculiza uma variante que para os docentes ¢ “estrangeira”. Como forma
de amenizar as dificuldades na interacdo das variantes na sala de aula, foram
estabelecidos alguns critérios visando homogeneizar, com fins didaticos, a ingua usada
pelo conjunto dos professores. Essa atitude, porém, faz surgir uma auto-critica: a de se
estar ensinando wma lingua inexistente. A situacfo instalada favorece a necessidade de
ter acesso ou ate mesmo de se desenvolver algum outro tipo de material mais adequado
a situacdo.

O Instituto C investe na importéncia dos intercambios comer«*:is, tecnolégicos e
culturais do Brasil com paises falantes de espanhol e nas oportunidades futuras para os
falantes estrangeiros da lingua, exemplificando com o papel do espanhol hoje nos Estados
Unidos. Esta é atinica instituicdo pesquisada onde se utiliza um material didatico préprio,
elaborado no Brasil, com a intencio de abranger todas as variantes do espanhol
equilibradamente. Os professores contratados, por sua vez, siao falantes nativos de
variantes latino-americanas. A coordenacio transmite a idéia de que a interacio das
variantes se desenvolve naturalmente no 4mbito dessa instituicdo, devido ao enfoque
abrangente do livro e a pritica também abrangente dos docentes.

As trés instituicées pesquisadas se encontram hoje em fase de expansio,
concentrando esfor¢os para responder 4 demanda em aumento permanente, devido ao
interesse do publico em aprender uma lingua que consideram importante para atuar no
mercado internacional.

A coordenacdo do Instituto D ndo se prestou 4 entrevista.

b) Os professores
Os quatro professores que trabalham no Instituto A sdo conscientes da inten¢do da
instituicao de preservar a unidade lingiifstica das diversas regides onde se fala espanhol.
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Nesse contexto, cada um dos quatro docentes adotauma estratégia diferente: - adotar
a variante padrio peninsular, “porque os alunos procuram na lingua um meio de
comunicagdo”; - embasar os contetidos de ensino na gramatica {da Real Academia
Espanhola), “porque ¢ o que todas as variantes tém em comum”; - usar a prépria variante,
como forma de combater os preconceitos contra as variantes americanas; - explorar a
riqueza da interacao. Todos os professores do Instituto A concordam com o objetivo de
oferecer um amplo leque de variantes ao aluno - gracas ao contato com professores
falantes de diversas variantes -, junto com a maior quantidade possivel de informacao
lingtiistica e cultural, afim de lhe fornecer a possibilidade de fazer opcoes proprias no
fim do curso.

A avaliagdo do material didatico utilizado aqui inclui diversas opinides: um dos
professores entrevistados considera que o material usado ¢ muito restrito, enquanto
que para outro docente, pretender que uma série didética combine todas as variantes
seria exagerado. Em ambos os depoimentos os entrevistados recorrem ao trabatho do
professor: complementario no primeiro caso € como modelo vivo de uma variante
utilizada homogeneamente, no segundo.

A respeito do perfil do piblico que procura por aulas de espanhol em Szo Paulo,
metade dos entrevistados notam uma atitude de curiosidade positiva da parte dos alunos
perante as variantes, com especial interesse pelo Rio da Prata - em funcio do Mercosul
- e pela Espanha - por influéncias familiares. Os outros entrevistados informam ter
percebido uma preocupacio dos alunos por evitar “erros” que identificam com
caracteristicas das varfantes americanas - raziio pela qual as preferéncias se orientam
em diregdo a variante peninsular - no entanto, o contato com professores latino-
americanos acaba transformando a aprensio original em aproveitamente da rica
oportunidade de se familiarizar com diferentes opcoes.

No Instituto B a interacfio entre a variante veiculada pelo material didatico e as
utilizadas pelos professores americanos foi qualificada como “problematica”, ao ponto
que foram estabelecidos alguns pardmetros visando homogeneizar o uso dentro da
instituicdo. Os professores tendem a prezar ¢ contato com diversas realidades
lingiiisticas e culturais; em razio disso, metade dos professores entrevistados declararam
que costumam manter os tragos caracteristicos da sua variante materna, sabendo que
os alunos passardo por experiéncias diferentes com outros professores. A partir da
observacio do comportamento dos alunos, esses professores concluem que os alunos
costumam adotar o modelo do professor, que por sua vez cuida de transmifir a variante
usada de forma homogénea. Por outro lado, os outros dois entrevistados informam
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sobre dificuldades dos alunos na situagio de interacao das variantes, com objetivos e
intengdes contraditérios, razio pela qual optaram por evitar regionalismos - tanto
penimsulares quanto americanos,

No que diz respeito 4 avaliaciio do material didatico utilizado, as estratégias variam
de acordo com os professores, que tém em comum a impressdo de insuficiéncia da
serie didatica com a qual trabalham. Trés depoimentos dos entrevistados mostram
atitudes bem diferenciadas da parte dos docentes do Instituto B: hd uma proposta de
se elaborar material a partir de alguma das variantes americanas; uma outra alternativa
¢ a da entrevistada que recorre a outras séries para complementar a exigida no Instituto;
o terceiro professor revela desconfianca no material desenvolvido exclusivamente com
base na variante peninsular - que ele comprova conter erros no tratamento das
caracteristicas lexicais americanas -, razdo pela qual diz basear o ensino na gramatica -
argumentando que as variantes se manifestam “apenas” na pronincia e no 1éxico.

De acordo com a avaliagdo dos professores entrevistados, os avangos no processo
de integracdo regional vém contribuindo de forma consideravel para a superacio do
preconceito perante as variantes americanas, da parte dos alunos. No entanto, as reagoes
do publico variam dependendo do maior ou menor contato direto que eles tenham com
falantes dos pafses vizinhos ao Brasil. A demanda a priori € por aprender espanhol
peninsular, embora enfrentados com a realidade da interagiio com latine-americanos,
os alunos acabem solicitando mais informactes sobre as variantes regionais, chegando
inclusive a sentir um profundo estranhamento quando enfrentados com material gravado
ou elaborado exclusivamente com base na variante peninsular.

Conforme mencionado anteriormente, ndo houve a possibilidade de entrevistar
professores no Instituto C,

Os dois professores entrevistados no Instituto D declararam a importancia de que
os docentes trabalhem cada um com sua variante materna - no que diz respeito 2
lingiiistica - e adotem uma “atitude latino-americana” - no que concerne a cultura. No
entanto, enquanto um dos professores nfo constata dificuldades trabalhando com
material diddtico peninsular, a outra professora percebe dificuldades nos alunos
enfrentados a variante peninsular veiculada na série didética e considera necessario
desenvolver materiais didaticos latino-americanos. As estratégias de trabalho incluem
atitudes tdc diversas quanto: - apresentar sempre trés ou quatro variantes
simultaneamente, e - aproveitar o intenso intercimbio oral da aula para transmitir tanto
guanto for possivel a variante materna do professor correspondente,

Os professores entrevistados no Instituto D consideram muito restrito o material
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oferecido pela série didatica utilizada no que diz respeito 4 apresentacao das variantes,
razdo pela qual complementam permanentemente com material que selecionam a partir
das suas pesquisas pessoais. Essa orientacio macica em direcio 2 América & explicada
pelos professores por uma demanda direta dos alunos, muito curiosos por adquirir um
dominio dos usos latino-americanos.

¢) Os alunos

Em diferentes graus, mas refletindo seguramente o estimulo dos professores, os
brasileiros que aprendem espanhol aparecem dispostos a usa-lo assim que aparecer a
oportunidade. Essas oportunidades sio muitas - de acordo com as respostas aos
questionarios - principalmente via contatos profissionais e sécio-afetivos (familiares/
amnigos}; nos casos de alunos em que essas oportunidades nio estiio presentes, hé o
recurso a musica, leitura e/ou viagens com a finalidade de estabelecer um contato
préximo com o espanhol. Embora o objetivo principal para se estudar a lingua seja
profissional - no presente ou futuro -, ndo h4 grande quantidade de respondentes que
cologuem a integracio da regido do Cone Sul como seu maior interesse. O interesse
majoritario continua na Espanha, embora seja possivel notar uma curiosidade crescente
pela América - nota-se nesse sentido uma grande influéncia do insumo dos Institutos.
Os alunos oferecem poucas especificagdes acerca do motivo da sua preferéncia por
uma ott outra regido onde se fala espanhol. A preferéncia pela Espanha por ser “o berco
da lingua e da cultura” é recorrente.

4.3 - A prética docente na sala de aula

O material didatico que estd sendo utilizado é desenvolvido na Espanha ou por
espanthois residentes no Brasil. A variante de espanhol nele veiculada é a considerada
padrao na peninsula, escolhida para ensino da lingua aos estrangeiros. A partir dessa
decisdo, o conjunto didatico é baseado nela e s8o apresentados alguns dados sobre as
variantes americanas, com ¢ objetivo de enriquecer os conhecimentos culturais dos
alunos. Essa parece ser uma atitude muito explicavel, E ¢ justamente essa atitude de
tratamento homogéneo de wma variante lingiiistica, a que pde em evidéncia a atitude
heterogénea que se vive na Ameérica. Qual é arazdo para os professores falantes nativos
da América Central, da Colémbia, do Equador, do Paraguai, do Uruguai e da Argentina,
abandonarem as caracteristicas da sua variante materna? Por que adotar ## como
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pronome da Za. pessoa do plural, criando essa sensacio de mistura de variantes
apresentada por cada falante - nativo ou estrangeiro? Porque, de fato, a rentncia dos
{altantes latino-americanos a usar sua variante nativa nio implica instantaneamente na
adogdo articulada da variante padrio usada na peninsula; os latino-americanos nao tam
dominio fluente dela e, por essa razdo, conseguem adotéla apenas parcialmente, O
mesmo aconteceria com professores nativos espanhdis que se deparassem com uma
situacao na qual fosse esperado deles um uso fluente de alguma das variantes latino-
americanas, ou como aconteceria com um brasileiro do sul transferido para o norte, ou
ainda para Portugal e vice-versa.

A tradi¢do expansionista ou preservacionista da Espanha a respeito da lingua ¢ de
longa data. A publicacio da primeira gramética da lingua castelhana teve lugar no
mesmo ano da descoberta da América. Amado Alonso aponta: “Em nenhuma lingua
moderna havia-se tentado ainda constituir a prépria gramética” (1967: 18-19). O préprio
Nebrija apresenta como uma das justificativas para seu enorme trabalho, a necessidade
que logo apareceria no sentido de se ensinar a lingua aos povos conquistados pelo
reino de Castela.

A atitude contemporanea dos lingiiistas aplicados especializados em desenvolver
materiais didaticos para ensino da lingua é o reflexo de uma situacfio que assume a
existéncia das variantes do espanhol, e que se reconhece capaz apenas de divulgar a
variante local, apontando para o fato de que existem outras - das quais sdo oferecidos
exemplos. A atitude gue continua parecendo curiosa é a americana, que mostra um
estranhamento das variantes proprias e uma falta de decisfio na hora de difundi-las,
optando-se por escolhas “estrangeiras”, sob a desculpa de que o uso local ndo é o da
maioria. Cabe apontar que nenhum uso local é majoritério, justamente pelo fato de ser
local. Mas os falantes nativos dominam esse uso local da forma desejével para o ensino
dessa lingua como estrangeira.

Vejamos agora como se desenvolve o contato entre as variantes em algumas das
hurmas sob a responsabilidade de alguns dos professores entrevistados.

4.3.1 - Andlise da pritica docente em trés turmas do instituto A

As aulas no Instituto A sio ministradas 4 noite, usando as instalac6es da escola que
funciona durante o dia. Na sala, as cadeiras sdo colocadas em forma de semi-circulo,
permitindo um contato mais direto entre o/a professor/a e os alunos.
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Os professores serdo identificados como anteriormente determinado no quadro 2.

A) Basico Il - Vamos a hablar 2 e outros materiais escolhidos pela professora AACh.

A professora ¢ falante nativa do espanhol da Argentina - ndo portenho -, ja foi
entrevistada e os depoimentos da entrevista aparecem neste mesmo capitulo (segdo
4.2.2).

A aula comeca com uma parédia de uma aula escolar tradicional, que a professora
acena para quebrar o gelo da situagao de gravacdo da aula. Logo na introdugio, notamos
que a variante usada por ela para o ensino ¢ a sua materna, j4 que cumprimenta os
alunos usando a palavra chicos, caracteristica da variante argentina. Mas,
simultaneamente surge a necessidade de definir uma forma de tratamento, a partir da
qual impde-se o uso de ##, embora ele ndo seja proprio dos usudrios de “chicos”. Os
alunos usam usted para responder a parddia iniciada pela professora, e a isso ela responde
pedindo para ser chamada de #% - “para nfo me sentir tio velha”. A variante argentina
incorpora, fora de Buenos Aires, o uso de # como forma intermediaria entre vos e
usted, em situagdes tais como uma aula, por exemplo. Por essa razdo ndo poderiamos
dizer que, neste caso, a professora esta optando por um elemento completamente alheio
a sua variante materna; mantém-se, no entanto o estranhamento pela combinacio do
léxico portenho com o paradigma verbal provinciano.

“eCué les di?”, “¢Cudles eran los efercicios que tenian gue hacer?”. A escolhado uso
de “wstedes” parece estar firmemente estabelecida, marcando claramente a adocio do
uso caracterfstico da América, embora o material didatico usado apresente “vosotros” e
as formas correspondentes do verbo - seguindo o uso caracteristico da peninsulaibérica.
A andlise do material didatico usado também aparece neste mesmo capitulo (secio
4.1). Espontaneamente, a professora se dirige aos alunos usando vos como forma da
Za. pessoa do singular: “Hola, qué hacéds acé?”, abandonando temporariamente sua
decisfo consciente anterior, de usar “#%”, seguindo o modelo do livro didatico.

Comeca a leitura das frases do exercicio que serd corrigido. Adota-se a proposta do
material diddtico que esta sendo usado: espanhol padrdo peninsular. Perguntas em
pretérito perfeito composto, que devem ser respondidas no mesmo tempo verbal. E
importante esclarecer que esse tempo verbal nio é de uso corrente nas variantes do
espanhol americano. Na gravagéo da aula, comprovamos que a primeira aluna responde
usando a forma simples do verbo, fenémeno que poderia indicar uma interferéncia do
portugués, mas também o habito de ouvir a professora usando espontaneamente essa
forma simples, caracteristica da sua variante materna.
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Professora 1&: Todavia no he comprendidolo que ha pasado aqui.
Yt Nancy, ;lo has comprendido?

Aluna responde sem ler: Todavia no comprend{

Professora: Aqui pide pretérito perfecto compuesto explicitamente escrito.

A professora repete a pergunta e a aluna responde: No, todavia no he comprendidea

Espontaneamente, a professora apresenta tragos de yefsmo rehilado, tradicionalmente
considerados como tipicos da regido do Rio da Prata, raziio pela qual em outros contextos
nos quais ela cuida sua fala, é manifesta a tendéncia a evitar esse fenémeno. No entanto,
$30 muitas as pesquisas lingliisticas que provam a existéncia do veismo fora do Rio da
Prata. Em seu artigo “Notas para la historia del yeismo”, Guitarte (1983) - apoiado em
trabalthos de Cuervo, Alonso e Lapesa - informa acerca de registros do fenémeno nas
primeiras décadas do século XVII na Espanha, assim como na década de 1680 na América
{regibes urbana e rural da Argentina), e até nas primeiras décadas do século XV, tanto
na peninsula quanto na América (México e Peru). Esses achados levam Guitarte a
ressaltar a necessidade de se estudar o yeismo, considerado correntermente como um
fendmeno do espanhol moderno, “levando em conta a complexa vida e a multi-secular
duracio de qualquer mudanga fonética- tal como ensinadoe por Menéndez Pidal” (pp.128-
130).. No mesmo artigo, o autor ressalta o fato de que o uso estudado era geral em
todas as classes sociais na América (Argentina, Peru e México, s3o os paises onde
houve coleta de dados), passando a caracterizar assim um traco regional. O yefsmo
acabou fincando fortes raizes na regido do Rio da Prata, ao longo do século XIX; “A
vigéncia da prondncia yefsta na Buenos Aires do comeco do século XIX é confirmada
por todas as pessoas que deixaram alguma reflexdo acerca da sua linguagem” - diz
Guitarte (p.139). Na mesma diregiio, o pesquisador cita o trabalho de Rosenblat, onde
o estudioso argentine aponta que, a partir da investigacio de textos da época, pade
conchuir que quando do inicio da revoluc8o contra a Espanha, triunfava o yeismo rehilade
{p. 139).

Temos entdo uma professora espontaneamente yeista, que adota o uso de # como
forma de tratamento da 2a. pessoa do singular ente ela e seus alunos, e usa wstedes
como forma de tratamento da 2a. pessoa do plural.

Protessora: Nancy, Ideme la segunda.

( material didatico apresenta vosotros como forma de 2a. pessoa do plural.
A professora 1&: ;Qué habéis hecho en clase? Esse exemplo mostra apenas o uso
diferente proposto no material didatico. Como a resposta correta € na la. pessoa do
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plural, a aluna responde corretamente, mesmo face a um uso que nio ¢ o costumeiro
na sala de aula.

Aprofessora pergunta- néo 1é: jAlguna vez han rote...? ;Ustedes han roto? cAlguna
vez ustedes han roto ...?

A professora 1&: ;Qué lugar escogisteis para el viaje de novios?

A diferenca de uso entre as perguntas lidas e as inventadas pela professora mostra
uma dist4ncia entre a variante usada espontaneamente por ela e a proposta pelo material
didatico. Isso se manifesta tanto no plano dos paradigmas verbais quanto no das opcoes
lexicais. Numa frase inventada, a professora teria certamente perguntado; ;Qué lugar
eligieron para la luna de miel?

Uma parte da aula foi dedicada a ampliacio de vocabulario, a partir de uma leitura
no livro didatico: explicacdo do uso de “bizcochuels”, “tarta”, “torta”, “pastel”, “pastelitos”,
a partir da variante argentina do espanhol, fazendo um paralelo com alternativas de
putras variantes,

No decorrer das trés horas de aula, todas as manifestagbes espontdneas da professora
foram de yeismo rehilado. Os alunos adotam o modelo yefsta da professora;

[Z0] ... profesora - aluna pede a palavra.

Alfonso ... un [séyo} en el sobre - professora, forcando evitar um yefsmo. Como ja foi
apontado anteriormente, esta pratica é comum nas escolas do Rio da Prata, com a
intencdo de evitar que os alunos cometam erros de ortografia. Com essa finalidade, os
professores costumam alterar sua prontncia espontanea yeista de /11/, produzindo um
som que, embora consiga chamar a atengio dos alunos para o fato de que nfo se esta
perante um /y/, acaba sendo uma realizacio fonética que ndo pode ser reconhecida
como caracteristica de variante alguma. '

... pega un [sélio] en el sobre - professora.

... un [séyo} ... - professora.

Mais uma vez surge a interacdo de variantes, a partir da utilizacdo de materiais
didaticos vindos da Espanha. Estd en el pare - diz a professora -, en Espadia, estar sin
trabajo es estar en el paro. Nem sempre ¢ possivel interromper um exercicio para expor
paralelamente as op¢des lexicais nas diversas variantes. Isso terd como consegiiéncia,
a predominancia da variante usada no material didatico padrio, mesmo que ela néo
reflita a variante materna do professor nem aquela com a qual os alunos tém ou virdo a
ter mais contato - seja por mofivos de trabalho, férias ou lazer cultural.

Permanece o uso do ustedes latino-americano. ; Vieron cudnto vocabulario
aprendiferon? E a professora volta a sua pronidncia espontinea, yeista, embora
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ocasionalmente ela force outras opgoes: [Zvd] .. Jles falta? Pero despuss lo [2énan)
porque ... Y entre otras cosas, hablamos del [séZo] que ponemos en el sobre. ... al que
{Eegzﬁmos} de una manera bastante complicada ... Tenemos el [sé3o] o {sélyo], como o
quieran [Zamdr] ... y también lo pueden [Jamdr] “ lestampilya)”. Y en realidad, la
palabra “[séyo]” va a representar dos cosas ... esto es un [sézo] ... las dos cosas son [sézos).
As opgdes lexicais da professora voltam a ser as da sua variante materna. Assim, ela
fala emum “departamento”, pronuncia [kdze) ", e enquanto 1& “planta” no livro, esclarece
“planta” o “piso”, como decimos nosotros, retomando ocasionalmente uma proniuncia
que tenta nfo ser marcada como tipica do Rio da Prata: ¢Cudnio tardard en [liegdr]?
Depois, ao explicar a expressdo cultural “vender un buzén”, recupera seus yefsmos,
dizendo “[marabizéso)”, “[amarizito)”, “[Fabecita)”, “[kasizal”.

Poderiamos dizer que, dentro da sala, o uso do vos tipicamente argentino é substituido
pelo uso de 4 e suas formas correspondentes.

Professora: A ver ... atitetoca... Tu lo estds poniendo y sanseacabd. ... sy ti?

Aluna: [Iojvava ...

Prﬁfessm;a: Te has quedado esperando ...

Aluna: {Zo] voy a comprar una casa.

Professora: Todos hemos estado en el correo y todos hemos terminado nuestras diligencias.

Uso de tempo caracteristico da variante padrio peninsular veiculada pelo material
didético.

Professora: Le escribirdn una carta a un amigo, un gran amigo, por lo tanto, ;cudl
sexd el tratamiento?

Alunos: Tu.

As formas de tratamento sdc um dos pontos conflitantes entre as variantes. Vemos
aqui que o modelo apresentado pelo material didéfico € adotado parcialmente, ou seja,
incorpora-se f para a 2a. pessoa do singular, afastando-se do padrio do Rio da Prata,
mas simultaneamente, incorpora-se ustedes, de amplo uso na América, abandonando a
forma wesotros para a 2a. pessoa do plural, embora ela seja completamente dominante
no material didatico em uso.

Ha ainda, no fim da aula, uma explicacfio sobre fonética. A professoralé o nome de
duas letras tal como denominadas na peninsula: be /b/ e wve /v/, e esclarece que na
América elas sdo chamadas de “v corta” e “b larga”, ou “b labial” e “v labio-dental”,
aunque nunca la usemos como labio-denial.

Professora: ... el problema no va a ser al hablar, sino al entender, porque nunca, o cast
nunca, van a escuchar una labio-dental.
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O comentario final da professora parece revelar um conhecimento do interesse dos
alunos pela América Lating; o objetivo expressado para o aprendizado do espanhol seria
contar com a possibilidade de se comunicar com os vizinhos latino-americanos.

B) Avangado II - Material didatico escolhido pelo professor - Professor AChH

Falante nativo da variante urbana do Chile. Os alunos trabalham em duplas,
desenvolvendo didlogos a partir de palavras anotadas na lousa.

Primeira dupla de alunos:

Aluno: Tenemos que empezar por “enojo”, “envjo” sustantivo o “enojo” verbo?

O aluno aspira 0 /s/ e emprega padroes de entonacio e de prondncia caracteristicos
do Cone Sul{.

Aluna: {Zo] he ofdo ... la opinidn de nuestro politico ... entonces me quedé preocupada.

A aluna usa o pretérito composto, caracteristico da variante padrio apresentada nos
materiais didaticos, embora nesta situacio nenhum material escrito esteja sendo utilizado
na sala de aula. 56 no fim da frase ela adota o pretérito simples, dando mais
espontaneidade a fala. Este é mais um exemplo das misturas hibridas que costumam
surgir como consegiiéncia da mistura de diversas variantes.

Nurna outra dupla de alunos, os participantes utilizam # como forma de tratamento
informal da 2a. pessoa do singular. Essa forma de tratamento ¢ a veiculada tanto pelo
material diddtico quanto pelo professor quando usa espontaneamente sua variante
materna. As escolhas lexicais da aluna mais fluente s3o caracteristicas da variante
padréo peninsular apresentada pelo material didtico, ndo aceitando as “inovagées” da
sua colega. Assim, cuando a aluna menos fluente diz “computador”, sua parceira corrige:
“ordenador”. Aindicacio ndo considera a possibilidade de se adotar uma opcio mais
préxima do portugués - tanto em termos lingtliisticos quanto culturais -, que seria
“computadora”, palavra usada na América. O padrio fonético adotado pela aluna mais
fluente também € peninsular; ... [yo] puedo ... y después que [yo] envio un fax ..

Numa outra dupla de alunos: ... [ayuddr] ... Os alunos também usam ## como forma
de tratamento informal para a 2a. pessoa do singular.

Professor: ¢Se entiende ahora? Porgue la tendencia es ocupar la expresion de
otra forma. ;Como la ocupan ustedes?

Os alunos tém a chance de se familiarizar com usos especificos, caracteristicos da
variante materna de cada um dos professores com quem tém contato. Neste caso em
particular, a forma como ¢ professor ACH utiliza o verbo “ocupar” é propria da variante
urbana chilena, e completamente desconhecida para um falante de outra variante. Um
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falante nativo do Rio da Prata usaria, neste caso, os verbos “utilizar” ou simplesmente
“usar’,

Professor: Ani esta el problema. Entonces, jcémo se formularia la idea?

Alunos: La vanidad hace que las personas se levanten mds temprano para ... afeitarse

Professor: O “rasurarse” ...

Aluno: Afeitarse, rasurarse, jes lo mismo?

O contato com falantes nativos de diversas variantes e a oportunidade que esses
professores falantes nativos de espanhol tém de usar espontaneamente sua variante
materna, oferece aos alunos a possibilidade de enriquecer seu vocabulario de uma forma
bem mais genuina do que lendo listas de palavras em livros didaticos. Mas, muitas
vezes, numa tentativa de se adotar o espanhol mais “padrio” possive] - como se isso
fosse possivel -, os professores abandonam caracteristicas da sua fala materna. Isso
tem como conseqiiéneia o ensino - e o aprendizado, da parte dos alunos - de um conjunto
heterogéneo e artificial, onde aparecem elementos caracteristicos de diversas variantes,
combinados em formas que acabam chamando a atencio pela sua singularidade.

H4, contudo, nesta turma, pelo menos uma aluna yeisfe, mesmo tendo um professor
que ndo é.

O professor utiliza usfedes como forma de tratamento para a 2° pessoa do plural. Les
voy a sefialar la lista de verbos. Yo} les dije algunos verbos. Luego, ustedes tendrsn ...

Pelo fato de ser essa uma turma de alunos avancados, notamos uma maior
independéncia deles em relacdo ao professor. O trabalho em duplas oferece a
oportunidade de os alunos se transformarem mutuamente em modelos de uso e nessas
ocasides, a quantidade de variantes em contato é ainda maior. Essa experiéncia reforca
a idéia de que para as pessoas que estdo no processo de aprendizagem, ¢ insumeo do
interlocutor pode ter um poder bem maior do que o insumo fornecido pelo material
didatico adotado no curso.

) Professor falante nativo da variante da capital cubana, aula de nivel intermediério,
exercicios em grupos a partir de roteiro no livro ven, vohume 2.

Durante a primeira parte da aula os alunos preparam dialogos em grupo; durante a
segunda parte da aula, em duplas formadas por integrantes de diferentes grupos,
encenarn o didlogo entre o/avendedor/a de uma loja de roupas e um cliente. O professor
circula entre os grupos respondendo a perguntas.

Primeiro grupo de alunos:
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Um aluno (A) 1&: ¢En qué puedo servirlo?

Outro aluno (B) responde lendo: Buenos dias. Quiero una chaqueta de lana. Quiero

wuna camisa de tela.

A continua lendo: ¢De qué [td9a]?

B responde: Hmmm, creo que esla ... ¢40? Creo que uso la [tda} 40.

Aluna C sugere: Creo que es media.

Aluno B: Creo que uso la [téza] media ... mediana.

Aluno A: Podemos colocar “camisa de lana”. E de inverno.

Aluno B: Creo que uso la [téya] [t62al mediana.

Aluno A: Ahi el vendedor pregunta: “ide qué color?”. ;De qué color prefiere? O aluno
duvida e corrige: /Prefiere? ;La prefiere!

Aluna C, escrevendo o didlogo: La prefiere.

Aluno B: Me gustaria ... rosa. Decolor ... jrosa?y de manga ... larga. ;Y de manga”
o *y manga”?

Aluno A: Con manga.

Aluno B: Con manga larga. Me gustaria una de color rosa. ;Tiene una con manga
larga? B dita para C: ¢Tiene una con manga larga?

Os alunos continuam testando varias possibilidades de cores e comprimentos de
manga, duvidam acerca das preposicdes e o didlogo inteiro é baseado na variante
peninsular veiculada pelo manual que estio usando como guia. Assim, na hora de o
vendedor oferecer para mostrar uma camisa, eles usam o verbo “ensefiar”, em lugar da
opgio americana “mostrar”. A interacio de variantes é restrita porque o professor,
falante nativo da variante urbana cubana ndo tem muita pariicipacio neste tipo de
exercicio e lembremos que ¢ ele o principal fator de interacdo, sendo que seu uso ¢
diferente daquele veiculado pelo material didatico. Contudo, vimos que um dos alunos
deste grupo é yeista, tendo adotado 0 modelo de algum professor anterior ou de contatos
fora do Instituto.

Aluno A: No tengo rosa, pero puedo ensedlarte las de otros coloves. Puedo ensesiarte
camisas de otras colores, por efemplo, el verde, que es el #ltimo grito de la moda, o azul,

Um outro grupo de alunas gravado apresenta yeismo rehilado, traco ndo exibido pelo
professor. v

Aluna D: {Zo] quiero una preta.

Aluna E: ;‘Nvegmf

Aluna D: [Zo] quiero probar una negra.

Aluna E:; Agora ela vai falar que é muito caro!
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Aluna F: ;Qué [tdya)? ;Qué [tiza] usas?

Aluna E: ;Usas?

Aluna F: E, com #4 é usas.

Aluna D: [g’o] uso la {téya) 40.

Aluna E: sLa [tdya] o el [tdve]?

As colegas: La ltdya)!

Vemos nesses exemplos que as opgdes dos alunos no que diz respeito a prontncia
variam, seguindo a influéncia dos modelos anteriores - ou inclusive dos modelos externos
a0 Instituto onde aprendem espanhol. As opc¢des lexicais e sintaticas adotam o modelo
do material didatico e nas ocasides em que surgem davidas, perante diante da
possibilidade de usar elementos de alguma variante ndo peninsular, as alunas em questio
consideram mais seguro seguir o modelo proposto por ven.

4.3.2 - Analise da pratica docente em trés turmas do instituto B

As instalacbes usadas por esse Instituto sfo proprias e servem exclusivamente os
fins de um Instituto de ensino de espanhol particular, com alunos adultos que assistem
em turnos diurnos e noturnos. As cadeiras estdo dispostas em semi-circulo e as salas
aparecem decoradas com material informativo de diferentes regides onde se fala
espanhol. Neste Instituto existe a decisio explicita de se evitar o yeismo rehilado, assim
COMO 0 VOSEO.

A} Aula de nivel 1- ven - Professora BC

Na aula de nivel 1 os alunos tém ainda muito poucos elementos para didlogos
espontidneos, O comeco da aula limita-se 3 informacdo do dia da semana e da data,
assim como comentarios sobre o tempo. Os alunos dependem completamente do insumo
da professora e em seguida recorre-se ac material didatico adotado.

Professora: ... en la esquina de la [kdyel [Sordyal ...

Aluna: ... [kd%e} [Sordval ...

Professora: Hay dos tipos de tratamientos. Nosotros no aprendimos todavia el
tratamiento tnformal, asi que estamos wtilizando el tratamiento formal. Entonces
recuerden. ;Cémo es que se Lkonstriye) el verbo en el tratamiento informal? Ti giras.
;Cierto? T coges. También.

Logo em seguida, a professora esclarece que o verbo “coger” é utilizado em todos os

17%



paises, menos na Argentina. Propde que, na Argentina, os alunos usem o verbo “tomgr”.

Professora: Tomas la [kdye] [Sordyal y giras ...

Temos aqui um claro exemplo de mistura de variantes dentro de uma mesma frase.
Supostamente, estd sendo proposta uma frase de uso na Argentina, embora a professora
seja colombiana. Essa € a intengfio a partir da adogdo do verbo “fomar”, uma vez
descartado 0 verbo “coger”. Mas, ao observar os outros elementos da frase, nota-se
uma série de escolhas que nao se correspondem com a variante portenha. Em Buenos
Aires, um falante nativo expressaria seu yeismo rehilado quando da pronincia de “[kde]”
e “{Sorézal”. Além do mais, ouvirfamos, no Rio da Prata, o verbo “doblar" a la izquierda,
e nunca “girar”.

Aluno: Sigues recto en la [kdye] [Giyal ...

A professora ndo ¢ yefsta, os alunos do lo. nivel também nfio sio yeistas. No entanto,
o modelo da professora nio é consistente. Ela adota a prontincia yefsta ocasionalmente,
embora com sotaque estrangeiro, o que franqueia aos alunos apresentarem proniincias
nio usuais do yeismo quando resolvem adotd-lo. Mais uma vez, o poder do modelo do
professor manifesta sua predominincia, superando em influéncia o material didatico.

Professora: Entonces, (yo] sigo recto en la {kdzel [G63a] y en la [kdye] Zurbarin giro
. [ya) givé, [yal estoy aqui en los Correos ... [yo] sigo recto en la (kdye) [Gizal yenla
{kdyel ... y sigo recto, en esa [kdyel, cierto? Ahi (2o} ... me encuentro con la [kdye}
Veldzquez ... en la [kdlyel [Géyal ...

O fato de ser uma turma de primeiro nivel concentra praticamente toda a atividade
na sala de aula em torno das indicactes sobre como chegar até diferentes locais de
Madri. Parece claro que ndo ha uma escolha padronizada de variante da parte da
professora, que se descobre obrigada a trabalhar quase que exclusivamente com
variantes “estrangeiras” para ela: a peninsular - veiculada pelo material didatico ven - e
a tipica do Rio da Prata - j4 que, quando da entrevista, ela disse ter notado um interesse
muito especial dos alunos por aquela regiao (interesse esse que viria acompanhado por
uma falta de interesse pelos outros paises americanos, entre eles, a Colémbia - seu pais
de origem). O fato de ela conhecer as outras variantes americanas e a espanhola provoca
urn uso assistermnatico, resultante num uso desorganizado dos elementos na sua fala e,
em conseqiiéncia, na dos alunos,

B) Aula de nivel 2 - Ven - Professora BA
Neste caso, os alunos contam com mais recursos, razio pela qual a professora investe
mais tempo em conversar com cada um deles; a aula tem lugar no sabado de manhi e

180



todos tém novidades para relatar sobre a semana de trabalho ou estudos.

Aluno: [lo] estaba teniendo ... treinamiento por los sébados.

O primeiro aluno interpelado traz claramente influéncias de professores anteriores.
Como veremos no decorrer desta aula, a professora apresenta consistentemnente a
variante de espanhol tipica do Rio da Prata, com yeismo rehilado, e nio utiliza expressdes
tais como “por las tardes” ou “por las masianas”, que o aluno deve ter adotado a partir do
modelo oferecido pelo material didatico desenvolvido na peninsula. Pouco depois de
comecada a interac8o, o aluno adota a prondncia yeista.

Professora: ... “anoche” es “lazér] a la noche” ...

Depois de didlogos com os alunos comentando as novidades da semana, a aula comeca
formalmente. A professora vinha usando consistentemente sua variante nativa e nota-
se uma mudanga a partir deste momento. Aparece a tendéncia a adotar alguns tracos
coincidentes - uso de #, por exemplo - com a proposta do material didatico a partir do
qual sera desenvolvido o trabalho na aula.

Professora: Bueno, ;jvamos entonces? Pdginag 6. Melissa, ; quieres empezar? ...

Repite por favor ...
A ver, jcuenta un poquito!

Os alunos apresentam yefsmo, porém sem rehilamiento nern ensurdecimento, apesar
do uso consistente da professora. Ouvimos assim: [tayér], [yo), [ayida).

0O use de “t#” como forma de tratamento para a 2a. pessoa do singular ¢ geral -
incluindo a professora falante nativa de uma variante que usa voseo, talvez a partir do
uso direto do material didatico com a variante peninsular, usado neste exercicio. No
entanto, quando a professora fala diretamente com os alunos, sem ler no texto, ela usa
“ustedes” como forma de tratamento da 2a. pessoa do plural.

Professora: Bueno, {20} voy a leer y ustedes ...

;Qué escribiste?

Temos agui mais um uso tipicamente americano: o uso do pretérito simples (a
variante peninsular escolheria: Jqué has escrito?),

Na hora de trabalhar com paradigmas verbais, adota-se #4 e vosotros, como formas de
tratamento informal da 2a. pessoa do singular e do plural, respectivamente, O material
didatico ven apresenta também wusted e ustedes, ambas como formas de tratamenio
formal, mas na sala de aula elas nic foram mencionadas quando da prética deste
exercicio, e nem o fato de que ustedes é usada para tratamento informal da 2a. pessoa do
plural, na América. Os alunos conhecem essas opgdes, a professora se dirige a eles
utilizando ustedes e eles reconhecem essa forma como sendo informal, ja que quando se
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dirige individualmente a algum de seus alunos, a professorausa #. O livro apresentaum
quadro onde as formas de tratamento informal aparecem da seguinte maneira:

Formas de tratamiento singular plural
informal i VOSOtros
formal usted ustedes

Nio houve elementos, a partir desta aula, para perceber como teria sido explicado
o cruzamento que se dd no uso. Se olharmos para a tabela anterior, veremos
claramente as variantes interagindo: ## corresponde ao tratamento informal na
peninsula e em algumas regifes americanas - alternando com vos -, enquanto ustedes
faz parte apenas do tratamento formal na peninsula, enquanto é formal e informal na
América. Esse desequilibric que se apresenta para os alunos é produto direto do uso
de material didatico desenvolvido na peninsula, instrumentado por falantes nativos
de variantes latino-americanas, ensinando na América. O fato de ## ser usado na
Espanha e em muifas regides americanas, leva a sua escolha, deixando de lado vos
também usado na América - e nio apenas na regido do Rio da Prata. J4 ainexisténcia
de wosotros em qualquer variante americana leva ao abandono dessa forma,
adotando-se ustedes.

Chegada a hora da revisdo dos verbos no modo imperativo, a professora anuncia:
Sélo vamos a leer el "tE” v el “usted”. A leitura das formas plurais exercitaria os alunos
nium uso absolutamente diferente daquele com o qual estio acostumados - imperativo
com vosotros. No entanto, a seguir, uma aluna 1é virios paradigmas tal como aparecem
no livro didatico, sem ustedes como 2a. pessoa do plural - uso que, no material ihérico,
seria considerado formal.

Ao voltar ao didlogo espontineo, para introduzir o trabalho a partir de uma matéria
publicada num jornal argentino, a professora recupera sua variante materna - utilizando
ustedes,

Professora; ... ustedes no saben lo dificil que es ...

... Justedes se animarian a leey?
.. ahora, miren lo que [20] dije ...
... acd Ies tengo que explicar una cosita ...

Mas logo precisa voltar ao livre, para ler um exemplo de imperativo. Retoma entio as
formas do padrio peninsular, usando “f2".
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O aluno interpelado apresenta um yeismo instavel, alternando a prontncia tipica do
Rio da Prata - rehilada - com a de outras regides - certamente aquela que costuma ouvir
nas fitas que fazem parte do material didatico do curso.

Aluno: Primero hay que elegir el [tddZe] correcto.

Professora: ... el [tdze] ...

Aluno: ... o [tdzel ...

.. elige el [talie] correcto ...

Professora: ... [desenroZdndolas) ...

Aluno: ... [desenrozindolas) hasta la {rodiza) ..

Quando o aluno acaba de ouvir o modelo de prontincia da professora - yeista rehilado
- ele tende a adotar essa forma.

A professora apresenta uma consisténcia forte em suas escolhas, tanto dos tracos da
sua variante nativa quanto daqueles tracos “estrangeiros” por ela escolhidos a partir das
reunides de professores no Instituto.

Vemos assim que existe uma forte clivagem, uma profunda separa¢fio entre as
formas “prescrita” e “real dos professores”, e o seu efeito nos alunos.

), Aula de nivel 11, ven, professor BPE

A aula assistida consiste em uma revisiio e se desenvolve numa sala decorada com
fotos e informacio sobre alguns paises latino-americanos. O material didatico utilizado
para a reviséo ¢ um livro de exercicios elaborado a partir do volume II da série ven, por
uma equipe de pesquisadoras lingilistas para utilizacdo especifica no Instituto
pesquisado, abrangendo todas as variantes.

BPE lembra da tarefa que tinha sido planejada para a aula:

- Vamos a empezar por la revision de la unidad 10 ... ;19317 ... se supone que ustedes
deherianhaber leido absolutamente todo y [desaroyido] todo también ... - professor yeista
- sem rehtlamiento -, usuario de “ustedes”.

- ¢ Puedes leer la primera parte de la historia? - note-se tambeém que o professor é
usudrio espontineo de “H¢”.

Q professor trabalha com os alunos as palavras desconhecidas, detendo-se em alguns
jogos de palavras:

- Cuando dice “una serpiente boa”, ses una serpiente “buena”?

Depois da leitura, o professor passa a corrigir um exercicio com o pretérito perfeito.
E importante lembrar que tanto no caso da forma de tratamento da 2a. pessoa do
singular quanto no uso do pretérito perfeito, a variante limenha coincide em grande
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parte com a variante peninsular. O professor esta entdo usando sua variante materna
espontaneamente, coisa que ndo aconteceria com um professor da regiio do Rio da
Prata, por exemplo, onde esse tempo verbal praticamente nfio ¢ usado, preferindo-se o
pretérito indefinido. BPE explica o uso do pretérito perfeito para agdes no passado
recente, quando comparadas com agbes acontecidas no passado anterior, caso no qual
usa-se o pretérito indefinido; na regidio do Rio da Prata, prefere-se o pretérito indefinido,
deixando-se por conta do contexto a especificagio acerca de quio recente ou ndo sejaa
acdo descrita.

Professor 1&: En ¢l primer caso estamos en el mes de agosto, en el segundo caso, el mes
dz agosto es un mes que [94) pasé. En la frase 1 entendemos que todavia estamos en agosto,
en la segunda en cambio, entendemos que agosto (¢} ha terminado. Los tiempos empleados
son responsables de la distincion, Como [yéd] se los habia dicho, en Espasia esta distincién
¢s bastante clara. El pretérito perfecto indica accion pasada pero en un espacio de tiempo
gue no ha terminado todavia, ¢l indefinido expresa accion pasada, pero en un espacio de
tiempo [9a] terminado. (O professor continua lendo as explicagdes do manual de
exercicios, que registra diferencas locais de uso.) En Espaiia se hace mucho énfasis en
el uso del pretérito perfecto, en América del Sur [yd] se usa mds el pretérito indefinido.

Aluna: [Ayér} compré ...

Professor: [A¥ér] compré ...

Outra aluna: Hoy [20] he leido los periddicos.

Em diversas oportunidades, alguns dos alunos adotam o modelo de pronincia do
professor, enquanto oufros mantém modelos yeistas rehilados - de professores
anteriores e dos contatos que tém fora do Instituto - de forma consistente, quando da
prontincia de palavras com /y/ e com /11/ ji conhecidas por eles. Chama a atencéo o fato
de que, ocasionalmente, depois da intervencdo de algum dos alunos yeistas, seus
colegas seguem esse modelo.

Aluna 1&; Almuerzo en casa e diz; [fa] he almorzado en casa.

Uma outra aluna 1&: Voy al cine e diz: Hoy [20] he ido al cine.

A adog¢do do yeismo riopratense em palavras como “yo” é consistente, excetuando-se
alguns dos casos em que o professor fornece o exemplo:

Professor 1&: estoy contigo acuerdo {yo| de

Aluna 1é a frase que ela escreveu: [Yo] estoy de acuerdo contigo.

Professor: Cuando Fedro supo la noticia, {Jamd) enseguida a su padre.

Aluna: Cuando Pedro ... ssupo? la noticia, ;lyamd]? ¢ lyamd] enseguida a su padre?

A fala de todos os alunos € caracterizada pelo seseo americano, uso do professor atual
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e dos professores anteriores, veiculado de forma diferente nas fitas integrantes da série
didatica ven.

Na apresentacio do exercicio que os alunos fazem posteriormente, as autoras do
caderno complementar para a série ven tomam o cuidado de contextualizar
regionalmente o uso dos tempos pretérito indefinido e pretérito perfeito. O professor [é
as instrucdes: Vamos a hacer de cuenta que somos espasioles, mds precisamente de la
region de Castilla, e explica que cada frase proposta tem duas respostas com referéncias
temporais que indicardo o tempo verbal que deve ser usado - vosotres é usado aqui como
2a. pessoa do plural.

Nio houve elementos suficientes nesta aula para apreciar em que medida os alunos
registram as informagdes indicando as diferencas de uso pelas diversas variantes. No
caso dos exercicios presenciados, os alunos pareciam totalmente concentrados na
questio da conjugacao verbal e ndo necessariamente nos dados acerca de quais as
regides caracterizadas por um ou outro uso. A sensaciio imperante é que o terreno para
se trabalhar a competéncia comunicativa ainda nfo esta definido. Inclusive na tentativa
do caderno de exercicios do volume 2 da série ven, aparece uma exagerada pretensdo de
se abranger o conjunto das variantes do espanhol.

4,.3.3 - Institutos Ce D

(O acesso as aulas no Instituto C foi restrito em tempo e sem possibilidades de
escolher turmas onde houvesse a oportunidade de registrar a interacio de variantes do
espanhol nos intercimbios entre professor e alunos; as aulas as quais assisti ndo foram
escolhidas por mim, permanescendo pouco tempo nelas e sentindo-me despreparada
pois aquela visita tinha sido combinada apenas para conversar com os professores,

No Instituto D nédc houve autorizacdo para assistir as aulas,

4.3.4 - Resumo da analise da gravacio de aulas assistidas

A andlise das gravaces de aulas revela que ainda trabalhando com séries didaticas
gue veiculam a variante peninsular, os professores usam espontaneamente suas
respectivas variantes - em termos lexicais, fonéticos e sintaticos -, adotando
caracteristicas lexicais e sintaticas da variante peninsular quando da exercitacdo
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especifica com material da série didatica escolhida para uso em cada um dos Institutos
pesquisados.

No que diz respeito a conjugacio, ha um abandono consistente do voseo, que 0s
professores riopratenses nao usam em hipétese alguma, adotando totalmente o uso de
ti proposto nas séries diddticas. No entanto, em relacio a 2a. pessoa do plural, todos os
professores acrescentam ao vosotros veiculado no material didatico, o ustedes de uso
americano. No plano da prondncia, nota-se uma deciséo explicita em direcfio a evitar o
yefsmo rehilado - mais ainda o yefsmo ensurdecido -, porém € patente a desorientacio de
muitos docentes a respeito das realizagfes fonéticas dos fonemas /y/ e /11/, razdo pela
qual aparecem todos os tipos de manifesta¢des possiveis num mesmo falante, Em
termos lexicais, 0s professores fornecem aos alunos uma ampla variedade de opcoes,
apresentando suas respectivas variantes e algumas oufras conhecidas, além de
trabalhar com os dados fornecidos pela série didatica de trabaltho.

Percebemos em geral uma diferenca de grau de consciéncia quanto ao peso de cada
uma das variantes para cada um dos professores, e isso torna-se explicito na situacio
estave] ou instavel estabelecida em cada aula e reproduzida nas intervencées dos alunos.
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CAPITULO 5
CONCLUSOES

Ao longo dos quatro capitulos anteriores foram reunidos e analisados dados
diacronicos e sincronicos das variantes do espanhol e a través deles temos elementos
para saber em que situagio chegou a lingua 4 América. Conhecemos o panorama das
variantes instaladas no continente com os colonizadores e sabemos da sua evolucio em
tragos gerais, nas diferentes regifes. Essa informacdo permite descartar alguns dos
preconceitos mais freqiientes acerca das variantes da lingua faladas na América. A
superacdo dos preconceitos mencionados é essencial para modificar a situacio do
ensino de espanhol para adultos no Brasil, na atual conjuntura de integracio do
continente e especificamente do Cone Sul.

Mencionamos a possibilidade de se modificar a situacio do ensino de espanhol no
Brasil hoje. Por que? Primeiro, porque o panorama atual revela uma vigéncia dos
preconceitos mais comuns acerca das variantes americanas da lingua e essa situagio
prejudica o ensino-aprendizagem da mesma, conforme as evidéncias de nossa analise
neste trabalho. Em segundo lugar, porque hoje contamos com a opgio de uma
abordagem de ensino de linguas, o enfoque comunicative, que ndo apenas aponta a
importancia de os alunos adquirirem competéncia lingiiistica e comunicativa numa
lingua estrangeira alvo, mas também promove realmente a possibilidade dessa
aquisicio. Como observado por Cunningsworth:

0 aprendizado de uma lingua, ento, pode ser visto como a
aquisicdo da habilidade para participar no processo dindmico ¢
criativo da comunicacdo, e ndo apenas uma aquisicio de
unidades de linguagem iscladas, separadas, que sejam
chamadas unidades estruturais ou unidades funcionais.
Deveriamos nos perguntar em que medida o material didatico

reflete esta viséo. (. 17}

E essa possibilidade de aguisicdo da competéneia comunicativa em espanhol é
baseada - entre outros elementos - no trabalho com insumos reais que os alunos
receberio do professor e construirio com ele e com seus pares, dos materiais didaticos
e de outros recursos gue estio ao seu alcance - musica, TV, literatura, viagens,

A convivéncia do enfoque comunicativo no ensine do espanhol e dos preconceitos



perante as variantes americanas da lingua constitui uma coniradicdo que acaba
prejudicando o processo de ensino-aprendizagem e seus protagonistas - alunos e
professores. Na situagiio atual, o enfoque comunicativo nao consegue uma
implementaco produtiva plena - na medida que os insumos lngiiisticos nio sdo reais
- € a situacédo de desvantagem em que se encontram as variantes lingtifstico-culturais
americanas se mantém, sonegando a oportunidade de se aproveitarem os recursos
desse enfoque para ganhar um espaco cultural e existencial novo.

Essa situacio ¢ devida, em parte, a falta de informacio ja mencionada e com este
esfor¢o de pesquisa aplicada pretendemos colaborar para superar, em alguma medida,
com o produto das nossas discussdes operadas principalmente no capitulo 2. O outro
empecitho origina-se em outra falta de informacio: a que diz respeito ao enfoque
comunicativo propriamente, porque ele vem sendo confundido freqiientemente com
uma substituicdo do ensino da gramadtica pela concentracdo exclusiva no objetive de
suprir as necessidades do aluno em termos de comunicacdio. As informacBes
registradas no capitulo 3 pretendem mostrar alguns caminhos para superarmos esse
mal-entendido,

A andlise de séries didaticas, entrevistas, questionarios e aulas, desenvolvida ao
longo do capitulo 4, fornece varias respostas que ilustram a situacdo anteriormente
exposta. Sabemos a partir dessa analise que os professores conhecem a existéncia das
variantes do espanhol, porém tém informacdes limitadas acerca delas. No plano
fonolégico, por exemplo, hd uma confusio do fendmeno do yeismo com uma das suas
realizaces fonéticas, o yefsmo rehilado. Como conseqiiéncia dessa confusdo, temos
depoimentos que informam sobre as recomendacdes dos coordenadores no sentido de
se evitar o yeismo, por ser uma prética regional restrita ao Rio da Prata. No entanto,
sabemos que o yeismo, isto €, a igualacdo de promincia dos fonemas /y/ e /ll/ é um
fenémeno amplamente estendido na América e na Espanha. Devido a confusio, os
professores acreditam ndo estar praticando yeismo, quando na verdade, quase a
totalidade deles o praticam e os riopratenses se esforcam por evitar seu rehilamiento
caracteristico, porém com muito pouco sucesso. Os esforcos necessérios para se
chegar a essa “eliminacfio” do yeismo sio grandes e os resultados indicam que os
professores praticantes de yeismo rehilado acabam apresentando miltiplas realizactes
dos fonemas em questdo, quase todas elas artificiais, muitas delas inexistentes e,
conseqiientemente, fonte de confusio para os alunos. Em termos de ensino
comunicativo, ndo sdo claras as vantagens ou desvantagens que poderia representar
para um falante estrangeiro de espanhol a assimilacdo do yeismo com ou sem
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rehilamiento. O que sem duvida parece poder chegar a ter conseqiiéncias negativas é a
confusdo do aluno acerca da prondncia de dois fonemas determinados, devido  falta de
informagao organizada e consistente sobre a situaciio de uma realizacio e da outra, e do
contexto de cada uma delas.

No plano sintdtico, um exemplo da confusio devida a desinformacio é o trabatho com
as formas de tratamento. Sabemos, a partir das informagbes registradas no capitulo 2,
que a forma vos para a Z2a. pessoa do singular também estd amplamente difundida na
América, sendo completamente descartada para uso didatico, argumentando-se que sé
se identifica como uso regional riopratense, enquanto que # é de uso geral na América
e na Egpanha. Temos entdo uma tnica forma de tratamento para a 2a. pessoa do
singular. No entanto, para a 2a. pessoa do plural foram adotadas para ensino duas
formas: ustedes e vosotros. Argumenta-se que vosotros € usado na sala de aula por sera
forma veiculada pelo material didatico proveniente da peninsula e usado em 75% dos
Institutos pesquisados, enquanto que foi decidido ensinar tarabém ustedes por ser essa
a forma usual na América. Se observarmos a situa¢do veremos que vos, de uso parcial
na América toda ¢ descartado para ensino no Brasil, enquanto vosotros de uso restrito a
Espanha ¢ introduzido. Uma situac8o similar se apresenta na questio da conjugacio
verbal, na qual varias horas-aula sdo dedicadas a pritica de alguns tempos verbais de uso
muito pouco freqgliente na América - caso do pretérito perfeito. A tnica explica¢io para
essa situaclio € que o peso do material diddtico € do uso na metrépole é
significativamente maior do que' 0 uso americano. E nesse tipo de exemplo que se
explicitam os preconceitos anteriormente mencionados: 0s usos americanos que nio
sejam absolutamente gerais serfo descartados, argumentando-se que é conveniente
evitar sobrecarregar os alunos com informacbes excessivas, enquanto que os usos
espanhéis nunca sfo deixados de lado, mesmo sendo regionais, longinquos e
excedentes. Poucos professores estdo dispostos a qualificar 0s usos peninsulares como
regionais, enquanto a maioria deles esta disposta a abandonar o que consideram ser
regionalismos americanos. Os usos peninsulares sdo aceitos bem antes do que 0s usos
americanos, que precisam de argumentos praticamente ineludiveis para serem aceitos
na sala de aula.

H4, no entanto, uma caracteristica que chama a atencfo: as explicacSes para os
professores modificarem suas variantes sempre recorrem a conveniéncia de se usar
uma lingua que seja “o mais neutra possivel”, “a mais padrio”, “a mais geral”, sem que
nunca alguém manifeste a necessidade de se ensinar a variante peninsular. Isso indica
uma mudanca de atitude: a lingua e a cultura peninsulares nfo sfio mais o destino que
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se quer alcangar, ou pelo menos, sdo idéias presentes mas incémodas, na medida em
que uma nova realidade latino-americana parece se firmar.

Do outro lado, os alunos “confessam” abertamente seu interesse pela peninsula. Os
professores informam uma curiosidade dos alunos acerca dos paises da América e suas
variantes lingiifstico-culturais, o que é explicdvel pela influéncia que tem nos alunos o
modelo vivo do professor latino-americano, contrastando com o modelo peninsular
veiculado pelo material didatico. No entanto, nos questionarios, os alunos declaram
preferir a Espanha entre os paises falantes de espanhol, apesar de também registrarem
gue seu principal objetivo ag aprender a lingua é usufruir de melhores e maiores
oportunidades profissionais. Esse panorama parece contraditorio, j4 que a fonte de
oportunidades profissionais envolvendo o espanhol, no caso dos brasileiros, esta
estabelecida nas relacfes com os pafses vizinhos, antes da peninsula.

No caso de alunos que pedem para aprender “espanhol da Espanha” para tratar com
falantes americanos, temos um caso concreto de dificuldade para se alcancar os
objetivos comunicativos numa situacio em que a questio das variantes nio foi
previamente colocada, explicada, analisada e debatida as instincias dos professores. O
fato de os alunos nfo notarem as diferencas entre variantes quando sio iniciantes revela
que sua demanda por espanhol da Espanha pode ser preconceituosa. Ou seja, eles
sabem de uma diferenca prestigiosa mas ndo tém consciéncia formal dela. Somente
com o passar do tempo e com a familiarizaciio com a lingua, eles percebem as reais
diferencas: os “modelos vivos” - professores, colegas de trabalho ou parceiros
comerciais em outros paises, para onde os alunos viajam - exercem mais influéncia do
gue ¢ modelo do material didatico. No intercAmbio inicial entre professores e alunos, o
terna da importancia das variantes ndo é suficientemente apresentado e o terreno nio é
preparado. Contudo, é importante acrescentar que as preferéncias dos alunos variam
proporcionalmente em funco do Instituto escothido para estudar - entre aqueles que
escolhem instituicBes ligadas 2 América Latina diminui um pouco a curiosidade a
respeito da Espanha e incrementa-se ¢ interesse pelos paises americanos. Na escoltha
dos Institutos também ha uma influéncia marcante dos apelos propagandisticos.

Qual é 0 material didatico utilizado por esses professores que querem ensinar uma
lingua que seja tao geral quanto possivel e pelos alunos que, othando para a Espanha,
resolvemn aprender espanhol para se comunicarem com mexicanos, chilenos,
argentinos? Em trés quartos das instituices pesquisadas as séries didéticas veiculam
a variante peninsular e, nessa medida, apresentam profundas diferencas com as
variantes respectivas dos professores. Além do mais, a ultima série didatica adotada é
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de alcance internacional, perdendo-se assim as caracteristicas dos materiais didaticos
utilizados anteriormente no Brasil, dirigidos especificamente a falantes de portugués e
atentos s questdes especificas do ensino-aprendizagem de duas linguas tio
semelhantes. A série diddtica em questio, ven, & apresentada como material elaborado
com um enfoque comunicativo. No entanto, as situacdes reais nele registradas para
servir de insumo aos alunos néo coincidem nem com as situagdes reais que o professor
pode facilitar, nem com as situacdes reais que mais provavelmente os alunos irio
vivenciar quando da interacdo com seus vizinhos falantes de espanhol.

Quais sdo as razbes para a escolha e utilizacdio desse material didatico? Os
especialistas mais ligados 4 Espanha investem no argumento de que é necessdrio
trabalhar a partir do e com o que todos os falantes de espanhol tém em comum,
atendendo as caracteristicas de cada regidio, porém sem chegar a uma situacdo na qual
o destaque as variantes fosse tal que acab4ssemos desperdicando forcas na duplicacdo
de uma tarefa ja feita: a elaboracgfio de materiais didaticos para ensino de espanheol no
Brasil. Os especialistas latino-americanos consideram que o material didatico
peninsular é muito restrito e alguns deles recorrem a outros materiais que adaptam para
set uso na aula. A critica mais freqiiente é gue os novos materiais internacionais
apresentam apenas alguns itens lexicais de algumas das variantes e muitas vezes
contém erros nesse ambito. Nenhum dos professores considera a possibilidade de se
desenvolver no Brasil materiais didaticos organizados a partir das variantes americanas.
O argumento mais usado € o problema de marketing; considera-se que a Espanha tem
todos os recursos para manter ocupados 0s espacos existentes no mercado.

Quem ensina qual variante a quem na cidade de Sao Paulo? Temos hoje em Sio Paulo
um conjunto de falantes de espanhol dedicados & docéncia da lingua, que ensinam uma
variante que nfo é a de ninguém nem caracteriza lugar nenhum. O pablico também nio
tem um perfil identificavel pelos padrdes classicos, na medida em que é seduzido pela
tradicdo de uma regifio e instigado pelas oportunidades comerciais prometidas por uma
owtra regido.

A situacio de indefini¢do e mistura de variantes nao € em si positiva ou negativa. Vale
a pena lembrar aqui a observacio de Amado Alonso acerca do espanhol - ou dos
espanhéis - da América, produto do abandono do regional e da convergéncia no comum,
praticados pelos imigrantes. Alonso aponta que se deixarmos numa itha deserta dois
falantes de linguas diferentes, naguele instante mesmo comecara a se gestar uma
terceira lingua. Certamente, da interacio de um falante uruguaio e um outro chileno,
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ambos residentes no Brasil, afastados dos seus respectivos modelos nativos, surgir,
provavelmente e com o passar do terpo, uma variante de espanhol marcada pelos
tragos caracteristicos de ambos. Possivelmente mais cedo ou mais tarde sera possivel
identificar em S&o Paulo algum grupo de estrangeiros falantes de algo que poderfamos
chamar o “espanhol de Sdo Paulo” daquele grupo particular, resultado das mutuas
influéncias lingiiisticas, mas também seguramente marcado pelo tipo de atividades e
interesses que mantém essas pessoas juntas. Vimos que nas escolas de linguas
pesquisadas propicia-se o contato dos alunos com a maior quantidade possivel de
variantes de espanhol. Embora ndo possamos dizer que essa atitude é planejada, de fato
ela ocorre e - do nosso ponto de vista - é vantajosa para o aprendizado. O que ainda
permanece pouco claro ¢ se existe uma conscientizacio adequada do que a exposicio e
uso de variantes significa em termos lingiiisticos, culturais e politicos. Nio podemos
esquecer que estamos analisande um fendmeno que acontece pela primeira vez na
historia: a América Latina tendo possibilidades de desenvolver materiais de ensino de
espanhol a estrangeiros, e recorrendo a seus proprios recursos humanos, embora no
que diz respeito ao material didatico de base, continue sendo usado aquele desenvolvido
na Espanha.

No entanto, o assunto que nos interessa ¢ o ensino da lingua, de alguma variante da
Hngua, coerentemente usada - ou, pelo menos, o mais consistente possivel,
considerando-se que estd sendo ensinada por um falante native que nio ¢ formado
especificamente para o ensino e que, além do mais, estd sujeito as influéncias das outras
variantes e as interferéncias do portugués. O abandono que os professores americanos
podem fazer da sua variante materna é apenas parcial: a lingua ndo é uma listagem de
palavras soltas, é parte da cultura e da personalidade dos falantes. O abandono parcial
nao garante o uso coerente da variante peninsular veiculada nas séries didaticas usadas
atualmente. A pretensio de que o0s professores dominem e ensinem todas as variantes
- proposta de um quarto dos materiais didaticos analisados - é 130 pouco factivel quanto
a anterior. O resultado dessa sifuacio € a adocio e a transmissfio de uma mistara de
variantes, totalmente contraditoria com os objetivos de um enfoque comunicativo de
ensino de linguas. As conseqiiéncias psicologicas- para os professores -, culturais - para
os alunos - e politicas -~ para todos os paises envolvidos - desse fenémeno sio
desconhecidas, mas ndo parecem alentadoras, na medida em que serdo resultado da
desinformacio, da falta de concientizacio, da indiferenga perante linguas e culturas
particulares.

Aos protagonistas latino-americanos - professores e alunos - resta muito por fazer.
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Uma das discussdes mais freqiientes entre os professores, coordenadores e quem
desenvolve materiais diddticos ocorre em torno da autenticidade dos dados
apresentados em sala de aula para o aluno. A questdo das variantes do espanhol esta
profundamente ligada a este assunto, pois fregiientemente o professor acaba usande
como modelo de lingua aquele veiculado pelo material didatico, embora ndo seja o seu
materno, e consegiientemente, o uso feito pelo professor acaba nio refletindo “dados
auténticos”. Esse ponto faz parte também das consideraces acerca de qual espanhol
ensinar na América Latina, com professores falantes nativos de variantes latino-
americanas, € com material didatico elaborado quase que exclusivamente a partir da
variante peninsular - os dados sobre as variantes latino-americanas, quando presentes,
aparecem como raridades ou curiosidades lingiiisticas. Aparentemente, perante a
impossibilidade de se abranger “todas” as variantes, a atitude dos latino-americanos é de
aceifar o oferecimento limitado da peninsula, amargar a magra consideracio que os
peninsulares fazem das variantes americanas, apostar - sem arriscar - na falta de
interesse dos brasileiros pelos materiais que viessem a ser desenvolvidos por falantes
americanos a partir das suas variantes nativas, e pouco mais. Os argentinos dizem
querer evitar cair por sua vez em atitudes “imperialistas”; 0os peruanos dizem estar
certos de que ninguém compraria material didatico desenvolvido por eles, Os primeiros
movimentos no sentido de desenvolver materiais proprios estio razoavelmente
avancados no México, na Argentina e no Uruguai. Materiais didaticos para ensino do
espanhol a estrangeiros, como no caso do Uruguai, visam especificamente o publico
brasileiro.

Consideramos que, paralelamente aocs esforcos realizados nos paises falantes de
espanhol, ha recursos humanos suficientes no Brasil para se montar também grupos
que desenvolvam material didatico a partir das diferentes variantes americanas.
Precisamos comegar por nos formar seriamente em termos lingiiisticos e de pedagogia
das linguas, agilizar o intercdmbio de informactes com os diferentes paises, com a
finalidade de nos familiarizarmos com a situagio lingiifstica e cultural dos nossos
colegas americanos. Tentamos até aqui apresentar um panorama da situacio na cidade
de S0 Paulo e no que diz respeito ao ensino aos adultos. O cendrio para o ensino de
primeiro e segundo graus esta ainda em fase de preparacio. A respeito dos possiveis
caminhos a serem seguidos, Llobera faz uma contribuicdo interessante:

se as intuictes dos lingilistas cada vez exigem uma comprovacio
empirica, como podemos saber realmente quais expressoes
devemos utilizar para que os aprendentes de espanhol possam
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ter modelos confiaveis do espanhol oral?, e uma vez que
tenhamos dados, que grau de generalizagio e idealizacio
precisamos incluir nas amostras de lingua? Possivelmente a
resposta venha a ser dada pela pritica docente, vista como uma
atividade construida mediante a interacio do discurso gerado na
attla € 0 apresentado como amostra, seja escrita ou gravada. (pp.

13-14)

No contexto da perspectiva atual do ensino de espanhol no Brasil, pode se dizer que
o caminho esta apenas comegando a ser percorrido e o futuro aparece promissor em
termos de oportunidades de novos e empreendedores projetos de pesquisa e de
desenvolvimento de materiais didaticos.
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RESUMEN

La ensefianza/aprendizaje de espafiol es una practica antigua en Brasil vy sin
embargo, en las dos tltimas décadas, varios acontecimientos marcaron decisivamente
el rumbo: en 1957 fueron creados los Centros de Lenguas, incluyendo espafiol, en la
ensefianza publica; en 1986, se instaurd la ensefianza obligatoria de la lengua en primaria
y secundaria; en 1991 se firmo el Tratado de Asuncién- la integracién se hace manifiesta
en los planos politico, econdmico, social v cultural. El pais explicita su necesidad de
comunicarse satisfactoriamente - en términos lingiiisticos - con los pafses vecinos,
hablantes de una lengua extranjera.

A pesar de eso, notamos un desfasaje en lo que respecta al enfoque adoptado para
tratar la ensefianza/aprendizaje de espafiol en el nuevo contexto. Lareferencia contintia
stendo la Peninsula, como parametro lingtiistico y cultural. Los materiales didacticos
elaborados en Espafia dominan el mercado y las instituciones de enseflanza, aun cuando
ofrecent insumos que se alejan de las necesidades de los alumnos brasilefios que
precisan establecer contactos con sus vecinos latinoamericanos.

Elenfoque comunicativo en la ensefianza/aprendizaje de lengua plantea la necesidad
de ir mas alld de la mera transmisién y adquisiciéon de conocimientos gramaticales,
argumentando que saber una lengua implica un conocimiento de estrategias reales de
usoy unafamiliaridad con aspectos culturales y pragmadticos de lalengua. Esos planteos
exigen considerar a las lenguas no como bloques homogéneos y estables, sino como
sisternas dindmicos con variaciones diacronicas, diatépicas y diastraticas, acerca de las
cuales los alumnos tienen que tener conciencia, a fin de entender su significado v su uso
por parte de los diferentes grupos sociales con los cuales se comunicaran.

En ese contexto, la ensefianza de espafiol a partir de materiales didacticos
concentrados en la variante castellana peninsular se revela incoherente con la situacién
vivida actualmente en Brasil. Tenemos hoy, en la ciudad de San Pablo, un importante
contingente de hablantes nativos de variantes americanas de la lengua, que actitan como
docentes en prestigiosos institutos de lenguas de la ciudad, constituyendo modelos
vivos de la lengua v cultura de los paises latinoamericanos. De la interaccidn de esos
profesores con los materiales didacticos peninsulares surge una situacion didactica
lingiiistica nueva que es la que analizamos en esta disertacién.

El andlisis se desarrollo en el marco de la investigacion interpretafivista y enfocé tres
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ambitos simultaneamente: a) evaluacion de los materiales didicticos utilizados
actualmente en los institutos particulares de ensefianza de espafiol para adultos, en
cuanfo a la variante de espafiol presentada; b) entrevistas con coordinadores y
profesores que actan en estos institutos, y cuestionarios a los alunos; ¢) grabacion de
aulas con anotaciones de campo, con el objetivo de ofrecer ejemplos de la interaccion de
variantes en el aula alegadamente comunicativa,

Del andlisis surge que hoy prevalece una situacién de inestabilidad, en la cual los
profesores renuncian parcialmente a sus variantes maternas, Los argumentos alegados
abarcan desde la necesidad de ensefiar una “lengua estandar” supuestamente
homogénea - y persistentemente identificable con el castellano peninsular - hasta la
pretension de permitirle a los alumnos “dominar todas las variantes”. Lasinterferencias
de la variante materna de los profesores son innumerabies, en el primer caso; las
“lagunas” de conocimiento abundan en el segundo, debido a laimposibilidad de que los
docentes logren trabajar con varios dialectos que para ellos son “extranjeros”, O sea, no
se cumple ninguno de los objetivos propuestos por los responsahbles de las instituciones,
en 1o que respecta a 1as variantes de la lengua.

Precisamos considerar que todos los docentes estan alejados de sus grupos de
referencia lingiiistica, interactuando con hablantes de otras variantes y bajo lainfluencia
de lainmersion en el portugués de Brasil. No buscamos ni argumentamos afavor de una
"pureza” linglistica. Sin embargo, consideramos necesario tomar algunas decisiones al
respecto, en base a la reflexién critica y no mas producto de las circunstancias -
laborales, de mercado vy otras. S6lo en esa medida serd posible ofrecerle a los alumnos
brasilefios un panorama auténtico de la situacién lingiiistico-cultural de América Latina,
para que ellos, a su vez, sean capaces de identificar sus necesidades y deseos de contacto
con grupos de hablantes nativos de espafiol, haciendo opciones razonadas, con més
posibilidades de éxito en la consecucién de sus objetivos.

La ausencia de los latinoamericanos en las actividades de elaboracion de materiales
diddcticos para la ensefianza de espafiol a hablantes de portugués es patente. Muchos
de los protagonistas de la situacién plantean abiertamente la necesidad y conveniencia
de disponer de materiales didacticos locales, a partir de las variantes americanas.
Aparentemente no hay razones para no emprender iniciativas innovadoras en el ambito
de la ensefianza de espafiol en Brasil.

PALABRAS CLAVE: ensefianza/aprendizaje de lenguas
enfoque comurnicativo
variantes del espaiiol
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