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Resumo

Este trabalho tenta continuar, de uma perspectiva discursiva, a dire¢io instalada
pelas linhas de pesquisa que recentemente comecaram a trabalhar na contramio do
“efeito de indisting80™” a que a lingua espanhola e a do brasileiro foram submetidas
historicamente, tanto no campo da reflex@o quanto na pratica de ensino-aprendizado
no Brasil. Ao elaborar um relato que possibilita compreender a fundo a relacio que
o brasileiro estabeleceu com essa lingua, consegue determinar como uma
discursividade funcionou neste pafs, em vdrias instdncias, sob o efeito de um pré-
construido segundo o qual a lingua espanhola é uma lingua “parecida” com o
portugués e, portanto, “facil”. Esse pré-construido passou, por filosofia espontinea,
ao campo dos estudos sobre essa lingua, fazendo parte de um gesto que fundou uma
forma de interpretd-la, que se perpetuou nesse campo e que acabou funcionando
como um obsticulo epistemoldgico. Por meio de um instrumento lingiiistico -~ um
manual de lingua espanhola -~ produzido sob o regime de efeitos desse gesto, o pré-
consiruido se fortalece na pratica pedagégica e, por efeito de um longo e complexo
processo, no campo de senso comum se expande numa metonimia que atinge
condensacgdo e expressio numa lingua que, por funcionar como uma extensio da do
brasileiro, serd chamada de espontinea: o portunhol.

Na década de 90, a assinatura do Tratado do Mercosul e uma série de fatos
ligados ao processo de globalizacdo, que se concentra de forma vertiginosa no final
do século XX, incidem diretamente sobre a relacio do brasileiro com o espanhol e,
nas discursividades ligadas a certas préticas, a referida cadeia metonimica fica
submetida a equivocidade da histéria. O brasileiro comeca a negar o portunhol e a
elaborar o hiato ou intervalo entre o portugués brasileiro e o espanhol. Este passa a
ser uma lingua que merece “ser estudada” e, no encontro com seu real, o brasileiro
ndo confirma as promessas de gozo que historicamente ela alentou. De fato, em seu

processo de enunciar nessa lingua estrangeira, o sujeito passa a errar, deixando

10




marcas recorrentes e contumazes que, para a andlise, funcionardo como fatos de
linguagem, como pistas da forma em que sua subjetividade € solicitada.

Partindo de pesquisas realizadas na Area da Andlise do Discurso para conhecer a
producdo dos objetos simbdlicos e suas formas de heterogeneidade como parte de
uma histéria de colonizagio e de formacio do pais Brasil, serd possivel determinar
tracos constitutivos da subjetividade do brasileiro que, de forma geral, sdo afetados
quando este se expbe ao funcionamento material da lingua espanhola em processos
de aprendizado formal. Em tais processos, esse funcionamento o afeta na
contradigdo constitutiva que sua subjetividade suporta por abrigar a relacdo de
descontinuidade que entre oralidade e escrita se produziu, sobretudo no &mbito
escolar e por efeito da referida histdéria. Atinge-o, portanto, nessa relacdo desigual, e
algo estrangeiro aparece ai como a repeticio fatidica do que a esse sujeito € familiar:
ele reviverd o impasse sofrido na escola com relacao & escrita. Dessa forma, terd
sido interpretado o aspecto mais forte a respeito da tese inscrita no titulo deste

trabalho, segundo a qual a lingua espanhola € singularmente estrangeira para o

brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: ensino-aprendizado de lingua estrangeira; lingua
espanhola; andlise do discurso; imagindrio; subjetividade brasileira;

portunhol.
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APRESENTACAO

Acerca de nosso gesto de interpretacao

As linguas e a linguagem, observa Lemos, por estarem no centro da vida humana,
tendem a confundir-se com ela. Na vida, perdem a especificidade que, como
estudiosos, tentamos que atinjam em nossa reflexo; e a esta chegam repletas de
aderéncias, o que exige que — quando as transformamos em objetos de saber — as
submetamos a uma delimitaco, a uma distingdo. Por isso, a pesquisa acad€mica,
como produgdo desse conhecimento — observa ainda a prépria estudiosa —, “comeca
justamente com uma interrogacio que emerge da desnaturalizacdo do fendmeno, de
uma suspensio do chamado senso comum”™.!

O caso das linguas estrangeiras ndo escapa a esse fato, ou seja, elas chegam da
vida a reflexdo repletas de aderéncias. Partindo de uma perspectiva discursiva — que
¢ a que caracterizard, como veremos logo adiante, nosso trabalho — e com base em
formulacdes de Orlandi, podemos dizer que, como sujeitos comuns, as submetemos
4 nossa “injuncdo a interpretar”.” Assim, sobre elas, emitimos opinides; escolhemos
algumas como objeto de aprendizado porque lhes atribuimos a capacidade de ser
suporte de tal ou qual saber; sofremos por sua causa quando sdo de estudo
obrigatdrio; fazemos delas alvo de imitacdo, parddia e riso; comentamos sua
facilidade ou dificuldade; comparamos umas com as outras ou com a propria lingua;
e até chegamos a ignord-las, odid-las ou, ao contrdrio, a apaixonar-nos por elas. As
linguas estrangeiras sfo, inevitavelmente, ainda com base em formulaces de

Orlandi, objeto de nosso gesto de interpretacdo, gesto este que, COmo Sujeitos

' Cf. Lemos, 1998, p. 20-22.

* A partir de observagdes de Pécheux (1969), segundo as quais “gestos (assobios, aplausos, vaias, atirar uma
bomba em uma assembléia) s&o atos no nivel do simbdlice”, Orlandi formula o conceito de “gesto de
interpretacdo” (1996 e 20017 Com efeito, afirma. “pode-se observar que a interpretacio & um gesto, ou seja,
ela intervém no real do sentido {1996, p. 84).
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comuns, nos submete & ideologia e, com isso, ao efeito de literalidade, a ilusdo da
evidéncia dos sentidos, ao apagamento — enfim ~ da alteridade.’

Neste trabalho, ao refletirmos sobre nosso objeto — o espanhol como lingua
estrangeira no Brasil, para o brasileiro —, o dispositivo tedrico sobre o qual nos
apoiaremos marcard posicdo e, assim, interrogaremos a Interpretacdo do sujeito
comum ao tentar situd-la e compreendé-la.* Para tanto, abriremos passagem através
da série de enunciados que sobre essa lingua foram formulados e analisaremos a rede
de imagens que, de forma mais geral, fez parte do vinculo que o brasileiro
estabeleceu com ela. Desse modo, deveremos dar conta de colocar em suspenso a
relacio lhana que se estabeleceu com o espanhol a partir da posicdo do sujeito
comum, bem como detectar de que forma passaram imagens, apreciacdes e até
“impressdes’” do sujeito da linguagem ao campo da reflexdo sem terem, para tanto,
atingido a devida especificidade, sem terem sido submetidas a necessaria elaboracéo
tedrica. Esses ser@o nossos primeiros passos.

Os passos seguintes consistirio em acompanhar a mudanca da relagdo que, com
essa lingua, o brasileiro vem estabelecendo e levar a um extremo o gesto de
interpretac@o que nos permite este espaco de pesquisa e reflexfo, para falar ndo
apenas das novas redes de imagens que vio sendo tecidas, mas também, e sobretudo,
do encontro, por parte de uma subjetividade, com o real desse simbodlico nos
processos de ensino-aprendizado em situagdes formais.” Neste dltimo sentido, nosso
objetivo mais imediato € recolher e analisar algumas das expressdes que o aprendiz
formula e, a partir delas, afinar a colocac@o de certas interrogacdes acerca da relagéo
que se estabelece quando o brasileiro aprende espanhol, trabalhando assim — como

observaria Orlandi — a questio da alteridade.® J4 nosso anseio, que a esse primeiro

*Cf. 1996, p. 84 ¢ 2001, p. 22.
* Estamos parafraseando formulages de Orlandi, cf. 1996, p. 84-86 ¢ 2001, p. 22.

5 . . . . . ..
Preferimos deixar registro aqul da forma em que convencionalmente se faz referfncia a tal processo.
Retomaremos a questdo ainda nesta apresentaco.

® Cf. Oriandi, 1996, p. 84.
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objetivo se vincula, consiste em aproximar-nos da possibilidade de percorrer e
indagar alguns dos trajetos desse processo, buscando conhecer aquilo que os
fendmenos da linguagem nos oferecem, ao instigar-nos com a resisténcia de suas
problematicas ¢ de seus mistérios.

No percurso marcado por esses passos, uma linha mais geral tracard um certo
movimento em espiral. Referimo-nos & imposicdo que nos colocamos ao formular o
titulo deste trabalho, segundo o qual o espanhol é uma lingua singularmente
estrangeira para o brasileiro. Definir essa singularidade em vdrios sentidos serd
nosso desafio, pois fizemos questdo de deixar nesse titulo uma marca de nossa
vontade: a de afirmar o cardter estrangeiro de uma lingua muito “familiar” — como o
proprio brasileiro a ela se refere — sem renunciar ao fato de que esse cardter tem
marcas especificas, peculiares para essa subjetividade. Por isso, esse
“smgularmente” ndo pretende evocar o sentido forte que nos estudos de psicandlise
pode abrigar; pretende, em compensacao, frisar as vérias formas especificas em que
essa lingua € estrangeira para o brasileiro — considerando também o fato de que, ao
mesmo tempo, € para ele a mais familiar.

Nossa perspectiva tedrica serd a linha de Andlise do Discurso (AD) tracada,
fundamentalmente, por Michel Pé&cheux na Franca dos anos 60 e 70 e
(des/rejterritorializada por meio da reflexdo levada adiante no Brasil pela
orientadora desta tese, Eni Orlandi. Hoje, gracas a um trabatho de pesquisa
multiplicador, essa reflexdo vem ganhando multiplos territérios em diversas
instituicdes deste pais.’

A teoria do discurso ird marcando compassos no relato que passaremos a realizar
na primeira parte de nosso texto e, por marcar também a posicio a partir da qual

realizamos nossa interpretac@o, mostrard possiveis pontos de inflexdo. J4 na segunda

" Estamos explorando a metafora utilizada por Indursky e Leandro Ferreira na introducio que realizam ao
livro por elas organizado, Os multiplos territdrios da Andlise do Discurso (cf. 1999).
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parte, tal teoria serd o motor da indagacdo e certas formulagbes elaboradas nesse
campo serdo a forca propulsora para elaborar nossa hipdtese central. Iremos, nesse
sentido, praticando uma desterritorializagdo com relacdo a certas formas de
interpretar o funcionamento da lingua espanhola no processo de seu aprendizado por
brasileiros no Brasil e, aos poucos, levando certos aspectos dessa reflexao para um
novo terreno, para uma outra ordem: a que nos permita interpretar alguns vieses do
“embate” que com essa lingua estrangeira o brasileiro estabelece nesse processo,
interpretando em que redes de memdria ela € tomada por essa subjetividade. Ou,
entdo, de que forma essa subjetividade € solicitada pelo funcionamento da lingua
espanhola dentro do processo de seu aprendizado.

Como quem vem se debrucando sobre o trabalho de deslocar categorias tedrico-
metodoldgicas dessa linha da AD ao campo de analise dos processos de aquisicdo de
L2 é Serrani-Infante (em percurso transdisciplinar com a Psicandlise, como ela
mesma esclarece), em muitos momentos recorreremos a seu trabalho. Embora este
tenha se centrado, fundamentalmente, no estudo da aquisiciio de linguas segundas
em sitnacOes de imersdo, consideramos vélidas e aplicdveis a nosso escopo — isto &,
o processo de ensino-aprendizado de lingua estrangeira, mais especificamente de
espanhol por brasileiros — algumas das definicGes centrais que com relacdo a esse
complexo processo ela elabora. Por isso, mesmo fazendo uso da designacio mais
tradicional que acabamos de empregar (“processo de ensino-aprendizado de lingua
estrangeira”) — que mantemos por considerarmos que guarda poder de sintese €
determinacdo — nao estamos excluindo, de forma alguma, a possibilidade de pensar
tal processo em termos de “inscrigio do sujeito da enunciacfio em discursividades da
lingua alvo” (1997b, p. 66) e, também, de encarar a nossa reflexfo como uma forma
de analisar 0 “modo de acontecimento da enunciagdo” em lingua estrangeira (1998).
Cientes da complexidade que esses conceitos guardam, ac mesmo tempo que na
maioria das vezes recorreremos a designacdo tradicional, em determinados

momentos, sobretudo & medida que formos aproximando-nos da formulacdo de
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nossa hipétese central, tentaremos apoiar-nos na capacidade conceptual das
formulacdes de Serrani-Infante.

Finalmente, antes de determinarmos as direcSes que iremos seguir em cada parte,
faz-se necessério um esclarecimento, de tipo formal, com relacdo a remissdo que no
corpo do texto faremos as notas de rodapé, no intuito de orientar o leitor deste
trabaltho: nosso critério fundamental nao foi o de que elas servissem para remeter as
referéncias bibliograficas, mas sim o de lancar m#o desse recurso quando a

necessidade de facilitar a tarefa da leitura assim o exigisse.

Sobre as partes deste trabalho

Embora nao as encaremos como compartimentos separados, dividiremos nosso
trabalno em duas partes, cada qual precedida por uma introducdo, onde
apresentaremos ou chamaremos a atencio sobre conceitos especificos e relevantes
para o desenvolvimento e a elaboracdo da respectiva parte.

Assim, como a primeira estd dedicada & memdria do espanhol no Brasil, na
Introduc@o que a encabeca apresentaremos o conceito de “modelo tetralingtifstico”
de Gobard (1972), por meio da interpretacdo que dele fazem Deleuze e Guattart
(1977). Tal modelo imprimira um certo sentido a nosso relato. Designar — de nossa
perspectiva — os lugares simboélicos que ocupam as linguas estrangeiras com relagao
a lingua que esses autores denominam “verndcula” nos permitird concluir que 0
espanhol ndo ocupou historicamente um lugar nesse quadro. S6 passard a formar
parte dele pela mudanga de uma série de condicdes, a partir dos anos 90. De acordo
com isso, falaremos de duas cenas.

O primeiro capitulo estard dedicado a andlise da primeira, marcada pelo fato de
que, de forma geral — podemos afirmar -, o espanhol ndo teve capacidade de
apresentar-se ao sujeito brasileiro como possivel suporte de um saber. O enunciado
que consideraremos como sintoma dessa relacdo -~ “Estudar espanhol?! Precisa

mesmo?” — serd interpretado como efeito do funcionamento de um “pré-construido”,
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segundo o qual essa lingua é parecida com o portugués e, portanto, ficil’®
Estudaremos, na primeira parte desse capitulo, os véarios aspectos dessa relagao que
entre o brasileiro e a lingua espanhola se estabeleceu e determinaremos uma
metonimia que, a partir desse pré-construido, vai desaguar, ao abrir uma posi¢édo
simbdlica com a qual o brasileiro se identificou, numa lingua espontiinea, lingua que
se conhece como “portunhol”. Por isso, a representaremos por meio da seguinte
seqiiéncia: “espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua espontinea =
portunhol”. Havendo deixado claro a que objeto nos referimos com esta ultima
designacio, tentaremos interpretar seu funcionamento.

J4 num segundo momento desse mesmo capitulo, dedicar-nos-emos a trabalhar o
funcionamento desse efeito pré-construido em outras instdncias de uma
discursividade. Em primeiro lugar, na instincia dos estudos académicos, no qual
designaremos e analisaremos um gesto que consideramos que fundou uma forma de
interpretar a lingua espanhola e a luz do qual foram produzidos determinados
instrumentos lingliisticos: em nosso caso, uma gramética € um manual — expressdes
de um saber e de uma tecnologia que sustentaram no Brasil a relacio com a lingua
espanhola.” A analise deles nos permitird aceder 4 instancia da prética de ensino, o
que nos levara a considerar também que lugar teve a lingua espanhola no curriculo
escolar da escola secundéria brasileira, pois, de acordo com Chagas, a evolucdo do
ensino das linguas no Brasil se confunde com a propria histdria da escola secundaria
brasileira (cf. 1979, p. 103). Por fim, € preciso esclarecer que, apesar de todo o
capitulo estar construido em torno daquilo que, de fato, constitui nossa primeira
hipétese, segundo a qual a lingua espanhola nfo ocupou um lugar no modelo
tetralingiifstico, também consideraremos as relagbes mais especificas que alguns

grupos delimitados estabeleceram com essa lingua.

¥ para o conceito de pré-construido, cf. Pécheux, 1988.

® Estamos parafraseando tma observagio realizada por Orlandi em seu texto “Etica e politica lingiifstica”, na
revista Linguas ¢ instrumentos lingiifsticos (1998, p. 7-15).
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No segundo capitulo, vamos nos ocupar da segunda cena, na qual gradualmente a
lingua espanhola passa a ocupar um lugar no referido modelo tetralingiifstico: o de
uma lingua “veicular”, lugar que com exclusividade foi nas Ultimas décadas do
inglés. A andlise de alguns enunciados ligados diretamente as repercussdes da
assinatura do Tratado do Mercosul e a fatores relativos ao processo de globalizacao,
que na Udltima década do século XX e inicios deste se concentrou de forma
consideravel, permitird que designemos 0s varios aspectos que fazem com que essa
lingua passe a apresentar-se como uma lingua de sociedade, de troca comercial, de
transmissdo burocratica: isto €, uma lingua “veicular”. No entanto, o mais importante
nesse capitulo sera trabalhar fragmentos de uma discursividade ligada, de um lado, a
praticas de propaganda de ensino de linguas e, de outro, a praticas empresariais, pois
detectaremos, ao pingar alguns enunciados, que o pré-construido designado na
primeira cena comeca a ser exposto a uma vibracfo, a um estremecimento, sobretudo
porque algumas negacdes sdo praticadas com relagdo ao portunhol ~ o dltimo termo
daquela metonimia (“espanhol - lingua parecida - lingua facil - lingua espontinea =
portunhol”) que, em toda a sua extensio, acabou funcionando com a rigidez de um
pré-construido. Veremos, entdo, que o brasileiro comeca a elaborar um hiato, um
mtervalo entre a lingua espanhola e seu portugués brasileiro. Por fim, com relacio
ainda a essa discursividade, a andlise do que é o portunhol dos poetas nos permitird
entender melhor, por um lado, que objeto estd sendo negado na instincia empresarial
e, por outro, nos aproximard do conceito de “entremeio”, conceito este que nos
possibilitard definir, na Introduc@o a segunda parte, a relacdo entre as linguas que
nos ocupam: espanhol e portugués brasileiro.

Visando preparar a passagem para a segunda parte deste trabalho, ainda no
capitulo 2 analisaremos os vdrios aspectos que caracterizam o funcionamento da
pratica de ensino-aprendizado de espanhol neste pais. De fato, essa pratica enfrentou
com certa espontaneidade o grande aumento da demanda de ensino que teve lugar na

década de 1990 e, em parte, também funcionou sob os efeitos do gesto de
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interpretac@o que analisamos no primeiro capitulo. Por sua vez, no campo da
reflexdo tedrica, esse gesto se fez sentir como um obsticulo epistemoldgico
(Bachelard, 1996), o que reforca a importincia de apresentar um trabalho de
pesquisa que, nessa mesma década, implicou uma ruptura com essa tradi¢do.
Definiremos os varios aspectos pelos quais realizamos essa afirmac@o e, por meio
dessa apresentacdo, teremos acesso a uma série do que chamaremos “fatos de
linguagem”, que se caracterizam pela recorréncia e persisténcia no processo de
enunciar em lingua espanhola por parte de brasileiros em situacdo de aprendizado
formal. Exporemos também parte das conclusdes as quais esta pesquisa chega e 0s
limites que ela mesma reconhece.

Ao mesmo tempo, tendo em vista facilitar a passagem para a segunda parte deste
trabalho, no terceiro capitulo observaremos a necessidade de realizar dois
movimentos. Um deles implica abandonar o modelo tetralingiiistico, a0 menos como
instrumento de relato e interpretacdo, e considerar o conceito de “espago de
enunciacdo” (Guimardes, 2002), pois este nos permitird contemplar um fato
fundamental para a formulac@o da hipétese central de nosso trabalho: aquele que
Orlandi designa ao falar em “heterogeneidade lingiifstica™ (1994). Esse conceito diz
respeito as linguas que, como o portugués e o espanhol, por efeito dos processos de
colonizacdo, funcionam em uma identidade dupla, sendo que seus falantes estfo
sempre num “ponto de disjuncdo obrigada”: suas linguas significam em uma filiacéo
de memoéria heterogénea (cf. ibid.). O outro movimento esta vinculado 4 necessidade
de analisar a relacdo do brasileiro com sua lingua materna, declinada esta nos varios
sentidos que implica uma lingua nacional dentro da histéria de colonizagio e de
formac@o do pais Brasil. Para tanto, nosso posto de cbservacido serd a ordem do
discurso (cf. Orlandi, 1996).

A segunda parte desta tese estd dedicada a analisar o encontro do brasileiro com o
real da lingua espanhola nos processos de ensino-aprendizado em situacdo formal, de

uma perspectiva discursiva. Isso nos permitird determinar o aspecto mais forte da
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hipétese inscrita no titulo de nosso trabalho, segundo a qual a lingua espanhola €
singularmente estrangeira para o brasileiro.

Para tanto, na Introducio a essa parte, definiremos a contradicdo que
consideramos que d4 movimento ao processo de aprendizado de uma lingua
estrangeira e detectaremos os diversos aspectos que a compdem. Dentre estes, serd
fundamental definir a relacdo que entre essa lingua ¢ a materna se trava em tal
processo. A seguir, serd possivel formular as especificidades dessa contradicdo no
caso do aprendizado de espanhol por brasileiros e, nesse sentido, entrard a
consideracdo da condi¢do desse aprendiz, que, de nossa perspectiva, € a de um
errante. No capitulo seguinte, serd possivel determinar sob qual regime de efeitos
ocorre parte desse seu errar.

Portanto, neste ltimo, o quarto capitulo, comecaremos por convocar uma série de
designacdes e juizos que o brasileiro pronuncia, porque se vé obrigado a reformular,
diante do real da lingua espanhola em funcionamento, um outro imaginério: de fato,
esse encontro ndo confirma as promessas de gozo que o espanhol lhe augurou, e as
imagens que historicamente caracterizaram sua relacio com essa lingua ficam
absolutamente comprometidas. O pré-construido designado no capitulo 1 — que
encontrou expansdo na metonimia que culminou na producdo de uma lingua
espontinea, 0 portunhol — ficard mais uma vez exposto ao equivoco, desta vez no
plano da prépria prética de ensino-aprendizado. Havendo designado essa série de
novas imagens, passaremos a responder parte de uma pergunta fundamental: o que €
afetado da subjetividade do aprendiz brasileiro quando este &€ exposto ao
funcionamento dessa lingua estrangeira dentro de processos de aprendizado em
situacdo formal? Trata-se de detectar, enfim, o que de sua subjetividade € solicitado.
Para tanto, deveremos acompanhar o rodeio que a histéria tragou na lingua do
brasileiro a partir do conceito de “heterogeneidade linglifstica” que antecipamos no
capitulo 3. Acompanhar esse percurso tortuoso tragado pela histdria nos permitird

distinguir e considerar a lingua brasileira, a rela¢do dupla que o brasileiro tem com a
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oralidade, o gesto que impds na escola a lingua portuguesa e as decorréncias desse
gesto no que concerne a contradicio que o brasileiro suporta entre oralidade e
escrita, ao abrigar em sua subjetividade a descontinuidade (a nao continuidade) que
essa instituicdo denega. Isso serd fundamental, pois nossa hipétese central € que essa
contradicio — que funciona com base numa desigualdade — se reativa, atualiza,
reaviva no processo de aprendizado de espanhol por brasileiros. A observagio em
detalhe do funcionamento de tal contradic@o nesse processo nos permitird retomar a
série de imagens convocada no inicio do capitulo e constatar que ela se refere aos
varios aspectos da violéncia simbolica que o real da lingua espanhola em
funcionamento impde ao brasileiro.

No capitulo 3, dentro do emaranhado de movimentos que impulsam o processo de
enunciar na lingua espanhola em situac®es formais, sem a intencdo de submeté-lo &
seqiiéncia de um desenvolvimento (Lemos, 1995), poderemos determinar, & luz da
hipétese formulada no capitulo anterior, trés trajetos pelos quais o sujeito do
aprendizado passa insistentemente, em diversos momentos de tal processo. Serd
possivel sinalizar, entdio, a necessidade de propiciar um deslocamento fundador:
aquele que possibilite ao sujeito abandonar uma posicdo simbdlica muito préxima
daquela com a qual historicamente se identificou — a que dava suporte a uma ilusdo
de competéncia espontinea.

Por fim, algumas conclusdes nos permitirdo retomar o percurso tracado por certos
eixos de nosso trabalho e abrir possiveis dire¢des de sentido que venham a dar

seqliéncia ao até aqui desenvolvido.
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A MEMORIA DO ESPANHOL

NO BRASIL




INTRODUCAO

O ponto de partida

Tudo que vocé me diz tem valor
E nédo € s6 em portugués

Vocé utiliza muitas linguas
Para dizer tudo o que fez

Que fez isso e fez aquilo

Em inglés

Que fez tudo com estilo

Em francés

Com o coragdo trangiiilo

Em chinés

Luiz Tatit’

1. Homens loucos pelas linguas?

E objetivo desta primeira parte puxar o fio das redes da meméria da lingua
espanhola no Brasil, determinar o estatuto que historicamente teve entre as linguas
estrangeiras e registrar as mudancas a que tal estatuto esteve submetido. Para tanto,
deveremos designar pequenos deslocamentos, tornar visiveis certas tendéncias e
detectar, enfim, os diversos movimentos que demarcaram ou demarcam novos
territérios para o espanhol neste pais. Comegaremos, entdo, por estabelecer uma
perspectiva de andlise que nos possibilite a realizac@o de tal tarefa.

Consideramos que, numa formacio social, as linguas estrangeiras aparecem
vinculadas a filiagcbes de meméria e, nesse mapa, organizam-se entre si e com

relacio ao que, de forma genérica, se denomina “lingua materna”.’ Assim, no

! Fragmento extrafdo da misica “Os trés sentidos”, do disco O meio. S50 Paulo: Estudo Rosa e Celeste, 2000.

? Inspiramo-nos para este titalo no que abre um dos capitulos de La langue introuvable (cf., nas referéncias
bibliogréficas, Gadet e Pécheux, 1984),

3 . .
Damos destague para o fato de que, neste momento e por enquanto, nio estames fazendo um uso tedrico do
1ermo.
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imagindrio social certa lingua se associa a ilusdo de que aguele que conseguir
conhecé-la e domind-la terd acesso garantido ao sucesso profissional enquanto outra
terd de transformé-lo em pessoa culta e refinada. J4, em certos casos, uma ou outra
lingua poderd vincular-se & idéia de que ela possibilitard o acesso a um saber
cientifico e rigorosc ou, entdo, ao atributo de ser doce e ter uma musicalidade
repousante. Ndo € dificil ouvir esse tipo de declaracdes por parte dos alunos que
chegam a sala de aula de uma lingua estrangeira, sendo que a série de comentérios
que servem de justificativa para iniciar seu estudo podem tornar-se ainda mais
pessoais — “‘estudo espanhol porque meu avo falava essa lingua” — ou, entdo, atingir
formulac@es cldssicas e irrefutdveis do tipo: “porque gosto muito dela” ou “porque
tenho uma grande paixo por ela™.*

Parece-nos interessante obter uma formulacfo que organize e expresse, a luz do
regime da histéria, essa séric de imagens de linguas. Uma forma de fazé-lo ¢
recorrer, a0 menos inicialmente, ao quadro de Gobard (1972), interpretado por
Deleuze e Guattari (1977) como “modelo tetralingiiistico”. Este, segundo os
fildsofos, ao ser capaz de explicar o bilingliismo e mesmo o multilingtiismo, da
conta das “fun¢des da linguagem que podem manifestar-se para um mesmo grupo
através de linguas diferentes” (1977, p. 36).°

Para compreender o funcionamento do modelo, € preciso esclarecer que a
interpretacdo dos filosofos dé destague a uma metdfora de deslocamento fortemente
ligada a idéia de ternitdrio e de sentido, que julgamos estar no cerne da concepc¢ao.
Afirmam eles que uma linguagem qualquer “implica sempre em uma

desterritorializacdo da boca, da lingua e dos dentes”, que encontrariam sua

# Para dar um bom exemplo desses motivos de ordem mais pessoal, gostariamos de citar a declaragiio feita por
uma aluna de lingua espanhola na hora de comecar seu curse. Quando perguntada sobre 0 motivo ou interssse
que a levava a estudar essa lingua, respondeu: "Minha avo materna era filha de espanhdis e ela falecen hd um
ano, logo é uma forma de resgatd-la”.

3 Para tal formulagdo, segundo esclarecem Deleuze e Guattari, Gobard se apdia na pesquisa sociolingiiistica
de Ferguson e Gumperz.




territorialidade  primitiva nos alimentos e se desterritorializariam quando
consagrados a articulac@o dos sons (id., p. 30). O movimento simultdneo e aparalelo
que estd em jogo consiste em que 2 lingua compensa sua “desterritorializacdo no
sentido”, isto é: ao deixar “de ser 6rgdo de um sentido, torna-se instrumento do
Sentido” (id., p. 31).°

Consideramos que a formulacdo consegue expressar a exigéncia que uma lingua
imp&e ao corpo, no minimo, pelo fato de — como bem coloca Revuz — pdr em jogo
todo o aparelho fonador.” E, nesse sentido, de forma geral, podemos pensar o caso
especifico das linguas estrangeiras, que se caracterizam por impor ao sujeito um
“sotaque”. Tal sotaque, ao exercer um efeito de designacio sobre esse sujeito®, seria
o resultado da resisténcia gque oferece, na hora em que se articula a lingua
estrangeira, o efeito de “adequacdo pléstica” atingido sobre o corpo pela modulagdo
da verndcula — para usar a designacfio de Deleuze e Guattari, mais proxima de uma
imagem espacial e geografica. Retomando, agora, a metdfora central dos filésofos, o
processo de aprendizado de uma lingua estrangeira envolveria um deslocamento com
relacdo a forma em que a garganta prepara a modulacio; com relacdo aos pontos e
modos em que a lingua, os dentes, a boca entram em contato ¢ em funcionamento
para articular sentido; com relacfio, enfim, ao gesto de articulacdo que suporta a
“descontinuidade de anatomia articulatéria” e do qual a voz é efeito.” Trata-se de

uma verdadeira desterritorializacio e reterritorializacdo e, também, de uma

® para acompanhar a observacdo, € preciso ficar exposto 4 vacilag@o semantica & qual estio submetidos na
sintaxe do texto os significantes “lingua” e “sentido”.

7 A alusdo corresponde &s paginas 216-217 do texto “A iingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar ¢ o
risco do exilio”, in: Signorini, 1998, p. 213-230.

i Oportunamente, voltaremos sobre esta questio, quando retormarmos conceitos de Melmam (1992}, autor que
nos inspirou para falar no referido de “efeito de designag@o” e submetermos 2 devida qualificacao o que
dizemos.

? Apuiamo-nos nos conceitos de Albano (cf. 2001, p. 1), cientes de que o conceito de “gesto” na reflexdo da
autora guarda suas devidas especificidades. Fazemos o esclarecimento porque, neste trabalho, recorreremos
sobretudo ao conceito de “gesto”, tal como é pensado na AD. Na segunda parte desta tese, inclusive,

retomaremos questdes relativas ao corpo, com base na articulacBo que Orlandi realizou em textos recentes
acerca do conceito de “gesto”.
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ressignificacdo simbélica do real do corpo que consegue fazer-se visivel no rosto. O
sotaque seria, portanto, efeito de um resto que sobra como inércia, efeito dado pela
diferenca do impacto que a articulacio da nova lingua exerce sobre esse real — o do
corpo. Efeito, enfim, dos deslocamentos que esta lhe impde.'®

A metdfora que articula o0 modelo de Deleuze e Guattari estd filiada, de fato, a
geografia, pois os filésofos preferem considerar-se gedgrafos; portanto, segundo
observacio feita por Eribon em conversacdes com Guattari, “privilegiam © espago e
dizem que € preciso tragar uma ‘cartografia’ dos devires” (Deleuze, 1996, p. 43). Em

um texto que data de 1977, o préprio Deleuze jd explicitava a opcéo:

Pensamos demasiado en términos de historia, personal o universal, pero los devenires
pertenecen a la geografia, son orientaciones, direcciones, entradas y salidas (in: Deleuze
e Parnet, 1980, p. 6}.

De fato, Deleuze e Guattari estido tentando romper com a concepedo de uma historia

estendida na linha do tempo, de uma histéria reduzida, enfim, como colocam Gadet e

Pécheux, a um “efeito imaginario” (cf. 1984)."

10 : . . . =

Parece-nos produtive, para interpretar mais a fundo o que estamos observando, citar o refato da méie de uma
crianca brasileita de trés anos de idade, da cidade de S8o Paulo, acerca de uma experidncia que €
absolutamenie oportuna neste ponto de nossa reflex@o. A seguir, o relato dessa mie:

Sempre quis introduzir o espanhol para o Nicolds como mais um modelo de lingua para comunicacgo, jd que toda &
familia por parte do pai fala espanhol e ngo ¢ portugués. Gostaria que ele o aprendesse também e que n#o se deparasse
com um cddigo estranho para ele. Assim, vez ou outra et colocava uma ¢angdo cu contava histdrias em espanhol
antes de dorrmir. Mas ele sempre reagia mostrando preferénceia pelo portugués. A certa altura eu achei que se insistisse
imais daria certo, seria uma questdo de acosturnar ¢ ouvido dele. Uma vez nos arrumamos para dormir € eu como de
costume peguei um livre de histérias e comecel a contd-la. Era a “Caperucita Roja”. Enfatizel minha melhor
interpretac@o para conqguisid-lo e de vez em guando dava uma olhadinha discreta para ver sua reagio. Fui em frente,
mas vi que ele estava franzinde a testa, apertando os olhinhos com sofrimento como guem dissesse: “Mas o que €
isso?” Ele tentava me interromper desconfiade. decepcionado, até que disse: “Nio, assim ndo”. Me fiz de boba: “O
que foi?” Ele: "Nao & assim!™.

- Filho, € a histéria da Caperucita Roja, que vocé gosta.

- Mas ndo € assim!

“Como € entdio?, perguntei curiosa para ver ¢ que diria. “Voe# estd falando errado! Fala com a sua boca!”, me disse
ja com os olhinhos cheios de ldgrimas. Af entdo pude me dar conta de que entre mim ¢ meu fitho, o portugués era ¢
unico cédigo lingdistico possivel, através de qual poderfamos consolidar nossa relacio (destaques nossos).

Consideramos que parte do enunciado da crianga que sublinhamos na citaggo é efeito de uma metonirmia:
“Fala com a sua boca!” em vez de “Fala com a sua (ou a minha) lingua!” ¢ denuncia ¢ desconhecimento por
parte da crianga dos movimentos e modulagio que falar em espanhol imprime ao rosto da mae, rosto para ©
qual a crianga estava olhando com grande atencio.

"' Na linha de AD que aqui adotamos, a discussio dessa concepcdo de histéria é também fundamental; € claro
Gue, no caso, ela estd marcada pelas especificidades epistemolégicas gue cormespondem a esse campo tedrico
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2. O modelo tetralingiiistico

O gue quer o gue pode esta lingua?
Incrivel é melhor fazer uma cangdo
Estd provado que 30 € possivel filosofar em alemdo

12
Caetano Veloso

A primeira das linguas no modelo tetralingiiistico é a vernacula, materna ou
territorial, que € de comunidade rural ou de origem rural, ocupa a categoria espago-
sincrOnica do “aqui” (a vila ou aldeia, em francés, le village) e estd ligada a figura de
Uinstituteur. A segunda dessas linguas é a veicular, urbana, estatal ou mesmo
mundial, que € lingua de primeira desterritorializacio e estd “em toda parte”. Trata-
se de uma lingua de sociedade, de troca comercial, de transmissdo burocritica, por
isso diz respeito fundamentalmente ao &mbito espacial-sincronico das cidades e tem
a ver com a “‘acio”. Sua figura é a do professor.”” A seguinte dessas quatro linguas é
a referencial, que, por operar uma reterritorializacfio cultural, € lingua do sentido e
da cultura, lingua da inteligéncia. Localiza-se *“1a”, relaciona-se, portanto, com 0
espaco do cosmos, imagem a qual Gobard atribui um valor tempo-diacrénico, e a
figura a que se vincula € a do académico. O modelo tetralingiiistico inclui ainda uma
quarta lingua: a mitica. Esta, por representar o horizonte das culturas e ser uma
lingua de reterritorializagfo espiritual ou religiosa, situa-se no terreno do “ além”, no
ambito tempo-diacrénico do céu, ¢ a figura 4 qual se associa € a do poeta.”

Nesse jogo hierdrquico de “lugares”, parece-nos que cada uma dessas linguas —

como as designam Deleuze e Guattari — representa um saber que lhe é suposto,

e, portanto, pelas conseqiiéncias também especificas. Como um exemplo desse debate, ver aquele que Orlandi
realiza ao formular o conceito de “historicidade” {cf. 1996, p. 52 e segs.).

12 . feion T 7 - .

Fragmentc extrafdo da musica “Lingua” desse cantor e compositor.
LR A .. _ . .

E evidente a ligacioem vdrios aspectos entre a concepedo do modelo e a cultura européia, especialmente a
francesa. Clentes das diferencas que esses aspectos guardam com relacfo ao funcionamento do guadro no

Brasil. ndo consideramos relevante realizar possiveis comentdrios porque o que aqui focalizamos € o valer
simbélico que o quadre em funcionamento d2 a cada uma das linguas.

Y Para as alusdes ¢ citagbes realizadas neste pardgrafo, cf. Gobard, 1972, p. 59-60, ¢ Deleuze e Guattari,
1977, p. 36-37.
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emprestado ou atribuido simbolicamente por um sujeito social. Dessa forma, as
diversas linguas se situam cada uma em relacdo as outras e todas elas se organizam
em relagdo a vernacula, prometendo alguma coisa que esta ou alguma daquelas ndo
oferecem isoladamente. Acreditamos que tais relagdes nos permitem ver o modelo
ou quadro tetralingiifstico em funcionamento.

De nossa perspectiva, esses lugares estariam designando as diferentes esferas do
que Fanjul denomina “iluso de complementaridade™ (1996). Por isso, em cada
formacdo social, a distribuicio das linguas que ocupam os referidos lugares &
especifica e mostra expressivamente o proprio relacionamento que elas mantém
entre si. Em razdo disso também, esclarecem Deleuze e Guattari, essa distribuicdo
varia em uma mesma formacdo social de uma época para outra.” As entradas e
saidas, os deslocamentos que tais distribui¢bes e redistribuicBes provocam
contribuem a mostrar o jogo de forcas que impera no espaco da linguagem. Nesse
sentido, nos capitulos 1 e 2 desta primeira parte teremos ocasido de ver o modelo, tal
como o interpretamos, em funcionamento.

Seria preciso, no entanto, designar melhor o que pde em funcionamento tal
“ilusdo de complementaridade”, e, nesse sentido, com base ainda na interpretacdo
que do modelo fazem Deleuze e Guattari, poderfamos inferir que esta se alimenta do
principio segundo © qual “o que pode ser dito em uma lingua ndo pode ser dito em
outra” (1977, p. 37), sendo que o conjunto do que pode e do que nio pode ser dito
nfo “varia necessariamente segundo cada lingua e as relagBes entre essas linguas”
(ibid.). Da nossa perspectiva, que € discursiva, esse conjunto depende da relacio que
uma lingua em funcionamento tem com um interdiscurso e, também, com a
lalangue, 15t0 € — de acordo com Milner (1987) —, com o registro que consagra a

lingua ao equivoco e com a forma singular em que esta o produz para cada sujeito.

5 ¢f. Deleuze e Guattari, 1977, p. 46-47.
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No meodele, o jogo de linguas visa, portanto, algo que nio pode ser alcangado por
nenhuma delas isoladamente, mas — como diz Benjamin (1969), num artigo cldssico
sobre a tarefa do tradutor — pela “totalidade de suas intencles reciprocamente
complementares”. Como uma forca que puxa em dire¢do a plenitude ou a
“totaliza¢do” entre linguas sempre incomensuréveis, a concep¢do benjaminiana da
sentido a referida busca de complementaridade, e consegue imprimir movimento ao
quadro do que Gobard denomina fungdes.

Encontramos, com freqiiéncia, uma manifestacdo de tal busca de plenitude nas
concepgdes e politicas multilingiiisticas de ensino de linguas estrangeiras; no
entanto, sua mais clara representacio talvez esteja na ilus@o e na vontade da figura
emblemdtica do poliglota. As consideragdes que Coracini faz no campo da
Lingiifstica Aplicada, de uma perspectiva psicanalitica, v&m confirmar nossa
hipétese. A autora observa que os casos em que “aprender linguas desempenha uma
forte atracdo” podem ser explicados como “o desejo do outro, desse outro que nos
constitui e cujo acesso nos ¢ interditado, esse outro que viria completar o um” (199§,
p. 9). Trata-se claramente de um “desejo de plenitude” e isto explica — segundo a
autora — “a vontade sbfrega de alguns em aprender linguas estrangeiras”. Essa
vontade pode assumir duas modalidades: héd aqueles que se lancam, “de forma
compulsiva, na aprendizagem de virias linguas, uma apds a outra, sem chegar a
‘dominar’ nenhuma”, enquanto outros se contentam apenas quando alcancam “‘om

nivel de exceléncia tal de modo a ser confundido com um falante nativo™ (ibid.).*®

A pesquisadora faz essa observacio citande Prasse, J. “O desejo das linguas estrangeiras” | in: Revisia
Internacional, ano 1, n. 1. R.J., Paris, Nova York, Buenos Aires: Companhia de Freud (1997, p. 72).
Serve como exemplo da vontade poliglota de que falamos o caso de Carlos V, rei da Franca no séealo XTV.
Como observa Matamoro (1998), este,
{...] con sus ambiciones de emperador europeo, dard ¢l ejemplo de poliglosia imperial, a partir del francés aprendido
en la etigueta de Borgoiia, el latin del derecho, el alemdn como idioma paterno y el ecuménico espafiol (p. 10).
Existe ainda outra figura — como observa a prépria Coracini — que ilustra essa busca de plenitude de que
falamos: a daqueies que colecionam palavras ou expressdes e as acumulam sem dominar nenhuma lingua ou,
apenas, tagarelande fragmentos delas. Trata-se de uma espécie de caricatura do poliglota. Ha nesses casos
uma ilus&o parecida a que descrevemos ¢ um gozo particular em juntar tais palavras e expressdes como se
fossem pecas preciosas que garantem a quem as possui a imagem de homem culto, eredito e refinado.
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Embora concordemos com as reflexdes da pesquisadora, consideramos pertinente
esclarecer que ndo se trata de um “puro desejo”, pois este estd submetido, como
veremos em nosso trabalho, as condicGes que impde a histéria. Além disso,
pensamos que esse desejo de plenitude se manifesta numa tensdo entre a procura do
“todo” e a busca do singular que cada lingua, em seu funcionamento, promete a um
sujeito.

Neste ponto, a luz do modelo tetralingiifstico tal como o caracterizamos,
passaremos a tratar de nossa finalidade mais especifica: pér em funcionamento tal
modelo para determinar qual lugar ou quais lugares a lingua espanhola ocupou e
ocupa no quadro de linguas estrangeiras no Brasil e as diversas mudancas a que seu
estatuto esteve submetido. Para tanto, com base em conceitos de Guimaraes (1987),
determinaremos duas “cenas”, para cuja demarcagdo julgamos pertinente pincar dois
enunciados do discurso do brasileiro acerca da lingua espanhola, que apresentam —
pela forca da significacdo que concentram - suficiente valor dramatico para marcar
hiatos no emaranhado das redes de uma meméria."” A seguir, trataremos da primeira

de tais cenas, 0 que nos levard a diversas consideracdes.

17 _— . . T N
Ao falar de cenas, inspiramo-nos no conceito de “cena enunciativa” que Guimaries emprega para
interpretar fendmenos da mudanca lingiistica. Nessa perspectiva,

[-.} o lingiiista deve tomar enunciagdes que se tenham dado em tempos distantes e que evidenciam uma mudanga
come se fossem enunciacdes gque se dessem uma apds a outra. Neste sentido o lingtiista dramatiza o uso lingiifstico em
cenas com fungdo metodolégica (1987, p. 172),

Tentaremos aqui apreender a mudanca na histéria de uma relagio, mediante ¢ confronto de enunciados e da
andlise das respectivas cenas de enunciagdo (ibid.),
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CariTULO 1
A primeira cena.

Fundacéo e rotinas de uma memoria

Para determinar as dimensdes desta primeira cena, que se estende no Brasil até
inicios dos anos 90, guia-nos o enunciado com que o brasileiro freqiientemente se
posicionou diante da lingua espanhola: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”
Interpretaremos tal enunciado como um sintoma da relago que esse sujeito
estabeleceu com essa lingua historicamente, relacdio que nos permitird levantar, a
partir do modelo tetralingiiistico que apresentamos na Introducdo a esta parte, uma
primeira hipotese.

Comecaremos, portanto, com sua enunciagdo e, sempre que for preciso no

percurso deste longo trajeto, nos deteremos em funcio de ir tracando de forma mais

imediata nosso roteiro.

1. A enunciacio de uma primeira hipoétese’

Precisamos dizer que historicamente, com relagfio as linguas estrangeiras no
Brasil, ndo constitui uma tarefa facil localizar a lingua espanhola em algum dos
espacos simbdlicos designados pelo modelo tetralingiiistico que apresentamos na
Introducdo a esta primeira parte. Durante muito tempo ela ocupou o lugar de uma
lingua que, por ser “muito préxima” do portugués, era ficil, sendo seu estudo ndo
necessdrio. Nesse sentido, o imagindrio através do qual o brasileiro se relacionou

com essa lingua pode ser representado por meio da seguinte seqiiéncia: “espanhol -

lingua parecida - lingua facil”.

1 . . e L.
" Para uma primeira versio inicial desta hip6tese, cf. Celada, 2000.
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O efeito de proximidade dado pela especifica relacdo entre as materialidades das
duas linguas de origem latina — espanhol e portugués do Brasil — contribuiu a
produzir um “efeito de transparéncia” que se associou ao referido menosprezo da
necessidade de submeter-se ao estudo da lingua espanhola. Nesse sentido, inclusive,
¢ possivel afirmar que, em muitos casos, o espanhol se apresentava, mais do que
como uma lingua estrangeira, como uma “versio”, ora “mal falada” (sic), ora “mais
formal”, do portugués do Brasil. Em sintese, e de uma forma geral, podemos dizer,
com relagdo ao estatuto dessa lingua no Brasil, que ndo lhe era suposto um saber e,
por isso, o enunciado possivel na boca de ndo poucos brasileiros até o inicio da
década de 90 era: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?"*

A regularidade que observamos nessa relacdo sofre uma interrup¢do nas décadas
de 40 e 50, décadas nas quais essa lingua, como veremos em detalhe, passa a
integrar o curriculo escolar. No entanto, essa interrupcdo ndo chegard, segundo nos
parece, a ter um peso que marque e modifique a relacdo mais geral que o brasileiro
teve com o espanhol durante o século passado. Determinard, sim, paixdes
individuais e, também, os vinculos que alguns grupos com essa lingua
estabeleceram, sobretudo em faixas geracionais das referidas décadas.

Ja com relacdo a circuitos mais restritos, é necessdrio reconhecer que, em
determinadas épocas (em alguns casos, coincidentes com as das décadas
mencionadas), o espanhol ocupou no Brasil um papel especial: o de uma “lingua de
leitura” em varias dreas do conhecimento. Como observa Antonio Candido, no caso
de sua gera¢ao, o espanhol chegou a ocupar o lugar de uma lingua que auxiliava na
leitura de textos relevantes, dos quais ndo havia tradugdo para o portugués. Em seu
artigo “Os brasileiros € a nossa América”, o estudioso faz uma afirmacio que nos

ajuda a comprovar o que dizemos:

* Num texto a que j4 fizemos referéncia na Introdugdo a esta parte, Fanjul, ao analisar a atitude de mwuitos
argentinos, especialmente os portenhos — que “tendem a ver o portuguds come um espanhol modificado” e
que, portanto, pode ser aprendido “espontaneamenate” — associa tal atitude ac gue denomina “versio
filogenética™ da representacdo da lingua do outro {cf. 1996). A observagio cabe também em nosso caso.
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Lingua de cultura, o espanhol se tornou neste século indispensével aos brasileiros, que
conheceram boa parte da producio intelectual de que necessitavam através da mediagao
de editoras da Espanha, Argentina, México, Chile, que nos traziam os textos dos
filésofos, economistas, socidlogos, escritores (1993, p. 130).
Segundo o critico, a bibliografia universitdria das Ciéncias Soclals estava composta
por hivros em espanhol: as traducdes do Fondo de Cultura Econdémica, no México,
da Espasa-Calpe, na Espanha, e da Losada, na Argentina. De fato, chega a afirmar
que o ensino superior dos anos 1940 a 1960 teria sido praticamente 1mpossivel sem
essas traducdes (ibid.). E, nesse mesmo sentido, em um boletim de 1994, editado em
Sdo Paulo e dedicado a celebragdo do aniversdrio do Fondo de Cultura Econdmica
do México, véarios intelectuais brasileiros mostravam-se agradecidos pelo fato de
essa editora ter dado acesso, a toda a sua geracdo na Universidade, a obras em
idiomas que ndo comandavam ~ no caso, referem-se explicitamente ao alemdo e
russo —, assim como a traducdes de originais cuja leitura, embora lhes fosse
acessivel, dependia de livros de dificil alcance.’

Essa manifestacdo nos autoriza a dizer que o espanhol funcionou para alguns
brasileiros como lingua auxiliar ou instrumental e nos leva a observar, com
relacdo a nossa hipGtese, que era aos grandes autores e ndo a lingua que algum saber
era atribuido, pois, gracas a sua transparéncia, ela era usada apenas como um
verdadeiro instrumento, como uma “lingua ponte”, sem ser em si mesma,
necessariamente, alvo de interesse e de “cultive™.

Voltando, agora, & qualificaco que Candido atribui & lingua espanhola no
fragmento que citamos acima, referindo-se a ela como “lingua de cultura”, seria
possivel observar que tal atribuicdo poderia dar margem a se pensar que a lingua
espanhola teria ocupado, na terminologia de Gobard (1972), o lugar de uma “lingua
referencial” no Brasil. Isso, de fato, derrubaria nossa propria hipétese: a de que o
espanhol ndo fol uma lingua a qual fosse atribuido um saber pelo qual valesse a pena

o esfor¢o de submeter-se a seu estudo. No entanto, parece-nos que o referido valor

3 Cf. Boletim informativo do Fondo de Cultura México-Brasil. Sio Paulo, 1994,
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instrumental ndo basta para afirmar que essa lingua tenha chegado a ocupar
simbolicamente esse lugar, que implicaria, acompanhando com rigor a anélise que
Deleuze e Guattari fazem do medelo tetralingliistico, abrigar a capacidade de operar
uma reterritorializagdo cultural. Serve como confirmacio do que pensamos que, para
a gerac@io de Candido, como ele mesmo afirmava em uma entrevista concedida a
alunos da Carreira de Letras da Universidade de S@o Paunlo em 1995, “estudar
espanhol era impensiavel”. E imediatamente acrescentava que essa “€ uma
preocupacio absolutamente nova, que corresponde a estes tempos”. Através dessa
alusdo, Candido fazia referéncia @ mudanga na relacfio do brasileiro com o espanhol,
mudanca que — como teremos ocasido de ver na andlise da segunda cena — comega
nos 90.*

Nesse mesmo sentido, € interessante destacar que existiam algumas universidades
dedicadas a formacio de professores e pesquisadores em letras em espanhol, mas
também ai, devido fundamentalmente ao desenvolvimento dos estudos lingliisticos,
ratificava-se essa visio de lingua. De acordo com observacdes da Area de Espanhol
do Departamento de Letras Modernas da Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo, apresentadas em um semindrio organizado
em 95 por esse Departamento, historicamente, o sentido de ensinar essa lingua se
inseriu “numa tradicdo que, dentro de um projeto humanistico, via a lingua como um
meio de acesso aos ‘bens culturais’ e, particularmente, a literatura™ E, como o
mesmo documento observa, sé os avancos nos estudos da lingiiistica viriam

modificar essa atitude e promover 0 estudo da lingua como um objeto em si mesmo.

* A referida entrevista, inédita. foi dada para um grapo de alunos da graduagio em Letras Espanhol (FFLCH-
USP) em 4 de outubro de 1995, Com relagZo & citagio que aqui fazemos, parece-nos necessario apresentar
dois esclarecimentos. De um lado, levando em conta tudo o que serd posteriormente desenvelvido nesta tese,
julgamos necessdrio corroborar que o espanhol, de fato, foi e contincou sendo por muito tempo, como
voltaremos a observar imediatamente, uma “lngua de leitura”, inclusive em diversos dmbitos & ndo apenas
nios mais restritos, como € o caso do circuito dos intelectuais a que acabamos de fazer referéncia. Alias,
tratando-se da pratica da leitura dentro do grupo das linguas neolatinas, isso nde constitui dado extraordinario.
De outro lado, com relaggo & afirmagfo de Candido — segundo a qual naquela época, para ter acesso & lingua
espanhola, “era impensdvel” estudd-la —, em funcho de preservar seu valor de verdade, sobretudo se
pensarmos para além do plaro da leitura, seria preciso vinculd-la quase estritamente ao universo cuitural da
geracio a qual pertence o critico.
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Nesse contexto, embora isso ocorresse na pratica de ensino da maioria das linguas,
fica em evidéncia, mais uma vez, que o objeto de amor transferencial, o suporte do
suposto saber, de forma geral, ndo era a lingua, mas o autor lido.”

E ainda no que tem a ver com esse papel do espanhol como lingua auxiliar, cabe
deixar claro — como acabamos de antecipar em nota de rodap€ — que outras dreas do
conhecimento, ndo apenas as humanas, e também outros circuitos da educacao,
como € o caso do ambito do ensino secundério, se serviram de sua transparéncia em
diferentes momentos desta que designamos como a primeira cena. Tudo isso
alimentou uma espécie de pratica “Instrumental” que, a0 mesmo tempo, contribuiu a
confirmar a néo necessidade de submeter-se ao estudo dessa lingua. Esse fato, dentre
outros que serdo mencionados oportunamente, com certeza ajudou a que se
configurasse uma “relacfio de familiaridade” com o espanhol, que com freqiiéncia é
invocada pelo brasileiro, saudoso de tangos, de boleros e até de velhos filmes
produzidos na América Hispanica. No entanto, € preciso dizer que essa falta de
necessidade de estudo, em vez de ficar limitada 2 habilidade da prética de leitura
garantida pela especifica materialidade da escrita, estendeu-se — como j4 adiantamos
— & lingua espanhola como um todo.

Retomando, agora, nossa hipdtese — segundo a qual, historicamente, a lingua
espanhola teria sido objeto de uma “falta de atribuicdio de saber” no Brasil e isso
decorreria da metonimia na qual entrou (espanhol - lingua parecida - lingua fécil) —,
comegaremos por estabelecer uma relacio com o funcionamento de um lugar-
comum. Isto €, vamos analisar a consisténcia de esteredtipo que tomou esse
imaginario de semelhanca e facilidade com que o brasileiro se relacionou com a
lingua espanhola — e, em parte, ainda se relaciona, pois, como veremos, esse

esteredtipo continuard tendo um certo peso na segunda cena, a que denominamos

* Para reforcar a importéncia da afirmagio realizada nesse documento (inédito} é preciso esclarecer que a
Area de Espanhol da USP constitui um centro de hispanismo de relevo. No capitulo 2, teremos ocasifio de

voltar a isto em detalhe e, inclusive, exemplificar com seu caso o lugar gue na Universidade teve o estudo da
lingua espanhola.




“atual”. De fato, vamos encontrar uma sintese significativa de tal estereétipo nos
quadrinhos que apresentamos a seguir e que correspondem a uma matéria do final

dos anos 90.

2. No circuito geral: um estereétipo em funcionamento®

LA CORMNE QUL ES VRKY
EXQUISITA

OTURISTA | [w@&w &=
APRENDIZ '

ATRD TTURRUSGARA]
Cuidade, os “falsos amigos™ da “Rate” em esparihol nio ¢ roedor.
lingua espanhols enganam Significa “instarte”

Os quadrinhos de que partimos para realizar a andlise do que consideramos um
“lugar-comum” ou “estere6tipo” no imagindrio do espanhol por parte do brasileiro
foram extraidos da matéria “Ol4, vizinhos”, publicada em nimero relativamente
recente de uma revista popular” Eles nos permitirio designar a imagem
estereotipada a qual nos referimos, imagem que circulou ~ ¢, COmMo veremos no
capitulo 2, ainda circula no Brasil.

Na perspectiva assumida por essa matéria e pelos guadrinhos que a ilustram,
parte-se da idéia de que o espanhol e o portugués s3o linguas muito parecidas €, a
partir dessa premissa, qualifica-se e quantifica-se a semelhanca recorrendo a estudos
lingiifsticos que afirmam que 90% das palavras de cada uma dessas linguas t€m
equivalentes 1dénticos ou muito parecidos na outra. Imediatamente, passa-se a

delimitar a diferenca: o “problema” — continua o raciocinio — estd nos 10% restantes,

® Para desenvolver boa parte deste item nos apoiaremos na pesquisa ¢ andlise que expusemos em textos
prévios (cf. “Acerca del gesto que fundé una manera de interpretar ia lengua espafiola en Brasil”, incluide no
texto de Celada e Maia Gonzdlez, “Los estudios de lengua espafiola en Brasil”, in: Abeh. Suplemento: El
hispanismo en Brasil, 2000, p. 35-58; ¢ “Fundacidn y rutinas de una memoria”, incluido no texte de Celada ¢
Maia Gonzdlez, 2002),

? Trata-se da revista Veja, Sao Paulo, a. 31, n. 36, de 9 set. de 1998, p. 106-107.
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pois nesse espaco “escondem-se” os vocdbulos conhecidos como “falsos amigos”.
Tal diferenca estd fundamentalmente instalada, portanto, no planc lexical e mais
precisamente nesses cognatos que, quando desconhecidos, encobrem a possibilidade
de “engano”: por sua aparéncia — que dessa mesma perspectiva se define como
“falsa” — podem prestar-se a mal-entendidos.

O suyjeito implicito em tal concepcio — de acordo com reflexdes de Mannoni — € o
de “cada um de nds”, sujeitos da linguagem que, por efeito do imagindrio que nos
leva a acreditar que ter acesso a uma lingua € “ter acesso as palavras”, acreditamos
ser capazes de alcangar o “dominio” dela mediante o de seu vocabulirio (1982,
p- 84). Tal imaginario tende, pois, a reduzir a lingua e a linguagem a uma
nomenclatura (cf. id, p. 79). Nesse sentido, voltando aos quadrinhos iniciais,
podemos observar que eles produzem uma caricaturizacgio de tal sujeito, pois se trata
de um “turista” que, se contasse com uma espécie de “diciondrio de bolso”, teria a
possibilidade de controlar a producio do mal-entendido, a ambigiiidade e todas as
outras representacdes que do equivoco, constitutive do funcionamento da lingua,
projeta o imaginario do sujeito da linguagem.® O efeito conseqiiente € a ilusdo de
que a diferenca entre a lingua espanhola e o portugués é facilmente “contorndvel”.
Nesse sentido, a partir de formulacdes realizadas por Pécheux, podemos designar
esse sujeito como um sujeito pragmatico; isto é, “cada um de nds, os “simples
particulares™” que — urgidos por uma imperiosa necessidade de homogeneidade
i6gica — enfrentamos uma lingua como “um conjunto de coisas-a-saber que expressa

um mundo semanticamente estabilizado”.’

Talvez possa parecer injusta a aplicacdo dessa andlise a expressdo de uma viséo
que, sobre a lingua espanhola, se formula a partir da posi¢do do que poderfamos
denominar “senso comum’. Mas, neste ponto, devemos reconthecer que explicitamos

o conceito de sujeito e de linguagem implicito nos quadrinhos que ilustram o

* Para a concepgdo do equivoco como fato estrutural implicado pelo registro do simbdlico, cf. Milner (1987},
Gadet e Pécheux (1984, espectalmente p. 62-66) e Pécheux (1990b, p. 50-53).
% Cf. Pécheux, 1990b, especialmente p. 33, 54-55.
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referido artigo de divulgacdo — um dos tantos que, na midia, apresentam (ou
apresentavam) pesquisas sobre o atual estatuto da lingua espanhola no Brasil — para
servir-nos do efeito de ampliacdo e exagero que implica a caricatura por eles
explorada. Tal efeito outorga clara visibilidade ao que consideramos um estereétipo,
um cliché ou um lugar-comum - de acordo com definicdo que do conceito faz
Leandro Ferreira: um automatismo, “uma verdadeira injuncio do dizer”.® E a
constituicdo deste que nos propomos estudar neste capitulo, ndo sem antes esclarecer
que a necessidade de designd-lo obedece a duas razdes fundamentais.

A primeira delas tem a ver com que pensamos que a concepcdo implicita nesse
lugar-comum acaba propiciando e alimentando o que, no préximo item, definiremos
como “ilusdo de competéncia espontinea”, posicdo que, de forma geral caracterizou
(e, em parte, continua caracterizando) a relacdo do brasileiro com a lingua
espanhola. A segunda das razdes que nos levam a realizar tal designacao tem a ver
com que essa imagem estereotipada da lingua espanhola excede o ambito dos
referidos artigos de divulgacdo e aparece, também, ainda hoje, no ambito da
academia, como veremos mais adiante.

Passaremos agora a analisar uma expressao fundamental do funcionamento desse
lugar-comum vinculado a falta de atribuicio de um saber a lingua espanhola: a
posicdo-sujeito passivel de ser detectada gquando o brasileiro se depara com a
possibilidade de realizar producgdes em espanhol, tanto em situagbes de aprendizado
quanto em situagdes de imersdo ou de simples entrada em contato e interlocugio
com um hispano-falante no Brasil. Posteriormente, a luz dessa andlise. faremos uma
primeira interpretacdo acerca do funcionamento do portunhol — uma lingua, como
veremos, especialmente “famosa” no Brasil —, que consideramos como expressio ou

manifestacdo mais evidente dessa posicao discursiva.

Y Para as associagBes entre estes termos (esteredtipo, cliché e lugar-comum), estamos nos servindo do artigo
de Leandro Ferreira “A antiética da vantagem e do jeitinho na terra em que Deuns é brasileiro (o
funcionamento discursivo do clich® no processe de constitui¢io da brasilidade), in; Orlandi (org.), 1993, p.
69-79. No caso, a citagio gue realizamos corresponde & pdgina 70.
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2.1. A analise de uma posicio simbélica: “a ilusdo de competéncia

espontinea™’

Aqui serd preciso fazer um breve rodeio tedrico. Do ponto de vista da AD, no
espaco da lingua materna ou vernacula funciona uma “ilusio de sujeito” que se
realiza por dois esquecimentos. Segundo a interpretacdo que Orlandi faz das
observacdes de Pécheux (especialmente, 1988), do primeiro deles “se origina a
ilusao do sujeito ser fonte de seu discurso™; do segundo, “a ilusdo da realidade do
selt pensamento”, cujo pressuposto é: “o que eu disse s6 pode significar X (1988, p.
107-8). E nesse segundo esquecimento, entdo, que se origina essa ilusdo de
transparéncia do sentido, na qual se inscreve, acompanhando ainda o raciocinio de
Orlandi, a “estabilidade referencial” (id., p. 108). Isso, que pode ser chamado de
“impressdo de realidade”, tem a ver — segundo elaboracdes de Serrani-Infante — com
que o locutor “sabe o que estd dizendo”, “sabe do que estd falando” (1997b, p. 72).”

Em sintese, 0 que faz com que o falante se sinta origem e dono de seu dizer é a
ilusdo de que seu pensamento se refere ao munde e de que a linguagem, ao
reproduzir — quase calcar — o fio do pensamento, consegue expressar esse mundo. O
funcionamento dessa ilusdo produz o “efeito de exterioridade” da lingua, pois esta se
apresenta, para 0 sujeito, como exterior. E possivel atribuir isso, com base nas
reflexdes de Lemos, ao efeito que a lingua exerce sobre o sujeito ou, melhor ainda, 2
constitui¢do do sujeito como efeito dessa lingua.” Considerando as elaboraces que

Melman faz a luz dos estudos da psicandlise, segundo as quais a lingua materna

" Boa parte das formulagGes que exporemos neste item foram elaboradas em artigos prévios (cf. 1997 e uma
segunda publicagiio aumentada: “Um equivoco histérico”™, in: Indursky e Leandro Ferreira, 1999, p. 301-320).
2 A autora se utiliza desses conceitos com o objetivo de colocar em xeque a concepcdo do “sujeito
intencional come ‘dono’ de seu dize:”, que predomina na maior parie dos trabalhos dedicados ao estudo do
que ela define como processo de enunciagio em segunda lingaa (cf. 1997b, p. 73).

A importancia de estudar esse efeito foi colocada por Lemos na mesa-redonda coordenada e organizada por
Orlandi sob o nome: “Lingua e Exterioridade na Andlise do Discurso”, no Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp, em 8 de julho de 1994.

Com base em observagdes de Orlandi, ¢ importante destacar ainda, quanto & natureza da subjetividade que
tentamos designar, sua “relagdo constitutiva com o simbdlico™: “se ¢ sujeito pelo assujeitamento 2 linguz, na
histéria”™, sintetiza a pesquisadora (2001, p. 100),

39




autoriza o locutor a falar como mestre (cf. 1992, p. 16), o saber que acabamos de
designar seria efeito do exercicio de tal mestria. Entretanto, segundo observagoes
que o proprio autor faz com relagfo ao sujeito bilingiie, a lingua estrangeira vale
como lingua do escravo (ibid.).

Nesse sentido, se no espaco da lingna materna ou vernidcula o funcionamento da
ilusdo de transparéncia faz com que essa lingua seja exterior ao sujeito, no caso da
aquisicdo de uma lingua estrangeira em situagdes formais de aprendizado, tal efeito
de exterioridade exacerba-se, pois, capturado por uma posicdo de saber, que € 0
saber da materna, o sujeito fica “descentrado” diante do funcionamento da
materialidade da outra lingua. Nesse processo, a ilusdo de “transparéncia
pensamento-linguagem-mundo” (que faz parte da constitui¢do da “ilusfo de sujeito”
de que falamos) ¢ imediatamente afetada, visto que, por efeito do funcionamento
dessa materialidade ~ que determina que a estrutura do pensamento ndo é passivel
de ser transportada diretamente de uma lingua para outra —, o livre trinsito por essa
triade € interrompido e o aprendiz ~ como bem observa Revuz - “se encontra
compelido a um verdadeiro trabalho de expressdo, a um questionamento permanente
sobre a adequacdo daquilo que diz aquilo que quer dizer”.”* E a distincia entre a
nova lingua ¢ a lingua materna, como afirma Franzoni, provoca no aprendiz “a
angtistia legitima por nfo ‘saber’ se vai conseguir falar ‘x’”"; angtistia que, por sua
vez, vai alimentar “a necessidade de controle do aprendiz sobre a lingua-alvo™ e, no
professor, observamos nos, a preocupacéio de aconselhd-lo a “pensar” na oufra
lingua ao falar ou escrever.” Esse conselho, tio fregiiente entre os professores,

talvez constitua a representagdo mais direta da tentativa de querer suturar a quebra

da ilusfio da qual falamos,

i4 . ..
In: Signorini (org.), 1998, p. 227,
Embora jd estejamos nos servindo aqui de diversas designacBes tedrico-conceptuais do termo “lingua

materna”, pensamos que sé na Introducic & segunda parte serd necessdrio e relevante precisar seu sentido
neste trabatho.

** Para a citaco de Franzoni, cf. 1992, p. 73.
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No entanto, vdrios gestos do aprendiz, em geral, conseguem mostrar que ele
continua se apoiando nessa ilusao constitutiva da produgo discursiva em sua lingua
materna para falar na estrangeira. Dentre eles, aquele pelo qual traduz palavra por

palavra, por efeito do imagindrio que o leva a acreditar que ter acesso a uma lingua é

ter_acesso as palavras. Nesse imagindrio, como afirma Mannoni, o universo da
linguagem coincide, como por direito, com ¢ universo das coisas, até mesmo com
aquelas que, sem existirem, t8m o estatuto de coisas (1982, p. 84). Tal imaginério
tende, pois, como jd dissemos, a reduzir a lingua e a linguagem a uma nomenclatura,
a privilegiar o lexical, a procurar o sentido no dmbito dos referentes (cf. id., p. 79)."°
Ao mesmo tempo, € preciso reconhecer que € justamente a mercé desse irnaginirio
que ficam os primeiros gestos na pratica de ensino-aprendizado de uma lingua
estrangeira, pois, no extremo inicial ou no limiar desse trajeto — como bem observa
Lacan (cf. 1988, p. 228) —, prima “o papel imputado ao dedo indicador apontando
um objeto” ou, se preferirmos, “a relacdo referencial nome-coisa”. No registro do
imagindrio do sujeito, 1sso corresponde justamente a relacdo palavra-coisa.

Ora, no caso do aprendizado de espanhol por brasileiros, os referidos gestos de
apoio em sua lingua ficam exacerbados a tal ponto que é possivel dizer que o efeito
de transparéncia produzido pela forma em que o espanhol soa (ou soou) para o
brasileiro oculta a diferenca e ndo oferece suficiente resisténcia para que ©
funcionamento da funcdo egdica do registro do imagindrio, que relaciona a triade
pensamento-linguagem-mundo, fique exposto a uma interrupcdo. Ao contrario, esse
funcionamento acaba sendo alimentado e propiciado. Mesmo reconhecendo,
sobretudo em um mundo caracterizado pelo atual processo de “globalizacdo™, que a
primeira aula de uma lingua estrangeira ndo implica abordagem na estaca zero, no

caso do espanhol para brasileiros, a proximidade lingiiistica e o0 modo como esta foi

' Embora sgja um erro reduzir a linguagem a esse aspecto — esclarece o autor —, € ele 0 que se apresenta para
nés, sujeitos da linguagem, em primeiro lugar. E ainda acrescenta que ele ndo guarda lembrancas no que se
refere A aquisiglio da linguagem com relaciio & sintaxe e observa que, de fato, a crianca nunca pergunta de
forma esponténea alguma questdo relativa a esta (id., p. 84 ¢ 86).
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tratada historicamente propiciam uma posicdo pela qual o sujeito do aprendizado
sente-se no direito de apropriar-se espontinea ¢ imediatamente da lingua do outro. A
proximidade, portanto, possibilitaria uma “ilusdo de competéncia” sobre a outra
lingua, postura esta que fica mals ou menos relativizada de acordo com o
funcionamento individual e singular de certos pardmetros."’

Fere-se, assim, uma espécie de regra elementar que pressupde reconhecer a
existéncia de discrepéncias lingtifsticas, regra que deveria preceder todo processo de
aprendizagem formal ou nfo de uma lingua estrangeira. E, além disso, comete-se um
excesso de confianga no funcionamento transparente da cultura estrangeira, sem
mostrar a mais leve suspeita sobre a resisténcia ou opacidade que, de nossa
perspectiva, implica a “alteridade discursiva”.”®

Consideramos a posicdo simbdlica que acabamos de designar como
historicamente constituida; portanto, ela ndo € o produto de uma aberragfio ou de
uma veleidade individual, mas o efeito daquela falta de atribuigdo de um “suposto
saber” a lingua espanhola no Brasil, que tentaremos nfo apenas provar como
também interpretar a luz de uma perspectiva histdrica e, sobretudo, a luz de um de
seus efeitos: o portunhol. Esta é a lingua que a referida apropriagfo espontinea do

espanhol por parte do brasileiro contribui para produzir, lingua especialmente

conhecida e famosa no Brasil.

" Elaboramos o conceito de “ilusio de competéncia espontinea” levando em conta o de “sensagdc de
competéncia”, tal como foi formulado no trabalho “Lingua espanhola e lingua portuguesa: transparéncias e
esteredtipos”. Este foi apresentado por Edinalva Rodrigues Paes. Ligia Costa Fontes. Leonardo Masutti, Diva
Barros Arantes, Maria A. Rodrigues, Elaine C. Marconi ¢ M. Isabel de Castro Lima, sob a orientagic da Dra.
Zoppi-Fontana, no painel “Espanhol e portugués: o jogo das transparéncias”, durante a I Jornada de Letras,
organizada pelo Centro de Educagio e Ciéncias Humanas do Departamento de Letras da Universidade
Federal de Sao Carlos, em 24 de setembro de 1996.

8 para o conceito de “alteridade discursiva”, cf. Serrani-Infante, 19974a; e, da mesma autora, “Identidade ¢
segundas linguas: as identificagfes no discurso”, in: Signorini (org.), 1998, p. 231-264,
Inspiraram a formulagfio dos dois “excessos” de gue aqui falamos as definicdes de Greenblat para interpretar

o fendmeno do encontro entre europeus e nativos do Novo Mundo por ocasido do descobrimento (cf. 1996, p.
135137
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2.2. A lingua espontanea: o portunhol

2.2.1. O espanhol imaginario

Hombre, yo no sé por que te quiero
Yo te tengo amor sincero

Diz a muchacha do Prata

Pero no Brasil é diferente

Yo te guiero simplesmente

Teu amor me desacata [...]

Fragmento de “0 samba e o tango”,

cangio de Amado Régis19

Comecaremos, entdo, por justificar o aspecto do portunhol que acabamos de
destacar: sua popularidade, da qual quisemos deixar testemunho na epigrafe deste
item citando o fragmento de uma conhecida cang@o brasileira. Talvez nos leve a
enfatizar tal aspecto o fato de que nio parece acontecer 0 mesmo, para além das
misturas das linguas nas fronteiras, nos paises hispano-americanos que rodeiam o
Brasil. Tal € a forca imagindria do portunhol neste pafs que ele chega a tornar-se o
“original” da produgdo de parédias na midia, espaco que, evidentemente, contribui a
dar-lhe visibilidade e fama. Sirvam como exemplos: a histéria em quadrinhos “Los
tres amigos”, dos cartunistas Angeli, Glauco e Laerte, que se uniram nos 90 para
public4-la semanalmente no suplemento “Folhateen” do jornal Folha de S. Paulo; as
vérias propagandas feitas em portunhol nos diversos meios: televisio, rddio,
imprensa; as interpretagdes de personagens hispanos e, sobretudo, hispano-
americanos feitas por atores brasileiros nas novelas da Rede Globo; e, também,
certos textos escritos pelo humorista J6 Soares na revista Veja, além do portunhol
com que ele brinca em seus programas de entrevistas na TV. A um de seus textos
faremos referéncia em breve, pois nos servird de apoio para a andlise que, com

relagfo ao portunhol, aqui nos propomos.

9 . . ~ . .

' Bssa masica ~ famosa pela interpretago que, em seu momento, fez Carmen Miranda — foi recuperada por
Caetano Veloso para abrir um show com cangdes em espanhol. Hd uma gravagio em CD ao vivo, de 93, gue
leva o nome desse espeticulo (Fina Estampa), Sio Paulo, Tempo Editora e Gra., distribuido pela Polygram
do Brasil Ltda.
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A verdade € que o termo “portunhol”, pelo fato de funcionar como uma espécie
de “curinga” que circula e se desloca por diferentes espacos, refere-se a diversos
objetos, dentre eles designa a lingua de mistura — entre espanhol e portugués — nas

diversas fronteiras do Brasil com os pafses hispano-americanos.”

Por isso,
“portunhol” pode designar tanto a lingua dos hispano-falantes que moram neste pafs
(2 qual alguns ddo o nome de “espagués”)” quanto aquela produzida pela relativa
auddcia dos veranistas argentinos nas praias brasileiras ou, ainda, pela boa

disposicao dos anfitrides que ai os recebem.” Pode designar também a modalidade

' Neste sentido, é preciso esclarecer que “portunhol” (designagio construida com base em termos como
“franglais” ou “spanglish”) nfo € o dnico nome possivel: convive com “entreverado”, “brasilero”,
“fronterizo”, “carimbio”, “bayano”, dentre os principais. Alguns desses termos s80 mais cOMuUNS; OUtros, em
compensacio, mais regionais. J4 no plano dos estudos da linguagem, como registra Gutiérrez Bottaro {2001},
sdo vérios os trabalhos realizados da perspectiva uruguaia sobre a realidade lingdlistica e sociolinglistica da
regifo fronteirica Uruguai-Brasil, e, neles, esses nomes ~ que Behares (1985) designa como “populares” —
foram propositalmente evitados por expressaremn a confusfo tedrica que, segundo o pesquisador, também estd
presente no termo “dialeto”.

Como sintese do percurso que seguiram as denominagdes no plano tedrico, parece-nos interessante recorrer 2
apresentagfo gue o préprio Behares (id.) realiza. Segundo ele ¢ focalizando exclusivamente essa perspectiva,
a primeira designaclo & El dialecto “Fronterizo™ del norte de Uruguay, titulo do trabalho inicial escrito por
Rona em 1958 (Montevideo: Facultad de Humanidades y Ciencias). Esse nome consegue ser superado nos
trabalhos de Elizaincin e Behares (1981), Barrios et alii. (1982) e Elizaincin, Behares e Barrios {1987), dentre
os principais, por meio da designaciio: “Dialectos Portugueses del Uruguay” (DPU) (Behares, id.), Esta dhtima
— continua o propric pesquisador —, de um lado, elimina a simplificagzo do termo dialeto {em singular) e, de
outre, explicita a base portuguesa origindria dessas falas fronteirigas (id.).

Agradecemos especialmente a Gutierrez Bottaro o fato de ter-nos facilitado os dados e 2 bibliografia que nos
permitiram apresentar este breve comentdrio com relagio ao tema,

' Deixamos aqui registro dos que consideramos os principais movimentos migratrios ocorridos no Cone
Sul, aderindo & precisa enumeracBo e referéncia que faz Perlongher em um artigo de 1984 publicado na
revista 75¢-Ts5é (2000, p. 254-239), “El portufiol en la poesfa” . Segunde o autor, o portunhol, em primeiro
lugar, procede do fluxo migratdrio espanhol que, no curso de amplo movimento de desterritorializagio das
massas eurcpéias, espalhou-se no Brasil (id., p. 254). Em segundo lugar, ele procederia do incessante fluxo de
populagdes entre o Brasil e os pafses de lingua castelhana gue o rodeiam, sendo que uma parte desta
populacdo estd formada por um exéreito ndmade, uma massa de limpenes que se deslocam de um lado a0
outre da fronteira {ibid.). E, a esses dois fendmenos, soma-se mais um, que, nesse mesmo texto de 84, o
proprio Perlongher descrevia assim:
El reciente exilio masivo de uruguayos, argentinos y chilenos en el Brasil, consecuencia de las brutalidades
dictatoriales, ha contribuido para reactualizar al portafiol [...] (ibid.)
Nesse iltimo caso, pela procedéncia social ¢ profissional dos imigrantes, ainda segundo Perlongher, o
portunhol se tornou ama espécie de lingua franca universitaria ou intelectual (cf. ibid.),
J4 a partir dos 90, como serd mencicnado no capitulo 2, muitas empresas espanholas ou de paises hispano-
americanos intensificaram suas relacOes com o Brasil e, inclusive, abriram filials neste pafs, 0 que gerou
outros movimentos de imigragdo. No entanto, nestes casos. niio se pode falar de uma relagdo direta com o
portunhol, pois aeles se impde uma relacio diferente com a lingua do outro.

2 g . . . N . . o
E preciso esclarecer — pela enorme afluéneia de turistas argentinos as praias brasileiras dos dltimos anos —
que em tudo © que tem a ver com a oferta e comercializagic de servigos (incluindo, por exemplo, cartazes ¢

carddpios) o anfitrido brasileiro coloca a disposigio “seu melhor espanhol” e, por isso, € possivel achar
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com a qual os brasileiros “ddo um jeito” de comunicar-se com 0s hispano-falantes
dentro ou fora do Brasil. Com freqiiéncia, o termo € utilizado ainda pelo préprio
aprendiz para referir-se a lingua que vai produzindo ao longo de seu processo de
aprendizado. E, como observa Perlongher num artigo ao qual acabamos de fazer
referéncia em nota de rodapé, a outra figura desse processo, o professor, geralmente
enxerga o portunhol com horror e, a partir do polido e fixo esplendor de duas linguas
constituidas, considera-o erro, isto €, interferéncia ou ruido.” Finalmente, ja em
outro nivel de reflexfio, aqueles pesquisadores que trabalham com o conceito de
“interlingua” fazem-no coincidir também com o de portunhol.*

No presente trabalho no pretendemos analisar a pluralidade de objetos aos quais
acabamos de fazer referéncia. No entanto, alguns deles estarfio incluidos em nosso
alvo, que € aqui o portunhol como a lingua espontanea na qual, para o brasileiro,
culmina a seqiiéncia metonimica cuja representacio comecga com O0S (ermos:
“espanhol - lingua parecida - lingua facil”. No extremo inicial da seqiiéncia, uma
imagem do espanhol, ou melhor, um espanhol imaginario. uma lingua fantéstica,
projetada pela fantasia do brasileiro, lingua que torna (ou tornava) possivel a
pergunta contida no enunciado em que se apdia a determinacio de nossa primeira
cena: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?”’. No outro extremo da segiiéncia: o
portunhol, uma manifestagdo desse espanhol imagindrio. A seqiincia mostra uma
gradacdo, na qual o espanhol — que chamamos de “imaginério” — representaria
apenas “‘um grau a mais desse portunhol”, isto €, uma versio “mais correta” ou
“mais séria” dessa lingua. Temos nessa seqiiéncia um deslizamento metonimico que

avanc¢a por meio de pardfrases que retomam e expandem cada elemento da cadeia e

cartazes com os seguintes andncios: “Alquila-se casas” que, em espanhol, se resolveria come: Se alquilan
casas e, em portugués, come “Alugam-se casas”; e “Alquila-se sombrilia / silia” que, em espanhol, seria Se
alquilan sombrillas / sillas e, em portugués, “Alugam-se guarda-séis / cadeiras™.

2 Cf “El portuiiof en la poesfa”, in: Tsé-Tsé, 2000, p. 254.

* ¢f.. por exemplo, Pacs de Almeida, 1995, p. 17 e o artigo de Ferreira (in: Paes de Almeida, id.. p. 39-40).
Em um plano mais geral, € preciso esclarecer que — como coloca Maia Gonzdlez (1992) em um trabalko no
qual desenvolve uma reflexfio sobre o portunhol gue retomaremos em breve — so vérios os trabalhos que
associam os fendmenos de mistura de linguas {classificadas como pidgin ou “crioulas”) ao fendmenc de
aquisicio de linguas primeiras e segundas.

45




que vdo culminar no portunhol. Este é, portanto, uma metonimia da lingua do
brasileiro e, também, uma metifora que estd no lugar da lingua espanhola. Nesse
portunhol — pura expressido concentrada do gesto que, a partir da posicao de “ilusdo
de competéncia espontdnea”, dd corpo a uma linguagem —, o brasileiro se identifica
cOmo sujeito.

Ao pdr em funcionamento o portunhol, esse sujeito, sobre o fundo do “familiar”
presente na percepcao que ele tem do espanhol, deixa as marcas daquilo que detecta
ou reconhece como estrangeiro. Esse jogo garante certa previsibilidade, rotina e
ritmo de repeticdes, pois o espanhol imagindrio implica também uma imagem
cristalizada da lingua do outro, que fica alimentando uma versdo esteredtipo na
producdo do portunhol, versio esta que chega a funcionar como “original” de
parédias na midia. Ao mesmo tempo, com base em observacdes de Orlandi, é
possivel dizer que nessa lingua, mesmo com um certo ritmo de repeti¢des, ndo ha
estabilidade, nem legitimidade (ja) construida.”® Em sintese, o brasileiro — estando
em sua lingua e permanecendo nela ~ trabalha sua inscri¢iio no espanhol e, por isso,
o portunhol ¢ uma lingua na qual ficam inscritas as marcas da interpretacio que ele

faz da diferenga entre sua lingua brasileira e seu espanhol imagindrio.”

* Para as observacdes de Orlandi, cf. “O teatro da identidade — A parédia como trage da mistura linglifstica
(italiano/portugués)” (cf. Orlandi, 1996, p. 114-131). Para a citagio que aqui fazemos, cf. p. 122. O texto fol
republicado recentemente in Orlandi, 2002, p. 33-45,

* Cf. Orlandi, id., p. 121 e 123,

Se tomarmos uma frase proferida pelo ex-presidente Fernando Collor de Melo —~ Duela a guien duela -, 3 qual
voltaremos imediatamente, pois se tornou antolégica, poderfamos observar que muito provavelmente ¢ que
conatribuiu para que fosse interpretada como um caso exemplar de portunhol foi o reconhecimento das marcas
de ditongaco presentes no verbo {absolutamente corretas no caso), por ser este um dos procedimentos tipicos
do portunhol, O fato deu pé para que Maia Gonzédlez combinasse o enunciado parodiado com este cuiro: Viva
la Cueca Cuela, no titulo de um trabalho no qual a pesquisadora se colocava a seguinte questiio: “;Y qué
hacemos con el portufiol?” (cf. 1992). De fato, o procedimento da ditongacdo na produgdo de portunhol por
parte do brasileiro funciona como uma verdadeira “fixagio”, que contribul & produgBo dessa versio
esteredtipo da qual falamos.

Em fungfio ainda de oferecer mais uma amostra da popularidade do portunhol no Brasil, citaremos o
fragmento inicial de uma propaganda de um banco brasileiro, escrita em portunhol, pois nele € possivel
comprovar a insisténcia nesse procedimento:

Para comiego de conviersa, el Bamerindus es el banco mds amante en el Mercosul (in: Mercosul, 3. IV, n. 38, jul.
1995, p, 12-13).
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Parece-nos que também € a essa falta de estabilidade e legitimidade que se refere
Maia Gonzdlez quando, ao falar do portunhol ~ num texto que acabamos de
mencionar em nota de rodapé —, conclui que se trata de uma espécie de lingua de
cada um e de lingua de ninguém (cf. 1992, p. 22).” Para reforcar a afirmac@o,
julgamos pertinente citar um dos textos que parodiam o portunhol, ndo apenas pelas
interpretagbes que possibilita mas também por ter obtido grande eco entre os
leitores, atingindo certo valor antolégico. Trata-se do artigo do humeorista J& Soares,
que leva como titulo a frase extraida de uma entrevista telefdnica concedida em
1992 para a midia argentina pelo entfo presidente do Brasil Fernando Collor. Este,
no meio de sua argumentacdo, impds uma condicdo: Duela a quien duela, que
passou a ser considerada uma forma quase exemplar de portunhol.”® O fato de a
figura do presidente ter sido objeto de parddia e, portanto, de exageracdo grotesca
contribuiu para que essa figura ficasse igualada & dimensdo “de todo e qualquer
brasileiro”. Por causa dessa igualac@io — que viria reforgar que o portunhol é “lingua
de cada um” e “lingua de ninguém” —, podemos observar que o tom do texto oscila —
como toda parddia — entre dois extremos: impugnacio ¢ homenagem.”
Impugnacdo, porque implica uma critica que exacerba a ignorincia e ousadia de seu
personagem — ainda mais por ser este o presidente da nacfo. Homenagem, porque
implica a aceitag@o em cumplicidade, com tom complacente e de certo regozijo, de

um modo de ser mmevitivel, de um trago de “identidade”.

* Talvez a afirmacio de Maia Gonzdlez (cf. 1992, p. 22) também faca referéncia & j4 referida pluralidade de
objetos que, de nossa perspectiva, o termo “portunhol” designa (cf. 1992, p. 22).

¥ Vale a pena, neste ponto, citar a introdug®o ao texto em portunhol, pois consegue MOSITar seus proprios
hastidores:
Pelo pequenc trecho que ouvimos da entrevista que o nosso querido presidente deu para a Argentina. pelo telefone e
pela televisio, alids, inaugurando um nove tipe de midia, a fonevisdo, pudemos perceber gue realmente o nossc
querido presidente fala vérias linguas. Todas em portuguds. Teve até “duela a quien duela” (sic). C resto da entrevista
poderia perfeitamente ser mais ou menos assim {Veja, sem referéncia).
E. imediatamente, segue o texto. Nele, da perspectiva do sujeito que comenta ¢ portunhol de gual ¢ presidente
da nagio fol capaz, 0 fragmento paradigmdtico ¢ apresentado no seguinte enunciado: “Teve aré duela a quien
duela”. O “até” reforga, no fio discursivo, a culminagio do efeito de absurdo e de falta de verosimilkancz em
direc@o ao qual avanga ¢ enunciado imediatamente anterior. E esse sentido fica ainda reforgado por uma
parentética “sic’ que pode ser interpretada através da seguinte pardfrase: “embora possa ser dificil de
acreditar, € assim mesmo’.

s ~ = 640 L 13 1
* Paraa relagdo entre a exageraclo grotesca e a “impugnacio” e “homenagem”, cf. Bakhtine, 1974,
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Retomaremos essa questdo — a da identidade ou, se preferirmos, a da
subjetividade que estd em jogo na producdo de portunhol — no capitulo 4 da segunda
parte, pois, nesse momento, estaremos em condicdes de avancar em nossa
interpretacdo. No entanto, ainda em funcfo de apresentar todos os elementos que
julgamos necessarios para que esta seja possivel, sera preciso analisar um outro
aspecto presente na producdo dessa lingua de saida ou alternativa, por parte do
brasileiro. Trata-se de um aspecto que se vincula, também, & definicdo de uma
subjetividade: a relac@o que se estabelece entre esta e o outro (ou a lingua do outro),
a forma, enfim, em que tal subjetividade se expde 2 alteridade.

Para tomar impulso, partiremos da afirmacfo que poderia ser feita, com respeito a
producdo de portunhol, de uma perspectiva dialetolégica. Assim, tal producio
poderia ser interpretada como uma forma de nivelar duas linguas: do mesmo modo
em que, para dar um exemplo, ao se encontrarem dois falantes de diferentes
variedades do portugués “nivelam” suas diferencas, o brasileiro, por meio do
portunhol, faria a mesma coisa entre sua lingua e seu espanhol imagindrio. Tal
consideracdio nos dard acesso a uma interpretacio produtiva do que pode ser visto
como uma rea¢ao quase utdpica diante da condena babélica e, ainda, contemplar

observagOes realizadas por Candido com relacdo ao portunhol.*

** Pe acordo com a andlise que do mito de Babel fazem Amati-Mehler, Argentiere e Canestri. o prdprio relato
do mito teria wm aspecto “Tegressivo”, gue cria a linguagem universal, Esta, existente em um estado
primordial em que se falava apenas uma lingua, adere ao referente em sua forma completa e original, de
acordo com a concepglio segundo a qual nomina sunt consequentia rerum {1993, p. 5 ¢ 15-16). Ao mesmo
tempo, O proprio relato apresenta um  viés “progressivo”: aguele pelo qual designa um  estado
presumiveimente infeliz ne qual as linguas e as pessoas se multiplicam e se dispersam através do mundo por
decisdo divina, impossibilitados de se entenderem uns a outros (id., p. 16}.

A projecio utdpica implicita no primeiro viés permite, como ocorre nas fantasias e sonhos, a satisfagio de um
desejo, respondendo & ilusdo com a consumagiio de um estado de plenitude: o kaires, segundo Kermode
(1983), a estacho plena de significacio.
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2.2.2. A luz de Babel

Tantos paises, duas grandes linguas

Jorge De Senna (1988)

Da perspectiva que acabamos de antecipar, seria possivel dizer, entdo, que com o
portunhol o brasileiro tenta superar as barreiras que lhe impde a diferenca lingiiistica
e, nesse sentido, mostra sua rebeldia contra a puni¢@o implicita na multiplicacao das
linguas, sem reivindicar a volta a original, que estaria no tronco inicial. A utopia
que da movimento ao gesto do brasileiro infringe a lei da separacio entre as linguas
e fica errando pelo entremeio no qual elas, para esse sujeito, se continuam ¢ se
separam.’” Tentaremos, agora, explorar a interpretacdo mitica ao colocd-la em
contato com outros enunciados.

Em funcéo de avancar no sentido do objetivo que acabamos de enunciar, nos
servird de ponto de partida e de elaborago uma observagio de Candido, da qual, em
diversos momentos de nosso trabalho, iremos nos distanciando clara e abertamente.
Segundo o critico, “ainda hoje, se for, por exemplo, & Bolivia, um brasileiro se
esforcard por falar portunhol, enquanto um boliviano no Brasil falard tranglitlamente
o seu bom castelhano” (1993, p. 130). O autor, que estd especialmente preocupado
por definir a maneira em que “os dois grandes blocos lingtlifsticos da América
Latina” pensaram um no outro e viram um ao outro, serve-se dessa diferenca de
atitude diante da lingua como fundamento para falar de uma “relacao assimétrica”
(cf. ibid.). Em sua argumentacdo, essa assimetria aparece principalmente vinculada a
diferenca na importancia das duas metropoles colonizadoras: Espanha e Portugal. E
essa diferenca conta a favor da Espanha, que, em certo momento, foi “poténcia
européia decisiva”, sendo sua cultura de peso na civilizagdo do Ocidente (ibid.).

Entretanto, opina Candido, Portugal foi sempre um estado marginal sem presenga

3 s . = . o
** Por enquanto, nos limitaremos a designar a relagio entre as linguas que nos ocupam como Lm entremeio, s6
na Introducdo i segunda parte nos ocuparemos de explicitar o conceito que €std em j0go.
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ponderavel nos centros de civilizacdo (cf. ibid.). A andlise desses fatores leva o autor
a concluir que “o espanhol tende a supervalorizar sua cultura e impor a sua lingua,

enguanto o portugués aprende docilmente as dos outros” (ibid.) (destaques nossos).

Sem que seja nosso intuito analisar o gesto do hispano-americano nem comparar
as atitudes de um e outro latino-americano, parece-nos relevante explorar a idéia
presente no texto de Candido, segundo a qual o portunhol seria fruto de uma atitude
“décil” por parte do brasileiro diante da cultura dos outros, sendo que ndo somos da
idéia de que essa postura possa afiliar-se aquela que caracterizava o colonizador. De
fato, no capitulo 4 da segunda parte, a histéria que da “lingua brasileira”
analisaremos, com base em reflexdes de Orlandi (1994), colocard em xeque a
afirmacd@o do estudioso a esse respeito. Por isso, deixamos claro neste ponto que
apenas nos servimos da mencio de “docilidade”, mesmo que provisoriamente, para,
depois, chegar a outra conclusfo.*

Muitos, de fato, poderiam oferecer contra-argumentos ao dizer que o
comportamento lingliistico descrito por Candido € uma conseqiiéncia logica do fato
de que, em geral, para um brasileiro é mais ficil entender a lingua de um hispano-
falante do que para este entender a lingua daquele. Encontramos abundantes
comentdrios que ratificam esse argumento, inclusive com relacdo & pritica da qual j&
falamos: a da escrita e, mais especificamente, a da escrita literdria.

Em um artigo de 1993, cujo titulo é “Abaixo Tordesilhas!”, Schwartz refere-se ao
“classico entrave de carater lingiifstico, que faz do castelhano lingua mais acessivel
ao leitor brasileiro do que o portugués para o leitor hispano-americano” (1993, p.
186). Essa observacdo leva-o a concluir com convicgdo que af “reside uma das
barreiras que afastaram o leitor hispanico das obras escritas em portugués.” (ibid.). E

isso foi — acrescenta — o que, de fato, aconteceu também com os criticos literarios,

% Como observaremos nesse mesmo capitule 4, na discursividade que estamos considerando, hd um
apagamento: o do indio. Por isso, € importante deixar claro que estamos apostando na reagfio que a idéia de
Candido provoca em nossa reflexio.
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que, no Brasil, “debrucaram-se com muito maior curiosidade sobre a literatura de
seus vizinhos do que aquela manifestada por estes em relaciio 2 brasileira” (ibid.).”

Essa série de argumentos concatenados, que se baseia numa diferenca relativa ao
grau de “‘acessibilidade 4 compreensdo da lingua do outro”, vem se integrar em
nossa reflexdo. Por isso, se tentdssemos aproveitar a consideragio acerca da
“docilidade” que Candido faz com relagfio a producdo de portunhol por parte do
brasileiro — depois de desvinculd-la da alternativa de que possa ser vista como
“heranca” do colonizador —, seria possivel dizer que, por um jogo de antecipacdes
sobre as representagdes de seu interlocutor — no caso, a imagem que o brasileiro
acredita que © hispano-americano tem acerca do portugués que ele fala —, ele
“espanholiza” sua lingua e, assim, aproxima-se “docilmente” do outro.** No entanto,
nesse caso, parece-nos imprescindivel observar que tal reacdo nio responde de
forma necessdria e univoca a uma razdo: a de ser décil — e, muito menos, a de
“aprender docilmente” . Tentaremos explicar-nos.

Para tanto, em primeiro lugar, € preciso lembrar que — segundo nossa hipétese ~ o
portunhol representa ou representou para o brasileiro uma saida alternativa,
justamente pela “ndo necessidade” que este sentiu historicamente de ter que
aprender o espanhol, ¢, como tal, € uma lingua a qual recorre no apenas quando seu
interlocutor € um hispano-falante.” Além disso, a producio do portunhol supde, de
nossa perspectiva, uma alta concentracio do gesto que, também, traz em si a

corporalidade dos sujeitos, “enquanto posi¢cdes simbolicas historicamente

*¥ Nesse sentide, em um capitulo do livio Mdrio de Andrade/Borges. Um didlogo dos anos 20 (1978), cuio
objetivo € listar os “escassos pontos de contatc efetive” entre os cursos das literaturas brasileira e hispano-
americanas, Monegal observa:

Também ndo esqueco que os brasileiros cultos freglientam mais assiduamente e com malor proveito a literatura
hispano-americana que seus colegas hispanicos a brasileira, devido a preguiga (ou incapacidade) de verificar se
realmente o portugués € tdo dificil de se ler (1978, p. 12-13).
E, imediatamente, acrescenta a seguinte parentética: “E infinitamente menos dificil que ¢ francés para quem
vem do espanhcl, mas quem se atreve a protestar contra o imperialismo cultural galo?” (ibid.). No comentdrio
hd indicios dos respectivos lugares simbdlicos que o francés e o portugués ocuparam (e ocupam?) para 0s
hispano-americanos.
34 . . - . .. - . ~
" Para o jogo de antecipacdes imagindrias na interlocucdo, cf. Pécheux, 1990a, p. 83-84.

35 s : . .
No entanto, € preciso esclarecer que, quando essa oportunidade aparece, ele sempre a aproveita,
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constitu{das”; em nosso caso, trata-se da que aqui definimos como “ilusdo de
competéncia espontdnea” sobre a lingua do outro, pois leva o brasileiro, justamente,
4 apropriac@io espontinea dessa lingua estrangeira.*® Na seqiiéncia instalada por tal
linha de sentidos, é possivel concluir que o brasileiro nfo estaria assumindo seu
lugar de “estrangeiro” com relacdo a lingua espanhola e, portanto, ndo estaria
reconhecendo a necessidade de subordinar-se 4 lei de uma diferenca. Parece-nos que
esse fato se relaciona com a atitude de um insubordinado, de um insubmisso, e nic
com a referida postura “décil”.

Para explorar a idéia de “insubordinacfo”, achamos conveniente apoiar-nos em
formulacdes de Melman das quais ja nos servimos neste mesmo capitulo. Segundo
ele, lembramos, um dos tracos responsaveis pelo “uso dessimétrico” da lingua
materna e da lingua estrangeira no sujeito bilingiie é que aquela vale como “lingua
do mestre” e esta como “lingua do escravo” (cf. 1992, p. 16). Submeter-se ao
aprendizado de uma lingua estrangeira implica submeter-se, na maioria dos casos, a
uma relacio de sujeicéo, de dependéncia®, pois — como confirma Revuz, ao dizer
que “a aprendizagem de linguas ‘estrangeiras’ se destaca primeiramente pela sua
taxa de msucesso” — poucos Sdo 0os que conseguem o arrebato, 0 encantamento € a
liberdade de deslizar por ela.*®

Neste ponto ~ em fun¢iio, como dissemos, de deixar estabelecida uma série de
relacOes que serdo recuperadas oportunamente —, podemos retomar a interpretacio
do portunhol como um gesto a procura de uma utopia translingfiistica em uma

América Latina na qual o Brasil — parafraseande Madrio de Andrade — seria um

* Para a citagdo que fazemos, c¢f. Orlandi (org.), 2001a, p. 9. J4 nos referimos, em nossa Apresentagio, ao
conceite de “gesto de interpretacdo™ tal como o formula a prdpria pesquisadora (1996). Em textes mais
recentes — dentre eles, o que acabamos de citar —, ela estende esse conceito para falar de “corpo de
linguagem” {ver também Orlandi, 2001, p. 17}. No capitulo 4, essa questio serd fundamental em nossa
andlise.

¥ Na Introdugiio & segunda parte, definiremos essa relagfo conceitualmente ¢ a partir da perspectiva da AD
que aqui adotamos.

* para a citaciio de Revuz, in: Signorini {org.), 1998, p. 213.
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estrangeiro enorme.” Tratar-se-ia de um gesto de resisténcia, uma reagio diante do
fosso, a metédfora explorada por Schwartz no texto que nos guiou, para referir-se a
relacdo do Brasil com o resto da América Latina e vice-versa no que tem a ver,
fundamentalmente, com aquilo que ele chama de “cldssico entrave lingiiistico”
(1993, p. 186). A revelia das diferencas lingiifsticas, a producéo do portunhol por
parte do brasileiro vai, entdo, na procura de uma lingua que supere essa diferenca e o
aproxime do outro.

Nesse caso, no entanto, retomando o que ja dissemos sobre o mito de Babel, nao
hd um movimento de retracio que volta & lingua mée — gesto esse que implicaria
uma certa vontade purista. H4, como jd observamos, uma tendéncia a errar pelo
entremeio no qual o espanhol e o portugués, para cada sujeito brasileiro, se
continuam e se¢ separam. A fim de encerrar esta primeira aproximagio i
interpretagio dessa mistura de linguas, vale a pena fazer uma tltima observagdo: o
gesto do brasileiro acompanha a tendéncia utépica que encontramos no projeto do
pintor argentino Xul Solar, que — como bem lembra, num outro texto, o préprio
Schwartz - refletia a preocupacio utdpica da vanguarda dos anos 20 por idear novas
linguagens ou renovar as existentes. A lingua por ele inventada leva o nome de
“neocriollo”:. uma espécie de dialeto baseado no espanhol e no portugués, para ser
usado na América Latina (cf. 1995a, p. 33).

Apresentada a analise do portunhol como expressdo de uma posi¢io-sujeito que
denominamos “1lusdo de competéncia espontinea” e exposta uma série de idéias que
oportunamente serao reunidas, gostariamos de retomar algo que ja adiantamos: serd
possivel reconhecer o funcionamento do esteredtipo de lingua — que detectamos ao

interpretar as vinhetas de “O turista aprendiz” — em outras instdncias de uma

* Em abril de 1926, Mirio afirmava: “no rincdo de Sulamérica o Brasil € um estrangeiro enorme” {apud
Schwartz, 1993, p. 185). E interessante observar que essa idéia de o Brasil ser estrangeiro na América Latina
nfo parece permanecer. Seria possivel dizer que, sobretudo a partir do assim chamado “Brasil Grande do
Milagre” (cf. Bosi, 1995, p. 314), a relacdo com o resto dos pafses latino-americancs mudou. De fato, estes
passaram a ver o Brasil como “el gigante vecino”. Consideramos importaate deixar isso, ao menos,
sinaiizado.
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discursividade sobre a lingua espanhola. De fato, esse esteredtipo estard presente em
parte da reflexdo desenvolvida na academia nos anos 1990 como efeito de um
processo complexo, € nosso gesto de andlise se propde. retrospectivamente e & luz
do peso desse efeito, destacar os aspectos que contribufram para sua constituicio.

Para tanto, no inicio do item seguinte, passaremos a organizar nosso roteiro.

3. Outras instancias de uma discursividade: sob o efeito de um

pré-construido

Para poder estabelecer as relacdes necessdrias, comecaremos por observar que,
pelo fato de estar vinculada a ciéncia, através da academia, uma das instincias que
aqui focalizaremos teve um papel fundamental no que se refere a constituicdo do
gesto que fundou uma forma de interpretar a lingua espanhola e que, como
acabamos de observar, por efeito de um longo e complexo processo, chegou a
atingir a forma de um esteredtipo. Pensamos que nesse processo pesou muito o fato
de um instrumento lingiifstico afiliado ao referido gesto tedrico de interpretacio — o
Manual de Espaiiol de Idel Becker — ter marcado com sua presenca a prética
pedagogica.

Neste sentido, também serd importante aceder a outra instincia, no caso, a que
esta vinculada ao Estado, por meio da escola. Para tanto, levaremos em conta a
afirmacdo que Chagas apresenta num texto sobre a evolug@o do ensino das linguas
no Brasil, pois, de acordo com ela, tal evolugio se confunde com a propria historia
da escola secundaria brasileira (cf. 1979, p. 103). Por isso, focalizaremos em nosso
trabatho o fato significativo de que a lingua espanhola apareceu, por primeira vez,
como disciplina de ensino obrigatério no curriculo da escola secundéria na década
de 40. Permaneceu nessa condic@o durante um perfodo que nio chegou a completar
vinte anos, sendo de um ano letivo o tempo total destinado a seu estudo, com uma
carga hordria de duas horas semanais. Depois disso, salvo iniciativas oficiais

localizadas (sobretudo nos estados do Sul e fronteiricos, além do estado do Rio de
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Janeiro®), s6 no iltimo decénio do século XX seria alvo de um projeto que ainda
aguarda, como veremos no segundo capitulo desta primeira parte, para ser
implementado.

Na época em que o espanhol foi objeto de ensino obrigatério na escola
secundéaria, consagrou-se uma forma de ensinar essa lingua, pois o instrumento
fundamental foi, justamente, o Manual de Espafiol de Idel Becker. Tal instrumento,
verdadeiro paradigma dessa pritica, foi o mais importante e, em certos momentos, o
dnico, até entrarem no mercado outros materiais.” Sendo sua primeira edig¢do de
1945, o Manual se afiliava, como ja antecipamos, a uma linha de estudos
desenvolvida na academia, linha esta que implicava, com relagdo ao respectivo
estagio de evolugdo dos estudos lingiiisticos sobre as linguas em geral (inclusive
sobre o espanhol) no Brasil, uma certa adequacio. De fato, ao submeté-lo a
correspondente andlise, serd possivel colocéd-lo em relacio com estudos realizados
na década de 30, na linha da filologia, por Antenor Nascentes. Dessa forma, jd na
instdncia da academia, assistiremos a producdo do gesto que, apoiado num
dispositivo tedrico, marca uma autoria dentro da ciéncia da linguagem (Orlandi.
1997).

Nesse momento, do ponto de vista epistemoldgico, serd possivel identificar o
conceito de sujeito e de lingua implicitos nos referidos estudos com imaginérios
lingtifsticos do sujeito aprendiz (ou do simples sujeito da linguagem), o que nos
permitird falar da expressdo de uma filosofia espontanea (cf. Pécheux, 1988). Nesse
sentido, teremos ocasido de detectar a passagem de manifestaces que atribuem
“semethanca” e “facilidade” 4 lingua espanhola da posicio do sujeito comum ao
campo da reflex@o sem serem submetidas, para tanto, & elaboracdo tedrica. Elas
entrardo nessa instdncia de discursividade como o “impensado”™ que preexiste ao

sujeito da enunciac@io; passardo por efeito do funcionamento de um pré-

¢, Datos ¥y cifras. Informe sobre la ensefianza del espafiol en Brasil. (1998, p. 9-10).

4 ; w P <
! Nesse sentido, Amaral observa que “guem ndo estudou, na €poca, com o professor Becker estudou,
certamente, com seu Manual de Espafiol” (1993, p. 29).
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construido.” E sob tal regime que se consolidard o que, com base em Orlandi,
estamos designando como gesto de interpretacio; ¢ sua constituico a que nos
propomos, aqui, analisar.”

A observagiio que acabamos de fazer nos permite concluir que € sob efeito do
funcionamento desse mesmo pré-construido que operam o enunciado “Estudar
espanhol?! Precisa mesmo?”, a posicdo simbélica que denominamos “ilusdo de
competéncia espontinea” e o lugar-comum vinculado a esse enunciado e a essa
posicdo. De fato, o que até aqui fizemos foi focalizar uma das instincias pelas que
passa a discursividade que opera sob tal efeito. Daqui em diante, como acabamos de
anunciar, serd a vez de revisar as instincias ligadas 4 academia e a elaboracio de
instrumentos lingiifsticos filiados a suas linhas de reflexdo. Pelo fato de tais
instrumentos serem fundamentais na pratica de ensino de espanhol, também
trabalharemos no espago do Estado ao apresentar fragmentos das diretrizes
curriculares. Nesse sentido, sobretudo num desses instrumentos, poderemos detectar
o funcionamento de uma espécie de “original” da versdo exagerada em que terminou
a imagem estereotipada que sobre a lingua espanhola observamos ao analisar a
matéria de divulgacdo, ilustrada pelas vinhetas de “O turista aprendiz”.

Assim, no intuito de tragar 0 percurso que realizaremos pelas referidas instancias,
comecaremos por considerar a circulaclo desse esteredtipo em trabalhos dedicados a
refletir sobre o funcionamento da lingua espanhola no 4mbito da academia na
década de 90, pois ele serd — para nés — uma pista que nos convidara a rastear, em
primeiro lugar, o processo de congelamento de uma interpretacio que ficou isenta
de ser submetida as devidas reavaliagdes, tanto nos trabalhos académicos quanto na
pratica de ensino. Em segundo lugar, rastearemos a histéria desses estudos

académicos relativos a lingua espanhola, buscando determinar o processo de

** ('f. Pécheux. 1988, p. 99 e 102. E preciso esclarecer que Pécheux realiza as formulagbes que citamos a
partir de suas reflex8es a respeito do cldssico de Frege, “Sobre o sentido e a referéncia” (1978}, € com base
em eriticas que Henry (1992) faz & nocfo de pressuposicao de Ducrot (1987).

* No inicio de nossa Apresentacio falamos de “gesto de interpretagio”, servindo-nos, para tanto, das
formulagdes que Orlandi (1996) realiza 2 partir da definigfo de “gesto” de Pécheux (1990a).
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constituicdo do gesto que fundou uma forma de interpretar essa lingua. Por fim, para
encerrar o capitulo da primeira cena, faremos uma breve consideracdo acerca do
estatuto do espanhol no curriculo da escola secundéaria ao longo do periodo que

analisamos.*

3.1. A circulacio no circuite dos estudos lingiiisticos

Como uma primeira prova do que aqui dissemos com relacio a que o esteredtipo
de lingua espanhola — que apresentamos ao analisar as vinhetas do turista aprendiz —
excedeu, em sua circulag@o, o Ambito dos artigos de divulgacio, podemos considerar
o fato de que a matéria introduzida por essas vinhetas citava “estudos linglisticos”
para afirmar que 90% das palavras do espanhol e do portugués tém equivalentes
idénticos ou muito parecidos na outra e, a partir dai, conclufa sobre a diferenca e as
dificuldades a tal diferenca vinculadas. Ainda no transcurso da dltima década do
século XX*, o conceito de contraste “termo a termo” no nivel lexical teve a
capacidade de servir de ponto de partida para algumas reflexdes no campo da
pesquisa académica e até mesmo alentou vérios projetos editoriais — ligados em
maior ou menor medida & academia — com diferentes niveis de envergadura. O que
nos interessa destacar € que, nesses casos, a capacidade explicativa e operativa de tal
concepglo aparece superdimensionada, pois chega a ocupar, de um lado, um papel
fundamental no cendrio da reflexdo e, de outro, a adquirir o valor de uma espécie de
chave que nos daria acesso ao controle da semelhanca e ao alcance da diferenca

entre a lingua espanhola e o “portugués”.*

“ Ppara desenvolver parte deste item, novamente nos apoiaremos na pesquisa e andlise que expusemos em
textos prévios (cf. o trabalho jd4 mencionado, incluido no texto de Celada e Maia Gonzdlez. “Los estudios de
lengua espafiola en Brasil”, in: Abeh. Suplemento: EI hispanismo en Brasil, 2000, p. 35-58; e, também, o jd
mencionado artigo “Fundacién y rutinas de una memoria”, incluido no texto de Celada e Maia Gonzdlez,
2002).

* A década de 90 €, na delimitagdo das duas cenas que aqui realizamos, um espacgo de transi¢do, um espaco
no qual € possivel distinguir tanto indicios de uma certa descontinuidade quanto a for¢a de uma inércia.

* Colocamos as aspas para chamar a atenco sobre o fato de que os referidos trabalhos operam sob o “efeito

de indistingBo” — que para Orlandi {1994) € produto do proprio processo de colonizagio — entre o portugués
europeu e ¢ brasileiro.
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E, nesses mesmos trabalhos, ambas as linguas sofrem, por efeito da ilusdo do
estudioso— um efeito de coisificacdo.” Do ponto de vista do tratamento do nivel
lexical (que € o que se focaliza), elas ficam reduzidas a um estoque de palavras ou a
uma nomenclatura, e o 1éxico passa a funcionar — de acordo com a observagido de
Pécheux — como o “pressuposto 16gico” de todo ato de linguagem (1988, p. 290-
291).

Pensamos, como }a adiantado, que no longo processo de consolidacdo e
conservacdo de uma forma de interpretar a lingua espanhola, a cuja fundacfo ja nos
referimos, € que chega intacta aos 90, teve um papel fundamental o Manual de
Espanhol, que passaremos a analisar em seguida. Esse instrumento que, segundo
observa Auroux, como expressio de um saber e de um desenvolvimento
tecnolégico, mais do que descrever a lingua, realiza uma verdadeira instrumentacao

dela, sustentou no Brasil a relacdo com a lingua espanhola.®

3.1.1. O instrumento “articulador’”: o Manual de Idel Becker

Na rasteio do que definiremos como a fundacdo do gesto de interpretacdo que
estamos analisando, deparamo-nos com o instrumento que marcou cOm sua presenca
a pratica de ensino de espanhol no Brasil e cuja primeira ediciio é de 1945 De
acordo com as consideracdes que Quintans Sebold realiza num texto no qual resenha

parte da produgdo editorial para o ensino-aprendizado dessa lingua estrangeira no

*7 Servimo-nos da metafora utilizada por Bakhtin para caracterizar o gesto epistemoldgico das cidncias exatas
ou naturajs, com base na exposigic que dela faz Lemos (1994, p. 39).

# Voltamos a parafrasear Orlandi. quando fala da necessidade de conhecer a histdria da constituiciio do
conhecimento gramatical no Brasil. O nome do artigo ao qual fazemos alusio é “Etica e politica lingiifstica”,
na revista Linguas e instrumentos lingiiisticos (1998, p. 7-15). Para a citacfo que fazemos de Auroux, cf. sea
artigo “Lingua ¢ hiperlingua”, nessa mesma revista, p. 17-30,

YE preciso observar que, entre os dados que figuram na capa do volume que aqui citamos (Nobel, 1984),
registra-se que se¢ trata da edigéo nimero 71. O titulo da primeira edicio (publicada pela Companhia Editora
Nacional, hoje Instituto Brasileiro de Edicdes Pedagdgicas) era Manual de espanhol e levava a especificacio:
“Gramadtica, Antologia e Histdria Literdria”. Ji a do diulo da edigio que agui citamos € “Gramadtica.
Ejercicios. Lecturas. Correspondencia. Vocabularios. Antologia poética.”.

Também, cabe esclarecer — com base em dados que Amaral recolheu numa entrevista — que Idel Becker era
nascido na Argentina, criado no Brasil e sua formagio era em medicina; no entanto, sua paixao fol sempre “a
pesquisa e o ensino do espanhol” (cf. 1995, p. 28).

58




Brasil, a obra se enquadra perfeitamente na linha de materiais ELE (“espénhoi como
lingua estrangeira”) produzidos neste pais, todos os quais, em grande parte,
representam  “um esforco de adequagdo do ensino desta lingua para as
especificidades dos falantes de lingua portuguesa (1998, p. 36).

Incorporando — como observa a prépria Quintans Sebold (ibid.) — uma abordagem
contrastiva, no Manual determina-se a diferenga entre o funcionamento do espanhol
e do portugués com base nas divisdes cldssicas da gramatica: fonética, morfologia e
sintaxe. E, j4 na oitava licdo da primeira parte, manifesta-se a preocupacdo pelo

tratamento do que se consideram as “maiores dificuldades” para um brasileiro ou um

portugués dominar, com precisio, o castelhano ou para um individuo de fala
espanhola conhecer a fundo o idioma portuguds.™ Trata-se do que, nesse
instrumento, se denomina “divergéncias léxicas”, isto €, as diferengas — grandes ou
pequenas e, as vezes, sutls — que existem entre certos vocabulos parecidos de ambos
idiomas. Trabalha-se, portanto, sobre vozes semelhantes morfologicamente que
divergem j4 na ortografia, j4 na prosddia, no género ou na significacéo.”
Imediatamente, passa-se a definir os diferentes tipos de “divergentes” e a realizar
uma classificagio que, ainda hoje, continua em vigéncia. Esta inclui: os
“heterograficos”; os “heteroprosddicos”, que podem ser “heterofénicos” ou
5153,

“heterotdnicos”™; os “heterogenéricos™; e, por dltimo, os “heterossemanticos”, que,

de acordo com o que se afirma no texto, constituem a parte mais dificil no

conhecimento simultineo do espanhol e do portugués: trata-se de vocédbulos de

*® Sublinhamos o fragmento “um brasileiro ou um portugués™ porque consideramos gue € uma confirmacéo
de algo que j4 adiantamos: na obra de Becker considera-se que o brasileiro e o portugués falam a “mesma
lingua”. Para a citagio que fazemos de Becker, cf, 1984, p. 46.

5! Cf. Becker, 1984, p. 46.

*% Cf. id., 46 e segs. Esclarecemos que Becker chama de “divergentes” dois vocdbulos - “um portugués e o
outro espanhol” — que apresentam as mencionadas divergéncias 1éxicas.

** Os heterofénicos s3o vocabulos de forma semelhante com pequenas diferengas prosédicas mas com a mesma
sfiaba forte (hierba, “erva™) (cf. 1984, p. 47). No “Apéndice Gramatical”, organizam-se listagens das vdrias
divergénecias e, com relagdo aos “heterotdnicos”, se acrescenta que alguns destes ndo oferecem maiores
dificuldades na leitura porgue © acento ortografico indica a vogal tOnica: imbécil, limite; no entanto, oulros sdo
mais diffceis para o leitor brasileirc porque niio levam acento ortografico: academia. gaucho (cf. id., p. 94).
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semelhanca grafica, prosédica e, sobretudo, seméntica cuja identidade de sentido
nio se realiza.*

Com base na sistematizacdo que dos métodos de ensino de linguas estrangeiras
faz Germain, observamos que o Manual de Becker, como material didatico, mnclu
coléquios e didlogos fabricados, frases “artificiais” para traducdo e/ou versdo e
exercicios organizados em torno a temas de aplicacdo. Tal observacéo nos permite
concluir que estd fundamentalmente pensado em funcio de servir de base ao
“método de gramatica-tradugdo”, ndo apenas pelo fato de ter como um de seus
objetivos particulares que o aprendiz se torne capaz de fazer traducdes e versdes,
mas também pelo tratamento da cultura estrangeira que ele adota: esta fica igualada
a leitura de fragmentos de um certo tipo de literatura (cf. Germain, 1993, p. 101-
107). Concomitantemente, a lingua objeto de ensino € a norma culta, quer pelas
fontes em que se apdia (a gramdtica de Andrés Bello, dentre as principais), quer pela
citagio, como ja dissemos, de fragmentos de um certo tipo de literatura.

Se essa € a concepgdo de lingua espanhola implicita no Manual, procede colocar
a seguinte pergunta: qual a concepcio de lingua portuguesa que estd implicita no
trabalho de comparacdo que esse instrumento apresenta? Embora ji tenhamos
antecipado em nota de rodapé indicios elogiientes a respeito, vamos servir-nos aqgui
de um fragmento do texto mediante o qual Becker introduz seu Pequeno diciondrio

espanhol-portugués de 1945, obra contempordnea da que aqui analisamos. Em tal

Introducdo, faz-se a seguinte afirmacio:

54 . . - .. - -

7 Cf id.. p. 46-48 ¢ 94. Um dos exemplos é: La sopa tenia un gusto exquisito, o que significa, como 0
préprio texto esclarece, que seu sabor era excelente, sumamente delicioso (id., p. 48). Por isso, imediatamente
¢ acrescentado o seguinte alerta:

Y no siempre el sentido de la frase nos llamard la atencidn sobre posibles errores de traduccién e interpretacién!

(ibid.}.
No “Apéndice Gramatical” organizam-se listas desses divergentes e, neste sentido, um conselho é oferecido
a0 leitor: “consulte um bom diciondrio espanhol-portuguds” (id., p. 96). Parece-nos relevante incluir essas
observagdies pelo conceito de erro, que aparece fortemente vinculado a idéia de “engano”, e também pela
importdncia que ird adquirinde ¢ diciondrio como instrumento, pols em Varios MOMenNtos retoIMAaremos esse
conceito e observaremos a dimensdo distorcida que a prdtica do ensino-aprendizado de espanhol lhe
outorgard. Isso serd possivel no capitulo 2.
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Num tnico volume, tratamos de enfeixar todos os mais diversos aspectos lexicoldgicos,
tendo em vista nfo sé o espanhol peninsular € o castelhano da América, como também
{quando conveniente) o portugnés de Portugal ¢ o do Brasil, nas suas diversas
modalidades, que a lingua portuguesa € uma s6 aquém e além do Atlintico (1945, p. 9)
{destagues nossos).

Por enquanto, fica aqui feita a mencdo; voltaremos sobre a questdo quando, ao
analisar o gesto que designamos como fundador, detectarmos que ela € crucial em
sua constituicdo.

A sucinta resenha do Manual de Becker que acabamos de fazer nos remete a
atualidade e nos permite reconhecer, servindo-nos do conceito de Serrani, as
“ressondncias de sua significagdo” nos exageros de nossos quadrinhos iniciais.” A
partir dessa remissdo, em nosso relato, tal instrumento — um “artefacto pedagégico”
— cumprird a fun¢do de uma espécie de ponto de articulacdo que nos dd acesso a
dois planos: de um lado, reenvia-nos ao que acabamos de observar e, de outro,
remete-nos a uma memoria, pois reconhecemos que o Manual de Becker se inscreve
numa linha; e, neste sentido, é possivel — como veremos imediatamente — afiliar o
gesto de interpretac@o ao qual tal instrumento submete a lingua espanhola a linha de
reflexdo que sobre esta lingua desenvolveu Nascentes em determinados trabalhos
dos anos 30, na drea da filologia comparada.

Trata-se, fundamentalmente, de analisar a Gramdtica da lingua espanhola para
uso dos brasileiros (1934), o segundo dos instrumentos lingilifsticos que nos
propusemos analisar. Para tanto, também consideraremos enunciados ou fragmentos
pin¢ados de alguns dos artigos reunidos na coletnea Estudos filologicos (1939), do
mesmo autor. Sem que seja nossa preocupaciio a andlise exaustiva de tais textos,
guiou-nos na selecio dos fragmentos deles extraidos a significacio e forga

explanatéria que podem aportar a este relato e trabalho de andlise no sentido de

55 ‘s . . - - . . .
Para o destocamento tedrico que Serrani realiza com relagio A nogio de pardfrase, mediante o conceito de
“ressondncia de significagio”, ¢f. 1993, especialmente p. 43-49.
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poder assinalar — como acabamos de anunciar — o gesto que fundou uma forma de

interpretar a lingua espanhola.
3.1.2. A fundacio de uma interpretacao

3.1.2.1. A instalacdo de uma “contradicdo”

Na Introducdo a referida Gramdtica, depois de ser observada a linhagem latina
que a lingua espanhola divide com a portuguesa e comentada sua sonoridade e

graca, argumenta-se O seguinte:

Estando o Brasil cercado de paises onde se fala espanhol e com os quais se acha em
relagBes constantes, de ordem politica, comercial, etc., € de grande vantagem para os
brasileiros o conhecimento nfo perfunctdrio daguela lingua, assim como o da lingua
portuguesa o € para os naturais de outros paises da América do Sul (1934, p. 3)
(destaques nossos).

A orientacdo argumentativa na seqiiéncia da qual este enunciado faz parte avanc¢a na
direcio de defender e justificar a necessidade de realizar o trabalho gque esta sendo
introduzido, ao qual ainda d4 encerramento uma parte destinada a seu “ensino

2

pratico”.*® A principio, interessa-nos focalizar a analise da materialidade Iéxico-
sintatica do enunciado especialmente na operacio de negaclo que destacamos.
Tomando como base conceitos de Culioli, Indursky observa que, no interior de
uma opera¢@o de representacdo que identifica e estabiliza sentidos, a negac@o pode
ser interpretada como uma ruptura que implica a construcdo da alteridade: por meio
dessa operacdo, segundo a pesquisadora, nessa discursividade se constrdi uma
especifica relacdo entre interioridade/exterioridade.” Em mnosso caso especifico,
nega-se uma posicdo de sujeito que diverge da que defende a necessidade de
dedicar-se ao conhecimento da lingua espanhola: a negacfio, de um lado, levanta

muros para cercar o que “pode ser dito” nessa discursividade; de outro, prepara as

[ . . . - - . _
%6 Para o conceito de “orientagio argumentativa”, cf, GuimarZes (1987),

Com relaggo & Gramdrica de Nascentes, € pertinente observar gue inclui uma parte dedicada a “O ensino
prético do espanhol”, constituida de 32 ligtes (cf. 1934, p. 116 ¢ segs.).

37 Para o trabatho de Culioli, of. 1990. Para a citagio de Indursky, of. 1997, p. 213-215.
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bases para instaurar uma prdtica de ensino de espanhol, ensino que nfo estava
integrado ao curriculo escolar da época e que, como j4 antecipamos e mostraremaos
neste capitulo, nfo fard parte dessa grade curricular de forma corrente e regular no
Brasil na cena que estamos analisando.

A propria Indursky realiza uma classificacdo da negacdo que nos ajudard a ver
claramente o funcionamento da referida operacdo como uma “negacfo interna”
(1997, 213-251).* Segundo a pesquisadora, essa operagdo caracteriza-se pelo fato de
gue, se transformarmos a seqiiéncia negativa numa afirmacfo, obteremos um
enunciado verosimil no espaco da discursividade que analisamos (id., p. 230).
Mediante esse procedimento, o conhecimento da lingua espanhola por parte dos
brasileiros e do portugués por parte dos hispano-falantes viraria “perfunctério”, com
todas as relagdes associativas possiveis: “passageiro”, “rapido”, “ligeiro”, “leve”,
“superficial”, “sucinto”™.” De fato, a afirmacfio teria cabimento no interior da
discursividade que analisamos e temos como demonstrd-lo, pois poderia entrar em
seqiiéncia com os dois enunciados que apresentaremos a Seguir e que tém a ver com
a descricdo que da lingua espanhola se realiza na Introdugdo a Gramdtica que
estamos analisando. A negacdo que focalizamos deverd enfrentar a resisténcia da
materialidade de tais enunciados — resisténcia que tem a ver com o efeito de
evidéncia e, também, de “obviedade” com que eles “entram” na discursividade que
estudamos.

Comegaremos por dizer que, no primeiro deles, realiza-se a seguinte constatagéo:

“O espanhol € parecidissimo com o portugués, como toda a gente sabe.” (1934, p.

4). Destacamos a parentética porque nos permite observar algo relevante para nossa
andlise: ela aparece como cenfirmacio e reforco do “parecidissimo” enunciado a

partir da posicdo do estudioso da linguagem e, por efeito do mecanismo de

*® A autora, no estudo que nos serve aqui de base — dedicado a analisar o discurso presidencial da Repiblica
Militar Brasileira (1964-1984} — considera o funcionamento discursivo da negagio e distingue trés tipos: a
externa, a interna e a mista (cf. 1997, p. 213-251).

¥t Fernandes, 1997.
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generalizac@o produzido por sua materialidade 1éxico-sintdtica, permite que tal
posicdo se alie a uma de outra linhagem: a de todo brasileiro. A alianca, realizada no
intuito de fortalecer o valor de verdade do dito, consegue também apresentar tal
valor com o for¢a de uma verdade indiscutivel ou, para sermos mais precisos, de
uma “evidéncia”.

De tal constatacio, a da semelhanca, imediatamente deriva outra, que aparece em

nosso segundo enunciado: “Quem conhece o portugués, com facilidade 1€ e

compreende o espanhol, sentird, € verdade, algumas deficiéncias” (sic) (id., p. 4)
(destaques nossos). Observamos aqui o funcionamento do efeito pré-construido que
ja& antecipamos neste capitulo (aquele que associava a lingua espanhola ao fato de
ser parecida com o portugués e, portanto, ficil) e vemos como os fragmentos “O
espanhol € parecidissimo com o portugués [...]” e “Quem conhece o portugués, com
facilidade 1€ e compreende o espanhol [...]"* funcionam como construgdes que se
apresentam como anteriores, exteriores e independentes ao dominio do pensamento
que no fio do discurso que analisamos estd sendo articulado; de fato, elas sdo
“retomadas” ou “recolhidas” e, dessa forma, entram na instdncia discursiva que
focalizamos.®

Antes de passar a analisar como se interpreta nesta instincia o alcance e as
restricdes de tal “facilidade”, voltaremos brevemente sobre a andlise da negacdo que
estavamos analisando, pois, a luz dos dois enunciados que acabames de citar, €
possivel observar que a transformacfio de tal negacio numa afirmacfo seria
absolutamente “verosimil”, como jd afirmamos, no dominio da discursividade que
analisamos. De fato, a afirmaciio da semelhanca e da facilidade de uma lingua,
pronunciada sob o regime de efeitos do funcionamento do pré-construido, podena

culminar com a resolucio de um estudo “superficial” (perfunctério) e ndo

60 1. - - . )
T4 teremos ocasifo de ver que o alcance dessa facilidade serd ainda maior.

' A materialidade desses fragmentos € a “condigao formal de um efeito de sentido cuja causa material se
assenta, de fato, na relagdo dissimétrica por discrepincia entre dois ‘dominios do pensamento’” (Pécheux,
1988, p. 99). Assim, um elemento de um dominio do pensamento frrompe ne outro dominio sobre a forma do
que Henry denominou pré-comnstruido; o efeito € “como se esse elemento ja se encontrasse al” {ibid.}.
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necessariamente profundo. E isso € possivel justamente porque a negagdo que
Indursky caracteriza como “interna” n#o coloca em 0poOsicAo contrdrios que se
excluem; na verdade, essa operacdo assinala o primado de uma contradi¢do no
interior dessa discursividade (cf. id., p. 235). Por isso, como acabamos de observar,
o par “semelhanca/facilidade” pode entrar em metonimia com “conhecimento
superficial”; no entanto, com relacio a negacio de tal superficialidade, entra numa
relacdo de “contradicio”.

Dessa forma, detectarnos a constitui¢do do que, de nossa perspectiva, € a
contradicdo que caracterizou historicamente a relacfo do brasileiro com a lingua
espanhola. Ela aparecia naquela resisténcia em atribuir-lhe um lugar de saber a qual
nos referimos no inicio deste capitulo e que, como ji dissemos, encontrava sua
expressdo no enunciado: “Estudar espanhol..?! Precisa mesmo?” O efeito de
semelhanca e a conseqliente facilidade nfo levavam a pensar na necessidade de
empreender um estudo; ao contrdrio, punham em didvida tal necessidade. Hoje,
como veremos na segunda cena e como serd retomado na segunda parte deste
trabatho, o brasileiro estuda espanhol e € possivel observar que, como sujeito desse
processo de ensino-aprendizado, sempre estd lidando com tal contradi¢io: ja porque
a reelabora, ja porque a ressignifica, jd porque a desloca.”

Também € preciso adiantar que essa contradicdo, com suas especificidades,
caracteriza — de forma geral — a relacfo dos hispanos com a lingua “portuguesa”. Tal
relacdo contraditdria caracterizou historicamente, enfim, a coexisténcia do portugués
e o espanhol na América Ibérica. Nesse sentido, sua determinacdo talvez contribua
para compreender melhor a recorréncia de certas “‘palavras de ordem™ que apelam &
proximidade geogrifica, a boa vizinhanca, & fraternidade entre os povos da América
Latina, quando € preciso defender a importancia da lingua espanhola no Brasil ou do

portugués no mundo hispano-americano. Tais palavras de ordem parecem — se

62 r1s : - L . .

H4 um enunciado recorrente dentre os que sdo emitidos no atwal processo de ensino-aprendizado de
espanhol: “E uma lingua dificil, muitc mais do que parecia”. D¢ nossa perspectiva, este funciona como
sintoma de que essa contradigdo estd em jogo.
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quisermos recorrer a uma metdfora ilustrativa ~ querer suturar uma ferida que néo
fecha. O gue acabamos de observar com relacdo ao funcionamento da contradicdo
detectada vem explicar o que essa metdfora sugere.”

Neste ponto, voltamos a andlise em detalhe do pardmetro da facilidade que,

momentaneamente, deixamos de lado.

3.1.2.2. O alcance da facilidade / a determinag¢do da diferenca

No enunciado que sobre a facilidade acabamos de apresentar — “Quem conhece o
portugués, com facilidade 18 e compreende o espanhol, sentird, é verdade, algumas

deficiéncias™®

, 0 alcance da “facilidade” aparece restrito & leitura e compreensio da
lingua espanhola. Mas esse alcance amplia-se guando, na licio inaugural da cdtedra de
Filologia Romanica proferida na Universidade do Distrito Federal em 1937 — incluida
na coletinea Estudos Filoldgicos —, o espanhol e o italiano sdo contrapostos ao francés
no sentido de observar que, enquanto a lingua de Hugo e de Chateaubriand formava
parte das disciplinas obrigatérias dos cursos secunddrios, esse nio era o caso do

espanhol e do italiano, idiomas estes “muito ficeis para nds” (sic) pois

[...] (s)emelhantes & nossa lingua, lemo-los e compreendemo-los com relativa facilidade,
chegando até a falar com tal ou qual correcio (1939, p. 73) (destaques nossos).

E preciso dizer que a referéncia desse “nés” fica ambigua no texto, pois, embora sua
leitura tenha sido proferida como licdo inaugural da Cadeira de Filologia Roménica

numa Universidade (a do Distrito Federal) e tenha estado dirigida a seus alunos e

% Um exemplo de tais argumentos aparecerd na “Exposicio de Motivos™ da Reforma Capanema de 1942 (cf.
Chagas, 1979, p. 116), que mencionaremos cportunamente; na formulagio dos motivos da Gramdtica da
lingua espanhela da FENAME - Fundacgo Nacional de Material Escolar {Carvalho e Dias Carneiro, 1969, p.
336), & qual voltaremos; e, também, no “Protocolo de Intenciones” assinado em dezembro de 1991 pelos,
nesseé momento, ministros da Educagdo dos paises que integram o Tratado do Mercosul, protocolo este do
qual citaremos um fragmento no capitulo 2. Em todos 0s casos, é preciso dizer que se trata de discursividades
que circulam no espaco de Estado.

64 = . . “ - S : "
E preciso esciarecer que aesse enunciado hd am vacilo sintdtice que nos permite ler: “Quem conhece o
portugués e com facilidade € e compreende ¢ espanhol, sentird, é verdade, algumas deficiéncias.” ou, entdo,

enfatizar a oposicio: “Quem conhece o portugués com facilidade 1€ e compreende ¢ espanhol mas, sentird, €
verdade, algumas deficiéncias™
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professores com o objetivo de defender os beneficios da filologia, ndo parece
reportar-se apenas a esse entorno. De fato, esse “nés” oscila entre fazer referéncia a
ao mencionado recinto académico e ser um genérico que se aplica a todos aqueles
que estdo aptos a assistir 2 Universidade e que, portanto, fizeram cursos secunddrios.
Ha ainda uma outra possibilidade de interpretar a ambigiiidade: a luz do enunciado
que figurava na Introducdo a Gramdtica, aquele segundo o qual “Quem conhece o
portugués, com facilidade 1€ e compreende o espanhol, sentird, € verdade, algumas
deficiéncias” (sic) (1934, p. 4). Neste caso, esse “nds” que estamos analisando
poderia atingir um valor genérico mais amplo ainda e referir-se “aqueles que
conhecem o portugués”, sem que fique especificado o alcance desse conhecimento.
Explorando tal ambigiiidade, podemos afirmar que, se no Gltimo enunciado (o que
recortamos da Introducio & Gramdrica) a facilidade com relacdo a lingua espanhola
ficava restrita a leitura ¢ compreensdo, na lic8o inaugural seu escopo se amplia e
pode chegar a implicar “até” a fala dessa lingua, com tal ou qual correcgdo, por parte
daqueles que conhecem o portugués.

Da mesma forma que no enunciado relativo a semelhanca havia uma alianga entre
a posicdo do “estudioso da linguagem™ e a que designamos como sendo do “sujeito
comum”, hd neste enunciado (“Quem conhece o portugués, com facilidade 1& e
compreende o espanhol...””) um gesto nessa direcdo: a facilidade da lingua espanhola
nao fica restrita a perspectiva do estudioso da lingua que introduz a Gramdtica, do
filélogo que profere uma licdo inaugural na academia; passa a ser um atributo que
podem usufruir aqueles que compartem cursos secundérios, aqueles que conhecem o
portugués. A luz de tal interpretacio, podemos afirmar que esse mecanismo de
generalizacdo ¢ indicio de uma posicio-sujeito, a qual, pelo fato de poder ser
atribuida ao sujeito dessa discursividade, é passivel de ser interpretada como

expressio do que Pécheux denomina filosofia espontinea (cf. Pécheux, 1988).

65 : . s . s e - .

” Na verdade, 0 que aqui temos € a seqiiéncia do que Pécheux denomina “mito continufsta empirico-
subjetivista” e que possibilita a express@o de uma Filosofia da Linguagem como “filosofia espontinea”, pois
pretende que,
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Ainda com relagio ao enunciado que aqul estamos interpretando, € preciso que
nos centremos na especifica restrigdo, que, na obra de Nascentes, se faz com relagio
ao falante de portugués, do alcance da facilidade do espanhol. Neste sentido, afirma-
se: “Quem conhece o portugués, com facilidade I& e compreende o espanhol, sentira,
¢ verdade, algumas deficiéncias.” (1934, p. 4). E de forma imediata estas passam a

ser determinadas:

A extrema semelhanca das duas linguas, entretanto, (parece até um paradoxo), ¢ a maior
dificuldade que encontramos, pois quando mal pensamos que uma palavra, uma locugéo,
ou uma forma, se encontra em ambas as linguas, defrontamos profunda diferenca (ibid.)
(destaques nossos).”

De tal constatacido decorre a necessidade de “fixar especialmente o que hd de
diferente nas duas linguas”, tarefa que se determina como “escopo” da obra que estd
sendo introduzida (ibid.) e que passaremos a apresentar destacando aspectos de
NOSSO interesse.

Para tanto, vamos servir-nos também da sintese do trabalho de comparacio que o
préprio Nascentes realizou no “Esbozo de comparacién del espafiol con el
portugués”, texto de uma conferéncia apresentada em espanhol na Universidade do
Chile em 1936, que esta incluido nos referidos Estudos filoldgicos (1939, p. 97-118).
Da perspectiva de quem defende o método comparativo para o caso em que 3o
estudadas linguas de origem comum, no mencionado texto se realiza um exame das
diferencas entre o espanhol e o portugués —~ como no caso do Manual de Becker — no
plano do que se determina como as trés “divisdes classicas” da gramdtica: o sistema

fonético, a morfologia e a sintaxe (1939, p. 98).

{...] a partir do sujeito concreto individual “em situacdo™ (ligado a seus preceilos € a suas nogbes), se efgiue um
apagamento progressivo da situaco por uma via que leva diretamente ao sujeito universal [,..] {1988, p. 127}

Assim, passa-se de um “eu digo que/eu vejo isto” a “tu me disseste que.../vocé me disse que...” ¢ daf a um
procedimento de generalizagio e, na seqiiéncia, a um de universalizagdo, ¢ qual implica que para tedo sujeite
*¢ verdade gue...”. Em nosso caso, a aplicagio do procedimento leva a afirmar que a lingua espanhola € para
cada um e todo aquele que conhega o portugués uma lingua faci] (cf. ibid.).

66 . .- . . ..
Destacamos agul essa parentética — “parece até um paradoxo” — porque ela serd imporlanle para certas
observacdes gue realizaremos adiante.
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Com relacdo ao primeiro, chega-se a dizer que o sistema do espanhol € quase
completamente igual ao do portugués e, em seguida, de uma perspectiva filolégica e,
mais especificamente, mediante a aplicacdo do método comparativo, apresenta-se
uma lista de diferencas (1939, p. 98 e segs.). Num fragmento dedicado & acentuagio
tonica, que — segundo afirma Nascentes — se manteve nas duas linguas com

“igualdade notavel”, o estudioso faz o seguinte esclarecimento:

Sin embargo, hay divergencias, principalmente en palabras eruditas: divergencias
chocantes al oido, que constituyen una de las mayores dificultades para los parlantes
pertenecientes a una lengua que hablan la otra (id., p. 102).
Dentre os casos enumerados, podemos exemplificar com © seguinte par: esp.
academia, port. “academia”.® No plano da morfologia, em funcio do efeito de
“coisificac@o” que observamos acima, parece-nos interessante citar no minimo um
exemplo, extraido, desta vez, do capitulo “Formacio das palavras. Composicdo e

derivacdo” que integra a Gramadtica (cf. id., p. 77-82):

[...] des — equivale ao port. “de” em desbandarse, descifrar, descomponer, a “es” em
descuartizar, desparramar [...]

cion = “¢ao0”; leccion, “h¢ao” [...] (id., p. 78-79).
Finalmente, com relacdo ao dominio da sintaxe, no qual se inclui o tratamento do
1éxico, da posi¢do-sujeito do fildlogo comparatista, afirma-se no “Esbozo” que, das
trés divisdes, € a que apresenta menos diferencas e, como prova das estreitas

afinidades entre as linguas, acrescenta-se que pode haver frases portuguesas

perfeitamente jguais a frases espanholas (cf. 1939, p. 97); posteriormente conclui-se

que a construcdo nas duas linguas € muito semelhante e, com dificuldade, pode

observar-se uma ou outra diferenca (id., p. 116) (destaques nossos).* Mas, para a

andlise que realizaremos, é extremamente importante a forma em que o filélogo

* Na Gramdtica, a lista destes pares, aos quais Nascentes di o nome de “heterbtonos™, aspira ser exaustiva
(cf. 1934, p. 22.23).

% Ainda no capftulo XVIII da Gramdrica — que trata da sintaxe em geral ~ afirma-se: “Poucas diferencas da
sintaxe portuguesa apresenta a castelhana, por isso omitiremos todas as semelhancas.” (1934, p. 82).
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finaliza o “Esbozo”. As tiltimas pdginas sdo dedicadas a realizar observagdes sobre 0

vocabulédrio pelo fato de este oferecer um interesse especial:

Al lado de las muchisimas palabras iguales, algunas aparecen muy diferentes: “silla” —
cadeira {...]

A veces hay palabras iguales con significado diferente. Ejemplo: esp. “largo”, port.
comprido; esp. “ancho”, port. largo [...]

Hay palabras espafiolas que no son decentes en portugués [...] “paquete” [...]

En cambio, otras portuguesas se hallan en igualdad de condiciones en el espaiiol.

A veces las palabras prolongan su vida en las dos lenguas con forma parecida pero con
diversa significacién; y mientras unas se arcaizan en una lengua, otras mantienen su
vitalidad dentro de la otra: esp. “sastre”, port. alfaiate [...]

Hay parénimos que dan lugar a chistes.

Asi, el espafiol “ciruelas” da al portugués la impresién de ser la palabra que en esta
lengua significa “calzoncillos” (cf. 1939, p. 117-118).%°

Até aqui expusemos os dados que consideramos bdsicos para poder ter acesso a
interpretacdo que da lingua espanhola aparece na obra de Nascentes e, dessa forma,
avancar em nossa analise. Passaremos, entio, a tirar algumas conclusdes,

acrescentando ainda os dados que, ao longo de nossas consideracdes, se tormem

necessarios.

3.2. O processo de “‘congelamento”

Pela exposi¢cdo que acabamos de apresentar acerca das reflexdes que Nascentes
realiza sobre a lingua espanhola, podemos concluir que o gesto que no Manual de
Becker ficava restrito ao ambito metodoldgico da pedagogia de linguas ja estava

presente na obra de Nascentes e formava parte de uma pesquisa feita a luz da

® Evidentemente, a associaclo € entre a palavra ciruelas (que, em portugués, significa “ameixas’™) ¢ a palavra
“ceroulas”, que, segundo consta da definicio do Nove diciondrio bdsico da lingua portuguesa Aurélio, ¢ um
substantivo feminino plural e se refere & “peca de vestudrio que cobre ¢ ventre, as coxas e as pernas, ¢ usada
{hoje raramente) pelos homens por baixo das calgas” (cf. Buarque de Holanda Ferreira, 19860).

Quanto ao tratamento do vocabuldrio, na Gramdrica esse tema é abordado no itemn “No¢des de seméntica”,
dedicade integralmente ao tratamento do léxico. Partindo da mesma idéia — a de gue ¢ léxice do espanhol €
muito parecide com o do portugués — classificam-se os grupos gue acabamos de apresentar. O primeiro deles
(palavras diferentes) ¢ o dos “heterdnimos™; o segundo (palavras iguais com significado diferente) £ o terceiro
(palavras que sio indecentes em portugués) € o dos “homénimos heterosseminticos” e o dltimo é o dos
“parfnimos” (1934, p. 114-115). E, ainda, interessado em destacar a semelhanga, o autor fala dos
“homonimos homossemanticos™ gue incluem “homdgrafos” (“rosa”, resa), “homdfonos” (“batalla”, batalha)
e os perfeitos (“agua”, dgua) {1934, p. 114.115),
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filologia romanica comparada, pesquisa que também inclufa preocupacdes
pedagdgicas. Nos dois textos do fildlogo — o0 “Esbozo...” e a Gramdtica — a id€ia
fundamental que estd em jogo € a da “semelhanca”. A partir dessa concepgdo, da
posicdo do fildlogo, no “Esbozo” detecta-se e determina-se aquilo que representa
“interesse” e, nesse sentido, no encerramento do texto, a0 mesmo tempo que se
expressa satisfacio por ter esbocado o “quadro”, também se expressa o desejo de
que “as cores ¢ a moldura” venham com o tempo, pois ~ tal como se enuncia — 0s
exemplos apresentados sdo suficientes para mostrar qudo interessante seria um
longo e profundo estudo comparativo dos vocabuldrios de ambas as linguas (cf.
1939, p. 118). J4 na Gramdtica, destinada ao uso do brasileiro, a diferenca €
identificada com “dificuldade”. Observamos nessa série de relagdes a producdo da
alianca “semelhanca-facilidade”, eixo sobre o qual se determina a diferenca, que,
dependendo da posi¢cdo-sujeito, se identifica com “interesse™ ou “dificuldade”. No
entanto, em todos os casos € possivel observar que hd uma metonimia em jogo,
aquela segundo a qual a palavra esta praticamente no lugar da lingua e a diferenca
entre as linguas quase se reduz a uma diferenca entre diciondrios.

O jogo dos pares “semelhanca/facilidade™, “dificuldade/diferenca” e a referida
metonimia estavam presentes — € claro que numa versdio exagerada, numa versiao
“achatada” que € resultado de um processo complexo — quando analisamos a
imagem de lingua da matéria ilustrada com as vinhetas de “o turista aprendiz”,
imagem generalizada no Brasil ainda numa boa medida. E, nesse sentido, por meio
da andlise que aqui realizamos, parece-nos possivel atribuir ao discurso de
Nascentes um carater fundador. Com isso, ndo estamos querendo designar um
umbral ou uma origem, pois, como observamos num texto prévio, nio acreditamos
que no discurso haja fundacdes num sentido absoluto ou num grau zero; o que

estamos tentando fazer € indicar uma regido do interdiscurso, um ponto ou pontos de
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condensacdo nos quais possa ser reconhecido, como nesse caso, a precipitacio e
constituicdo de certos sentidos.”

E preciso dizer que, embora possa parecer paradoxal, os textos que analisamos
nio apresentam “ares fundacionais”, isto &, niio se autodesignam como fundadores.”
Ao contrdrio, por realizar, reafirmando o 6bvio ou o que ndo se discute, as varias
“alian¢as” entre a perspectiva que abre a posi¢io do sujeito comum e a do estudioso
da linguagem, apresentam a referida concepcio de lingua nfo como idéias ou
sentidos novos que € preciso introduzir e instaurar, mas como sentidos que ja estdo
estabilizados e, como tais, sfo retomados, enunciados e aceitos.

Talvez se possa afirmar que o indicio mais forte de fundacéo € a negacdo interna
que analisamos em detalhe: aquela segundo a qual se afirmava que *“é de grande
vantagem para os brasileiros o conhecimento mnio perfunctérie” da lingua
espanhola. Pensamos que ela tem a ver com a necessidade de instaurar uma prética
de ensino-aprendizado de espanhol a contramio da contradicdo gue, como vimos, se
instala na propria discursividade. Isso ficard mais claro na hora em que nos
centremos no estatuto que teve o espanhol no curriculo da escola secundéria no
Brasil e vejamos que ndo houve uma continuidade no exercicio do ensino dessa
lingua. Em sintese, a referida negac¢fo pode ser vista como indicio de um movimento
fundacional que interfere, por implicar um deslocamento, nas rotinas de uma
discursividade e, também, como sintoma de que ai uma subjetividade responde
tocada pelo real da lingua e movida por uma forma de amor por ela (cf. Gadet e
Pécheux, 1984). Nesse mesmo sentido, funciona a parentética que anteriormente

destacamos, segundo a qual a “extrema semelhanca das duas linguas”

[...] (parece até um paradoxo), € a maior dificuldade que encontramos, pois quando mal
pensamos gue urna palavra, uma locug@io, ou uma forma, se encontra em ambas as
linguas, defrontamos profunda diferenca (1934, p. 4).

" Referimo-nos ao texto “A fundacao de um destino para a pétria argentina”, in: Orlandi (org.), 1993, p. 85-
112,

I para o conceito de “ares fundacionais”, cf. o texio recém-mencionado de Celada, in: Orlandi {org.), 1993, p.
89-90, e Rines? et alii (1987).



Tal parentética, embora seja também indicio de uma subjetividade tocada por um
real, pela forma em que se produz o gesto que aqui chamamos fundador € cuja
composicdo imediatamente analisaremos, fica sufocada e ndo atinge a forga que
poderia ter tido para trabalhar na contraméo do que — de nossa perspectiva € com
base em reflexdes de Orlandi (1994) — implica o “gesto de indistingdo” a que ©
espanhol e o portugués do brasileiro foram submetidos.

Acreditamos, também, que a poténcia fundadora do gesto que atribuimos ao
trabalho de Nascentes encontra eco no Manual de Becker, que iria tornar-se um
instrumento fundamental na prética de ensino de espanhol, sobrevivendo até a
década de 70 — e, também, de 80 —, época na qual chegariam, como veremos
oportunamente, outros materiais. Dessa forma, poderfamos atribuir-lhe o papel de
ter eternizado e congelado o gesto fundador durante as décadas de sua
implementacdo no ambito do ensino de espanhol. Em sintese, os estudos de
Nascentes instauram e fundam uma interpretacfio acerca da lingua espanhola que ©
Manual de Becker consolida e consagra.

Mas € preciso explicitar o que designamos com a metdfora “congelar”. Para tanto,
consideramos relevante mostrar como se constitui o referido gesto fundador, que, de
acordo com © que vamos expor, estd vinculado a uma metonimia. Para determina-la
¢ preciso definir o cardter das “linguas imagindrias” objeto de comparacdo e
contraste nos trabalhos de Nascentes.” Em primeiro lugar, tanto para o caso do
espanhol quanto do portugués, produz-se uma identificacio da lingua com a norma ¢
com a linguagem de determinada literatura. De fato, no que tem a ver com a lingua
espanhola, a referéncia e a fonte das citagdes é a Gramadtica de la Real Academia

Espaiiola de 1917 e os exemplos sdo extraidos da literatura, em boa parte,

“cervantina’.”

72 Para o conceito de lingua imagindria, aquela que o analista fixa com suas tematizacbes como um objeto-
ficgdo, cf. as definigdes de Orlandi e Souza, no texto “A lingua imagindria ¢ a lingua fluida: dois métodos de
trabalho com a linguagem”, in: Orlandi {org.), 1988, p. 27-40.

" Com relagio a isso, Quintans Sebold, no artigo a que j fizemos referéncia, afirma que a Gramdtica de
Nascentes “[...] apresenta dados sistémicos da lingua espanhoia segundo uma visio normativa e prescritiva
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J4 no que tem a ver com o cardter da “lingua portuguesa” implicita no trabatho de
comparacao que a obra realiza, parece-nos procedente recorrer as consideracdes que
o proprio Nascentes realizava num texto apresentado em 1936 & Cémara Municipal
do Distrito Federal, sob o titulo “Lingua brasileira”. Nele, o estudioso se
manifestava contra a proposta do projeto que consistia em substituir, em todos 0s
estabelecimentos de ensino mantidos pela Municipalidade, as denominacgdes das
cadeiras de ensino de lingua pitria pela denominacio “Lingua Brasileira” (cf. 1939,
p. 52). Sua argumentacdo adotava, como € possivel constatar no seguinte fragmento,
uma perspectiva filologica:

Reconhecem todos os fildlogos ser portuguesa a lingua falada no Brasil. Sfo idénticos os

fonemas em sua quase totalidade; as flexdes absolutamente as mesmas; salvo o caso da

colocag@o dos pronomes, a construcao ndo varia. E a diversidade prosddica € comum em

muitas provincias portuguesas e nos proprios Estados brasileiros (id., p. 33)

E, sob o designio de que ndo basta mudar o nome da lingua, o estudioso colocava a
seguinte pergunta: “Se a gramatica continua a mesma, sob legenda diferente, com
que direito nos apropriamos do texto portugués, com rétulo diverso?” (id., p. 54-55).

Pois, de fato, chegaria a observar que no Brasil,

“[...] salvo as inevitdveis diferencas determinadas pelo tempo e pelo espaco, a lingua
portuguesa, enriquecida apenas por milhares de vocdbulos nossos e submetida & nossa
maneira de dizer em certas formas, tem mantido integralmente a sua estrutura e pureza
origindrias (id., p. 56).
Da perspectiva da lingua imagindria que o estudioso da linguagem fixa com sua
sistematizacdo, parafraseando Orlandi (1994), atestam-se as “diferencas visiveis”,

mas estas sdo consideradas “acidentes’™ (acento, torneios sintdticos) ndo relevantes

[..]7 (cf 1998, p. 36). Além disso, mediante uma outra observaciio, a autora interpreta a incorporagio de
textos literdrios nessa obra, incorperagio que — na sua opinido — tem duas conseqiigncias: de um lado, leva a
que z literatura seja identificada com a lingua e, de outro, a que se oferecam “padries de comrecio a partir dos
modelos literdrios” {cf. ibid.). Retomando, nesse mesmo aspecto, a andlise gue fizemos do Manual de Becker,
podemos afirinar Gue neste se produz o mesmo tipo de identificagdo que atribuimos & obra de Nascentes.
Neste sentido, para reafirmar o poder fundador atribuide & discursividade na qual se inscrevem os textos de
Nascemtes e a funglo de articulador que outorgamos ao de Becker, € preciso acrescentar que um Outro
mstrumento, aqui jd4 mencionado, elaborado no Brasil, a Gramdrica da lingua espanhola de Maria do Cén
Carvalho ¢ Agostinho Dias Carneiro — publicada em 1969 pela FENAME (Fundacio Naciona! de Material
Hscolar) —, retoma (e repete) a referida identificacio.
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do ponto de vista da identidade lingiiistica. Da sua parte ~ como acabamos de
antecipar em nota de rodapé —, o Manual de Becker adotava essa mesma concepgao
de lingua imagindria.

Nesse sentido, € preciso acrescentar gue o proprio Nascentes, em obra posterior —
O idioma nacional, cuja quinta edi¢do € de 1965 —, chegaria a dizer que “(0)
portugués falado no Brasil, pela mistura com o tupi e com os falares dos africanos
introduzidos no pafs e por outros motivos |...], é diferente do falado em Portugal”
(1965, p. 7). No entanto, as afirmacdes que constam dos estudos dos anos 30, nos
quais se forjou o gesto de interpretac@o que aqui analisamos, foram realizadas sob o
“efeito de homogeneizacdo ou de indistingdo” que caracterizou o portugués europeu
e o brasileiro e que, como bem observa Orlandi (1994), é produto do préprio
processo de colonizagdo. Como teremos ocasido de ver na segunda parte deste
trabalho, esse efeito ndo afetou todos os estudos lingiiisticos realizados no Brasil.

Mostrar o tipo de recorte das linguas que sdo objeto de comparagdo na
discursividade que estamos focalizando nos permite compreender melhor a
constituicdo do gesto que interpretou a lingua espanhola e, também, todas as
conseqiiéncias que o congelamento a que foi exposto supds. De fato, suas sucessivas
repeti¢Oes nac o submeteram a equivocidade dos sentidos, a equivocidade da
histdria (cf. Gadet y Pécheux, 1984). E essa série de repeti¢des fizeram que tal gesto
se transformasse — pela inércia que chegou a supor no campo da reflexio e a qual
fizemos referéncia neste capitulo — num obstaculo epistemolégico que chegou a
sitiar esse campo, ofuscando ¢ embacando a visdo do trabalho de pesquisa (cf.
Bachelard, 1996).™ De fato, com base na série de conclusSes que fomos formulando
e como ja tivemos ocasido de observar, na discursividade “fundada” pelo gesto de
interpretacdo que aqui analisamos foi possivel observar expressdes de uma “filosofia

espontanea’” (cf. Pécheux, 1988), o que implicou uma identificacio com imagindrios

74 . - s
" Exploramos a designagdo de Bachelard fundamentalmente pela forga metafdrica que ela encerra.
Retomaremos essa designacéo no capitule 2.
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lingiiisticos do sujeito aprendiz ou do simples sujeito da linguagem. No capitulo 2
desta parte e no 4 da segunda, serd possivel compreender melhor os efeitos funestos
de ter amarrado uma determinada série de expressdes espontdneas no gesto que
descrevemos.

Ademais, como a partir desse gesto tedrico constroem-se dois instrumentos
lingtifsticos, o resultado € um peso muito forte no plano da prética de ensino dessa
lingua. Vérios sdo os aspectos envolvidos, os quais serdo analisados no capitulo 2.
No entanto, anteciparemos aqui a observacdo de que, no que se relaciona com a
idéia de erro ligada 4 de mal-entendido — perigo que sempre se assinala na
concepcdo de lingua espanhola que analisamos —, o resultado é uma espécie de
moral que vincula o aprendizado ao escarmento “errou, entio aprendeu” e coloca em
evidéncia a condicdo de um sujeito-estrategista que, a partir desse aprendizado,
ficara habilitado para evitar futuros erros. Esse aspecto apareceu claramente quando
analisamos o conceito de lingua implicito nas vinhetas e na matéria que elas
ilustravam. Parafraseando Foster (1997), poderfamos observar que, nessa concepgao,
h4 algo de dor.

Neste ponto, como parte do processo de “congelamento” de que falamos, &
preciso levar em conta um aspecto que com certeza contribuiu para que o gesto que
designamos como fundador se consolidasse: o lugar da lingua espanhola na escola
brasileira, aspecto a0 qual nos dedicaremos no item seguinte. Portanto, resta, neste
capitulo, apresentar uma breve resenha sobre a inclusdo das linguas estrangeiras no
curriculo escolar até os 90 e o tratamento dado a elas, tentando atender também a
consideracdo dos trajetos pelos quais circulou o imagindrio do brasileiro com
relagdo & lingua espanhola até essa década. Esse percurso serd feito, sobretudo,
procurando trazer sustento, mais uma vez, a hipdtese que levantamos ao iniciar este
capitulo; segundo ela, lembramos, de forma geral, o espanhol néo teria sido suporte

de um saber para o brasileiro.
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3.3. Acerca do funcionamento especifico do modelo tetralingiiistico
3.3.1. Sob a preponderincia das linguas de cultura

Segundo registro de Chagas, o espanhol entra como disciplina obrigatdria, com
um ano de duragdo, no que era o colégio de nivel secundério da época em 1942, ano
da Reforma do ministro Gustavo Capanema. Para interpretar esse dado, € preciso
fazer um breve histérico: as linguas estrangeiras sé entraram no curriculo e
ocuparam uma posi¢do andloga a dos idiomas cldssicos com a criagdo do Colégio
Pedro II, em 1837. Naquela época, o francés, o inglés e o alemio figuraram como
linguas de estudo obrigatério e o italiano como facultativo. J& em 1931, a partir das
repercussdes que a crise do café teve sobre a educacfio, comecgou uma reforma que
iria ser estrutural: trata-se da introduzida pelo ministro Francisco Campos. Segundo
registra Ribeiro, num “Manifesto de 327, escrito por Fernando de Azevedo e
assinado por numerosos educadores, expressava-se a preocupagdo com uma politica
nacional de educac@o e apresentava-se a idéia de organizar a escola secundaria em
tipo flexivel de nitida finalidade social, como “escola para o povo, nfo preposta a
preservar € a transmitir as cuituras cldssicas, mas destinada, pela sua estrutura
democratica, a ser acessivel e proporcionar as mesmas oportunidades para todos”

(apud Ribeiro, 1984, p. 101).” Nesse sentido, diz Chagas,

o novo curriculo procurou manter um eclético equilibrio entre os extremos das ciéncias e
das letras, entre o classico e 0 moderno, entre 0 humanismo e a técnica {1979, p. 109-

110).
Por isso, no que se refere exclusivamente as linguas estrangeiras, as vivas passaram
a ter uma visivel predominincia sobre o latim, nica lingua classica ainda incluida
no plano. Assim, foram de ensino obrigatério o francés e o inglés e, como terceiro

idioma, de estudo facultativo, incluiu-se o alemao (cf. Chagas, ibid.).

" Com base no estudo de Bresser Pereira intitulado Desenvolvimentio e crise no Brasil: 1930-1967, Saviani
observa que a crise do café — como conseqiiéncia da crise mundial da economia capitalista — tornava obsoleta

a ideolegia de “agricuituralismo”, que se baseava na crenga em uma suposta “natural vocagdio agricola do
Brasil” (1987, p. 80).
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Chegamos, assim, a0 ano de 1942, em que foi — como ja sabemos — a vez de o
espanhol entrar no curriculo. Com a referida Reforma do Ministro Capanema,
valorizou-se em escala aprecidvel o ensino dos idiomas modernos, mas também dos
classicos. Por isso, no que equivalia ao gindsio da época “incluiram-se, como
disciplinas obrigatérias, o latim, o francés e o inglés (as duas primeiras com quatro e
a ultima com rés anos de aprendizado)”; e, no colégio, eram ensinados “o francés, o
inglés e o espanhol (este com um e aqueles com dois anos), afora o latim e o grego
(ambos com trés anos) no curso cldssico” (Chagas, id., p. 116). No que tem a ver
com a distribuicdo das linguas estrangeiras vivas, € interessante observar que -
como salienta Chagas — na “Exposicio de Motivos” que acompanhou o projeto
originario da Reforma destaca-se que “(O) ensino secundario das na¢Ses cultas dd
em regra o conhecimento de uma ou duas” delas e tal ndmero eleva-se para trés nos
“paises cuja lingua nacional nfo constitui um instrumento de grandes recursos
culturais” (apud Chagas, id., p. 116). No Brasil a Reforma adotou essa dltima
solugdo, escolhendo o francés e¢ o inglés ndo apenas pela “importdncia desses
idiomas na cultura universal” mas também pelo reconhecimento dos “vinculos de
toda sorte” que a eles prendem o Brasil (ibid.). Por sua vez, o estudo de espanhol foi
implementado por tratar-se de “uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de grande
riqueza bibliogrédfica”, cuja adocdo, de outro lado, era — segundo consta no préprio
documento — “um passo a mais que damos para a nossa maior e mais intima
vinculagao espiritual com as nacdes irméis do Continente” (apud ibid.).”® As causas
detalhadas pela Exposicdc de motivos da Reforma Capanema expressam as
aspiracdes que alimentam a “ilusdo de complementaridade” que atribuimos, com
base em Fanjul (1996), ao modelo tetralingiiistico de Deleuze e Guattari na
Introducdo a esta primelra parte: de fato, manifesta-se que as linguas estrangeiras

vém complementar aquilo que a lingua verndcula n3o consegue preencher.

.
6 h e a e : . - o

A citac&o feita por Chagas corresponde — como antecipamos — & “Exposigiio de Motivos” da Reforma do
ministro Capanema.
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Com relacdo a concepcdio pedagdgica da Reforma é preciso dizer que as
Instrucdes de 1943 indicavam um conjunto de normas de alto alcance pedagdgico
para atingir

{..] objetivos instrumentais (ler, escrever, compreender o idioma oral e falar),

educativos (“contribuir para a formacdo da mentalidade, desenvolvendo héabitos de

observacdo e reflex@o”) e finalmente calturais: ministrar ac educando o “conhecimento

da civilizagdo estrangeira” e “a capacidade de compreender tradigdes e ideais de outros

povos, inculcando-lhe nog¢des da prépria unidade de espirito humano” (ibid.).
Chagas até mesmo observa que a Reforma instituiu ou recomendou o que de mais
avancado havia na época para um ensino eficaz das linguas estrangeiras na escola
secundaria €, nesse sentido, o método aconselhado pelas Instrugbes da Reforma “era,
pelo menos na denominacido, o ‘método direto’ como base de ‘um ensino
pronunciadamente pratico’” (id, p. 117.).”” No entanto, observa o préprio autor,
durante os vinte anos em que o plano teve vigéncia, sofrendo ajustes sucessivos, o
que dele se veio a executar longe esteve de corresponder ao que foi planejado (ibid.).
Claro que houve excecdes, mas, no conjunto, “venceram ainda uma vez a rotina ¢ a
improvisacdo, expressas no sonolento ‘leia-e-traduza’” (ibid.). A observacdo nos

permite compreender a insercio do Manual de Becker.™

" As indicagdes, no entanto, que se expediram para realizar o método, situavam-no no &mbito do proprio
“método cientifico” (ibid.). Certamente, o autor o estaria considerande "cientifico” por adotar o emprego
exclusivo do novo idioma e incluir as contribuicbes resultantes dos avangos na pesquisa lingiifstica (cf. id., p.
89-92).

® E vale a mesma restricdo com relagiio ao apéndice sobre “O ensino pratico do espanhol” da Gramdtica de
Nascentes. Nesse apéndice, o autor aconsetha que tai ensino seja feito pele “processo natural”, “que € o
semelhante Aquele pelo qual uma crianga aprende a falar a Hingua materna: ouvir e tentar falar” (1934, p. 116).
No entanto, uma revisao rdapida da proposta concreta que consta da “Parte Prdtica™ nos permite observar que
esta, ao conrdrio do que se espera de um método direto (cf. Germain, 1993, p. 129), estd organizada
fundamentaimente mediante ligdes cujo eixo € a apresentagBo por mera listagem do vocabuldrio relative a um
campo semintico (por exemplo, “Uma viagem”, “Uma cidade”, “Oficios e profissdes™) ou, simplesmente, o
que poderfames chamar de “palavras-chave”, como lavandera, médice, etc.). E. num segundo momento, 0
eixo € a “repeticdo” desse vocabuldrio, pois € retomado na licio seguinte. S& no fim dessa parte pritica
aparecem algumas leituras. Em compensaco, a lista de temas gramaticais € minima: uso do artige definido,
plurais de substantivos e do artigo finito, pronomes pessoais, presente do indicativo de alguns verbos, dentre
os principais. De fato, podemos afirmar que, mediante o tragado e explicitacio do conteddo da “Parte Prética”
e pelo fato de ndo tratar aspectos da sintaxe do espanhol, se ratifica a redugfio da lingua espanhoia z uma
nomenclatura, tal como aqui foi denunciado.

Finalmente, cabe ressaltar que nesse apéndice se sublinha a necessidade de que o curso prético “leve em conta
o estreito parentesco entre o espanhol e o portuguds” (1934, p. 116). Parece-nos que essa observacao, vista a
lez de tudo o que agui foi desenvolvido, se inscreve na linha de sentidos marcada pelo “efeite de indistingdo™
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A regulamentacdo de 42 rege até 1961, quando se legisla o projeto da Lei de
Diretrizes e Bases (cf. Ribeiro, 1984, p. 135). Iniciou-se na década de 40 o trabalho
de elaborar o anteprojeto dessa lei que em outubro de 1948 foi encaminbado a
Céamara Federal e em dezembro de 61 transformou-se em lei (ibid.). Nesse momento
e até 1971, as linguas estrangeiras ndo haviam sido incluidas entre as disciplinas
obrigatérias, figurando como optativas e complementdrias. S6 em 1971
recuperariam sua obrigatoriedade, mas sem haver linguas predeterminadas, situaco
que, grosso modo, permanece até a década de 90.” Retomaremos o que aconteceu de
especifico na dltima década do século no momento de tratar 0 que chamamos de
“cena atual”, no capitulo 2 desta primeira parte.

A luz de tudo o que expusemos, é possivel retomar a concepcdo implicita no
modelo tetralingiifstico e observar que, durante os periodos que vao de 1837 a 1942
e de 1942 até 1961 — ano em que entra em vigéncia a Lei de Diretrizes e Bases ~,
pela propria concepcio de ensino e pelo ideal de formacdo que esta sustentava, uma
das linguas do modelo tetralingiiistico fica privilegiada: a referencial. De fato, as
linguas estrangeiras interessam pela “reterritorializacio cultural” que prometem e,
nesse sentido, apds a fase em que essa possibilidade era exclusiva das cldssicas, a
lingua moderna privilegiada foi o francés.® O préprio fato de a lingua referencial
ficar privilegiada no quadro do modelo tetralingiiistico faz com que esse seja o
aspecto — como vimos — destacado em todas as outras também: o inglés, 0 alemio, o

italiano, o espanhol. Tal destaque estd vinculado a um conceito de educac¢fio e, nesse

a que, de nossa perspectiva ¢ com base em reflexdes de Orlandi (1994), o espanhol e o portugués, como jd
dissemos, ficaram expostos.

™ ¢ Chagas, id., p. 127.
% Como observa Candido em um texto de 1976, incluido numa coletinea de 1977 dedicada a defender o
francés Instrumental de acordo com a avaliacfio que da experiéncia desenvolvida na Universidade de S#o

Paulo ele mesmo faz, essa lingua desempenhou “um papel que, nos paises de civilizac@o tradicional, coubera
a cultura cléssica” (1977, p. 9).
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sentido, também no plano da projegcdo dos manuais ou da metodologia de ensino
tende-se a valorizar esse lado da lingua ou linguas focalizadas.”

Ao mesmo tempo, esse conceito de educagio também repercutiu sobre o préprio
estatuto ou lugar das outras linguas no modelo tetralingiiistico: a veicular e a mitica.
Pretendendo apenas esbogar o contorno do funcionamento do modelo no periodo
que estamos analisando, poderfamos dizer que, em circuitos sociais mais restritos do
Brasil, o grego e o hebraico podem ter sido as linguas miticas e, no caso especifico
dos intelectuais da vanguarda modernista dos anos 20, talvez possa pensar-se no
tupi.” J4, pensando de forma mais geral, se considerarmos a “reterritorializacio
espiritual ou religiosa” que a repeticdo de certas férmulas da missa celebrada em
latim podia oferecer, esta lingua pode ter funcionado também como mitica. Com
relacio & lingua veicular, o préprio teor do seu estatuto no modelo estd
comprometido se o compararmos com © peso desse estatuto no quadro atual:
poderfamos dizer que essa lingua néo tinha a forca que viria a ter posteriormente,
quando o inglés ocupasse e, até, monopolizasse esse lugar. N&o era, entdo, o lugar
de mais peso no quadro e, também, ndo havia uma lingua que preenchesse todos os
aspectos da veicular. Nesse sentido, talvez pudéssemos dizer que vdrias linguas ~ o
proprio francés, o alemdo, o inglés dentre as principais — se complementavam para
satisfazer esses diversos aspectos.

Neste ponto, antes de avancar no tempo, gostarfamos de esbogar algumas
conclusdes acerca do papel da lingua espanhola neste primeiro periodo da cena que
analisamos: o da preponderancia da lingua referencial. A instancia da discursividade
que analisamos, fortemente ligada ao institucional, vai trazer outros dados. De fato,

a inclusio do ensino dessa lingua no curriculo da escola secunddria em 1942 e os

81 : = ~ s ~ .

Lembremos, nesse sentido, as observacdes que fizemos com relagio as recomendacBes préticas da
Gramdtica de Nascentes e ao Manual de Becker, instrumenios nos quais hd uma visdo do cultural muito
especifica.

) P a . . P

52 Como observa Schwartz, na projecdc utdpica do manifesto antropofdgico de Oswald de Andrade, o autor
apregoz a Revoluglo Carafba e, dessa forma, “estd propendo a dltima das utopias, que seria o matriarcado do
Pindorama (“pafs das paimeiras”, era como se denominava o Brasil em lingua nheengam’™) (1995b, p. 140).
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motivos alegados para tanto parecem vir a ferir a validade da hipdtese que
defendemos para caracterizar esta primeira cena. Lembremos que, de nossa
perspectiva, historicamente nfo teria existido uma forca suficiente para atribuir a
essa lingua um saber pelo qual valesse o esforco de submeter-se ao trabalho de seu
estudo. No entanto, ¢ preciso dizer que alguns argumentos vém defender nossa
postura.

O motivo alegado pela Reforma Capanema — o de que o niimero de linguas vivas
estrangeiras elevava-se a trés nos “paises cuja lingua nacional ndo constitui um
instrumento de grandes recursos culturais” —, somado 2 questdo de que uma dessas
linguas fosse o espanhol — “de antiga e vigorosa cultura e de grande riqueza
bibliografica™ —, teve a forca argumentativa necessdria para que essa lingua entrasse
em uma hierarquia com relagdo as outras: o francés e o inglés, adotados pela sua
importdncia na cultura universal e pelos vinculos que a eles prendiam o Brasil
(Chagas, id., p. 116). No entanto, parece-nos relevante destacar o fato de que o
espanhol se distribuiu entre as outras linguas com apenas um ano de
obrigatoriedade, ocupando na enumerac@o feita pela Reforma o dltimo lugar. Os
diversos aspectos do motivo explicitado por essa Reforma — sobretudo quando nela
se alega que se trata de uma lingua de “grande riqueza bibliografica” ~ vém
confirmar o valor instrumental que lhe atribuimos anteriormente, uma vez que sua
transparéncia permite complementar as leituras que a vernacula ndo garante.

Além disso, o fato de ter estado incluida com a obrigatoriedade de um ano no
curriculo da escola secundéria durante quase duas décadas ndo pode ser analisado
como um dado absoluto. Julgamos gue deve ser avaliado a luz da interpretagio que
do Manual de Becker fizemos antes ou, melhor, & luz do gesto de interpretagao da
lingua espanhoela que designamos como fundador e que o Manual retomou. Nesse
instrumento, esse gesto comegou a perder forca e, basicamente, reduziu o espanhol a
uma lingua muito semelhante ao portugués, estando a diferenca fundamental
localizada nos falsos cognatos. Parece-nos que essa interpretacdo nio consegue

oferecer a resisiéncia necessaria para deslocar o funcionamento do pré-construido
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que observamos neste capitulo, aquele segundo o qual o espanhol é uma lingua
muito parecida com o portugués e, portanto, facil. Na verdade, como dissemos, 0
funcionamento desse pré-construido ganha for¢a por melo do referido gesto, que,
alids, se consolida e congela mediante o Manual e certas praticas de ensino que o
vio repetindo e submetendo-o a um “achatamento”. Com o tempo, ele termina
atingindo a forma do estere6tipo que observamos ao analisar as vinhetas de “o
turista aprendiz”.*

Por dltimo, com relacdo ao segundo motivo que consta do texto da Reforma para
sua inclusdo no curriculo — aquele conforme o qual a adocio do espanhol era um
passo a mais para uma maior e mais intima vinculacdo espiritual com as nacdes
irmas do Continente —, observamos apenas que tal “vinculacdo espiritual” parece
funcionar na linha das palavras de ordem as quais jd fizemos referéncia € que
poderiam fazer parte de uma espécie de “retdrica continentalista”.® De nossa
perspectiva, como ja observamos, dessa forma vai-se trabalhando a contradi¢do que
historicamente marcou a forma em que coexistiram o espanhol e o portugués na
América Latina.

Para poder avancar agora no tempo e em nossa reflexao, € preciso observar que o
sistema do modelo tetralingiifstico, que Deleuze e Guattari designavam como
hierdrquico e imperativo, tem a capacidade de mostrar que em seu interior se
estabelece uma hierarquia que varia de acordo com o0s processos politicos, com as
relacbes de ordem internacional e com os deslocamentos dos centros de poder.

Nesse sentido, em 1945, com a derrota dos paises do Eixo, o Brasil se amarra com

os Estados Unidos, e af comeca a grande penetracio capitalista norte-americana (cf.

83 . . L
Fazemos um paréntese para lembrar, uma vez mais. que alguns grupos, por conta de uma prdtica marcada
pelo trabatho singular de docentes ¢ de aprendizes, fugiram 3 regularidade que estamos observando.

84 s g . . o .
Aleuns dos significantes que aparecemn nessa “retdrica” entraram em outras discursividades e atngiram, €
claro. cutros sentidos, aos quais faremos uma breve alus#o posteriormente.
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Bosi, 1995).*° Esse fato implicard uma mudanga no modelo tetralingiiistico, no qual

a lingua focalizada — como veremos imediatamente — passari a ser outra.

3.3.2. Sob a preponderancia da lingua veicular

O proprio Chagas se encarrega de observar que a necessidade de que a escola
atendesse aos novos problemas e as mudancas que o real lhe impunha se fez sentir
nos anos 50, com a discussio no Congresso Nacional do projeto que, em 1961, se
transformaria na Lel de Diretrizes e Bases da Educacfo Nacional. Diante da
“asfixiante uniformidade” — afirma o autor — do regime anterior, a nova legislacio
tinha como principais caracteristicas a “descentralizacio” e a “liberdade de ensino”
(1979, p. 121). De fato, a Reforma Capanema - confirma Ribeiro — havia
estabelecido uma uniformidade do curriculo e da organizacdo (1984, p. 136).

No que concerne ao curriculo, as linguas estrangeiras nio foram incluidas entre as
disciplinas obrigatérias, figurando quase sempre como complementares € optativas,
o que tinha a ver, de um lado, com atingir uma maior autenticidade, ou seja, com
“ndo mais exigir o seu ensino onde ele ndo pudesse revestir um minimo de
eficiéncia” e, também, com abrir a possibilidade de que cada aluno se concentrasse
num Unico 1dioma para aprendé-lo bem (id., p. 123). De outro lado, o novo estatuto
das linguas estrangeiras buscava contribuir a um certo enriquecimento: ao ndo haver
linguas fixas, outras podiam estudar-se “além das que apresentavam maior atracio
imediata ou traziam um peso mais denso de tradi¢@o”(ibid.). Na prética, as linguas
ensinadas alternaram entre o inglés e o francés.

No entanto, pode-se dizer — esclarece Chagas — que as Diretrizes de 1961
constituiram apenas um instrumento de transicdo, pois, em 1971, criou-se uma
sistemdtica “mais ajustada as caracteristicas do mundo moderno e do Brasil deste
tltimo quarto de século” (id., p. 125). Mantendo os principios de liberdade de ensino

¢ de descentralizacdo do regime anterior — continua Chagas —, uma das inovacdes

83 . : . s oy . - o .
O livro de Bosi que estamos citando, Dialérica da colonizagdo. serd imediatamente retomado.
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mais diretas dessa sistemaética foi a inclusio obrigatéria de uma “parte de formagdo
especial” profissionalizante no curriculo ministrado a todos (id., p. 126). No plano
do ensino de linguas estrangeiras modernas, isso implicou uma inovagdo: a
obrigatoriedade delas no segundo grau; jd com relacdo ao primeiro, permaneceu a
recomendacio anterior (cf. id., 127). A idéia mais importante, porém, provavelmente
¢ que continua ndo havendo idiomas predeterminados (id., p. 128).

Para interpretar as novas medidas, ¢ preciso dizer que, nessa €poca, de acordo
com a andlise desenvolvida por Bosi em Dialética da colonizagdo — obra que aqui
acabamos de citar —, “implantou-se em todos os graus de ensino um corpo de
doutrina sociopolitica forrado de idéias neocapitalistas™ (1995, p. 313). Tratava-se —
continua o critico — da doutrina do Brasil Grande ¢ do Milagre Brasileiro, que
apresentava uma Nacdo-Estado em plena fase de melhoramento técnico e de
progresso social; nela havia lugar para todos, “desde que trabalhassem e cumprissem
assiduamente os seus deveres na ocupagio a que se destinavam’(cf. id.,, p. 314).%
Com relagdo as linguas, observa Bosi, “a predominiincia dos Estados Umdos da
América do Norte refletiu-se diretamente na gradual exclusdo do ensino de Francés
até como lingua opcional nos cursos médios e, mesmo, superiores” (ibid.). Nesse
sentido, Maia Gonzilez se encarrega de assinalar a consagracdo da metonimia que,
durante a época da ditadura, “levou a substituir a designag¢do ‘Lingua Estrangeira’
por ‘Inglés’ ou empregar a segunda como a expressdo completa ou exclusiva da
primeira” (1996, p. 42).

Como efeito dessa mudanca, houve um giro, no que diz respeito & metodologia de
ensino, ligado também a prépria evolugdo dessa pratica. Nesse sentido, a seguinte
afirmacédo de Bosi consegue sintetizar o que ocorreu de mais importante:

O que sobrou do ensino das linguas modemas, incluindo o mesmo inglés, se tem feito,

em geral, por técnicas pragmadticas de dominio da conversag@o bdésica, tipo Ydzigy ou
Ensino Programadoe, mediante esquema behavioristas. Essas técnicas levam sobre os

¥ De nossa perspectiva discursiva, Bosi estaria designando aspectos de am processo de interpelagio
ideolégico {cf. Orlandi, 2001, p. 19-29).
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velhos métodos de tradugio a vantagem de criar logo certos automatismos audiolinguais,

mas barram ao aluno, durante um tempo demasiado longo, o acesso a literatura e a

cultura veiculadas pelas respectivas linguas (id., p. 315).

Por isso, se antes as linguas eram instrumentos que permitiam o acesso aos bens
culturais, agora a preocupacdo — como diz Bosi — fica centrada no “dominio de
algumas (poucas) estruturas fonéticas e sintdticas fundamentais” (1995, p. 315). Tal
gesto, embora valido — acrescenta —, deixa na sombra o aprendizado do vocabuldrio
culto, tarefa ardua que nfo pode ser postergada sob pena de o estudante sair de seus
cursos formativos sem ter tido a oportunidade de ler os autores importantes que se
expressaram naqueles idiomas (ibid.).

Pensando no modelo tetralingiiistico de Deleuze e Guattari, tal como foi aqui
apresentado, poderiamos dizer que, em seu funcionamento — submetido ao regime
dos sentidos da histdria —, hd um deslocamento: o foco passa a estar na lingua
veicular e as outras linguas ficam excluidas de atencéio ou desfocadas. Esse giro de
perspectiva estd privilegiando fundamentalmente uma lingua de comunicagio, uma
lingua que “estd em toda parte”, que tem a ver com a acdo, a transmissio
burocrética, a troca comercial. E seu paradigma torna-se, como ja foi observado, o
inglés.

Houve, € claro, reacdes diante de tal imposicdo e predominincia. Encontramos
um registro dessas reacOes na alusdo que Bacalarski fazia em uma mesa-redonda
dedicada a discussdo do ensino de linguas na rede piblica em um encontro de

professores de linguas e literaturas estrangeiras no estado de Sio Paulo de 1995:

Aprender inglés tem sido as vezes considerado como um mal necessario, e,
principalmente alguns anos atrds, antes do advento dos computadores, discutia-se
inclusive a possibilidade de elimind-lo da escola piblica, ou de pelo menos reduzir sua
importéncia, por um (vio) medo do que se intitulava vagamente o “imperialismo norte-
americano” (1996, p. 37).
Mediante a metafora do computador, cujo ingresso a um nivel geral comecga na
década de 30 e chega a seu ponto mais alto na década de 90 e inicios deste século,

h4 aqui uma clara referéncia a relacio que pode ser estabelecida entre a propagacéo
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da lingua inglesa e o avanco da rede tecnoldgica que se espalha impregnada de
fragmentos dessa lingua. De fato, nas tltimas décadas do século XX, o inglés
multiplica seu poder de difundir-se também por ser uma lingua absolutamente
vinculada a penetracdo das tecnologias praticas, que, no final desse século,
manifesta uma vertiginosa ascensdo. A ciéncia, observa Hobsbawm, “através do
tecido saturado de tecnologia da vida humana, demonstra diariamente seus milagres
ao mundo de fins do século XX (1995, p. 508 e 510), e, de nossa perspectiva,
insistimos, € possivel afirmar que esse processo de territorializacio veio impregnado
de inglés.

Enquanto isso, que acontecia com a lingua espanhola no Brasil?’ A prépria
Bacalarski acrescenta, no texto mencionado acima, um dado instigante para nossa

perspectiva de andlise: naquela mesma época em que o inglés estava sendo colocado

ern xeque, discutia-se que

[...] a lingua estrangeira a ser ensinada na escola ptblica deveria ser exclusivamente o
espanhol, por ser mais préximo de nés, que estamos inseridos na América Latina, ¢ nem
mesmo conhecemos a lingua de nossos vizinhos de fronteira (id., p. 37).

Embora a autora ndo faga clara referéncia a data alguma, é possivel contrapor a
metonimia “inglés - imperialismo norte-americano”, que era um fato nos anos 60, 70
e parte dos 80, a metonimia na qual entrava o espanhol, sobretudo a partir de um
fendmeno comovedor para América Latina como o da Revolucido Cubana de 1959,

E possivel observar que uma série de fatos politicos teve historicamente um
impacto interessante sobre a relagdo do brasileiro com a lingua espanhola: destacam-

se aqueles que estiveram ligados, de um lado, a uma clara ascensfo por parte das

87 o o . .
No que tem a ver com os materiais, fazemos apenas uma referéncia que consideramos relevante: além do

Manual de espaiiol de Becker — cuja presenca na pratica de ensino vai perdendo forga a partir dos anos 70 -,
Eres Ferndndez observa que eram usados livros de espanhol editados fora, elabarados para estrangeiros em
geral. Na maioria dos casos, diz a autora, os professores preparavam materiais proprios, bem como —
acrescentamos noés -ienderam a combinar tais materiais com a adaptagio dos materiais de edigBes
estrangeiras.

O texto de Eres Ferndndez €: “La produccidn de materiales didacticos de espafiol lengua extranjera en Brasil”,
publicado no Annario brasilefio de estudios hispdnicos. Suplemento: El hispanismo en Brasil. Brasilia, 2000,
p. 59-75. Para a citagdo aqui realizada, cf. especialmente p. 61-62.
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vanguardas juvenis em toda essa regifio do continente, que se expressou em
movimentos guerrilheiros, e, de outro, a uma etapa marcada por governos
populares.® Essa lingua entrou, entdio, em um jogo de relagdes e o “sonho de Cuba”
ingressou numa metonimia que ji tinha vida: “lingua espanhola - solidariedade
latino-americana - utopia de integracfo”. A paixdo pelas musicas “engajadas™ que
tal utopia explorava encontrou uma intérprete na figura da argentina Mercedes Sosa,
paradigma desse género. E, de fato, esse imaginario, em alguns casos, promoveu 0
aprendizado de espanhol.*

Entretanto, é preciso observar que o referido imaginério abrigou também um viés
negativo, pois, para alguns setores, a lingua espanhola entrou numa seqliéncia na
qual, por motivos paralelos — presentes, de alguma forma, nessa mesma metonimia ~
, ficava desprestigiada. Nesta linha de sentidos, América Latina — Terceiro Mundo —
bombo ~ poncho — alpargatas — pobreza, seu estudo nfo era considerado “valioso™.
O famoso portunhol, também, deve ter-se alinhado a esses sentidos vinculados ao
desprestigio, o que, de fato, implica um pequeno deslocamento com relagdo a

imagem que prevaleceu historicamente.”

% Para registrar os principais acontecimentos gue tiveram lugar como expressdio das duas tendéncias que
mencionamos, diremos que, durante toda a década de 60. houve focos guerriltheiros rurats, sendo. nesse
sentido, procedente lembrar da figura emblemdtica de Ernesto {Che) Guevara, De 1966 a 1972 apareceu a
primeira expressio da guerritha urbana, representada pelos Tupamaros no Urugual, expressao gue cresce na
Argentina de inicic dos 70 e em guase toda a América Central. Nessa década sfo importantes também o3
governos popuiares, como o do presidente Salvador Allende no Chile, derrocado por um golpe militar em
1973, e o governo apoiado pela esquerda na Bolivia de entdo. No Brasil houve o aparecimento da ALN
{Alianca da Libertagdo Nacional) ao redor de 1965, expressao principal da guerrilha que ofereceria resisténcia
a0 golpe militar de 1964,

Para um estudoe detalhado desses fatos, of. Gorender (1987).

* Na discursividade que estamos caracterizando de forma muito geral tinha lugar uma fala que se alinrhava a
um discurso de “volta as rafzes” da América, 0 que implicava, dentre outras coisas, a valoragZo do indigena.
Isso deve ter contribuide para que o brasileiro sentisse mais forte essa irmandade, esse sentimento de
inclusdo, essa vontade de se entender e exercer um geste de aproximar-se do outro numa América Latina que
se unificava ao detectar forgas opositoras em comum nas figuras de seus colonizadores europeus e, também,
na poténcia que no Norte jd vinha exercendo seu dominio sobre essa regifio do continente. Funcionava af o
imagindrio da colonizac&o.

%0 Agradecemos, especialmente ¢ mais uma vez, a Neide Maia Gonzdlez a série de testemunhos que nos
permitiram estabelecer esse conjunto de relages.
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Estamos diante de uma cunhagem “clivada” histérica e ideologicamente, pois, ao
mesmo tempo que expressa de forma concentrada uma série de relagdes a respeito
da lingua espanhola e dos “irm&os” ou “vizinhos latino-americanos” que sempre
esteve presente no imagindrio dos brasileiros, também mostra as posicdes
desencontradas que estes mantém sobre isso.

Retomando essa série de fatos politicos a que fizemos referéncia, € preciso
acrescentar, a fim de encerrar este relato, que varias ditaduras latino-americanas,
fundamentalmente na década de 70 — as vezes, um pouco antes, como é o caso do
Brasil —, interrompem de maneira brutal a agfio das guerrilhas e os governos
populares, fato que contribui a criar um sentimento de frustracdo para aqueles que
sonharam com uma Ameérica Latina unida e liberta. Tudo o que tinha contribuido a
criar a referida relacdo com o espanhol — relacdo que desencadeava, também, a
mencionada reacdo de repidio por essa lingua — se desmoronava e, dessa forma, o
préprio vinculo idflico com essa lingua ressentia-se. Esse panorama mais geral ird se
arrastando até os 90, década na qual a relacdo do brasileiro com essa lingua passard
a ser afetada e determinada por novos fatos.

Até aqui desenvolvemos os aspectos fundamentais do que denominamos primeira
cena e, neste ponto, podemos iniciar a passagem ao segundo capitulo de nosso
trabalho — capitulo no qual terminaremos de tracar o histdrico da lingua espanhola
no Brasil analisando o que denominamos "a cena atual”. Alguns fatos marcardo uma
descontinuidade ~ Foucault (1972) — e, portanto, serd possivel determinar alguns
deslocamentos. No entanto, a forca da inércia ficard relutando e, em certos aspectos,

nao havera rupturas tao claras.
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CAPITULO 2

A segunda cena.

Confronto entre memoria e atualidade

Acreditamos que a andlise desenvolvida no primeiro capitulo com relagio ao
estatuto do espanhol no quadro das linguas estrangeiras no Brasil tenha contribuido a
mostrar como historicamente fol se configurando a promessa de gozo que essa lingua
~ pela proximidade e facilidade a ela atribuidas — representou para o brasileiro.
Vincula-se a tal promessa o trago que, de modo fundamental, caracteriza a relacio que
esse sujelto estabeleceu com a lingua espanhola: a falta de atribuicfo de saber da qual
falamos antes e que teve sua versdo numa lingua de mistura — o portunhol. Na década
de 90, esses aspectos — que, de fato, estdo intimamente vinculados — vio ser colocados
em xeque, 0 que implicard uma mudanga na relacdo do brasileiro com o espanhol. A
série de efeitos por tal mudanca provocados configurard o que aqui designamos como
“a segunda cena”, e sua apresentacdo e interpretacdo é o foco principal do presente
capitulo.

O primelro passo nessa direc@o serd registrar a passagem ou transicao que se opera,
desde o 1nicio da iltima década, no quadro das linguas estrangeiras no Brasil, a partir
do fato de que nele se vai lentamente configurando um lugar para o espanhol, pois 0
pré-construide sob o qual funcionara a discursividade a respeito dessa lingua no pais
passa a ser submetido gradualmente, como veremos, 4 equivocidade que a histéria lhe
imp6e. As condicdes histéricas, enfim. vAo mudando os sentidos. Sem que seja nossa
preocupacao perguntar-nos sobre o “futuro” da lingua espanhola nem fazer vaticinios
acerca desse futuro, comegaremos por designar os pequenos deslocamentos gue, com
relacdo a uma certa rede de sentidos, vai sofrendo seu estatuto.

O segundo passo serd registrar e interpretar a forma com que a prética de ensino
dessa lingua responde as demandas que o novo estatuto vai lhe impondo: livrando-se

lentamente da inércia contida no gesto de interpretacdo que apresentamos no primeiro
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capitulo. Tentaremos mostrar, portanto, de que maneira a mencionada pratica de
ensino atende a demanda e quais sdo as dificuldades pelas quais atravessa.

Por fim, preparando a passagem para a segunda parte de nossa reflexio, exporemos
alguns resultados de um trabalho de pesquisa que, no plano da academia, no campo
dos estudos da linguagem, apresenta — a partir de uma perspectiva gerativista — uma
interpretacdo acerca do que acontece quando, “finalmente”, o brasileiro enfrenta o
aprendizado, no geral tdo postergado, da lingua espanhola. O trabalho pertence a uma
pesquisadora, autora de outros textos que aqui ja foram mencionados, Maia Gonzélez,
e nos dard acesso aos fatos de linguagem mais recorrentes, mais persistentes nesse
processo — parafraseando Serrani-Infante (1998) — de enunciar na lingua estrangeira.
Por isso, também nos permitird ter uma idéia acerca dos resultados da prética mais
geral.

Vamos comecar, agora, dando nosso primeiro passo.

1. O espanhol como uma lingua veicular

Chegou a hora! Chegou! Chegou!

Meu corpo treme e ginga qual pandeiro
A hora € boa! E o samba comegou

E fez convite ao tango pra parceiro

Fragmento de “O samba e o Tango”,
cangio de Amado Regis

Nossa tarefa inicial consiste em determinar quais sdo os fatores que incidem na
mudanga da imagem do espanhol no Brasil, o qual, de uma lingua que nio precisava
ser estudada, passou a ser um “idioma cujo estudo se tornou necessdrio e até
imprescindivel”. Para isso, teremos também de especificar os varios aspectos desse
novo valor do espanhol, que qualificamos como “promissor”. Para desenvolver esse
trabalho, & preciso esclarecer que ndo nos interessa analisar as repercussdes dos
referidos fatores no plano das declaracBes ou intencdes expressas do ponto de vista do

planejamento educativo ou —~ como observaria Orlandi — no nivel de “uma politica
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lingiiistica explicita assumida claramente como organizacional” nem também medir a
distdncia entre as intencdes declaradas por uma determinada gest3o e seus resultados.

Nosso interesse, em compensacdo, estard centrado em analisar o campo associado a
um enunciado — que, no que tem a ver com o estatuto da lingua espanhola, vincula-se
a0 Tratado do Mercosul — “no ponto de encontro entre uma atualidade e uma
memoria” (cf. Pécheux, 1990b) e mostrar, assim, como nesse campo se desestruturam
certos sentidos e vao se produzindo outros que prenunciam uma mudanga, uma
alteracfio, fato este que fortalece a hipétese de falar de uma segunda cena no que se
refere 4 histéria do espanhol no Brasil.” No interior do campo enunciativo que iremos
apresentando, portanto, sera possivel distinguir os varios aspectos dessa série de
garantias ou desse valor promissor que a lingua espanhola passa a oferecer no mundo
dos tratados de integragdo regional, dentro de um processo de globalizacdo que, no
final do século passado e inicios deste, se concentra de forma vertiginosa e supde
novas condicGes de producio, de forma tal que a composicio do modelo
tetralingiifstico sofre uma reconfiguracio.

Em fungdo, entdo, de determinar os fatores que incidem na mudanca de estatuto do
espanhol no quadro de linguas estrangeiras no Brasil — mudanca que supde que passe
a ocupar um lugar no modelo tetralingiiistico —, comecaremos por lembrar que, na
tltima década do século XX, no espago do Cone Sul consolida-se um acordo de livre
comércio, 0 ja mencionado Tratado do Mercosul, que podemos considerar a principal
forca propulsora — embora, como veremos, néo a tnica — dessa mudanca de estatuto.
Em dezembro de 1991, na cidade de Brasilia, os ministros de Educacfo da Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai, levando em conta os objetivos do Tratado de Assungéo, de
26 de margo desse mesmo ano, assinaram um “Protocolo de IntencBes”.” Em suas

consideracdes, este — a que tivemos acesso na versdo em espanhol — parte por afirmar

" Cf. Orlandi (org.), 1988, p. 7.

2 . . . C e s

" Para o conceito de campo associado a um enunciado, cf. “A funco enunciativa”, in: Foucault, 1972,
* Agradecemos a Patricia Franzoni o fato de ter-nos facifitado o acesso & documentacio que citamos.
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o papel fundamental da educagfio para que a integracio se consolide e seja projetada.

Por iss0, tais ministros concordam em afirmar que:

[...] para facilitar el logro de los objetivos del MERCOSUR, se considera imprescindible
el desarrollo de programas educativos en las siguientes areas:

1. FORMACION DE LA CONCIENCIA CIUDADANA FAVORABLE AL PROCESO
DE INTEGRACION;®

2. CAPACITACION DE LOS RECURSOS HUMANOS PARA CONTRIBUIR AL
DESARROLLO;

3. ARMONIZACION DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS.
Na explicitacdo do item 1, que consta do préprio documento, reiterava-se o objetivo
de implementar a modificacdo da estrutura curricular, prevendo o ensino das linguas
oficiais do Tratado através dos Sistemas Educativos de cada um dos paises

integrantes. Por isso, afirmava-se:

El interés de difundir el aprendizaje de Jos idiomas oficiales del Mercosur ~ espafiol y
portugués — a través de los Sistemas Educativos; formales, no formales e informales.

Se considerarmos as declaracdes e as intengdes expressas no documento, € preciso
dizer que, nos nivels oficiais, as decisGes relativas a politica lingiifstica nesse
protocolo tragada foram sendo tomadas de acordo com o ritmo burocritico dos

processos de legislacdo e as reais possibilidades de implementagcéo.

* Lembremos que esse alvo da integragio também era um dos objetivos referidos na “Exposicio dos Motives”
da Reforma Capanema de 1942. Naquele caso, ¢ estude do espanhol tinha sido implementado “por ser uma
lingua de antiga e vigorosa cultura ¢ de grande riqueza bibliogréfica”™ e sua adog8o fora vista como um passo a
mais, dado “para a nossa maior e mais intima vinculaclo espiritual com as nagdes irmés do Continente” (Chagas,
1979, p. 116). E, também, acrescentamos que, numn instrumento ao qual fizemos referéneia no primeiro capitulo
~ a Gramdtica da lingua espanhola de Carvalho ¢ Dias Carneiro, publicada pela FENAME (Fundagao Nacional
de Material Escolar) em 1969 —, aparece um esclarecimento que encabega um de seus apéndices € que diz assim:
Com esta Gramética da Lingua Espanhola, a Fundago Nacional de Material Escolar propds-se lancar na América Latina
um livro brasileiro, em lingua estrangeira — mensagem fraternal de nosso pove aos povos latinos amigos como elemento
para maior aproximacio entre os nossos paises (1969, p. 336).
“Vinculag@o”, “aproximagio” e “integracio” sfo significantes que recorrem e parecem tentar “estruturar uma
realidade” obturande um real; nessa metonimia entra a metdfora de “nagbes irmas do Continente”. Talvez
consiga trazer iz sobre o que queremos dizer a expressio de Haroldo de Campos gue, num texto de 1993, no
qual lamentava a supressio da lingua espanhola nos curriculos das escolas secunddrias, dizia que isso acontecia
“num momento em gue tudo tende para uma comunidade Ibero-Americana, pele menos como ideal”. Através
dessa restrigio, designava-se esse mesmo gesto de obturagio que trabalha e retrabatha a contradicdio gue
identificamos no primeiro capitulo: aquela segundo a qual, era “de grande vantagem para os brasileiros o
conhecimento ndo perfunctério™ dessa lingua espanhola, t3o parecida ao portugués e, portanto, facil.
Para o texto de Haroldo de Campos, cf. “Boletim informative do Fondo de Cultura México-Brasil. S3o Paulo,
1994,
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Assim, hoje, havendo passado mais de uma década daquele Protocolo, a lingua
espanhola faz-se presente aos poucos nos planejamentos explicitamente assumidos
como organizacionais e promete integrar o curriculo da educagdo formal, tanto
piiblica como privada, no Brasil. Segundo registra Gonzélez, a nova “Let de Diretrizes
e Bases da Educac@o Nacional”, promulgada em 1996, sancionou o ensino obrigatério
de, a0 menos, uma lingua estrangeira durante os tltimos quatro anos do ciclo
fundamental ou primdrio, lingua esta escolhida de acordo com as possibilidades da
institui¢do escolar (cf. 2001). J4 no que tem a ver com o curriculo de ensino médio, a
referida lei dispds a incluso de uma lingua estrangeira moderna, escolhida pela
comunidade escolar, e de uma segunda, com cardter optativo, de novo em
conformidade com as possibilidades da instituigdo (cf. id.).

No que se refere estritamente a lingua espanhola, e ainda de acordo com registros
de Gonzilez, € relevante comentar um projeto de lei, de 1993, que originalmente
inclufa a obrigatoriedade do ensino dessa lingua no sistema escolar deste pafs, o que
ndo apenas feria a legislacio geral mas também impedia o estudo de outras linguas
estrangeiras. Por tais razdes, recebeu uma proposta substituta: a oferta do espanhol
seria obrigatdria no ensino médio e haveria um prazo de cinco anos a partir de 2001
para a sua concretizacdo. Finalmente, de acordo ainda com essa proposta, também se
facultaria a inclusdo dessa lingua no ensino fundamental, dentro do hordrio regular de
aulas, e as escolas privadas também deveriam cumprir com essa oferta (id.).

No entanto, € preciso dizer que a demanda de ensino de espanhol na década de 90
superou o nivel das intengdes e programacges oficiais e chegou a uma verdadeira
explosdo ndo apenas na esfera do ensino particular mas também no que se refere a
todas as formas de ensino ndo formal: escolas e institutos de linguas, aulas em
empresas ¢ aulas particulares em geral.

Neste ponto, para poder especificar em que consiste o sistema de garantias
vinculado ao estatuto que a lingua espanhola foi passando a ter para o brasileiro,

realizaremos o recorte e a analise de uma série de enunciados.
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1.1. A apresentacao de um campo de enunciados associados
1.1.1. Uma lingua “obrigatéria”

Comecaremos por um dos tantos enunciados que apareceram ja ha alguns anos em
propagandas de escolas ¢ institutos privados, ou mesmo em matérias da imprensa que
acompanhavam o fendmeno da referida expansdo do espanhol. O enunciado que
analisaremos foi extraido de um folheto de propaganda de um colégio de Sdo Paulo
que, em 1995, fazia uma forte defesa da necessidade de aprender essa lingua.’” O

fragmento selecionado diz assim:

Desde a implantacdo do Mercosul, o Espanhol se tornou uma lingua quase obrigatéria

para quem deseja crescer profissionalmente.
Como € possivel observar no enunciado, que produz um efeito de constatacdo,
“espanhol” entra em relacdo metonimica com o fragmento “crescimento profissional”
e a causa disso aparece diretamente ligada a implantacio do Mercosul.

Simultaneamente e cada vez mais, a nova relagio do brasileiro com o espanhol
supde, de acordo com o que pensamos, o reconhecimento de que essa lingua guarda a
capacidade de servir de suporte de um saber, de que esse saber deve ser a ela atribuido
e de que, consequentemente, € necessario submeter-se a seu aprendizado. No entanto,
tal relacfo se vincula a outro importante fator, também ligado ao atual processo de
globalizacac, mas ndo necessariamente restrito ao ambito do Tratado do Mercosul.
Referimo-nos aquele segundo o qual o espanhol se apresenta para o brasileiro como
um “‘passaporte internacional”, metdfora que explicitaremos nos varios aspectos que a
compoem.

Sabemos que as assinaturas e implementacOes dos tratados regionais dos Gltimos
tempos supdem uma reestruturacdo de relagdes de forca e de centros de poder e

acabam tendo conseqiiéncias até mesmo — como observa Garcia Canclini — para além

5 Trata-se do Colégio Nuno de Andrade.
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da simples reordenaco comercial (cf. 1996, p. 7).° Reconhecemos, portanto, que em
nosso caso se trata fundamentalmente da alteracio que essa reestruturagdo causa no
sistema hierdrquico implicito no modelo tetralingiifstico de Gobard: o espanhol entra
nesse quadro e passa, na década de 1990, a funcionar como uma lingua veicular,
junto com o inglés — que, nos tltimos decénios, como observamos no primeiro
capitulo, havia ocupado esse espaco de forma exclusiva ¢ sem concorrentes. No
entanto, mesmo praticando esse reconhecimento — que nos leva a reafirmar que as
exigéncias criadas pela implementagdo desse Tratado e os efeitos que sua
consolidacdo despertou constituiram uma importante for¢a propulsora da mudanca de
estatuto da qual falamos — pensamos que esta estd também fortemente vinculada a
outros dois fatos. De um lado, o crescimento do poder econdmico da Espanha, sua
presenca no Mercado Comum Europeu - um importante movimento de
regionalizacfio no atual processo de globalizacdo — e sua penetracdo e expansio no
Cone Sul, concretamente por meio das empresas que compraram as estatais no
processo de privatizacdo que os governos dos diversos paises — dentre eles, o Brasil -
empreenderam. De outro lado, a crescente ascensao dessa lingua nos Estados Unidos,
a partir do enorme movimento de desterritorializacio de latinos que ocorre no norte

do continente americano. De nossa perspectiva, é o conjunto desses fatos que cria

¢ Encontramos um exemplo das repercussdes do funcionamento do Tratado no terrenc do lingiifstico em um fato
aparentemente tdo filtil, como € a prdtica de produgic de etiquetas ou rétulos para vasilhames de mercadorias.
Fanjul, em um artigo a que ja fizemos referéncia na Introdugio a esta parte, comenta que, em (ermos
exclusivamente quantitativos, a maior freqiiéncia de apari¢do do portugués acontecia naguele momento nas
etiquetas das mercadorias produzidas na Argentina, no Uruguai ou no Brasil, nas quais o texto se reproduz em
portugués e em espanhol, cada um como reverso do outro {cf. 1996). O prdprio esquema de versc € reverse,
acrescenta, pode ser observado em alguns canais a cabo norte-americanos que transmitem simultaneamente para
o Brasil e a Argantina:

A imagem da tefa divide-se para anunciar o horério de uma série e lemos, de um lado “segunda a sexta” ¢ do outro funes

a viernes, ou “sdbado” e sabado (id.).
O que nos interessa destacar € a conclusio do préprio Fanjul, segundo a qual, embora “estas apariges possam
parecer fitels, clas ©m, referindo-se especialmente as das etiquetas dos produtos, uma enorme importincia
simbélica (cf. id.}. A observacio € justa e a importincia que aponta, olhando exclusivamente os vasilhames
expostos nas estantes dos supermercados brasileiros, tem a ver justamente com que o gesto da traduggo ou do
registro nas duas linguas, exercido no terreno de uma prética na qual € preciso garantir a estabilidade referencial
{Pécheux, 1990b), se apdia na idéia de reconhecé-las como “distintas” & de nfo mais confiar na sua
transparéncia. Portanto, através do gesto inconsciente por parte do consumidor que dd uma olhada no pacote a
procura de especificagles sobre a mercadoria, val configurando-se outra refagdo com essa lingua, na qual os
“biscoitos” s8o galletitas, o “suco de laranja” & fugo de naranja ¢ as “latas de tomate” s30 ... latas de tomate.

96




condi¢gbes de produgdo especificas e faz do espanhol uma lingua promissora para 0
brasileiro.”

Em funcdo, agora, de explorar a0 menos a principal alusdo que buscamos despertar
por meio da imagem do “passaporte internacional”, cabe citar o fragmento de um
texto representativo do impacto que produz no Brasil a estreita relacdo entre a lingua
espanhola e o processo de globalizacdo mais geral, cuja metonimia no sintagma €, de

uma certa forma, o emblema de tal processo: o computador. Diz o fragmento:

Quando um simples teclado de computador elimina as fronteiras da nossa aldeia global e
nos leva instantanearnente a qualquer ponto do planeta, vem a pergunta: em que idioma
nos comunicaremos com o mundo? E ai, a surpresa ~ depois do inglés, que lidera a
preferéncia internacional, o espanhol, falado em mais de 20 paises, surge vitorioso
como a segunda opgio (destaques nossos).”
De fato, essa nova possibilidade que o espanhol passa a oferecer se apresenta como
um dos fatores que nos permite entender por que essa lingua tem passado a ocupar 0
lugar de uma “lingua veicular”.

Num encontro de professores e pesquisadores de lingua realizado no Brasil em
1995, Valmaseda Regueiro — naquele momento, representante da “Consejeria de
Educacion de la Embajada de Espafia” em Sio Paulo ~ confirmava que para um
brasileiro as possibilidades de comunicag¢iio com o exterior se ampliam bastante se

9 : - . .
aprende espanhol.” De fato, aparece aqui esse aspecto que também a caracterizaria

como uma lingua que esta em toda parte, que € mundial. E isto fica reforcado se

citarmos as duas dimensdes das quais, para além da relac@o do brasileiro com essa

7 Talvez seja preciso esclarecer que esse cardter da lingua espanhola se configura de forma particularmente
Intensa na regido Sudeste do Brasil, pelo poder econdmico e industrial que esta concentra.

No entanto, temos alguns indicios de que essa mudanca também tem lugar, por exemplo, no Nordeste do pais.
Mencionaremos aqui apenas duas dessas pistas: em primeiro lugar, o fortalecimento dos cursos universitarios
voltados para os estudos hispénicos; em segundo lugar, o fato de as universidades pdblicas e particulares
inclufrem o espanhol como lingua opcional nas provas de vestibular. Este ditimo argumento, porém, afio pode
ser avaliade sem pensar que essa lingua ¢ muitas vezes escolthida porgue ela continua funcionando come uma
“alternativa mais ficil”, mesmo para aguelas pessoas que nunca se submeteram a seu estudo.

* Trata-se do fragmento incluido na publicaciio periddica de uma importante livraria de Sdo Paulo: Livraria
Cultura News. S3o Paulo, 1997, n. 55, p. L.

® Cf. 1996, p. 67. O referido evento, que incluiu o “IV Encontro de Professores de Linguas e Literaturas
Estrangeiras” ¢ o “III Encontro Paulista de Pesquisadores em Traducao”, foi organizado pela Facuidade de
Letras e Cigncias da UNESP/Campus de Assis, de 20 a 22 de setembro de 1995,
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lingua, se serve Salvador, professor da Universidade Complutense, para caracterizar o
papel do espanhol no mundo. Antes, é preciso esclarecer que estamos diante de uma
discursividade na qual se langa mao de argumentos de base numérica — pelo efeito de
sentido que estes garantem — para legitimar e alimentar uma politica lingiiistica
encampada, neste caso, pelo Estado espanhol. Em “Situacion y futuro de la lengua
espafiola™ ~ titulo do discurso pronunciado no Senado Nacional do Governo Espanhol
em 21 de abril de 1989 — diz Salvador que o espanhol é a segunda lingua no mundo
como “veiculo de comunicacdo” e isso tem a ver com o fato “Incontestdvel” de ser
lingua oficial de vinte e duas nacdes — o que também lhe garante uma ampla extensio
territorial (1993, p. 40). Essa situacdo “plurinacional” d4 origem ao que o autor chama
de “dimensdo de internacjonalidade” do espanhol. Soma-se a esta, ainda segundo ele,
a “dimensio universal”, determinada pelo nimero do grupo que tem essa lingua como
materna e que faz com que ela ocupe a quarta posicio na classificagdo mundial (1993,
p. 4). As dimensdes que Salvador designa tm uma incidéncia direta na nova relacio
que o brasileiro vai estabelecendo com essa lingua. A série de aspectos que
assinalamos definem, da perspectiva do modelo de Gobard (1972), o funcionamento
do espanhol no Brasil de hoje como o de uma lingua veicular, pois ele promete tudo
0 que isso envolve: em primeiro lugar, a desterritorializac@o a partir da vernacula em
direc@o ao espaco do mundial; em segundo lugar e em decorréncia desse primeiro
aspecto, a socializagao internacionalizada de que falam Deleuze e Guattari (cf. 1977);
em terceiro e por efeito do entrelacamento das duas promessas que acabamos de
referir, o fato de acompanhar o brasileiro dos anos 90 — ao ser a mais préxima do
inglés para ele ~ no desejo simultdneo de transparéncia e ubigiiidade que o atual
processo de globalizacdo vem implicando; e, finalmente, sua associagdo — como
diriam Deleuze ¢ Guattari (1977) — ao intercAmbio comercial, & transmissio
burocrética, a0 menos no que tern a ver com o Cone Sul, e também & necessidade.de
acdo, necessidade que, de nossa perspectiva, supde a idealizacdo de um “sujeito
pragmadtico” que seja capaz de assumir a série de gestdes administrativas, que incluem

tanto as mais minimas tramitagbes quanto as grandes decisdes e gestdes, agdes todas
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ligadas & palavra e responsdveis pelos ritmos que garantem as referidas necessidades
de intercambio e transmissio.

Em sintese, esses varios aspectos fizeram com que no Brasil se passasse a ver a
necessidade de estudar espanhol corno um imperativo, pois “os tempos assim ©
demandam” e “essa lingua serd uma das linguas do futuro”. O seguinte enunciado,

extraido de um informe publicitario, coloca isso de forma taxativa:

[...] caso vocé ainda nZo fale espanhol, apresse-se em aprendé-lo. Isso, € claro, se quiser

ter participacdo ativa nos acontecimentos do préximo milénio."

Talvez seja necessdrio esclarecer que tanto na discursividade das propagandas que
neste capitulo analisamos, quanto na que apareceu ligada ao espaco do Estado
espanhol hd uma reducfo, um achatamento do conceito de lingua veicular a duas
fungdes: que ela sirva para informar e para a comunicac@io. Provavelmente, tal
reducio esteja permeada pela imposicdo que o inglés, um paradigma desta lingua,
exerceu historicamente. Esse conceito condiz, por sua vez, com as exigéncias que
impdem a encenacdo do Tratado do Mercosul e os outros fatos relacionados ao
processo de globalizacdo mais geral que aqui j& mencionamos.

A esta altura, restringiremos nosso escopo e passaremos a privilegiar, dentro do
campo de enunciados que estamos apresentando, a andlise de uma série que se vincula
a um referencial mais estritamente ligado a relag@o entre a mudanca do estatuto da
lingua espanhola e o Tratado do Mercosul, tratado que, como j& dissemos,

determinamos como a principal forca propulsora de tal mudanca.

1® Cf. Pecheux, 1990b, p. 33.

E preciso esclarecer que, por estarmos centrados na descrigio e compreensdo da nova relagio que o brasileiro
estabelece com o espanhol, estamos descrevendo a tendéncia mais geral. De fato, ainda circulam certos
imagindrios que nflo pedemos deixar de reconhecer. Na pesquisa realizada por aluno