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RESUMO

O objetivo deste trabatho é fornecer elementos lingiistico-culturais que viabilizem
um planejamento de ensino bilingile para criangas pré-escolares mapuche do Chile. O
estudo focalizou o repertorio verbal produzido por duas criangas bilingizes, em interacdo
conversacional com seu grupo familiar, com especial atengdo as atividades ou eventos de
fala {cf. Gumperz, 1982).

Para explicar o conflito digiéssico de carater socio-histérico-cultural em que as
criangas desta pesquisa estdo imersas, consideraram-se as argumentacdes tedricas
relacionadas a esse conflifo {cf. Hamel e Serra, 1983 e Martin-Jones, 1989). As
implicagdes educacionais foram formuladas tendo-se em vista a Nova Lei Indigena de
1693, em que o Governo do Chile reconhece as linguas e culturas indigenas do pais, por
seu efeito de apoio mstitucional.

A metodologia empregada foi a do 1ipo colaborativa entre pesquisadora ¢ adultos
da familia mapuche desde a tomada de dados até a interpretagiio qualitativa (cf.
Magathdes, 1994).

Nesta pesquisa, caracterizou~-se o repertoric verbal de criangas bilingies
digléssicas com alterndncias de codige entre o mapudungun e ¢ espanhol, 0 que permitiu
levantar pistas para a construgio de subsidios para a elaborag¢8o de um curriculo critico
em nivel de sala de aula.

As pistas fornecem também subsidios para uma formagio conscientizadora, tanto
do docente, nag escola, quanto do agente educativo mapuche familiar, em casa, unidos
pelo repertorio verbal da crianca mapuche, aluna da pré-escola. Esse empreendimento
conduz a legitimacdo do repertorio verbal dessa crianga na instituigdo escolar, base da
reafirmagdo e do desenvolvimento de sua identidade lingiiistica sdcio-histonico-cultural,
Como conseqiiéneia da legitimacfio desse repertorio verbal, preserva-se a lingua ¢ a
cultura mapuche.

Palavras chaves: 1. Lingiistica. Aplicada. 2. Bilingiismo. 3. Indios da América do Sul -
Chile-Educacio. 4. Educaciio Bilingtie.



INTRODUCAO

Os multiplos aspectos envolvidos na questiio do indio da América Latina estdo
relactonados com os periodos histéricos de experiéncias trauméticas com o homem
branco, a0 longo de mais de 500 anos, experiéncias estas que estfio vinculadas as crises
de desenvolvimento e de poder que continuam produzindo profundas transformacGes nas
linguas e culturas mdigenas {cf. Mufioz, 1990).

A partir da ofica historica e antropolégica, Bonfil (1990:9) pergunta: o que
significa para nosso presente e para nosso futuro a presenca de duas civilizagBes como
a mesoamericana ¢ a ocidenial? Para o autor, elas significam dois projetos
"civilizadores” distintos, dois futuros possiveis e diferentes.

Assim, podemos analisar a refag3o entre os indigenas mapuche! e ndo-mapuche
do Chile, bem como sua constituicdio e reproducdio, seguindo a perspectiva do dilema
"owvilizatorio” néo resolvido.

Os mapuche, também chamados de "araucanos” pelos espanhdis e pela literatura
historica e antropologica, tinham um territorio ao norte de Santiago, no Chile, até a itha
de Chiloé, entre os paralelos 33° e 43° de latitude sul. Porém, em consegiiéncia de séculos
de guerras e de forte pressdo colonialista, o territoric mapuche € hoje muito reduzido.
Atualmente, inclui apenas territorios de tipo "acampamento” (reservas) na Oitava, na
Nona e na Décima Regifio do Chile, entre os paralelos 37° e 40°.

A maioria dos mapuche estd concentrada na Nona Regido, cuja capital ¢ Temuco.
Nio existe calculo estatistico sobre esta populagfio, mas acredita-se que esta em torno de
350 mil 2 um milhdo de pessoas. No entanto, os falantes da lingua mapuche, ou
mapudungun?, no Chile se reduzem a um numero que oscila entre 200.000 (cf
Ethnologne, 1984) e 400.000 (cf Clairis, 19852). Essa pequena porcentagem de falantes
da lingua, comparada a da populagdo estimada, mostra que o mapudungun esta sendo
gradualmente abandonado, encontrando-se, pois, sob ameaga de extingdo (cf. Adelaar,
1991:64).

'Usa-se a4 palavra mapuche para denominar o grupo indigena do Chile, sem flexdo de nimero,
seguindo a convencdo brasileira {cf. Ricardo, 1995).
* O nome da lingua mapuche foi recolhido entre os falantes e enconira-se na literatura lingiiistica
como mapuchedungun {que significa falar da gente da terra), mapudungu ou mapudungun (falar da
terra). Meste trabalho serfo empregados os termos mapudungun e lingua mapuche para denominar
esia lingua.
Srthnologue, 1984, 10° edicdo ~Wycliffe Bible Translator.

9



Com a chegada dos espanhois ao Chile, vé-se configurada uma relagio de conflito
enire o espanhol®, como lingua dominante, e 0 mapudungun, como lingua subordinada,
havendo um deslocamento do mapudungun pelo espanhol. Porém, ao longo de toda a
histéria dos mapuche, um dos aspectos mais resistentes de sua cultura tem sido
justamente sua lingua, cuja sobrevivéncia pode ser constatada pelo uso do mapudungun
no ambiente familiar, na vida cotidiana, com os vizinhos, na efetivacdo da etnoliteratura e
nos atos culturais significativos,

O governo chileno ofereceu, até recentemente, um modelo educacional apenas de
assimilagio, tendo o espanhol como lingua oficial, sem considerar, em qualquer instancia
oficial, a lingua mapuche. Por isso, muitos mapuche tém decidido que, na intimidade da
familia, devem falar com seus filhos em espanhol, a fim de prepard-los para a integragio a
sociedade dominante, que fala o espanhol. Sobre esta situagio, Duran e Ramos (1989),
em uma pesquisa realizada com alunas mapuche de Liceus (escolas de 2° grau) de dois
povoados vizinhos de Temuco (capital da nona Regiio do Chile), identificaram uma
tendéncia ao monolingiiismo do espanhol. O uso do espanhol na comunicagio entre
irmfos atinge a porcentagem de 84%, enquanto o emprego da lingua mapuche com os
avos & de 28.8%. As autoras assinalam que 08 pais ndo falam com seus fithos na lingua
mapuche para evitar-lhes a sittuagfo traumatica, pela qual as geragdes anteriores
passarany, com a aprendizagem do espanhol apenas quando chegavam 2 escola,

Entre os adultos, fala-se a lingua mapuche ¢ a espanhola. Os adultos falam com a
erianga freqiientemente em espanhol e raras vezes em mapudungun. Assim, esta Gltima
corre o risco de ir sendo esquecida pouco a pouco por desuso, principalmente nas zonas
geograficas rurais préximas s cidades, como ¢ o caso de Temuco, capital da Nona
Regifio. Simultaneamente a perda da lingua, estar-se-ia iniciando a perda da "visdo de
mundo” que essa sociedade demorou séculos para construir (cf. Zimmerman, 1993).

Apesar de o mapudungun apenas sobreviver no repertéro verbal® dos bilingiles,
enquanto o castelhano constitui a lingua predominante, ¢ possivel formular a seguinte
hipGtese: manter o bilingliismo j2 existente seria altamente positivo na medida em que
essa manutengdo pode proporcionar as criangas uma base para reafirmarem ¢
desenvolverem sua identidade$ lingiistica e socio-histérico-culfural. Isso demanda um

empregam-se as palavras Espanhol e Castelhano para denominar o idioma Espanhol do Chile.
Confudo, Castelhano é de maior uso no Chile,

50 repertorio verbal, definido por Gumperz (1964), refere-se as diversas formas para comunicar
mensagens usadas pelos bilingfies. Neste trabalho o repertério verbal de criangas mapuche contem
elementos lingitisticos do mapudungun ¢ do espanhol.

§f. Maher, {1996),
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empreendimento que outorgue ao repertorio verbal dos bilinglies uma legitimidade tal,
que the permita ser considerado na instituicio educacional. Como conseqiiéneia dessa
legitimagio, o mapudungun produzido em tal repertorio, pode ser conservado.

Em consonancia com essa hipdtese maior de uma educacdo bilinglie com a
mcorporagiio do repertdrio verbal vigente, produzido pelos bilingiies, como instrumento
de educagdo, o objetivo geral deste trabatho € fornecer elementos linglisticos que sirvam
como indicadores de subsidios para a elaboragiio de um planejamento lingiistico?,
visando as duas linguas inseridas no repertono das criangas pré-escolares mapuche, isto
¢, prover pistas de subsidios (considerados como apoio de natureza hngiistico-cultural),
aos guais, no futuro, o planejador possa recorrer em sua mtervengdo no desenvolvimento
de tal repertonio. Pensamos que, para 1550, € preciso conhecer o que falam as criangas,
como € essa fala e em que circunstincias ¢ produzida, estabelecendo-se, assim, como
objetivos especificos para o presente trabatho, revelar:

- como se manifesta o mapudungun nos eventos de fals® da crian¢a na nteragfo
com a familia;

- como se torna interpretdvel o uso do espanhol, com transferéncias do
mapudungun, produzido pelas criangas.

Com vistas & obtengfio desses objetivos, realizamos uma pesquisa de tipo
colaborativa, em que pesquisadores, professores ¢ membros da cultura mapuche
exploram, em conjunto, os aspectos lingistico-culturais que permitem & crianga construir
sentidos na formagio de seu conhecimento {(cf Magathdes, 1994).

Assim, em um primeiro momento, buscamos uma interaciio com os mapuche, a
fim de avaliar e amplar uma primeira suposi¢io sobre a subsisténeia e relevincia da
literatura ancestral - ou "etnoliteratura”- (cf. Ivan Carrasco,1988; Hugo Carrasco, 1989)
10s contextos conversacionais intimos das familias mapuche. Nesse caso, poder-se-ia
observar a existéneia, ou nfio, de priticas e tradigSes lingfisticas e culfurais sustentadas
por essa "etnoliteratura”, que poderiam ser incorporadas como subsidios para um
planejamento lingiistico do mapudungun, pelo valor de contetido cultural intrinseco que
encerram. Segundo Propp (1989), no folclore encontra-se também a expressdo dos
fundamentos morais de um povo. Assim, os pensamentos laborniosamente construidos por

IPlanejamento linglifstico refere-se 4 implementacdo das decisdes feitas pelos planejadores da lingua.
Messas decisdes, incluem-se 0 gue, © como, € com que nivel de rendimento aceitavel os planegjadores,
£ consenso, aceiism e procuram manter a lingua visada como mejo do processo aprendizagem e
ensing, no nivel do curriculo de sala de auladef, Hangen, 1972, Rubin, 1977},

®No decorrer deste trabatho, empregar-se-do "atividades de fala® {cf. Gumperz, (1982)) e “eventos de
falz" como sindnimos.
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séculos sdo armazenados na meméria dos individuos e comunicados no contato face-a-
face atraves da narragdo.

Segundo Monte (1996), outro valor da narrativa ancestral é o de projecio na
escrita dos indigenas. A autora afirma que nas atividades de lecto-escritura de diarios de
classes de um grupo de professores indios acreanos, (Kaxinaw4 do Brasil) em formagio
como docentes, surgem "formulas” narrativas orais, como um esquema organizador de
seus didrios. 1sto constitui uma amostra da vitalidade da narrativa ancestral, que vai além
da propna oralidade®.

Consideramos importante apresentar os antecedentes que precederam este estudo,
pois através destes se demonsira que ha uma predisposi¢io da familia mapuche 2
utifizacgo da etnoliteratura como meio regular de uso da lingua no seio familiar, que
constitui um dos aspectos relevantes deste estudo, ja que pode fazer parte essencial de
um planejamento bilingtie pré-escolar centrado nas criangas.

Em 1989, propusemos um trabalho junto a um micleo familiar mapuche, residente
em Metrenco e composto de um patriarca, seus fithos e netos, cujo proposito consistia
em averiguar se duas criangas do nucleo aceitavam bem a narrativa de contos
tradicionais, segundo os costumes mapuche. Os adultos da familia decidiram ent3o relatar
a seus fithos algumas narrativas, selecionando contos que lhes pareciam apropriados.

Como os pais estivessem preocupados com a escolarizagio em espanhol de suas
criancas, decidimos levar a familia estorinhas e contos da literatura universal,
tradicionalmente fidos as criangas ndo-mapuche, para serem também lidos a essas criangas
por um adulto da familia, 14 alfabetizado. Com isso, colocamos tais cniangas em contato
com 0 “espanhol formal", o qual teriam de aprender na escola. Assim, os adultos
gombinaram narragio de contos ancestrais mapuche com lertura de contos tradicionais
nio-mapuche. Além disso, foram compartilhando conosco suas experiéncias.

Os adultos do nucleo familiar assumiram, nesse processo, o papel de agentes
educativos Assim, o agente do menino foi sua tia, de 18 anos, com educagdo basica
completa que no Brasil € representada pela educacio fundamental, enquanto o agente
educativo da menina foi seu pai, de 30 anos, com estudos de educagdo média quase
concluidos. Em decorréncia da presenca dos agentes educativos no nucleo familiar, as
criancas conseguiram ser alfabetizadas em espanhol na escola, sem dificuldades, além de

"N que se refere 4 oposigiio entre sociedades de tradicio oral ¢ de tradigdo escrita, sabe-se que, nos
altimos séculos, @ maioria dos poves do munde ndo vivem em nehuma das situagSes de maneira
exclusiva (¢f. Street, 1984}.
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falarem mapudungun . No més de agosto de seu primeiro ano de escolaridade, elas ja
estavam lendo, o que significava um sucesso.

As criangas, sujeitos do referido estudo, compartithavam esse sucesso com mais
quatro criangas, de um total de 18 alunos. Dessas quatro outras criancas, investigamos
duas, ! com o intuito de verificar seu desempenho em mapudungun. Tal verificaciio, feita
atraves de uma conversagdo!? com um falante nativo e entrevistas em campo, revelou que
elas ndo consegniam se comunicar em mapudungun, mas somente em espanhol, o que
apontava para a importincia da presenga dos agentes educativos em nicleos familiares,
como meto de se preservar a lingua mapuche. Pudemos comprovar que as criancas-
sujeito de nosso estudo responderam em mapudungun & conversagdo proposta nessa
lingua.

Além do sucesso na alfabetizaciio, as criancas demonstraram, nesta primeira
experiéncia, uma aceitagdo positiva de contos da cultura mapuche, em especial os que
traziam a figura da raposal3. As criancas gostavam dessas estorias e pediam aos adultos
repetidos relatos das mesmas {cf, Hermosilla e Rosas, 1991; Hermosilla, 1993).

Em 1993, propusemo-nos a observar ¢ comportamento da mesma famiba
participante da pesquisa anterior, com seus fithos mais novos, especialmente na interacio
cotidiana, motivada pelo relato de estorias, entoagio de cangles e conversagdes. A
familia atuou como pesquisadora da fala das criangas, gravando as interagdes
apresentadas no presente trabatho.

Tendo como base os objetivos mencionados nos primeiros paragrafos desta
Introducio, o presente trabalho fol organizado da seguinte maneira. No capitulo 1,
aborda-se o problema da possibilidade de extingdo do mapudungun, inserido no gquadro
de sobrevivéncia das linguas indigenas da América Latina, € o da relagio de diglossia em

W¥Observamos, em casa, que © pai perguniava 3 crian¢a em mapudungun se ela queria comer pio, ac
gue respondia niesse mesmo codigo. Quarlo perguntava o mesmo em espanhol, 4 crianga respondia
nessa mesma lingua. O pat e a pesquisadora estavam surpresos de que 4 ¢rianga manfivesse o codigo
proposto no didlogo.
11 pesas duas criangas poderiam ser consideradas como par andlogo das criangas-sujeito, pois, como
estas, obtiveram sucesso na alfabetizacio ¢ também pertenciam a uma familia mapuche que,
diferentemente da primeira, nio dispunha do agente educativo.
I2Essa conversacdo esteve baseada em quatro propostas de situacdes problematicas da vida cotidiana.
Um exemplo ¢ 0 seguinte em mapudungun: hnagine que vocé val com seu pai tomar um refrigerante
em um restaurante de Temuco. Mas, no momento de pagar a conta, seu pai ndo tem dinheiro. Como
voed acha que seu pal se sintiu? O gue vocé acha gue ele deveria fazer?
ISgntre os contos, ha uma série de estorias tendo a raposs come personagem principal. Franao
{1987:45-46), escritor mapuche, diz que a raposa, como animal, ¢ rejeitada pelos mapuche
(provavelmente por sua inclinagio ao roubo de animais domésticos menores).
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conflito entre lingua dominarte - o espanhol - e Hngua dominada, - o mapudungun.
Coerentemente com essa relagdo, define-se o bilingilismo digléssico em que se encontra o
falante de tais linguas. No capitulo 2, através da historia das linguas em contato, mostra-
se, por um lado, o conflito de ambas as linguas e a forma como o idioma espanhol,
situando-se na oficialidade, deslocou o mapudungun. Por outro lado, mostra-se como
esta lingua resistiu com vitalidade nos dominios reduzidos da familia e da comunidade em
gue conseguiu permanecer. Apesar de a lingua mapuche incorporar empréstimos do
espanhol como mudanca fundamental, manieve sua unidade e grande parte de suas
caracteristicas.

No capitulo 3, mencionam-se os contextos em que se formularam programas
educacionais para os indigenas na América Latina e, em especial, no Chile. A discussio
orienta-se em direcio a Nova Lei Indigena promuigada pelo governo democratico
chilenc. No capitulo 4, expde-se a metodologia que caracteriza a pesquisa de tipo
colaborativa, reiterando-se os objetivos e descrevendo-se os instrumentos de analise € os
sujeitos. Contextualiza-se o estudo, assinalando a organizacio da familia e caracterizando
a familia com a qual se efetuon o trabalho. Evidencia-se, ainda, a percepglio que 08
adultos dessa familia tém de seu proprio bilingiiismo e da educagfio bilingiie que eles
pensam para as novas geragoes.

No capitulo 5, consideram-se os contextos restritos relacionados as interagdes
conversacionais de criancas com sua familia, situagdes em que se percebe a sobrevivéncia
do mapudungun, sobretudo nas contextualizagdes das alternancias de codigo. O espanhol
que elas produzem contém, ainda, transferéncias do mapudungun, ou seja, estd-se diante
de uma situacio de bilingiiismo. Nesta parte, interpretam-se o uso do repertério verbal e
os tépicos culturais, na tentativa de extrair os textos e contextos considerados como
possiveis subsidios para um futuro planejamento lingtistico de carater bilingiie.

Finalmente, nas conclusdes, sdo fornecidos diversos elementos lingtiisticos, que
atuam como indicadores de subsidios para o planejamento bilingtie!4, objetivo deste
estudo, possiveis de serem projetados na formagdo dos educadores que se encarregam do
desenvolvimento do repertdrio verbal de criangas mapuche bilinglies, que, ao ser
incorporado 4 instituigio escolar, gera um efeito de legitimaciio e respeitabilidade,
repercutindo na reafirmagio da identidade de tais criangas.

HNeste trabalho, usaremos como homdlogos "planejamento lingiiistico” e “planejamento bilingtie”.
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CAPITULO 1

DESLOCAMENTO E RESISTENCIA DO MAPUDUNGUN

A relagdo entre o espanhol e o mapudungun se caracteriza, como uma relacio de
diglossia em conflito entre uma lingua dominante ¢ uma dominada. Nessa relacio
intervém duas tendéncias: por um lado, a tendéncia principal de expansfio do espanhol e
deslocamento do mapudungun, produzindo uma substituigio da Hngua dominada; por
outro, a tendéncia subordinada, em que o mapudungun resiste permanecendo na fala de
seus falantes, consolidando a lingua e a cultura mapuche, embora em contextos cada vez
mais restritos. Essas tendéncias sfo o resultado de um longo processo historico.

Como veremos neste capitulo, fatores de diferentes ordens intervém na relagio
entre linguas, promovendo, ao mesmo tempo, a predominincia de umas e a extingio de
outras, o que acontece nas linguas indigenas da Ameérica Latina, e dentre elas com a
lingua mapuche.

1.1 Sobrevivéncia do mapudungun no contexto das linguas indigenas

Os principais fatores que influenciam o processo de manutengio/perda de
uma lingua dominada, como € o caso das linguas indigenas da Ameérica Latina, sdo: a)
fatores demograficos; b) status econdmico; e ¢) suporte institucional. Entre os fatores
demograficos, sdo considerados o nimero de integrantes de um grupo de lingua indigena
e sua distribuigo geografica. A quantidade de falantes de uma lingua ¢ um fator
mmportante para sua manutengio. A morte em massa de falantes, ocasionada por guerras,
epidemias, mudangas ecoldgicas de diversas ordens (como erupgdes vulcinicas,
terremotos, seca, fome, matriménios mistos e emigragbes) contribuem para ©
desaparecimento da lingua indigena {cf. Wurn, 1991; Appel e Muysken, 1987).

Todas essas situagfes foram vividas pelos nativos chilenos. Eles enfrentaram
pestes trazidas pelos europeus, a elinunacdo de indigenas nas méos das forgas militares
dos espanhdis no perfodo da Conquista e, posteriormente, no periodo que se seguiu a
independéncia do Chile, pelo exército chileno, Um dos indicadores de que a lingua
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mapuche esta a caminho da extingdio ¢ o nimero de falantes cada vez menor {(de 200.000
a 400.000) em relagfo a populacio estimada (de 350.000 a 1000.000).

A tendéncia de extingio de linguas ¢é geral, pois outras linguas estdo
desaparecendo atuaimente tanto no sul como no norte do Chile. Como exemplo, temos,
no sul, 0 caso da lingua alacalufe ou qawuasqar, que, segundo Adelaar {op.cit.), é falada
por apenas 47 individuos; a lingua yagan ou yamana, que, segundo Clairis (1985a,b),
tinha 8 falantes nas ithas Navarino; mais tarde, em 1993, Lagos (1993) apresenta uma
estatistica, segundo a qual ja nfo existe nenhum falante vagan. Na regido Norte de
Tarapaca, mantém-se um grupo de apenas 30.000 falantes do aymara.

Quanto ao status econdmico e social, este é considerado por Adelaar {(op.cit.)
como determinante para a sobrevivéncia das linguas indigenas, Segundo este autor, a
pressdo exercida pelo colonizador sobre os falantes colonizados, de baixo poder
econdmico, faz com que estes abandonem sua lingua materna em favor da lingua de
origem européia. Este processo pode ocorrer ao longo de uma ou duas geragbes, mesmo
depois de um longo periodo de estabilidade linggiistica, como aconteceu, por exemplo,
com o quechua. Essa lingua, depois de ter, por séculos, uma posicio estavel, estd
perdendo falantes, provavelmente devido & pobreza econdmica dos grupos, causada pela
discriminacio social. Muitos falantes de quechua do Peru, Equador e Bolivia consideram
sua lingua de baixo status social e, por isso, tendem a abandond-la em favor do espanhol.

Em entrevistas que realizamos com pais de alunos mapuche, cursando estes
Gltimos o 2° grau (Hermosilla, 1993), ficou constatado que, no caso do mapudungun, os
adultos evitam falar a lingua mapuche com seus filhos, porque acreditam que esse uso
prejudicaria a aquisigio do espanhol.

Os fatores do suporte institucional referem-se a representaciio da lingua do grupo
munoritario em diversas instituigdes de uma nagfio, uma regifio ou uma comunidade. A
manutencio ¢ apoiada quando a lingua da minoria € usada em instituigdes do governo ,
na igreja € em organizagdes culturais, o que implica a transformagdo de uma lingua agrafa
em uma lingua com escrita. Essa manutengdo também ocorre nos grupos minoritarios
politicamente bem orgamzados, como € o caso, por exemplo, da lingua dos “chicanos”
nos Estados Unidos, € veiculo de expressdio social e literaria, inserindo-se, inclusive, nos
meios de comunicago e na educagio (cf. Appel e Muysken, opus cit.).

A comunidade shuar do Equador ¢ um grupo indigena com um sentidoe de
wdentidade étnica bem estabelecido, razéio pela qual existem melhores possibilidades de o
grupo conservar sua lingua. Esse grupo ¢ um exemplo de esforgo dos proprios falantes
para manter sua lingua; ou seja, eles assumiram toda a responsabilidade da difusdo da
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lingua e de sua incorporagio no sistema educacional. Segundo Adelaar (op.cit.), é essa
atitude de avto-afirmacdo uma das atitudes que as comunidades indigenas precisam
cultivar para conservar a lingua nativa, conseguir um mator apoio da sociedade e obter
uma mudanga de atitude da sociedade nacional.

Entretanto, um desenvolvimento desse tipo esta longe de ocorrer no contexto da
América Latina. Isso significaria necessariamente substituir a discriminagio pela
tolerdncia, a indiferenca pela consideracdo, o desconhecido pelo conhecido, e tornar
oficial ¢ uso da lingua da minoria. Para que a educagdio bilingile possa colaborar na
manutencdio de uma lingua indigena, € preciso o incentivo primdrio para seu uso na
sociedade nacional (cf. Hornberger, 1989).

O idioma nativo guarani, do Paraguai, poderia constituir um exemplo de
manutencio mais duradoura, pois € falado por aproxamadamente 3 milhdes de pessoas e
n&o sofre ameaca de extingdo. Embora tenha sido declarado "idioma nacional” do pais,
isso ndo significa que a lingua de ensino nacional seja o guarani. Portanto, o espanhol
ainda sustenta sua condigic de idioma oficial. Embora a lingua oficial do pais seja o
espanhol, usa-se o guarani ndo $O nas situagbes cotidianas, mas também em alguns casos,
na legislagBo. Esse uso esporddico nas leis poderia ser interpretado como uma das
tentativas dos falantes de trazer o guarani a oficialidade. Soma-se a essa tendéncia o fato
de que esse idioma tem a caracteristica especial de ser usado pelos indigenas e também
pelos ndo-indigenas do pais, o que também explicaria seu poder de permanéncia ' Com
iss0, haveria possibilidades de conseguir, no futuro, o reconhecimento da plena
oficialidade (cf. Adelaar, op.cit.).

Os indigenas da América Latina sofreram dizimagdes (promovidas pelos
espanhois), pestes e doengas e, posteriormente, com a independéncia dos paises, a atitude
de quase todos os diferentes governos, e em especial o5 da América do Sul, tem sido de
indiferenga para com a preservagdo das linguas nativas. A sobrevivéneia destas linguas
sempre dependeu das circunstdncias socio-historicas dos grupos etnolingiiisticos, das
circunstincias demograficas, da perseveranga de seus falantes e da influéacia dos grupos
indigenistas. Assim, nas Gltimas décadas, alguns governos tém incorporado a questdo das
linguas nativas nas leis do estado, reconhecendo~as oficialmente, como foi o caso do
governo militar do Peru, em 1968, {cf. Corbera, 1995).

0s mapuche do Chile, além de sofrerem dizimagdes por parte dos colonizadores
espanhois e as pestes trazidas de Europa, também tiveram que suporiar uma guerra
desencadeada pelo governo independente chileno, Esse governo organizou uma

tHamel ¢ Mufioz (1988) assinalam que nessas producdes da-se a solidariedade do grupo.
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campanha militar para apossar-se dos territérios dos mapuche, que durou mais de 70
anos (entre 1810 e 1881) no final do século XIX. No presente, com um menor mimero de

falantes, o mapudungun corre maior risco de extinguir-se.

1.2 A Diglossia

Um conceito que ajuda a entender n3o apenas a perda das linguas indigenas, mas
também suaz manutencdo, é o de diglossia em conflito. O termo diglossia deve-se a
Weinreich (1953), com os estudos sobre linguas em contato, na década de 50. Essa
perspectiva foi desenvolvida, a seguir, por Ferguson (1959) e por Fishman (1967}, O
foco de estudos de tal perspectiva consistia na diferenciagfio funcional das variedades de
uma lingna e também de duas linguas usadas para funcbes comunicativas diferentes em
uma mesma comumdade hnguistica. A perspectiva de linguas em contato sustentava a
ideia de uma convivéncia em harmonia das linguas envolvidas.

Ferguson (1959: 336) assinala que, de acordo com as circunstdncias, os falantes
usam duas ou rmais variedades da mesma lingua, em muitas comunidades. O autor da
como exemplo o uso de uma lingua padrio e um dialeto regional, como acontece com o
italianc e o persa. Uma grande porcentagem de pessoas usa a lingua padrio para se
comunicar com os falantes de outros dialetos e em situagdes publicas, enguanto o dialeto
€ usado com a familia e os amigos. O autor se preocupa com uma unica lingua e suas
variedades de uso. Como resultado de sua andlise, formula um coneeito de diglossia nos

seguintes termos?:

A diglossia ¢ uma situacdo lingiiistica relativamente estavel, na
qual, além dos dialetos primdrios da lingua (que podem incluiy
uma lingua padrdo ou padrdes regionais), ha wma variedade
sobreposta,  muitc  divergente,  altamente  codificada
(freqlientemente muais complexa gramaticalmente), veiculo de
uma parte consideravel da literatura ja escrita, seja de um
periodo anterior ou pertencente a outra comunidade linguistica,
que se aprende, em sua maior parte, alraves de um ensino

Jormal ¢ gue se usa na forma oral e escrita para muitos fins

“Todas as tradugtes constantes do texto sdo de nossa autoria.
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Jormais, mas que ndo é empregada por nenhum setor do
comunidade para a conversagdo cotidiana. '

Segundo essa definicio, a diglossia envolve duas variedades de um sistema
lingiiistico usado numa comunidade: uma variedade formal A (alta), e uma variedade
popular B {baixa). Cada variedade tem suas proprias funcdes na fala da comunidade,
como, por exemplo, discurse politico em A e conversacdo entre amigos em B. A
variedade A tem alto prestigio e ¢ fregilentemente associada 2 religifio, & literatura e &
histéria; € padronizada, estavel, € ndo € adquirida pelas criangas como primeira lingua. A
variedade B ¢ adquirida informalmente e se desenvolve no dominio privado de interago
familiar. Ndo sendo padronizada, esta carece de heranca literaria ¢ tem menor prestigio.

A idéia principal contida no conceito da diglossia € a diferenciagdo funcional das
variedades de uso nas comumidades. As fungOes comumnicativas das variedades sdo
representadas como se tivessem um padrio de distribuicio complementar, sem
sobreposicio.

Fishman (1967) aplica o conceito de diglossia a sociedades com duas variedades
lingaisticas, relacionadas ou ndo entre si, ambas complementando-se de maneira estavel
em seu funcionamento. Com isse, o termo diglossia tem seu campo de abrangéncia
ampliado visando explicar as relagdes entre as linguas de sociedades bilingties. O autor
aponta ¢ Paraguai como exemplo de sociedade bilingie e diglossica. Esta redefinigdo de
diglossia ¢ usada apenas para se referir a comunidades bilinglies em que varias pessoas
falam duas linguas e ambas s3o funcionalmente diferenciadas em termos de A (alta) e B
(baixa). Dessa forma, o autor estende a nogio de diglossia a todos os casos de duas
linguas, proximas ou ndo, faladas na comunidade bilingiie. Além disso, ele estabelece uma
delimitagdio entre a perspectiva individual, chamada de "bilingiiismo”, e a perspectiva
social, a que chamou de “diglossia”. O autor define as possiveis relagbes entre
bilingiiismo e diglossia em quatro situages:

1) Diglossia ¢ bilingitismo - O Paraguai € o exemplo. Quase na totalidade da sociedade
fala-se as duas linguas: espanhol e guarani, Existe ai, portanto, um bilingiiismo ¢, alem

3 ONGLOSEIA is a relatively stable language situation in wiich, in addition fo the primary dialects of the
language (which may include a standard or regional standards), there is a very divergent, highly
codified (offen grammatically more complex) superposed variety, the vehicle of a large and respected
Body of written liferature, cither of an earlier period or in another speech community, which is learned
largely by formal education and is used for most writien and formal spoken prrposes It Is nof used by
any sector of the community for ordinary conversation.” (Ferguson, 1953:.336)
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disso, também diglossia em distribuicdo funcional: o espanhol reserva-se para a vida
publica oficial e o guarani para 08 outros espagos de caracter mais privado.

2)- Bilingiiismo sem diglossia - E o caso dos imigrantes que, pela obrigacdo do contato
com a sociedade basica, falam duas linguas: sdo bilingiies mas, segundo o autor, nfio ha
diglossia,

3)- Diglossia sem bilingtiismo - E o caso do francés usado pela corte russa e o russo
usado pelo povo. Nesse caso, a sociedade niio seria bilinglie, mas existiria a diglossia. Ela
estaria no uso da lingua A (alta) e lingua B (baixa) distribuidas funcionalmente.

43- Nem diglossia nem bilingiiismo - O autor nio cita exemplos dessa situacio no artigo
de 1967. Ele fala de alguns grupos mais faceis de imaginar do que de encontrar. 86 anos
depois, Fishman (1979:133, citado em Hamel ¢ Sierra 1983) da um caso de ceriménias
religiosas com acesso restrito, como exemplo dessa situagio.

Uma das criticas a essa classificagio mostra as falhas em relacdo ao ajuste das
guatro categorias a casos concretos. Porém, a importancia do concetto de diglossia de
Fishman (op. cit.) estda na amplitude que esse conceito assume ao caracterizar as
sociedades bilinglies, como € o caso das linguas ewropéia e indigena usadas em uma
mesma comunidade,

Tanto Ferguson como Fishman mantém-se na perspectiva das variedades
lingisticas (ou linguas) em contato, funcionando em uma comunidade com regularidade.
Essa regularidade tem sido criticada por diferentes linglistas, como Ninyoles (1969),
Martin-Jones (1989), Hamel e Sierra (1983), justamente por se tratar de uma definigio
funcional “estritamente complementar" das variantes, segundo os dmbios de
comunicagio: a familia, lugares publicos e oficiais, etc. O uso da variante apropriada
regula-se por uma norma estrita que preserva a diglossia por séculos. Esta estabilidade
produziria uma imagem de auséncia de conflitos lingliisticos. Porém, essa concepgfo de
diglossia entra em crise quando se considera a mudanga das condigbes historico-sociais,
como, por exemplo, o aumento da comunicagdo entre as camadas sociais ¢ dialetais
devido a educagio em massa e as tendéncias de autonomia nacional ou regional.

Em suma, as colocagles de Ferguson e de Fishman pressupdem uma estabilidade
no uso das varigveis. Essa situagio estavel esconde o conflito social constituido pela
distribuigdo funcional das linguas. Nenhuma das descric@es da importincia as formas
intermediarias, pouco codificadas e instaveis ("imterlectos™), construidas em "discursos
digldssicos”, que constituem, segundo Hamel e Sierra {1983), os fendmenos mais
interessantes da diglossia. A essa subestimagio do cardcter conflitivo, soma-se o
esquecimento do aspecto histérico da mudanga.
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A sociolingtiistica catald* reformula o conceito de diglossia na perspectiva do
conflito, em que a origem da diglossia se encontra nas relagGes sociais de desigualdade
entre ¢ grupo de falantes que sustentam o poder e 0s grupos dominados. Nessas relagdes
socials, as comunidades bilingties devem falar, obrigatoriamente, a lingua do grupo
dominante no nivel oficial, enquanto a lingua dominada fica confinada a espagos de uso
no domimo intimo familiar e em alguns eventos tradicionats. Com isso, a lingua é a
expressdo, no nivel simbdlico, da relagdo de poder entre classes sociais e/ou grupos
étnicos. B o caso da lingua catald, perante o espanhol (cf. Ninyoles, 1969), e da lingua
indigena otomi do México, também frente ao espanhol, que pode ser estendido a todas as
linguas indigenas da América Latina (c¢f. Hamel e Sierra, 1983, Hamel e Mufioz 1988).

O grupoe catalio que fala uma lingua dominada, em relacZo ao espanhol -lingua
dominante-, ¢ visto como um exemplo de diglossia em conflito. Ninyoles {op.cit.),
respeito dessa sitnagdo, considera apenas o conflito e se opde ao critério de estabilidade
como caracteristica da diglossia. O autor enfatiza que existe uma relagio de poder entre a
lingua dominante (o espanhol) e a lingua dominada (o catalio), a qual tende a resistir. Q
que ocorre & que a ditadura espanhola impds o espanhol sem considerar o papel social
das outras linguas usadas por outros grupos de falantes.

Segundo a corrente lingtiistica catal, existe uma distribuigio social entre a lingua
dominante ou alta {A) e dominada ou baixa (B). Essas linguas entram em conflito porque
siio linguas usadas por grupos diferenciados por fatores sbcio-econdmicos, étnicos e/ou
sdcio-culturais. A lingua A pertence a0 grupe que tem maior poder socio-econdmico, €
normatizada e sustenta o prestigio. Além disso, existe uma valorizagdo social diferenciada
na luta ideologica das camadas sociais altas que, tendo a lingua A, combatem o uso da
tingua B até conseguirem que o8 proprios falantes de B concebam essa lingua como
subordinada, como uma forma inferior, que ndo deve ser conservada, E esse o alvo da
politica linghistica dominante, Por isso, a substitui¢io da lingua B por A leva a uma
aculturagio das camadas baixas que, pelo poder investido a lingua A e pelo dominio
exercide pelas classes dominantes, chegam até¢ a desejar falar somente a lingua
dominante, esquecendo sua propria lingua. Esse efeito € denominado de "auto-odi”,
palavra que significa, para o falante da lingua dominada, subestimagdo de si mesmo (cf.
Ninyoles, op.cit.), desvalorizando a lingua de sua comunidade. Esse termo caracteriza os
falantes da lingua B, que abandonam sua cultura e assimilam a cultura dominante.

A sociolingitistica catald se antodenomina sociolingiiistica da "periferia”. Esse termo, segundo Boudon
et al. (1990:37), surgiu para marcar a relacio Centro/Periferia: "Em todo o sistema politico moderno
os lugares de exercicio do poder estruturam-se sempre num centre ¢ numa periferia, que sdo
interdependentes e que se condicionam miutuamente..,”
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Entretanto, essa tendéneia nfio é necessariamente irreversivel. Ha diversas formas
de manutengdo das linguas dominadas: os falantes da lingua B, que desejam manter sua
lingua, trabalham para normatizar a lingua dominada, ou seja, codifica-la, elaborar
dicionarios, escrever sua gramatica, produzir textos escritos. Esses falantes ¢, sobretudo,
os intelectuais e linglistas, consideram que, na medida em que uma lingua consegue ser
normatizada, ela passa a ser valorizada e, com isso, conquista um espaco na sociedade
dominante. Assim, gragas 4 normatizagdo da lingua dominada, esta pode se estender até
ocupar 0s espagos de comunicacio na sociedade global, como estd acontecendo, por
exemplo, com a lingua catald. Isso mostra que a normatizagio traz consigo a
possibilidade de uma mudanca nas relagdes de "poder” no interior da sociedade.’

A contribuicio dos lingiiistas cataliies € conceber a diglossia como parte
integrante de uma relagdio de conflito lingiiistico historico, caracterizando uma situagio
de mudanga, orientada ou para a substituicdo da lingua dominada pela dominante ou para
a normatizacdo da lingua dominada. Reiteramos que a normatizacdo ¢ uma tentativa dos
lingliistas ¢ falantes de institucionalizar essa lingua em diversos ambitos sociais,
procurando obter um status "normatizado” semelbante ao do espanhol e, desse modo,
produzir uma mudancga na correlagio de forgas.

Outro exemplo da existéncia da diglossia em conflito ¢ apresentado por Hamel e
Sterra (op.cit.}, através da relagiio entre a lingua otomi e a espanhola no México. Os
autores apontam que o predominio do espanhol aparece como evidéncia na histona do
contato das duas linguas. A historia do contato entre dois grupos de falantes de uma
lingua dominante {a espanhola) e uma lingua dominada (otomi) explica o bilingiismo
funcional dos falantes otomi, na direg@o de uma substitui¢do da lingua otomi pela lingua
dominante, até a época atual No estabelecimento do quadro tebrico deste trabalho,
consideramos o estudo desenvolvido por esses autores, pois uma situaciio similar
acontece com ¢ espanhol (lingua dominante) e o mapudungun do Chie (lingua
dominada}, segundo assinalamos a seguir.

O mapudungun ¢ o espanhol encontram-se em relagio de conflito. A tendéncia
principal, de expansio do espanhol e substituicdo do mapudungun, e a subordinada, de
resisténcia do mapudungun na fala de seus membros, resuita em um bilingiismo em
diversos graus; ou seja, a lingua dominante apresenta-se com toda a sua normatizagdo e
prestigio, enquanto a lingua mapuche, embora mantendo sua fungfo nos dominos intimos

5 A normatizacdo tem um sentido etnocéntrico. Isto porque, por oposicio seméantica, aparece o
conceito de status "anormal” ou fora da norma, para situar as linguas que carecem de codificacio.
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familiares e nos atos tradicionais de carater religioso, é fragmentada pelo poder da
tendéncia principal. Nio existe uma situagio estavel de fala em mapudungun pelos
mapuche, nem nos &mbitos mais intimos, isso porque o poder da lingua do grupo
dominante tende a desagrega-lo, inclusive, nesses dominios.

O poder da lingua dos dominadores contribui para a desvalorizagio social das
linguas dominadas. No caso de linguas indigenas, Hamel e Sierra (op.cit.) consideraram o
conceito de hegemonia para explicar as relagdes de poder entre o otomi ¢ espanhol. Essa
mesma visdo € adotada neste trabalho para mostrar o que acontece também na relacio
entre as linguas mapudungun e espanhola. Nessa Otica, as relagdes de poder entre os
grupos de falantes tém como resultado a desvalorizagio que aqueles falantes da lingua
dominada apresentam de sua propria lingua e a legitimacio da lingua dominange.

A hegemonia foi definida por Gramsci (1979), na perspectiva do poder politico,
como a capacidade de uma classe social de dar uma direcfio politica e moral ao conjunto
total da sociedade, ¢ de definir seus interesses de classe, obtendo consenso social com a
participacio das camadas subalternas. A cultura serve como um meio para a imposigdo da
hegemomia, Através dessa cultura, elabora-se a hegemonia da classe dominante. Isso
significa uma homologacio e estandardizagdo da cultura dominante, com uma simultinea
fragmenta¢io da cultura subalterna. Assim, as praticas culturais subalternas deslocam-se
ou resistern.

O conceito de hegemonia articula-se a concepge de Estado. Nas sociedades
capitalistas, segundo o autor, o poder é exercido, de um lado, pelos aparethos
administrativo-burocratico e politico-militar, mediante os quais a classe que tem o poder
também tem condicBes de reprimir e disciplinar os grupos soctais que se opdem a seu
dominio, e, de outro, pela sociedade civil, formada pelas instituicGes que elaboram e
divulgam ideologias, possibilitando a formag@io do consenso, 0 que sustenta as relagdes
de poder. Portanto, o exercicio do poder ocorre pela articulagio das fun¢Bes da
sociedade politica ¢ da sociedade civil. A primeira corresponde o dominio direto, &
segunda a funglo de direcio da sociedade pela formagio de consenso. Na sociedade civil,
o aufor sifua os intelectuais da nacgio.

Na hegemonia exercida pelo governo chileno e pela sociedade civil, através de
quase toda a historia do pais, tem-se reprimido a cultura e a lingua mapuche que, até
recentemente, ndo foram consideradas em nenhum dmbito oficial. Em sua historia, o
governo sempre visou integrar o mapuche a nagfo, como um chieno a mais. Os
programas educactonais oferecidos pelo governo foram de assimilagdo. Apesar da
continua solicitagdo dos intelectuais mapuche, no sentido de incorporar o mapudungun
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como a lingua de ensino para as criangas mapuche, 0 gOVerno nunca se preocupou, antes
de 1993, em considerar nesses programas educacionais a2 manuten¢do nem da lingua, nem
da cultura mapuche. Entretanto, esse grupo subalterno resiste, mantendo sua lingua,
juntando-se hoje & agfio de intelectuais mapuche que estio lutando pela permanéncia de
sua lingua em diferentes situacdes sociais: eles reivindicam o resgate de sua lingua e sua
cultura, no nivel governamental, solicitam uma educagfio bilingile para as criangas
mapuche, criam alfabetos e escrevem textos, na tentativa de preservar sua lingua através
da escrita.

A analise da relagio hegemdnica imposta pelo poder, no sentido social, permite
entender o caso do mapudungun atual como uma lingua com escassos usos
comunicativos, uma vez que a situagio social determina a sua substituicdo pelo espanhol.
Contudo, uma aproximagio aoc problema da extingdo do mapudungun, considerando
somente esta perspectiva, corre o risco de perder de vista as formas mais sutis com que
se combinam e se complementam as fungdes nas situacbes comumnicativas € padries de
interagdo verbal. A capacidade de resisténeia da lingua tanto pode surpreender como
confirmar o abandono. E entio no 4mbito local, que se poderia obter informago sobre o
estado de resisténeia do mapudungun. Em tais espagos sociais de produtividade
linglistica, ¢ possivel chegar a identificar a resisténcia e a vitalidade da lingua. Hamel e
Mufioz (1988) tém desenvolvido estudos em situagBes em que os bilingiies otomi e
espanhol usam seu repertorio verbal nas resnifes organizacionais.

Sobre um estudo de tipo local, entre o espanhol e otomi, Hamel (1988:53) afirma
que a diglossia se reflete nas "praticas discursivas dominantes" em espanhol e nas
"praticas discursivas dominadas” na lingua indigena otomi desses bilingiies.

"E. de fato, nas proprias praticas discursivas, especialmente na
imteracdo verbal, onde se constituem, se reproduzem ¢
transformam  as  significacdes  sociais, modificando ¢

transformando 05 proprios sistemas®,

Este trabalho focaliza-se no repertorio verbal produzide na interagdo
conversacional, no dominio intimo familiar, de criangas mapuche que se encontram em
uma situacdo de bilinglismo digléssico.

B8y mads bien en las précticas discursivas mismas, especialmente en Ia interaccion verbal, dowde se
constifuyen, se reproducen y trapsforman las significaciones sociales, modificando y transtormando los
sistemas mismos” (Hamel, 1988:55).
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1.3 O Conceito de bilingiiismo digléssico

Uma das tarefas deste estudo € estabelecer um conceito proprio de bilingtiismo,
considerando-se o repertorio verbal das criangas mapuche, sempre com base na situago
de conflito digléssico que se institui entre o espanhol € o mapudungun na comunidade a
qual pertencem as criangas-sujeito,

Para caracterizar o bilinglie mapuche, recorre-se a conceitos ja existentes na
tradicdo lingiistica. Alguns deles consideram o bilingiie como o membro de uma
comumdade lingilistica minoritaria; outros, consideram o bilingiie como falante de duas
linguas que tém o mesmo prestigio (neste caso, o falante ndo pertence a uma comunidade
hngiiistica comunitaria).

O conceito de bilingliismo nas minonas lingiisticas, como nas linguas indigenas,
tem sido abordado por trés tradigdes diferentes de pesquisa. A primeira comegou com o
trabalho de Wemreich (1953), precursor do modefo desenvolvido por Ferguson (1959) e
Fishman (1967), como foi descrito no item 1.2, Essa tradi¢fio nega que o individuo
bilingtie tenha liberdade de “escolha" de linguas, porque lhe ¢ imposta, como reflexo do
poder sécio-econdmico-politico da etmia mandatéria, uma lingua dominante. Sob esta
perspectiva, o bilingtie torma-se passivo diante da diferenciagdo funcional de linguas em
comunidades bilingiles.

A segunda tradigio de pesquisa, mais recente, relaciona-se com os estudos de
Gumperz (1982). O foco dessa tradiciio encontra~-se nos processos de nivel micro-social
nas interagOes conversacionais. O bilingtie € visto como participante ativo na definigio
das linguas da comunidade nos contextos de interagdo cotidiana. Este enfoque sustenta
que o individuo bilingiie expressa suas intengdes comunicativas, fazendo "escolhas”
fingiiisticas e pondo em movimento as linguas nas interacdes com os outros. Uma das
principais criticas a esta tradicdo de pesquisa foi apresentada por Martin-Jones, (op. cit.)
que diz que o modelo de Gumperz (op. cit.) enfatiza a liberdade de "escotha" do falante
para expressar suas intencdes comunicativas, a custa do social.

A terceira tradigdo liga-se aos trabalhos dos lingiustas catalfies e ocitanos que
incorporaram o conflito digldssico na "escotha” da lingua. Tal tradigdo ¢ analisada por
Martin-Jones, (op.cit.), que faz uma coletinea de diferentes estudos dos autores acima
assinalados para demonstrar como as "escolhas” entre linguas s@io socialmente
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determimadas. e nfio apenas motivadas pelas intencdes comunicativas dos falantes em
interacdo.

Em um desses estudos analisados por Martins-Jones (op. cit.), mostra-se como
um falante de minoria lingtistica pode contribuir com a legitimacdo da lingua majoritaria,
concomitantemente & desvalorizagdo da lingua minoritaria, sem ter consciéncia de fazé-lo,
Qutro estudo mostra como os bilingiies percebem as fungdes de uma lingua local como
vefculo para a construgio de elos de solidariedade entre os falantes, bem como para sua
resisténcia perante uma lingua intrusa, como a dominante, presente nas atividades
econdomico-administrativas ¢ nos meios de comunicagdo.’

Ainda outro trabalho considerado pela autora assinala que, em cada ato
comunicativo, as relagdes dos interlocutores estdo governadas pelas maltiplas formas de
restricio que sustentam o poder como, por exemplo, cortesias de diversos tipos, que
deternmnam as praticas lingiisticas. Este tltimo trabatho demonstra que nas micro-
situacdes € possivel descrever o controle que o poder exerce e que pode se refletir
inclusive na situacdo global Esse foco de nivel micro-social é imprescindivel para se
compreender; a) as maneiras complexas e sutis pelas quais a lingua permeia as relagGes
sociats de desigualdade das minorias lingiisticas; b) como os individuos manejam as
restrices da lingua nas situacdes de fala cotidiana.

Pode-se dizer, com base nos estudos citados por Martin-Jones (op. cit.), que a
terceira tradigfo de pesquisa enfoca o mdividuo bilingiie como alguém que pode usar
TeCursos comumicativos socialmente determinados, combinando, de modo cnative, um ou
outro cédigo, e transformando os cddigos em fonte de recursos para sua comunicagio,
conseguindo, com isto, deslocar-se de um cédigo para outro.

Sob esta perspectiva, o presente trabatho concebe o bilingiie como aguele que, na
relacdo de conflito entre a lingua dominante e a lingua dominada, € capaz de se
comunicar utilizando estratégias criativas, combinando e justapondo os codigos das
linguas que conhece, respondendo com habilidade tanto s sutis restricdes da lingua
dominante quanto as diversas formas de restrigSes da lingua dominada. O bilingiie, assim
conecebido, tem um repertorio verbal amplo através do qual pode também veicular sua
identidade lingiistica e cultural {cf. Martin-Jones, 1989 ¢ Maher, 1996).

Com isso, 0 conceito do bilinglie de minorias lingiiisticas, adotado neste estudo,
afasta-se do construto do bilingiie fora dessas minorias. Nesta outra perspeciiva, o

A resisténcia da lingua dominada parece produzir um efeito de solidariedade nos falanies. Por outro
lado, a lingua dominante levaria consigo a idéia do sucesso pessoal, o que acaba fazendo com que o
falante hilingfie *flutue” entre um valor e outro, possuindo assim, uma identidade lingfiistico-social que
fransita enfre os dois valores.
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bilinglie € percebido como alguém capaz de exercer o controle sobre duas linguas, ou
seja, ora ele se constinn falante monolinglie no universo da L1, ora como monolingiie no
universe da L2, sem manifestar interferéncias de uma lingua na outra. O bilingiie deste
estuda, a0 contrério, encontra-se em um universo de fala que inclui os cédigos vigentes
na comunidade; ndo é, portanto, falante monolingile nem de L1 nem de L2.

Na historia do conceito de bilingiiismo, a perspectiva que considera o bilingiie
fora das minorias linglisticas inclui uma gama de definigdes que vio desde a imagem de
um bilingtie ideal, com uma capacidade de atuar como falante nativo em duas linguas
(Bloomfield, 1967), até a imagem do falante que tem apenas a habilidade de escutar ¢
compreender sem, no entanto, poder falar um dos dois idiomas (cf Macnamara, 1969).
Muitos autores falam ainda de bilingiies ativos e passivos. Sob essa perspectiva, bilingiies
ativos seriam aqueles que falam uma das linguas e apenas entendem a outra.

Neste estuda, considera-se bilingtie o individuo pertencente a minoria lingtistica
mapuche que tem cophecimento dos dois sistemas ling@isticos, mapudungun ¢ espanhol,
ambos em relagfio de conflito diglossico, mas que ndo necessariamente fala os dois
idiomas. Assim, para que um individuo seja considerado bilingiie, basta que mostre
conhecer os dois sistemas linglifsticos. Para se saber se o individuo compreende também a
lingua que ndo fala, observa-se 0 mesmo em situacdes de interacdo com a familia; no
caso de, por exemplo, ele responder coerentemente em mapudungun a uma pergunta que
the € feita em espanhol, pode-se dizer que o mesmo ¢é bilingtie.

A visBo do bilinglismo enguanto fendmeno fora do contexto das minorias
lingiisticas ndo considera as relages de poder entre as linguas dominante e dominada,
como acontece na perspectiva social do bilinglismo dos indigenas da América Latina.
Somente no contexto das minorias lingiiisticas podemos explicar, por exemplo, a forma
pela qual de um monolinglismo na lingua indigena, os falantes transformam-se em
bilingiies em mapudungun e espanhol com uma tendéncia ac monolingiiismo na lingua
dominante e outra tendéncia a resisténcia da lingua dominada nos domimios intimos

familiares, de vizinhanga e de cerimdnias tradicionais,
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CAPITULO 2

A QUESTAO DE LINGUAS EM CONFLITO

Para se compreender a relagdo da diglossia entre uma lingua indigena, como o
mapudungun, € a lingua espanhola, deve-se necessariamente pesquisar a historia da lingua
do grupo indigena. Essa histona informa, por um lado, o percurso que se tem de uma
sttuacdo monolingiie na comunidade indigena com a lingua nativa até a constituicio com
a sociedade monolingtie em lingua espanhola. Por outro lado, esse percurso mostra as
condigSes da unidade ou da mudanga da lingua como um todo.

No caso do mapudungun a vitalidade demonstra-se pela manutencfio de sua
unidade como lingua através da historia dos falantes, da conservacgio das caracteristicas
estruturats, da etnoliteratura mapuche, em que os relatos ancestrais ainda sio recriados
por meio do repertdrio verbal dos mapuche no dominio familiar. Acreditamos que
mediante a produgiio do "castelhano mapuchizado”, diferente do castelhano padriio, da-se
também a expressio de sua identidade hingiiistica e cultural.

Neste capitulo, busca-se uma apresentacdio do aspectc historico do conflito
diglossico das linguas, j4 mencionado acima, até a sitwagfio atual. Incluem-se os
elementos de identidade imersos no repertério verbal e na vigéneia da etnoliteratura
mapuche.

2.1 Vitalidade e manutengao do mapudungun

Durante o século XVI, os mapuche do Chile, radicados entre os paralelos 33° ¢
43° de latitude sul, eram falantes de uma tnica lingua: o mapundungun. Foi o jesuita Luis
de Valdivia quem constatou o seu uso, desde a cidade de Coquimbo até a Iiha de Chilog.
Medina (1952) afirma que todos quantos se preocuparam em pesquisar esta lingua
perceberam que era falada desde a extremidade norte até o sul do pais.

Também, em Lenz (1895 - 1897), encontra-se descrita a unificagio lingtistica do
territério. Na sua andlise, apos estudar as diferengas fonéticas e lexicals nos textos orais

recolhidos entre os paralelos 30° e 40° de latitude sul, o autor descobriu duas variedades
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dialetais da lingua. Assim, ele classificou como "huilliche"t a lingua falada no sul e
"moluche"? (mapudungun), a lingua falada na area central e na Cordilheira dos Andes 3.
Isso corresponde & diferenciacio dialetal da lingua falada no Chile.

Ainda sobre a unificagfio lingtiistica do territorio, Salas (1992a: 62) coloca que: o
lingua mapuche ¢ a mesma em fodo o terriforio com pequenas variacdes externas,
conjorme a localizagdo dos diferentes grupos.*

Da origem pré-historica destes indigenas, pouco se sabe.” A respeito, ha ate agora
apenas hipétese. Em relagfio a sua lingua e cultura, o importante € que, j& no século XV,
seus representantes se instalaram em um territorio dentro do qual estd incluida a area em
que se encontram atnda hoje; e onde mantém n#o apenas a mesma lingua, como também
formas de vida, originais. As grandes experiéncias historicas dos mapuche iniciaram-se no
século XV, com a invasio dos inca do Peru; continuaram no século XVI, XVI ¢ XVIII
com a conguista e colonizagiio do Chile pelos espanhois; seguem no século XIX, com a
campanha denominada "Pacificacion de la Araucania” do Exército chileno, quando se
iniciou a Independéncia do Chile, cujo desenlace foi a confinagfo dos mapuche a
“reducdes” (acampamentos), locais em gue, ainda neste século XX, permanece uma boa
percentagem da populacio. Uma outra percentagem de nativos emigrou para as cidades
proximas das "redugdes”.

Em meados do século XV, os inca do Peru expandiram seus dominios do Vale do
Copiapé do Chile até o Rio Maule. Como resposta, os nativos mapuche ndo apenas

INa literatura histérica ¢ antropoldgica, usa-se¢ o termo "huilliche" como nome genérico para os
mapuche gue moram no sul, enfre Valdivia e z itha Grande de Chiloé,
ZA populagio Mapuche central, radicada entre os rios Bio Bio e Toltén, & também chamada de
"Moluche" ou gente do ocidente. Esse termo é usado ocasionalmente pelos Mapuche corditheiranocs
chilenos e argentinos para se referir 4 populagdo do centro do Chile. Esse mesmo grupe Moluche ¢
chamade de "Araucano” pelos ndo~mapuche (cf. Salas 1992a).
3A0s que moram na Cordilheira dos Andes, dd-se 0 nome de "Pehuenche” ou “pewenche”. Este grupo
indigena reside, ainda hoie, no Vale do Alto Bio Bio. Trata-se de un grupo étmico diferente que adotou a
lingua ¢ a cultura mapuche.
4" 2 lengua mapuche es una sola y 1a misma a través de toda su extension territorial, con un pequefio
rango de variacidon interna vinculada a la localizacidn geogrifica de los distintos grupos.” {8alas
1992:62}.
SDiversas escavacdes estio servindo de base para postular que os mapuche habitaram o territdrio
chileno desde os anos 600 a. C. Mas as hipoteses da ovigem desse povo estdo ainda num nivel de
suposigdes. Desse modo, Dillehay (1990:36, 37) explic:
“(....) nada se conhece do periodo compreendide entre 600 a.C. e 1000 d.C.. Fortanto, podemos supor
que primeiro existiu uma base cagadora-colhedora na regido {...) se pode conjecturar que em algum
periode do tempo, entre os anos 500 e 1500 d.C., uma das principais mudancas institucionais
ocorvidas no vale central foi a pratica da horticultura de subsisténcia.”
s dados histdricos e arqueoldgicos ainda ndo permitem estabelecer uma origem certa dos mapuche do
Chile.
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resistirara, mas detiveram a invasio em 1480, Por isso, apenas o territorio que se estende
entre 0 Vale do Coplap0 até o rio Maule foi incorporado as conquistas do invasor, que,
por sua vez, aculturou® a populacdo nativa e descaracterizou a cultura indigena localizada
a0 lado norte do ric Maule”. L4 conseguiram chegar e introduzir 0 quechua como uma
segunda lingua. Os soldados, funcionarios e colonos imperiais incas modificaram a base
étnica da populagio chilena desse espaco geogrifico, bem como obrigaram os indigenas a
realizar o cultivo de terras, trabalhar metais e a pagar tributo por isso. No entanto, os
nativos do territério ao sul do rio Bio Bio mantiveram sua condi¢cdo de homens livres,
com sua organizacdo tribal, seu estilo de vida semi-némade e sua economia de
subsisténcia de cagadores e pequenos agricultores. Ademais, a lingua também se manteve
sem maiores influéneias da lingua do invaser (cf Salas, op.cit.).

No século XVI, quando o conguistador espanhol chegou, encontrou o pais
dividide em dois mundos opostos: o norte, sob o comando dos incas, regidc que se
apresentava mais desenvolvida, com trabalhos de metais, artesanato ¢ sofisticadas
técnicas na area agricola, € o sul, ndo invadido e pouco desenvolvido, que sobrevivia da
caga e de uma agricultura pouco explorada. Enfim, se o conguistador nfio encontrou
resisténcia no norte e pode, por isso, impor sua lingua e cultura, no sul a resisténcia
nativa foi particularmente enérgica e intransponivel, garantindo, assim, a manutengdo da
lingua e cultura do grupo mapuche. Foi assim que, no século XVI, as linguas mapuche e
castelhano continuaram a existir independentemente em seus respectivos grupos de
falantes (cf. Salas, 19923 e Medina, 1952).8

Saculturacao ou interpenetragio da culiura incaica na cultura nativa chilena.

?Aq_ue.k:s Mapuche gue se fixaram ao norte do rio Bio Bio séo denominadoes de "Picunche”.

3 Canforme Medina (1952 121} : *Os indios do Chile, (..} em nenhim fempo se sabe que fenfam tdo
senphor nem rei universal nem particular gue sobre cles Hvesse poder ¢ dominio, nem mais de seus
cacigues em cada parcialidade” Essa citagdo se relaciona com a caracteristica que chegou a ser
considerada esteredtipo dos mapuche durante muito tempo : "valentes guerreiros” pelos chilenos, por
terem uma atitude de independéncia e nio de submissdo (cf, Saiz, 1984) peranie qualguer autoridade.
isso os ajudava a lutar frente a gualguer pressdo. Essa atitude fol vivenciada pelos espanhdis, que
precisavam recorrer a diferentes tipos de acordos com os mapuche para realizar seus objetivos de
dominagio. £ interessante conhecer as impressdes de Pedro de Valdivia, o conquistador espanhol, sobre
o8 guerreiros mapuche, a0 escrever uma carta ao Rei (Ferrando: 1986: 10): "afacaram com ial impetfo ¢
alarido que parcciam afundar 4 ferra e comegaram g guerrear de fal maneira, que juro por minha €
que I trinta anos que sivvo a Vossa Majestade e fenho guerreado contra mujtas nagoes ¢ nunca vi
gente tio firme na guerra” Outros dois dados historicos, que nos ajudam a compreender methor
aguela afitude de independéncia e de luta, 530 os sequintes: 1) Pedro de Valdivia, chegado ao Chile em
13 de dezembro de 1540 e morto em 1° de janeiro de 1554, foi aprisionade em uma luta pelos
mapuche, que o julgaram e setenciaram & morte. 2} Com o ohbjetivo de expulsar o estrangeiro de suas
terras e obter sua liberdade, os mapuche organizaram vdrios levantes gerais contra a dominagio do
exército espanhol, com derramamento de sangue de ambos 0s grupos, porém maior para os indigenas
{cf. Ferrando op.cit.).

30



Essas circunstancias bélicas, reiteramos, permitiram que as linguas mapudungun e
espanhol, no século XVI, se mantivessem independentes. Para os dois grupos se
comunicarem, precisou-se do tradutor, chamado de "yanacona®. Era, em geral, de
ascendéncia inca, capaz de falar pelo menos mapudungun e espanhol, que, ja era
empregado pelos inca no século anterior (¢f. Medina, op.cit.).

A lingua mapuche foi um elemento importante para os pativos, uma maior unifio
em sua defesa contra o espanhol. De 1536 até 1600, a comunicagiio lingiistica
propriamente dita ndo se realizou entre os dois grupos, embora existissem instituicSes de
contato (ue a propiciavam, como, por exemplo, os acordos de paz ou de guerra, a
existéncia de indios de servigo, que usavam algo de espanhol, apenas por razdes
pragmdticas, dos indios intérpretes, das encomendas, a escravidio indigena, etc. Em
geral, a a¢do bélica substitviv a comunicacdo lingiistica, produzindo-se uma
aprendizagem apenas ocasional das linguas entre os integramtes dos grupos {cf. Durén e
Ramos, 1986).

O comeco do deslocamento do mapudungun e sua resisténeia ¢ percebido no
seculo XVII. Devido as continuas lutas dos mapuche em defesa de suas terras, e,
sobretudo, a bravura com que estes defenderam suas terras e sua liberdade, os espanhdis
foram obrigados a firmar convénios e tratados, chamados "parlamentos”. com o3
mapuche. Com isso, a coroa espanhola, através desses tratados, ratificou o territorio
entre o rioc Bio Bio até o rio Toltén como proprio dos mapuche Porém, esses
"parlamentos” foram usados pelos espanhOis para exercerem a dominagio de tipo
persuasiva, através da negociagdo, e nfio das armas, como uma forma de entrada no
territdrio mapuche. Manifesta-se nesse tipo de dominagfio a violéncia simbolica do
conquistador, substituindo as armas pela lingua. Aylwin e Castillo (1990:3), em uma
analise das lets indigenas, afirmam:;

Os parlamentos obedecem a uma politica defensiva utilizada
pelos governadores do Chile. Através deles tentou-se substituir a
penetragdo militar pela penetragdo através do comércio e do
estabelecimento das missdes. Isto requeria relacdes amigdaveis
entre espanhois e indigenas, as quais foram ajustadas nos

chamados Parlamentos®

3 %os Parlamentos obedecen a wa polifica defensiva uttlizada por los goberradores de Chife. A fravés
de elfos se tratd de reemplazar la penetracion miitar por Ia penefracion 4 traves del comercio y del
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Com o tempo, a dominagdo através da persuasdo foi adquirindo mais forga,
porque os espanhois exigiram aos mapuche que falassem o espanhol nos “pariamentos”,
exigéneia que eles aceitaram. Talvez a violéncia com que tiveram que resistir & violagiio
dos tratados de paz, firmados antes desse século, tivesse debilitado os mapuche,
refletindo-se na necessidade de aceitagdo das condicdes impostas pelos espanhois. Eles
precisavam defender seu espago vital e, para efetivar essa defesa, iniciaram a
incorporacdo da lingua espanhola nas interlocugdes oficiais. Este constitui o primeiro
exemplo, em que o espanhol deslocou o mapudungun do uso em situacBes oficiais,
tendéncia que persiste até hoje.

Nos séculos XVII ¢ XVIII, os espanhdis, com a ajuda dos parlamentos,
ampharam sua politica de dominac#io persuasiva, apoiada também pelos missionérios, e
comegaram a introduzir seus costumes, impondo sua lingua e sua cultura, através da
instrugdo, uma instituicio alheia & cultura mapuche. Exemplos disso sdo as congregagdes
catolicas que se assentaram na cidade de Valdivia e San José de la Mariquina. Segundo
Pedersen (1992:247), os jesuitas Conjuntamente com seus trabalhos docentes inerentes
as “letras ¢ aos bons costumes”, davam instrucdo pratica e profissional aos nativos,
“métodos de trabalho que lhes permitiram melhorar seu nivel de vida”'.1

Os jesuitas cniaram o "Colégio de Chillan", casa de estudos para "castethanizar®
os mapuche. Um século mais tarde, este seria um lugar de estudo dos filhos de caciques,
determinado pelo governo como espago para a politica de integragio do mapuche &
nagio, sob a administragdo do governo chileno. Esse tipo de atividades marca o sucesso
na imposigdo da lingua dos dominadores e o deslocamento do mapudungun.

Os fatos subseqiientes mostram tanto o desiocamento quanio a resisténcia da
lingua mapuche. A partir do século XVIII, os mapuche chamados "huilliche", que
moravamn entre Valdivia ¢ Chilog, limite sul do termitorio mapuche declarado nos
"parlamentos”, foram-se aculturando 2 cultura européia e, hoje, pouco se diferenciam do
resto da populagio ndo-mapuche da itha grande de Chiloé. Ao contrario dos “huilliche”, o
grupo mapuche do centro do pais adotou uma atitude pragmatica perante cultura alheia,
enriqueceu seus costumes com a incorporagio de elementos culturais hispénicos, tais
como o cultivo do trigo, o uso do arado, o emprego da junta de bois, dos cavalos, das

cstablecimiento de las misiones. Ello requerin refaciones amigables enire espaficles ¢ indigenas, Ias gue
ficron concertadas en jos Hamados Parlamentos, " (Aylwin e Castillo, 1990: 3)
W rconjuntamente & sus labores docentes inherentes a las “letras y Ias buenas costumbres”, impartian
instruccidn practica y profesional a los naturales, "métodos de trabafos gue les permiticran mejorar su
#aivel de vida® (cf. Pedersen, 1992:.247).
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ovelhas, o trabalho de metais moles e outros. Juntamente com esses elementos, tomaram
palavras emprestadas do espanhol. E o caso de “cavalo”, que passou ac mapudungun
como kawellu. Mas, apesar de alguns empréstimos, os mapuche de territério auténomo
maniiveram-se sem integrar-se propriamente & lingua espanhola. Ou seja, o mapudungun
continuou sendo falado sem maiores alteragtes (cf Salas 1992a).

A mnfluéncia espanhola produziu nesta sociedade do centro uma mudanga que
transformou o seu estatuto de cagadores e agriculiores pouco desenvolvidos em
agricultores e donos de gado sedentdrios. Assim, os mapuche foram selecionando alguns
elementos dessa outra cultura, conseguindo, porém, manter sua lingua e também tragos
impostantes da propria cultura, tais como religifo, crengas, etnoliteratura ancestral,
atitude de indepéndencia, rejeicio a dominagdo, entre outros aspectos (cf. Salas 1992a),
Nesse periodo, expandiu-se a lingua mapuche a outro grupo indigena. Além disso, a
familia foi-se ampliando pela situaglio de confronto, porque grupos isolados buscavam a
protegdo de um "lonco” (cacique). Nesses espagos familiares ampliados, o mapudungun
resistiu com vitalidade. Esses ultimos fatos s3o descritos a seguir,

Um fato histérico que demonstra a vitalidade do mapudungun ¢ a aquisigio da
lingua, nesse século, por outro grupo indigena, o chamado pewenche. Os pewenche
falavam outra lingua, diferente da lingua mapuche, ¢ se relacionavam com os habitantes
dos pampas argentinos ¢ da Patagonia. Os mapuche viajavam, desde épocas passadas ndo
datadas, a procura de sal no lado argentino. As minas de sal estavam controladas pelos
pewenche. Com a chegada dos espanhéis ao Chile, muitas familias mapuche refugiaram-
se na corditheira ¢ misturaram-se sem conflito com esses nativos. Segundo Canals Frau
(1946), o8 pewenche foram "araucanizados” ou “"mapuchizados” no fim do século XVIL,
processo que se consolidou no séeule XVII, A partir dessa data, os pewenche
misturaram-se aos mapuche e passaram a falar sua lingua (cf. Bengoa, 1991).

Entre o primeiro tratado firmado no “parlamentn™ de Negrete (1726) e o segundo
tratado (1793), antes da Independéncia do Chile, os limites das terras dos mapuche foram
relativamente respeitados, e houve longos periodos de paz entre mapuche e espanhois. Os
mapuche comegaram a ter uma vida mais sedentaria e procuravam acomodar-se a essa
forma de existéncia.

No século XIX, a sociedade mapuche orientava-se na direcdo de um equilibrio
econdmico. Segundo Bengoa (op. cit.), os mapuche poderiam ter chegado a constituir
uma sociedade “senhorial”, baseada no comércio do gado, que lhes permitiria estabelecer
relagBes comercials com os agricultores “criollos" do pais. S6 alguns caciques, contudo,
chegaram a estabelecer este tipo de relagBes.
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Essa tendéncia a0 "senhorialismo” foi impulsionada pela guerra, pois os espanhéis
expulsaram de suas terras muitas familias, que se viram obrigadas a procurar o refiigio e a
prote¢do de um "lonco”, colocando-se a servigo desse, que passou a ser um "fiidol lonco®
{ou cacique principal de uma regifio). Esse tinha, no territrio sob sua dependéncia,
diversas familias. A importdncia de tal fato para a manutengdo lingiiistica € que a lingua
teve um espago maior para se desenvolver e se preservar. Além disso, para aumentar o
seu poder, o "fitdol lonco” reservava para si o matrimdnio com filhas de outros "loncos"
importantes e, assum, conseguiu estabelecer aliangas com outros grupos distintos. Houve
"fidol lonco™ que teve mais de dez mulheres, todas filhas de chefes importantes. O
matrnimdénio converteu-s¢ em um contrato "politico-militar”. Com isso, formaram-se
ahangas entrelagadas entre grandes grupos que ocupavam amplos territérios (cf, Bengoa,
op.cit.}. Nessas circunstdncias, o uso da lingua mapuche permaneceu com toda vitalidade
no mundo mapuche. O castethano aparece deslocando o mapudungun somente nas
relagbes comercials e nas comunicagdes oficials, tanto de paz como de guerra.

No século XIX, os chilenos "criollos” tomaram o poder, logo depois da Guerra da
independéncia, ¢ impuseram a Republica no pais. Com isso, os tratados entre a Coroa
espanhola ¢ os mapuche perderam a validade. Para o governo chileno, estava claro que o
territorio entre os rios Bio Bio e Toltén formava parte do patrimonio tersitorial da nagdo.
O governo fol tomando, pouco a pouco, esse territdrio e entregando-o a colonos chilenos
¢ europeus. Mas 0s mapuche responderam com manifestagbes gerais ou com grandes
lutas, tendo a participagdo de todo o seu povo, para expulsar os colonos de suas terras.
Como resposta a essas lutas, o governo republicano chileno montou uma campanha
belica chamada "Pacificacion de la Araucania", para submeter os indigenas e levar adiante
seu programa de colonizagde, incorporando o territorio dos mapuche ao territério
nacional. Assim, o governo, através dessa campanha, conseguiu vencer os mapuche no
ano de 1881, Com isso, fundou cidades e continuou com a colonizagdio {cf Bengoa,
op.cit.).

Em suma, os chilenos conseguiram o que aos espanhlis nfo fora possivel:
incorporar a nagdo o territorio ocupado pelos indigenas entre os rios Bio Bio e Tolten,
Os indigenas foram confinados a territérios delimitados, dados por titulos de terras ¢
denominados legalmente de "redugdes", situados em espacos geograficos chamados
comunidades. Estas medidas produziram grandes mudancas na cultura e na lingua
mapuche. Os mapuche enfrentaram uma nova forma de poder, exercido pelas autondades
chilenas sobre as terras dos indigenas, sittuagdo que os foi desintegrando como grupo
unido. Os grupos de mapuche que foram vencidos foram obrigados, por lei, a ocupar
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espagos reduzidos, tendo de disputar espacos de terreno entre eles mesmos. Essa situagio
os dividiu como grupo.

Os mapuche tiveram de aprender, de forma obrigatéria, o castelhano, para ter
acesso a0s documentos oficiais que legislavam sobre suas terras. O grupo dominante
impéds 0 espanhol em tudo o que era referente as leis indigenas e & educagdo. Além disso,
qualquer contato com a vida urbana exigiu aos monolingiies do mapudungun o uso do
espaphol. Apesar dessas condiches adversas, nas "reducdes” e comunidades reservadas
para 0$ mapuche como espaco fisico proprio, estes conservaram, dentro de certos himites,
suas formas tradicionais de vida, como as cerimdnias religiosas, e mantiveram sua lingua
privadamente. Com 1sso, a lingua ¢ a cultura puderam sobreviver nas "redugdes”,
impedindo sua aniquilagio total.

Através da historia da lingua mapuche, pode-se explicar, tanto no quadro da
sobrevivéncia das linguas indigenas quanto no da relagio de diglossia em conflito, a
mudan¢a dos falantes monolinglies em mapudungun para bilingiies em mapudungun e
castelhano e a tendéncia ao monolingilismo em castelhano. Nessa mudanca, ¢ possivel
observar a manifestaciio dos trés fatores de tal sobrevivéncia: a} o demografico, que se
refere ao nimero de falantes, diminuido pelas guerras, € sua confinaciio a espagos
geograficos mais reduzidos b) o baixo status econdmico e social de seus falantes,
fundamentaimente pela perda de suas terras, ¢) a auséneia de suporte institucional, j& que,
desde os inicios do contato, o mapudungun foi eliminado da oficialidade e confinado
apenas a0 uso nas comunidades. Tudo isso foi marcando a relagio de diglossia em
conflito de ambas as linguas em que o poder da lingua dominante foi deslocando a lingua
dominada, e essa lingua dominada foi resistindo na fala de seus usuarios, nos €spagos
assinalados acima. Naqueles dominios em que resiste, mantém ainda sua unidade como

lingua.

2.2 Elementos de identidade lingiiistica e cultural

Nesta parte, apresentamos as caracteristicas mais inerentes da lingua mapuche, os
aspectos salientes do "castethano mapuchizado” e a etnoliteratura mapuche, como ja
fizemos referéncia no comego deste capitulo. Acreditamos que eles estdo inseridos no
atual repertorio verbal do bilingiie, através do qual este veicula sua identidade lingtistica
¢ cultural,
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2.2.1 Consideracdes sobre a lingua mapuche

Nesta se¢do, assinalaremos alguns aspectos caracteristicos do mapudungun, que
mostram sua umdade em relagdo a outras linguas indigenas, e as principais diferencas que
se pbservam em relagfo ao castethano, Além disso, mostraremos algumas caracteristicas
do castelhano que os bilingiies produzem com transferéncias do mapudungun para seu
repertorio verbal. Descreveremos também um aspecto cubural importante que ainda esta
presente na vida intima familiar mapuche: a etnoliteratura. Esses aspectos lingiisticos ¢
culturais permeiam ainda a interagdo conversacional no dominio familiar, o que garante a
resisténeia da lingua e da cultura desse grupo bilingtie.

A descrigdo da sobrevivéncia do mapudungun como lingua, que tem levado os
lingitistas a se preocuparem em estudar o mapudungun, permite observar os aspectos que
permanecem como estrutura estavel e aqueles que se alteram.

Em relagio & estrutura da lingua mapuche, Salas (1992b) mostra a dificuldade de
situar 0 mapudungun em uma das familias de linguas indigenas da América Latina. Para
Lenz (1895-1897), o mapudungun ndo tem parentesco direto com as linguas quechua,
aymara, guarant, nem com nenhuma lingua vizinha. Para esse autor, a lingua mapuche ¢
isolada. Por outro lado, para Englert (1936), essas linguas tém semelhancas com a lingua
mapuche em seu vocabulério e na estrutura gramatical. Na época atual, Mary Ritchie Key
{1978) diz que o mapudungun tem parentesco com as linguas tocanopanoanas (Peru e
Bolivia), quechua e aymara {Andes), alacalufe, vagan, ona ¢ tehuelche (sul do Chile). No
norte, as relagdes chegam até as linguas astecas do Meéxico. David Payne (1984)
relaciona a lingua mapuche s linguas da familia Arawak do grupo equatornial.

Em uma classificagdo tipoldgica regional, Salas (1992b) diz que o mapudungun
pode ser classificade como pertencente & familia "araucano-chon”, do grupo andino
equatorial. A essa familia pertenceriam também outros idiomas, como o tehuelche, o ona,
o alacalufe e o yagan. A familia “araucano-chon” constituiria uma parte do grupo de
linguas dos Andes Centrais, juntamente com as outras linguas, dentre elas, o quechua ¢ o
aymara.

Segundo o autor, a lingua mapuche tem um tipo de estrutura das formas verbais
com morfemas ordenados. Ele concorda com Garvin (1978) no sentido de que o
mapudungun faria parte desse grupo de linguas que tém morfemas segmentais no interior
das formas verbais complexas. Com isso, o mapudungun seria uma lingua de "ordem
fixa”, ou seja, uma lingua caracterizada pela clareza da posicdo da ordem morfologica.
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A respetto da ordem sintatica da lingua, o mapudungun admite estruturas SOV e
SVO, predominando a primeira, enquanto o espanhol apresenta sempre a estrutura SVO,
a excegdo do estilo metaforico ou de hipérbatos. Um exemplo da ordem sujeito-+objeto+

verho &

1. "Kuan aliin epew laimi” (Cf. Alonqueo,1989.22)
Kuan muitos narraciio sabe
( Kuan sabe muitas estorias).

QOutra caracteristica do mapudungun é a colocagiio do adjetivo diante do
substantivo, como demonstra o exemplo a seguir:

2. "weda pichi wentru” {Cf. Alongueo, 1989:21).
ruim pequens homem
(crianca ruim}

QOutra caracteristica singular distintiva do mapudungun ¢ sua forma aglutinante;
ou seja, possuir o processo de unifio de formas gramaticais sem perder cada uma sua
propria identidade. Exemplificando, segundo Augusta {1903), podem-se encontrar
morfemas intercalados ("particulas intercalares”) nos verbos, que incorporam ao
significado desse alguma circunstincia de movimento, lugar, diregiio ¢ outras que nfo
tém equivaléncias no espanhol. Vejamos um exemplo com o morfema Ia, que indica a

negacao.

3. "Kuan akulgy” . {(Cf Bernales, 1995.37).
aku (raiz do verbo), la (negacdo), y {(terceira pessoa)
(Kuan ndo chegou)

O verbo, segundo Salas, {op.cit.) tem as caracteristicas estruturais "aglutinante ¢
polissintética™ a) o verbo tem uma constituicdo complexa interna, ou seja, ele ¢ formado
por uma série de elementos significativos combinados em uma ordem fixa, chamada
"poligsintese”, b) esses componentes tém uma identidade formal propnia. Essa
caracteristica aglutinante da lngua aparece também na "incorporagio” de palavras
completas & estrutura interna das formas verbais, como se pode observar no seguinte
exemplo dado por Salas (1992b:69-70):
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4. "Kutranfororkey”
kutran{adoecer) foro (dentes) rke {dizem que) y (terceira pessoa).
(dizem que ele tinha dor de dentes)

A caracteristica estrutural aglutinante do mapudungun se opde & estrutura mais
simplificada, mais proxima 4 estrutura do espanhol, como se observa a seguir. Quanto &
concordéncia, existe uma caracteristica singular na lingua mapuche que a diferencia do
espanhol. Na lingua espanhola distinguem-se duas classes de concordancia: nominal e
verbal. O mapudungun tem a concordancia do tipo verbal, mas a concordéncia do tipo
nominal ndo existe. Os substantivos mapuche ndo tém categorias de género nem de
namero, com mmplicagdes na sintaxe. O singular toma o numero "kifie"=um, que funciona
como artigo mdefinido singular do espanhol. Solugfes como essas tém servido para os
falantes construirem estruturas "palavra a palavra" mais parecidas com a estrutura do
sistema do espanhol. Por exemplo: kifie wentru iilkantuy (um homem cantou}. O plural
do substantivo ¢ formado recorrendo ao morfema ke, como sufixo de adjetivos; ou por
meto do morfema livre pu, colocado diante do substantivo, mas o substantivo nfio muda,
permanece estavel {cf. Salas, 1992b: 44-45).

5. "Inche niefun pu mansun”
Eu tinha (plural) boi.
{Eu tinha bois)

6. "Pichi-ke che”
pequena {plural) gente,
{criangas)

O genero nio aparece como categoria gramatical. Existe, na lingua, uma
determinagio do sexo que também ndo afeta a forma dos substantivos. Apenas no caso
de ser indispensivel, o sexo pode ser especificado pelas palavras
"wentru"=homem/macho ¢ "domo"=mulher/fémea. Vejamos um exemplo:

7. "Wentru trewa” . "Domo trewa” .
Macho cito. Fémea cio.
{cdo) {cadela)
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Como podemos verificar, as caracteristicas morfossintaticas da lingua mapuche
apontam para uma estrutura muito diferente da lingua espanhola.

O mapudungun que, antes da chegada dos espanhdis, ja tinha uma unidade come
lingua, permaneceu sem alteracdes durante os séculos seguintes. Ignorados os
empréstimos do espanhol e a tendéncia de uso de uma estrutura denominada "palavra a
palavra” a lingua se manteve a mesma até hoje.

2.2.2 O “Castelhano mapuchizado”

A estrutura do mapudungun é tipologicamente muito distante do castelhano. A
comumdade mapuche monclingie se viu frente a uma imposi¢io do castelhano,
transformando-se em uma comunidade bilingile de mapudungun e castelhano. A
tendéncia dominante de deslocamento do mapudungun, teve como efeito um bilingiiismo
com caracteristicas especiais. Com um falante do mapudungun incorporando o castelhano
sobre a base de sua lingua. Assim, o castelhano falado originalmente pelos mapuche da
zona rural tem marcas do mapudungun ¢ foi chamado "castelhano mapuchizado” por
Hemandez e Ramos, (1978).

As majores diferencas fonologicas em relagfio ao espanhol se da com as oclusivas
sonoras /b/ /d/ /g/, devido ao fato de o sistema fonolégico do mapudungun s6 possuir
oclusivas surdas: /p/ /t/ /k/, uma outra diferenga significativa se da pela inexisténcia da
fricativa /x/ em mapudungun {cf. Salas, 1978). Pela caréncia de oclusivas sonoras,
guando um falante mapuche se comunica em espanhol, podem-se encontrar em sua fala
solugbes, tais como:

8. /Selinta/ por /Selinda/ (Celinda) {(nome proprio).

Pela falta de fricativa velar //, o falante recorre a oclusiva velar /k/, como se pode

ver no seguinte exemplo;
9 /Kuarn’ por /xuan/ (Juan) (nome proprio).

Hernandez ¢ Ramos (1978) estudaram as produgdes verbais de alunos mapuche
do primeiro grau, em interagdo com mapuche ¢ nfo-mapuche e observaram que as
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construgdies de concordéncia entre substantivo e seus determinantes -adjetivo € artigo-
apresentam dificuldades para os falantes mapuche. Para os autores, a auséncia de
concordancia se produz por um fendmeno de transferéncia do mapudungun para o
castelhano, Hermosilla (1985) mostra que esse fendmeno vai além da escola de primeiro
grau e se manifesta até na escrita dos alunos mapuche no nivel universitirio, Lagos e
Oliveira {1988) observam o mesmo fendmeno nos alunos de primeiro grau e, além disso,
alertam para as dificuldades desses alunos frente ao complexo sistema de pronomes do
espanhol o qual contém diferenciacio de pessoa, género, niimero e caso.

Um dos fenOmenos mais marcantes do castelhano falado pelos mapuche € o
clitico lo. No castelhano, esse clitico tem uma declinagiio em género {masculino ou
feminino) e nimero (singular e plural), portanto flexiona-se em /o, I, los ¢ las. Uma das
formas de manifestag@o do clitico lo no mapudungun € através da estrutura fi==lo, como
um morfema do verbo, sem marca de género ou numero (cf. Hernandez ¢ Ramos 1979),
e que corresponde a: /o, Ia, los e las do castellano.

Assim, o falante de mapudungun, ao falar em castelhano, ndo dechina o clitico lo.
Em sua fala, este se mantém fixo, como no seguinte exemplo:

10. ;¥ cuanto lo quert la tia? 1!

Em castethano mformal, sena:

10a. ;Y cuanto la (a) queri la tia?

Em castethano formal poderia ser dito, pelo menos de duas formas:
10b. ;Cuanto quieres 4 la tia?

10c. ;Cuanio la quieres?

Em mapudungurm

10d. ; Tunten piwkeyefimi fiukentu?

O fi detalha-se dentro da estrutura verbal, como segue:

10e. piwkeye-fi-(i)m

verbo- morfema - segunda pessoa

No castelhano, o adulto mapuche coloca como um bloco fixo o clitico lo somado
ao verbo transitivo (quert), este seguido por um sintagma nominal que € o complemento

Hgm portugiés
{Quanto que voce gosta de suz tia?)
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direto (la tia), isso seguindo o modelo do mapudungun, ja que, no castelhano tanto
informal quanto no formal, aparece a flexfio do clitico em la.

Podem-se sugerir duas hipdteses: a de uma transferéncia da estrutura fixa do fi do
mapudungun a0 espanhol ou uma hipbtese alternativa de que tal uso estaria
demonstrando a identidade lingiiistica desse grupo de falantes.

Em uma coleta de redagdes de alunos mapuche de segundo grau realizada no ano
de 1988!2, no "Liceo de Nueva Imperial", distante 30 quildmetros do Temuco, e que
contém jovens, filhos de familias mapuche rurais, observaram-se usos instaveis do clitico
{la e lo), como o seguinte; em que ha apenas um referente, singular feminino, exigindo-
se, por isso, o uso de la.

11, Siguiendo con su trabajo sueltan la lana, la limpiam para poder asi hilarla llenando
el uso. ¥ Iuego_lo tuercen para pasarle al aspahue. Terminado con eso_la_tifien

{dejomdolg secar de nuevo) agua y tinta. 13

A mstabilidade'* no uso do clitico, declinade ora por la ora por lo, pode ser
explicada pela hipdtese da influéneia do substrato. Segundo a hipdtese alternativa, estar-
se-ia refletindo a identidade hingiistica desse falante. Tal clitico difere da chamada "norma
culta do castelhano”. A lingua € uma manifestacio importante da identidade e da
solidariedade com o grupo social ao qual ¢ falante pertence (cf. Labov, 1963)1%.

Em suma, podemos observar, que, no casteliano de um falante mapuche, o clitico
lo se cristaliza ficando como um bloco fixo junto com o verbo, fendmeno visto na fala de
um adulto mapuche que mora no campo (exemplo 10). Na escrita dos estudantes
mapuche seu emprego mostra-se instavel, as vezes como bloco fixo, segundo a fala dos
mapuche rurais, as vezes declinade como um falante do espanhol do Chile {(exemplo 11).

127vata-se de dados compilados para uma pesquisa sobre a escrita dos alunos mapuche de segundo
grau desenvolvida na Universidade Catdlica Sede Temuco por Julia Hermosifla, Arturo Hernandez e
Minerva Rosas.

3 Continnando com seu trabalho, soliam a 14, impam-na para, assim, poder fid-fa, enchendo o fuso.
Logo, torcem-na (unindo dois fios) para passi-la para o aspawe (instrumento que dispde a M em
madeixas). Depois disso, tingem-na com dgua e tinta (deixando-a secar povamente).

14 posa instabilidade poderia ser explicada pela distincia entre o clitico e referenie, Quando o contexio
¢ extenso ¢ o referente fica longe do referide, a2 meméria imediata ds vezes esquece algum aspecto
estructural, como por exemplo o género desse referente. Nos dados recompifados da escrita dos alunos
ndo-magpuche, esse fendmenc com o clitico lo acontece corn escassa freqliéncia.

13pe acordo com Wolfson (1989) se um grupo acredita ser discriminade pode exagerar as
caracteristicas gue sinalizam wdentidade grupal,
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A estrutura produzida em castelhano pelo bilingtie seria, segundo a primeira hipotese,
produto de uma reinterpretagio da estrutura do mapudungun, que, para a sociedade
monolingiie do castethano, constitui uma das marcas estigmatizantes na fala dos
mapuche. J& a hipdtese alternativa, com a qual nos identificamos no transcorrer deste
trabalho, a considera uma expressdo de identidade lingistica.

2.2.3 A Etnoliteratura mapuche

A etnoliteratura mapuche ainda se mantém como expressdo cultural no dominio
familiar mapuche, através do repertorio verbal dos bilingiies. No contexto sdcio-cultural
mapuche existem diferentes testemunhos sobre sua conservagdo e vigéneia, Dentre eles,
destacamos os compilados por Hugo Carrasco (1981:29) sobre o relato de contos nos
quais Don Luis Huilcaméan, cacique mapuche citado pelo autor, diz: geralmente se faz em
horas de descanso, a noite, ou em dias de chuva, no momento em que a familia se retune.
Carrasco (1981:29) também cita o testemunho de Don Juan Puouchillo ¢ expbe: confo
serve para ensinar e para a recreacdo das criangas. E narrado no momento em que
todes estdo reunidos.

O lugar preddeto para as narragdes ¢ em torno do fogdo ou da mesa, na hora da
refeicdio, embora possa ser narrado em outros lugares.

Bragg (1986) observou em uma familia “pewenche” (grupo indigena que ainda
manteém a lingua e a cultura mapuche) as praticas de entoar can¢des, propor adivinhacdes
e piadas além da narracio de contos, realizada também a noite, como forma de descanso
das atividades diarias. As criangas sempre estavam presentes na ocorréncia desses
eventos.

O conceito de folclore literario, ou etnoliteratura mapuche, foi caracterizado por
Lenz (1895-1897) como producdo literaria. Essa produgiio foi dividida pelo autor em
uma parte poética cantada, chamada “qilkatun” (#/)1°, e narragiio em prosa, que,

18pntretanto Ivan Carrasco (1988) inclui na etnoliteratura exclusivamente os textos em prosa. Situa as
cancoes no folclore social. Para o autor o & tem uma estrutura formada pelo texio verbal mais a
musica; além disso, 0 texto ndo chega a fer uma estrutura possivel de ser classificada como verso. No
entanto, a misica vai além do estudo de cardter etnoliterdrio. A andlise de qualquer texto da cangdo,
segundo ¢ autor, ndo se deve realizar sem incluir os elementos musicals, Por isso, 0 #/ estaria dentro do
folclore social, pelo cardcter abrangente que esse folclore tem, e ndo deniro da etnoliteratura.

Apesar disso, considerarei as cangdes mapuche dentro da etnoliteratura, pelo sentido expressivo que
adeuire o @ produzido pela crianga na interacio com o adutio, segundo verermos no capitule seguinte.
interprefarel, portanto, s6 o texfo sem & musica.
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conforme a trama, pode ser conto “epeu”(“epew’’) ou, ainda, relatos de carater historico,
denominados “nut’amkam”(“niitramkam™). Para os contos, o autor usou a classificacio
de contos de animais, contos mitoldgicos e contos em que ndo aparecem nem animais,
nem seres sobrenaturais.

Para o nosso trabatho, no conceito de etnoliteratura inchuiremos todas as
manifestagdes verbais tradicionais de uma cultura arcaica, preservadas, trasmitidas e
recriadas por variados agentes dessa sociedade em situagBes e contextos especificos,
atraves de diversas formas discursivas, conforme propde Hugo Carrasco, (1991).

Quanto &s formas narrativas, o género tradicional da narragio de ficgdo da
etnoliteratura mapuche é o conto chamado “epew”, de curta extensio. Para Hugo
Carrasco (1989), ¢ um relato estruturado e refere-se a contendos tematicos miticos!’, de
“visdes”, de animais, épicos, ¢ outros temas estruturados como “algo que se conta”, “o
que relatam os adultos”, “os que sabem” Em geral o “epew” ¢ o conto relatado pelos
idosos, que sdo considerados como pessoas de grande sabedoria, mas pode também ser
contado pelos jovens, a partir dos 16 anos, contendo um narrador que nio se envolve na
estoria narrada e cujo ndo envolvimento ¢ formalmente marcado pelo morfema "rke”
{dizem}).

A estrutura textual do relato de tipo “epew” consiste de apresentagio dos
personagens; complicagdo da acho e resolucio, podendo ser incluida uma breve forma de
encerramento (cf. Salas, 1984).

Na mitologia, h diversos relatos sobre os defuntos, que aparecem reingressando
na vida depois de mortos, Nos contos de animais, os da raposa tém a caracteristica de
mostrar nesse animal a personificagdo da astiicia em sua interagio com outros animais,
Em alguns contos, ela pretende enganar e¢ hummilhar os animais menores, mas estes
acabam sempre frustrando suas intengdes (cf. Salas, 1992b),

Qutras modalidades de narrativas orats sio o “nlitramkam” e o “nlifram”, na qual
o narrador tem uma participa¢iio direta. Estes tém sido mais dificeis de definir e de
diferenciar entre si. Para Hugo Carrasco {1983,1989), estes tipos de narrativa referem-se
a conversa¢do sobre um tema especifico, ndo sendo estruturado como relato, mesmo que
contenham elementos narrativos e consistem na descrigdo ou explicacdo de um fenbmeno

17 Alguns relatos mapuche infroduzem-se no mito, tema estudado por Hugo Carrasco (1990: 102) e
Vertnica Contreras (1991: 50). Para esses autores, © mito ¢ wm discurso verbal, quase sempre em
relato, que reatualiza um evento de carater “hierofinico™, isto €, um atoo misteriose que irrompe da
homogeneidade do tempo e do espaco normal para situar a presenca do sobrenatural. Isto equivale a
dizer gue esse 1ipo de relato abre um espaco de relagdo comunicativa entre o sagrado (sobrenatural) e
o profano {natural},
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natural, um ser sobrenatural, um acontecimento, uma crenca, ou mesmo de atividades da
vida cotidiana da pessoa, O “nittramkan” € uma modalidade em que o falante encontra-se
envolvide em seu discurso, pode referir-se & sua vivéncia imediata, ou a algums
experiéncia da comunidade. O “niitram™ é uma variedade do “nitramkan”, muito
semethante ao “epew”. Este relato refere-se a uma experiéncia distante no tempo, e
¢ontém maiores elementos narrativos do que o “niitramkan”™. Os temas podem coincidir
com os do “epew”, sem divida, mas seus tragos discursivos siio diferentes, porque, como
mencionamos, este constitul uma conversagio entre falantes de mapudungun e exige
maior participacdo do narrador. O “niitram”™ pode ser considerado como uma classe
intermediana entre o “epew” € o “niitramkan”, conforme Carrasco (1989).

Quanto as formas poéticas cantadas, ou @/, Lenz (1895-1897) diz que a melodia
dos versos que havia escutado era quase igual em todas elas, embora tivessem nimero de
silabas ¢ ritmo diferentes. Além disso, notou a existéncia de versos cantados que se
intercalavan inclusive nos contos de animais.

Painequeo (1992), intelectual mapuche, define o #/ como uma outra maneira de
falar dos mapuche. Sobre isso, diz:

“Cantar ¢ como falar. E tirar algo que esta muito dentro do ser”.

Para esse autor, o # seria um meio importante para exteriorizar a interioridade.
Segundo Painequeo (op.cit), ha diferentes tipos de @/; existem, principaimente, cangdes
de ordem sentimental, canges referentes a recreacio de tipo festiva, cangdes desportivas,
religiosas e misticas.

Os versos cantados apresentam vérias caracteristicas formats. Do ponto de vista
formal externo, apresentam uma reiteracfio que pode ser dual, tripartite ou quadripartite.
0 verso mais reiterado pode constituir a chave do sentido. Os versos vio acompanhados
de “particulas” reiterativas independentes que lhes proporcionam diversos valores:
harmonia, afetividade, solenidade, etc. Podem incluir uma breve introdugfio e um
fechamento em prosa. Todos os versos tém melodia a partir uma perspectiva formal
imerna, podendo conter figuras retonicas, como a metafora, a metominia, 2 comparagio ¢
outras, Para conhecer methor sua estrutura externa, tomemos um exemplo compilade por
Painequeo (1992 50},

"1 Kelii koskiilla 1i ("copthue”, flor vermelha)
2.Kelit koskiitla ti



3.Kelit koskiilla i

4. Kelii koskulla ti

5. Madakal chomall (franja de vestido)
6.Madakal chamall

7. Pingeymi angy (falam de ti, amiga)
8. Lammgen anay. " (irmi, amiga)

Os versos 1, 2, 3 e 4 mostram uma reiteragio quatripartite, 08 versos 5 e 6 uma
reiteracdo dual. Nos versos 7 e 8 aparece a particula “anay” que funciona, formalmente,
como um elemento ritmico (cf. Painequeo, op.cit).

Sobre o contetdo, o compilador diz que o canto se refere a um estilo de vestido
vermelho de uma muther, da mesma cor da flor denominada "copihue”, que simboliza a
nobreza. Como a flor "copihue” também se destaca na montanha, a mulher mapuche
desse #{ € quem se sobressai dentre as outras, pela cor de seu vestido.

As criangas, sem divida, fazem parte da audiéncia das diferentes manifestagdes de
expressiio verbal etnoliteraria dos adultos, o que ihes permite conhecer as concepgdes,
crengas, atitudes, costumes, moral, visio do mundo natural e sobrenatural, vigentes nas
manifestacBes orais da cultura.

Em suma, a manutencfio da unidade do mapudungun através da histéria, a
permanéncia da etnoliteratura e a vigéncia de um "castelhano mapuchizado” diferente do
castethano padrio, demonstram tanto a vitalidade dessa lingua e cultura quanto a
expressio da identidade veiculada pelo repertorio verbal do bilingiie diglossico.
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CAPITULO 3

EDUCACAO INDIGENA

A educacdo, no projeto dos indigenistas, tem sido um dos principais fatores de
manutencdio das linguas indigenas em alguns paises da América Latina, como no Peru,
Meéxico, Equador, Guatemala e Bolivia. Trata-se de uma educagio bilingiie bicultural,
impulsionada pelos indigenistas, independente de interesses do estado e da sociedade
dominante. Esse tipo de movimento ainda ndo surgiv no Chile,

Imcialmente descreveremos as diferentes modalidades de planejamento de
educagdo bilinglie na América Latina para, em seguida, apresentar as politicas
educacionais a que foram submetidos os mapuche, desde a conquista até a Nova Lei
Indigena (1993), que abre um espago para a integragio das linguas e das culturas
indigenas do Chile no curriculo escolar e para o desenvolvimento de uma educagio
mtercultural bilingiie.

3.1 Modelos de planejamento lingiiistico

Tanto o governo chileno quanto a maior parte dos governos da América Latina
concebem a sociedade como homogénea, monolingiie e monocultural e, por isso,
reconhecem apenas a necessidade de um programa educativo na lingua de origem
européia. Privilegia-se assim a aprendizagem-ensino da lingua espanhola. O planejamento
da aprendizagem ¢ do ensino baseia-se nessa lingua e na cultura espanhola,
argumentando-se a favor de uma educagdo que devenia ser "igual para todos”, reduziria a
pluralidade em beneficio da nacionalidade "criolla” dominante. Esta tendéncia
"assimitacionista” € descrita por Citarelli (1990) e mostra que, desde os anos 50, vém
sendo desenvolvidos diferentes modelos de educaciio voltados para as sociedades
indigenas. A principio, acreditou-se na assimilaciio da lingua e cultura européias pelos
indigenas. No entanto, tal crenca enconirou obsticulos em alguns paises da América
Latina; por parte dos indigenistas, e devido a evidéncia do fracasso escolar e da evasiio

dos alunos.
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O modelo de assimilagio abrange desde a imposigio dos programas monolingties
na lingua dominante, até os programas de transicdio sistematica da lingua indigena para a
nacional, com perda gradativa da lingua indigena. O seu objetivo é inserir o indigena no
sistema de competéncias e habilidades da cultura de base européia. No entanto, o
principal problema da assimilagio consiste em subjugar o indigena & lingua e cultura
donmnantes, desconhecendo absolutamente a importancia da identidade étnica e
lingiiistica no seu desenvolvimento. Esse esmagamento da identidade ¢ um dos fatores
que impedem o indigena de integrar-se de forma produtiva em qualquer nagio.

Segundo Hamel (1989), dentro do modelc de assimilacio, existem trés
modalidades: a) submers8o total, ou monolingiiismo absoluto na lingua dominante; b)
submersdo relativa, com algumas disciplinas de lingua e cultura indigenas e ¢) transi¢do
sistemdtica & segunda Hngua.

Devido ao fracasso dos programas de submerséo total, evidente no insucesso dos
alunos indigenas na aprendizagem de ouvtra Hngua, desenvolveram-se, no Peru e no
México, nas décadas do 50 e 60, as primeiras experiéncias de educacio bilingiie de
transigdo. Dessas experiéneias, obteve-se como resultado a certeza de que é melhor
ensinar o indigena em sua propria lingua do que em lingua estrangeira, porque isso lhe
facilita a aprendizagem. Mesmo diante dessa conclusfo, nio se alteraram os propositos
da educagio bilingtie "castelhanizadora”, em que o uso da lingua indigena era concebido
apenas como um meio para facilitar a "castethanizacio” da populagio monolingiie. A
modalidade conceitualizada de transi¢fio foi paulatinamente abandonada.

Por causa do sucessivo abandono da lingua indigena pelos seus falantes, surgiu
outro modelo educativo bilingiie denominado por Hamel (op.cit) preservacio
lingiifstica e emancipacio cultural Esse modelo tem duas modalidades: a) de
manutengio e b) de revitalizagio da lingua indigena. Os programas de preservacio
surgem apotados por um consistente indigenismo e pretendem apoiar a luta por maior
igualdade de oportunidades para os povos indigenas oprimidos.

Nos programas de manutencfio, a lingua indigena ¢ considerada em todo o
processo educativo, em igualdade de condigSes com o castethano. O modelo usa a lingua
materna dos alunos, durante toda a escolariza¢io, como disciplina em si mesma. O ensine
da lingua materna comega com a defini¢iio do alfabeto, passa pela determinagio de regras
ortograficas e pontuagiio e tenta tornar explicita a gramatica da lingua, a elaboragfio de
terminologias especializadas e o desenvolvimento de estilos para a construcgio da escrita,
Ou seja, o modelo de manutengdio exige a transformacio da lingua indigena, de agrafa a
escrita, transformagdio em um instrumenfo valido para uso em novos contextos sociais
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{cf. Jung e Lopez, 1989). O desenvolvimento da modalidade escrita é pré-requisito para
legitimar a lingua indigena nas instituigBes. Quanto ao mapudungun ja existem tentativas
dos proprios intelectuais mapuche de formular um alfabeto para trazer sua lingua de
agrafa a escrita, como o criado por Raguileo (1984). Esse alfabeto foi aceito na
Sociedade Linguistica do Chile, junto ao alfabeto unificado proposto por outro grupo de
lingiiistas. Com isso, tem-se elaborado textos e dicionarios para o ensino e aprendizagem
do mapudungun, segundo diferentes iniciativas dos mesmos estudiosos mapuche, as quais
estd0 em uma etapa expenimental.

O sucesso escolar obtido pelos alunos incorporados em programas de
manuten¢do, segundo Jung e Lopez (op.cit.), esta relacionado com a capacidade do
modelo para consolidar a lingua materna em todas as suas dimensSes e fungdes:
comuricativa, afetiva, académica. Assim, pode-se pensar que um outro aspecto positivo
desses programas seja contribuir para reduzir a discrimina¢iio no contexto escolar,
atraves da criacdo de uma politica que vise a aceitagfio dos alunos indigenas pelos alunos
da cultura dominante, e também através do fortalecimento da identidade cultural e
lingiiistica das criancas. Isso tende a criar uma auto-imagem positiva nos alunos ¢ a
repercutir em seu rendimento com bom resultado escolar. Segundo Lopez (1988:98),
esse tipo de programa, desenvolvido com o quechua, obteve os seguintes resultados:

“Nas pesquisas de avaliogdo realizadas em nivel de primeiro e
segundo graus pode-se determinar que os criangas das escolas
bilingiies conseguem um melhor desempenho em castelhano em
refacdo aos seus pares das escolas de comirole, particularmente
ne gue se refere a promincia e ao desenvolvimento da
compreensdo auditiva, assim como uma melhor compreensdo de
leitura em lingua verndcula e, comao ¢ de se esperar, demonsiram
também maior seguranga para realizar « farefa. Outrossim, os
resultados obtidos nas provas de matemdtica sdo melhores nas
escolas experimentais que nas de controle. ™

V¥ Ins investigaciones evaluativas realizadas a nivel de primero y segundo grados se ha podido
deferminar gue fos nifios de las escuelas bilinglies logran e mejor mancio ded castetlano cn relacidin a
sus pares oo las escuclas de confrol, particalarmente en Jo gque se refiere a pronunciacion v al
desarrolic de la comprension auditiva asi como una mejor comprension de lectura en lengua verndeula
¥, como o5 de esperar, demuestram también una mejor seguridad con Ia que afrontan Ia farea. Por ofro
fado, Jos resulfados vhbtenidos en las provhas de matemdtica son mejores en las escuelas experimeniales
gue en las de control (Lopez, 1988:98)."
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Na verdade, como ja afirmado, o resultado principal dos programas de
manutencio consiste na mator seguranga com que os alunos desenvolvem as tarefas. Isso
poderia ser interpretado como uma preparacdc para que tenham melhores condi¢bes
perante a cultura e a lingua indigenas, como também perante a dominante. Urna formacéo
como essa permite ao aluno indigena identificar-se com seu grupo e também fortalecer-se
para enfrentar a sociedade dominante.

Ao mesmo tempo que se reafirma a identidade, através dos programas bilingiies
para popula¢les indigenas, estd~se transformando de uma lingua lingua agrafa a uma
escrita. Dai, ser necessario levar em conta, ao adotar programas de preservacio, os 1iscos
de imposicio da escrita (ver Gnerre, 1985). Para Guerre (op.cit), o processo de
desenvolvimento da escrita das linguas européias fica mais longe das formas expressivas
préprias da oralidade. Ele observa um fipo mais sutil de dominagdo: "a de chegar a
convencer os dominados de que sua lingua pode (e deve) ser utilizada & imagem e
semelhanca da lingua dos dominadores”. A partir desta visdio, pode-se refletir sobre as
dificuldades da proposta de um programa de preservacio de linguas agrafas como € o
caso do mapudungun e da educacio bilingiie,

Uma lingua dgrafa levada a4 escrita pode perder clementos importantes da
oralidade. Como, por exemplo, a perda, no mapudungun escrito, da forma piam (dizem
ou contam), particula que possibilita ao relator da historia em mapudungun transferir a
responsabilidade dos fatos a8 um sujeito indeterminado. Isso tem um profundo significado
na fala dos mapuche, porque marca um padrio de distanciamento da audiéncia,
produzindo o efeito de verossimithanga, essencial da narragio dentro da cultura mapuche.
Lamentavelmente, na escrita dos escritores mapuche que transcreveram textos apotados
por lingiiistas, esta particula se perdeu, segundo detectou Ivan Carrasco (1986).

Dentro do modelo de preservacio, estiio os programas de revitalizagdo. Esses
programas tém os objetivos de reabilitagiio e resgate da lingua indigena para algumas ou
todas as fungOes lingiiisticas da lingua nativa. Programas desse tipo sdo desenhados
quando, em uma comunidade indigena, se perde o uso da lingua e essa comunidade se
propde a resgatd-la. Ha uma defesa da lingua e, com isso, aparecem tentativas de
reintroducio de fungdes dela, em contextos de ensino especial {cf. Hamel 1989}

O modelo de preservacdo lingaistica e emancipagio cultural, com seus programas
de manutencdo e restauraciio, depende do desejo e da aceitagdo pela nagiio da idéia de se
constituir em uma nagio multilingtie & multicultural {c¢f Hamel op.cit.). Isso significa que
a na¢io faz parte de um processo politico, social e cultural em que o Estado conciba a
construgio da identidade nacional com a preservagio da diversidade lingiiistica e cultural.
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Egse processo socio-politico deve vir acompanhado da preocupagio com o papel
educativo, enfatizando a reconstituicio da lingua indigena, em defesa dela e para evitar se
extinga, Portanto, um dos desafios da educacdio é prover o ensino da lingua nacional sem
prejuizo do desenvolvimento das linguas e culturas subordinadas.

Contudo, a manutengdo de uma lingua nio depende apenas de um modelo
educativo, mas também da capacidade de resisténcia étnica do povo que a fala. E, no
caso dos indigenas, depende, ainda, da existéncia de grupos no interior da sociedade
dominante, no que se refere aos aspectos socioecondmico, politico ¢ lingiistico, sendo o
primeiro, o principal deles. A esse respeito, Albd (1988:102) afirma:

“Nua realidade, o futuro dos idiomas oprimidos é uma funcdo do

SJuturo econdmico e politico dos povos oprimidos gue os falam. ™

Nesse senttdo, segundo o autor, a valorizacio cultural n3o € a causa, mas sim o
efeito. O futuro de tais idiomas nfio depende tanto das medidas lingtisticas ou culturais
{programas de manutencio), como das medidas econdmicas ¢ politicas, adotadas por
esses grupos. Na América Latina, os indigenas teriam que percorrer um longo caminho
para atingir conquistas nesse nivel,

Levando em conta as relagBes de poder entre 0 mapudungun e o espanhol, a
possibilidade de a lingua dominada (como a lingua mapuche) ser incorporada na
educacgio institucional do pais é, neste momento, uma utopia. Sem duvida, somente as
linguas dominadas que conseguem alcancar ym poder semelhante 2 lingua dominante tém
probabilidades mais seguras de se manter. Isso ainda nfio se concebe em nenhuma lingua
indigena da Ameérica Latina.

Qs diversos momentos € posturas na politica de educacgio indigena, exercida
desde o reinado espanhol e mantida pelos diferentes governos chilenos que o seguiram,
convergem em direcdo & submissdo do indigena a cultura ¢ lingua européias. Com isso, a
educagiio dos mapuche foi sempre dirigida do exterior, por agentes atheios a cultura.
Quer dizer, o grupo mapuche teve de sofrer o modelo de assimilagfo, imposto pelos
espanhois e, logo depois imposto pelo governo chileno, até hoje. Sua lingua e cultura
foram esmagadas pelo poder dos dominadores, primeiro, espanhois; depois chilenos.
Além disso, nfio surgiu no pais nenhum grupo indigenista forte, capaz de defender
perante as instdncias do poder, o desenvolvimento da lingua e da cultura mapuche. Por

*“En realidad, el futuro de los idfomas oprimidos es una Hincion del futuro econdmico y politice de los
pucklos oprintidos que los kablan. " (Ao, 1988:102)
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conseguinte, 08 mapuche ficaram sozinhos nas tentativas de manter sua lingua e sua
cultura, conforme se descreve, a seguir.

3.2 Os Missionarios

Guevara (1904:63) assinala que, desde 1690, houve tentativas para estabelecer no
Chile escolas de primeiro grau para os indigenas. Conforme o autor, 4 lef 18, titulo 1
livie V1 da Compilagdo das Leis das Indias dispunha sua criagdo nas provincias de
América. A primeira preocupacgdo dos missiondnios fol converter os nativos & lgreja
Catélica. Os mussiondrios se preocuparam em transmitir 0s conhecimentos de leitura e
escrita em espanhol as criangas que as missGes conseguissem atrair. Segundo eles, com
1850, as mensagens evangehizadoras seriam melhor aproveitadas e levariam os nativos ao
abandono do seus costumes "depravados”. Aqui o modelo usado era o da assimilagio e
submers#o total,

Os mapuche mostraram uma postura seletiva perante a escolanizacdo, desde seu
nicio (cf. Sepulveda,1988). Qs caciques mapuche estavam interessados em que seus
fithos aprendessem a lingua do espanhol para que os ajudassem a realizar suas transagfes
comerciais. Queriam também que seus filhos conhecessem os implementos agricolas,
irazidos pelo espanhol. Mas jamais se preocuparam com o Evangelho. Ou segja, acettaram
alguns aspectos da escolaridade, mas rejeitaram outros; por exemplo, aceitaram gue suas
criangas aprendessem as operagdes matematicas, utilizadas no comeércio, mas rejeitaram o
Cristianismo, sobretudo a imposicio da monogamia. Os missionarios nio conseguiram
que o aluno mapuche incorporasse aos seus modos 08 costumes europeus. Guevara
{op.cit.:62) adverte sobre o fracasso das missBes, na tentativa de "ctvilizar" o mapuche:

“E um fato histérico téo comprovado o da ineficacia das misses
em todo o tempo, que negd-lo ¢ ir contra o testemunho
abundante de _funciondrios civis, eclesidasticos ¢ militares. Até os
missionarios antigos e confempordneos confessam esta verdade

Jja irrefutavel ™3

3r Bs pnn hechio Ristorico tan comprobado el de la ineficacia da las misiones en fode tiempo, que negario

es ir comtra Jdel testimonio abundante de fncionarios civiles, eclesiEsticos | militares, Hasta los

mmsioneros antiguos § confentpordneos suelen contesar esta verdad ya inconcusa, " (Guevara, 1904:62)
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A Coroa Espanhola tentou educar alguns mapuche, futuros lideres, na cidade de
Chillan, e assim "civiliza-los". O Rei Carlos II ordenou, por lei de 11 de maio de 1697, a
fundaglio de um Colégio Seminario para os fithos de caciques de Arauco. O objetivo era
civilizar para, em seguida, expandir a cultura européia, através dos alunos formados no
Colegio, que logo depois de adquirirem os principios de moralidade, poderiam transmiti-
los a seus familiares e amigos, conseguindo, assim, civilizar os indigenas com quem
conviviam na comunidade. Neste projeto, estava claro o modelo de assimilagdo, porque
se pretendia que os futuros lideres mapuche introduzissem na sua comunidade a lingua e
& cultura dominantes ¢ depois a difundissem e legitimassem. Com esse objetivo, a
Espanha ofereceu verbas para atender a 20 alunos por ano. No ano de 1700, foi fundado
o LColegio de Chillan; 20 anos depois, em 1723, houve a evasdo de todos os alunos, em
um jevante geral dos mapuche. Fugas como essa foram continuas. Elas mostraram a
resisténcia dos alunos aos esforgos de dominaglo, mediante o ensino. Possivelmente, as
fugas dos alunos mapuche estariam também mostrando o desinteresse em aprender
oficios totalmente athetos a sua cultura, que nunca praticariam.

Os programas tinham contetidos de lettura e escrita em espanhol, gramatica latina
e moral, algumas atividades artesanais, como confecgio e conserto de sapatos ¢ outras.
Segundo Guevara (1904:63), nfo existia nenhuma adaptacdo entre os estudos e as

necessidades e condigbes do contexto dos mapuche. O autor considera que:

“A obra de civilizar o araucano foi, até entdo, e continua sendo

até hoje, uma série de fracassos. ™

Em 1774, o Rei Carlos TH ordenou o restabelecimento do "Colégio de Naturais”,
que comecou a funcionar com 16 alunos, e que, no ano 1778, esses chegavam a 24. Em
1783, dois desses alunos fugiram para suas terras. Alguns adotaram oficios de alfaiate,
barbeiro ¢ musico. Mas ndo foi possivel que outros continuassem os estudos superiores
nos seminarios. Logo depois, em 1791, o Colégio foi fechado devido aos altos custos que
exigia ao tesouro real. Qs poucos jovens deste estabelecimento voltaram as suas
comumidades, lugar em que se detectou a mutilidade da educagiio obtida (cf. Guevara,
op.cit.).

Em Santiago, em 24 de abril de 1849, aprovaram-se as bases legais para a
instalacio da Sociedade Evangélica, com o proposito de propagar essa fé dos chilenos.

%y obra de civilizar a ef araucano fué hasta enforces, § ha sequido siendo hasta Bol, una sevie de
fracasos. (Guevara 1904:65)
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Como sociedade educativa, incorporava o ensino da agricultura em seus planos e
programas. Com esse projeto, ingressaram os missionarios metodistas norte-americanos’
em Temuco, capital da Nona Regido (cf Jara, 1956).

De forma paralela aos missionarios catélicos, os metodistas desenvolveram um
trabalho semelhante, com objetivos de assimilacio do indigena a sociedade chilena. Os
missionarios metodistas preocuparam-se com o ensino da agricuftura. Por outro lado,
como grupo religioso protestante, conseguiram formar evangelizadores mapuche.

Além dos espacos dados aos missionarios catdlicos e metodistas, no ano de 1867,
abriu-se outro espago para os missionarios anglicanos ingleses, na atual Nona Regifo: em
Quepe ¢ Cholchol, os quais trouxeram a 1déia das escolas industriais da Europa ¢
tentaram ensinar acs alunos mapuche esses contetdos técnicos. Segundo um informe do
desenvolvimento do ensino nas missdes anghcanas, entre os anos de 1897 e 1901 (cf
Guevara, op.cit.), pdde-se constatar que os missionarios instalaram oficinas e ofereceram
licdes praticas aos mapuche, com professores ingleses. Por outro lado, os professores
mngleses aprenderam o espanhol e ndo o mapudungun, para realizarem seu trabalho de
ensino para a integragdio do mapuche a sociedade nacional, falante da lingua espanhola.

Entre os colégios fundados pelos anglicanos, o de Quepe fol considerado o mais
completo. Tinha instalagBes, de tipo oficinas, para ligdes praticas do nivel de operéarios
ingleses. Ali, desenvolveram praticas de carpintaria, agricultura, apicultura, ferraria,
sapataria, horticultura e outras. O preconceito dos missionarios anglicanos era evidente
na oferta aos mapuche somente de oficios semiqualificados: ou seja, seu objetivo era
preparar mio-de-obra para servir a populagdo ndo-mapuche,

3.3 A Proposta educacional do governo do Chile: 1813-1892

Como se afirmou no capitule 2, em 1810, aconteceu no Chile um movimento
histérico importante, quando os chilenos “criollos™ conseguiram se tornar independentes
da Espanha. Embora tivessem ganhado o poder, depararam-se com um terrtorio
mapuche, cujas fronteiras ndo podiam transpor. Entre os rios Bio Bio e Toltén havia um
terrtério cuja conquista era indispensavel, mas que demorou 60 anos para acontecer.

STeresa Durdan e Nelly Ramos (1988:146) expdem gue Os missiondrios Metodistas, Reverendos
Crawford, Sargent e Murphy, nos anos 50, comegaram nz "Araucania”, uma organizacdo
centralizadora do rural. Isso difundiu-se até hoje como a "Obra Rural Metodista”. Além do aspecio
agricola, esse trabalho ainda abrange os aspectos educacionais, médicos ¢ religiosos.
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Essa situaglo de guerra permanecen durante décadas, entre 1810 e 1881, logo depois da
ultima manifestag@io mapuche, enfrentada pelos militares chilenos.

No governo chileno, durante esse periodo, a educagiio das criancas mapuche foi
pensada como outra forma de submeter os indigenas. Os missionarios continuaram
exercendo seu papel educativo, como se pode apreciar nas leis publicadas a esse respeito.
Apos a vitdria sobre os monarguistas espanhois ¢ a obtenglio de sua independéncia, o
governo republicano do Chile editou, em 1° de julho de 1813, um decreto-lei que
ordenava que os indigenas morassem em vilas, que seriam fundadas com o objetivo de
proporcionar escolas de primeiras letras, caligrafia e doutrina cristd. Os programas
privilegiaram o espanhol no modelo de assimilagic e programa de submissdo total.
Segundo Jara (1956:23), o decreto dizia:

“Estas vilas terdo necessariamente uma igreja ou uma capela,
com sen cura, capeldo, uma prefeitura, uma cadeia, uma escola

de primeiras letras, caligrafia ¢ doutrina cristd,” ¢

O decreto tinha o espirito de fomentar uma educacio piblica de tipo industrial e
moral. No comego, implementaram-no no norte do pais, mas ndo foi possivel fazé-lo em
territorio mapuche devido ao estado de guerra constante, existente entre os mapuche e ¢
exército chileno nessa época {cf. Jara, op.cit.).

Segundo Guevara (op.cit.), o govemno, sempre objetivando resolver o problema
da "civilizag@o” do indigena, decretou, em 11 de jangiro de 1832, a reabertura do
"Colegio de Chillan", a cargo dos franciscanos. Em 1834, concordou em custear a
alimentagdo dos alunos e dos franciscanos dedicados ao ensino,

Como os indigenas ndo conseguiam "ser civilizados" através do ensino, segundo
os requisitos do Estado do Chile, ou seja, como os chilenos nio conseguiam dominar a
independéncia e o espirito de luta dos mapuche, a educagdo foi avaliada como uma
estratégia de total fracasso no ano letivo de 1840 pelo presidente chileno Antonio Varas.
Apesar disso, esse estadista insistia em afirmar que a educagio era uma ferramenta de
dominio a ser empregada para impor restricdes aos indigenas, como consta do seguinte
texto de Varas, citado em Guevara (1904:68), no qual se explicita que a educagio devia:

S"Eutas villas tendrdn necessriamente una iglesia o una capilla, con su cura, sotacura © capetldn, una
casa consisiorial, una cércel, una escuwela de primeras Ietras, escritura ¥ doctring cristigna.” (fara
1956:251,
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“..encaminhar oy indigenas & vida civilizada, para ir
combatendo a independéncia sem freio que os conduz a

abandonar-se a suas paixfes...” 7

Em 1852, o governo chileno autorizou aos missionarios capuchinhos a educarem
as criangas em seus estabelecimentos, passando a compartithar com outros franciscanos,
até hoje, essa tarefa.

Em Projeto de Lei de 14 de mar¢o de 1833, elaborado por Antonio Varas, no
perfodo posterior a seu mandato, no artigo 3° da-se autorizacdo ao Presidente da
Republica para :

V..ditar os decreios que julgar convenientes para o melhor
governo da fronteira, para o mais eficaz protegdo dos indigenas,
para promover sua mais rdpida civilizacdo e para regularizar os

contratos e relagdes de comércio com eles.” 8

"Civilizar” os indigenas tornou-se uma expresséo fixa nesse periodo, dado que o
grupo indigena mapuche resistia 4 dominacfo, através da manutengo da soberania de seu
territbrio. Na perspectiva do governo, civilizar via educacdo era considerar a crianga
mapuche como um chileno 2 mais, neutralizando-the assim a identificacdo com sua
comunidade, "Clvilizar" através da educagfo significava, portanto, integrar 0 mapuche ao
sistema ¢ dormnar a sua forca de resisténcia, quase impossivel de controlar. Pensava-se
que 4 educacio, usando programas de submissio total, pudesse conseguir o que a guerra
ndo estava obtendo.

Os caciques indigenas ndo aceitavam a permanéncia de seus filhos na escola. Eles
precisavam da mo-de-obra dos jovens nas lavouras (cf Guevara, opcit) e,
possivelmente, também para participarem dos levantes e, com isso, resistirem em maior
confingente 4 campanha da "Pacificacion de la Araucania”, que consistiu em um plano
militar para dominar pelas armas os mapuche e tirar-lhes o dominio do territério entre os
rios Bio Bio e Toltén,

T encaminar a fos indigenas a la vida civilizada, para ir combatiendo fa independencia sin freno gue
Jos comduce abandonarse a sus pasiones,..” (Enr Gueyara [904:68)

8« dictar as ordenanzas que Juzgue comverientes parg el meior goblerno de la fronfera, para la mis
eficaz prodeccion de los indigenas, para promover su mas pronta civilizacion y para areeglar ios
contralos y relaciones de comercio con elips.” (Jara, 1956:31-32)
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Os programas educativos baseados na doutrina cristd e na alfabetizagio em
castethano, objetivos essenciais impostos pelo governo, estavam destinados ao fracasso.
Esses se distanciavam demasiadamente dos interesses da sociedade mapuche, preocupada
com a preparaciio de seus jovens para os confrontos ¢ para as atividades agricolas.

Depots da aliima manifestagdo geral dos mapuche, em 1881, e da witéria dos
chilenos na campanha mifitar, continou vigerando o mesmo sistema de educagfo: os
programas educativos finham praticamente ©0s mesmos objetivos € os contefidos
considerados antes dessa data; isto €, as primeiras letras, a doutrina cristd, acrescentando-
se um ensaio de reforma, mediante o ensino de frabalhos manuais. Com isso, em
novembro de 1901, a Madre Superiora da Casa da Providéncia informa: As criangas
mapuche aprendem a ler, escrever, contar, elementos de historia e geografia do pais,
aurante 4 horas cada dia. Logo depois, as meninas aprendem a costurar, borday,
tricotar, como qualquer crianga chilena. Os meninos fazem calgados, cultivam hortas ¢
cortam lenha (¢f. Guevara, op.cit.:70). Os missiondrios capuchinhos imcorporaram os
oficios de sapataria e carpintaria; enviando, inclusive, alguns alunos a Santiago, capital do
Chile, para aperfeigoarem-se. Porém, apos o retorno, ndo exerciam os oficios aprendidos,
porque, na comunidade, ndo havia lugar para tais fungdes.

Tanto as freiras da Casa da Providéncia como os missiondrios capuchinhos,
organizaram seus programas de estudo visando a formagiio de uma classe agrana
trabathadora de nivel semi-especializado. Nio se v€ a inten¢do de considerar o mapuche
como pessoa que tem um mundo proprio, o qual difere da imagem do mundo desses
educadores. Por isso, a educacio, desenvolvida por eles ndo encontrou resposta na
saciedade mapuche e talvez tenha contribuido para o seu fracasso.

Em alguns casos houve aculturagio, tendo como resultado a adogio da cultura
majoritaria e o conseqtiente afastamento de sua propria cuitura. Foi o que sentiu, em sug
juventude, o cacigue Pascual Cofia (1985:76), que, logo depois de aprender o oficio de
carpinteire com 0s missionarios, em seu retorno 3 casa, diz:

“Ouase ja ndo podia me acostumar & casa de men pai: havia
muita diferenca entre a vida desses indigenas e a que eu levava

em Santiagoe. " °

3Casi no podia acostubrarme ya en Ia casa de mi padre: habia mucha diferencia enire la vida de esos
indigenas v la gue yo Hevaba ewr Santiago”. {Codla, 1985:76)
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O cacique conta de sua dificuidade de adaptacio a sua casa, lugar em que, entre
outras coisas, n&o conseguia exercer seu oficio. Aldm do mais, a expressio "desses
indigenas" mostra a distdncia em que ele se coloca em relagdo ac grupo de origem e
representa um indicie de assimilagdo da cultura do branco e do sentimento de se
considerar alheto a seu grupo étnico. Esses, certamente, sdo alguns dos efeitos da
educacio assimilacionista dos missionarios, assumida pelo governo chileno.

Nos anos 60, houve uma resposta governamental de apoio econdmico aos alunos,
conforme a Lei 14.51], promulgada durante o governo do presidente Alessandri. A
assisténcia educacional passou a ser realizada através de bolsas para os alunos indigenas e
facihdades de ingresso nas escolas técnicas e universidades. A Lei também beneficiou as
comumdades com construgdes de escolas nas zonas de maior densidade populacional
indigena. Mais tarde, durante o mandato do Presidente Eduardo Frei Montalva, logo
depois do mandato de Alessandri, seguiu-s¢ a mesma politica de apoio {cf Foerster e
Montecino, 1988). No ano de 1982, na ditadura militar, iniciou-se o "Programa de
Educacion Rural Mapuche del Ministerio de Educacion”, Sobre a educagio rural piblica,
Sepuiveda (1984:240) diz:

“Em geral, na escola rural atual, ha um divorcio muito grande
enfre a vida interna da escola e a que franscorre fora dela. A
crianca ndo faz uso do que se ensina na escola para melhorar e
aperfeicoar suas experiéncias vitais. A escola lhe aparece como
wm contexto ndo significativo, isolado do mundo real no qual

vive,., " 10

A situacio de desajuste entre a escola e a experiéneia vital dos alunos rurais
mapuche ¢ uma constante em sua trajetoria, desde seu comego com 0s missionarios
catdlicos e protestantes, Tal caracteristica € constitutiva do modelo de assimilacio
imposto pelo governo |

Recentemente, houve outra iniciativa de ensino bilinglie, em um programa de
transiciio entre a educacéo imposta e a autogestada, orientada por professores chilenos. A
iniciativa foi organizada pela "Fundacion Magisterio de la Araucania" do "Vicariato
Apostélico da Araucania”, dirigida por profissionals ndo-mapuche, mas com participagio

1o In general en Ja escuela rural actual hay un divorcio muy grande entre fa vida Dnferna de ia escuela
¥ iz que transcurre fierg de elfa, Bl nifio no hace nso de 1o gque se le enseria en la escucls para mejorar
¥ perfeccionar sus experienciass vitales, La escuela se fe aparece como una campana de vacio, alslada
del rnondo real en of cual vive.,, " (Sepeiiveda 1984:240),
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de professores mapuche, para se pdr em pratica um programa de alfabetizacio em
mapudungun, em escolas dependentes desse Vicariato. Esses professores elaboraram
textos de primeiras letras, bilingies em mapudungun e castelhano, para primeira, segunda
e terceira séries, que foram usados de forma experimental em seis escolas de primeiro
grau, dependentes do Vicariato e situadas em lugares de alta concentragio de populagio
indigena a partir do ano de 1989 (cf. Salgado, 1991). Isso poderia corresponder ao
comego de uma modalidade de transico, cujos resultados ainda ndo se podem avaliar.

Consideremos agora como a comunidade mapuche reage & educagio
assimiladora. Pode-se dizer, em termos gerais, que, pela fragmentacdio do grupo
mapuche, eles respondem de forma heterogénea & educagiio marcada por contradigdes.
Assim, ¢ possivel constatar que ha alguns mapuche que reagem com apatia perante a
educagdo, sobretudo aqueles que pertencem a camadas sociais baixas da comunidade. Por
outro lado, ha os que percebem a educaciio como um instrumento para se articular
methor, dentro da sociedade dominante, independentemente de sua lealdade cultural ¢
tingilistica. Existiria interesse por parte desses mapuche de conhecer a lingua e a cultura
nacional, apenas para assegurarem uma methor sobrevivéncia. Para o grupo, porém, ha
também o risco da aculturacdo. Assim, ha alguns mapuche que interpretam a escola como
um meio de mobilidade social, ou seja, de se obter instrumentos que permitem sair do
campo para ganhar sustento na cidade, mas essa saida os afastara de sua lingua e cultura.

Quanto ao aproveitamento do ensino, 0s mapuche que migram para a cidade
utilizam o que a escola thes ensinou. Para aqueles que permanecem em suas comunidades
de origem, pouco serve a escolaridade. Em relacio a lingua e 4 cultura, os que ficam tém
mats probabilidades de manter a lingua mapuche e os elementos culturais que ainda
permanecern no campo, enquanto os que migram t€m mais probabilidades de perdé-los.

Septiveda (1988) apresenta uma visdo da educacio castelhamizadora recebida
pelos mapuche, que os leva a utilizarem tal educagiio como meio para que seus filhos
ganhem algum dinheiro na cidade e colaborem com a economia doméstica. Esses jovens
distanciam-se da familia, embora nio de forma absoluta, processo esse denominado
"transagio cultural” pelo autor, o que significa frocar apenas alguns aspectos da cultura
propria por outros elementos da cultura da cidade, necessarios para sua sobrevivéncia.

O grau de escolaridade dos jovens mapuche estd relacionado com uma
estratificagio social interna das comunidades, caracteristica que tem suas raizes na
colonizacio e contato com o espanhol. Existemn algumas familias, com maiores recursos,
que tém mais facilidade para educar formalmente seus filhos. A educacio lhes permite

alcangar uma condigdo de prestigio na comumidade. Individuos destes grupos tém
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melhores oportunidades na sociedade dominante e tendem a migrar para a cidade. Os
membros de familias com poucos recursos, em situacio desfavorecida, tém menos
interesse na educacio escolar e tendem a permanecer na comunidade.

3.4 Propostas educacionais autogestadas

Logo depois da ultima manifestagio geral dos mapuche, no ano de 1881 (cf
Guevara, op.cit.}, as autoridades civis e militares, com a mesma idéia de "civilizar" esse
grupo, propuseram, em 1904, como uma alternativa aculturadora, o ingresso de alguns
filhos de caciques nas escolas normais de professores de Santiago, Chillan ¢ Valdivia,
para que, depois, voltassem as suas comumnidades para educar os demals mapuche.
Contudo, apenas uma percentagem minima de professores formados voltou para as
comunidades mapuche. Convém assinalar que essa formagiio serviu para a constituigiio de
um grupo intelectual indigena, com consciéncia indigenista. Essa conscientizagio fez com
que 0 grupo reivindicasse a imcorporagdc do mapudungun na educagdo das criangas.
Entretanto, apenas em 1993 conseguiram do governo chileno o reconhecimento da lingua
¢ cultura indigenas na educagfio de alunos de ascendéncia indigena.

A resisténcia dos mapuche, mediante a procura de um modelo de educagio que
incorporasse sua cultura e sua lingua, comegou na organizacio denominada "Sociedad
Caupolican”, a partir de 1935, Um grupo de lideres mapuche, provenientes de diversas
escolas formadoras de profissionais, tentou liberar a educag¢do do mapuche das
stituigdes religiosas e submeté-la ao Estado, com a incorporacdo da lingua e da cultura
mapuches, pelo menos nos primeiros anos de escolaridade. O Estado, porém, ndo
respondeu a esses requerimentos. Os lideres permaneceram sem serem ouvidos em suas
demandas sobre revindicagdes educacionais.

Esses lideres mapuche, em geral descendentes diretos de caciques, percebiam a
educagio como um instrumento para conquistar um Jugar na sociedade nacional.
Percebiam ainda o significado da posse da letra como passaporte para se mtegrarem a tal
sociedade, na esfera das decisdes. Contudo, ndo admitiam perder sua cultura ¢ sua lingua.
Em junho de 1935, Zoila Quintremil, professora e filha de cacique, propos, enire outras
coisas, criar ambientes de acordo com a cultura das criangas mapuche, onde o ensino
fosse desenvolvido por professores mapuche. Em 1939, José Inalaf, outro professor
mapuche, presidente do "Congreso de Profesores Radicales”, correspondente a tendéncia
politica de esquerda chilena, soficita uma escola especial, orientada para a agricultura,
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para alunos mapuche e uma conseqiiente formagfo de professores mapuche, nas
instituices formadoras desse tipo de profissional, reivindicacBes ainda vigentes. Nas
palavras do professor Inalaf, citadas por Foerster € Montecino (1988: 262-263), eles
exigiam:

“Criagdo imediata de escolas publicas para ambos os sexos, em
todas os acampamentos araucanos {....) (Jue o ensino do aluno
Qroucano  seja  minisirado  nos  primeiros anos  lanto  em
castelhano como em araucano, de acordo com um programa
especial (....) (ue, por haver poucos professores araucanocs,
sejam chamados a fazer um curso rapido, que ndo passe de um
ano, os imeressados indigenas que tenham terminado seus
estudos nas escolas Industriais, Agricolas, Comerciais, efc, ou
que terham cursado o quarto ano de humaridades em wm Liceu
Pablico da Republica (..} Que seja obrigagdo moral dos
professores mapuche, recém-formados nas Escolas Normais,
servirem como mestres nas escolas localizadas nas redugdes
inctigenas, durante trés anos, e que 0 Estado lhes confira uma
gratificacdo como estimulo (.. ) Que o Supremo governo designe
uma Secretaria de Fducacdo Indigena (....) Que se funde uma
Escola Normal para Indigenas. *1

Como se pode observar, professores mapuche como Inalaf, formados nas Escolas
Normais, que experimentaram o modelo educacional de assimilacio imposto pelo
governo chileno, solicitavam um modelo educacional, pelo menos de transigdo, em que s¢
integrasse a heranca lingiiistico-cultural dos mapuche. Eles visualizaram a necessidade de
iniciarem o processo de afastamento da educagiio da crianga mapuche das instituigdes
religiosas que rejeitavam a cultura da crianga e, para tanto, solicitavam escolas plblicas.

Yeoreacion inmediata de escuelas fiscales para ambos sexos en todas las reducciones araucanas (..)
Que la ensefanza del escolar araucano sea impartida en los primeros anos tanto en castellano como en
aragcany, de acuerdo con un programa especial () Que por faber pocoes profesores araucanos sean
Hamados a seguir un curso rdpide, gue no pase de un afo, Jos inferesados indigenas que hayan
fermifnado sus estudios en I Escuelas Industriales, Agricolas, Comerciales, efc. o gque hayan cursado ef
Cuarty 8o de ftmanidades en un Liceo Fiscal de la Repniblica €.} Que sea obfigacion moral de fos
protEsores maptche recién egresados de la Fscuelas Normales servir como maestros en fas escuclas
whicadas en las reducciones indigenas durante fres ados, y gque of Estado les asigrie un sobresueldo
como estimulo (..) Que el Supremo Gobierno designe una Secretaria de Bduycacion Indigena (..} Que s¢
funde nra Bicucla Normal para Indigenas.” (Em Foerster ¢ Montecino, [985:262-263)
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Além disso, pediam a introducio da lingua mapuche no curriculo, desde os primeiros
anos escolares. Preocuparam-se também com a formagdo dos professores mapuche, tanto
a curto como a longo prazo, por lhes atribuirem a responsabilidade, quanto ao
desempenho profissional nas escolas rurais, com alunos mapuche. Contudo, essas
solicitagbes ndo foram atendidas, nessa época, por nenhuma instincia de governo |

Em fevereiro de 1946, realizou-se o "Primer Congreso Pedagogico de Maestros
Araucanos". Nesse Congresso, 0s professores concluiram que deveriam cuidar da sua
cultura, defendé-la e velar por los intereses sociales de los nifios de la raza araucana
{(Foerster e Montecino, op.cit.:264). No congresso, insistiu-se na necessidade de contar
com professores indigenas, requerendo também bolsas de estudos para as despesas de
manutencdo e de educa¢do formal. Depois, em 1956, o dirigente mapuche Gregério
Seguel Capitan solicitou uma escola de tipo rural para alunos mapuche, com conteidos
programaticos diferentes dos elaborados pelas escolas urbanas. Como parte do curriculo
escolar, postularam-se tfemas tecnoldgicos da horticultura, de fruticultura, de
gxperimentagio.

Essas demandas relacionam-se com costumes antigos de cultivo como meio de
subsisténcia. Encontra-se na cultura mapuche uma integracdo da crianga como membro
ativo da familia, aos quatro anos de idade. Fla tem a obrigagdo de cuidar dos anumats
pequenos. J& entre os 10 e 14 anos as criangas participam da agricultura, colaborando
com as atividades de semeadura, plantio, cuidado com a sementeira para evitar que
passarinhos consumam os produtos da horta, enquanto o pal prepara a terra. A mie
semela ¢ orienta as filkas maiores nas atividades da horta, da casa ou do artesanato. Este
processo da aprendizagem € intencional. As criancas empregam estratégias de atengfio,
dinigida as instrugbes verbais empregadas pelos pais. No caso dos jovens de familias
tecedoras, desde criangas observam os passos que segue o adulto na elaboragiio de um
tecido, além de obedecer a pequenas solicitagGes feitas verbalmente e de ouvir instrugbes
sobre alguns desses aspectos. Logo depois, comegam a participar, de forma
independente, em alguns passos, até se desenvolverem como tecedores, se tiverem
condicdes. O processo de ensino dos adultos € de instrugdo verbal minmima, porque o
ensino é contextualizado. A crianga aprende observando o desempenho dos adultos,
participando com eles, até reconstituir o processo completo de forma independente. Essa
aprendizagem estd relacionada com sua condigdio de agente ativo nas atividades
produtivas da sobrevivéncia familiar {ef. Herrera 1992).

Em sintese, as organizagGes mapuche apresentaram propostas curriculares
educativas pertinentes ao desenvolvimento do mapudungun, combinado com os
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elementos culturais mapuche. Propuseram uma snodalidade de formacio de professores
mapuche para se implementar esse curriculo com pessoal iddneo. Nio esqueceram o
aspecto econdmico, essencial em qualquer programa educativo, quando solicitaram
salarios especiais, destinados a atrair jovens profissionais para esse trabalho.

Os professores mapuche cuidaram de dar forma a essas idéias. Chegaram
inclusive a constituir um "Instituto Indigenista de Chile®, que realizava estudos de carater
social, cultural, histoérico e econdmico. Os professores solicitaram, de forma continua,
que o ensino fosse ministrado em mapudungun. A negativa do governo, no entanto,
também foi uma constante, Perpetuando as relacdes de poder ja estabelecidas, todas as
solugdes propostas para otimizar a educagdo foram negadas pelo governo .

Com o tempo, as peticdes dos mapuche foram apoiadas, principalmente, por
partidos politicos, por Organizagtes ndo Governamentais (ONGs) e pela [greja Catolica.
Essas solicitacOes podem ser divididas em dois grupos; o primeiro, de levantamento de
questBes criticas sobre educaco, sem propor solugdes; o segundo, procurando e
propondo alguns caminhos para a educacdio bilingiie. A seguir, apresentamos alguns
exemplos desses tipos de requerimentos.

Um representante do "Grupo de Investigaciones Agrarias”, formado por
profissionais mapuche e ndo-mapuche de tendéncia cristd (cf Cuardernillo, 1984:78-79),
expressa uma extrema preocupagio perante o deslocamento de sua cultura e de sua

lingua:

“A cultura mapuche, marginalizada e sempre ameacada pela
crltura dominante, (....) carece de espagos para expressar-se ¢
dar-se a conhecer. F refeitada, deprezada ou somente
considerada como uma manifestacdo folcidrica de interesse
turistico.

Seu idioma ndo é reconhecido. As criangas mapuche devem
freqiientar escolas onde s6 se fala castelhano, onde os textos se
referem a realidades que lhes sdo alheias, onde lhes é ensinado

apenas um lado da historig. ” 12

1Tv La cultura mapuche, marginal y sicmpre amenazada por la culfura dominante, (..) carece de
espacios para expresarse ¥ darse 4 conocer. Mas blen es rechazada, despreciada o solo considerada
como una manifestacion tolklorica de interds turistico. Su idioma no es reconocidp. Los aiios mapuche
deben axistir g escuclas donde solo se hably castellano, donde lps fextos se refferen a realidades que les
son wfenas, donde se Jes ensefia solo unt lado de la bistoria."(Cuadernillo 1984: 78-78)
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Elisa Loncon (1995:23,26), pesquisadora mapuche, assinala a importincia da
normatizacdo da lingua para seu ingresso em um planejamento intercultural bilingie.
Sobre esse projeto, ela diz:

“De fato, a escola ¢ o espaco propicio para o cullivo e
desenvolvimento do idiomea: nela ¢ possivel empreender acdes
para a escrita da lingua, estandardizacdo do idioma (..) 4
revitalizacdo da lingua ¢ wm requisito lingiiistico fundomental

para que se realize uma educagdo realmente bilingiie . P

Para as questdes apresentadas pela Organizacio "Nehuén" e para o
encaminhamento de possiveis solugdes educativas proposto por Loncon (1995),
necessita~se de interfocutores validos, tanto no nivel dos intelectuais chilenos, como no
nivel dos politicos no poder, que escutem essas exigéncias. Ao longo da histdria, nio
houve, porém, interlocutores que ajudassem a resolver esses problemas dos intelectuais
mapuche, que permanecem isolados, sem respostas concretas que atendam as suas
necessidades. Para Foerster ¢ Montecino (1988: 362), uma das causas desse fato ¢ o
racismo, cOmo apontam a seguir:

“Os intelectuais ‘criollos’, jamais assumidos como mesticos -
assim como o restunte da populacdo - ndo situaram a cultura
nem g histéria do povo mapuche como parte basilar da
identidade nacional, mas, ao contrario, algo separado, alheio a
propria constitui¢do do cardter nacional. O racismo e as ilusdes
de serem ‘“europeus” foram a barreira gue impedin o
desenvolvimento de um indigenismo aglutinador de mapuche e
ndo-mapuche ¢ formmdador de wma  idemtidode  comum,
respeiiadas as diferencas, "4

13413 hecho fa escuela es el espacio propicic para ef culfive y desarrolfo del idioma, en esia es posible
emprender acciones pars la escritura de fa fengua, estandarizacion del ilioma (..} La revitalizacion del
Idioma es un requerimieni lingidistico fandamental para que se realice una educacion realmenie
bilingie. "loncdn, 1995:23,28)

Hrpae intelectuaales criollos, jamds asumidos como mestizos ~asi como el resto de la poblacion- pno
stfuaron Iz crlturs ni Iz Bisioria del pueblo mapuche como parte fundante de la identidad nacional,
stwe por ef confrario algo separado, ajenc a Iz propia constitucicon def sf misme naciongl, Ef racismo y
fas Husiones de ser “enropeos” fue Iz barrera gue impidio el desarrollo de un indigenismo gue
aglutinara 2 mapuche vy huincas vy gque formulagra una idestidad comiin respetando  las
difzrencias, "(Foerster ¢ Montecing, 1988:.362)
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De fato, ha sutis barreiras que tém impedido a integragdo entre intelectuais
chilenos e indigenas; prova disso tem sido o fato de, ac longo da histéria, os intelectuais
chilenos nfio se terem integrado ao grupo indigenista mapuche, 2 fim de contribuirem
para a manutengdo da lingua e da cultura indigenas do Chile, como aconteceu, por
exemplo, no México e no Peru.

As barreiras que afastam mapuches e chilenos, atingem o grupo telectual
formado pelos professores chilenos que, desconhecendo a lingua e a cultura mapuches,
reproduzem atitudes preconceituosas. Assim, sua atitude em relagio a comunidade ¢ as
criangas mapuche ¢ totalmente etnocéntrica, ou seja, ha uma predisposigio para perceber
os mapuche através das normas da cultura naciopal Quanto aos professores, é
importante assinalar que nfio € preocupacgio da maior parte das instituigbes formadoras
da categoria inchir, em seu curriculo, diretrizes para trabatharern em uma realidade
cultural heterogénea, A conseqiiéncia disso € a auséncia de alternativas de ensino que
permitam incorporar alguns elementos da cultura mapuche nos conteiidos escolares. Com
isso, a escola ndo influi na formacio dos jovens, porque eles ndo utilizam os
conhecimentos aprendidos nela, quando voltam a sua comunidade.

Devido ao contato com a cidade, alguns jovens mapuche migram para 14, &
procura de outra forma de subsisténcia, € tém possibilidade de utilizar o que aprenderam
na escola.

3.5 A Nova proposta de educagio do governo: Lei Indigena de 1883

Com o advento do governo democratico, apos a longa ditadura de Augusto
Pinochet, foi promulgada a Lei Indigena N° 19.253 (1993), que estabelece normas para a
protegio, fomento e desenvolvimento da lingua ¢ cultura indigenas. Essa lei faz parte do
programa do regime democratico e foi proposta por um grupo de assessores da sociedade
civil chilena, ligado ao governo. Uma minuta da lei foi submetida aos indigenas, sob
forma de consulta. Constitui o resultado de um longo processo, do qual participaram
numerosas organizacdes mapuche, que apresentaram suas demandas e chegaram a
acordos com os representantes chilenos, encarregados desse processo.

A Lei Indigena representa grande passo adiante, pela tentativa de integrar as
organiza¢des indigenas, através dos representantes, em um didlogo com o governo. Este
governo apresentou a let como um desafio para os grupos indigenas, porque estabelece
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como principio geral a participagdo dos indigenas nos projetos. A respeito da educacio, o
texto legal contempla paragrafos destinados a4 manutenciio da lingua e da cultura
mapuche. O governo, através dela, criou a Corporagio Nacional de Assuntos Indigenas
{CONADI), responsavel por sua execugfo. Vejamos o paragrafo 2° "De la Educacién
Indigena” (Chile, 1993:17);

“A Corporagdo, nas dreas de alta densidade indigena ¢ em
coordenagdo com oS servicos ou organismos do Estodo que
tenham competéncia, desenvolverd um sistema de educagdo
intercultural bilingite, a fim de preparar vs educandos indigenas
para progredirem de forma adequada tanto em sua sociedade de
origem como na socitedade global Para isso, poderd financiar
ou estabelecer convémios com os governos regionais,
nmunicipalidades  ou  organismos  privades,  programas
permarientes ou experimentais. 't

Surge, ai, pela primeira vez no pais, a mencdo das linguas indigenas, entre elas a
mapuche, na lei, como preocupagio do Estado do Chile, O reconhecimento de um espago
para a lingua, constitui, assim, um fato historico.

No entanto, ndo se encontra, em todo o texto da Lei, nenhuma men¢do aos metos
gcondmicos para que o povo indigena tenha possibilidades de, efetivamente, construir seu
proprio projeto educacional. A Lel outorga verbas para que os mapuche cumpram seus
objetivos relacionados a posse da terra ("Tierras v Aguas Indigenas") e para o
desenvolvimento de programas de saude, salubridade, etc. ("Desarrollo Indigena™), mas
nfo existe um fundo para o desenvolvimento "De La Cultura y Educacion Indigenas”. 1

Yrra Corporacion, en las dreas de alla densidad indigena y en coordinacion con los servicios u
organisrros del Estado que correspondan, desarrollard un sistema de educacion intercultural bilingiie a
Hn de preparar a los educandos indigenas para desenvalverse en forma adecuada fanfo en su socledad
de or{gen como en la sociedad global. Al efecto podrd financiar o convenir, con los Gobicrnos
regionales, Municipalidades u organismos privados, programas permanentes ¢ experimentaies. " (Chile,
Lei W01 258, 1993:17)
Y8 eCrdnse un fondo para fierras y Aguas Indigenas administrade por la Corporacion, A tfraves de este
fonde la Corporacion podrd camplir con los siguientes obfeffvos... "(Chile, 1993:12)
“Créase nm Fondo de Desarrolle Indigena cuyo obfefo serd fnanciar programas cspeciales dirigidos al
desarrollo de las personas y comunidades fndigenas, of que serd administrado por La
Corporacion. (Chile, 1893:14)
“ba Corportacion sc regird por lzs mormas de la koy de administracion Financiera del Fstado y
confard.anualmente ademds del pressupmesty de la planta def personsl , administracion, inversion,
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Quando existe uma tendéneia & preservagio e estimulo das linguas indigenas,
percebe-se uma série de obstaculos impostos para ela. Tais obstaculos sio de ordem
fundamentalmente econdmica, para a implementagdo dos programas (cf Hamel, 1989),
No caso do mapuche, sem possibilidade de incorporagdo de sua lingua e sua cultura a
egses programas de ensino, ele permanece excluido do sistema educacional.

Essa situacdo lembra a descrita por Roberts (1982)!7, em uma andlise da politica
de lingnagem, desenvolvida em Gales, na qual demonstra como a diglossia, em relacio de
poder de linguas em conflito, manifesta-se quando a lingua do grupo minoritario pretende
ascender & educagio publica. As vezes, as demandas sobre algum tipo de
desenvolvimento educacional conseguem certas concessbes no papel, mas o grupo
dominante oferece um esquema tal que o grupo de Hngua dominada ndo consegue, na
verdade, desenvolver, em sua plenitude, qualquer tentativa de ordem educacional, Isso
parece dar-se também quanto & situacdio da abertura do governo de Chile para uma
possivel educagio bilingiie em mapudungun e espanhol, nas comunidades mapuche.

A conscientizagdo do indigena sobre esta nova forma de dominacio € claramente
evidenciada por Alejandro Supanta, de ascendéncia aymara, atual Diretor da Unidade de
Cultura e Educagio da CONADI, unidade encarregada de por em préatica uma educacio
intercultural bilingtie, segundo a Lei Indigena. Em documento informativo, dirigido ao
Diretor da CONADI, Supanta (1994:2) aponta: Na destina¢do do orcamento para a
Conadi ndo se otourgou fumdos para a Unidade de Cultura e Educagdo. 3

Assim, o Diretor da Unidade de Cultura e BEducacio tem que conseguir
financiamento, através dos "programas especiais® ou projetos do “Fondo de
Desenvolvimento Indigena”. A utilizacio desse recurso deve ser justificada como de
utilidade pratica, e os projetos educacionais devem ter fins semelhantes, Com isso,
qualquer atividade para atingir uma educaciio bilinglie intercultural, atualmente, deve ser

CPERACIOn ¥ programas, con recursos especiales para los tondos de Terras y Aguas Indigenss y de
Desarrolio Indigena de que frata esta key.. "(Chile, 1893:24).
(“Cria-se um fundo para tervas ¢ Aguas Indigenas administrado pela Corporagdo. Alravés deste fundo
a Corporagdo poderd curnprir com os seguintes objetivos...”
“Cria-s¢ um Fundo de Desenvolvimento Indigena cujo obieto seréd financiar programas especiais
dirigidos a¢ desenvolvimenio das pessoas ¢ comunidades indigenas, ¢ que serd administrado pela
Corporacén.”
“A Corporacdo se regerd pelas normas da Lei de Adminisiracdo Financewz do Estado e contard,
anualmente além do pressuposto da planta do pessoal, administracio, inversdo, operacio ¢ programas,
COm recursos especiais para os fundos de Terras ¢ Aguas Indigenas e de Desenvolvimento Indigena de
que trata esta leil.”).
17¢m Gal, (1987).
8 Ja asignacion del presupuesto para Ia CONADN no se olforgé recursos espectticas para la Unidad
de Crltura y Fducacion. "(Supanta, 1994:2)
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apresentada com projetos bem justificados do ponto de vista econdmico para obter
recursos. A situagio lembra o Peru, onde o Estado néio dispensa verbas para a educacio
bilinglie: ela precisa sustentar-se sem projetos nacionais e internacionais, que tém
somente carater temporario, o que prejudica o desenvolvimento, a longo prazo, de
programas de preservagio da lingua indigena {(c¢f. Lopez,1988). O Chile parece repetir
essa manobra ideolégica de retengo de verbas para a educa¢do intercultural bilingiie
indigena, vigente na América Latina.

A Unidade de Educagiio e Cultura da CONADI, no seu Plano de Trabalho, reane
atualmente o0s seguintes projetos: a) realizagio de um inventirio de experiéncias
movadoras em educacfio intercuitural bilingiie, entre elas as experiéncias com a lingua
mapuche; b) producio de materiais de apoio pedagdgico para docentes sobre aspectos da
cosmovisdo indigena; ¢} apoio a pesquisas lingiiisticas das linguas qawaskar e rapa~-nui. d)
Formagdo de dirigentes indigenas.

Como projeto & espera de aprovagfio, existe ainda um Programa de Educago
Intercultural Bilingiie, elaborado conjuntamente por Alejandro Supanta e Guillermo
Witliamson, da Divisio de Educacdo Geral do Ministério de Educagido, com o propoésito
de obter verbas estdveis para a preservacio das linguas indigenas do Chile. Eles afirmam
que envolver o Ministério significa:

"Preocupacdo de assegurar wma instdncia  institucional,
responsdavel por essa temdtica (...) abrir, no plano do dinheiro
considerado normal de Ministério de Educacdo, um ‘Programa
de Lducacdo Intercultural’ (com um codigo proprio} que integre
os itens atuais. Bolsas Indigenas; Programa de Educacdo Rural
Mapuche da IX Regido; (..) Nele serdo imtegrados ainda:
gastos adminisirativos e gerais. " V?

Ambos os dirigentes mostram ter percebido que, para o cumprimento da Lei, j&
aprovada, a favor de uma politica bilingiie e intercultural, ¢ necessirio um plano de
implementacio devidamente financiado, porque, ndo sendo assim, qualquer projeto fica
irnpedido de seguir adiante. O interesse pela incorporagdo de um modelo educacional de

Y ina preocupacion por asegurar Wna instancia institucional responsable por essa femdiica’, e
propoem “sbrir en el presupuesty rormal de Ministerio de Educaciin, un “Frograma de Fducacion
Intercultural” {con un oodigo propio} que integre Jow actuales ffemes; Becas Idigenas; Programa de
Educacion Rural Mapuche, de la IX Regicn; (.0 En &} se infegrardn ademds: Gastos administrativos y
Generales.” (Supanta e Williamson, 1995:19.24)
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manutengdo da lingua e da cultura, com apoio econdmico do governo, pretende
assegurar, em parte, 3 efetivacdo desse modelo. Se a resposta a pedidos de verbas fosse
positiva, abrir-se~ia um espago mais seguro para a lingua mapuche no sisiema educacional
chileno.

Apesar da Lei e dos esforgos dos atuais dirigentes educacionals indigenas para
desenvolver a area da educagfio bilingiie, o deslocamento substitutivo do mapudungun
pelo espanhol continua, e qualquer politica de planejamento bilingiie tem um longo
caminho a percorrer, uma vez que o sistema educacional chileno ndo esta preparado para
implementar programas bilingiies do ponto de vista curricular (cf. Lagos, 1993).

O Estado abrm apenas um espago para 0s indigenas proporem uma politica de
ensing para cada lingua indigena do Chile, mas sem recursos explicitos. Como se sabe, a
politica lingiistica abrange tradicionalmente trés areas: a) a politica externa que define o
papel de cada lingua em um contexto multilingtie, seus usos e suas fungdes no &mbito
publico; b) a politica de lingua interna, que estabelece alfabetos, normas gramaticais,
glabora dicionarios e textos didaticos, ¢) a pedagogia da lingua em que se decide
implementar e por em pratica um curriculo de acordo com as politicas anteriores, 15to €,
determinam-se os planos do estudo e os métodos de ensino.

Paralelamenie 3 esses trés aspectos, a pesquisa lingilistica precisaria dar uma
orientagdo sobre curriculo suscetivel de ser implementado. Uma pesquisa como essa
deveria considerar aspectos sociais ¢ histéricos dos grupos comprometidos, além dos
aspectos lingliisticos, sobretudo no que se refere as fungdes de uso do repertorio verbal
dos hilingiies de mapudungun e espanhol, Faltam pesquisas inter ou transdisciplinares que
possam subsidiar o curriculp desses programas bilinglies, porque para que s€ possa
conhecer o repertorio verbal dos mapuche e refletir sobre o seu possivel desenvolvimento
atraveés de um planejamento lingiistico, é necessdrio considerar tanto as fungdes dos
padrdes interacionals desse repertOrio, quanto o processo socio-historico maior no qual
os mapuche estio inseridos.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

Este capitulo estd dividido em trés partes. Na primeira parte, apresentam-se 0s
objetivos deste trabatho, a metodologia ¢ os instrumentos utilizados. Na segunda,
descreve-se o contexto social em que o estudo se desenvolve, ou seja, 0s aspectos socio-
culturais caracteristicos da familia mapuche como instituic3o social e, em seguida, inclui-
se a descriglo de nossa aproximaciio da familia mapuche, que trabathou em conjunto com
a pesquisadora. Ainda nessa ultima parte, interpreta-~se a percepcio dos adultos sobre sua
propria aquisigio dos idiomas mapudungun e castelhano, e a produgio dos mesmos no
tnterior da familia, bem como a educagdo bilingiie que consideram apropriada.

4.1 Objetivos e metodologia

O cobjetivo geral deste trabalko, como definido na Introduc@io, € formecer
elementos hingiiisticos e culturais que sirvam como indicadores de subsidios para a
glaboraciio de um planejamento lingiiistico, visando as duas linguas inseridas no
repertorio das criangas pré-escolares mapuche, isto &, providenciar pistas de subsidios,
aos quais, no futuro, o educador possa recorrer em sua intervengio no desenvolvimento
de tal repertorio. Consideramos que, para tanto, € necessario um conhecimento da
producic oral das criangas em situacio de bilingiiismo digldssico, como se constitui essa
producdo e em que circunstdngcias se manifesta, estabelecendo-se, assim, como objetivos

especificos para o presente trabalho:

1- tornar explicita a manifestagio do mapudungun nas atividades (ou eventos) de
fala da crianga quando interage com a familia - nessa interacdo, existe a presenga de duas
linguas: o mapudungun e o espanhol. A presenca das duas linguas se manifesta de forma
que, dado um comtinee compreensio-producdo, ha uma regido intermediaria na qual a
crianca produz efetivamente elementos lingiiisticos em mapudungun. Considerando-se

este fenémeno, os dados cothidos serfo organizados, para efeito de analise, conforme se
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encaixem em cada um dos momentos do continyo. Além disso, visa-se assinalar, nesse
continuo, quais sdo as fungbes da inguagem predominantes na fala da crianca,

2~ por em evidéncia os fendmenos mais freqiientes do castethano mapuchizado
produzido pelas criangas. A consideragdo desse aspecto baseia-se na observacio de que a
producdo do castelhano de uma crianga bilingue ¢ diferente daquela produzida por uma
crianga monolingtie em castelhano. Além disso, relaciona-se com as implicacdes que a
produgdo desse espanhol com transferéncias do mapudungun, pudesse ter na educagio
das criangas bilingties, como, por exemplo, através da escotha da postura que os
educadores devem adotar perante 2 fala de tais criangas.

Assim, a metodologia de pesquisa a ser utilizada deve tornar possivel uma coleta
de dados que esteja em consondncia com esses objetivos, ou seja, acessar O repertono
verbal e, por outro lado, proceder a uma analise que dé conta dos elementos lingiiisticos
vigentes, com um aprofundamento tal que permita identificar as pistas de apoio ao
planejamento bilingle.

Para cumprir esses objetivos, precisamos nos aproximar do repertério verbal das
criancas mapuche em interacio familiar, que constitui a informagdo basica para a analise
feita neste trabatho. Para tanto, € necessana a comunicagio com as familias que tém
filhos menores de 6 anos, a fim de que se possa realizar com elas um trabalhe conjunto de
coleta de dados e de sua interpretagdo. A partir dessa informagio, faz-se a analise interna
do repertonio até chegar as pistas que nos conduzem aos subsidios para um planejamento
lingtiistico bilingiie pré-escolar.

A metodologia empregada nesta pesquisa aparece na literatura sobre educagio
como “pesquisa colaborativa” e tem sido desenvolvida no Brasil por Magalh3es (1994)
no campo educacional. A autora considers as atividades de aprendizagem-ensino tanto no
aspecto dos trabalhos desenvolvidos pelos professores quanto no da analise efetuada
sobre eles, inclusive aquelas realizadas em conjunto com a pesquisadora, com a finalidade
de ajustar seus planos de trabalho.

A drea de aplicagio do método, projetada neste trabatho, é diferente daquela
inicialmente considerada por Magalhdes (op.cit.), pois reine os adultos de uma famibia
mapuche, que n#o sdo professores, para trabalhar em conjunto com a pesquisadora, com
a intengdo de se concentrar no repertrio verbal da crianga ¢ realizar um trabathe de
interpretacio do mesmo juntamente com a investigadora. Para tanto, o primeiro passo
consiste em colher dados de fala da crianga em intera¢fo com esses adultos e interpretar a
fala produzida nessas interagdes. Na medida em que a familia registra a fala da crianga ¢
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tenta compreendé-la para, em conjunto com a pesquisadora, interpreta-la, abre-se um
espago para os adultos tomarem mator consciéncia sobre as linguas usadas na casa. Este
primeiro passo foi desenvolvido por nés neste trabatho. Esta forma particular de
aplicagfo do método afasta-se das questdes que envolvem o curriculo escolar, lugar
original de aplicagio deste construto metodologico.

Com relagdio ao segundo passo do método que, neste estudo, reiteramos,
podemos projeta-lo da seguinte maneira: permitir que alguns integrantes da familia atuem
como agentes educativos, interessados na conservagio do mapudungun. Assim, eles
estudariam, em conjunto com a pesquisadora, os elementos lingiifsticos extraidos do
repertério verbal das criangas, tomados como subsidios para um planejamento do
mapudungun, para definir planos de trabatho de um programa educativo nessa lingua para
as criangas mapuche da familia, adotando-se uma atitude de pesquisa constante.

A pesquisa colaborativa faz parte da teoria critica que estuda o conhecimento
com base no contexto da evoluglio social do homem, ou seja, considerando gue € no
contexto de seu desenvelvimento que o conhecimento se constitut e se potencializa para a
evolugdo humana individual ¢ social {cf Bredo e Feinberg, 1982). Para Comstock
(1982}, o objetivo da teoria critica € tornar os participantes sujettos conscientes de sua
acdo, baseando-se para isso no didlogo. A modalidade de investigagiio colaborativa, além
da teoria critica, apdia-se também nas idéias de Bourdieu (1989), que assinala que o
sujeito € agente potencial na constituigiio de seu mundo social. Esses principios podem-se
relacionar com os aspectos culturais, lingiiisticos e socials, 6s quais estdo inseridos, por
exemplo, na dificil sobrevivéncia de linguas minoritarias de um grupo social pobre, como
¢ o caso do grupo mapuche que fala mapudungun, e sua relagio com os grupos que falam
a lingua dominante. Essa sobrevivéncia deve-se a seus falantes, que s&0 0s sujeitos ativos
do seu grupo social. Portanto, a visdo de uma teoria critica como esta pode ajudar-thes a
tomar consciéncia de suas potencialidades para conservar sua lingua, mediante a
metodologia colahorativa, ou seja, de trabatho conjunto com o pesquisador.

Através dos principios da pesquisa colaborativa, pode-se escolher um caminho
para assistir os agentes educativos potenciais (os adultos mapuche), que manifestam o
desejo de manter vivas sua lingua e sua cultura, mas que desconhecem as estratégias para
tanto. O contexto da pesquisa pode ajuda-los a questionar e a transformar suas proprias
aches nas interagfes conversacionais com as criangas e a construir conhecimento sobre
suas relacOes com as linguas.

71



Esse exercicio de trabalho em conjunto pode conduzir tanto o agente educativo
mapuche quanto o pesquisador a descobrir aspectos de suas respectivas agoes,
escondidas pelas relacSes de poder entre a lingua dominante e a dominada.

Para a coleta de dados, realizaram-se gravagSes em dudio (através de fitas-
cassete) das conversas de duas criangas mapuche com sua familia. Algumas foram
registradas por nos e outras por integrantes da propria familia, uma vez que as criangas
mais novas ficam imbidas diante de terceiros. Ha gravagdes de relatos de contos em
mapudungun feitas pelo avd para as criangas, com a presenca da pesquisadora ¢ uma
gravagio em audio de relatos de contos feita pelo avo sem a nossa presenca. Além disso,
fomos elaborando um didrio com registro e observagfes.

As criangas-sujeitc da interagdo conversacional foram meninos do niicleo fammliar.
Mafio tinha 5 anos e 8 meses {5.8), e Coché, seu primo, 3 anos ¢ 1 més (3.1). Maiio
freqitentava o Jardim de Infiincia na escola rural de Metrenco, situada a irés quildmetros
de distincia de sua casa. Coché ainda ndo tinha contato com a escola. Os participantes
secundarios nas interagdes foram duas criangas mais vethas: Angela, irméd de Coché e
Toti, irmic de Mafio, ambos entre 8 e 9 anos. o avd, a mie de Mafio ¢ a mie de Coché.
O pai de Coché ndo participou nas interagdes, porque estava trabalhando na cidade.

A coleta foi realizada ao longo de um ano, em trés periodos distintos: 15 dias em
janeiro de 1993, em que a crianga principal foi Matio, uma semana em julho de 1993; uma
semana em janeiro de 1994, em que a crianga principal foi Coché. Cada dia revisavamos
as gravagdes em conjunto com a familia e realizdvamos uma primeira transcri¢do de
alguns aspectos que pareciam mats complexos. A pesquisadora observou a narra¢do do
conto do avé destinada 4s criangas, mas as outras interages ndo foram presenciadas,
para evitar inibir a fala das criangas.

Interessou-nos realizar com a familia um trabalho de coleta de dados e
interpretacdo conjunta destes para, logo depois, estudar a utilizagdo dos mesmos como
pistas para a elaboragfo de subsidios para um planejamento bilingiie, caso se abrisse um
espago para tal em programas bilinglies interculturais e, com isso, projetar um
planejamento lingilistico do mapudungun, centrado na oralidade. A respeito do
castelhano produzido nessas interagdes, pensavamos empregé-lo como um melo para
refletir sobre qual poderia ser a postura educativa mais adequada s efetivagGes
contextualizadas desse idioma.
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4.2 Contexto social da pesquisa

Os antecedentes gerais da familia mapuche, que detalhamos a seguir, tém a
finalidade de orentar o leitor sobre alguns aspectos singulares de sua organizagdo social,
especialmente em relagio a distribuicdo do trabatho. Sio também interessantes as
estratégias que a familia usa para a transmissdo dos mitos cutturais.

As familias estio agrupadas em unidades denominadas "comunidades”, que se
onginam das antigas reducSes criadas pelo governo. As comunidades sdo unidades
vizinhas, mas ndo formam uma organizacio social, constituindo cada familia ¢ nivel mais
alto da organizagdo social. A estrutura familiar € de tipo "estendida”, com o pai como
membro fundador. S8o0 seus membros, além do homem, sua esposa {ou esposas), seus
fithos soltetros, seus fithos casados, com suas muiheres e filhos, e suas fithas soiteiras.
Cada casal ocupa uma casa separada. Esse conjunto famuliar forma wma unidade de
"linhagem minima”. Nessa distribuicdo espacial, o mapuche relaciona-se primeiro com sua
familia imediata e, portanto, com sua "lithagem'; em seguida, com sua comunidade e
com as comunidades adjacentes (cf. Salas, 1992b).

A mnstancia familiar constitui a micro-estrutura da construcio, ou 0 embasamento
da sociedade mapuche, desempenhando um papel dominante na organizagio do trabalho
coletivo, através da circulagio ¢ da reparti¢io dos produtos do trabalho social, bem como
na religifio e na formacéo dos mitos (cf Casanova, 1994).

A maior parte das familias mapuche cultiva pequenos terrenos para consumo
proprio, com pequenas quantidades de sua produgio para o comeércio com povos
vizinhos, de onde obtém dinheiro para adquirir artigos que ndo podem ser produzidos em
casa.

Na organizacio do trabalho coletivo, o menino tem um papel importante a partir
dos 4 anos de idade, sendo um agente ativo e participante na economia familiar. Aos
pequenos sdo destinados servigos menores, como cuidar das aves, espantar os passaros
das semeadeiras, que ficam perto da casa, recolher ovos, ete. Desde tenra idade, eles
recebem de presente aves, porcos e outros tipos de animais dos quais devem cuidar ¢
decidir o que fazer com eles. Desta maneira, estimula-se a independéncia dos meninos, Os
mais velhos, por sua vez, realizam tarefas em lugares mais distantes da casa, tais como
cuidar dos animais, arar o solo, semear, colher e, inclusive, comercializar os produtos,
juntamente com o pat.

J4 as meninas mais vethas, dedicam-se 3s atividades domésticas de manutencéo da
casa, cuidam dos irmJos mais novos e trabalham também no cuidado da horta, com a
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mée. Em sintese, podemos observar que as atividades das criangas se diferenciam pela
idade ¢ pelo sexo. E essencial ressaltar que o menino mapuche que vai & escola deve
combinar as responsabilidades que tem junto a familia com as tarefas escolares, 0 que o
distingue das criangas hispano-falantes da sociedade majoritaria, que s6 estudam e
brincam, sem colaborar sistematicamente com o trabalho familiar,

O modo de ensinar, na familia, ¢ conduzida de forma concreta, guiada pelo
contexto, e, para isso, 0s membros da familia se valem de "instruges verbais minimas".
Essas mstrugdes vio acompanhadas de uma observagdo das atividades do aduito,
seguidas de uma "imitacdo" com *participagio” nessa atividade, até chegar i realizacdo
do trabalho com relativa independéncia. Essa modalidade de ensino - de paradigma oral
com demonstragdo - tem sidoe definida como “pertinente" {cf Herrera, 1992), pois
relaciona-se apenas com aquelas atividades exclusivamente necessarias de serem
aprendidas e realizadas segundo a tradigio cultural. E "adequada” porque serve para que
o menino se desempenhe, competentemente, no seu meio social. Além disso, é tipica de
comunidades dgrafas ou com baixo nivel de letramento.

4.3 Aproximacio de uma familia mapuche

A familia vive em um terreno de 6 hectares, aproximadamente, fazendo parte da
comuntdade "Cerro Loncoche” localizada no setor de Metrenco, a 10 quildmetros de
Temuco. Nesse espago, mora o pal, vitvo, com uma fitha solteira, mie de dois meninos
{de 8.9 e 5.8 anos). No mesmo terreno, a 300 metros de distdncia, vive seu filho casado,
com a mulher e os dois filhos (de 8.7 ¢ 3.1 anos).

Existe, no terreno, um cultivo de hortas, plantio de trigo e criagio de animais.
Pode-se observar uma vida no estilo rural mapuche, j& documentada como tipica, As
atividades agricolas mais simples estdo a cargo das muiheres - a filha mais vetha e a nora ~
auxiliadas pelos filhos mais jovens.

Através de nossa aproximagio da familia com a qual trabathamos e das
caracteristicas maijs salientes de seus membros, pode-se observar como as criangas
mapuche vio-se desenvolvendo com certa competéneia em seu meio primario, como
agentes da economia de subsisténcia do grupo familiar e como participantes de uma
perspectiva de mundo, entrecortando, as vezes, 0 “terreno” pelo “extraterreno”, através
da audiéncia de relatos orais das mais variadas extensdes. Em suma, observa-se, nessa
cultura, uma agio dindmica em que a crianga € co-participante.
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Conhecemos o filho mais velho da familia participante deste estudo em um
encontro intercultural, com participagdo de intelectuais e lideres mapuche, realizado na
"Universidad de la Frontera" em Temuco, capital da Nona Regifio do Chile, no ano de
1983. Nessa epoca, tinhamos interesse em elaborar um video sobre artesanato da
tecelagem mapuche, para emprega-lo como um meio motivador da eserita em alunos
universitarios mapuche, como parte de um projeto de pesquisa que coordendvamos.
Nesses anos, a familia fazia em casa servigos de tecelagem artesanal, de excelente
qualidade. Falamos com todos os adultos sobre nosso projeto e os consultamos sobre se
estariam dispostos a colaborar com a elaboragiio do video. Eles aceitaram e, em 1987,
conseguimos editar o video mencionado,

Durante ¢ desenvolvimento deste projeto, descobrimos que as familias mapuche
njo desejavam mais falar em mapudungum em casa com seu filhos para facilitar-lhes a
passagem para a educac@o "castellanizadora". Foi por causa dessa constatacdio que
voltamos a entrar em contato com a mesma familia em 1989 Conversamos acerca desse
problema e os convidamos para traballiar em conjunto no estudo da questdo, Foi entdo
que os adultos aceitaram colaborar ativamente nesta outra pesquisa.

Os dois homens sfo bem conhecidos em suas respectivas dreas de atuaciio. O pai,
don Nemesio Nanco, é musico muito requerido em seu meio e nas organizagBes ndo
governamentais de Temuco, as quais o convidam para seus eventos institucionais tanto da
regifio como fora dela. Assim, ele viaja para diferentes cidades do Chile e também para
fora do pais, representando os mapuche em diversos encontros indigenas internacionais.
O filho casado, don José Nanco, foi convidado por uma instituigiio estatal de saude, no
ano de 1993, para se engajar em um grupo de pesquisas na area de saude. Sua fungio é a
de "auxibar intercultural”, estabelecendo, por exemplo, o vinculo entre a medicina
indigena e a oficial, buscando os melhores remédios que sirvam para as duas culturas. O
trabalho como encarregado da escrita dos textos editados em mapudungun the fem
permitido escrever fivros sobre saude da cultura mapuche. E importante ressaltar que a
escrita do mapudungun esta-se veiculando através de alfabetos ja criados, como dissemos
no capitulo 3, e nosso sujeito se auto-alfabetizou em mapudungun, Como se pode ver,
trata-se de uma familia que, apesar de manter seus vinculos com o campo, tem também
vinculos importantes com a vida da cidade, desempenhando nela importantes papéts.

Os sujeitos adultos da familia que colaboraram de diferentes formas com este
trabatho foram o pai, a filha, o fitho e a nora!, O pai estava na faixa etaria de 60 a 70 anos

1 Agradego a Nemesio Nanco (o pai), Fresia Nanco (& filha), José¢ Ranco (O filho) e Matilde Cumilaf (a
nora) pela colaboracdo com este trabalho.
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¢ os filhos e a nora na faixa de 30 a 40 anos. Quanto & educagiio formal adquirida pelos
sujeitos, o pai, a filha ¢ a nora cursaram o primeiro grau completo. O fitho chegou até o
segundo grau, faltando-lhe apenas a aprovagio no ultimo ano do colegial.

Durante o trabatho desempenhado em conjunto, consideramos importante realizar
um outro tipo de aproximacdo da familia, que se encontra em uma situacdo de diglossia
em conflito. Do ponte de vista dos adultos mapuche, pensamos que ¢ imprescindivel que
eles tenham um espago para uma reflexdo sobre sua fala, seu bilingiismo, o uso do
mapudungun em seu repertorio verbal cotidianc com as criangas e sua colocagdo perante
a educaciio bilingiie. Este espago de reflexSo, pode ser considerado como parte do
processo de conscientizagfo oferecido aos que potencialmente podem ser membros
ativos ma conservacgdo de sua lingua, sugerido pela metodologia colaborativa. Nessa
perspectiva, precisamos saber como eles se percebem a si mesmos em relagio a seu
bilingliismo em conflito diglodssico, como percebem o uso das linguas com suas criangas e
também qual € a educacgo bilingtie que tém pensado para preservar o mapudungun falado
por eles, a fim de poder projetar algum trabatho educativo pertinente, com os resultados
deste estudo.

Para se conseguir uma aproximacio das percepedes dos adultos sobre os aspectos
delineados acima, compds-se um questiondrio sdcio-lingiistico, elaborado segundo
algumas idéias de Wolck (1975). Esse autor propds um questionario semi-fechado como
instrumento para medir o bilingilismo dos falantes de quechua e castelhano e, com isso,
facilitar a implementaciio de um plangjamento lingiistico de castethano para monolingiies
de quechua e de quechua para monolingiles de castelhano, no Peru. O questionario visa
medir, por um lado, o grau de bilingiismo dos sujeitos, em lugares onde ja ha programas
de educacdo bilingiie funcionande e, por outro, a atitude desses sujeitos em relagdo a
educacio bilinglie.

Neste estudo, o questionario contém itens organizados pelos dois primeiros
topicos assinalados acima. O primeiro aspecto contém trés temas relativos 4 sua
percepeio do bilingiiismo: a aquisicdo das duas linguas no transcorrer de sua infancia até
a idade escolar; o uso das linguas entre os adultos e com as criancas, € a valorizagdo de
seu proprio bilingtismo. Esses temas permitiriam obter informagdes sobre o tipo de
bilingtismo dos aduitos e de seus filhos. As perguntas para atingir este objetivo foram as

seguinies;

1) Com que idade vocé aprendeu o mapudungun?
2) Com que idade vocé aprendeu o castelhano?
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3) Em que idioma fala com seus fithos em sua casa?

4} E com seus netos?

5) Com suas filhas?

6} Vocé considera que o mapudungun atrapaltha o castethano?
7) Em que idioma vocé fala com seus pais?

8} E com seu esposo ou esposa?

Em relagBo ao segundo aspecto, as perguntas agruparam-se em torno dos
seguintes temas: a conservagdo do mapudungun através da educagiio e a extensfo do
ensine do mapudengun aos chitenos nfo-mapuche. As pergurntas especificas foram:

9) Vocé deseja que o mapudungun seja ensinado nas escolas? Por qué?
10) Gostaria que todos os chilenos falassem mapudungun? Por qué?
1) Onde seus filhos poderiam aprender methor o mapudungun? Por qué?

O questionario foi aplicado a todos os adultos da familia. Os resultados principais
mostram o grau de conscientizacdio que os entrevistados tém sobre o deslocamento da
tingua mapuche pela lingua dominante ¢ a forma como eles tdm reagido, criando
estratégias de conservagio do mapudungun em seu préprio dominio familiar. Em geral,
eles pensam que a casa pode ser um bom espago para se conservar a lingua mapuche,
pols trata-se do lugar em que os adultos da familia e os mais velhos deveriam ter um

papel como agentes educadores das criangas.

4.3.1 Impressdes da familia sobre seu repertorio verbal e a educacio bilingiie

Damos, a seguir, uma amostra de como os adultos da famihia nos informam sobre
suas percepgdes de diversos aspectos das vivéncias a respeito da aquisicio e uso das
linguas que conhecem e sobre a educagfo bilinglie que concebem.

Deixemos que respondam a primeira pergunta sobre a idade em que aprenderam o
mapudungun:®

O pai diz: "Yo, de mi nifiez. Primeramente empecé g hablar en puro mapuche. Mi padre
y i madre hablabar en mapuche.”

ZAs respostas se apresentam ho original, em itdlico, e a tradugdo estd em notas de rodapé.
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A filha: "De la niftez”.
O fitho: "Desde el primer dia empecé a hablarlo. Desde la infancia.”

A nora: "Cuando naci al tiro me hablaron en puro mapuche.'™

Todos dizem ter falado primeiro 0 mapudungun em casa. Nio ha diferencas entre
as geragdes. Sobre ¢ castelhano, eles respondem que o incorporaram mais tarde, quando
foram consultados na pergunta n.2, relacionada 3 idade em que eles falaram o castethano.

O pat: "Después cuando tenia como 5 aftos, murio mi madre y fui a Santiago. Mi padre
me andaba trayendo, él era un muisico no vidente, tocaba la "trutruca” y yo bailaba.”

A filha: "Ll dia en que entré en la escuela”.

O fitho: "Yo mve varios trances. Me enfermé, me Hevaron a Sontiago. Alla aprendi
solamente el espafiol. Cuando sufri mucho para pedir alimento. Eso sucedio como a los
4 & 3 ahos. ¥ cuando llegué a la casa debi empezar a aprender de rnuevo el
mapudungun. "

A nora: "Después cuando fui al colegio. ™

A aquisicdo’® do castelhano pelas duas geragdes foi através do contato e no caso
do pai e do fitho percebe-se uma situagfo conflitiva, expressa nas respectivas respostas.

Assim, a resposta n.1, relativa a idade de aprendizagem do mapudungun e, na
resposta seguinte, do castelhano, mostram que o tipo de bilingliismo desses adultos pode
definir-se como bilingliismo sucessivo, pois a segunda lingua fol adquirida depois de um
tempo de usc da primeira lingua, o mapudungun.

A aquisicdo da segunda lingua, na resposta n.2, inclul aprendizagem em novos

contextos. Nos casos do pai e do filho, esse contexto fol a capital do Chile, Santiago.

3O pai diz: "Eu, em minha infincia, primeiramente comecei a falar s& em mapudungun. Meu pai ¢
minha mie falavam em mapudungun.”
A filha: "Ma infancia®™
O filhor "Desde o primeiro dia comecel a falar mapudungun. Desde minha infincia.”
A norar "Quando nasci, imediatamente me falavam sormente em mapudungun.”)
H( pai: "Quande tinka § anos, morren minha mée e eu ful para Santiago. Meu pai me carregava para
omde ele 1a: ele era wm mUsico cego, focava a "rutruca” ¢ eu dancava.”
A filha: "No dia em que entrei na escola®.
O filho: "Eu tive varios problemas. Adoeci, levaram-me a Sanhnago. Ld aprendi somente o espanhol,
Sofri muito para pedir alimento. Isso aconteceu-me aos 4 ou 3 anos. E quando cheguei em casa tive
gque comegar de novo 4 aprender 0 mapudungun.”
A norar "Depois quando fui & escola. )
Salterno o uso das palavras ‘aquisicio ' ¢ ‘aprendizagem’ com um Wnico sentido na andlise do
guestionirio.
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Para a filha e a nora foi a escola. Nesses contextos, a segunda lingua tem possibilidades
de predominar na pratica, ¢ a primeira lingua corre o risco de ser esquecida por desuso,
como retata o fitho, que teve que reaprender o mapudungun quando voltou para sua casa.
Ha amplas evidéncias de que o unico jugar de exercicio da lingua mapuche ¢ o dominio
tfamiliar de carater rural.

Em relagio ao uso do mapudungun por parte de cada sujeito com as diferentes
pessoas da familia, dentro da casa, as respostas indicam que o mapudungun se mantém.
De acordo com a manifestaciio dos adultos, as criangas 530 expostas a um bilingiiismo
stmultdneo ou precoce. Ou seja, o castelhano aparece junto ao mapudungun na idade de

socializacdo dos fithos no dominio familiar.

O pai: "Yo en puro mapuche les hablo.”

A filha: ” En castellano. También les hablo en mapuche. Lllos no responden en
mapuche, pero me entienden.”

O fitho: ™ Mapuche y espaiiol. Espaiiol con los nifios para que empiecen a tener un
equilibrio, para que no tengan problema como el que fuve yo.”

A nora: "4 Coché en mapuche y castellano.” ¢

0 avd concebe que o mapudungun que fala a seus filhos nfio tem mistura.
Possivelmente, sua fala nessa lingua esteja refletindo uma auto-avaliagio positiva de sua
competéncia linglifstica. Os adultos percebem que quando as criangas ouvem o
mapudungun, o compreendem mas o falam pouco, enquanto em castethano elas podem
comunicar-se.

E importante assinalar um dado que se obteve sobre a porcentagem de produgio
de eventos de fala em mapudungun produzidos por duas criangas, que se analisam no
capitule 5, e que, neste momento, pode explicar a percepgiio dos pais sobre o escasso
reperténo em mapudungun das criancas. Na contabilidade dos eventos de fala, um dos
meninos, Coché, de 3.1 anos, participa em aproximadamente 5% dos eventos de fala,
utilizando mapudungun, enquanto, Mafio, de 5.8 anos, participa em 20%, desses eventos.
Ja a porcentagem restante corresponde ao castethano. Frente a este dado, podemos

$40 pai: "Eu Thes falo somente em mapudungun.” .
A fitha: "Em castelhano. Também thes falo em mapudungun, Eles ndo respondem em mapudungun,
mas me enfendem.”
Q filhor "Mapudungun ¢ espanhol. Espanhol com as criancas para que elas comecem a ter um
equilibrio, para gue n&o tenham problemas como eu tive,"
A norar "A Coché em mapudungun e castelhano.”
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acrescentar, com nossas observagdes 1o campo, que o avd se comunica habitualmense em
mapudungun com seus netos. A mie de Mafio fala as vezes em mapudungun com seu
filho, ¢ 2 mie de Coché, esporadicamente. Nisso, possivelmente, influiu a decisdo dos
adultos de preparar suas criancas mais novas (como, por exemplo, Coché, de 3.1) para o
uso da hngua dominante antes de elas ingressarem na escola “castelhanizadora”.

A percepeio que o avé tem da dificuldade da crianca em falar em lingua mapuche
¢ assinalada na seguinte resposta:

O pat: "Yo les hablo en mapuche. Ellos no entienden bien como para hablar en su
idioma.’”

Segundo o avd, as criangas menores da familia compreendem o mapudungun
escutado. Essa caracteristica de entender sem falar estd marcando o bilingliismo das
crangas pré-escolares. Na resposta seguinte, pode-se observar gue, com a filha mais
velha, Angela, de 8 anos, seus pats falam a lingua mapuche, demonstrando, assim, uma
manutencio do mapudungun em nivel produtivo®. Possivelmente, os adultos concebem
que a cranga naior ja esta escolarizada em castethano e ja se sentem liberados da
responsabilidade de prepara-la nessa lingua em casa. Isso thes permite falar com ela em
lingua mapuche, recuperando o aspecto produtivo do mapudungun nessas interagdes.

O filho: "4 la Angela le hablo en castellano y en mapuche. Le converso en mapuche las
costumbres y tradiciones antiguas.”

A nora: "4 la Angela le hablo en mapuche. '

E provavel que a fitha seja considerada no aspecto produtive do mapudungun
pela fungiio que a mulher projeta como futura mie. Também se observa nestas respostas
uma possivel estratégia que os adultos dizem usar para reter o mapudungun nas novas
geracdes, que consistiria em incorporar 0 mapudungun & crianga depois de ter comegado

a escola e demonstrado ai que pode se comunicar em castelhano. Com isso, a estratégia

YO paiz *Eu thes falo em mapudungun. Eles entendem bem, mas ndo o suficiente para falar como se
fosse 0 seu idioma.")
8Na introducdo, apresertamos antecedentes deste estudo, em que Angela participou de prdticas em
mapudungun baseadas na etnoliteratura wapuche dirigidas por seu pai. Supde-se que essas priticas
ajudaram & menina a conseguir esse bilingiiismo que agora apresenta.
J((y fitho: "A Angela The falo em castethano e em mapudungun. Converso com ¢la em mapudungun
schre os costumes e tradigbes antigas.”
A nora: "A Angela lhe falo em mapudungun.)
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parece consistir primeiramente em socializar a crianca em castelhano, preferencialmente
duranie os primeiros anos de vida, até que va a escola. Em seguida, depois de dar tempo
4 crianga para integrar-se a0 grupo escolar, o adulto passa a interagir com ela em
mapudungun, fazendo-a participar como falante da comunidade familiar.

Essa estratégia de manutencdo do mapudungun depois de a crianca falar
castelhano parece ter surgido nos adultos pela avaliagio negativa de seu préprio
bilinglitsmo.  Assim, consuitados sobre se consideravam que o uso constante do
mapudungun causava dificuldades no use do castelhano, suas respostas foram as
seguintes:

O pat "S9, el castellano se entorpece cuando es aprendido mas o menos.”

A filha: "La gente esta hablando en una lengua, la que mds se usa y se entorpece con la
otra tengua. Por ejemplo, cuando habla mucho castellono, ya no puede hablar muy bien
en la lengua mapuche. Y si habla mucho mapuche ya no puede hablar castellano en
Jorma clara. El uso excesivo de una u otra lengna hace que la gente se enrede.”

El hijo: “Hilvamar las ideas es que me cuesta hasta ahora.”

La nuera: "Si, porque cuando le pregumian cualquiera cosa se enreda.™®

Os entrevistados tém uma auto-avaliagdo negativa sobre seu desempenho como
bilingiies, que pode dever-se as dificuldades que tém experimentado para falar em
mapudungun quando estdo expostos por um longo tempo ao castethano, bem como is
dificuldades para expressar-se em castelhano padrio, fatos compreensiveis, dada a
enorme diferenga estrutural e a distdncia tipoldgica que existe entre ambas as linguas.
Além disso, pode-se deduzir, pelas respostas, que os sujeitos tém plena consciéneia da
estigmatizacio de sua variante. Os mapuche camponeses produzem, principalmente, um
“castethano mapuchizado”, que apresenta caracteristicas bastante diferentes do
castethano formal, pela influéncia do substrato, e que, além disso, marca a identidade
lingtiistica dos falantes com esse grupo social bilingiie mapudungun e castelhano, ao qual
pertencem.

(O pai: "Sim, o castelhano se torna confuso guando ¢ aprendido mais ou menos,”
A fitha: "A gente estd falando em uma lingua, 4 que mais se usa e se atrapalha com a outra lingua. Por
exempls, quando fala muito castelhano, j4 ndo pode falar muito bem na lingua mapuche; e se fala
muito mapuche ja ndo pode falar em castethano com clareza. O uso excessivo de uma ou ouira lingua
faz com gue a gente se confunda.”
O filho: "Alinhavar as idéias & que me ¢ dificil até agora.”
A nora: "Sim, porgue guando perguntam gualquer coisa a gente se afrapatha.”
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A lingua que todos os entrevistados dizem usar entre adultos, com seus pais, por
exemplo, ¢ ¢ mapudungun. Situagio similar ocorre entre marido ¢ muther, como se pode

observar na resposta a pergunta (10) - “Em que idioma fala com seu esposo ou esposa?”™

O fitho: "En mapuche”,
A nora: " En mapuche” 1!

Segundo as respostas da familia a este questionario, entre adultos, a comunicagdo
se¢ da em mapudungun. Isso pode significar que as criangas poderiam alcangar a produgio
em mapudungun se a interacdio com elas continuasse nessa lingua, no dominio familiar, tal
como esta acontecendo com Angela.

As respostas formuladas entre as perguntas 3 ¢ 8 nos permitem dizer que os
adultos percebem o mapudungun sobrevivendo nas criancas menores apenas em nivel de
compreensfio. Nas mais velhas, que ja produzem e, nos préprios adultos, constituindo a
tingua da comunicagio cotidiana.

Os adultos bilingiies da familia consideram importante a preservagdo do
mapudungun através da educagio, como se pode observar nas respostas as perguntas (9),
{10) e (11). Assim, consultados sobre se desejamn que o mapudungun seja ensinado nas
escolas, eles responderam positivamente apresentando as seguintes justificativas:

El padre: “SY para que no se pierda la cultura mapuche. Ojald se enseitara el
mapudimgun en todas las escuelas hasta en la universidad. Eso es lo que queremos

HOSOIFOS momtener nuestras raices, ensefiar la cultura ™ 12

A justificativa do pai é da ordem da preservagdio cultural. Ele tem uma percepgédo
educativa de preservagdo da lingua indigena através de uma educacio que chega até aos
nivels educacionais superiores, ou seja, a conservacdo vai além de uma simples
modalidade educativa: para que essa lingua chegue a ser considerada na universidade,
precisa funcionar como lingua escrita, ao lado da lingua majoritaria, com pelo menos
algumas caracteristicas de lingua oficial, o que significania revestir a lingua nativa de uso

g funcles e, portanto, de poderes similares aos da lingua dominante.

B O filho: "Em mapudungun”,
A nora: "Em mapudimgun™)
120y pai: "(...) para que nao se perca 4 cultura mapuche. Oxald se ensinasse 0 mapudungun em todas 35
cscolas até a universidade. Isso ¢ 0 gue queremos nos, manter nossas raizes, ensinar a cultura®.)
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A justificativa do fitho mais velho é a seguinte:

O fitho: “51, a nivel politico educacional, debiera ser una lengua escrita ensefada en el
sistema educacional . Ahora ensefian primero lo que no es nuestro, por ejemplo, inglés
Jramees y, jpor qué no aprender primero de la cultura? Si nosotros aprendiéramos de

muestra cultura misma 'y después la otra seria formidable .13

O fitho oferece razdes potiticas, de carater anticolonialista. Nessas respostas do
pai ¢ do filho, existe uma consciéncia do deslocamento do mapudungun e da cultura
mapuche pela lingua e cultura dominantes.

(Quanto & possibilidade de reciprocidade na aprendizagem, perguntados se
queriam que todos os chilenos falassem mapudungun, justificavam esses aspectos
propondo uma comitnicagdo intercultural,

O fitho: “Ofala. Asi habria una comunicacion entre el pueblo mapuche y no mapuche.
Quizas habria mucho mejor entendimiento. Porque resulia que los mapuche ficnen sus
creencias, sus costumbres, su lengua, sus tradiciones. La gente no mapuche no entiende,

HO comprende por qué a veces hay choques culturales”. 1

Esta resposta pode se relacionar com as reflexdes existentes sobre a conservagio
de linguas dominadas, no contexto da sobrevivéncia das linguas indigenas. Adelaar
{1991} nota que para que a lingua consiga manter-se € necessaria uma mudanga drastica
de atitude da sociedade nacional de todas as classes socials, inclusive das proprias
comunidades lingtiisticas que falam a lingua nativa. Isso significa, em primeiro lugar, um
profundo fortalecimento da identidade étnica entre os falantes dessa lingua indigena,
acompanhada de tolerdncia e apoio por parte do governo e da sociedade nacional. Essa
atitude por parte da sociedade dominante j4 comegou a ser tomada com a consideragio,
na lei, das Hnguas indigenas do pais.

1340y filho: (..} ao nivel poliico educacional, deveria ser uma lingua escrita, ensinada no sistema
educacional. Agora ensinam primeiro isso, gue ndo é nosso, por exemplo, inglés, francés e, por gue a
gente vdo aprende primeiro nossa cultura? Seria Otimo se nds aprendéssemos primeiro nossa propria
cultura e depots a outra.)

0 fither "(...) Assim terfamos umd comunicagdo entre ¢ povo mapuche ¢ ndo-mapuche. Quicd
feriamos muito melthor entendimento, Porque ocorre que os mapuche t€m suas crengas, seus costumes,
sua lingua ¢ suas tradicdes. A gente ndo-mapuche nic entende, ndo compreende, porque s vezes hi
choques culturais™.)
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Entretanto, nas respostas as perguntas relacionadas a realidade educativa atual, os
adultos dessa familia indicam néo acreditar na possibilidade do ensino do mapudungun e
da cultura mapuche como parte de programas de educag@io bilingie na escola. Fles
propdem uma alternativa educacional em que a familia e os ancifios participam na
formagdo das criangas. Com isso, a familia mantém seu importante papel na preservacio
da lingua e da cultura. Na pergunta (13), consultados sobre o lugar em que seus filhos
podeniam aprender methor o mapudungun, eles apontam a familia, na zona rural, como o
espago mais apropriado, e responsabilizam os adultos mapuche pela aprendizagem do
mapudungun pelas novas geracgles.

O par: “kn el campo. Los mayores de edad yo pienso saben de la cultura. Saben las
diferencias. Saben como era la antigiiedad’”.

O fitho: “No hay colegio que pueda ensefiar perfecto el mapuche. Este se imparte en la
Jamilia, en equipo familiar. En nuestra casa se hablan los dos idiomas, mds mapuche,
pero bien. En casa se hace la separacion de los dos idiomas tratamos de no mezclar. El
colegio bilingiie no esia completo. No hay un colegio especializado que yo diga
bilingtie, bilingtie. Mejor aprender en la casa, no mezclar las palabras. Se han ido

castellanizando algunas palabras incluso en personas con harta edad ™.

De acordo com a perspectiva dos sujeitos, o mapudungun deve ser aprendido
pelas criangas, sem mistura, guase como um ideal monolingiie, mas a responsabilidade, a
depositam na familia e nd3o na escola. Se levarmos em conta a historia das tentativas
educacionais (cf capitulo 3) que mostram as limitagles que tém tido as diferentes
propostas indigenistas de conservagio da lingua ao nivel educativo, essa avaliagio ¢
coerente com os resultados desses fracassados projetos.

A educacdio desejada pelos adultos deste grupo familiar tem seu inicio em casa,
nas praticas da oralidade entre adultos e criancas. Na perspectiva dos adultos, o ingresso
do mapudungun na educagio formal estaria relacionado a um desenvolvimento tanto da
lingua quanto do grupo que a fala, pré-requisitos para qualquer tentativa politica gue vise

15y pat: "No campo. Eu penso que os mais velhos sabem da cultura, sabem as diferencas. Sabern come
era a antigittdade™.

O fitho: ® Nao ha uma escola que possa ensinar perfeitamente o mapudungun. Isso comeca na familia,
em grupo famitiar. Em nossa casa falam-se os dois idiomas. Mais mapudungun, porém bem. Em casa
fazemos a separagdo dos dois idiomas, tentamos ndo misturé-los. A escola bilingiie ndo esta completa,
Nio hé uma escola especiatizada gue a gente diga bilingiie, bilingfie. O melhor é procurar aprender em
casa a ndo misturar as palavras. Algumas pessoss mais vethas estdo, inclusive, “castelhanizando®
glgumas palavras” )
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conferir-the prestigio e poder suficientes para ser integrada aos curriculos da educagiio
oficial do pais. Um dos melos necessarios para apoiar esse objetive constitui o
conhecimento das atuais caracteristicas do mapudungun falado em casa, na busca dos
elementos sdcio-culturais e hngliisticos que servirdo como indicadores de subsidios para
programas de preservacio do mapudungun, Este questionario serve como marco
contextualizador das observacdes e gravacdes realizadas neste estudo.
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CAPITULO 5

ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos uma analise dos dados relativos & interpretacio dos
eventos de fala produzidos pelas duas criangas rmapuche, Mafio ¢ Coché na interagio
conversacional com os integranfes da familia e as dedugles a partir de eventos de fala
planejados e ndo planejados. Os dados foram organizados segundo o aparecimento de
tragos caracteristicos de uma fala propria de criancas bilingties de mapudungun e
casteihano.

5.1 Perspectiva geral da analise

O propdsito desta analise € examinar as caracteristicas de uso do mapudungun no
repertorio verbal das duas eriangas mapuche na interagio com sua familia. Repertorio
verbal € um concerto dado por Gumperz (1964), o que contém as diversas formas de
comumcar mensagens usadas pelos bilingiies. O autor concebe a construgiio de um
"repertorio” singular das diferentes linguas ou variedades de uma lingua que um falante
pode usar. No caso de um bilinglie, seu repertdric estaria constifuido pelos codigos
usados na comunidade e relacionados funcionalmente, ou seja, para Gumperz (1964:137),
o repertorio verbal € a totalidode das formas lingiiisticas regularmente usadas no curso
da interacdo socialmente significatival,

O autor acrescenta que o reperidrio verbal contém todas as maneiras aceitas para
formular mensagens na comunicacdo do diz-a-dia. A opcfo esta hmitada ou condicionada
por convengdes sociais relacionadas a formas do discurso, como: informal/formal,
literarioftécnico, ritual e outros,

Como ja dissemos no capitulo anterior, a unidade de analise utilizada € a atividade
ou gvento de fala, conforme definida por Gumperz (1982:166):

L the totality of linguistic forms regularly employed in the course of socially significant interaction”
(Gumpers, 1964:31373.
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(..} um conjunto de relacdes sociais representadas a partiv de
um corjunto de esquemas em relacio a algum fim comunicativo.
A atividade de fala pode ser caracterizada mediante frases
descritivas fais como discussdes politicas”, "falar sobre o
tempo”, “contar uma estoric a algném” "dar palesiras sobre
lingiiistica”. Tais descrigbes implicam algumas expeciativas
sobre progressdo temdtica, regras de tomada de turnos, forma e

resuliado da interacdo, bem como restri¢des sobre o contetido

Sem davida, € a atividade, ou evento de fala, o lugar no gual se efetiva o
mapudungun das criangas em diferentes graus, permitindo que o pesquisador possa
realizar algumas inferéncias. Através dessas unidades, tentamos identificar e caracterizar
as alternancias de codigo produzidas pelas criangas-sujeito nas suas interagbes com o
grupo famihar. Em intima relagio com a alternéncia, vio-se delineando as funges
comunicativas associadas ao uso de cada uma das linguas.

Um dos aspectos relevantes da interagdo face-a-face entre bilingiies € o uso de
alterndncia de codigo para manifestar suas intengdes comumcativas {cf. Gumperz:1982;
59-60). Para Gumperz, a alterndncia codica € definida como: justaposicdo dentro do
mesmo intercadmbio de passagens de fala pertencentes a dois sistemas ou subsistemas
gramaticais diferentes’. Sobre a estrutura da alternincia, ele assinala que esta toma
frequentemente "a forma de duas sentencas subseqiientes”, “sintagmas conjuntos”,
"nome-complemento do nome” entre cutras construgdes sintaticas, como acontece nos
seguintes exemplos:

Mexicanos profissionais na Califéraia trocando cumprimentos (esp./ingl.}

A. Well, F'm glad I met you {estou contente de ter encontrado vocé)

B. Andale pues. (tudo bem)

Neste intercmbio, considera-se o par adjacente como a unidade interacional
total, sendo que, na segunda interagfio, aparece a alternincia em espanhol. Esta pode
aparecer no interior de uma mesma senienga, COMO no seguinie exemplo:

Zep speech activity is a set of social relationships enacted about a set of schemata in relation to some
comumicative goal. Speech activity can be characterized through descriptive phrases such as
“discussing politics”, "chating about de weather," "telling a story to someore,” and “lecturing about
lingiiistics”. Such descriptions nnply certain expectations about thematic progression, turn taking rules,
form, and outcome of the interaction, as well as contraints on content.” (Gumperz, 1982:166)
JGumperz, (1982:59) "Conversational code switching can be defined as juxtaposition within the same
speech exchange of passages of speech belonging to two different grammatical systems or subsystems,
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Those are friends from México que tienen chamaquitos.

(Estes sdo amigos do México que tém criancas)

A alternéncia de codigo na conversagfo entre bilingties pode constituir estratégias
usadas com o proposito de mostrar intengfes comunicativas significativas para eles
mesrios; por 1850, o autor alerta que "o processo pelo qual o significado é expresso deve
ser estudado em termos das inter-relagdes estilisticas de sentencas ou frases no interior
das passagens como um fodo, ndo em termos da estrutura imterna de sentencas
particulgres” (Gumperz, 1982:72)* Isso requer, além de conhecimento, sensibilidade
para interpretar os sentidos que vio adquirindo as passagens de fala com alterndncia
produzidas pelas criangas na interagdio ¢ a continua ajuda dos juizos dos participantes
adultos nos eventos de fala produzidos.

Para a incorporagio do conflito diglossico na escotha entre linguas socialmente
determinadas e ndo apenas motivadas pelas tencdes comunicativas dos falantes em
interagdio, recorremos a argumentacio tedrica de Martin Jones (1989), quando afirma que
o bilingiie nessa situagio pode usar recursos comunicativos socialmente determinados,
combinando, de modo criattvo, um e outro cddigo e deslocando-se de um codigo para
outro. Como assinalamos no item 1.3, esses deslocamentos s8o evidenciados nas
alterndncias de codigo para o mapudungun e, mais explicitamente, nas transferéncias do
mapudungun no espanhol (o que ocorre, por exemplo, com o "castethano mapuchizado™).

Juntamente com os aportes de Martin Jones e Gumperz, consideramos as fungGes
gue predominam nos eventos de fala da crianga. As argumentagles de Halliday (1973:
105-107} a respetto sdo apropriadas para realizar uma aproximacio as funcdes.

O autor propde uma divis8o das funcBes da linguagem em “interpessoal”,
“1deacional” e “textual”. Na fung¢do interpessoal, segundo o autor, o falante esia usando
a lingnagem com o sentido de sua propria intromissdo no evento de fala: a expressdo de
seus comenidrios, suas avaliacdes e atitudes, ¢ também dos relacionamentos que ele
estabelece entre si e o ouvinte - em particular o papel da comunicaglio que ele adota

para informar, perguniar, cumprimentar, persuadiv e coisas parecidas.’

4Gumperz, (1982:72): *The process by which meaning is conveyed must be in terms of the estylistic
interrelationships of sentence or phrases within the passagens as a whole not in terms of the internal
structure of particulay sentences™.

B} the speaker is using language as the means of his own intrusion inio the speech event: the
expression of his coments, his attitudes and evaluations, and also of the relationship that he sets up
between and the listener-in particular, the communication role that he adopts, of informing,
questioning, greefing, persuading and the like" (Halliday,1973:106).
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Sobre a fungdo ideacional, o autor diz que @ linguagem serve para a expressio de
conteudo: lem uma representacdo ou, como eu preferivia chamd-la, uma funcdo
ideacional®. O autor salienta o aspecto que se relaciona com a experiéncia. Assim, ele
continua: (...) € airavés desta funcdo que o falante ou escritor incorpora na linguagem
sua experiéncia dos fenomenos do mundo real, e isto inclui sua experiéncia do nundo
interno de sua propria consciéncia, suas reacdes, cognigfes e percepgles, e fambém
seus aios lingiiisticos de falar e compreender.”

A respeito da fungfo textual, o autor assinala que ela estd relacionada com a
criagdo de ftexto. (..) F através desta Jungdo que a linguagem faz relacdes consigo
mesm ¢ com a sitnagdo; ¢ o discurso chega a ser possivel, porque o falante ou escritor
pode produzir um texto e 0 ouvinte ou leitor pode reconhecé-lo. Um texto é uma unidade
operacional de linguagem, como uma sentenga é uma unidade sintdtica; pode ser falado
ou escrito, longo ou curto; e inclui como uma instdncia especial um texto literdrip 3

Em suma, neste estudo ufilizam-se os conceitos relacionados com a alterndncia de
codigo e com as fungdes que predominam nas situacdes de uso do mapudungun por duas
eriangas mapuche, que surgem nos eventos de fala, quando elas participam das interagfes
conversacionais com sua familia,

5.2 Perspectiva do continuo na anéalise

As modalidades de uso do mapudungun pelas criangas bilinglies, como ja citamos
na metodologla, podem ser caracterizadas por um comtimio que se estende da
compreensdo a producio dessa lingua. Em tal gradagdo, é possivel reconhecer pomos
que marcam um grau de conhecimento do mapudungun que a crianga manifesta em sua
fala, as vezes com alterndncias de codigo em espanhol, as vezes sem alterniincia, ou seja,

B1(..) language serves for an expression of content: it has a4 representational, or, as | would prefer o
call it, an IDEATIONAL function” (Halliday, 1973:105)

77(..y is through this function that the speaker or writer embodies in language his experience of the
phenomena of real world; and this includes his experience of the internal world of his own
consciousness: his reactions, cognitions and perceptions, and his lingustic acts of speaking and
understanding”. (Hallidav, 1973:1086),

B n(,.} it is concerned with the criation of the text (..) It is through this function that language makes
tinks with itself and with that situation; and discourse becomes possible, because the speaker or writer
can produce a fext and the listener or reader can recognize one. A TEXT is an operational umnit of
language, 4s a sentence is g syntactic anit; it may be spoken or written, long or short; and it includes as
a specigl instance a lterary texi"(Halliday, 1973:107),

89



produzindo s6 mapudungun. Essa fala oscilante da crianga, com ou sem alternincia para
o espanhol, definem-na como crianga bilingtie.

Dentro do continuo podemos reconhecer quatro tipos de formas de participacio
da crianga no conhecimento da lingua mapuche. Tomando-se a compreensio e a
producio como extremidades do comtimmo, pode-se dizer que a participacio mais
proxima da compreensfio caracteriza-se pela existéneia de alterndncia de codigo entre
mapudungun e espanhol mterturnos, ou seja, em um didlogo, um dos interlocutores fala
em mapudungun, o outro (a crianga), em espanhol. Distanciando-se um pouco da
extremidade “compreensio”, haveria um segundo ponto, ou zona intermediaria, em que a
alternéncia entre espanhol e mapudungun se manifesta na fala da crianga pela combinagio
de radicais do mapudungun com sufixos do espanhol; a alterndncia espanhol e
mapudungun continua sendo verificada, mas acontece no interior de palavra
{radical+sufixo)® ou de sintagma’® (adjetivotsubstantivo) do mapudungun, combinados
com o espanhol. No ponto mais proximo 4 extremidade de produgio, a crianca realiza
alternancia entre o espanhol ¢ mapudungun, de forma que, em um didlogo, um dos
mterlocutores fala em espanhol € o outro (a crianga), em mapudungun, com sentencas
estruturadas nesta lngua Finalmente, um Gltimo ponte ¢ marcado pela produgio
exclusiva do mapudungun,

Podemos representar o continuo da gradagBo da seguinte manetra:

Mapudungun x Producéio

-X

Compreensio -x Espanhol

Relacionando-se as duas extremidades da gradagfc (a partir da compreensdo) a
zona intermediaria, com alterndncias codicas, e a produgio em mapudungun as fungdes
da comunicaciio postuladas por Halliday (1973), pode-se inferir a fungfo que estaria
marcando predominantemente cada ponto desse continuo.

&7 palavra ¢ a unidade da gramatica tradicional. A palavra contém a distingde enire morfologia e
sintaxe. A morfologia ocupa-se da estrutura interna das palavras € a sintaxe das regras de combinacao
aue dédo lngar ds oracdes. Na perspectiva etimoldgica, a morfologia constitui 0 estudo das formas ¢ a
sintaxe a feoria de pdr em relacdo. Meste trabalho, considere a palavra na Otica da morfologia ¢ da
sinfaxe. Assim, por "palavra” compreendo tanto a "forma” interna quanto a “relagio”, segundo o
confextos em que apareca (¢f. Lyons, 1981).

10 gintagma corresponde aqui a duas palavras produzidas juntas ¢ na mesma ordem na fala da
crianga fof. Lyons, 1981).
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Para analisar os dados, organizamos os mesmos de acordo com o lugar que a
produclic da crianga ocupava, no conffrwo segundo os pontos descritos acima.
Consideramos, além disso, a ocorréncia predominante da fungfo textual nos dados,
fungdo essa que sera abordada como um tema no final da analise,

5.2.1 A Compreensiio

Nos eventos de fala em que a crianga mostra estar compreendendo o
mapudungun, enconiramos 4 seguinte interagio; os adultos iniciam com a crianga uma
conversagdo em mapudungun, mas ela responde em castethano, produzindo uma
alterndncia de codigo na interagdo, como se pode observar nos exemplos (1), (2) e (3)1L

{1) Cuidado dos patinhos, 12
LEFR: Pekunumenge pichike poty.
2MA: No, no estan 3

Neste casg, 0 elemento que permute dizer que a crianga estd compreendendo a
mensagem € a coesfio dada pelo morfema de pluralidade (-n) do verbo em castethano
estan, que retoma o referente plural mencionado pela mie em mapudungun, pichike patu,
em que pichi significa pequeno; k¢ é morfema de pluralidade e pary é o pato.?* Qu seja, ¢
verbo no plural na fala do menino remete ao sinal de pluralidade 4e do mapudungun

2Xpresso pela mie.

{2} Hora de levantar-se.
1LFR: Ule puliwen witrayayu,
2MA: Fa

Hpeproduzimos no texto os dados conforme registrados no originaly a tradugde portuguesa ¢
apresentada na nota de rodapé correspondente. A fala infantit se manifesta pelo uso de: /y/ por /r/
/Y por fy/y /4 por s/ 5 /RS por £x/. Por exempilo: tilla por silla, yio por rio, Kuan por Juan, ald por
alld. A fala em napudungun produzida pela crianca € salientada em negrito. Os participantes ©m as
seguintes comvencdes: FR, mie de Mafio, MA, Mafo, crianca -sujeito do estudo, MY, mde de Coché. CG,
Coché, crianga sujeito. AB, ave, TO, Toti, innde de Mafo e primo de Coché. AN, Angela, irma de
Coché, prima de Masio.
12 Logo depais do nmero do evento de fala, assinalo a sitwagdo em que ocorrew.
13(1) (FR: veja agora os patinhos,
MA: ndo, ndo estdo)
ldneste trabalho, considero somente as evidéncias verbais e ndo as gestudis Ou corporais.
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3.FR: ;Chem hora'’ witrayayu?
4.MA: A las once.

5.KR: A las once de la mabana 6

Ha uma alterndncia de codigo produzida pela crianga usando o castethano em
cada um de seus turnos. As respostas do menino sdo coerentes com as perguntas da mie;
suas intervengdes na interacdo fazem sentido. Isso fica claro quando a mée lhe pergunta a
hora em que os dois se levantarfio e ele d4 uma hora especifica.

Em outro caso, esse mesmo esquema de uso em que o adulto fala em
mapudungun ¢ a crianca responde em castelhano foi observado, logo depois de escutar
um conto relatado pelo avl aos seus netos. Esses relatos tinham sido propostos como
atividade planejada para coletar dados.

(3} Conversacio sobre o conto.

1. AB: ;Epew kimimikay?

2. CO: No, no.

3. AB: Mapuche dungun kimaymiin
4. C(: Yo no escucheé.

3. AB: Alkilaymiante.

6. CO: No escuchét’

A alternincia de codigo para o espanhol nas respostas da crianca, estabelecendo
elos coesivos com a pergunta em mapudungun formulada pelo avd, permitem defini-la
como bilinglie no continuo de bilingliismo deste trabalho. Nessa crianga, o bilingtismo
manifesta-se através de uma reconstru¢io do sentido de cada enunciado ouvide no
mapudungun e respondido em espanhol na interagio.

5 *Hora” é um emprésimo do espanhol antigo.
16(2)(FR: Amanhi nos levantaremos os dois
MA: Sim
FE: A que horas nos levantaremos?
MA: As onze
FR: As onze da manhi.)
17 (3} (AB: ;8abes o conto?
CCh Nao, nédo.
AB: Lingua mapuche fem que saber.
CO: Eu ndo escutel,
AB: Niio escutou
CO: Nao escutel.)
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Nos trés primeiros exempios, 0 menino usa a linguagem inserindo a marca de sua
pessoal intromissio em cada atividade de fala. A producio com comentarios, sua atitude
e as relaghes que ele faz dele mesmo e do destinatério sio de carater proprio. Devido &
singularidade tdo particular desses eventos de fala, em que a crianga se recusa a ir cuidar
dos patimhos {no exemplo 1); combina a hora de se fevantar com sua mée (no caso 2) e
nega entender o relato do avé em mapudungun, no caso 3, ¢ a fungfio interpessoal a
preponderante.

Segundo o conhecimento e efetivagio que demonstra em cada lingua, a crianga
pode transitar por pontos do comtinuo bilinglie, seja falando somente uma lingua e
compreendendo & outra, seja manifestando diferentes tipos de alterndncias ou falando as
duas. Este conceito ¢ diferente do bilingiiismo definido na perspectiva individual
apontada no capitulo 1, a qual comtém um eixo fixo com dois polos: o bilingite
equilibrado e o bilingiie passivo. Nessa perspectiva, ndo € tdo facil definir a crianga
mapuche como bilingiie. Neste estudo, pelo contrario, o bilinglie que compreende o
mapudungun ¢ fala espanhol ndo € passivo, pois, para compreender tal lingua, o bilingiie
precisa realizar um trabatho lingliistico constante de conhecimento do mapudungun, que
abrange sua estrutura e seu conteudo.

5.2.2 As Alterniincias de codigo

Nesta parte, apresentamos as producdes com elementos lingiisticos em
mapudungun, correspondentes a um ponto do continuo ja na diregdo de produgdo, com
especial atencdo a altemincia espanhol/mapudungun entre palavra e/ou sintagmal®. O
exemplo (4) mosira as tentativas da crianga em produzir uma forma verbal em
mapudungun na interagdo com sua mie. Observa-se nessas produgSes uma estratégia de
integraciio desses elementos lingaisticos em mapudungun com o espanhol em um mesmo
turmno, sendo também 2 funciio interpessoal a que predomina.

{4} A crianga rejeita o leite.
1.FR: Lichiteayu.

2MA: JAR?

3.FR: Lichituayu ula Maruel.

184 alternancia com raiz de mapudungun ¢ morfema em espanhol, infra-palavra, aparece nos casos
do aspecto 5.3 desta analise.
93



+MA: (AR?

3 FR: i Lichituayy uwla?

6.MA: ;Lete ta?

7.ER: Ne, no hay nd parece.

8.MA: Letela

9.FR: No hay, pa , ja, ja.

10.MA ;Letela!

11FR: Ya ligerito voy a hacer, Manuel V®

Encontramos, no turno 8, em que a crianga diz: letela=leite nfio, o inicio da
construgdo de uma forma verbal formada por leite=ieche, antigo empréstimo do espanhol
e a negaclio do sistema do mapudungun fa=ndo. Na estrutura dessa lingua, a negacio la
deve ser inserida dentro de uma forma verbal, € nfio acompanhando o nome, como faz a
crianga. Em mapudungun, a forma candnica seria: 'lechingelay'=leche no hay (ndo tem
leite). Na montagem criada pelo menino, observa-se uma omissdo do verbo, mas,
seguindo a forma aglutinada do mapudungun, com essa forma verbal a crianga se recusa a
tomar essa bebida, da qual nfio gosta. O exemplo demonstra também o carater permissivo
dos adultos no sentido de que sfo tolerantes frente aos desejos da crianca, o que
caracteriza um estifo da socializagio da crianga na cultura mapuche, segundo Bragg
(1984}, quando detectou gue os pais “pewenche” tém mnfinita paciéneia com as criangas®.

Dando continuidade, mostraremos um exemplo em que a crianga comega
repetindo de forma similar uma palavra em mapudungun dita pela mie. Em seguida,
reitera a palavra trés vezes, inserida em sentencas do espanhol, estabelecendo

combinagbes, em uma alterndncia codica tal que, em cada oportunidade, a palavra em

19¢4) (FR: Vamos tomar leite.
MA: Ahn?
FR: Vamos fomar jeite agora, Manuel,
MA: Ahn?
FR: Bebamos leite?
MA: Leite tem?
FR: Néo, nao fem.
MA: Leile ndo.
FE: Niio fem nada, ha hi. (a mée ri)
MA: Leite ndo.
FR: Jd vou fazer)
20g¢se estilo permissivo de socializacio difere do observado na escola, onde a crianga é mais coibida
pela antoridade do professor,
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mapudungun concorda com o texto em espanhol que o menino vai produzindo. Vejamos
o exemplo (5},

() Hora de levantar-se.
1FR: Witrange Monmuel,
2.MA: Witrange yaio. Levantemo con mi yaito.
Vamo levantal jya yaito?, witrange, witrange.
JLa yaito también se va a levantar? Ya yaito, levanie,
3..FR: Maiio une witrange eymi.
4.MA: Mami yo voy a estar con la yaito en tilla, ;va?
S.FR: Ya ¥l

A forma verbal no imperativo do mapudungun wirrange, levante-se', concorda em
mamero com o syjeito 'radio’, em cada oportunidade em que aparece. A crianga
personifica o radio e, com isso, consegue subverter a ordem da mie *?

No exemplo seguinte, a c¢rianga inicia o didlogo produzindo uma alternincia de
verbo em mapudungun+verbo e seu complemenio direto, em espanhol, em uma mesma
elocugio, cu turno de fala. O fim dessa produc8o é de cardter interpessoal: a crianga
tenta persuadit a mde a se levantar. A reiteragio de witrange segue integrada

coerentemente no espanhol como palavra fixa. Observemos o exemplo.

(6} Na hora de levantar-se.

6.MA: Witrange 1d iciendo la yaio.
7R jAh! witrange t& diciendo la yaio.
8.MA: Tdigamelo mi yaio.

21¢5) (FR: Levante-se Manuel.

MA: Levanie-se radio. Levantemos-nos com meu radio. Vamos nos levantar, né, rddio? levante-se,

levante-se. O radio também vai se levantar? Vai radio, levante-se,

FR: Mafio, primeiro levante-se voce.

MA: Mie, eu estarel com o radio na cadeira, né?

FR: §im.)

22 ¢f. Claudia de Lemos (1977 ¢ Grosiean (1982). Lemos {op.cit.:3) assinala que um dos interesses

dos jogos sociais consiste em serem eles governados por regras, ¢ diz "Na medida em que o dominio

dessas regras pelas criangas representa a construgdo gradual de espectativas acerca do comportamento

de seu "interlocutor”, assim como o das espectativas de seu interlocutor acerca dela propria, é gue se

¥m considerado esses esguemas de interacdo como constitutivos do processe de aquisigdo de um

madelo conversacional”, For outro lado, Grogjean (1982) assinala que 4ssim como as criangas

monolingiies jogam com a Hngua para fazer palavras, rimar, inventando novas palavras, ou usando

certas palavras em confextos inapropriados, também as criangas bilingfics jogam com as duas linguas.
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9. FR: Esta muy pesd..
L0.MA: Ati ta muy petdo, mami, Mami levantate.
HLFR: Ay Manuel |, espérate, esperange.®

Neste exemplo, continua a estrutura em imperativo da forma verbal em
mapudungun, concordando com o sujeito. A crianga, através da forma do imperativo,
manda a mie se levantar em forma indireta, usando imaginativamente a voz do radio, que
ordena, em lugar de sua propria voz, tentando, com 1880, conseguir uma resposta positiva
da mée.

No exemplo seguinte, o menino uysa um sintagma construido com
adjetivotsubstantivo, seguindo em sua construclo as regras do mapudungun, mas esse
sintagma ¢ inserido em sentencas do espanhol.

{7} Hora da refei¢iio da tarde.

i MA: Voy a ir a ucal winka kofke yo.
Pobre mi mamita, no le dejé ningun poquito de winka pan.
No esta.

2FR: Acd tiene.

I MA: sAdonde encontraste winka pan?

4.FR; La tia Julia la trajo.?*

A traducdio do sintagma em mapudungun € a seguinte: Winka kofke=chileno péo.
Na tradugio livre seria "pdo de padaria”, "ndo feito em casa". Esse bloco tem a forma
sintatica do mapudungun, de adjetivo antes do substantivo, (ou seja: 'chileno péo');
diferente da estrutura do castelhano padriio. No mesmo turno 1, a crianca usa: winka

kofke e também winka pio. Esta dltima forma usa sé a palavra winka, em mapudungun,

23(6) (MA: levante-se, estd dizendo o radio.
¥R A, Levante-se, estd dizendo o radio.
MA: iragn-me meu vadio,
FR: Estd muito pesado.
MA: Assim estd muito pesado mée. Mg, levante-se.
FR: Manuell, espera, espera.) (A forma verbal esperange, usada agui, estd formada pela raiz em
espanhol=ecspera ¢ a terminacio em imperativo de mapudungun=nge.}
24¢7) (MA: Vou pegar pio de padaria. Coitada de minha mie, nio the deixei nem um pouco de pio de
padaria. N3o tem mais.
FR; Tem aqui.
Ma: Onde encontrou pio de padaria?
FR: A tia falia o trouxe}
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e pdo, em espanhol, Ela mantém a estrutura de adjetivo antes do substantivo,
correspondente 4 regéneia da sintaxe da lingus mapuche. A continua emergéncia desse
sintagma dentro do espanhol faz com que esse sintagma parega um elemento estanque.
Essas produgdes tém caracteristicas de uma combinagio lingiiistica com o espanhol, e,
por enquanto, parecem ndo progredir na lingua mapuche.

Em todos os casos discutidos, a crianga utiliza o mapudungun como elemento
"atenuador”® na interagdio, e essa estratégia vat marcando sua forma pessoal de pedir,
persuadir ou mandar. Em relagio ac exemplo (4), pode-se dizer que a crianga consegue
liberar-se da ordem de tomar leite dada pela mie, construindo uma expressio em
mapudungun; no caso {(5) obedece, no tempo em que ele determina a2 ordem em
mapudungun dada pela mie, recorrendo a mesma forma verbal combinada com figuras de
linguagem em espanhol. No exemplo (6}, a crianga manda a mie levantar-se - no modo
imperativo do mapudungun, sem, porém, ser originalmente uma forma de ordem -; no
exenplo 7, o emissor solicita pio de uma maneira indireta e o destinatario o da, ou seja,
responde positivamente a essa modalidade especial de pedido.

O emprego da palavra wirrange e o sintagma winka kofke, ambos com tendéncia a
produges fixas na fala da crianga, podem ser talvez explicados como devido ao uso
reduzido do mapudungun pelos adultos no ensino das atividades cotidianas a seus filhos.
Como foi apresemtade no capitulo 4, os adultos estio mais preocupados em dar
demonstragdes dessas atividades, para que a crianga as observe até aprender, do que em
produzir instrugbes verbais na lingua mapuche. Talvez essas expressdes estanques na fala
estejam refletindo a escassa interacfio verbal entre adulio e crianga nesse processo de
socializagio. Entretanto, € importante ressaltar que essa fala, vista como repertorio verbal
de crianga bilingiie, mostra suas estratégias comunicativas mediante as quais veicula sua
identidade lingiistica, combinando ambas as linguas.

8.2.3 Em Direciio 4 producio exclusiva em mapudangun

A produgiio em mapudungun constitui um dos momentos em que esse idioma se
acrescenta 4 fala da crianga, deslocando o espanhol. Essa constitui uma das fases alias da

25¢f, Margaret Rosa (1992:8). Para a autora a relevincia interacional gque determina o emprego de
uma estratégia especifica de "aliviadores” ou atenuadores ¢ a miitua preservagio da face (eu individual)
dos interlocutores. A autora define os procedimentos de atenuagdo como: “recursos destinados 4
preservacio da face numa interacio verbal.”
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gradagio, pois a crianga alterna para o mapudungun e, com isso, mostra-se como falante
dessa lingua. A crianga constrol, em mapudungun, quase a totalidade da elocugdo.

No caso que se apresenta a seguiw predomina a funcfo interpessoal sendo
possivel observar vestigios de producic em mapudungun na fala da crianga:

{8) Hora de deitar-se.

1.FR: ;Tiene sueiio Manuel? Kipaumawimi.
2.MA: Kudupuayu miiten.

3.FR: Vamos acostarnos.

4MA: Dewi 25

A crianga produz uma alternincia de codigo para o mapudungun como resposta 4
pergunta da mde, formulada em uma justaposigio de espanhol e lingua mapuche:
Kiipaumaw= querer dormir, imi=segunda pessoa singular. A resposta de Mafio € formada
pOr uma sentenca com um outro verbo e seu complemento. O verbe tem 0 semantema:
kudu= deitar, pu= lugar, o morfema -a= tempo futuro € o morfema -yu= pessos dual (su
e vocé), Isso complementa-se com miiten=somente. No turno 4 a crianga diz dewi=
acabou.

Parece entfo que é na intimidade que aparece a fala da crianca em mapudungun
com mator fluéneia e sem alterndneia com o castethano.

No proximo exemplo, a crianga inicia sua fala em mapudungun na espectativa de
tomar mate, sua bebida predileta. Em sua fala, sobressai no momento a fungiio ideacional,
pois tomar mate faz parte de sua experiéneia { € parte do costume familiar camponés
mapuche e acontece por ocasido da refeicio da tarde, quando a familia se reine depois
do trabalho).

{9) Hora da refeicdo.
L.MA: Matetaaiii
25K Matetuaifi.
3.MA: Ya, ya escucha.

4. FR; Une kufiimaifi ko miichawiila,

28¢g) {FR: Estd com sono Manuel? Quer dormir.
MA: Vamos nos deitar 50 nos dots.

FR: Vamos.

MA: O dia terminou,
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5.MA: Miichawiila, ta.¥?

6.0MA: ¢ Matetuayu? May miichay miiten.
7ER: ;Arem neymi ko kay?

8MA: No.

DER: ;Chemew matetuaiii?

18MA: En tu poto. %

No turno 1, a cnanga inicia a conversacdo em mapudungun com uma forma
verbal que provém de um antigo empréstimo do espanhol: mate. O verbo tem o
semantema=matetu, tomar mate; 0 morfema a= tempo futuro, o morfema fi= primeira
pessoa plural. Toda a flexfo verbal € propria do mapudungun. No turno 5, a crianga
continua em mapudungun, logo depois de sua mae Michawiila= daqui a pouco,
expressio adverbial acompanhada de ra= elemento verbal que da tonalidade a expressio.

No tumo 6, a crianga usa o verbo na segunda pessoa dual matetuayu,
matetu=tomar mate, 4= morfema de futuro, yu= pessoa dual {os dois). Nesse turno, a
crianga também constroi coerentemente o complemento do verbo, may=sim, miichay=
rapido, m#iten=somente (sim, so que de pressa).

Nos exemplos 8 e 9, observa-se uma intervencio do falante convidando o ouvinte
a realizar alguma atividade em conjunto. No exemplo 8 - dormir juntos €, no caso 9 -
tomar mate juntos. Nas formas verbais, aparece o pronome pessoal dual que inclui tanto a
primeira como a segunda pessoa no didlogo, para apontar o eu ¢ vocé, fixada pelo
morfema ~uyu (cf. Salas 1992b). Esse morfema ocorre em tais exemplos, nos quais se
nota o desejo do falante de persuadir o ouvinte a aceitar seu convite, 0 quée parece ser o
ponto de ligacdo dessas interagOes.

Nos exemplos apresentados a seguir, aparece o topico animais, propriedade das

criangas e de cujo cuidado elas sdo encarregadas.

27(9) (MA: Vamos tomar mate.

FR: Vamos tomar mate.

MA: Hei, het, escuta.

FR: Primetire agueceremos 4gua, daqui 4 pouco

MA: Estd certo, daqui a pouco.)

Z8¢Continuacio) (MA: Vamos tomar mate? Sim, dagui a pouco..
FR: Tem dgua quente?

MA: Nio

FR: Em gue tomaremos mate?

MA: Em feu bumbum)
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{10} Cuidado de animais,

1 FR: ;Chew miiley kullin?

2.MA: En el monterrey.

3.FR: ;Monterrey? Chew miiley fey

4. MA: Alto. ; Pichike patu kay tukutuymi? 2

No turno 4, observa-se uma alternincia na insercio do mapudungun. A crianca
usa a expressiio (34 explicada no exemple (1)): pichike patu, complementada pela
expressdo kay= ( possivel tradugdio: pois) que dé tonalidade ritmica & fala, e ainda pelo
verbo cujo semantema € fukur=encerrar; o morfema u= tempo passado; e, por ltimo, o
morfema ymii= segunda pessoa do singular.

(11} Propriedade de animais da crianga.
LMA: ;Tunten achawall nien ifiche?
2.FR: Kayu.

I MA: Kayu 3

Mafio inicia o didlogo em mapudungun ¢ mantém o mesmo cddigo no turne 3.
Tode o evento esta nessa lingua. Trata-se de uma pergunta perfeitamente estriturada na
lingua mapuche: tunten achawalf=cbjeto direto (quantos pintinhos), #ien ifiche=verbo+
sujeito {tenho eu).

Nos eventos em 10 e 11, o emissor expressa um conhecimento de mundo do ja
experienciado, especificamente o relativo & responsabilidade que a crianga adquire ja
nessa idade sobre a posse e o cuidado das aves e animais pequenos. Mediante a pergunta,
no caso 11 o memno pede informacio sobre as aves gque lhe pertencem ¢ sobre as quats
ele pode dispor para interesses proprios. Todo o significado vivenciado por ele, como
membro de uma comunidade, estd inserido nessa pergunta, e salientado pela expressio

precisa de seu eu {ffiché) no fim dela.

23(10) {FR: Onde estdio 0s animais?
MA: No mipnterre,
FR: Monterrei? Onde fica isso.
Ma: Alto, Mas voc? nde dexou 08 patinhos no quintal fechado?)
300113 (MA: Quanios pintinhos tenho?
FR: seis
MA: seis)
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Nesta produglo, predomina a funcio ideacional. Através dessa fungdo, o falante
mnciut na linguagem sua experiéncia do mundo real, suas reacBes, cogni¢des ¢ percepcdes
{(cf. Halliday, 1973). De fato, uma parte integrante dos eventos de fala traduz a
experiéneia cultural da erianga, no que diz respeito ao cuidado com os animais, sendo a
mesma freqiientemente expressa em mapudungun.

Interpretando-se o predominio da fun¢fio ideacional, nos exemplos, podemos
relacionar esse predominio com o aspecto cultural especifico da posse de animais. Como
observamos nos exemplos, tal aspecto € expresso em sentencas da lingua mapuche; por
1550, ¢ razoavel afirmar que através dessas relagfes o falante reafirma sua identidade
lingliistica com ¢ mapudungun.

8.3 A Emergéncia do narrador bicultural

Tanto relatar epew ¢ niitram quanto cantar #/ correspondem a atividades inseridas
atualmente na cultura mapuche. Gumperz, (1982) sustenta que, na interagio, pdem-se em
movimento as diferentes formas e fungdes dos padrdes lingiiisticos dos participantes, bem
como seu conhecimento e visdo de mundo baseada no fundo cultural (background), o
qual apresenta-se na interagio segundo o tema, a situagdo ou contexto.

E importante salientar que o fundo cultural das criangas-sujeito deste trabalho
estd composto pelo conhecimento outorgado tanto pela cultura mapuche quanto pela
cultura ndo-mapuche. A fun¢fio textual esta relacionada com a criagdo de texto que pode
conter instdncias literanas®!. Os adultos contam contos e cantam cancdes as criancas.
Essas praticas fazem parte de uma modalidade cultural para socializar as criangas e
incorpora-ias a cultura mapuche. As criangas-sujeito deste estudo, quando escutam
contos, criam textos com caracteristicas de etnoliteratura mapuche (ver capitulo 11),
principalmente em situa¢les em que os relatos s8o contados pelo avd e em contextos
conversacionals com a mie. Na perspectiva dos padrdes lingiiisticos, as criancas-sujetfo
combinam o espanhol ¢ o mapudungun.

Dentro da gradacBo do comtimve do mapudungun, entre as extremidades
“compreensiio” ¢ “producio”, da-se também alterniincia de codigo na interlocugio, na
extremidade “compreensdio”. Na zona intermediaria, surge a alternancia de formacdo

3 Como 4 foi apontado neste mesmo capitulo, & através desia funcdo que o falante consegue produzir
um texto considerads come uma unidade de linguagem e que inclul um texto literdrio (cf,
Halliday,1973).
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interna da palavra (intra-palavra) e, na extremidade “produgiio”, sio produzidas
interpretagdes de cantigas exclusivamente em mapudungun.

No relato de "A raposa e o galo”, narrado pelo avd, a crianga consegue captar um
aspecto dessa narragio para vinculd-lo a um acontecimento imaginirio de seu proprio
personagem: o javali. No texto relatado pelo avd, desenvolve-se a trama de como a
raposa € 0 galo chegaram a ser compadres e da maneira como a raposa conseguiu tirar de
sua casa a galinha, sua comadre, e todos os pintinhos, seus afilhados, para degola-los e
comé-los. O relato chega a seu climax quando a raposa tenta fazer o mesmo com o galo.
Nesta parte da narracio, Coché introduz seu personagem, o javali 32, no lugar da raposa.
Vejamos o texto da conversa de Coché com seu primo Toti sobre um javali, quando o
avo estava relatando © conto "A raposa ¢ o galo".

{12) Texto mtroduzido por Coche.
1 AR: niirumefi
Jey peltukunufi
Jey pichi kutramulen kompadre
pichi neyitmneen, pi
2.00: Y el méo, jlo Hevara el jabali?
370 Si¥

O didlogo de Coché com seu primo contém elementos coesivos que se referem a
uma comparagfo do javali com o galo. A conversa surge no momento chmatico do conto

324 recepao do relato dos contos teve interferéncia, desde o inicio, de estorias sobre o javall, que
Coché gostava de escutar nessa épocs. Procurel informacio na familia sobre esses relafos. O avd conton
gtie, nesse epo, ¢le fol tocar instrumentos musicals na corditheira da décima regiio, em “Pirihueico”,
contratado por jornalistas ingleses, interessados em fazer videos ecolodgicos. Para ele, foi muito
sigrificativo saber que sl ainda existtam javalis. Tle contou aos aduitos ¢ As eriancas da familia que
pode observar, do alto dessa corditheira, lugares onde os javalis dormiam. Também teve a
oportunidade de conversar com os camponeses do lugar. Eles comentavam sobre & voracidade desse
animal © a necessidade de tomar todos os cuidados possivels para ndo ser atacado por eles. Por sua vez,
a mée de Coché disse-nos que ela e 0 menino viram na felevisio vm programa de caga aos javalis, que
terminava com um churrasco do animal cagado. Também em casa, eles tinham um porco com focinho
alargado, gue eles batizaram como “porco Javali®, A isto somava-se a continua observagio do menino
de uma imagem de javali gue estava em um livro de primeiro grau, gue circulava na casa.
33(12) (AB: De repente o tomou

entdo o tomon pelo pescogo

entdo me ddi um pouce, compadre,

Me solle um pouco, disse
O E o men, 0 javali o levara?
TO; S
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relatado pelo avo, em que a raposa tenta levar o galo para comé-lo, segurando-o em seu
tocinho.

Na narragio do avo, a crianga produz uma fala paralels, introduzindo-se como
narrador do comego de sua propria estoria, dirigida a seu primo Toti. O menino emprega
uma referéncia de tipo demonstrativa, no turno 2: "el mie": (0 meu), cyjo referido é "o
galo”, do wrno 1, que aparece como fi=(v), em nurimefi: (de repente, o tomou), € em
peltkunufi. (o tomou do pescogo). Essa referéncia é ampliada em seguida com a
pergunta: ;Le Hevara el jabali? (o javali o levara?), em que compara o galo levado pela
raposa aquele levado pelo javali. Assim, o galo € capturado pelo javali na estéria criada
por Coche, da mesma forma que o galo é levado pela raposa no relato do avd.

Escutar essa narracdo serve de base para Coché criar, em castelhano, rudimentos
de um texto proprio, introduzido como "colagem” nesse relato. A "colagem”, segundo
Perront (1992), corresponde & incorporaciio, sem aviso, de estorias conbecidas. Neste
caso, & estoria em processo de criagiio ndo € conhecida em sua totalidade, mas é
mtroduzida sem cerimbnias no contexto da narragdo maior relatada pelo avh. Aparece,
por sua vez, o recursc, empregado pelas criangas, de trazer para o presente lembrangas
de relatos escutados e ndo totalmente elaborados.

No proximo exemplo, aparece outra amostra dessa "colagem”, também produzida
em fala paralela ao relato do conto. Ela surge quando, na estoria, o galo consegue livrar-
se do focinho da raposa e subir em uma arvore, de onde observa a raposa, que fica
desorientada esperando recuperar sua presa. Nessa circunstincia, a personagem criada

pela crianca val embora.

{13) Continuacio da "colagem” de Coché sobre ¢ javali no refato do avo.
4. ARB: Fey femlu wenu miilepuy

ngiineduamnefi chi ngiirii

3.C0: El jabali se fue.3*

O texto ouvido em mapudungun € usado pelo menino como um meto para ¢rar
outro texto, mas em castethano. Na perspectiva da gradagio do confinne do mapudungun
entre duas extremidades, essa colagem, com alterndncia para o espanhol, demonstra que 2

crianca compreende a lingua mapuche.

3 ap: Drepois de ter voado, ficou em cling
observando 4 raposa
COn O javal se fol)
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No exemplo a seguir, em uma interagdo estruturada, quase de tipo escolar, a mie
pede a crianga que repita depois dela as expressdes que vdo constituindo o texto do
conto, "A Raposa e a Perdiz". De fato, a crianga primeiramente repete, em forma de eco,
cada expressdo proposta pela mae, mas logo depois o menino produz expressdes, em
mapudungun, diferentes do modelo dado.

Podemos pensar em duas hipdteses explicativas que motivaram a mie a usar o
modelo de ensino estruturado: a influéneia do modelo escolar e a valorizagio da
memorizagdo na cultura.

Por um lado, a mie teve uma escolarizacio de oito anos. Além disso, no ano
anterior & obtengdo destes dados (1992), ela foi convidada pela escola a participar das
atividades habituais no jardim da infancia, juntamente com seu filho - e foi a Unica mie
indigena -- que aceitou o convite. Entre as atividades mais marcantes da escola, diz ela,
estava a aprendizagem de muitas cangbes, que provavelmente foram ensinadas via
memorizacio, modalidade transferida pela mie para o “ensino™ do conto a seu filho
Além disso, a pesquisadora faz parte do sistema escolar. Tudo isso pode ter motivado a
mde a realizar uma demonstragdo de ensino destinada 4 pesquisadora.

Com relagiio & segunda hipotese -a memorizagdo como forma cultural valorizada-
¢ necessario dizer que era costume enviar mensagens de uma comunidade a outra atraves
de mensageiros (werken) bem treinados em repetir € memorizar perfeitamente o texto
com gestos e tom de voz do emissor. Além do mensageiro, existia na cultura o
“weupife”, um historiador de fatos veridicos vivenciados pelos mapuche. Era um
personagem muito respeitado; sobre ele, fala José Luis Alcaman, mapuche experiente
{Em Bengoa, 1991: 10-11)

f...) Antigamente educavam-se os jovens com esioria, hoje ndo.
O hueipife preparava-se durante longos anos; sentado no pé do
velho historiador, aprendia uma a uma, as faganhas dos antigos
homens de Arauco, preocupava-se em imitar a entoacdo do

relato, memorizava ROIQ a NOTA as cangoes...

A importincia da valorizacio da “memoria perfeita” encarmada na voz (cf
Zumtor, 1993), parece ser um suporte para a transmissio de valores socio-culturais na
cultura mapuche. Estes antecedentes poderiam servir para explicar também a forma de

ensino de repeti¢iio estruturada, adotada pela mie de Mafio.
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Apresentamos, a seguir, O Caso GUE mostra a repetigio:

{14) Mafio repete expressdes do conto.
1. FR: Miilerkeymay

2.MA: Millerkevmay

3.FR: Kinie pichi ngiirii

4.MA: Kifte pichi ngiirii 33

Nesta interacdio, a mde faz a crianca repetir dois tipos de estruturas do
mapudungun. O primeiro ¢ de tipo aglutinante, ¢ o segundo, "palavra por palavra”, como
a estrutura do espanbol. Em miilerkeymay, aglutinam-se o verbo miile (havia), o
morfema rke (dizem, falam ou contam) e may (pois). O morfema rke € usado no relato
de contos e tem a caracteristica de indicar nessas narrativas o que foi dito, o que fol
falado, ou contado pelos outros, ou seja, usa-se para assinalar um narrador independente
e separado do contador da estona, esse morfema mostra a diferenca que existe entre o eu
do narrador ¢ 0 eu do contador.

No turmo 3, a mie usa uma forma do mapudungun moderno, que ja perdeu a
caracteristica aglutinante (cf capitulo 2). O mapudungun carece de artigo, porem,
considera-se como artigo indefinido kifie (um), extraido do numeral &éifie (um). Tal
elemento esta acompanhando o adjetivo € o substantivo, nesta ordem: pichi (pequena)
ngitrii (raposa).

A medida que avanga a pratica na narrativa citada acima, a crianga vai

respondendo de outras maneiras.

(15} Mafio complementando o relato.
5.FR: Ifiche feypiaeyu
6.MA: Hiche feypiaeyu ifiche 3¢

Neste exemplo, o menino coloca um elemento de énfase no texto, pela reiteragdo
do pronome ifiche (eu). Isso comega a mostrar Mafio como um colaborador no relato

#5(14) (FR: Dizem que havia, pois.
MA: Dhzem que havia, pods.
FR: Uma peguena raposs
MA: Uma peguend raposa.)
36¢15) (FR: eu te direi a fi.
MA: eu te direi a 4, e direl)
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dirigido pela mie; ele vai complementando esse refato. No exemplo seguinte, continua
separando-se mais ainda do modelo dado:

(16) Mafio complementa o texto da mie.
7.ER: Fey Audiifeliigerkey i wiin
8.MA: Freymay

9.FR: Nidiifelngerkey

10.MA: Niidiilefagerkey

LLER: Ja, ja, ja*?

Destaca-se, neste exemplo, que 0 menino definitivamente nfio repete o modelo
proposto pela mde, ao contrario ele complementa com o ilativo em mapudungun,
goerente com a estrutura dos epew (contos). Feymay (entdo pois). Esse nexo marca esse
tipo de narrativa e aparece em forma freqiiente na producio do contador de contos.
Assim, 0 menino assume também o papel de um contador de estoria.

No turno 10, estaria produzindo uma expressZo que remete a uma estéria distinta,
que muda o texte da mie: em jugar de falar fiidiifelngerkey, 'dizem que lhe costuraram'
{a boca para que cante bem), continuando com a segiiéncia do conto, o menino produz
outra expressio Auditlefngerkey 'dizem que lhe arrancaram’, possivelmente o pescogo,
talvez na tentativa de relatar uma outra estoria’®. A mée ri, interpretando a fala no sentido
de exterminic da raposa. Isto é, ela interpreta essa producio da crianga como a criaglio
de um final novo, com g absoluta derrota da raposa, diferente do conto narrado pela mie.

Resumindo, apesar do modelo estruturado, a crianca consegue criar novos textos
relacionados com a narragfio. Esse efeito da producéio concorda com a interpretagio da
mée: assim, 0 menino demonstra caracteristicas de um auditor participante, que, além de
escutar, complementa, usa nexos de coesfo, cria um desenlace diferente e, com isso,

mostra-se como narrador incipiente de contos ou epew.

Os exemplos seguintes vém da narrativa de tipo "niitram". Essa narrativa efetiva-

se habitualmente na interagdo conversacional, e o relator participa ativamente, como

37(16) (FR: Entdo dizem que lhe costuraram a boca

MA: Enfdo pois.

FR: Dizem que 4 costuraram.

Ma: Dizem que lhe arrancaram o pescogo.

FR: Ha,haha (ri}.

38Deve-se considerar o caso de ser ambém um trago da prontneia da crianga.
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narrador, na construgdo da estoria que vai criando. Em seu contetdo, pode surgir o mito
dos mortos que no podem ingressar no mundo dos defuntos, entre outras razdes, por
ndo terem cumprido alguns rituais®®. O relato de tipo miffram contém uma liberdade de
elaboraglio parecida com o "caso" (cf Perroni, 1992). Ambos sfo construidos na
interaglio conversacional. Assim, o "caso" constitui um tipo de narrativa que, do ponto de
vista da verossimithanga, situa-se entre as historias, com contetdo e "enredo fixo", e os
relatos, estes altimos com contetidos sobre experiéncias pessoais, comprometidos com a
"verdade". O nifram tem caracteristicas de construgfio similares ao "caso”, mas do ponto
de vista do significado, o nitfram fica mais proximo ao mito e pode conter elementos
sobrenaturais. Os eventos e agles estdo inspirados na experiéneia organizada na
memoria. Uma das caracteristicas tanto dos "casos" como dos #fitram € que o narrador
pode apresentar-se como personagem. Do ponto de vista estrutural, os dois tipos de
narrativas contém a "complicagfio da acdo”, aquilo que define o texto como uma narrativa
propriamente dita.

A narrativa construida por Coché tem caracteristicas de nifram, porque contém
os elementos estruturais e de sentido que a definem como tal. Essa narrativa esté relatada
em castelhano ¢ contém, além da complicagio da acfio, outro elemento estrutural: a
orientacdo da narragio (cf Labov, 1972)% Nessas duas se¢es de narrativa, pode-se
observar o uso de técnicas narrativas infantis, como: repeti¢Ses, clausulas e mecanismos
de énfase envolvidos no que se denomina “elaboragio seméntica expressiva” (cf. Kernan,
1977).

No texto produzido por Coche, surge uma personagem, ¢ #0R0, (ue parece ter
origem na cultura mapuche. Observemos o seguinte exemplo, em que a narrativa aparece

em uma interagdo do (CO) de 3.7 anos, com sua mae (MT).

{17) Relato de Coché sobre seu encontro com o mono.

talo covendo tal6 el peyo. Y cuando lo comd ialo coyendo, talo coyendo. En el atd en el

vio, Ata toquei con el gato, ah [jd!, el Mono.

3% Como, por exemplo, o ritual charmado “kopawiin® (cf. Salas 19921} que consiste em suportar que
um pap com carvio incandescente se queime inserido na mdo. Pela falta de rituais como esse. muitos
defunios devem ficar sem companhia dos outros mortos até a eternidade ¢ vagar em diferentes fugares.
40 abov (1972) distingue as seguintes se¢des na narraliva: resumic, orientacdo, complicagio da acdo,
avaliacdo, resultado ou resolucdo ¢ coda, e também considera a presen¢a ou auséncia do fundo
cultural nas narrativas.

107



2MT: [ Te dio miedo o no?

3.J0:No. No me io meyo. 4

A interagdo acontece depois de o menino ter acompanhado sua mie para lavar a
roupa no rio, que passa a dois quildmetros de distancia da casa. O evento fundamental ¢
0 encontro do menino com o mons (macaco). Nfo foi facil decifrar o significado dessa
palavra no texto. Nessa zona geografica do sul do Chile, ndo existem macacos. Portanto,
dificiimente o menino poderia ter-se referido a esse animal. Seguindo o caminho sugerido
por Gumperz (1982) e Magalhdes (1994), recorri aos auditores familiares das
conversacdes face-a-face do menino. O avd e a mie interpretaram os dados,

Para o avd, mono corresponde a uma palavra mapuche: "munul 2", que significa
“caddver embruthado™ em um lengol branco. O menino simplifica a pronincia dessa
palavra para mono, realizando uma alterniincia cddica® de tipo montagem, utilizando
elementos estruturais das duas linguas. O semantema de "munul ]a" ¢ o morferna do
castelhano “0" do substantivo mono {macaco) do espanhol falado no Chile, que indica
género masculino e nimero singular.

De acordo com a tradicio mapuche, "munul la" € um morto coberto com roupa
ou courn, Geralmente, o morto é colocado em uma canoa, onde se colocam todos os
seus pertences para que realize uma viagem muito longa. Porém, algum morto também
pode ficar vagando no cemitério ou em outro lugar. Segundo informagio fornecida pela
familia, nessa €poca, julho de 1993, nos sonhos dos membros da familia apareceu um
"cadaver embruthado” a uns 50 metros da casa, perto do pogo, ¢ qual estava rodeado de
arbustos, e 0 menino teve uma "visdo"® dessa figura. Assim, o avéd interpreta o #mono
como uma "visdo" de "munul 12", que se manifestou tambeém ao menino através do sonho,

cachorro. £ quando o comeu saiu correndo. Li no rio. L4 trombel com o gato, ah simi, o Mono.

MT: Te deu medo ou nio?

O Nio, Nao me deuw medo.)

4ZRonwaine (1989:209) afirma gque as criancas que ndo t8m igual proficiéncia em ambos os idiomas
realizam aliernfncias em nive] de palavras,

43 As "vistes® ou "perimontun’ sio proprias dos relatos de "machi” ou sacerdotisa mapuche e podem
manifestar-se tanto na vigilia guanto no sonho. Ocasionalmente, produzem-se alguns textos de "visdes"
de pessoas que ndo sdo "machi®. Quando a visdo acontece na vigilia, em geral produz-se um estado de
éxtase que paralisa a pessos que a experimenta. Pode ser, por exemplo, wma cobra ou oufro ser de
cardter sobrenatural com atvibutos positivos ou negativos, que sdo interpretados pela pessoa que tem a
visdo, as vezes, ajudada por um familiar ou alguma "machi®. A “visio" pode também fazer parte dos
sonhos, Em uma "visdo” pode dar-se a seguinte seqiiéneta, segundo Hugo Carrasco (1993} 2) primeiro,
no momenta de experimentar a "visdo', 4 pessoa entra em éxtase; b) em seguida, produz-se uma
Aproximacao enire & pessos e & "visdo™ ¢) continuando, hd o encontro entre ambos ¢ assombro pelo
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A mie de Coché expds que, por essa época, 0 menino sentia um profundo temor
dessa visio do mono. Tio forte era o seu medo que chorava e se desesperava se ela safa
de casa quando comegava a escurecer. A mie do menino disse que ele tinha sonhos nos
quais lhe aparecia o "munul la”. Para ela, a palavra mono usada pelo menino também
corresponde a "munui [a".

No exemplo (17), a pergunta interpretativa da mie, "Te deu medo ou ndo? ",
remete ao mito. A importincia desta interagdo € a incorporagio dos aspectos ligados 3
cultura no processo de socializag3o da crianga.

Do ponto de vista estrutural, a crianga elabora a orentagdio, reiterando trés vezes
o lugar em que ela experimenta a "visio” e descreve a situago insdlita da gueda do
mono, com o proposito de conseguir credibilidade para a ilusdo, ou seja, dar uma forma
de verdade & imagem que se mostra, extraida da cultura da familia ¢ do mundo dos
sonhos: "l4, caiu 14 o mono, havia um mono k4 cam, eu o vi, ¢ ca.”

Continuando, o menino apresenta a compiicacio da estoria; seu encontro com a
"visio". Observa-se, primeiro, a descrigdo do efeito do poder insano desse tipo de
"visGes” na cornda do cachorro, reiterada trés vezes: "e saiu corrende", "e quando ¢
totnou, saiu correndo”, "sais correndo”. Logo depois, 0 menino expressa que tena levado
um susto com o fato do desconirole de seu corpo no contato fisico com a "visdio",
gquando disse: "Até trombel com o gato, ah sim! o mono". A interlocutora, sua mie,
percebe o suspense desse contato e esta percepgdo se manifesta na pergunta &
mterpretada acuma.

A seguir, no relato da crianga, o mono faz efetivo seu poder negativo; o menino
estabelece lagos suficientes em que essa "vis#io" se transforma na responsavel pela morte
de animaizinhos domésticos, o que produz sentimentos de vinganca. E importante
salientar que a vinganca ¢ valorizada positivamente na cultura mapuche: quem faz dano
deve pagar por 1s50. Assim, pelo dano que causa, o mono deve morrer, CoOMO acontece no

momento em gue a crianga o toca, no furno 6.

{18) Continuagio do relato de Cocheé sobre o moro.

4.CO: £l pollito lo matayon. ¥ cuando lo moyo el peyito, muyo. ¥ cuando lo muyo el
pevito alla, alla, afla. Cuando yo tubi ayiba lo baqué el peyito

IMT: S

contato fisico; d) produz-se 4 fuga do ser sobrenatural ¢ saida do éxtase da pessoa gque experimenta a
“visiao". Por Glimo, acaba com o relato da "visdo” aos familiares ou a outras pessoas de confianga.
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6.C0: Yy y, no, el mono lo toms el oto peyito, v yo lo atenté al mono, y muyo, Y cuanto
pui ahi, el catito cuanto lo llevé con el mono, y el catito. Na, ¢l catito hito la cota, yo lo
aeaye y vino onde mi, vino coyendo.

ZMT: (R gatito?

8.CO: Ti. Me gano. 44

A mie continua interpretando a narrativa da crianga com perguntas, Do ponio de
vista estrutural, a crianca relata uma trama sobre fatos possivelmente extraidos de seus
sonhos ou de fragmentos de conversas entre adultos; tentando contar a complicagiio de
tal trama, incorpora e ajusta oufras personagens relacionadas com o mono, através de
"combinagGes livres” {cf Perromi, 1993:227). Mediante essas "combinagSes”, 0 menino
miroduz o 10pico de um cachorro morto pela influéncia do mano: "o mono o pegou o
outro cachorrinho e.. morreu". Aqui aparece o moro, mals proximo de uma
caracieristica negativa capaz de provocar morte; em represilia o mono ¢ morto pela
crianga, mas sem violéncia: "e eu toquei o mono e morreu”. Esse momento climatico de
consumagio da vinganga produz um tipo de desordem, o gato distancia-se do lugar,
indicado pela passagem "veio correndo”. Contudo, ndo 56 o gatinho se distancia. Afravés
da pergunta de sua mie, sobre quem corria: "o gatinho?”, podemos interpretar que o
menino, assustado, também corria, quase come 0 gato, quando confessa: “me alcangou e
me venceu”. A mie participa da construgio do relato, induzindo o menino a
complementar a informagéo.

Segundo a defini¢Bo de Halliday (1973), e conforme exposto em 5.2, a fungio
textual se relaciona com o desenvolvimento de um texto; portanto, € uma funcdo mterna
a linguagem. Através dela, a linguagem se relaciona consigo € com a situagdo, o que
toma possivel o discurso. Observa-se, nos casos acima, um predominic da fungdo textual,

ja que neles tem-se que a crian¢a constrol textos enquanto instdncias literarias e

44(18) (CO: O pintinho,o mataram. £ quando mordeu-lhe o cachorrinho, morren. E guando morreu o
cachorrinho 14, 14, 14, quando eu subi, agdrrel 0 cachorrinho.
MT: Sim.
CO: Lk, e, €, ndo, 0 mono pegou ¢ outro cachorrinho, ¢ eu toquei o mone ¢ ele morreu. E pus ali o
satinho, ¢ level com o mone, ¢ o gatinko, ndo, o gatinhe fez cocd ¢ eu 0 agarrel e veio onde me viu
correndo.
MT: O gatinho? :
COn Sim. Me alcancou @ me venceu.)
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culturais,** a partir da incorporagio de um mito, o que resuita em uma narrativa de tipo
niftrm.

Assim também as cangdes mapuche, ou @/, interpretadas por Mafio, ¢ que serdo
analisadas a seguir, demonstram essa aprendizagem. Como ja dissemos, os #/ constituem-
se como cangdes de conteddo lirico da cultura mapuche, sobretudo pela manifestagio de
sentimentos.

Na perspectiva do continuo verbal na lingua nativa, efetivado pelas criangas-
sujeito bilinghes, pode-se perceber diferentes graus de fala em mapudungun, de modo
que, as vezes, uma das criancas produz alternincias em nivel de palavra quando comega 2
construir afizram e a outra fala mats exclustivamente em mapudungun, quando canta #/.

Quanto & primeira cangfo alusiva ao fundo cuftural mapuche, € o menino guem
decide cantar a cangio para grava-la; ja a segunda, proveniente do espanhol, é pedida
pela mée. Essa tliima remete a um contexto de comemoracio de aniversirio, usual no
contexto chileno ndo-mapuche.

Vejamos a primeira cangio interpretada por Mafio, quando conversava com sua
mie, antes de levantar-ge;

{19) Um canto de Mafio.
T MA: Mami, una vez cuando lo cambiate, aba cantando la.
2.FR: Estaba camtando
3 MA: 1. Wila fami
2.wila fiami
3.wila fuami
d.wila ngiimay
3.wila fiami
6.wily flami
7. wila fami
8. wila ngtimeay
Qrititi
g
i1.ne ne ne ne
12 ne ne ne

45Halliday (1973) postuls que a funcdo textual € responsivel pela organizacao de um fexto.
Considerando-se que o fexto literdric traz consigo elementos culturais, é possivel, por conseguinte,
postular que haja uma relacao entre a funclio fextual e a cultura mapuche.
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{3.ne ne ne e
H4d.me ne ne
{3.ne n1e ne ne

16, ne ne pett

Procuramos informacfo sobre o i/ interpretado pela crianca na familia. Tanto o
avd quanto a me desconhecem a cangfio. Segundo o avd, essa cangio ¢ uma
interpretacdo que possivelmente Mafio escutou em algum lugar, Para a mie esse #/ é uma
invengdo do menino. Seja uma interpretagfo ou uma criagdo de Maflo, trata-se de uma
produgdio com texto etnoliterario relacionado com o fundo cultural.

Do ponto de vista estrutural, este #/ apresenta uma forma reiterada trés vezes,
chamada "tripartite”, nos versos 1,23 e 5,6,7, combinada com uma "dualidade” de versos
reiterados em 4 ¢ 8. Os versos estdo acompanhados de entoagdo ritmica que mantém
somente ¢ compasso. Em 9 e 10, o ritmo € marcado com a seqiiéncia fonética [t1]. E, de
11 a 16, com a sequéneia [ne]. Esse tipo de seqiiéncia ritmica € comum nas cangdes
mapuche. O ritmo repetido pode produzir um relaxamento na pessoa, que the facilita a
comunicagdo com o mundo dos mortos, em outras ocasides, tal estrutura funciona como
elemento de preparagfio e afina¢fio da prépria cangfio.

Quanto ao semido, 08 versos {frazem a imagem da angistia de sentir-se perdido.
("wiya fiami", ontem se perdeu), que se manifesta pelo choro (wiya ngimay, ontem
chorou).#’ Talvez o sucesso da imagem esteja na forma reiterada de sua apresentagio
formal, produzindo um efeito duradouro desse sentimento.

A cancio seguinte esta relacionada a cultura chilena nfo-mapuche. Trata-se de
uma tradugiio de uma cangdo infantil do castelhano "matemos al gallo matémoslo”
{matemos o galo, matémo-no), realizada na escola quando a mie de Mafio era aluna.

46(19) (MA: Mie, uma vez quando mudou, tava cantando 1.
FR: Estava cantando
MA: / Wila fami/ ( =ontem se perdew) /wila ngiimay/ {(wiya ngitmay=ontem chorou).
47 e acordo com Sdnchez (1989 300-304), o "perder-se” ¢ um fendmeno que se generalizou na
cultura no sentido de "perder o sentido”, "a consciéneia®, "a nocdo de reahdade”, durante um momento
ou um fempo longo, em que a pessoa perdida experimenta encontros com os seres schrenaturais. Em
uma comunidade chamada de Cautiicu, o autor compilou relatos em que algumas pessoas, quando se
ERCONIYAVAID COm um espirito mau, tinham mranstornos com perda do sentido. Em alguns casos
extremos, 4 pessoa podia-se ornar louca ou inclusive morrer. Se consegnig recobrar-se, aparentemente
the parecia que nada havia acontecida, porém. os efzitos desta experiéncia, no futuro, demostravio-the
gque esse encontro perturbador ol regl,
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(20) Canto de Matfio.
LMA: Con torta. Mami diga cumpleaiio y ahi va aparecer una torfa jya?
Cuando dicen cumpleafio se aparece una torta.
2ER: ;Aparece una torta? Cante entonces. Maruelito usted canta,
3MA: 1 Langiimfifi alka

2. langiimfidi alka

3. langiimfiii alka

4. langiimfiii alka

Jonnn®

A cangdo tem a estrutura do canto mapuche, que, segundo o avo, ¢ cantada pelo
menino no campo. Do ponto de vista formal, ¢ uma estrutura quadripartite, como
mostram os versos 1,2.3 e 4, sendo o compasso marcado pela sequéncia fonética [n}. O
contendo. a matanga do galo, corresponde a uma acfio propria da vida rural.

Como se trata de uma cangio de origem chilena nfio-mapuche, cantada em uma
situagiio imaginana, caracteristica de comemoragdo do aniversario, a agio da crianga
parece mostrar a incorporacio do 4l no contexto cultural alheto, amalgamando as
culturas. A cangfo demonstra ainda a conjuncgio das duas culturas, pois mantém, por um
lado, a forma de #/ do mapudungun em sua estrutura externa, no ritmo, enquanto a letra
¢ umna tradugio de uma letra do espanhol,

Assim, quando as criangas produzem textos com caracteristicas literarias,
notamos 1ambém ai, predominantemente, a fungdo textual. A producio destes textos
abrange desde a construgdo de texto novos dentro dos relatos dos adultos, no ponto
inicial, ate a criagfio de relatos e cangdes com fundo cultural mapuche. Com isso, as

criangas manifestam indicios de serem incipientes narradores de milfram e cantores de #l.

5. 4 O “Castelhano mapuchizado” produzido pelas criangas

A sttuagio de bilingliismo da comunidade constituida como minoria lingiistica (a
comunidade mapuche), 4 qual pertencem as criangas-sujeito € transpassada pela relagdo
de conflito diglossico entre o espanhol (lingua dominante) € o mapudungun (lingua

48200 (MA: Com bolo Mamde, diza parabéns e ai vai aparecer um bolo, né? Quando dizem parabéns
aparece um bholo,

FR: Aparece um bolo? Cante entdo, Manuelito, vocé canta.

MA: 1 Langimfifa alka (matemos o galo)
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dominada). No bilingiismo observado no repertério verbal das criancas, existem
estratégias de produgfio nas quais os codigos das duas linguas se combinam. As criangas-
sujeito apresentam um desenvolvimento das habilidades lingiiisticas para situar-se em
relagdio a ambas. Até este ponto, analisamos o uso do mapudungun; na parte seguinie
mostramos o uso do espanhol.

Tipicamente, os falantes bilingiies de mapudungun e castelhano, principalmente os
que moram nas zomas rurais, produzem um castelhano com transferéncias do
mapudungun (cf. capitulo 2), possivelmente pela identificacio lingliistica com o
mapudungun desse grupo social, porém, essas fransferéncias sdo consideradas na
sociedade nacional como marcas estigmatizantes, do chamado "castethano mapuchizado”.
De fato, a crianga produz um castelhano similar ao castethano proprio dos bilingiies rurais
que os identifica linglisticamente como grupo. A determinaciio dessas transferéncias
permitiria a0 educador ter uma postura perante essas producles, se tentasse trabalhar
com criangas bilingties desse grupo social. Por essa razdo, consideramos importante levar
em conta tais transferéncias nesta analise. Na coleta de dados sobre o conto narrado pelo
av( a seus netos, encontramos um aspecto desse castelhano que queremos enfocar.

O avd é um falante de mapudungun, narrador experiente de relatos mapuche, que
conta habitualmente estorias de diversos tipos a seus netos. Nesta oportunidade, o avd
concordou em narrar relatos de forma planejada as criancas. Tratava-se dos contos "A
raposa e a perdiz" ¢ "A raposa ¢ o galo”, ja contados como primeira experiéncia as
criancas mais velhas do nicleo familiar, quando estavam na tdade pré-escolar. O
propésito desta atividade era verificar a recepefio das criangas mais novas a tais relatos.
Os adultos reuniram Coche, Mafio e Toti. Coché, nossa crianga principal, tinha 4.1 anos
em janeiro de 1994, data do registro gravado,

No meio da narracdo do conto sobre "A raposa e a perdiz”, o avd ¢ interrompido
pelo menino. Ele apontava que nessa versdio faltava uma expressdo, tipica de narrativa,

possivelmente escutada anteriormente nesse tipo de relatos %

{21) Adverténcia de um erro,
1.C0: Uta, no decias el toyo fela], :dijiste no felal?
2AB: Si5¢

4%1vata se da forma “era”, que sera colocada entre colchetes para identific-la.
50(21) {CO: Puta, ndo dizias a raposa fera]? Nao disseste [eral?
AB: Stin.)
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Uma traducio mais ajustada ac sentido da interacdio seria; "Puta, ndo dizias a
raposa, dizem'?7 Nio disseste 'dizem'? A crianca cobra a falta da expressdo "a raposa
feral”, importante nos relatos de contos. A palavra {era] parece estar substituindo o
morfema rke, muito usado nessas narragBes de contos mapuche. Lenz (1895-1897)
assinala que rke substitui a expresso "piam” (dizem. .., contam: ), de caréter indireto, em
que o narrador ndo se compromete diretamente com ¢ narrado e € usada logo depois de
cada frase do relato. Para Salas (1984), rke ¢ um sufixo verbal que se usa,
sistematicamente, como uma informagio procedente do relato e ndo da experiéncia direta
do falante. Sua fungio mais ampla ¢ de reportagem. Segundo Ivin Carrasco (1986), além
dessa funclo, o morfema pode ter outras fungbes especificas como, por exemplo, ajudar
¢ narrador a manter a fluidez e a coeréncia do discurso, servir de elemento apelativo ou
fatico, situar o relato como patrimdnio social ¢ nfio individual, Assim, o rke constitui uma
marca formal de propriedade do relato para a comunidade mapuche, aludindo a fatos
histdricos ou verdadeiros importantes para esse grupo.

Poder-se-ia formular uma hipdtese sobre o significante [era], aparentemente
extraido do espanhol, porém, voltado ao significado do morfema r4e do mapudungun
'dizem’. Tratar-se-ia de uma alterndncia de codigo de tipo montagem do mapudungun ¢
espanhol, usada por bilingiies. O morfema ¢ castelhanizado para a forma [era], talvez pela
wdentidade fonologica de /r/, existente em [era] e tarnbém em rke. No contextc do
exemplo, a crianga mantém o significado de morfema indireto, em que ¢ narrador ndo se
compromete com ¢ narrado, quer dizer, produz-se uma alternéncia condicionada por um
fendmeno de identidade fonologica, mas sem se perder o significado original 31

Sobre a falta do morfema narrativo, percebida pela crianca no relato narrado, esta
pode ser explicada porque o avd empregou somente uma vez o morfema rke no comego
do conto no contexto reproduzido abaixo. Em outra versdio, entretanto, ele usa véarias

vezes esse morfema, quando, sozinho, tenta narrar o conto completo:

{22} Rke no relato do avh a seus netos, perto do comeco da narragio.
LAB: “Kiimelkarkey sitkantun ™32

31 analisando a linguazem dos bilingties de Porto Rico Poplack (1980:5384) descobriu "code switching”
fonoldgico do inglés integrado ac espanhol. Um dos exemplos € 0 seguinte: "Ls posible que te moguecn
{they might mug you)”, em que "mogueen” provém do ponto de vista etimoldgico e de seu valor
significativo, da palavra "mug” do inglés. Hipoteticamente, fera] teria sua origem etimoldgica no “rke"
{dizem) do mapudungun ¢ manteria esse sentido para os bilingiles de mapudungun e espanhol.
52(22) (AB: dizem que canta muito bem.)
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!33

Unma traducio livre desse enunciado poderia ser “canta bem, dizem
A seguir, apresentam-se os casos do rke produzidos pelo avd quando gravou contos, sem
auditores.

{23} Rke no comeco da narracdo,
2.AB: Miirux kim filkanturkey 3

Essa expressdo pode ser traduzida como: “Canta muito bem, dizem”.

{24) Rke no meio da narragio.
3.AB: Ulkanturkey feita chi ¥

Também pode ser interpretada como; “dizem que canta bem!”

{25) Rke no fim da narracéo.
A4 B Hola kunuw purkey 3

A traduco livre sena: “emtdo, dizem, escondeu-se para que nfo a visse". Estas
trés expressdes com rke estlio distribuidas no relato aproximadamente da seguinte
manetra: no comego, no meio da narragio e no final. Provavelmente, o menino reparou a
falta dessa sistematicidade com que o morfema se reitera na narragdo de um conto, dai a
reclamago da falta de rke, na expressio [era].

Por outro lado, a expressio {era} é uma forma verbal de carater formulaico, ou
expressdo mais ou menos fixa que ocorre nas rotinas interativas entre o adulto e as
CHANCas.

Essas expressOes sfo construidas na interagio com os outros. Para Gumperz
{1982), a “frase formulaica” corresponde a estratégias conversacionais indiretas que
favorecem intercidmbios pessoats entre os participantes € as negociacdes de interpretagiio
compartithadas. Na estrutura de superficie, essas “frases” contém o background
necessario para compreender o contetdo, por isso, é possivel analisa-las em termos do
gue € entendido e o que € percebido pelos mnferlocutores. Vejamos os exemplos (23-24)
seguintes em que a irmd e a mée da crianga usam a forma fera):

53(23) (AB: Dizem que sabe cantar muito bem.
54(24) {AB: Dizem que canta esta...}
33(25) (AB: Dizem, encobyir-se no lugar onde o fez.)
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{26} {Era] na fala da irm3 de Coché.
1LHE: ;Cémo se llama gato en mapuche [era]?
2000 i % ( sem resposta).

{27) {Era] na fala da m3e de Coché.
LMT: ;Qué es lo que éste fera]?
2.C0: Num naiki>?

Nas perguntas formuladas pela irmd maior (He) e pela m3e (MT) de Coché,
aparece no final {era] com o sentido de “outros dizem”, ou “contam”. O fato de falar a
lingua mapuche € concebido pela mée e pela irm& de Coché como um patrimdnio social e
nio individual. Através do morfema, o falante se distancia do dito; por isso, justifica-se o
uso de [era] nesses contextos.

Interpretando esse exemplo na perspectiva de Halliday (1973), € possivel dizer
que predomina ai a fungfo ideacional, & que o menino expressa sua percepcio de lingua
e o referido autor sugere que essa fungiio permite ao falante trazer a tona sua experiéncia
dos fendOmenos do mundo real, o que inclul suas reagdes, cognigdes e percepgdes.

A expressio [era] constitui um indicio do "castethano mapuchizado" usado pela
crianga, a irmd e sua mde, mas se trata de um aspecto somente local, que, por sua
saliéncia perceptual (no sentido de nfio corresponder em nada ac espanhol), € o tipo de
transferéneia sobre o qual o falante nativo que se aproxima da cidade opta por esquecer.
O uso desse trago difere do uso do clitico lo, que continua a ser usado mesmo apos 12
anos de escolaridade. Esse clitico também surge na fala das criancas, com caracteristicas
instavels, como apresentamos a seguir.

Nos didlogos, encontramos, de forma estdvel, por parte da mie ¢ da tia, uma
realizaio de clitico como um bloco cristalizado pré ou pos-verbal. As vezes, a crianga
usa esse mesmo bloco, seguindo uma tendéncia diferente da lingua espanhola, que
flexiona ¢ clitico em género e numero. Tal diferenga pode ser devida & influéncia da
lingua mapuche, apontada no capitulo 2. Logo, falantes bilingies de mapudungun e
castelhano, quando produzem o clitico mencionado, manifestam um nso sem marcas de

58¢26) (HE: Como se chama gato em mapudungun feral?)
57
(27} (MT: O gue & gue este lera])
MA: Um gato}
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género e namero. Na trajetoria do uso do clitico lo por uma crianga entre 3.1 e 4.1 anos,
observamos a seguinte variagdo: quando a crianga tem o modelo do adulto bilinglie muito
proxime, produz um clitico fixe, similar ao produzido pelo adulto; quando é a crianga
gquem Interage com o adulto, observa-se uma oscilagio entre uso fixo, como o dos
adultos bilingties, ¢ uso flexionado do clitico, como o dos falantes hispanicos. Quando, no
entanto, a crianca fala com sua irmi, escolarizada em castelhano, utiliza a forma
declinada do clitico no didlogo, ou seja. observa-se um uso do clitico segundo o
castethano formal (cf Hermosilla, 1995). Observemos o seguinte dado de Coché aos 3:1
anos.

{28} Coché conversando com sua tia (FR) sobre um churrasco de carneiro.
1.CO: muyo la oveea alld,

2.FR: ;Murié 1a gveja alld?

3.00: 81

{4 FR: (Quien lo mato?

5.CO: Kl homble.

6.FR: El hombre,

7.C0: Ala en Temuco.

8.FK: Lo comieron.

.00 Si no, no o comieron, lo comieron.
10.FR: ;Lo comieron?

1L.CO: Si %8

Neste exemplo, na tentativa de dar sentido ao enunciado da crianga, o adulto se
apropria da fala da mesma. A crianga, por sua vez, realiza uma apropriagio similar
quando aparece o clitico lo ecoando na fala do adulto. O bloco cristalizado ‘clitico +

5800: Mataram uma ovelha 14,
FR: Mataram uma ovelha 147
O 8om
FR: Quem *o” matou?
CO: O homem,
FR: { homesm.
COn Ld em Temuco.
FR: 0" comeram?
COn Sim, ndo, ndo o° comeram, 07 comeram,
FE: Comeram?
COe Bim.
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verbo' parece estar-se constituindo como tal na fala da crianca; isto €, 0 menino estaria
consolidando esse bloco sem flexdo, pela extragiio de fragmentos de fala do adulto.

Em outro exemplo (3.7 anos) notamos que a fala do adulto reproduz a da crianca.
Neste caso, contudo, a crianga insere uma declina¢iio (em la) do clitico, habitualmente
fixo no uso do aduito (MT).

{29} Conversagio de Coché com sua mie, em que 0 menino narra uma luta com um
mapuche com caracteristicas de diabo.

1.C0O: No, cuando vine el mapuche, cayé aonde mi, yo lo vi mami.

2.MT. Lo viste?

3.00: 8§, allé me hito meyo el peyito yo la acayé mami.

4MT: ;La agarraste?

5.C0: 8i, el pevito tenia meyo. Si, yo lo acayé.

6.MT: Lo agarraste.®

Neste exemplo, o adulto repete o esquema anterior da crianga, isto €, reflete a fala
do menino procurando o sentido nas relagdes das estruturas la e lo em sua lingua. Ambas
as formas : "la agarraste”, "lo agarraste” parecem mostrar gue o uso de uma ou outra
forma € aleatério, fugindo ao controle consciente do adulto, que apenas repete a forma
utilizada pela crianga, tal como acontece na situagfo anterior em que a crianga imita a
produgio do adulto.

Encontram-se também diglogos da crianga com sua irmd bilingiie, escolarizada em
castethano, que usa o clitico declinado Ia, que depois ¢ repetido pela crianga. Pode-se
hipotetizar que, se 0 menino interage fregilentemente com sua irmé, tenderd a produzir
um uso declinado do clitico. O contexto do didlogo € o seguinte: a crianga (4.1 anos}) esta
comegando a desenhar, ¢ a investigadora solicita a descricdo do desenho a crianga; a irmi
{AN)®® decide escrever o que a crianga disse ao desenhar para ajuda-la a se lembrar.

30) Conversacio enfre Coché, sua irmi e sua méie sobre seu desenho.

59 (co: Mo quande o mapuche veio caia em cima de mim. eu o vi mae
MO viu?
CCx Kimm, Isto assuston 4 mim e ao cachoree e en o peguct mae.
AT O agarraste?
&Y Sim, o cachorro estavi com medo. Sim, e ey o agarret
MT: Q) agarrasie.?
59 Agradeco a Angela Nanco pela gravacgo destes dados.
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1.CO: Mami vea mi rabaco

2.MT: ; Ay! jqué lindo trabajo! ;Qué lindo no?

3.CO: Ven pu manmi, acd miya: yo con la cama. Vea mi cama,
4.AN: | Yo la escribol

5.C0Q: ;La escribo? (No! No escriba, no, ¢!

Nesse exemplo, ao flexionar o clitico em la a crianga estaria utilizando a forma
dechinada do castethano refletindo a fala de sua irma.

(31) Conversagio entre Coché e sua irmd no momento de 'apagar a vela’ ("a luz") antes
de dormir.

1.C0: La luz ta voy apagar.

2.4N: La voy a sacar

3.CO: Yo la voy apagar la fuz.62

Por ultimo, neste exemplo, ¢ a crianga quem declina em la o clitico ¢ a irmé
reproduz. Esta interacfio constitui um vestigio de incorporagio do sistema de género ¢
mimero no clitico, produzido pela crianga, segundo o sistema do castethano. Contudo,
nio pressagia se essa tendéncia de flexionar o clitico permanecera como em castelhano,
ou se prevalecera o uso instavel que os adultos mapuche fazem do clitico lo.

A crianca usa os tragos de flexdo do espanhol, talvez peia intera¢fio com a irmi,
Ha que se continuar observando e analisando mais dados para se verificar que diregiio a
crianca tomaré na construcio do clitico, isto é, se seguird a tendéncia do espanhol formal
ou do "castethano mapuchizado®, o que vai depender muito do tipo e da variedade dos
interlocutores de que dispora em seus contatos com as linguas em questio.

Os dados apresentados permitem observar o uso instavel do clitico pela crianga,
devido ao fato de que tanto ela quanto o adulto parecem estar submetidos as
desestabilizagdes proprias de um discurso bilingiie de cariter diglossico. Isso faz com que
o bilingile oscile entre uma e outra forma.

61(C0: Mae othe meu trabalho.
MT: AnT Que trabatho lindo. Que lindo, ndo?
CO: Oh mde verha agui, olhe: eu estou na cama. Qlhe minha cama.
AN: Eu escrevol
COxy; Bscrever? ndol, ndo escreva ndo.)
S2(CO: Eu vou apagar a fug.
AN: Bu vou tirar.
€O En vou apagar a luz.)
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Em resumo, o uso do clitico lo também como bloco fossilizado é mais
generalizado na fala dos bilinglies dessa familia, e, portanto, pode-se refletir na fala das
criangas quando freqlientarem a escola. Para este estudo, é importante identificar quais
sdo as caracteristicas do "castethano mapuchizado” para que se possa pensar como elas
poderiam ser consideradas em um planejamento bilingiie.

Finalmente, a titulo de recapitulagdo da analise de dados apresentada neste
capitlo, podemos afirmar que os subsidios para um planejamento bilingiie concebidos
neste trabalho emergem do continuo, a pariir do qual se extraem tais subsidios, que
possibilitam © desenvolvimento do mapudungun em casa. Além disso, surgem
transferéncias do mapudungun no castethano, possiveis de serem concebidas como
subsidios, que permitam ao planejador dar oportunidades & crianga de desenvolver o
castethano que possa ser capaz de produzir na escola, Ou, dito de outra forma, o
repertorio verbal da crianga, em nossa analise, fornece, como resultado, uma classificaciio
dos subsidios em dois grandes grupos: o daqueles que estdo a servigo do mapudungun (o
continuo) € o daqueles que apolam o castethano {(as transferéncias).

A seguir, na conclusdo, delineamos esses subsidios, acompanhados das fungdes
comunicativas proeminentes, que, em conjunto, sdo projetados na formacio de

educadores bilingiies no processo de socializacdo e no curriculo de sala-de-aula.
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CONCLUSAO

O encontro entre as civilizagbes do branco e do indio na América Latina ¢ ainda
uma questdo atual. Uma das mdltiplas conseqiiéneias desse confronto constitui a
paulatina extingio das linguas indigenas dominadas pela lingua do branco colonizador. A
perda de idiomas faz parte de um amplo processo de perda da diversidade cultural e
intelectual, no qual as linguas e culturas dominantes substituem as linguas € culturas
locais. Essa situagfio leva alguns estudiosos das linguas indigenas a refletirem scbre a
ameaga que pesa sobre os idiomas minoritarios, na tentativa de criar uma racionalidade
que diminua tal distorgdo, minimizando essa perda (cf. Mufioz 1996),

Como mostramos neste trabatho, o mapudungun e o espanhol encontram-se em
uma relagfo de conflito digléssico. A tendéncia principal, de expansdo do espanhol e
substituigio do mapudungun pelo mesmo, ¢ a subordinada, a da resisténcia do
mapudungun na fala dos mapuche, resultam em um bilingiiismo em graus diversos, que
vai, nesta comunidade, em direciio ao monolinglismo da lingua dominante.

A mudanga decorrente do conflito digléssico ¢ explicada através da histdria das
linguas em conflito e de seus falantes e resumida através da caracterizago dos aspectos
demograficos ou da quantidade de falantes, do status econémico e do deslocamento da
lingua da oficialidade. Todos esses temas foram desenvolvidos neste trabalho. O fator
demografico, concernente ao reduzido ndmero de  habitantes mapuche (e,
conseqiientemente, ao menor numero de falantes) foi devido 4 guerra, iniciada pela Coroa
espanhola e continuada pelo governo chileno. Mais tarde, por sua vez, o baixo status
socio-econdmico dos mapuche foi produzido principalmente pela perda de suas terras na
guerra, levados pelo governo chileno a serem confinados em territdrios legalmente
instituidos  denominados "redugbes”, situados em espagos geograficos chamados
"comunidades”.

As medidas do governo produziram grandes mudangas na cultura e na lingua
mapuche. Se, por um lado, ambas conseguiram sobreviver nas "comunidades”, impedindo
sua aniquilagdo total, por outro os mapuche tiveram de aprender, de forma obrigatéria, o
castelhano, lingua estranha, por ter side imposta a todo o territério nacional.

Como as demais lnguas indigenas de toda a América Latina, o mapudungun
carece de suporte institucional: desde os inicios do contato com o castelhano, nunca teve

essa lingua um espago na oficialidade, ou seja, nunca foi considerada lingua oficial, por
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isso ndo foi ensinada nas escolas, ficando seu uso restrito aos dominios da familia, da
comunidade (entre vizinhos e nas ceriménias tradicionais). Nesses dominios em que
resiste até hoje, além dos empréstimos indicatives de mudangas, mantém ainda
basicamente sua unidade como lingua. No dominio familiar, desenvolve-se a
etnoliteratura mapuche, exemplo da vitalidade da lingua e da cultura mapuche,

A analise das propostas educacionais do Chile demxa claro gque o governo
concebeu apenas programas de assimilagio, que tendem a incorporar o indigena a
soctedade nacional, A situagio foi mudando pela resisténcia dos intelectuais mapuche: no
ano de 1993, foi promulgada a2 Nova Let Indigena, mediante a qual reconhecem-se as
linguas e culturas indigenas do pais e abre-se um espaco para a educagdio hilingie.
Contudo, a andlise feita neste estudo evidencia que o sistema educacional chileno nfio
estd preparado para implementar programas bilinglies. Faltam pesquisas inter-
disciplinares que possam subsidiar os curriculos para tais programas.

O propodsito desta nossa pesquisa foi fornecer indicadores de subsidios linglistico-
culturais que viabilizem um planejamento bilingiie para criangas pré-escolares. 1sso levou-
nos a realizar um estudo local sobre o repertdric verbal bilinglie vigente no interior do
dominio familiar, cujos resultados nos poderiam aproximar na consecucdio desse
proposito. Para isso, foi necessario empregar uma metodologia de pesquisa de tipo
colaborativa {(cf Magalhiies 1994), entre 2 pesquisadora e o adulto mapuche integrante
de uma familia, com criangas entre 3 e 6 anos de idade. Usamos essa metodologia com o
intuito de conbecer os padroes lingiisticos e culturais que se pdem em movimento na
interacdc conversacional, tanio os que mostram a resisténela da lingua e cultura
subordinada, quanio aqueles da lingua e cuitura dominantes refletidos no repertorio
verbal do bilingiie,

Para a analise, consideramos o repertério verbal da crianga refletido na interagdo
conversacional entre esta e a familia, usando a unidade denominada "atividade ou evento
de fala” {(cf Gumperz, 1982) ¢ as fungdes comunicativas preponderantes (cf. Halliday,
1973). Essa analise teve como resultado a identificagio de produgdes de alterndncias de
codigo em ambas as linguas, espanhol e mapudungun, além de transferéncias do substrato
no espanhol, proprios de um bilingiismo em conflito digléssico {(cf. Martin-Jones, 1989)
com funcdes comunicativas do tipo interpessoal, ideacional e textual, cujo conjunto,
consideramos, pode servir de apoio para wm planejamento bilingie. As interagles da
crianga em contextos familiares mostram que ela conhece o mapudungun. Tal
conhecimento foi caracterizado através de um continuo gradual, consistindo as
extremidades desse continuo da compreensfo da lingua mapuche ¢ de sua produgio.
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Tomando como referéncia tanto as efetivagdes desse continuo quanto as fungbes
preponderantes, caracterizamos, em seguida, diversos elementos lingitisticos que serio
tomados como “pistas”, visando a elaboracdo de subsidios para um planejamento
bilingtie.

O repertério bilingiie da crianca se manifesta pela compreensio do mapudungun
com alterndncia de codigo para o espanhol, produzido fundamentalmente quando a
funcio comunicativa preponderante é de carater interpessoal, especificamente com um
papel evasivo para ndo obedecer ordens, nem considerar sugestdes dos adultos. Por
exemplo, dada uma ordem em mapudungun pelo adulto, a crian¢a responde em espanhol
{cf5.2.1). Estes elementos podem ser considerados como pistas de que a crianga
compreende as ordens ditas em mapudungun.

J& guando a crianca realiza alterndncia de c6digo para o mapudungun em nivel de
palavra ¢ de sinfagma, o faz com uma fungfio atenuadora de uma ordem de tipo
interpessoal, Por exemplo, nos rituais de se levantar: "witrange 1a iciendo la yaio"=
(levante-se, esta dizendo o radio), conforme visto no item 352.2. Estas alternincias
produzidas com funcGes interpessoais de tal natureza tém a faculdade de constituir pistas
de alternéncia de codigo para o mapudungun.

Nas situacdes em que a crianga se transforma em narradora de miitram, ela produz
alterndncia de codigo entre espanhol e mapudungun em nivel morfologico (de intra
palavra), combinando o radical do mapudungun com sufixe do espanhol, ou seja, guando
sobressai a fungfo textual, criande um texto com elementos da etnoliteratura mapuche.
Por exemplo, a palavra "mone”, cujo radical vem do mapudungun munul la= (cadaver
embrulhado) e o morfema -0 do espanhol {cf 5.3} Esta alternidncia de cddigo intra
palavra produzida com papel narrativo constitui-se em pista de que & crianca constrol
novas palavras, ampliando assim, seu repertorio verbal.

Em outras situagdes, quando a crianga se relaciona com a cultura mapuche, por
exemplo, quando tem que definir seu lugar como proprietdrio de animais ou quando canta
cangBes (#f), interpretando-as ou criando-as, a crianga realiza alternéncia de codigo para
o mapudungun. As funges preponderantes, na fala da crianga, sfo a ideacional e a
textual. Em ambos os casos a crianca realiza alternancia de coédigo para o mapudungun
em nivel de sentengas estruturadas nessa lingua. Por exemplo, em: "gtuntem achawall
nien ifiche?"=(Quantos pintinhos tenho eu?), ela constrél sua fala somente em
mapudungun, inclusive alternando de c6digo do espanhol para a lingua mapuche, se fosse
o caso {cf. 5.2.3 e 5.3). Essa fala em mapudungun efetivada com as fungdes ideacional e
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textual predominantemente, constituem as pistas mais restritas a manutencio ou
preservagio do mapudungun.

E importante ressaltar que a etnoliteratura mapuche emerge através da fungio
textual no repertorio das criangas-sujeito como um detonador da vitalidade da lingua,
como percebemos desde o comego e assinalamos na introdugio deste trabalho.
Continuamos pensando que a etnoliteratura ainda vigente constitul uma fonte de recursos
possiveis de serem projetados 4 educagfio, mas que € RECESSArio Mais pesquisa em torno
disso.

Por outro lado, no repertério verbal da cnanga, encontramos elementos
lingtiisticos caracterizados como "castelhano mapuchizado”, que se podem definir como
subsidios encaminhados ao planejamento lingiiistico de tal castelhano em sala de aula e
para refletir sobre a diversidade lngiistica do bilinglie. Estes subsidios estdo mais
aderidos & expressio da identidade lingiistica da crianga com o grupo 4o qual pertence.

Quando a crianga expressa sua percepedo de Hingual, predominando ai a fungéio
ideacional, realiza alternincia de codigo de tipo montagem do mapudungun com o
espanhol, expressando também sua identidade. Por exemplo, quando percebe que no
relato do conto do avd (cf 5.4) faltava a reiteragdo regular da palavra rke (dizem), 2
crianga reinterpreta essa expressio em espanhol como {era]. Na perspectiva da analise, a
reinterpretagio consiste em trazer o significado do mapudungun ao significante [era} do
espanhol. Essa montagem constitui um subsidio que reflete a identidade da crianga com
seu grupo e surge com a fungdo ideacional de carater metalingtiistico.

J4 quando a crianga expressa a identidade linghistica com seu grupo, produz
transferéncia do mapudungun para o espanhol, generalizada em diferentes funcdes
comunicativas. Trata-se do exemplo do uso do clitice lo fixo, na fala dos mapuche, com
uma tendéncia a auséncia de concordéncia, exigida pelo sistema do castelhano. Esse tipo
de producdo € estigmatizada pela sociedade global, mas aparece sempre na fala do
bilingiie, reaftrmando sua identidade; contudo, tal vanagdo € avaliada na sociedade
dominante como desigualdade (¢f 5.2). Este elemento lingiiistico tem a possibilidade de
mapear importantes reflexdes sobre a necessidade de conhecer as diferengas existentes na
lingua e na cultura dos alunos para que os professores evitem cometer erros pedagogicos
graves, porque no repertério verbal dos bilingiies de minorias lingiisticas, como € o caso
dos bilinglies diglossicos deste estudo, esta latente o problema da permanéncia de tragos
dos dialetos estigmatizados falados por tais grupos para a aquisi¢do da variedade padréo.

unido metalingiifstica no conceito de Jakobson (1975),
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Em sintese, observamos, neste estudo, que o mapudungun mantém-se em duas
criangas mapuche em um repertdrio verbal bilingiie, resultado de uma resisténcia
lingtiistica. Nos contextos conversacionais, o mapudungun surge no repertério verbal de
criangas pré-escolares quando interagem com os adultos da familia, sobretudo nas
contextualizacdes das alternncias de codigo. O espanhol que elas produzem, por sua
vez, € caracteristicamente uma demonstracio da identidade lingtistica e da resisténcia
desse grupo social, ou seja, estamos diante de uma situagfo de bifingiiismo digléssico.

Dada tal situagfo, dois tém sido os desenlaces apontados na literatura sobre o
tema, de forma ampliada, e um terceiro com menor desenvolvimento. Os dois primeiros
sdo concebidos em sentidos opostos: primeiro, o deslocamento da lingua subordinada
pela dominante e, em seguida, a normatizacio dessa lingua, apoiando sua resisténcia, O
tercetro desenlace refere-se a legitimacio do reperidrio verbal do bilingiie digldssico, na
procura de seu desenvolvimento e preservagio.

O primeiro desenlace possivel do conflito € o deslocamento, cada vez maior, até
imites extremos de extingfo, da lingua mapuche por pressdo do espanhol. Esse desfecho
reflete o poder da lingua dominante que, paulatinamente, pode deslocar a lingua
subordinada como conseqiiéncia. Isto €, se os falantes dessa lingua continuam carecendo
das condigBes econdmicas, poiiftcas e soctais suficientes para que a lingua que falam
ganhe um lugar na sociedade domnante, a lingua que falam também pode extinguir-se.

O segundo desenlace seria a sobrevivéncia do mapudungun. Tal sobrevivéncia
pode apoiar-se em politicas destinadas a transformar essa lingua oral em escrita atraves
de um processo de normatizacio, emulando o trabatho dos lingliistas cataldes que
normatizaram a lingua catald. Nesse processo, esta inserida a questdo do valor simbélico
da escrita?. De fato, ja existem tentativas de normatizagdo do mapudungun,
impulsionadas pelos lingiistas, visando o desenvolvimento da escrita desta lingua
tradicionalmente agrafa, mas que estd influenciada pela escrita do espanhol. Com isso,
tém surgido tanto registros de textos orais, como de textos didaticos do mapudungun,
elaborados por lingliistas mapuche e ndo-mapuche. Esses textos ainda estio em fase
experimental,

Qutra atividade ligada & manutencio da lingua mapuche € a elaboragio de
alfabetos, entre os quais o proposto pelo estudioso mapuche Anselmo Raguileo,
denominado alfabeto Raguileo, e o alfabeto unificado, sugerido pelos membros da
Sociedade Lingiiistica Chilena (1986). A elaboragfo do primeiro alfabeto mencionado é
imporiante, pois revela o interesse de um intelectual mapuche em levar sua lingua oral 2

% Street (1984)
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escrita. Ha, por tras disso, uma procura, no proprio grupo indigena, de manutencio do
mapudungun através da escrita. Tal ¢ o caso de autores mapuche como Anselmo
Raguileo (1986,1991) e Maria Catrileo (1987, 1995), que se esforgam por codificar sua
lingua agrafa, (como ja assinalamos no capitulo 3). Catrileo, usando o alfabeto unificado,
publicou um dicionério e textos de leitura e escrita. Raguileo, com base no alfabeto
criado por ele, escreven um texto didatico destinado ao ensino da leitura e da escrita do
mapudungun para falantes dessa lingua.

Apesar de seus esforgos, a escrita da lingua mapuche esta ainda nos primérdios
desse complexo processo, prevalecendo a oralidade, através da gual a lingua mantém sua
vitalidade.

QOutra alternativa para uma politica de manutengio da sobrevivéncia do
mapudungun consiste em advogar pela conscientizagfo, fanto na instituigdo escolar
quamo na comunidade mapuche, para conferir legitimaglio ao repertorio verbal do
bilingiie diglossico de mapudungun e espanhol, como tem sido realizado na
sociolingiistica educacional norteamericana com a legitima¢lio do inglés negro?,
defendendo o respeito pelas diferencas étnico-lingiiisticas.

Nosso trabatho consiste em dar os primeiros passos para a obtencdo da
legitimag3o do repertone verbal do mapuche, apoiando-se na Nova Lei Indigena de
1993, que abre um espago para alternativas educacionais bilingiies no Chile e também os
esforcos de hngiistas mapuche e ndo-mapuche para normatizar essa lingua.

Pensamos que se existe, de fato, um interesse de preservagio dentro do mesmo
grupo mapuche e, além disso, um apoio governamental, € plausivel apresentar uma
pOStura Como essa, isto €, o poder hegemdnico do estado tem dado um lugar para que
linguas indigenas como a mapuche se preservem através da educagfo, e o poder da
resisténeia esta buscando caminhos de manutengdo através da normatizagiio de sua
lingua, por conseguinte, pode-se refletir também, em nivel educacional, sobre o respeito
minimo que se deve ter pela lingua e pela cultura mapuche na sociedade dominante, base
essencial para iniciar uma legitimagdo do repertorio verbal de tais bilingties. Isso exige
ainda um cuidadoso trabatho em nivel de pesquisa de tal repertono ¢ a preocupagdo com
a formagdo do pessoal docente a cargo da educaco bilingile.

HCE Cook-Gumperz, 1987 em Bortoni, 1996). Qutra contribuicio foi descrever o inglés negro em
todas as dimensdes lingiiisticas além de revelar o airito entre forcas culturais antagbnicas
permaneniemente em agdo, gue emergem com maior violéneia quando as criancas saem de seu grupo
de socialzacho primaria para ingressarem no sistema escolar,
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Consideramos o bilingitismo, observado no repertdrio verbal do bilingie
mapuche, como um processo ndo automatico®, mas de criagdo de estratégias de produgdo
atraves das quais os codigos das duas linguas em conflito se combinam e se justapdem.
Isto leva o falante bilingie a desenvolver suas habilidades lingiiisticas que, se, por um
lado, reproduzem as sutis restricGes da lingua dominante, por outro, sio um elemento
importante para reproduzir também a resisténcia da lingua dominada. Nesse repertorio
verbal, pde-se em movimento a relaco do poder da lingua dominante, deslocando a
lingua dominada, e da forga da solidariedade da resisténcia da lingua dominada; isto €, o
repertorio verbal leva as conotagbes das linguas em conflito; o poder e a identidade,
regpectivamente. Assim, através de seu repertério, a crianga bilinglie expressa tanto suas
estratégias perante a lingua dominante quanto sua identidade Hnggistico-cultural, as
vezes, inclusive, ampliando seu repertdrio, criando novas estruturas (como é o caso do
mono (cf. 5.3) neste trabalho).

Advertimos que a diferenga que subjaz ao repertorio verbal do bilingiie mapuche é
desconhecida pelos falantes monolingues, como sio, por exemplo, os professores do
Chile. Se os educadores da lingua dominante n3o compartitham desse conjunto de
estratégias diferentes de fala de uvm monolingtie, correm o risco de julgar o
comportamento lingiistico das criangas bilingiies como um conhecimento imperfetio”.
Assim, a legitimacio do repertdrio verbal do bilingiie na escola passa necessariamente por
uma gvaliagdio positiva da capacidade das criangas bilinglies em seu desempenho, que,
assim, podem realizar as alterndncias de codigo apropriadas, segundo sua perspectiva,
porque subjazem a seu conhecimento pelo menos dois codigos® imersos em seu
repertdrio verbal para satisfazer a objetivos comunicativos.

Parece-nos que a avaliago positiva das capacidades dos bilingites mapuche
constitui a primeira dificuldade de uma proposta como esta, pois o castelhano que
produzem tem marcas do substrato e, ma sociedade monolinglie em espanhol, ¢
estigmatizado, sem considerar as diferencas que contém. A segunda dificuldade ¢ o apoio
aparente ao desenvolvimento de uma educagfo bilingiie na Nova Lei Indigena, a qual tem
a abertura oficial, mas sem outorgar, para isso, verbas do governo. Percebemos que essas
dificuldades refletem algumas das formas pelas quais opera o poder da lingua dominante
no Chile.

*Fsa visdo ja foi formulada por Martin-Jones (1989).
S¢CE. Guimperz, 1996),
Sparbara Mayor (1993) assinala que os bilingiies desenvolvem duas importantes destrezas: 1)
aprendem a reconhecer as Hnguas como sistemas separados ¢ manié-los aparte quando necessario ¢ 2}
aprendem a eleger a lingua apropriada para 4 circunstincia.
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Frente a essa situagio, temos duas alternativas: a) seguir a corrente do poder
hegemdnico ou b) apoiar a sobrevivéncia da lingua e cultura mapuche, ainda vital no
repertdrio verbal de criancas mapuche, através da educacdio. Nossa tendéncia é a
legitimagdo de tal repertério na instituigdo educacional. Para isso, contamos com a forga
da resisténcia situada na vitalidade da lingua comprovada neste estudo, na persisténcia
dos intelectuais mapuche e nio-mapuche na conservagio do mapudungun e do apoio
oficial do governo, ainda relativo. Embora nenhum processo educativo por si 56 possa
garantir a preservagio de uma lingua dominada, neste trabalho, optamos pela educagéo.

Os resultados deste estudo definem-se, nfo como uma proposta educativa com
conteudos, metodologia, materiais didaticos ¢ formas de avaliagho que permitam
determinar um planejamento bilinglie (como, possivelmente, pudesse ser esperado), mas
como mndicadores de subsidios de tal planejamento.

Com esses resultados, tentamos projetar o inicio da legitimagSo do repertorio
verbal atual das criangas mapuche bilinglies na institui¢io escolar. Essa legitimagio nos
leva & preservagio de um setor importante da lingua e da cultura mapuche, conforme se
pode observar nos subsidios. Tais subsidios sfio apropriados para serem usados pelo
professor mapuche, falante do mapudungun.

Acreditamos, ainda, que tal preservagio constitul um empreendimento social e
ndo se pode delegad-lo unicamente 2 instituigio escolar. Precisa-se da participacio de
outras instdncias, sobretudo junto a comunidade, ¢, mais ainda, junto a familia. Por isso, é
necessario aproximarmo-nos das familias mapuche identificadas com sua lingua e sua
cultura, na busca de um latente agente educativo que possa dar conta do mapudungun
mserido no repertdrto verbal das criangas e propiciar seu desenvolvimento. Isso implica
que nos preocupemos com a formacdo pedagdgica destes agentes educativos familiares.

Uma estratégia de trabalho que usamos neste estudo, precisamente para nos
aproximarmos da familia mapuche, foi convidar os adultos da familia da crianga
observada para realizar um trabalho em conjunto com a pesquisadora. Alguns desses
adultos, na medida em que tiveram despertado o interesse pela pesquisa, foram-se
transformando em agentes educativos da crianga, tomarxlo como base os costumes da
cultura, sobretudo a etnoliteratura em que o repertorio verbal se desenvolvia,

Poderiamos sugerir uma modalidade similar para incorporar e transformar os
adultos da familia, identificados com sua lingua e cultura, em agentes educativos criticos
de sua interagfio linguistica de socializago com as criancas, para outorgar-thes os
espagos de efetivaglio de seu repertorio verbal em casa. Isto significa, em primeiro lugar,
oferecer ao agente educativo a oportunidade para: a) repensar as praticas de socializagdo
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usadas por ele com a crianga na interagiio, deixando a lingua mapuche emergir no
repertorio oral e b) repensar também sua condigio de agente educativo mapuche como
mtegrante do grupo que fala uma lingua subordinada que estd em uma relacio de conflito
digiéssico com a lingua dominante.

E necessario preocuparmo-nos também com a formacdo conscientizadora do
docente na escola, no sentido de que consiga respeitar o castelhano com marcas de
mapudungun, produzido no repertorio verbal de criangas mapuche. Com isso, mediante a
formagfio oferecida, ele desenvolveria a capacidade de se introduzir na lingua e na
cultura, hoje quase desconhecidas por um professor de escola no Chile, com a tentativa
de incorporar-se na identificagBio das diferencas essenciais desses componentes em
relagiio com a cultura e a lingua globais.” Isto é, mediante essa formagio, outorgar ao
docente o espago para repensar; a) as praticas de aprendizagem do repertorio oral de uma
crianga bilingiie que usa um castelhano indigena com marcas estigmatizadoras, sem
erradicd-las na interagdio em sala de aula, mas, pelo contrdrio, dar espagos para seu
desenvolvimento e, b) o lugar que ele ocupa na situaclio de diglossia em conflito, como
representante do poder da lingua dominante.

A formagiio do professor, na escola, e do agente educativo, em casa, requer o
awdlio dos principios de cardter critico que se encontram em uma pedagogia
culturatmente sensivel, cujo objetivo ¢ criar espagos de aprendizagem em que se possam
desenvolver padrdes de participaglio social, modos de falar e rotinas comunicativas
vigentes na cultura dos aprendizes, além de tornar o processo de ensino um processo de
pesquisa e avaliaglo criticas.

Por conseguinte, o inicic da legitimaciio do repertério verbal da crianga bilingtie
mapuche, que sugerimos, constitui um processo de reflexfio sobre o repertorio verbal em
interagdo tanto na socializagdo em casa quanto no curriculo de sala de aula na escola,
acompanhado de uma formacgdo critica ou conscientizadora de ambos os tipos de
educadores na relagfio de linguas em conflito como o mapudungun e o castelhano.
Entendemos essa formacfio do docente a ser realizada “em conjunto” porque pensamos
que ambos esto relacionados pelo repertdrio verbal da crianca, eventual aluna da pré-
escota e integrante de uma familia mapuche. Na escola, a crianga interage com o
educador e, em casa, com o agente educativo familiar, A a¢éo formadora que sugerimos

poténcia uma educagio bilinglie em casa e na escola.

Erickson (1987) denomina esse tipo de formagdo de pedagogia “culturalmente sensivel”, desenvolvida
no Brasil por Kleiman, Cavalcanti e Bortoni (1993),
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Na perspectiva do planejamento lingiistico desenvolvide na literatura,
observamos que ambos os educadores tém que tomar decisBes* sobre os implementos,
para intervir no curriculo de sala de aula do repertdrio verbal da crianga bilingiie. Essa
implementacio atinge, pelo menos, os contetdos, as formas estratégicas, os estilos de
tratamento e as formas de avaliacdo das linguas do repertorio verbal do bilingiie, inseridas
em um processo de aprendizagem e ensino. Tradicionalmente, a escola tem-se voltado a
escrita, ou se¢ja, 4 ortografia, 3 gramatica da lingua, ao dicionario, ao texto escolar e
outros. No rumo das linguas indigenas de diversos paises da América Latina, o
plangjamento, também voltado 4 escrita, foi considerado uma ajuda importante para a
normatizacio dessas linguas.

O planejamento, assim concebido, define-se como um processo de mtervencio
sistematica e explicita da lingua indigena, com a finalidade de desenvolvé-la em uma
direclio diferente daquela tradicionalmente adotada, isto €, na direcdo das grandes linguas
nacionals (internacionais), pois se pretende fazé-la lingua escrita, apta para o ensino
formalizado e para a transmissdo de tecnologias, ideologias, religifio, entre outros
aspectos proprios do mundo e da cuitura ocidental moderna (cf Gallardo, 1984),
Entretanto, atraves de nosso trabalho no campo, observamos uma auséncia de fungdes da
escrita nos contextos interacionais das criangas mapuche com os adultos da familia; pelo
contririo, encontramos um forte desenvolvimento da oralidade em tais contextos. Por
1550, neste estudo, o planejamento bilingiie que concebemos segue o rumo dessa
oralidade®, isto €, privilegia a forma tradicional que a lingua e a cultura mapuche tém
ainda hoje, e na qual a crianga se insere.

Na otica de um planejamento bilingiie, os elementos lingiisticos definidos neste
trabalho como pistas para construir subsidios para tal planejamento, podem orientar as
mteragBes entre 0 agente educativo e a crianga, em casa, € 0 docente ¢ a crianga, em sala
de aula, sendo a crianga, aluna da pré-escola. Em termos de decisfes, o planejamento
lingiiistico pode significar que o repertorio verbal da crianga, produzido no continuo
verbal com o mapudungun, seja resolvido pelo agente educativo, e as produgdes com
"castelhano mapuchizado” sejam preocupagdoe do docente na escola, para dar um

SEntendendo-se por plangjamento lingitistico a implementagio de decisdes tomadas pelos planejadores
de linguas {cf. Rubin,1977).

TNesse planejamento, a escrita propriamente dita ndo é considerada como objetive em si, mas como
uma reflexdo posterior, possivelments comeo uma conseqidneia do plangiamento em acio, O foco na
oralidade ndo fecha a probabilidade de a escrita se manifestar como uwm trabalho a ser desenvolvido
pelos proprios membros da comunidade mapuche, que estartam envolvidos nesta modalidade de
planejamento ingiistico.
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fundamento aos inicios de um planejamento lingaistico de carater bilingie, como
detathamos a seguir.

O agente aducativo mapuche pode reponsabilizar-se pelo mapudungun. Com isso,
ele pode considerar as pistas definidas neste estudo somente como indicadores de outros
textos e contextos similares, ou seja, as mesmas seriam apoios referenciais para que o
agente educativo empreenda a tarefa do processo interacional intersubjetivo!® entre si
mesmo € a crianca. Pode, ainda, registrar, de algum modo objetivo, cada interagio
realizada  (gravagBes em fitas magnetofonicas, videos, diarios de registros...),
identificando os elementos lingtisticos que dfo forma ao repertorio verbal em processo
de legttimagdo. Por fim, pode empregar as agBes pedagogicas realizadas como fonte de
novas reflexdes sobre seu papel.

Por sus vez, na escola, ¢ professor, ocupar-se-ia preferencialmente do "castelhano
mapuchizado” produzido pela crianga, assumindo uma atitude de aceitacio pela
diversidade do bilinglie perante o monolinglie em castelhano, ou seja, aceitando as
diferengas e miroduzindo-se no conhecimento do repertdrio verbal e cultural com
alterndncias de codigo ¢ de expressdes, produto da identidade linghistica da crianga com
seu grupo. Ele se orientaria no sentido de ampliar, e nfo cotbir, o repertorio verbal da
crianga, através de sua intervengo com o castelhano tido como padrio. Além disso,
registraria 0 mais objetivamente possivel as interagdes intersubjetivas realizadas com a
crianga tanto para legitimar o repertorio verbal quanto para refletir sobre sua propria agiico
como representante da lingua dominante.

Coerentemente com nossa hipotese, acreditamos que, por meio de um
planejamento bilinglie a ser construido por educadores bilingiies a partir dos subsidios
(tanto para o desenvolvimento do mapudungun - através do continuo e das fungdes
comunicativas proeminentes -, quanto do castelhano - através das transferéncias e das
repectivas fungdes), as criangas mapuche poderdo reafirmar ¢ desenvolver sua identidade
lingiiistica e cultural e, por conseguinte, progredir com maior seguranga no meio a que
pertencem, com beneficios para a sociedade mapuche e¢ ndo-mapuche, além de se
preservar os tracos da vitalidade da lingua e da cultura mapuche ainda presentes nesse
repertorio verbal.

Por ultimo, a educaciio bilingiie, em casa e na escola, sugerida neste estudo e que

se inicia com a3 analise do repertorio verbal das duas criancas mapuche, buscando a

I0¢0f, Kleiman, 1993:61) "A intersubjetividade, condicdo essencial para a aprendizagem mediada pela
linguagem, implica a adocio temporaria, por parte do participante mais experiente, da perspectiva, do
ponto de vista, da definicdo da situagdo do participante menos experiente.”
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legitimidade do mesmo na imstitui¢do escolar, tem a importincia de situar um possivel
caminho para uma educagdo bilingtie pré-escolar para essas criangas, no qual
experimentam parte das conseqiiéncias do dilerna civilizatorio, onde branco e indio
coexistern no mesmo fugar da Aménca Latina. Como sabemos, trata-se de um dilema,

que aponta para dois futuros possiveis e diferentes, para um dos gquais estamos em
marcha.
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SUMMARY

The aim of this work is to provide cultural-linguistic elements which make it
possible to establish a bilingual teaching planning for the pre~-school mapuche children
from Chile. The research is based on the verbal repertoire produced by two bilingual
children in conversational interaction with their own family groups. Special attention was
given to speech activities or events (cf. Gumperz, 1982).

To explain the historic-social-cultural diglossic conflict in which the subjects of
this research are inserted, some theoretical arguments related to it are considered (cf
Hamel & Sierra, 1983 and Martin-Jones, 1989). The educational implications were
formulated according to the Nova Lei Indigena (New Indian Law) from 1993, in which
the Chilean Government recognises the indian languages and cuoltures from that country
for their institutional support effect.

A co-operative methodology was used: the researcher and adults from the
mapuche family worker together since the moment data were collected up to the time
they were qualitatively interpreted (cf. Magalhdes, 1994).

The bilingual diglossic children's verbal repertoire was characterised as having
code alternations to mapudungun and to Spanish. This has suggested some hints for the
construction of subsidies for the elaboration of a ¢ritical classroom curriculum. These
hints also provide subsidies for a conscientious formation of the instructor, at school, as
well as of the mapuche family educational agent, at home: In common the mapuche
child's (a pre-school student) verbal repertoire at school, which is the basis for the
confirmation of the development of his/her linguistic and historic-social-cultural identity.

As a consequence of this legitimacio, the mapuche language and culture, are preserved.

Key words: 1. Applied Linguistics. 2, Bilingualism, 3. South American Indians-Chile-
Education. 4. Bilingual Education.



