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Resumo

O presente trabatho tem como objetivo investigar a inclusio dos géneros jomalisticos nos
livros didaticos de 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental recomendados pele MEC no Programa
Nacional do Livro Didatico de 1999 (PNLD/99) e responder as seguintes questdes:

1) Qual a forma de apresentacdo dos géneros da midia impressa no livro didatico?

2) Que tipos de atividades didaticas estdo sendo propostas para os textos de géneros
da midia impressa?

3) Que implicagGes tais atividades podem trazer para o ensino de leitura?

Como fundamentacfo teodrica, segui a perspectiva socio- interacionista (Bronckart, J-P; Dolz,
J. e Schneuwly, B.) que retoma a concepgio de género de Bakhtin, dando a esta um lugar de
destaque nas relagdes sociais e, principalmente, na area de ensino de lingua.

A nossa andlise nos permitiu constatar que os géneros da midia aparecem no 1D como o
segundo grupo de géneros mais usados. Contudo, aparecem retextualizados e nas atividades em que
eles sdo usados, nio € o género que ¢é explorado. Nas attvidades de lettura, compreensio e
interpretacdo e também nas de Produco de textos, trabatha-se o tema, havendo também um pouco
de exploracdo da estrutura quando se trata da noticia; no Estudo de tdpicos gramaticais, os textos
s&o substitutos para as antigas frases de escritores nos exercicios de gramatica tradicional, havendo,
em alguns poucos momentos, explora¢do de mecanismos de textualizagdo que ndo sdo relacionados

a0 género em que aparecem.

Palavras chaves: 1. Livros didaticos. 2. Imprensa. 3. Leitura.



Abstract

This work had as objective to investigate the inclusion of journalistic genres found in the 3%
and 4" edition of didactic materials used in elementary through middle school (1% — 8% grade),
which are recommended by the Ministry of Education in the National Program of Didactics 1999,
(PNLD/99), and to seek answers to the following questions:

* How are the genres of the printed media presented in the didactic materials?

» What kinds of didactic activities are being proposed regarding texts from the printed media
genre?

» Which implications can these activities bring to the teaching of reading and comprehension
skills?

As theoretical foundation, T followed the socio-interactionist perspective (Bronckart, J-p;
Dolz, J. and Schneuwly, B.), which is based on ideas and concepts found in Bakhtin, giving it a
place of prominence in social relations, mainly in the area of language teaching.

The analysis demonstrates that the genres of the printed media appear in the didactic materials
as the second most prominent group within the genres most frequently used. However,
retextualizations are found, and in the activities where they are used, they are not representing the
genre explored. In reading activities, comprehension and interpretation tasks, and also in textual
production, main focus is on theme — with little work done involving exploration of the structure in
the given news material. In the study of grammatical topics, text segments are substituted with
previous phrases of writers in the exercises in traditional grammar, with occasional exploration of

mechanisms of textualization that are not related to the genres where they appear.
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Introducao

O livro didatico para o ensino de portugués, dada a sua importdncia no ensino
brasileiro, vem ganhando cada vez mais espago nas andlises académicas que visam
compreender qual o papel especifico deste, que relacdo permite estabelecer entre
professor e aluno, que relacdes estabelece com o leitor, qual a postura do autor do livro
didatico diante dos textos e de suas leituras, que verdades este constroi, etc. como
podemos ver em Mazzotti(1986), Freitag (1987), Molina (1987), Ruiz (1988), Perez
(1991), Mendonga (1995), Coracmi (1999) entre outros. Freitag (1987) ressalta que, desde
mais ou menos 1965, essa preocupacio com este tipo de publicagio vem se
intensificando.

Apesar de haver quem se oponha radicalmente a ele, como Geraldi (1987), que
coloca o livro didatico como um empecilho para um bom ensino, muitos outros
pesquisadores parecem compreender que, devido as exigéncias diferentes do trabatho
didatico e aos problemas de formacio de professores, as dificuldades de muitos para
selecionar textos e a falta de acesso a livros ou outros materiais de leitura, o livro ainda
se coloca como complemento para se fazer um bom trabalho, como atesta Silva (apud
Molina, 1987).

Mesmo tendo o livro didatico de portugués sido objeto de estudo na academia
em artigos ou teses académicas nas areas de pedagogia, a Lingiistica Aplicada, segundo
Coracini {1999), tem dado pouca atencdo a este tema, o que pode ser constatado pelo
baixo numero de artigos em revistas especializadas ou de teses abordando-o. Contudo, é
tempo de mudar esta relagio ja que ele continua ocupando um grande espago na sala de
aula apesar de toda a critica que lhe ¢ feita. E, assim, em sala de aula ¢ que ele vem

interferindo em um tema que ¢ destaque na LA: o ensino de leitura.



Ruiz (1988), em uma tese de mestrado, faz a andlise de 16 colegdes de livros
didaticos de 5° a 8 série do ensino fimdamental visando verificar as propostas e o ensino
efetivo do portugués que elas possibilitavam. Constatou que, em relagio a leitura, os
livros trabalhavam com trés concepgdes de lettura, a saber: leitura como uma attvidade
mecénica;, leitura enquanto fonte, ou meio, de assimilagio de modelos de linguagem
escrita, e leitura como producio de significado.

As atividades propostas, ent3o, consistiam em fazer o aluno ora ler mas rapido,
ou em preparar-se para escrever algumas frases ou um texto, ora depreender o sentido
j4 previamente estabelecido pelo autor. Mesmo considerando que na mteracdio entre
professor- aluno- livro, o professor possa ter superado as deficiéncias do matenal
didatico (Bortoni e Lopes, 1991), nfo ¢é dificil imaginar que leitor essas cole¢Ges por st
sos gjudariam a formar.

Abaurre et alu (1998), em um trabalho para a Fundagio de Assisténeia ao
Estudante - FAE / MEC - fazem a analise de 21 cole¢des de hivros didaticos de 5 a 8*
série. Nesta andlise, em que se considerou, além da leitura, a oralidade, producfio de

texto, conhecimentos lingtisticos, concluiu-se em relagio a selecio de textos que:

"_.. privilegiam-se, ainda, textos de autores brasileiros contemporineos embora
ja se facam também representar, em algumas colegles, textos de autores de
outras épocas, de oufros paises de expressio portuguesa e textos

representativos da literatura de outros paises, sob a forma de tradug@es.” (p. 19)

Sobre os temas trabalhados, Abaurre et alii {op. cit) colocam que:

“ .. observa-se que sdo, de modo geral, variados e articulados em nticleos nas
umdades programaticas das colegdes.

A maioria dos textos é representativa de uma mesma variedade linguistica e de
um unico registro (a vaniedade culta escrita, no seu registro formal) ndo se

encontrando textos ilustrativos de outras variedades ou registros de linguagem.
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Continuam, ainda, prevalecendo os textos fragmentados embora haja, algumas
vezes, a tentativa de contextualiza-los através da apresentacdo de resumo da

obra da qual foram recortados.” (p.19)

Em relac8o as atividades desenvolvidas com os textos, Abawrre et aln (ibidem),
afirmam que:

“Embora ocorram, com bastante frequéneia, atividades de estudo de
vocabulario desvinculado do sentido geral do texto e questdes que pedem
apenas a localizagdo de informacdes, j& aparecem, em algumas colegdes,
atividades que levam o aluno a elaborar hipoteses, emitir sua opinifio sobre o
tema tratado, estabelecer relagGes inter e extratextuais. No entanto, sdo raras as
colecdes que incentivam o aluno a buscar a leitura de outros textos, além

daqueles ja presentes no livro didatico.” (p.19)

As autoras nfo deixam muito claro se houve um trabalho com diferentes
géneros de texto, mas uma rapida andlise de livros didaticos anteriores a 1998, faz-nos
perceber que ha uma predominincia de textos lterarios, tais como: contos, fabulas,
crénicas de autores ja consagrados, trechos de capitulos de romances, textos teatrais,
etc.. Assim, questionamos; sera possivel formar um leitor que conviverd com diferentes
géneros (antmcios, outdoors, contratos, contos, editoriais, noticias, classificados, faturas
de compras, debates, telejornais, artigos cientificos, teses, etc.) s trabalhando com
textos literarios?

Baseando-se nos dados que apontavam que o aluno tem saido do ensino
fundamental semn saber ler e escrever e considerando as exigéncias do mercado de
trabalho em um mundo globalizado, o Ministério da Educagfo, assessorado por
especialistas de umiversidades, produziu as novas Leis de Diretrizes e Bases ¢ os
Parametros Curnculares Nacionais — doravante PCNs — visando redirecionar o ensino
brasileiro de Lingua Portuguesa e de todas as outras disciplinas, ja que estas também

estavam apresentando problemas.
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Em relagio aos documentos anteriores, as novas Leis de Diretrizes e Bases e os
Parametros Curmiculares Nacionais procuram colocar-se como diferentes por proporem
recuperar para o ensino de portugués o trabalho com a linguagem real e ndo mais com
nomenclaturas, como no ensino de gramatica, nem com a historiografia
contraditoriamente descontextualizada de literatura e nem, ainda, com os géneros
marcadamente escolares, como dissertagdo, narracio e descrico. Ganham espago assim
os géneros de textos, orais ou escritos, como © eixo central de um curso de portugués.
Amda aliada & proposta de levar o aluno ao dominio efetivo de diferentes géneros,
msiste-se, por um lado, na necessidade da diversidade de textos, j4 que os literarios
eratn predominantemente os Unicos considerados e, por outro, no reconhecimento e

-

incorporagdo da vanacdo lingiistica, trabalhando as variedades dialetais regionais,
sociais e estilisticas.

Esta mudanga de vis3o sobre o ensino de portugués ainda nio chegou a todos os
professores de portugués, dadas as condigBes de trabatho destes, as quais imposstibilitam
uma atualizacdio constante, e dada a dificuldade de leitura que os PCNs e Diretrizes
trazem em st mesmos. Contudo, sabendo que estar de acordo com as leis e de acordo
com as novidades constitui um ponto de legitimagio (Coracini, 1999), muitos livros
didaticos ja@ procuraram incorporar as novas idéias. Em uma analise rdpida, pude
constatar que algumas colegdes voltadas para as Ultimas séries do ensino fundamental,
distribuidas para a rede particular de ensino de Campinas em 1999, traziam em suas
capas ou contracapas algum comentario indicando a suas filiagdes aps novos PCNs e
portavam uma diversidade de géneros de textos (contos, editoriais, noticias, quadrinhos,
musicas, antncios publicitarios, biografias,etc.) tal como a sugerido nos PCNs.

Por um lado, tal modificagdo muito me anima por demonstrar que os livros
didaticos, mesmo movidos por interesses mercadologicos, buscam alguma atualizaco,
forgada, com certeza, pelo Programa Nacional de Avaliagio do Livro Didatico iniciado
em 1995, Por outro lado, uma incorporagdo tio rapida de algo novo, faz-me também
indagar se o trabalho com uma diversidade de géneros textuais, por si $6, vai garantir
melhorias no ensino de leitura. Afinal como coloca Mendonga (1995), analisando dois

hivros considerados muifo bons por professores do ensino fundamental e professores
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umversitarios, Para entender o texto de Fiorin e Platiio e Do fexto ao texto: curso
pratico de leitura e redagdo de U. Infante, o modo como se explora um texto em
atividades para o aluno também é muito importante no processo de ensino da leitura.

Considerando a alteragdc que os livros didaticos tém sofnido, diversificando os
géneros de textos trabalhados, visando atualizar-se frente aos PCNs, e pensando, ainda,
nas possiveis implicagbes que isso pode ter para o ensino de leitura, acreditamos ser
extremamente relevante empreender uma pesquisa que vise compreender como esta se
realizando a relacdo entre leitura e diversidade de géneros. Acreditamos que esta
pesquisa possa, alem de contribuir para as discussdes sobre livro didatico e a formagdo
de leitor na perspectiva da Lingiistica Aplicada, também servir de subsidio para autores
de livro didatico' que queiram realmente fazer um bom trabalho com Lingua Portuguesa
¢ para professores no momento de selecionarem este ou aquele livro para fazerem o seu
trabatho.

Assim, diante da necessidade de saber como esta se realizando a relagdo entre
leitura e diversidade de géneros — mas, a0 mesmo tempo, considerando a impossibilidade
de analisar todos os géneros do livro didatico —, e como professora usuana / autora de
material didatico, decidi desenvolver uma pesquisa que assume como objetivo
compreender como estdo sendo trabalhados os textos de, pelo menos, um dos mais novos
géneros recentemente introduzidos nos livros didaticos: os textos dos géneros da midia
impressa, cuja presenca nos livros didaticos € recente e cuja importancia social € muito
grande, além de serem altamente recomendados pelos PCNs. Por meio da analise,
busquei resposta para as seguintes perguntas:

1) Qual a forma de apresentagdo dos géneros da midia impressa no livro

didatico?

2) Que tipos de atividades didaticas estdio sendo propostas para os textos de

géneros da midia impressa?

3) Que mmplicacSes tais atividades podem trazer para o ensine de lettura?

! Como autora de livros didaticos para o ensino médio e parecerista interna de uma editora, tenho sempre
buscado ler trabalhos gue apontem qualidades e falhas de materiais didaticos. Essa minha postura individual
comeca 4 $ef mais comuin nos grupos de autores, uma vez gue um dos critérios de avaliac3o dos materials
diddticos do Programa Nacional do Livro Didatico do MEC ¢ o respeito ou adequagdo as novas conquistas
clentificas da drea a que ele pertencer.
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A presente dissertagio tem como objetivo expor os resultados dessa pesquisa e as
conclusdes a que chegamos. Para isso, no capitulo 1, apresentaremos as teoras
subjacentes a nossa pesquisa. Iniciaremos situando o conceito de género no ensino de
Portugués. A seguir, faremos um histérico do conceito de género nas teorias lingiaisticas
e de literatura e exporemos o conceito de género na teoria de Bronckart, a qual
fundamenta nossa pesquisa. Depots discutiremos ¢ trabalho pedagogico com os géneros
e finalizaremos com a discussdo sobre género e ensino de leitura.

No capitulo 2, apresentaremos como selecionamos os dados de nossa pesquisa,
nossos critérios de andlise e, depois, como procedemos em nossa analise.

No capitulo 3, para compreendermos melhor o livio didatico atual, nos
apresentaremos a sua histona no Brasil e, a seguir, exporemos o atual processo de
avaliacio desses Livros.

Nos capitulos seguintes, exporemos os resultados da andlise e discutiremos as
suas implicagSes. Comecaremos, no capitulo 4, mostrando a estrutura do livro didatico
atual e a relagfo deste com os géneros, seguindo com a discuss3o sobre a forma como
estes foram apresentados; e analisaremos as atividades desenvolvidas com os géneros
da midia impressa no capitulo 5.

E finalizaremos com o capitulo 6 em que apresentaremos as nossas conclusdes da

analise e uma reflexdo sobre a relagdo entre o livro didatico e a Lingiistica Aplicada.
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Capitulo 1

O conceito de género: teorias subjacentes 2 pesquisa

Neste capitulo, apresentarernos as teorias subjacentes a nossa pesquisa.
Iniciaremos situando o concetto de género no ensmo de Lingua Portuguesa. A seguir,
faremos um historico do conceito de género nas teorias linglisticas e de literatura e
exporemos o conceito de género na teoria de Bronckart, a qual fundamenta nossa
pesquisa. Depois discutiremos o trabatho pedagégico com os géneros e finalizaremos

com a discussfo sobre género ¢ ensino de leitura.
1.1 O ensino de portugués e o género

O ensino de Lingua Portuguesa nos altimos anos vem apresentando varias
mudangas. Apos o predominio excessivo da gramatica normativa como objeto central do
ensino, passou-se ao ensino da teoria da comunicacio e, hoje, gragas aos avangos nos
estudos linglisticos, principalmente, em Lingtistica Textual, Analise do Discurso e de
outras areas, como Pragmatica, e ao reflexo destes na didatica de lingua, o texto ganha
um fugar de destaque.

E nesse contexto que aparecem os PCNs, colocando que:

L

as propostas de transformagio do ensino de Lingua Portuguesa
consohdaram-se em préticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto
o ponto de chegada é o uso da linguagem Pode-se dizer que hoje ¢
praticamente consensual que as praticas devem partir do uso possivel aos alunos
para permutir a conquista de novas habilidades lingiiisticas, particularmente
daquelas associadas aos padrdes da escrita, sempre considerando que: a razio
de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensdo ativa € ndo a
decodificagdo e o siléncio; a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita € a interlocugo efetiva e ndo a produgdo de textos para serem objetos
de correclo; as situagdes didaticas t8m como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as
situacdes e aos propositos defiridos.” (pp. 18-19)
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Para efetivar essa situagio, propde-se o texto enquanto pertencente a um género
como a unidade bésica de ensino e recomenda-se que o ensino deve levar o alo a
dominar as situacles de comunicagio e, portanto, 0s géneros necessaros para estas a
fim de que realmente se torne um cidaddo nessa nossa sociedade letrada. Considerando
ainda a presenga de diferentes tipos de textos em nossa sociedade, ressalta-se a
importéancia de um trabatho que contemple a diversidade textual e atividades que levem o

aluno tanto a produzr quanto a ler efetivamente os diferentes géneros.

1. 2 O conceito de género

Nessa perspectiva de trabalho apresentada pelos PCNs, o género tem um papel
bastante importante uma vez que ha o objetivo de usar como unidade de ensino o texto
que pertence a um determmado género. Assim, o trabalho com o género estard
presente em todas as atividades, seja de leitura e escrita, seja de reflexfio lingiistica.

Contudo, talvez nfio fique tio claro o que é o género de que falam os PCN, jé que
nestes trata-se o género como um conceito claro e Umico, aceito por todas as teorias
igualmente. Considerando o objetivo dos PCNs — ser uma sugestdo, um parametro de
ensino — pode-se até aceitar a falta de normatizacdo sobre tal conceito, ainda que se
perceba que vdrias confusdes e criticas podem surgir devido a essa opgcdo metodologica.

Devido a esse lugar de destaque do género, considero essencial retomar um pouco
a histonia de tal conceito que, como coloca Todorov (1980), é visto de manetras
diferentes conforme a época e o tedrico que o discute.

A nogdo de género vem sendo discutida desde Platdo e Aristoteles, sendo em
alguns momentos contestada, como em Maurice Blanchot (Todorov, 1980), mas sempre
presente. Segundo Brandio (2000), inicialmente, a discussio ocorreu na Literatura com

as distingGes: a) entre poesia e prosa; b) depois entre linico (s6 fala o autor), épico (
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falam autor e personagens) e dramatico(s¢ falam as personagens) , vistos como as
formas fundamentais da literatura; c) entre tragédia { agdo séria, personagens dignos e
final infeliz) e comédia {(a¢bes cornqueiras, personagens de baixa condigio e final feliz) ;
d) entre estilo elevado (Eneida de Vugilio) , médio [ Gedrgicas de Virgilio) e humilde
(Bucolicas de Virgilio). A Retérica também contribuiu para tal discussio fazendo a
separacdo dos géneros em deliberativo (aconselhar / persuadir), judiciario (acusar /
defender) e epiditico (elogiar / repreender).

A preocupag¢do com o género em lingiiistica é recente, dados os fatos de que
também a lingiiistica € recente e, em seu principio, preocupava-se mais com os estudos
das unidades menores que o texto. Ao passar a investigar os textos, surge a problematica
dos géneros. Contudo, assim, como na Literatura, nfio ha uma tunica visdo sobre eles.
Segundo Bronckart (1999), isso ocorre devido & diversidade de critérios que se levantam
quando se trata de definir os géneros e também porque os géneros estdo em constante
movimento, summdo ou alterando-se, ora para dar surgimento a outros novos, ora para
adaptar-se as novas necessidades sociais.

De acordo com Branddo (2000), podemos encontrar, entre outros, pelo menos 4
tipologias de classificacbes de textos em lingiistica. Contudo, dessas 4, as duas
primeiras ndo se preocupam diretamente com os géneros, enquanto as duas ultimas
centram-se nos generos.

A primeira, que ndo destaca o género, ¢ a das tipologias funcionais, fundadas
sobre 0 estudo das fungdes do discurso (Jakobson, 1963) em que se defende que cada
texto tera a predommancia de uma das seguintes fungSes: emotlva, conativa,
metalingtiistica, fatica, poética, referencial.

Uma outra taxonorma é a das tipologias cognitivas que classificam os textos de
acordo com o modo de orgamizacgiio cognitiva dos conteidos, e n3o conforme os
géneros. "Estas abordagens visam a uma compreensio do funcionamento textual atraves
de uma definiclio das operacdes subjacentes & produgdo e compreensio de conteudos
pelo locutor ou pelo receptor”(Branddo, 2000, p. 28). A classificagdo das seqiéncias -
natrativa, argumentativa, exphicativa, descrtiva, dialogal, injuntiva — de Adam (1992) ¢

um exemplo dessa taxonomia bastante antiga.
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Uma terceira tipologia a qual serviu de base para outras ¢ a de Bakhtin (1997) que
coloca que cada esfera de utilizagdo da lingua elabora tipos relativamente estiveis de
enunciados, isto é, géneros de discurso, que se caracterizam pelos seus contetidos e
pelos meios lingiiisticos de que se utilizam. Segundo Bakhtmn (1997), tais géneros de
discurso ainda podem ser divididos em géneros de discurso primarios {"simples”, "que se
constituiram em circunstancias de uma comunicagdo verbal espontinea”, p.281) e os
géneros de discurso secundarios ("complexos", “aparecem em circunstincias de uma
comunicagio cultural mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente
escrita”,p.281).

As tipologias enunciativas s30 um quarto tipo e tratam principalmente da influéncia
das condigbes de enunciaglio (interlocutores, lugar e tempo) sobre a organizacio
discursiva (Bronckart, 1999). No trabatho de Bronckart (1999), retoma-se o conceito de
género de Bakhtin e discute-se que os géneros sdo as ferramentas para a realizagio das
agdes de lnguagem (Machado, 2002). Na proxima seclo, discutiremos mais
detalhadarnente o trabalho desse autor.

Algumas dessas tipologias ja tiveram o seu papel de destaque no ensino de
Portugués e, portanto, tambem no livro didatico.

A tipologia de Jakobson ja foi bastante usada em varios matériais didaticos;
contudo hoje € criticada por ndo considerar, entre outras, as diferengas entre emissor /
enunciador quando trata da fungdo emotiva; diferencas entre receptor / destinatario na
funcdo conativa; e por colocar um nlimero finito de objetivos para um texto ao tratar de
somente 6 fungdes quando um texto pode ter inimeras, segundo Bronckart (1999).

Mas, mesmo com as criticas, hd ainda mutos manuais que trazem exercicios sobre
estas fun¢Ges da linguagem Nestes livros, muitas vezes convivem o trabalho com as
seqliéncias, especialimente a narrativa, descritiva ¢ argumentativa com as fungles de
Jakobson (1963). Apesar de em um mesmo texto poderem aparecer varias seqiiéncias,
havendo uma predominando sobre as outras, o que vimos da aplicagiio desta teoria foi a
transformagdo das seqiiéncias em géneros de textos escolares “puros™ a narracfo, a

dissertac@io argumentativa, a descrigdo. Nio houve um trabalho mostrando as inter-
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relagbes das sequéncias no interior de um texto & mesmo um trabatho sobre a sua relagdo
com o0 conteudo tematico veiculado.

Neste momento, retoma-se a discussdo sobre géneros partindo tanto diretamente
dos escritos de Bakhtin quanto do trabalho de pesquisadores do grupo de Genebra como
J-P Bronckart, B. Schneuwly e J. Dolz.

Nesta dissertagio, nds trabalharemos com a perspectiva apresentada pelo grupo de
Genebra, partindo do modelo de analise de textos apresentado por Bronckart (1999},
uma vez que tal trabaltho ja esta servindo de base para construgio de teorias didaticas
para o ensino de lingua materna, como podemos ver em varios trabalhos de professores
da propria Umversidade de Genebra como Dolz (1995) e Dolz e Schneuwly (1996 a,
1996 b, 1998} e em véarios brasileiros como Machado (2002, 2000, 1999), Souza (2002},
Abreu (2002) e Barbosa (2000) que articulam tal discussdo sobre o género com uma

metodologia de ensino de lingua matema.

1.3 O género na teoria socio-interacionista de J-P. Bronckart

O modelo de andhise de textos de Bronckart (1999) nio foi feito para uma
aplicac@o pedagégica direta. Contudo, como ela contempla vanas dimensGes importantes
para o ensino em uma concep¢do socio-interacionista e serve de base para varios
trabalhos de aplicagdo pedagdgica, acreditamos ser importante descrevé-la
primeiramente, para depois vermos como podemos usa-la no ensino.

Em Atividade Verbal, textos e discursos: por um interacionismo socio-discursivo,
Bronckart (1999) coloca que orientar-se pelos principios epistemologicos do
interacionismo-social "leva a analisar as condutas humanas como agdes significantes, ou
como 'agbes situadas’, cujas propriedades estruturais e funcionais sfo, antes de tudo, um
produto de socializago", a qual s6 se torna possivel pela emergéncia e desenvolvimento
dos instrumentos semidticos, isto é, a linguagem

Baseando-se nos trabathos de Vigotski (0 uso de instrumentos mediando a relagio
do homem com o meio), de Habermas (o agir comunicativo) e de Ricouer (a re-

figuracdo das a¢Bes humanas), Bronckart (1999) afirma que a psicologia soécio-
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interacionista conduz a abordagem do estudo da linguagem em suas dimensdes
discursivas e/ou textuais, ja que os textos constituem as tnicas marnifestacBes
empiricamente atestiveis das agOes verbais humanas e, além disso, é no nivel dessas
unidades globais que se manifestam, de forma mais nitida, as relagdes de
interdependéncia entre as produgdes verbais e seu contexto acional e social.

Segundo Bronckart, durante o processo de desenvolvimento, os homens foram
travando relacdes entre si e com isso propiciando o surgimento da linguagem Em certo
momento, a linguagem pdde até estar aliada apenas a sobrevivéncia provavelmente, mas
com o tempo passou tambeém a regular as atividades e intera¢es humanas assegurando a
estas também um grande desenvolvimento.

Inicialmente, segundo Habermas (1987, a atividade de linguagem tem como
fungdo primeira regular as atividades coletivas gerais, funcionando como o meio através
do qual os humanos tentam chegar a um acordo sobre tais atividades e sobre como
regra-las, avalid-las e comenta-las.

Esse uso da linguagem ocorreu no mterior das comunidades por meio de textos
orais e em algumas comunidades também ocorreu depois por meio dos textos escritos.
Mas os textos que foram sendo gerados nfio s#o iguais entre si, como vanavam as
situagGes de comunicagdio e os objetivos destas, os textos produzidos também
apresentavam grandes diferencas. A conversa informal entre duas amigas nfo € igual &
mesma comunicacdio entre essas duas pessoas feita por e-mail, por exemplo. A aula
expositiva de um professor em um colégio ndo é igual a uma conferéncia desse mesmo
professor em um congresso. Mudam-se as situagbes de comunicagbes, os objetivos,
mudam-se também os texios usados.

Esses textos usados por uma comunidade em cada situacdo de comumcagdo
podem ser agrupados e classificados em géneros de textos. Cada género de texto ¢
considerado funcionalmente pertinente e adaptado para a realizacdo de uma ou mais
acdes comunicativas determinadas. No decorrer da historia, tais géneros vio sofrendo
alteragGes, alguns até desaparecem como as jaculatorias — género textual que se

caracteriza por um contetdo de grande fervor religioso, estilo laudatério e invocatério

% Apud Bronckart (2001)
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{Marcuschi, 2002) ~e outros surgem no interior de uma comumnidade, como o chat
(Abreu, 2002). Essa comunidade dispora de um conjunto de géneros, um mtertexto, aos
quais os seus usuarnios poderao recorrer para produzir um novo texto, conforme Bakhtin
(1997).

Mesmo recorrendo a um género ja existente, o usuério devera adapta-lo a situacio
de uso. "Esse processo de adocdo de um modelo de género e de adaptacio desse modelo
a smgulandade da situacio de agfio vai levar a producdo de um texto singular,
radicalmente anico e, reciprocamente, esse processo contribuira também, de forma tdo
extensa quanto se queira, & transformacgdo do intertexto da comunidade verbal
envolvida" (Bronckart, 2001, p.3)

Dessa forma, cada texto apresentara caracteristicas gerais do género a que pertence,
mas também trard em si propnedades singulares, ou estilisticas, que "decorrem das
operagbes de adaptacdo a que um agente singular submete as regularidades do género,
em fungio das representacdes do contexto da agdo no qual ele se encontra. " (Bronckart,
2001,p.3). Isso pode ser faciimente constatado na leitura de textos dos géneros da midia
mnpressa: uma noticia da Folha de S5do Paulo apresenta regularidades com uma noticia
do jornal Noticias Populares, contudo as duas também terfio marcas que nos permitirio
diferencia-las, como o tipo de titulo dado, a organizacdo dos fatos, a selecdo lexical, a
forma de apelativa, etc.

Qualquer texto exemplar de um género sempre sera cOmposto por segmentos, 1os
quais poderdo ser identificadas configuraces de unidades lingiiisticas (subconjuntos de
tempos verbais, pronomes, advérbios modalizadores, etc) e modos de organizagio
sintatica relativamente estavets. Esses segmentos s80 os tipos de discurso.

Para Bronckart (1999 e 2001), as configuracbes de unidades proprias de um tipo de
discurso traduzem ou realizam trés categorias de operagBes de linguagem:

"A elaboragdo de um mundo discursivo, operagdo que consiste em escolher
um modo de apresentagio do conteudo referencial mobilizado: mundo do
EXPOR ou mundo do NARRAR; no segundo caso, mundo "realista” ou mundo
"ficcional”.

- A adogdo de uma forma de segilencialidade (ou de segiéncia. no sentido

de Adam, 1992), operacio que consiste em adotar um modo convencional de
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organizacdo linear das frases que compdem o segmento de texto (esquema
narrativo, seqiiéncia argumentativa, etc.)
- A escolha de implicar ou nfo, no proprio texto, 0s pardmetros da situagdo
de producdo e, mais especificamente, de remeter ou nfo ao agente produtor do
texto, de um lado, e a seus receptores eventuas, de outro."
Enquanto o nimero de géneros é ilimitado, a combinagdo das trés categorias acima
permite-nos chegar a um namero limitado de tipos de discursos. Para Bronckart,
podemos falar em quatro tipos de discursos: o discurso interativo; o discurso teorico; o
relato interativo e a narragio.

O discurso interative ocorre no mundo do expor, marcado fortemente pela
presenca de verbos no presente, nele ha implicacgo dos parimetros materiais da acdo de
linguagem - agente produtor, interlocutor eventual, situagdo espaco temporal via
déiticos — de forma que, para interpretar tal discurso sera preciso ter acesso as suas
condigdes de produgio; podemos ver isso em um trecho de um a conversa, por exemplo,
em gue 0s sujeltos se auto-nomeiam de “eu” e chamam o outro de “vocé”,

O discurso tedrico também ocorre no mundo do expor, mas sem implicagio dos
pardmetros mateniais de agdc de linguagem Ha trechos de discurso tedrico em um
editorial, por exemplo, em que os verbos mantém-se no tempo presente, mas em que nio
ha marcas de primeira pessoa e nem de seu interlocutor.

O relato mterativo ocorre no mundo do narrar, marcade por verbos no pretérito
perfeito e pretérito imperfeito do indicativo, e também mantém-se preso as coordenadas
dos pardmetros da ag¢fo. Podemos vé-lo em uma situagiio em que o sujeito conta uma
historia sobre si mesmo, por exemplo em uma biografia ou depoimento.

A narracio, marcada pelo mundo do narrar e pela disjuncio em relagdio aos
pardmetros da situagdo de produgdo do enunciado, pode ser vista em uma reportagem
quando o repdrter narra sobre um fato que ja ocorreu.

Esses quatro tipos de discursos podem ser melhor compreendidos visualizando-se

o seguinte quadro (Bronckart,1997):
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Conjuncie com o Disjungio com o

munde real mundeo real
Expor Narrar

. Implicacio Discurso Relato interativo

em relacie ae interativo

ato de producio

Autonomia Discurse Tedrico Narragio
em relacio a0
ato de producio

Os tipos de discurso s3o segmentos de um texto de um dado género, portanto
fazem parte dele, mas isso ndo impede que os géneros possam ser supracordenados em
fungdo dos tipos de discursos. Por exemplo: podemos falar em textos do tipo narrativo
agrupando géneros nos quais a seqii®ncia narrativa tenha papel de destaque como a
noticia, a fabula, o conto, etc; também podemos tratar de textos do tipo argumentativo,
etc.

E assim como os usuarios tém a sua disposi¢io o Intertexto para buscarem os
géneros de referéncia, também devermos considerar que eles possam ter acesso ao
interdiscurso, no gual encontrarfo os modelos de tipos de discurso.

De acordo com Bronckart (2001) "cada texto € constituido por uma articulagdo
mais ou menos complexa de tipos de discurso, que, por sua vez, comportam
eventualmente, formas de planificagdo infraordenadas (ou sequéncias). Esse primeiro
nivel de organizago que chamamos de infraestrutura, mostra, portanto, uma
heterogeneidade mais ou menos importante.” (p. 5). Essa heterogeneidade de base € de
algum modo “compensada” por dois subconjuntos de mecanismos que pernutem que 0
texto se constifua, mesmo assim, como uma unidade coerente: 0s mecanismos de
textualizacdo ( a coesdo e a coeréncid) € 08 mecanismos enunciativos {vozes e

modalizacio).
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Enquanto os mecamsmos de textualizacdo estdo relacionados a progressdo
tematica do texto, por exemplo, por meio de pronomes que retomam antecedentes ou
conjuncdes que marcarmn as relagdes entre as partes ; os mecamsmos de enunciacdo estio
relacionados ao nivel interativo ou pragmatico do texto (Bronckart, 2001). Os
mecanismos de distribui¢dio de vozes servem para mostrar qguem € o responsavel por
aquito que é dito; isso ocorre quando, por exemplo, usa-se a expressdo “segundo
fulano” ou “de acordo com beltrano”. Os mecanismos de modalizacio explicitam os
Julgamentos ou avaliagdes do conteldo feitos pelo enunciador do texto ou pelas vozes.
Esses julgamentos ou avaliagbes podem ser vistos quando se usa determmados verbos
como “dever’, “poder”, etc ou certos advérbios ou adjetivos.

Em resumo, para Bronckart, a organizagfo interna de um texto de um dado género

constitui um "folhado' composto por trés camadas superpostas:

- o nivel profundo da infraestrutura, definido pelas modalidades especificas
de articulagiio dos tipos de discurso que o texto mobiliza e pelas eventuais

seqiiéncias observaveis no intetior dos tipos;

- o nivel "intermediario" des mecanismos de textualizagéio, que conferem ao

texto sua coeréncia tematica ou linear;

- o nivel dos mecanismos enunciatives, que conferem ao texto sua coeréncia

nterativa ou pragmatica.”

Considerando que os géneros mediaro as interacBes no Interior de uma
comunidade, nota-se nessa descrigio de texto de um dado género, conforme Bronckart,
que o usudrio da lingua, para utilizar o texto de um género qualquer, precisara mobihizar

conhecimentos:
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- do contexto de produgdo / da situacio de producdo de um texto deste
género, ou seja, qual o seu contexto fisico (lugar de producfo, o momento de
producdo, o emissor, a modalidade possivel - oral ou escrita -, 0 receptor do
texto) € qual o seu contexto sdcio-subjetivo, ou seja, qual o lugar social de
proeducdo (escola, familia, igreja, imprensa, etc), qual a posigdo social do
emissor / enunciador na interagdo que se dard via texto de tal género (pai,
professor, presidente, operario, etc), qual a posicio social do receptor /
destinatario nessa interagdo {aluno, professor, patrio, presidente, etc), e qual o
objetivo (ou objetivos) dessa interagdo;

- dos tipos de discurso e de suas articulagdes no interior de um texto desse
género, formando a sua infra-estrutura textual;

- dos mecanismos de textualizagio;

- dos mecanismos de enunciacio.

Dada a importéncia, ent3o, do género enquanto instrumento de adaptagio e
de participagdo na vida social / comunicativa do ser humano, o ensino de linguas,
segundo Bronckart, deve visar ao dominio de géneros e, portanto, ao estudo dos textos
de cada género. Os PCNs corroboram a mesma indicagdo ressalvando o fato de que o
ensino deve levar o aluno a tomar-se um cidaddo e o dominio de géneros tera uma
importincia nesse processo de mser¢io social do aluno na sociedade, uma vez que sera
por meio do uso de géneros adequados a cada situagBio que o aluno conseguird se

colocar diante de seus mterlocutores como ouvinte/leitor ou falante/escritor.

1.4 O trabalho pedagdgico com o género

Bronckart (1999) faz a exposi¢do de uma teoria que nos permite analisar os
géneros, mas as orientagdes pedagdgicas de como trabathar com o género na sala de aula
sio feitas em varios artigos e livros por Dolz e Schneuwly, pesquisadores da

universidade de Genebra.



Os géneros — "formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em
situagdes habituals, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas de linguagem" (Schneuwly e Dolz, 1997, p. 3} ~
podem ser vistos como ferramentas que possibilitam a comunicagfo, funcionando como
um modelo comum, uma representacio mtegrante que determina um horizonte de espera
para o ouvinte / leitor e um modelo a ser seguido ou transgredido pelo falante / autor.

Do ponto de wista da aprendizagem, o género pode ser considerado como uma
megaferramenta que fornece um suporte para a atividade nas situagdes de cornunicagio €
uma referéncia para os aprendizes. Contudo, € necessario lembrar que, ao entrar na
escola e tornar-se um objeto de ensino, o género sofre uma modificagio, ao menos
parcial, para atender aos objetivos didaticos: simplificacio no tratamento do género,
énfase em certas dimensdes, etc. Desta forma, o género na escola serd sempre uma
variagido do género de referéncia.

A fim de trabalhar com essa variagfo, os autores sugerem o trabatho com modelos
didaticos dos géneros:

"Num modelo didatco, trata-se de explicitar o conhecimento implicito do
género, referindo-se aos conhecimentos formulados, tanto no dominio da
pesquisa cientifica, quanto pelos especialistas. Um modelo didatico apresenta,
entdo, em resumo duas grandes caracteristicas:

1) ele constitul uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as

mtervengdes dos professores;

2} ele evidencia as dimensdes ensmdveis a partir das quais diversas seqiiéncias
podem ser concebidas." (Schneuwly e Dolz, 1997, p. 8)
No interior dessas dimensdes, é possivel tragar uma progressdo de complexidade
considerando o nivel dos alunos, o género a ser aprendido e as tarefas necessarias para
1850.
E para concretizar tal trabalho em sala de aula, as intervengbes escolares devem
ser organizadas em seqiiéncias didaticas (Schneuwly e Dolz,1997), um conjunto de

atividades elaboradas a partir de um modelo didatico, visando levar o auno ao dominio
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de um género. Os PCNs de Lingua Portuguesa sugerem a construgo dessas seqiiéncias
didaticas no ensino de Portugués.
Para conseguir a apropriagdo de dimensSes constitutivas de um género textual, em

uma sequéncia abordamr-se:

1) as condi¢des sociais efetivas da produgio de um género textual;
2) o temna {ou temas possiveis de serem veiculados por tal género);
3) a miraestrutura textual, com os tipos de discurso, seqiiéncias

predomimantes, etc;

4) os mecanisimnos de textualizacio;
5) valores enunciativos das unidades lingtiisticas que compdem o género
estudado.

Tal abordagem devera sempre considerar o conhecimento que os alunos ja tém
sobre tal género, procurando trabalhar sempre em um nivel de complexidade maior a

cada série.

1.5 O género e o ensino de leitura

Ruiz (1986, 1988b), Mendonga (1995} e Coracini {1999) apontam o fato de que, por
meio dos livros didaticos, faz-se uma leitura tmica dos textos, ignorando totalmente o
leitor ¢ o0 momento de interagio com o texto, fatores gue podem gerar leituras muito
distintas daquelas sugeridas pelo autor do livro didatico.

Partindo de suas analises, estes autores enfatizam a subjetividade que envolve a
construgio da leitura de um texto por um leitor em dado momento como empecitho para

se fazer um bom ensino de leitura em um hivro didatico. Contude, mesmo considerando
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essa subjetividade na construcio da compreensio de um texto, Kleiman (1989) coloca

que é possivel ensinar a ler com compreensio sem impor a leitura anica do professor:

"A compreensiio € um processo altamente subjetivo, pois cada leitor traz a
tarefa sua carga experiencial que determinara uma leitura para cada leitor num
mesmo momento € uma leitura diferente para o mesmo leitor em momentos
diversos. Como podemos unificar e homogeneizar aquilo que € por natureza
heterogéneo, idiossincratico? N3o podemwos, € claro. Mas ensinar a ler com
compreensiio nio implica em mmpor uma lettura tnica, a do professor ou
especialista, como a leitura do texto. Ensinar a ler, ¢ criar uma atitude de
expectativa prévia com relacdo ao conteado referencial do texto, isto é, mostrar
a crianga que quanto mais ela previr o conteudo, maior serd sua compreens3o; é
ensmar a crianga a se autoavaliar constantemente durante o0 processo para
detectar quando perdeu o fio; é ensinar a utilizac3o de multiplas fontes de
conhecimento —lingiiisticas, discursivas, enciclopédicas — para resolver falhas
momentaneas no processo; € ensinar, antes de tudo, que o texto € significativo,
e que as seqiliéncias discretas nele contidas s6 tem valor na medida em que elas
dao suporte ao significado global.” (pp.151-152)

Para atingir isso, acredito que um trabalho com géneros, conforme colocado por
Dolz (1995,1996), Schneuwly (1988, 1993, 1996), pode contribuir muito. Estes autores
retomam Bakhtin (1997) o qual coloca que a comunicacfo verbal supde a existéneia do
género, ja que aprender a falar € aprender a estruturar enunciados e ndo oragdes ou
palavras isoladas. Os géneros estabeiecem as regularidades discursivas que permitern
reduzir a inevitavel assimetria entre as posigdes dos interlocutores e assegurar uma
cooperacio entre estes, Ja que, apesar de ndo impedirem a singularidade e cnatividade no
uso que o falante faz deles, tém um aspecto prescritivo e normativo.  Assim, percebe-se
que em qualquer troca verbal, escrita ou oral, cada locutor se serve de modelos - géneros
fixados pela tradicio e dotados de caracteristicas distintas e identificaveis - aos quais,
conscientemente ou nfo, subordina seus enunciados.

Dessa forma, ao centrar-se nos géneros de textos, que efetivamente circulam
socialmente e com uso contextualizado em situagdes de enunciacio (Rojo, 1997) muda-
se [ou espera-se que mude] a postura da escola [neste caso, do livro didatico] e
possivelmente melhora-se a aprendizagem do aluno, visto que, com os géneros, far-se-a

a construgdo de novos procedimentos de leitura ou producio de textos exigidos por um
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dado género assim comw a construgdo de novos usos gramaticais e regras da lingua,
exigidos também por um dado género, como ja se pode ver nos trabalhos de Dolz (1995),
Dolz & Schneuwly (1996),Canvat (1993), Schneuwly (1988).

O trabalho constante com o género, visando ao dominio de textos orais e escritos,
trara beneficios tanto para a produgio de textos guanto para a leitura Dolz (1995)
mostra uma experiéneia que demonstra claramente que o estudo sistematico de um
género por melo de uma seqiiéncia didatica leva os alunos a escreverem melhor e a
compreenderem melhor os textos exemplares deste género. A expenéncia de Dolz
gcorreu apds constatar que um grupo de alunos de 11-12 anos de uma escola de
Genebra, apés ter estudado textos argumentativos ¢ escrito uma carta argumentativa
para o presidente da Confederacio Helvética, autoridade maxima do governo suigo, nao
apresentou dificuldades em entender a carta argumentativa que ele Thes mandou como
resposta.  Mesmo considerando que estes alunos dominavam toda a situacdo de
comunicacio em que se deu a troca das cartas, o que poderia facilitar a compreensio,
Dolz destaca o nivel de linguagem da carta do presidente que continha intertextualidade,
polifonia e dialogismo como um possivel obstaculo que poderia ter dificultado a
compreensdo dos alunos.

Partindo dessa situagdo, Dolz (1995) fez uma experiéncia para saber se o trabalho
com uma seqiiéncia didatica de um género argumentativo poderia interferir no nivel de
compreensdo de wmn exemplar desse género, como, por exemplo, a carta do presidente.
Para isso, ele selecionou dois grupos: um de controle, que leria a carta sem ter
trabalhado a seqiiéncia didatica, e outro experimental, que frabalharia a seqiiéncia e s6
depois leria a carta. Um questionario foi feito para verificar o nivel de leitura dos dois
grupos; neste abordava-se: a reconstrugo da situagio de comumicagdo que provocou a
redaciio da carta do presidente — a identificagfo da controvérsia que serviu de base de
argumentacdo ¢ a posigio do argumentador em relagio ao problema discutido, a
organizagdo dos argumentos no texto —; a compreensdo de certas marcas hingiisticas
argumentativas, em particular, a compreensdo das formas usadas como estratégias
persuasivas e concessivas. A analise das respostas dos questionarios mostrou que o

grupo experimental saiu-se methor.



Ainda que ndo coloque 0 género como o centro do ensino de leitura, Kato (1995)
aponta que, na leitura de um texto, ocorrem varios processos que dependem, entre
outros fatores, do género que se esta lendo. Como um outro fator apontado pela mesma
autora ¢ o grau de maturidade do leitor, seria possivel pensar que um bom trabatho com
género pode contribuir para essa matura¢io na medida em que o leva a conhecer
diferentes géneros, dando-lhe portanto um pré-requisito facilitador de outras leituras, ou
seja, pode-se leva-lo a ter um outro nivel de referéncias textuais, podendo, assim,
mobilizar no mtertexto um conjunto maior de géneros tanto para a sua produ¢do quanto
para a compreensdo de outros. Por exemplo: ainda que nunca venha a produzir um
romance, um leitor assiduo deste género, tera provavelmente uma compreensio melhor
de romances do que alguém que desconhece tal género.

Embora centre-se no ensino de estratégias, Kleiman (1993) ressalta que, no
estabelecimento de objetivos para leitura, um dos fatores a ser considerado € o género de
texto dado, e que € necessano trabalhar com a diversidade de textos para se conseguir
que o aluno aprenda a trabalhar com diferentes objetivos. Afinal, nio lemos com o
mesmo objetivo uma pagina policlal de um jornal e um romance policial, amda que
ambos possam falar sobre policiais e mortes. Além disso, ao enfatizar a necessidade de
desenvolver as capacidades lingiisticas, percebendo a estrutura que organiza o conteiido
de cada texto e os recursos lingiiisticos, como forma de desenvolver uma estratégia de
leitura, respalda a sugestdo que Dolz, Schneuwly e Bronckart fazem de como ensinar
géneros, uma vez que parte das atividades com estes sera a de explorar o nivel lingiistico
dos textos visando capacitar o aluno a dominar estes recursos para a compreensio e
produgdo posterior de outros textos do mesmo género estudado e, dessa forma,
provavelmente, contribuindo para o desenvolvimento de capacidades lingiisticas tio
importantes para a leitura com compreensio.

Segundo Dolz & Schneuwly (1998), para que haja a compreensfo (e producio) de
um género textual em uma determinada situaco de comunicagio, € necessario o
desenvolvimento de capacidades de linguagem. Essas capacidades podem ser divididas
em 3, as quais estdo em constante interagio entre si:

1) capacidades de agfo;



2) capacidades discursivas;
3} capacidades lingiiistico-discursivas.

As capacidades de acdo “permitinarn a adaptagdo da produgdo as restricSes
impostas pela situagcdo de comurucacdo, implicando a mobilizagdo de trés tipos de
representagdes: sobre o meio fisico, sobre o tipo de interacio que se processa (estatuto
social dos participantes, instituicio social em que o texto & produzido e objetivos) e
sobre os conhecimentos de mundo que podem ser mobilizados na produgfio de um texto
como seus contetidos™ (Machado, 2002, p.2).

As capacidades discursivas sdo aquelas que permitem gerenciar a infraestrutura
textual, isto é, a seleco que se faz de uma variante discursiva {ou varias), de uma forma
de seqiienciamento textual, de um contetdo e da elaboragio deste contelido.

E as capacidades hngiiistico-discursivas “envolveriam as operacdes de uso de
recursos lingliisticos que permitemy, de wm lado, explicitar as grandes articulacdes
hierdrquicas, 16gicas e/ou temporais do texto [operacSes de textualizacio], tendo em
vista o destinatario, ¢ de outro, esclarecer as responsabilidades enunciativas e as
avaliagdes que o enunciador efetua sobre os conteidos [gerenciamento de vozes e
expressio de modalizaces]” (Machado, 2002, p. 2).

O modelo de analise de Bronckart (1999), ja apresentado anteriormente, apresenta

uma correspond@ncia com esses trés tipos de capacidades de linguagem Vejamos™:

* O presente quadro & uma modificaciio do quadro 1 apresentado em Machado (2001).
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Capacidades de lingnagem Niveis de anilise colecadas
pelo Modelo de Bronckart
(1999

Capacidades de agde Situacio de acio de
linguagem:

o Contexto fisico,

» Contexto sdcio-subjetivo;

» Conteudos mobilizados

Capacidades discarsivas Infraestrutura textual:
» Planc global do texto,
« Tipos de discursc € sua

articulagio;

Tipos de seqgiiéncia e sua

articolago.
Capacidades lingiiistico- » Mecanismos de
discursivas textualizagio

+ Mecanismos enumciativos

Dessa forma, vemos que o trabatho com géneros na perspectiva do grupo de
Genebra implica em levar ¢ aluno nfo sé a produzir melhor os textos de varios géneros,
mas a compreendé-los também melhor, visto que essa abordagem dos géneros permitira
o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Neste sentido, acredito que o ensino de géneros tal como proposto pelo grupo de
Genebra tem grande relag@o e importincia no ensino de leitura ainda que as discussdes
pedagogicas sobre eles nem sempre explorem / enfatizem essa sua faceta.

Além disso, o ensino de géneros garante também a msercio social do aluno que a

escola deve propiciar, segundo os PCNs, mstrumentalizando-os para a vida em
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sociedade. Assim, se o papel da escola é mstrumentalizar o aluno, o methor que um
curso de portugués pode fazer € trabathar com o ensino de géneros. N&o é possivel, é
logico, garantir que os livros didaticos ajam assim, mas vale a pena conferir o que eles

estio fazendo com o ensino de leitura.
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Capitulo 2

A pesquisa

Neste capitulo, descreveremos como foi feita a nossa pesquisa. Iniciaremos
apresentando como ocorreu a nossa selecfio de dados; depois, trataremos dos critérios

para analise dos dados e finalizaremos expondo as etapas de nossa analise.

2.1 A selecdo dos dados

Os dados dessa pesquisa, que visa & compreensdo de como estdio sendo
trabalhados os textos dos géneros da midia imprensa no livro didatico atual — doravante
LD ~ e de como este tratamento pode interferir no ensino de leitura, foram obtidos a
partir da andlise de 7 colegSes de LD destinadas as quatro séries finais do Ensino
Fundamental, ou seja, 5% 6°, 7° e 8° séries.

Como seria impossivel analisar todos os LDs existentes para essas Gltimas séries
do Ensino Fundamental em um periodo razoavel de tempo, resolvemos limitar a
quantidade de colegdes de LDs para a pesquisa. Assim, para chegarmos a estas 7
colegdes, usamos como primeiro critério o resultado da avaliacio de 120 livros didaticos
de Portugués feita pelo governo no PNLD / 99 (Programa Nactonal do Livro Didatico),
uma vez que, nessa avaliago, ja foram descartadas as cole¢Ses com muito problemas
em relag&o ao uso e tratamento de géneros diferentes dos literarios.

O segundo criténio foi selecionar colecBes em que todos os 4 volumes (5%, 6°,7% e
8% séries) estivessem como recomendados com distingdo ou recomendados na avaliagio

do MEC* Dessa forma, cheguei ao total de 7 coleces de portuguds, a saber;

4 No proximo capitule, nds apresentaremos mais detalhadamente esses critérios de avaliagio do MEC no PNLD
/9%
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1

ALP -Andlise. Linguagem e Pensamento (Ed. FTD) de Maria Femanda

Cocco e Marco Hailer

2) Portugués: Leitura e Expressdo (FEd. Atual) de Cristina M. Bassi e
Marcia Leite

3) Portugués (Ed. Médulo) de Reny Guindaste

4) Linguagem Nova (Ed. Atica) de Carlos Faraco e Francisco Moura

5) Portugués através de textos (Ed. Moderna) de Magda Soares

6) Palavra Aberta (Ed. Atual) de Isabel Cristina Cabral

7) Portugués em Qutras Palavras (Ed. Scipione) de Maria Gongalves e
Rosana Rios

No decorrer da analise, tais colegdes serdo designadas, respectivamente, por:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

ALP
PLE
P
LN
PAT
PA
POP

2.2 Critérios para anilise dos dados

A nogdo de género no livro didatico também acompanhou as diferentes correntes

das teorias literarias ou lingiiisticas. Dessa forma, durante muito tempo, o bvro didatico

preocupou-se em trabathar com os diferentes géneros literarios, alterando essa posigdo

gradualmente nos Ultimos anos apresentando, neste momento, o trabalho com alguma

diversidade de textos visando adequar-se aos PCNs_Partindo da hipotese de que as varias

colegBes para o Ensino Fundamental queiram seguir os PCNs, uma vez que, de fato, elas

ampliaram o conjunto de géneros utilizados, seria interessante verificar como eles sio

trabalhados.
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Para verificar, entfo, como o hivro didatico vem trabathando com o género, vamos
analisar, no seu trabatho com os géneros da midia escrita, quais dimensdes ensinaveis
destes est@o sendo trabalhadas. Dito de outro modo, considerando que 0s géneros
mediardo as mteragdes no interior de uma comunidade, para utiliza-los adequadamente,
partindo de uma selegdo no intertexto e no interdiscurso, o usuario da lingua precisara
mobilizar os conhecimentos, os quais ja foram expostos no capitulo 1, a saber:

a) do contexto de producio de um texto / da situagfio de produgio deste género:

- o sen contexto fisico (lugar de produgio, o momento de producio, o emissor,
a modalidade possivel - oral ou escrita -, o receptor do texto),

- o seu contexto sdcio-subjetivo (o lugar social de produgfo do texto — escola,
familia, igreja, imprensa, etc—, a posigdo social do emissor / enunciador na
interacdo que se dara via tal texto - pai, professor, presidente, operério, etc-, a
posi¢do social do receptor / destinatirio nessa interacdo — aluno, professor,
patrdo, presidente, etc),

- 0 objetivo {ou objetivos) dessa interagdo;

- o veiculo em que ele sera apresentado { jomal, tv, radio, etc);

b) do tema possivel de ser veiculado e da estrutura incluindo tipos de discursos e

seqgiténcias textums formando a sua infraestrutura textual:

¢) dos mecanismos de textualizagio,

d) dos mecanismos de enunciagio.

Dessa forma, no ensino de um género, deve-se contemplar, conforme Bronckart,
Doiz e Schneuwly: a) o contexto de produco; b) o tema dizivel por tal género; ¢) a
infraestrutura textual; d) os mecanismos de textualizacho, e e) mecamsmos de
enunciagdo, visando sempre mostrar a relag3o das partes com o género como um todo,
e, dessa forma, levando o aluno a desenvolver as capacidades de linguagem. Tudo isso
devera ser trabalhado de acordo com o nivel de cada série, ou seja, devera haver um grau

crescente de complexidade no estudo dos géneros ao longe das varias séries.
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2.3 Etapas de analise

Apods a selecBo das colegdes de LDs, fizemos a analise dos 4 volumes de cada
colecio objetivando compreender a organizacio do LD e o seu trabalho com os textos
de géneros da midia. Essas leituras permitiram-nos conhecer bem a estrutura do livro
didatico atual indicando-nos uma forte relagdo entre esse LD e as propostas de ensino
de Portugués apresentadas pelo MEC nos Pardmetros Curniculares Nacionais e na Lei
de Diretrizes e Bases. Essa constatagio fez com que buscassemos a histéria do LD no
Brasil para compreender um pouco mals a relagfo entre 0 LD e as politicas pablicas. No
proximo capitulo, apresentaremos um pequeno resumo dessa historia.

Em seginda, procuramos verificar precisamente quais os géneros da midia tmpressa
que apareciam nos LDs e para quais atividades estes eram utilizados, anotando os dados
em tabelas que ser2o apresentadas no decorrer de nossa anahse.

Partindo dos dados destas tabelas, venficamos inicialmente quais foram os géneros
da midia que o LD trabalhou. Nessa etapa, também pudemos ver e descrever o modo
como esses géneros foram apresentados no LD. Para trabathar essa forma de tratamento
dos géneros, fizemos, em primeiro lugar, a analise dos mecanismos de retextualizagio
dos géneros utilizados nas diversas colegdes; em segundo, a analise dos pardmetros da
situagdo de produgdio incorporados nas atividades propostas no LD, sgja pela
manutencdo ou transformacio explicita, ou nfio, desses parmetros; e, em terceiro lugar,
a andlise da simplificacdo dos géneros efetuada pelo LD, segundo sua adequagio a
teonas lingiiisticas e aos objetivos didaticos. Essas analises serfo apresentadas no
capitulo 4.

Os dados das tabelas também nos permitiram constatar que ha géneros, como a
noticia e a reportagem, bastante explorados nos LD. Mas, como poderemos ver no
capitulo 5, as atividades — sejam de leifura, de estudo de topicos gramaticais ou de
producio de textos — realizadas com tais géneros apresentam varios problemas, quando
consideramos as caracteristicas especificas dos géneros trabathados, no caso, noticia e
reportagem, que foram analisadas utilizando tanto descrig@es de tedricos das ciéncias da

linguagem como de praticantes dos géneros — jornalistas e espectalistas em jornalismo.
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Os problemas relativos a conceituagio dos géneros envolvidos e as estratégias didaticas
tradicionals da estrutura do trabalho em Lingua Portuguesa — leitura, compreenséo e
interpretac@o; estudo dos topicos gramaticais, e produgéio de textos — que ndo sofreram
mudangas nestas novas abordagens foram analisados no capitulo 5.

Nos proximos capitulos, assim, nos apresentarermos os resultados de nossa analise.



Capitalo 3

O livro didatico no Brasil e os livros analisados

O livro didatico atual pertence a um momento histérico do LD no Brasil bem
especifico, uma vez que s6 agora a qualidade do LD est4 afetando as suas chances de
venda para o govemno ou para o publico em geral Essa situagio decorre da criagfio do
Programa Nacional de Avaliagfio do Livro Didatico — PNLD — pelo MEC e também da
cria¢io dos Parfmetros Curriculares Nacionais {PCNs).

Assim, para compreendermos melhor o LD atual, nos apresentaremos neste
capitulo uma histéria do LD no Brasil e, a seguir, exporemos o atual processo de

avaliacio dos LDs.

3.1 A relacio entre o LD e o governo brasileiro

A histéria do LD no Brasil esta bastante ligada a politicas publicas. Essa relagfo
entre 0 LD e o governo no Brasil pode ser dividida em 3 momentos: o primeiro, (1500-
1930), em que ndo se encontravam politicas claras sobre o livro didatico e em que se
usavam os hivros importados; o segundo momento (1930-1985), no qual o governo
assume diretamente as politicas sobre o livro didatico, encarregando-se da compra e
distribuigdo dos livros, visando a um controle mais 1deologico que pedagdgico; e um
terceiro momento (1985 em diante) iniciado com a criagdo do PNLD em 1985, em que
o governo continua no controle das politicas, as quais passam a ter uma preocupa¢io
pedagdgica bem explicita, mas o professor passa também a interferir no processo,

selecionando os hivros didaticos que serdo comprados.
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Para falar do primeiro momento do LD, € necessario retomar os documentos ¢
obras Iterarias que datam de pouco depois da chegada da familia real no micio do
século XIX, segundo Lajolo & Zilberman (1998), uma vez que nestes J4 encontramos
vestigios sobre as preocupagdes com o LD.

De acordo ainda com Lajolo & Zilberman {1998), inicialmente, os livros didaticos
eram destinados ao ensino superior e, quando ndo eram importados, constituiam
traducles de manuais estrangeiros. Com a abertura de escolas secundarias e depois
primarias, contimuou a pratica de importar livros didaticos principalmente de Portugal.
Mas escritores brasileiros revoltavam-se com tal pratica, alegando a inadequagio de tais
livros. Alguns desses escritores, além das reclamagdes, propuseram-se a escrever livros
adequados ao nosso pais. E, assim, comegamos a ter os primeiros livros didaticos
nacionais em meados do século XIX.

Contudo, apesar de esses hvros didaticos serem usados em escolas tanto
particulares quanto do governo, nio existe uma politica puiblica relacionada a sua
producio ou distribuicio até a década de 1930, quando se inicia o processo de
democratizacio do ensino, e inicia-se também o segundo momento do LD no Brasil.

Em 1937, com a criagdo do Instifuto Nacional do Livro (INL) durante o Estado
Novo, segundo Freitag et alu (1987), iniciou-se uma politica visando & divulgaco e ao
controle do LD no Brasil. A seguir, em 1938, foi instituida, pelo Ministério da Educagio,
a Comissdo Nacional do Livro didatico (CNLD), a qual estabelecia condigdes para
produgfio, importagdo e utilizagio do hvro didatico. Segundo Freitag et alii(1987), o
controle que se fazia dos livros tinha um carater mais ideolégico que pedagogico.

Na década de 60, o acordo entre o MEC / USAID — Agéncia Norte-americana
para o Desenvolvimento Internacional —, durante o regime militar, criou a Cormissgo do
Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), a qual ficaria responsavel pela
distribuicdo de livros didaticos gratuitamente para as escolas durante 3 anos, enquanto os
técnicos da USAID cuidavam da selegio e produgfio dos LDs. Embora os técnicos do
MEC apresentassem a iniciativa da USAID como um ajuda para a educagfio brasileira,
os criticos da educac@io (Freitag et ali, 1987) a viam como uma forma de controle

ideologico do mercado do LD brasileiro.
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Em 1971, o INL passou a desenvolver o Programa de Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), uma vez que se encerrava o acordo com o USAID. A
partir de 1976, a FENAME (Fundagao Nacional de Matenial Escolar), passou a cuidar
dos programas do LD, definindo as diretrizes para a producfo de material didatico e
cuidando de sua distribuigdo.

Até esse momento, a qualidade do LD ndo constituia empecithos para sua compra,
uma vez que nem havia uma comussdo ou grupo governamental que os avahasse E,
assun, varias editoras conseguiram crescer veriigmosamente vendendo para o MEC.
Mesmo havendo varas criticas de especialistas feitas a essas compras denunciando a
falta de qualidade e a peremidade dos LDs, que ndo eram reutilizaveis, a situac@o das
editoras era bastante comoda: podia-se produzir e vender o mesmo livro criticado por
anos e anos.

Em 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que
incorporou os programas do LD. E em 1984 foi constituido um Comité de Consultores
para a area Didatica-Pedagogica, composto por cientistas e politicos de varias areas.
Embora esse Comité tenha sido dissolvido em 1985 pelo novo presidente da FAE,
algumas de suas sugestdes foram incorporadas, entre elas, a participacéo de professores
na selegfo do LD

Em 1985, micia-se o terceiro momento do LD com a criagio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo Ministério da Educacdo (MEC). Esse
programa tem como objetivos basicos a aquisi¢@o e a distribuigdo, universal e gratuita,
de livros didaticos para alunos das escolas publicas do ensino fundamental e ¢ realizado
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia vinculada ao
MEC.

O PNLD tem as seguintes caracteristicas: adogdo de hivros reutilizaveis {exceto
para a primeira série), escolha dos livros pelo comjunto de professores, distribuigio
gratuita as escolas e aquisi¢io com recursos do (Governo Federal.

Amnda que continuasse gastando muito dinheiro na compra dos livros — segundo
Batista (2001}, em 1996, por exemplo, o governo comprou cerca de 80 mthGes de

LDs —, nfo havia por parte do governo uma politica de avaliagio da qualidade dos LD

49



comprados. Contudo, desde a década de 60 ja havia publicagbes assinatando os varios
problemas dos LD brasileiros segundo Freitag (1987).

De acordo com Batista (2001), durante a década de 90, o governo comegou a
discutir a qualidade do LD, Inicialmente, com o Plano Decenal de Educagdo para
Todos que tinha entre suas metas a capacitagdo do professor para a selegfio do LD. Em
seguida, em 1993, o governo formou uma comussdo de especialistas para avaliar a
qualidade dos LDs mais solicitados pelos professores, e para estabelecer critérios gerais
para a avaliagio das novas compras.

Em 1995, os resultados obtidos pela comissio de especialistas tiveram grande
repercussdo quando o governo instituiu a andlise e avahiagio pedagdgica dos livros a
serem escolhidos pelas escolas e distribuidos pelo PNLD. Para fazer essa avaliagdo, o
ministério formou comissdes por érea de conhecimento, compostas por professores com
experiéncia nos trés niveis de ensino. Essas comissdes tinham como objetivos: elaborar
os critérios de avaliacio; apresenta-los e discuti-los com autores e editores, e
desenvolver a avahacdo dos LDs.

Primeiramente, determinou-se, em todas as comissdes, que $O poderiam ser
avaliados os livros ndo consumiveis {exceto os de 1* série) que nfo se destinassem a mais
de uma disciplina ou série e que ndo exigissem a compra de outros volumes ou satélites
como cadernos de atividades ou mapas.

Como critérios comuns para todas as disciplinas estabeleceu-se “a adequacio
didatica e pedagogica, a qualidade editorial e grafica, pertinéncia do manual do professor
para uma correta utilizagio do LD e para a atualizago do docente.” (Batista, 2001,
p.13).

Como critérios eliminatonios, definiu-se, que os livros “ndio podenam expressar
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de
discriminagdo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao
contetido da area, como, por exemplo, erros conceituais.” (Batista, 2001, p.13).

Os livros analisados foram classificados em 4 grandes categorias:
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e “Excluidos — categoria composta de livros que apresentassem erros
concettuais, mducdo a erros, desatualizagio, preconceitos ou discniminagdes de
qualquer tipo;

» Niao-recomendados — categoria constituida pelos manuais nos quais a
dimensfo concertual se apresentasse com insuficiéncia, sendo encontradas
impropriedades que comprometessem significativamente sua eficacia didatico-
pedagogica;

* Recomendades cem ressalvas — categoria composta por aqueles livros
que possuissern qualidades minimas que justificassem sua recomendacfo,
embora apresentassem, também problemas que, entretanto, se levados em conta
pelo professor, poderiam nfio comprometer sua eficacia;

* Recomendados — categoria constituida por livros gque cumprissem
corretamente sua funcio, atendendo, satisfatoriamente, ndo sé a todos os
principios comuns e especificos, como também aos critérios mais relevantes da
area.” (Batista, 2001, p.14)

Os resultados dessa avaliagdo foram apresentados a toda a sociedade por meio de
encaminhamento as editoras de laudos técnicos, amplos debates na midia e pela criago
de um Guia de Livros Didaticos, constando os LDs recomendados (com ocu sem
ressalvas).

Em 1997, houve novamente avaliacio para o PNLD / 98. Nesta avaliacio,
acrescentou-se mais uma categoria de classificacdo para os LDs: recomendados com
distin¢io para as colecBes que apresentassem propostas pedagogicas elogiaveis.

Inicialmente, nos PNLD / 97 e PNLD /98, s6 foram avaliadas as colegdes de 1% a 4°
série do Ensino Fundamental. Em 1999, iniciou-se a avaliagio das colegdes de 5* 3 &°
série. Nesta avaliagdo, eliminou-se a categoria de nao-recomendado e acrescentou-se,
como critério para excluso, a mcorregio e incoeréncia metodologicas.

Segundo Batista (2001), apesar de inicialmente as editoras reclamarem dos
processos de avaliagdo e questionaremn os critérios empregados, elas acabaram aderindo
fortemente ao programa de avaliacdio apresentando a cada ano um nGmero maior de

titulos para serem avahiados. Essa reagfio pode ser explicada pela repercussdo que a
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avaliagio dos LD obteve na midia ¢ pela conseqiente interferéncia que esta pode ter
causado na escolha dos professores. A cada ano, segundo Batista (2001), os LDs methor
qualificados na avaliagfo sdo os mais solicitados pelos professores.

Nio ¢ de se estranhar, dessa forma, a preocupacio dos LDs em se adequar aos
critérios de avahacdo do PNLD. H& colecdes como ALP ~ Analse, Linguagem e
Pensamento(1994) que impnmiram em suas capas o resultado da avaliacdo que

receberam em 1999, uma vez que esta serve como propaganda da qualidade do 1.D.

3.1.2 Os critérios de avaliacio no PNLID/99 e os PCNs

A avaliag8o dos LDs no PNLID/99 teve uma parte comum para todas as disciplinas
em que se observaram, na analise das coleges, critérios eliminatérios e classificatorios”.

Como critérios eliminatornos, aparecem:

a corregdo dos conceitos e mnformacdes basicas (incluido somente no
PNLD/99): considerando as conquistas cientificas da area, o LD deve
manipular corretamente os conceitos e informagdes fundamentais da
disciplina para a qual se destina

b. correcdo e pertinéncia metodologicas: o LD deve ter uma concepcfio claraa
respeito de ensino e aprendizagem, visando ao desenvolvimento de varas
competéncias cognitivas — como compreensio, a memorizag¢io, a anilise e o
plangjamento —, e deve também ser coerente com esta concepgiao no
decorrer do trabalho.

¢. contribuigdo para a construgio da cidadamia: o LD ndo deve veicular

preconceitos ou fazer doutrinagiio religiosa.

Como critérios classificatorios, temos:

% O quadro completo com esses critérios encontra-se no anexo 1.
Q D
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a) aspectos visuais: o LD deve apresentar texto e ilustragdes de forma
organizada para garantir maior legibilidade e compreensio do contetido das
paginas.

b) livro do professor ou orientagio ao professor: o LD deve apresentar um
livio do professor no qual exponha os seus pressupostos tedricos e faca
orientagdes ao professor inclusive sobre © processo de avaliagio da

aprendizagem.

Em relagdo as colegbes de LDs de Portugués, foram acrescentados critérios
classificatonos relativos a natureza do material didatico. O primeiro desses critérios trata
da apresentacdio dos textos e enfatiza a necessidade de o LD apresentar textos de
géneros textuals os mais diversos e variados possivels, preferencialmente textos
onigmais, auténticos e integrais.

O segundo grupo de critérios esta relacionado a forma de tratamento dos textos
dos varios géneros nas atividades de leitura, de producgio de textos e de conhecimento
lingiiistico.

Sobre as atividades de leitura, coloca-se que os exercicios de exploragdo do texto
devem colaborar para a reconstrugio do sentido do texto pelo aluno, e nfo se restringir &
localizagdo de mformacgdes. Recomenda-se ainda que estas atividades devem ser
subsidiadas por conceitos lingiiisticos que explorem as propriedades discursivas e
textuais.

A producio de textos deve considerar os usos sociais da escrita e estar vinculada,
sempre que possivel, a situagbes efetivas de produgio de imterlocugdio. Assim, essas
atividades devem se envolver com as caracteristicas dos géneros textuais e nio se
restringir & exploragdo tematica.

As atividades sobre o conhecimento lingiistico, que subsidiardo as atividades de
leitura e prodaug@o, devem estar relacionadas a exploragio da estrutura, ao
funcionamento e aos mecanismos que caracterizam os textos dos diferentes géneros

fextuats.




Esses critérios relativos aos materiais textuais refletem bem a proposta de ensino
de Lingua Portuguesa apresentada nos PCNs de Portugués para o 3° e 4° ciclo do Ensino
Fundamental.

Os PCNs s3o uma sugestdo do govemno para que as diversas disciplinas estejam
adequadas as novas Direttizes Curricufares. Nos PCNs de Portugueés, encontramos a
preocupacio em Tromper cOIm um ensmno que nio conseguia tornar o aluno um cidadio e
que, assim, também ndo respondia aos interesses da sociedade atual.

A nova perspectiva, fundamentada pelos estudos sobre o letramento, sustenta a
visdo de que o dorinmio da linguagern é uma condicio para se atingir a plena participacio
social, uma vez que é por meio da linguagem que os homens inferagem entre si em uma
conversa, uma palestra, um jornal, etc, ou seja, € por meio da linguagem que os homens
participam das praticas sociais. Nessa interacdo entre os homens, assume lugar especial
o género de texto, porque, em qualquer situacido de comunicacdo, os falantes produzem
um texto que € pertencente a um determinado género. Logo, para participar de uma
comunidade € necessario conhecer os géneros nela produzidos e saber as situagdes
comunicativas em que podem ser usados.

Assim, dada a importancia do género na integracio social, os PCNs o colocam
como centro do ensino de Portugués; enfatizando ainda a importancia de se trabalhar
com uma diversidade de géneros, orais e escritos, para que o aluno conheca e saiba
atuar em diferentes situagdes comunicativas.

Ressaltando o fato de que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais, os PCNs
recomendam ainda que o trabatho com Portugués deve ter como erxos articuladores o
uso da lingua oral e escrita em praticas de compreensio e producio de textos e a
reflexfo sobre a lingua e a linguagem em praticas de analise lingtiistica.

Apesar de, em alguns momentos, ¢ vocabuldario ser diferente, os contetdos
indicados pelos PCNs para o trabalho com o uso e a reflexfo sfo os mesmos ja
mencionados para o trabalho com géneros por Bronckart, Schneuwly e Dolz no capitulo
anterior de nossa dissertagdo.

Os contetidos das praticas relacionadas ac uso dizem respeito aos aspectos que

caracterizam o processo de interlocugio referindo-se a:
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1) Histornicidade da linguagem e da lingua
2) Constituicio do contexto de produgfio: representagbes de mundo e
interagdes sociais:
e Syjeito enunciador;
s Interlocutor;
¢ Finahdade da interacdo;
» Lugar e momento da produgio
3) Implicagdes do contexto de produgdc na organizagdo dos discursos:
restrigdes de contetido e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.
4) ImplicacGes do contexto de producio no processo de significagdo:
» RepresentagSes dos interlocutores no processo de construgdo dos
sentidos;
* Articulagdo entre texto e contexto no processo de compreenso,
» Relagbes intertextuais.
Os contetidos relacionados ao eixo reflexdo sio aqueles que funcionam como
recursos lingiisticos para a compreensio e produgdo de discursos:
1) Vartacho hingiistica: modalidades, variedades, registros
2) Organizagio estrutural dos enunciados
3) Léxico e significagio

4) Modos de organizagio dos discursos: géneros e seqiiéncias textuais

Para os 3° (5° e 6° sénies) e 4° ciclos (7° e 8 sénies) do Ensino Fundamental, os
PCNs recomendam que os conteidos acima sejam trabalhados partindo de géneros
literarios, de imprensa, de divulgacfo cientifica e da publicidade. As atividades devem
estar organizadas em projetos ou seqiiéncias didaticas (Schneuwly & Dolz ,1997), sobre
as quais ja falamos no capitulo 1.

No proximo capitulo, nos apresentaremos  a relagdo das colegdes analisadas com

os géneros da midia impressa.

i
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Capitulo 4
O LD atual e a forma de apresentacio dos géneros da

midia impressa

Neste capitulo, faremos a exposicdo de parte dos resultados da analise das 7
colegdes de LD escolhidas. Comegaremos expondo a estrutura do LD atual, seguindo
com a apresentagio da relagdio do LD com os géneros, e finalizaremos com a discussdo

sobre a forma como estes foram abordados.
4.1 A estrutura do livro didatico atual

O LD atual segue um modelo surgido na década de 60 (Bezerra, 2001)
apresentando, com poucas variagdes, as seguintes secdes:

. Leitura, compreensiic e interpretacdo de texto: na qual hd sempre um
texto indicado como principal, iniciando a unidade. Sobre este texto, fazem-se
varias questdes e seu tema e/ou sua forma sdo retomados em outros momentos
da unidade.
. Estudo do vocabulario: através da qual procura-se, em algumas
colegdes, ensmar a usar o dicionario ou a inferir o significado de uma palavra
em diferentes frases, as vezes retiradas do texto e outras “inventadas™ pelo
autor.
. Estudo de tépicos graraticais: nesta secfo, ocorre a exposigio da
Gramatica Tradicional visando ao estudo de sua nomenclatura e, em algumas
colegdes, encontramos o estudo de Gramatica Textual. Atualmente, procura-se
substituir as antigas frases exemplares por trechos de textos de variados

2Eneros.
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. Produgdo de textos: nesta secdo, retoma-se ¢ tema, ou tipo textual ou o

género do texto apresentado como principal no inicio da urdade como suporte

para a atividade de produgio do aluno. Aqui também se apresentam, em alguns
momentos, novos textos para a leitura.

Atualmente ha também alguns livros que, além das se¢Ges acima, apresentam
uma secdo sobre a lingua falada; uma secdo com brincadetras ou uma de leitura para
curti¢io.

Notamos, assim, que o0s textos aparecem no livro didatico atual nas seguintes
posigdes:

a) iniciando a unidade, constituindo- se no texte principal desta.

b} no meio da unidade, ora auxiliando alguma discussio sobre o tema do texto
principal, ora servindo de exemplo para os topicos gramaticais ou de estimulo para
criacio das producdes dos alunos, constituindo-se, assim, em um texto secundario® em

relag3o ao principal.

Nas cole¢des de LD analisadas, encontramos exatamente essa mesma estrutura em
5 das 7 colegdes analisadas: PLE, PAT, POP, PA e LN. Nestas, os LD s30 organizados

em unidades assim distribuidas em cada volume:

Tabela 1 — As unidades no LD
iD= PLE| PAT POP PA LN
Unidad%:} 12 (14/15* iz | 10 ; 15

*Nesta coleco, os volumes 3e § apresentam 14 Unidadés; €08 VO}U:I'IIBS Ge7, tém

13.

Cada unidade € iniciada por um texto principal, o qual € usado para atividades de
leitura, compreensfo e imterpretacdio. A seguir, aparecem varios outros textos
secundérios que retomam o mesmo tera do texto principal e servemn de suporte para as
se¢Oes de estudo dos toépicos gramaticais, produgdo de textos, leituras complementares e

atividades com linguagem oral por meio de debates, discussdes ou bate-papos.

% Denominarei como texto secundério qualquer texto gue nio esteja na posicio de texto principal da unidade,
olt s¢ja, iniciando a unidade. De manetra geral, estes textos secundarios sfo tratados da mesma forma: quase
sempre sem titulos, muitas vezes constituindo apensas trechos de lou 2 paragrafos.
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Nas duas outras colecbes, ALP e P, as unidades tematicas sa0 em nimero bem
menor: 3 em cada volume de ALP; 8 nos volumes Se 6 do P e 7 nos volumes 7 e 8
dessa mesma colecio. Cada uma dessas unidades apresenta varios textos sobre um
mesmo tema, mas pertencentes a géneros diferentes. Esses textos nio sfo separados
como os das outras cole¢Ges em um texto principal na unidade e varios outros
secundanios. Em ALP e P, quase todos os textos de cada unidade recebem o mesmo
tratamento, ndo sendo possivel assim separa-los em principal e secundario.

Embora haja essas vartagdes em relagdo a estrutura das umdades e ao tratamento
dos textos, os tipos de atividades propostas nas 7 colegSes analisadas s3o sempre as
tradicionais do LD: lettura, questdes de compreensiio e interpretacfo, andlise gramatical
e produgdo de textos. A diferenca nessas atividades reside na denominagéo que cada
autor deu para as segbes no mterior das unidades e no tratamento dado aos géneros na
sua apresentagdo e nas atividades apresentadas.

Acompanhando o LD do professor, ha 0 Manual do Professor no qual o LD ¢
apresentado por seus autores. Nos manuais das 7 colegSes analisadas, encontramos a
apresentagdo da estrutura da unidade do LD, os objetivos de cada segfo, além das
respostas aos exercicios feitos.

Somente trés colegBes, ALP, P e PAT, expuseram as concepgbes tedricas que
sustentaram a abordagem feita no LD. As demais fizeram comentdrios mais genéricos
sobre o ensino de Portugués ressaltando a importincia da leitura, das atividades
gramaticais e producdo de textos na introdugiio dos seus manuais. Esta sec3o sobre os
pressupostos tedricos constitufa um dos critérios de avaliagdo do Manual do Professor
pelo MEC.

Exceto P, todas as outras colegGes explicitaram em seus manuais como foi
realizada a selecdo dos textos. Em LN, PA, POP, PLE, encontramos os mesmos dois
critérios na sele¢fio dos textos: a diversidade textual ou de géneros e a adequagio do

tema 4 faixa etaria do aluno:
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» LN: temas transversais, o interesse a faixa etdria de alune, a diversidade
de géneros’, o ponto de vista de cada autor ao desenvolver o tema, a
relagdo com a imagem de abertura, a intertextualidade com os demais

textos de todo volume e da colegio.

» PA: temas adequades as faixas etirias dos alunes, diversidade de

linguagens e de géneros.

» POP: diversidade de textos, adequacic i faixa etdria dos alunos,

complexidade crescente no decorrer das séries.

Y

PLE: diversidade de textos em que predominam varias funcdes da
linguagem, textos de diferentes estilos e de variados tipos textuais
(narrativos, narrativos, descritivos, informativos, dissertativos, poemas

narrativos), linguagem e tematica adequada 3 faixa etdria do aluno.
Em PAT, o critério igual aos das outras cole¢des foi a adequagio ao aluno:

» PAT: temas de interesse do alune, forma representativa da modalidade
escrita atual, tamanho adequado para leitura em uma aula, grau de
dificuldade em relagfio ao tema e forma adequado ao nivel do atuno.

E em ALP, o criténio partithado foi a diversidade textual:
» ALP: diversidade textual ( textos praticos como bilhetes ou cardapios;

informativos como os de jomais; literarios como poema ou contos;

extraverbais como pinturas ou esculturas).

70s grifos sfio meus para destacar o que ha de semelhante em todos os manuais.
60



Nota-se, assim, que a colocagiio dos PCNs a respeito da necessidade de uma
diversidade textual estd sendo contemplada, uma vez que, como vimos acima, a maioria
das colegOes analisadas usam a diversidade como um critério de selegfio dos textos.
Contudo, notamos também que a preocupagio com o tema, tendéncia ja tradicional do

LD, ainda é forte, ja que também a maiona das cole¢des o usam como critério.
4.2 Os generos eo LD
No LD atual, ainda encontramos os géneros literarios como predominantes,

todavia j4 notamos que os géneros da midia impressa’ também ja tém o seu destaque

aparecendo muitas vezes como 0 texto principal da umdade. Vejamos:

¥ Em relacic aos géneros da midia falada, somente um LD apresentou em uma secko de uma unidade
suplementar algumas poucas atividades envolvendo géneros do radie e da tv. Hssas atividades sempre partiram
de uma comparagio entre géneros da midia impressa e os do radio e tv. Come nosso objetivo € venficar o

trabalho com a leitura, ndo exploraremos os géneros dessa midia.
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Tabela 2 - Porcentagem de textos pertencentes aos varios géneros nas colecdes

Livros/ PLE (46 PAT (59 | ALP(197 | POP(I00 | PA(80 IN (60 P (183
Géneros textos textos textos®) textos textos textos textos®)
principais) | principais) principais) | principais) | principais)
Literdrios 46 58 94 72 61 48 39
(100%) | (9830%) | “7.7%) (72%) | (76.25%) | (80%) (21.3%)
Da Midia (0%) 1 11 3 6 5 108 |
Impressa (1,69%) (5.58%) (6%) (7,5%) (8.33%) (59%)
Cientificos 30 3 8 4 2
(15.2%) (3%) (10%) (6.66%) | (153%)
Publicitarios 5 H 3 3
(2.53%) (1%) (5%) (1,63%)
Outros** 57 18 5 5
(28,93%) (18%) (6,25%) (2,73%)

*ALP e P ndo fazem distingfio em texto principal e secundario.
**Em outros incluimos: capa de livro, certidio de casamento, trechos de lei, tabuleta expheativa de

guadro ou escultura de musen, pinturas, folos, esculturas, etc.

De maneira geral, no interior das umdades do livro didatico, sempre iniciadas
por um texto principal, aparecem outros textos para auxiliar na discussdo do assunto do
texto principal, no estudo gramatical ou na produgdo de textos; sdo estes os textos
secundarios ja referidos anteriormente, entre os quais também aparecem géneros da
midia impressa.

Considerando os textos principais e os secundarios, encontramos os seguintes
géneros da imprensa sendo trabalhados nos livros didaticos: reportagem, noticia, nota,
artigo, manchete, anuncio classificado, entrevista, sinopse de filmes, foto/legenda, tabela,
capa de revista, editorial. Todavia, ha, dentre estes, vérios que aparecem entre uma e no
méaximo, 4 vezes, tais como editoniais, sinopses de filme, capas de revista A tabela
abaixo nos mostra a relacfio entre a ocorréneia de textos pertencentes aos géneros da
imprensa e a quantidade de colegdes de LD que os apresentaram. E interessante notar
que, mesmo a colecdo PLE, que ndo apresentou nenhum exemplar de género da
imprensa entre os seus textos principais, usou como texto secundario a noticia, Unico

género que apareceu em todas as colegdes.
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Tabela 3 - Numeros de ocorréncias dos diferentes tipos de géneros da

imprensa nas colecdes

Total de LD
{colecdes)
que
(Géneros trabalharam
U com
este génerc

Noticta 7 (todas)
Reportagem 6
Nota 4
Classificado 4
Artigo 4
Foto / legenda 3
Manchete* 3
Entrevista 3
Charge 3
Tabela** 2
Capas 2
Sinopses 2
Editorial 2
Carta de leitor | 1

*Manchete ou titulos de noticias

**Tabelas, graficos ou quadros explicativos

Apesar de as noticias terem sido o Unico género trabathado por todas as 7
colegdes analisadas, notamos que as reportagens aparecem bastante no interior dos LD,
seja como texto principal ou secundario; 148 exemplares é o niimero de reportagens

apresentadas em 6 das 7 colecdes em analise.
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Tabela 4 - Ocorréncia de exemplares dos géneros nas colegdes

D =
PLE PAT |ALPILN POPIPA} P | Total

Géneros
y !

Noticia
Reportagem
Notas
Classificado
Artigo
Foto / Jegenda {7
Manchete
Entrevista
Charge
Tabela
Capa
Sinopses
Editorial
Carta de lettor

Verificando as duas tabelas acima, podemos constatar que os géneros que
aparecem em mais da metade dos LD analisados - ou seja, em pelo menos 4 das 7
colecGes de LD - s#o as reportagens, noticias, notas, manchetes, antncios classificados e
artigos. Os demais géneros aparecem em menos colecdes e em menor numero de
exemplares, como a carta de leitor que s6 aparece wmna Unica vez.

Nota-se também, nesses dados, que existe uma predomindncia dos géneros
narrativos em detrimento dos argumentativos, como a carta de leitor, o artigo e o
editorial. Assimy, apesar de o LD ja abrir espago para outros géneros, a segiiéncia
predominante continua sendo a narrativa, a mesma que ocorre nos géneros literarios.

Até aqui fol possivel verificar numericamente que géneros da imprensa
aparecem no LD, mas nada falamos ainda do modo como tais géneros foram abordados.

Nas proximas segdes, procuraremos mostrar como esses géneros foram tratados.



Inicialmente, exporemos a forma como os géneros da midia sdo apresentados no LD e,

a seguir, abordaremos as atividades desenvolvidas.

4.3 Forma de apresentacio dos géneros da midia no LD

Os géneros da midia ndo mantém no LD as mesmas caracteristicas que
encontrarmos nesses géneros nas situagdes de comunicagfo das quais eles fazem parte.
Eles sofrem modificaces, das quais trataremos nas proximas se¢des. Inicialmente,
mostraremos como eles sdo retextualizados, depois como as alteracdes que 0s géneros
sofrem no decorrer do tempo ndo sfo observadas), e finalizamos tratando dos problemas

relativos ao modo como sdo definidos, caracterizados ¢ nomeados.

4.3.1 A retextualizacio dos géneros

A retextualizagio (Marcuschi, 2001} € a atividade de transformar um texto
pertencente a um género em um exemplar de outro género. Isso ocorre, segundo
Marcuschi, em iniimeras situagdes de nosso cotidiano, quando resgatamos a fala de
alguém e a reproduzimos como ocorre, por exemplo, na situagio de produgdo de
entrevistas que encontramos em jomais ou revistas: hd wma primeira parte oral que ¢ a
seguir transformada em texto escrito. A entrevista que lemos nas paginas amarelas da
Veja ndo contém as marcas de oralidade que, com certeza, estavam presentes no
momento da entrevista oral. Essa transformacao e a reflex@o dos processos que ocorrem,
segundo Marcuschi (2001), deveriam fazer parte do ensino.

Todavia, nio é essa retextualizacio com o objetive de ensinar como transformar
um texto em outro de género diferente do anterior que encontramos no LD.

Embora os classificados, as fotos / legendas, as charges, as tabelas, as capas e a
carta de lettor aparecam no LD com o mesmo formato que tém em jornals e revistas, os
demais géneros — noticias, reportagens, notas, manchetes, entrevistas, smopses de filmes
e editoriais — aparecem modificados.

Seja como texto principal seja como secundario, esses géneros da midia impressa

aparecem retextuahzados no LD, ou seja, eles sofrem uma adaptag8o para se tormarem
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textos tipicos do LD nas cole¢des que os utilizam — exceclo for a coleclio P que, apesar
de nio apresentar os textos exatamente como foram publicados em jorais ou revistas,
a0 menos procurou manté-los em colunas, respeitando uma de suas caracteristicas de
diagramacdo.

O processo de retextualizacio didatica dos textos de géneros da midia consiste
em
acrescentar-thes ilustragdes ou explicagGes;
cortar-thes partes e &s vezes fazer o acréscimo de outras;

trocar-thes o titulo;

YV ¥V V¥V VY

ndo apresentd-los em colunas como aparecem em jornais ou revistas;
> e ndo manter os recursos graficos empregados em sua publica¢io original.
Vejamos uma reportagem que foi usada como texto principal na 4 * das 12

unidades de POP, volume 6, e como esta foi retextualizada:
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{-} Os bororos gostam muiie de visiter a aldeia de Ukewsl. L4 passa o
ria Vermelho, onde nests época do ane & possivel pescar muitos peixes:
pintado, pacu, surubin, lambari e bagre. Capivaras, trtarugss, pacas ¢
cutias também podern ser encontradas dentrn do rio o perto dele. Ha
ainda rmultas drveres frutiferas ¢ também palmeiras, de onde as muthe-
res retivam folhas pary trancar. Fazes cesios, osteiras, peneiras e zbancs,
que Servem para espamiar mosquitos, que chegam com o entardecer. As
folhas das palmeiras também sio utilizadas para cobrir as cosas. Na al-
deia bororo, as casas 380 erguidas formande um circulo. Mo meio ha
uma grande choupana: é a Casa dos Homens, logar onde s homens
solteiros ¢ casados se relnom durame o dia pare conversar ou fzer pe-
quencs objetos, B am lugar nreibido &5 mulhores ¢ também as criancas,
que 30 entran 13 2m dia de festa. O pequenc Ukewdi logo comecard 2
freqlientar 2 Casa dos Homens. Embora ele nie sbia, serd nestz fasta
sobre 2 gual o chede estd falando que ocorrerd sun iniciacio no mundo
dos adulios. Come todas as ouiras erlangas bororos, ele passard 2 viver
nzsta Cosa dos Homens, ndo mals dormindo na casa de sua mis,
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Al ele apresderd a fabricar arcos, flechas, instrumentos musicais ¢
vastimentas para az cerbmduiag de seu pove, Aprendent ¢ significade
Gas histérias coln o mais vethes, que tmbdm o ensinerio a s¢ aperfzi-
goar na caga. Terd que ajudar mais sou pal & seus tHos na ¥oga & omard
parte em todas as cariménias, aprendendo & cantar e 1 dangar, Os bororos,
assim como outtos poves indigenas, nlio possuem escola. Tode o conlies
cimento ¢ transmitido aralmente, dos mais velhos para os mais novos. B
¢ fazendo a5 ¢bisas do mode como os vethos ansinam que o novos vao
aprendends. 5¢ depois de aprender tudo isso Ukewdi serd considerado
apto para o casamento. Mas o jovem Ukewdi nem desconfia de nada.
Empoigado com as peripéeiss de seu jabuti, ele mal presta atengdin no
diseurso do chefe. B por sso & repreendido por sua mae. Elz diz qus sle
1200 que s6 portar COMO Urn 7apaz, & gue amanhd deverd acompanhar o8
hemens aduitos no trabalbio de limpar o pétio da aldeia. Bem cedinke,
<uando acordar, diz sua mie, ele deverd ir se lavar no rio ¢, em vez de
ficar bringando na dgue, como iodos os dias, devent voltar ¢ ajudar os
oltros hornens 2 rapazes. As criangas bororos so desde pequenas ensi-
nadas a reslizar as tarefes dos adultes. Imitam seus parentes @ outras
pessoas com mals experifneia ¢ participam dos trabathos & das festas de
sua aldeia. E 255im que a mie ¢ o pai de Ukewai esperam que tle va
aprendendo a ser “gente grande”,

Luls Donisete Grupiont. Ukewdi — um inesin vaf se tomar mnzz
In: Rerista Nover Excofe. $30 Paulp, w35, 1992, pp. 304

POP, volume 6, pp. 67-68
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Ao compararmos a reportagem apresentada no livro didatico e o original de onde
ela foi retirada, potamos primeiramente que o LD sé reproduzin uma parte da
reportagern, Ja que a pagina 30 e inicic da 31 do oniginal desaparecem na versio do LD.
Além de reduzir o tamanho do texto, também substituiram-se as fotos originais por
ilustragBes e acrescentaram-se boxes explicativos que nfio havia na reportagem Vegjamos

o original extraido da revista Nove Escola ( margo, 1992, n® 53):

B

Um menine vai se tornar rapaz

Historiz & lpios as Luis Donisete Grugiord

e

nmech @ csenrecer duma dus addeips dos indios
Borore, B oo vele de de Ske Lourenge, mo
wiute Grasso. Serd polie de lun cheiz. O ver
wd methio do por-do-sol vii gradativamente dando
tugar u e avol-pdlido. apunciando o inicie do aurora.
O mentnn Ukewih, sua mie ¢ suas duas imndrinhas ar-
rastam para Tora de sua casa esteiras rangadas de pa-
tha, onde s¢ sentam. Outrus fumilias também coloca-
ram ewieiras no {rente. de suas cuxas @ 28130 4 conver-
sar. Alguns homens ¢ mpazes. seniados no cealre da
aldein. falam sobre us detathes dn cogada que fizesam
juntos. Passaram dois dizs pa male procurendo um b
dor  de  porcos-do-malo.
Corno o resshade foi bomn
— MAEraNT GUAITD pOrCOs
grandes —. todos estavam
contentes. ) jovem Uke-
wii lambém Sstava con-
tenle. Mesme nie tendo
participzde da cacuda. fi-
nha ganho de seu o mo-
ferno um  pegueno  jabil
encontredo e mate. Sle
receben o pequeno jabuti
worl a promessa de cuidar
dele. dopde comide @

igua {odos os diss, Ukewdi e suas irmdziahas
sncantados eom 0 f0vp bichinhe de estimagio. Sea
mie fez um DEQUERO FUrD RGO CINCO & AMMTOR

um fio de algodfo pars © jabuti ndo fugir.
Era com o jabuul aue Ukewdi estava
brincando quande v chefe da ai-
deia comegou 2 discursar. To-
das as aoiles o chefe se pu-
nbu om pé ao centro de
aideiz ¢ falava sobre s
muls  diferentes  coisas.
MNagueta noite enluarda
o assunio de sux fala
era @ jesla gue iTam
reafizar em breve. Vi
tiam chefes © cuntado-
res unportapies de ou-
tras aidwias pare pari
cipar da festa. Q chefe
falava sobre comoa gos
wrin de ver sua alden
hem-arrumada ¢ boalta par
impressionar o5 visitames, E
proCureva. OSSim.  CONVEncer ' o
bororo 4 copinarem O gran-
de pdtic da aldein. Erw
preciso cottur @ vegeld-
cao rastelm. que. com o
inicio da estacio das
chuvas. perdia o tom  *
amrelada € oo
gava 2 CIesoer
Eie falave de
como @ aldeia
era um espago
gue devia es-
lar  scmpre
fmpo,  as-
sim SeHno as ca-
sav. O mato <9
devia  crescer
an  floiests e
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emy voln dos rogas. gue existium
uitds das cosus ou s gunis se ol
gavn por peysenes rithus Um cheje
bororo fm qug ser um gramie ore-
dor e conhews g hisidrias e tradi-
<k de ses povo. Ble ndg wsa a
forga fisica pame persundir as pes.
s, @S lema farer com gre elas
v pbedegam moswando-se generosn
¢ progumado evdles z entmar em
acordo sebre os gquestdes. ke wem
que saber falar & calivar o wlengda
das peseoas da aldeia. que o respei-
tardo au medida em qus #ie zs con-
yenger, .
< seu discurso naguelzs noite foi
auvidn qom ol atengdo. Affaal,
iodos estavam anstosos com i o
gada dos sous pevenites. gue mom-
vam em outns aldelas = gue hi
muito tempo 28e viam. Os bo-
rese gostam o de visitar alduiz de U‘ke-»
wii. L& passa o rio Yermelho. onde nesrs
dpoca do uno ¢ possive! poscar multos
peixes: pintade. puty. surubim. lame
burt & bagre. {upiveras. sarmnigas.
patns @ cotlas também podem ser
epcontiudus dentra do rio ou per-
o dele. Ha ainda muiias drvo-
res {rutiferas ¢ lambém pai-
meirss, de pnde as mutheres ree
tiram: foibay para srancar, Pe-
zem oeslos, eslelrts. peneiras
¢ abewmos. gue servem pora
CHPRALIT MOSqUitos, gue che-
gam ¢ ¢ enlardecer. As fo-
thas das palmeims wmbém sio
wilizadas para cobriy 45 casas. Nz zi-
Sedeia borom., ax cosas sio erguidas for-
mande am offcudn. No meio B uma
grande choupana: ¢ a2 Casa dos Ho-
maens, {ugar orde os hmm.'\.\ soheios
< casadus s du-

C:y:a dos. Hnrnens. pie mais dorminda nor casede st
mie, Ad efe amemie:m a fabricay amos. flechas. insts
witos s Mg s cormanias
s8U POYS. Ap:endem L aaumf‘ cado das Ristorins com o8
mais valhos. que tambén o ensinaria 9 s¢ aperivigosr
na cagz. Terd gue wludir mals seu pai 2 seus tios e
O ¢ Wmard pane am iodas as cerimdnis. aprenden-
do o cablar ¢ a dangyr. O3 bororo. wssim come o
povos indigenas. nde possuem sseola. Todo o conhec
menta ¢ mnsiilido ombmente. dos mais velhos pars o

2iy novos. E € fazendo as cvists 4o mode como os
wethos ensinam: que o8 noves vie aprendends. 36 e
[rais de aprender udn isto Ukewdi sewd considerado ap-
to para o casamento. Mas o jovem Ukewdi nem des-
confis de nada. Bmpolgado com as peripéciss de sen
jabuti. ele mal presta atenciic no discurse do chele, I
por isto & represadics por sua mae. Ela div gue e

=M que s PONAr SOMmD W rapar, ¢ gue amenbd.sdove-
i acompanbar os homens adultos so mbathe de fim-
par o palm da aldern. Bem cedinho. guunde agosd
iz sun mie. ele daverd ir se favar ne rio o, om vez de
car bri do az dgua. como todos os dins. deverd voltar

ragmie o dia paa copver
= oou fBver pequencs olije-
los. I um loger proibide
s muherss ¢ tanibém is
criasgus. que st At
B oem din de tesmta. O
peguena Ukewdi  {owo
cemegard g (reglientar 2
Casa des Homens. Em-
bora wle nio saiba, seed
fesw sobre 2 gual o ciwde
astt fakamdo que wearrerd soe
iniciagdo ne muado dos wiultos.
Come tadss a5 ouirs criungas
horore, ele possard & viver nesia

a gisdar o8 ouires homens ¢ mpazes. As oriancas borom
sio desde peguenus ensinadas o roalizar os tavefes dox
adultos, bnitam seus parenius @ oulms pessos

aldeia. £ assim que a mie e o i dr Uliewsdi
que efe vd aprenclends 3 ser " gente srande”.

Para saber mels sebre os Hdorara
sduilieres, Homzns @ Herdis — Dindmicr £ Permandacia siravds
de Cotldigns de Yide Borera, Svivie Oulabr Novavs, e Ane
wrupatogia, a0 8, FFCLIMISE. Sdu Pasio, 334 puigs,

Refeicio das Almas — Uma Interpretacdo Emoldgica de Funcrst
dox indiar Bororn. Remic Brigitte Vierder, Hucitec Edup, Sio
FPoufe, 221 pdgs. R

Suirida #ro (e, ffie dox fndicr Ziorare, Ciea Fiulpaldi, Edir,
Adefiwmreamenias, Sde Puale, 16 jys. infontil
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Schneuwly & Dolz (1997) colocam que qualquer género que nio perteng¢a ao
espago escolar e que segja introduzido na escola sofrera forgosamente uma
transformacio, uma vez que se torma um género a ser aprendido, ainda que permanega
um género para comumicar. Contudo, os mesmos autores ressaltam o fato de que o
trabalho com género consiste em “pdr os alunos, a0 mesmo tempo, em situacbes de
comunicacdo que sejam © mais proximas possiveis de verdadeiras situagles de
comunicagdo, que tenhamn um sentido para eles a fim de melhor dormna-las como
realmente s3o”. As modificagBes feitas na apresentacfio da reportagem acabam por
distorcer © género reportagem e transforma-lo em um texto didatico distante da
verdadeira situagio de conumicagdo propiciada por tal género.

A pnmeira modificagdio que podemos comentar é a da desformatacdo do texto
original em colunas, as quais sc uma das caracteristicas dos géneros da midia impressa
Se o LD se propde a ensmar os géneros da midia, deveria mostrar a forma desses textos
e discutir sobre ela. Afinal, h4 inimeros géneros que reconhecemos facilmente por causa
de sua forma tais como uma carta, uma bula de remédios, um romance, um contrato,
uma reportagem e tal reconhecimento nos ajuda a determinar os nossos objetivos de
leitura antes mesmo de comecarmos a ler esses géneros.

As fotos em uma reportagem sfo também fortes aliadas para corroborar as idéias
apresentadas ou para acrescentar dados. As fotos da reportagem original foram
substituidas por ilustragdes que enfocam o menino Ukewai.

Nas duas ilustragdes, contudo, reproduziu-se a perspectiva ja lancada pelas fotos
da reportagem original em que o mundo dos indios é apresentado como um outro mundo
diferente daquele do leitor. Segundo Kress & Leesuwen (1999), quando as figuras de
uma imagem podem ser vistas inteiras e so apresentadas em um angulo obliquo, a
imagem passa a idéla de que as pessoas retratadas s3o estranhas e ndo pertencem ao
mesmo munde de quem a vé, diferentemente de quando temos a exposi¢do sé de um
rosto, mas ndo do restante do corpo, e que nos olha de frente, dando-nos a sensagio de
ter encontrado alguém de nosso mundo e com gquem podemos manter umna relaco de

intimidade maior.
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Mesmo mantendo o mesmo enfoque, a retirada das fotos provoca uma alteracio
no género, ja que normalmente reportagens aparecem com fotos e quando ha ilustragdes,
estas servem para instanciar uma descrigio ou explicagio retomando ou
complementando o tema discutido e ndo simplesmente para retterar a informagio verbal
como ocotre com as duas gravuras do LD que s6 repetem dados. Esse procedimento
ocorre, por exemplo, quando a reportagem diz que o menino brincava com a tartaruga e
a ilustrac3o mostra o menino e a tartaruga. Os aspectos descritivos de como era tribo e
de como os homens trabathavam em grupos que foram retratados nas fotos ndo
aparecem nas ilustragdes.

Ha também dois boxes explicativos acompanhando a reportagem do LD. O
primeiro, na pagina 67, faz uma mtrodugdo a leitura da reportagem e recupera
informacSes que os trechos cortados do texto ongnal formeciam Esse tipo de
introdugfio sobre o tema ¢ bem tipico do LD, mas ndo de uma reportagem em que o lide’
costuma deixar claro o tema que sera veiculado. No texto original é bem clara a
separacio entre o titulo Ukewai, em letras bem maiores, e o lide que o acompanha
sugerindo sobre o que o texto vai falar. No LD, essa diferenca desaparece; titulo e lide
parecem ser um titulo so.

O segundo Box, na pagina 68, apresenta um vocabulario com as palavras que o
aluno poderia considerar dificels. Novamente, encontramos uma diferenca com o género
reportagem ja que, quando esta traz um glossario, ele costuma ser tematico,
apresentando termos que o tema suscita. No LD, sé as duas primeiras palavras
(“iniciagdo” e “ceriménia”) sdo tematicas. Vejamos um exemplo de glossario de
reportagem extraido da Folha de SZo Paulo em uma reportagem sobre a invasdo do

Funk carioca em Sio Paulo:

i Segundo Pavani (2002, p. 37), o lide (ou lead) ¢ a “cabega da noticia”, “o lead (abertura da noticia) concentra
o maior mumero de informaces para facilitar uma leitura rapida. Procura-se responder 4s perguntas basicas: O
qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por que?”
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O GLOSSARIO FUNK

Para paulistano entender a febre carioea, por Tigrio (do Bonde de Tigrio)

Pancadfio: & g batida do funk, que ¢ “irada”
Popozuda: mulher que tem o bubum grande
Popopé: muther do bumbum pequeno, tamanhoP
Techutchuca: mulher bontia, meiga  para “namorar séric”
G2
Trecho de glossanio, Caderno Hustrada, Fotha de Sio Paulo, 09/02/2001, p.1

Apesar de todas as modificagBes que vimos acima, na referéncia bibliografica do
texto nfio aparece que este foi “adaptado™ para o LD. Em ALP, na aitima unidade do
volume 5, também encontramos um texio, uma noticia, cujos sinais de pontuacio foram

retirados para que © aluno os colocasse, mas nfio ¢ dito, na referéncia do texto, que este
foi adaptado:
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EXTRAPOLACAO

Faca uma codificagio para pontuar o texto. Converse com
seus coiegas e combinem um cddigo para cada sinal de pontuagio.

Exemplo:
# ponto final
& virgula

Leia o texto abaixo e coloque os sinais correspondentes aos
sinais de pontua¢io que estio faltando. Discuta o resultado ¢
corrija 0 que for necessario.

MISTICOS SE REFUGIAM EM SA0 THOME

No poato mais alto dz momanha no meio do caminho entre Sio Paulo Rio ¢ Belo Horizonte
S&o Thomé das Letras em Minas Gerais mantdm a fama de terra dos misticos e esotéricos iniciada
desde sua fundagdo em 1770 A cidade com suas casinhas de pedra barzinhos e pousadas continui
atraindo milthares de pessoas especialmente nos fins de semana ¢ feriados religiosos

E nio ¢ sem razio Depois de percorrer os 13 quildmetros da estradinha que separa Sao
Thomt de Tras Coragdes sempre subindo em direglo ao morro a gente se pergunta por gue tan-
tas pessoas continuam andando centenas de quildmetros e se submetendo 203 solavancos de uma
estrada de teira batida mais prépria para carros de bols O que tem de especial essa cidadezinha
cravada nas pedras '

A resposta nfio estd soprando com o vento Pode ser sentida em cada esquina ou a partir da
visdo que s tem da Casa da Pigfimide ou de qualquer outra ponte O que atrai em $30 Thomé nem
530 tanto as histdrias e lendas uma das quais fala de ligagSes através de tineis subterrineos a
Machu Picchu cidade sagrada dos incas E a sensagio de que se estd tio perio da terra como do
cu De 1al modo que & noite parsce Ser possivel tOUAN Gu se misturar s estrelas

Nas ruazinhas wdas de pedra mineira quartzito ou Tracolomi usada para revestimento de
casas & Disos as pessoas andam sem pressa Parecem procurar alguma coisa que néo sabem bem
o gue € E nem precisam Estar em S30 Thomé ver 0 pér-do-sol dos pontos mais altos tomar ba-
nho nas cachoeiras proximas & cidade como a Eubiose Véu de Noiva e Cachoeira do Flavio é o
bastante

ridrio do Grande ABC, V1HSH93.

Das 7 colegdes analisadas, somente 3 — PLE, PA e LN - explicitaram na referéncia

dos textos quando houve adaptagiio, mas nenhuma expds no manual do professor ou

livro do aluno que tipo de adaptagéo foi feita.

Todavia, verificando o original de um desses textos adaptados, uma noticia —

apresentada em PA, na 4° das 10 unidades do volume 8 —, encontramos uma noticia,
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que apresentaremos logo a seguir, montada a partir de cortes e acréscimos de duas
outras publicadas no jomal Folha de S30 Paulo em 19/11/1994.

A noticia “Escola impede estudo de aluno com brinco” usada no LD contém 11
paragrafos, mas somente os paragrafos de 1 a 8 pertencem a noticia origmal; contudo
mesmo estes sofreram modificacbes. Os paragrafos de 9 a 11 sdo, na verdade, os trés
prnmetros de uma outra noticia que denommaremos “noticia original 27, que poderi ser
vista logo a seguir com a noticia do LD.

O texto do LD contém os paragrafos de 1 a 8 e o paragrafo 11 da noticia oniginal,
mas houve supressio dos demais, que estfo destacados em negrito, também o lide, que
dizia ‘“Menmo de 6 anos € barrado por furar orelha; pais acusam colégio de
discriminagao e vao ajustica”, foi suprimido. Esse hide expde dois fatos de que a noticia
trata: 1) o menino de brninco no poder estudar por causa do brinco e 2) a agfo dos pais
diante disso.

Essa supressdo, além de contribuir para a descaracterizagio do género nofticia,
acarreta uma alteracdo no foco da leitura. Ao cortar o lide e acrescentar a introdugdo
tipica do LD sobre o tema do texto ressaltando s6 um dos fatos tratados, o LD faz que
com que a atenglo do leitor recaia sobre o menino e a escola, enquanto a questdio da
acao dos pais em relagfio a escola fica em segundo plano. O mesmo, provavelmente, nio
ocorreria caso o lide fosse mantido uma vez que ele contribuiria para direcionar a
focalizagiio (Koch & Travaglia, 2002) que o leitor fana do texto a fim de tomnéa-lo
coerente para ser compreendido.

Além de cortar os paragrafos 9, 10, 12, 13 e 14, que tratavam da reagfo da familia
& acdo da escola, o texto do LD também fez modificagdes no mterior do texto. Logo no
primeiro paragrafo, foi colocada uma crase, inexistente no texto original, depois do
verbo assistir adequando-o a norma culta. Contudo, a midia vem marcadamente usando
este verbo como transitivo direto, independentemente do sentido que tenha, como
podemos ver em varias noticias, repetindo o que a populagdo também faz. “Consertar” a
regéneia impediu uma bela discuissio sobre a mobilidade da lingua.

Também nesse primeiro paragrafo do LD, a forma verbal “quer” da noticia

origmal, no segundo paragrafo, foi substituida por “permite”. Ha uma diferenga
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seméantica entre os dois verbos. O verbo ‘querer’ denota subjetividade e ndo implica em
uma agfo do outro, uma vez que o fato de alguém ndo querer a realizagio de uma acgfio
por outro, ndo necessariamente determinara que tal agdo ndo sera feita. O verbo
‘permitir’ imphica uma relagio de poder, alguém que pode permitir algo, e alguém sem
poder, que precisara da permissdo de outrem para agir. Ao trocar os dois verbos, o texto
do LD acentua o poder da escola sobre o menino e da um peso maior & questiio do
brinco, que deixa de ser uma questdo de preferéncia pessoal & passa a ser uma questdo
que necessita de permissio. E interessante notar que, se, por um lado, o LD acentuou a
vilania da escola ao trocar os verbos; por outro, poupou a mesma escola de criticas ao
omitir o nome desta, o qual constava no original.

Na noticia original, o segundo paragrafo, que aparece como segundo periodo no
primeiro paragrafo do texto do LD, niio se encerra na palavra “brinco”™. No original
aparece logo em seguida a razdo pela qual a escola ndo quer os brincos: “para evitar
modismos”. Esse corte também ajuda a caracterizar negativamente a escola, uma vez
que neste momento parece que ela age sem ter uma razio que fundamente a sua posigio.
Nesse mesmo trecho, a referéncia ao outro texto feito no original com a frase “leia texto
ao lado” também for supnmida. Como o livro nfio apresentaria as varias noticias sobre
este assunto — por op¢lo, pols poderia apresentar as varias noticias — este corte é
compreensivel. O mesmo nio se pode dizer da troca dos parénteses do original no 2° e
no 5° pardgrafos, uma vez que em noticias os parénteses s30 um recurso de pontuagio
bem recorrente,

Vejamos as duas noticias:

Noticia do LD
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Em 1994, bouve em Sdo Paulo um caso bastante noticizdo pela impren-
sa. Um maenino de & anos foi impedido de assistir 45 aulas porque estava
usando brinco. O texto que vocé vai ler, agora, noticia esse fato.

Escola impede estudo de aluno com brinco

Por causa de um brince na orelka esquerda o menino Bruno Strifezzi Lenciond, 6
anos, fol impedido de assistir 2 avja anteontem em sua escola, na Cidade Jardim (zonz
oeste de Sdo Paulo). A escols, que vai do maternal A 87 série, n3o permite que meninos
user brinco.

Os pais de Bruno, Admana e Alexandre Lencioni, vio processar a escola por
discriminagdo, constrangimento iegal e profbicio do direito de ir e vir do alune.

*Consuliamos advegados & educadores e eles foram undnimes em afirmar que a i
e da escola fol totalmente arbitrisia”, disse Alexandre Lencioni, 31,

Ontem, Lencioni registrou queixa contra a escola no 15¢ Distrito Policial, ne Imim
Bibi (zona oeste).

Bruno colocou o brinco na quarta-feira & tarde. “Um amigo do prédio tinha orelha
furada ¢ eu achava fegal. Ped: para minha mée e efa me levou para pdr o brinco.”

Na quinta, assim que chegou 2 escola, Bruno foi chamado pela orientadora, que pe-
diu para que ¢le tirasse o brinco.

Segundo Adriana Lencioni, 28, a orientadora teria dito a Bruno que ele ndo poderia
assistir 43 aulas de brinco. “En tentef tirar, mas doeu muito. Af 2 Ha ajudou e tirou par
mun”, disse Bruno.

Para Adriana, 2 atitude da escola foi uma agressao. “Bruno ndo poderia tirar o brinco
per pelo menos uma semana para evitar infeccdes. O dano psicoldgico e moral que essa
escola fez 20 meu filho & irveparivel.”

Segundo o orientador da escola, 0 uso de brincos por meninos & proibido para evitar
meodismos.

“Deixamos isso clare na reuniio de pais. Ninguém se manifestou contra as normas
expostas. Mas guem estiver insatsfeito ndo precisa condnuar agqui”, disse.

) orientador afirmou que a escola também desaconsetha que meninas usem brincos, ‘O
brinco nao faz parte do uniforme e pode machucar, Mas para as meninas ndo é proibido.”

Adaptado der Daniel Faledo & Carolina Chagas, Folha de 5.
Hgulo, Cademo Sho Pauls, 1971171594,

for

PA, volume 8, p. 67

.- - - 10
Moticia onignal

1 parirei as noticias do site da Folha na Infernet; 14 ¢las nfo aparecem comoe foram publicadas no jornal real,

ou seja, em colunas.

77




Escola impede ¢studo de aluno com brinco

Menino de 6 anos é “barrado por farar a retha; pais acusam colégio de discriminacio e vie a jusﬁg:an

Daniela Faledo
Da Reportagem Local
Por causa de um brinco na oretha esquerda o menine Bruno Strifezzi Lencioni. 6, fol impedido de assistir
aula anteontem na Escola Morwmbi. em Cidade Jardim (zona oeste de Sdo Paulo).
A escola {gue ¥ai do maternal i 8 série) ndo quer que meninos usem brinco para evitar modismos {leia
texto ao lado).
Os pais de Bruno, Adriana e Alexandre Lenciont, v8o processar a escola por diseriminagio, constrangimento
ilegal ¢ proibigdo do direite de ir ¢ vir do aluno.
“Consultamos advogados e educadores e tedos foram  unénimes em afirmar que atitude da escala foi
totaimente arbitraria”, disse Alexandre Lencioni, 31.
Ontem, Lencioni registrou queixa contra a escola no 13° DP (DBistrito Policial). no ltalm Bibi (zona ceste).
Bruno colocou o brinco na quarta-foira 4 tarde. "Um amigo do prédio tinha orelha firrada e eu achava legal.
Pedi para minha mie ¢ ¢la me lovou para pbr o brinco.”
Na quinta, assim que chegou & escola, Brano fot chamado pela orientadora que pedin para que tirasse o
brinco.
Segundo Adriana Lencioni, 28, a orientadota teria dito a Bruno que ele nfio poderia assistic aulas de brinco.
"Eu tentet tirar, mas dosu muito. Al a tia ajudou e tirou para mim" disse Bruno.
Adriana, que tinha deizado os filhos na escola, foi chamada para uma reunidoe com a diretoria.
"Eles disseram que ei estava transformando meu fitho num maconheiro sé por causa de brinco. Essa
foi a coisa mais absurda gue ji ouvi", disse.
Para Adriana, a atitude da escola foi uma agresséio. "Bruno nfo poderia tirar o brinco por pelo menos uma
semana para evitar infecedes. O dano psicolbgico ¢ moral que essa escola foz a0 meu filho & irrepardvel.™
Onteny, tanto Brumo guante o irmiie mais novo, Calo, 4, se recusaram a ir 3 escola. "Nio quere mais
voitar ia porque ndo vou tirar meu brinco®, disse Brune.
"53¢ 2 catula, que tem dois anos ¢ ainda ndie entende o que acontecex foi & escola. Mas na segunda, vou
matriculi-los em ontre lugar®, disse Adviana.
Os rés fithos do casal Lencioni estudam na Tscola Morumbi hi um anc e meio. "Gostava da escoln,
mas sempre semtl que faltava didlogo”, afivmou.
{Caderne Cotidiano, Folha de 8io Paulo, 19/11/1994, pp 3-4)

L 05 trechos em negrito sdo os que foram maodificados ou suprimidos na versdo do LD
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Os paragrafos finais do texto do LD s#o os paragrafos iniciais da noticia original 2.
Mas também nesse caso, houve modificagiio na vers3o do LD. Assim como o nome da
escola, © nome do orientador foi suprimido. Em uma noticia ou reportagem, é comum
aparecer 0 nome completo das pessoas envolvidas, como vemos acontecer com o nome
do aluno Lucas e os dos seus pais. Sendo assim, cortar 0 nome do entrevistado é também
descaracterizar o género noticla, uma vez que quando a pessoa entrevistada nio quer
divulgar o seu nome, no texto da noticia € dito que esta preferiu nfo ser identificada, o
que ndo ocorreu neste caso. Esse corte também descaracteriza uma das formas de coesiio
referencial da noticia, que € a repeticio de parte do nome das pessoas envolvidas como
vemos com as ocorréncias de “Alexandre Lencioni” no terceiro paragrafo da versdo do
LD e “Lencioni” no paragrafo seguinte do mesmo texto, ou com “Adriana Lencioni”
{paragrafo 7 da versdo do L) e “Adriana” (paragrafo 8 da versio do LD). Em noticias,
emprega-se pouco a elipse e menos ainda a repeticiio de lexema idéntico ao anterior para
fazer a coesdo referencial, como ocorre na versdo do LD nos paragrafos 9 e 11 em que ©
sintagma nominal “o orientador” ¢ usado sucessivamente.

Vejamos a noticia original 2

Colégio quer evitar modismos

Da Reportagen: Local

Segundo Aleiste Xavier Ferreira, orientador da Escela Morumbi, o uso de brincos por meninos ¢
proibido para evitar modismos.

"Deixamos isse claro na reunifo de pais. Ninguém se manifesiou contra as normas expostas. Mas quem
estiver insatisfeito, ndo precisa continuar aqui”, disse,

Ferreira afirmos  que &  escola  também  desaconselhe que menimas  usem  brincos.

"0 brinco ndo faz parte do umiforme e pode machucar. Mas para as meninas nio € proibido”, disse.

Para o advogado criminalista e ex-presidente da OAB {Ordem dos Advegados do Brasil), Marcio
Thomay, Bastos, a protbicio é absurda.

"E uma maznifestacio de intolerincia com habitos mutiveis da sociedade, burra, discriminatoria e
preconceftuosa”, afirma. "Além de ser incenstitucional. Nio existe nada na Constitiico que impeca que essa
crianga use brinco.”

O presidente da Associacio Intermunicipal de Pais e Alunes, Mauro Bueno, 40, concorda com
Thomaz Bastos.

2 05 trechos em negrito foram suprimidos ou alterados na versio do LD.
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"A escola confundiu a questio educacional com a formacio pessoal da crianga, que cabe
principalmente aos pais”, disse. "Os educadores podem até suplementar a tarefa, mas neste caso a escola
extrapolon.™

Bueno diz que se estivesse na situaciio dos pais de Bruno faria wm escindaio.

"Iria a policia, & delegacia de ensino. Um brinco nio compromete o rendimentc nem o
comportamento escolar de um aluno e seus colegas, a reacdo da escola néio tem razao de ser.”

De acordo com Bueno, 2 atitude tomada contra Bruno Stritevzi Lencient prova que a escola estd
muito mais preocupada com a imposicio de regras do que com 2 educaciio das criancas.

"Estes educadores ndo tém idéia da violéncia que estio provocando confra esta crianga”, disse.

{Carolina Chagas ¢ Daniela Falcfio, Caderno Cotidiano, Foltha de Sao Panlo, 19/11/2002, pp. 34)

]

Resumindo: como pudemos notar nesta secdio, um primeiro empecilho para o
ensino dos géneros da midia no LD € a retextualizacdo de seus exemplares, uma vez que
esta apaga caracteristicas do género, tornando os textos muito distantes da forma como

sdo vistos e usados nas situagdes comunicativas reais.

4.3.2 Os géneros da midia, seu momento de publicacio e o LD

Os jomais funcionam dianamente, as revistas mensal ou semanalmente; assim
todos os dias ha uma quantidade imensa de textos dos géneros da midia que podem ser
trabalhados com fins didaticos. Contudo, diferentemente dos textos de géneros literaros
que apds 100, 200, 600 anos contimuam sendo atuais, os géneros da midia, por tratarem
mais fortemente de acontecimentos do momento presente, envelhecem O puablico que 1&
avidamente o jornal de hoje, nfo tera esse mesmo interesse pelo jornal do més passado,
o0 jornal de amanh3 sera sempre mais interessante.

Vé-se, assim, que o momento de publicacdio de um género da midia tem
mmportancia, mas o LD ndo tem como atualizar-se diariamente. Dessa forma, a solugao
encontrada pelas colecdes analisadas parece ter sido usar textos da midia cuya
publicacio  fosse pouco anterior ao do momento da publicacio do proprio LD, uma

vez que as datas dos textos dos géneros da midia nas 7 colecSes analisadas antecediam
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em 1 ou 2 anos a data de publicagio da coleg@io. Esses textos foram extraidos, em sua
maioria, de grandes jomais brasileiros como Folha de Sdo Paulo, O Estado de Sdo
Paulo, Jornal da Tarde, Noticias Populares e de revistas como Feja e Isto e, aparecem
também outros jornais e revistas, tais como O Digrio de Minas e Nova Escola, mas em
niumero bastante reduzido.

Houve, no entanto, dois casos diferentes em relacio aoc momento de publicacio do
texto e o seu uso no LD. Em POP, no volume 6, na 9 das 12 unidades, foi usada
como texto principal uma noticia muito antiga, de 1962, para exemplificar o que € uma
noticia.

Os géneros sofrem mudancas no decorrer dos tempos, j& que mantém grande
relagdo com o contexto social que os gera e os utiliza. Assim, as noticias também vio se
modificando. Segundo Lustosa (1996), € possivel falar em 5 fases da codificagdo do

texto da noticia:

“1* de 1808 a 1827, quando todas as matérias eram comentadas, repletas de

opinides, observagdes pessoais, além de enaltecer principlos morais € éticos;

2* de 1827 a 1889, época em que prevaleciam os textos seguindo a cronologia
dos acontecimentos relatados, com a reducio das opinides e com maior

destaque para o matenial informativo (...);

3* de 1889 a 1930, periodo em que os veiculos comegam a adotar noticias
quase que exclusivamente informativas, tendo como norma a exclusdo de

qualquer juizo de valor (...);
4* de 1930 a 1969, fase em que os veiculos de cornunicagdo, especialmente os

impressos, desenvolvem uma técnica especial de construgdo do texto

mformativo, com a criagio do lide (),
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5* de 1969 até os dias atuais, quando passa a prevalecer a cultura do visual,
imposta pela TV, que define o padrao estético dos veiculos impressos,

especialmente jornais e revistas.”

Na fase atual, portanto, os textos escritos sio menores, pois precisam dividir
espago com o visual (as fotos, os graficos, ilustragdes, etc). Assim, o texto que em POP
aparece classificado como noticia, hoje receberia o titulo de reportagem dada a sua

extensio. Todavia ndo é feito comentario algum sobre essa diferenca.

Como parte das modificagbes que um género segue sofrendo, podem ocorrer
alteracGes em sua linguagem A noticia, segundo Amaral (1969) e Lustosa (1996), é um
género em que predommna o vocabuldrio usual da sociedade escolarizada. Contudo,
muda-se a época, muda-se também o vocabulario usual dessa sociedade ja que a lingua
esta sempre em movimento.

Dessa forma, ao lermos na noticia do LD as palavras, expressoes e frases,
“aerddromo”, “titulo berrante”, “veiculos interplanetarios”, “Deveriam deixar de mofar
do mundo”, “provenham”, “objetos volantes”, “écrans™, “ao largo de”, notamos que sua
linguagem nao corresponde ao que seria 0 vocabulario usual de nossa sociedade
escolarizada atualmente. O LD fornece um glossario de palavras para facilitar a leitura
do aluno, mas nio comenta que o vocabulario do texto ¢ tipico de outra época

N&o se levanta, nessa apresentagdio do texto e nem nas atividades que seguem o
texto'", a hipotese de que o almo pode ter alpum estranhamento em relagio a
linguagem do texto e mesmo sobre alguns dos fatos noticiados como sobre os
“fantasmas de Nanste Shoto” que, pela leitura, pode-se deduzir que seja um lugar, mas

que ndo duvidamos que muitos alunos entendam que seja uma pessoa.

13 Ag atividades se encontram 1o anexo 2
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ALISAM VIVA APREENSAD HOS FUA S DISCOS YOADDRES

Ent estado de alerta permanente fodos os aerddromos da cosia leste —
Estranhe aparecimento de objetos ndo identificados sobre Washington

GARANTEM AS AUTORIDADES QUE NADA
ESCONDEM AO POVO

WASHINGTON, 29 (AFP) — Fot dada ordem de alerta per-
manenie a todos os aerddromos militares da costa jeste dos Estados
Unidos, em virtude do aparecimento, por varias vezes, de objetos
ndo ideatificados sobre Washington. Os cagas a jato do comando
aéreo deverffo permanecer prontos para qualquer eventualidade, du-
rante as 24 horas do dia, ¢ algar véo logo que os aparethos de radar
assinalarem a presenca de algum objeto estranho nas proximidades
da capital americana.

Enquanto o fimes Herald publica, na primeira paging, com ti-
tulo berrante em oito colunas, a noticia da perseguicio infrutifera,
por cagas ianques, de “‘estranhos clarbes surgidos no céu, sabado
iltimeo™, os jornais de ontem fazem os mais variados comentirios
nesse sentido. Alguns falam mesmo em “veiculos interplanetarios™.
O sr. Allan Pyneck, da Universidade de Chicago, ndo chega a essa
conclusdio, mas se declara convencido da materialidade da maior
parie dos fenOmenos assinalados. Qutro cientista acha que se trata
de engenhos experimentados pelo Exército ¢ pela Marinha america-
nos, “que deveriam deixar de mofar do mundo”. E curioso, acres-
centa ele, que os relfatdrios sobre os discos voadores provenham, em
grande parte, de Washington, ou de centros de experiéncias atbmi-
cas do Novo México.

De um modo geral, o ceticismo com que 0s jomais acolheram,
ha apenas um més, as “histérias sobre discos veadores” deu lugara
um interesse do quai ndo estd excluida a apreensdo.

Objetos volantes nos céus de Washington

WASHINGTON, 29 (AFP} — Os “crans” de radar da regido
de Washington assinalaram, nas primeiras horas de hoje, numerosos
objetos voadores nos céus desta capital. Entretanto, nenbuma obser-
vagdo visual foi feita desses fendmenos. Um aparelho de transporte,
dirigido para um ponto onde havia sido observado um desses obje-
fos, procuroy, inutilmente, durante virias hoas, sem nada perceber.
Nenhum dos avides de caga a jato, mantidos em estado de alerta, se
movimentou.
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Os objetes volantes pareciam deslocar-se, segundo os “écrans™
do radar, a uma velocidade variando de 150 a duzentos quildmetros
hordrios. A Acronautica adiantos que fard uma comunicagio & im-
prensa sobre os discos voadores.

Interpretacdes dadas ao fendmenos

WASHINGTON, 29 (AFP) — A aparig@o de objetos ndo iden-
tificados no ¢én desta capital continua sendo objeto de numerosos
comentarios da parte dos jornais.

Um oficial superior da Marisiha desmentiu que os fendmenos
registrados tenbam relago com certas experigncias seeretas efetuadas
pelo Comande americano, conforme rumores que cireylaram per-
sistentemente.

“Talvez, acrescentou ele, estejamos na presenca dos faniasmas
de Nansie Shoto.”

QO militar referia-se aos fendmenos registrados pelo radar, quan-
do da batatha de Okinawa, em 1945, ¢ mais precisamente ao largo
de Nansie Shote, ¢ que haviam determinado um nitmero considera-
vel de “alertas gerais™ e de telefonemas entre todos os postos de
comandoe do Pacifico.

Os fantasmas de Nansie Shoto, embora se tepham tomado cé-
icbres, jamais foram explicados. Atribuem-se os fendmenos a véos
de gaivotas interceptados pelo radar ou, ainds, a interferéneias mag-
néticas criadas por um grande nimero de aparethos, operando na
mesma regifio. A mesma autoridade exprimiu a opinifo de que “o
grande uso da televisdo, durante as duas convengdes politicas de
Chicago, ¢ talvez responsavel pelos fondmenos assinalados na se-
mana passada na regifio de Washington™.

Por seu [ado, um porta-voz da Aviagio americana deciarou o
seguinte: “Desejaria, inicialmente, garantir, dqueles que ainda duvi-
dam, qee nada thes escondemos. Se o Exército ou a Marinha, on a
Comissiic de Energia Atdmica, efetuassemn experiéncias que tives-
sem qualguer relagdo corm os fendmenos assinalados, nés o saberia-
mos, em vista da coordenacgdo que existe, necessariamente, enlre 08
servigos da defesa ¢ tudo o que se refere & seguranca dos Estados
Unidos, pela qual somos responséveis. Ignoramos as causas dos fe-
ndmenos assinalados, mas estamos convencidos de que eles ndo
comstituem uma ameaga para 0 nosso pais. Nio podemos, evidente-
mente, pretender, de maneira inequivoca, que ndo se trata de visi-
tantes vindos de outro planeta ou de um pais estrangeiro, mas acre-
ditamos que se trata de fendmenos fisicos que, no estado atual da
cilncia, somos incapazes de explicar”

()

Folha da Manhd. 330 Pavlo, ano XOIVITE, . 8692, 30 jul, 1962, p. i.
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POP, volume 6, pp. 156-157
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Além dessas questdes mais formais, nota-se amda que o LD ndo considerou a
mudanca de contexto de 1962 para a década de 90, o que também pode criar
dificuldades de interpretagio do texto pelo aluno, uma vez que o contexto de 1962 era o
da Guerra Fria e dos segredos militares norte-americanos ou russos, situagfo bastante
diferente da vivida pelo aluno atualmente.

Como podemos ver, esse texto do LD nfio corresponde as noticias que
encontramos em jornais e revistas. Apresentando exatamente os mesmos problemas
acima, enconframos em PA, no volume 8, na 4" de 10 unidades, como texto secundario
uma primeira pagma de jornal de 1945 para exemplificar 0 que ¢ a primeira pagina hoje
de um jornal. Mas se compararmos a primeira pagina de jornal apresentada no LD com
algumas primeiras paginas de 1994, mesmo ano de outros textos de jornais e revistas
desse mesmo LD, veremos que ocorreram mudangas.

A primeira diz respeito ao fato de que a linguagem verbal perde parte de seu
espago para as fotos e ilustragdes e 0s fexfos sdo menores. Uma segunda alteragdo tem
relagio com as cores, enquanto em 1945 o preto e branco eram as cores do jomal, a
partir da década de 30 j4 notamos o ingresso das cores nas primeiras paginas, como
pudemos constatar verificando o livro Primeira Pdgina (2000) que mostra 216 capas do
jomal Folha da Manhd desde quando este se chamava Folha da Noite até o ano de
2000 em que j4 se chamava Folha de Sdo Paulo. Uma outra mudanga é a extensdo da
manchete que era mais longa, com advérbios e com verbos no pretérito perfeito ou
mesmo no participio ~ “Renderam-se incondicionalmente aos exércitos aliados as forgas
germénicas de terra, mar e ar” em 1945 — e hoje mais curta, com verbo no presente

historico — “FHC é presidente” ou “Acidente mata Airton Senna™.



| 8. Observe esta primeira pégina de jornal:

=55 FOLHA DA MANHA [ 72
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A primeira pdgina apresenta as manchetes, gue sdo as chamadas para 05 assun-
tos considerados de maior importénda parz a coletividade. Esges assunios se-
rio desenvolvidos nos cadermos internos de edicio.

Sobre o que tratam as principais manchetes da primeisz pagina que vocé obser-
vou?

PA,vol. 8, p. 73
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Folha de Sao Paulo, 02/05/1994

Usar um exemplar do género que nfio corresponda ao da época atual sem deixar ciaro o
porqué de tal escolha nfic deveria ocorrer, uma vez que o aluno ficarda com uma visdo

equivocada do que € noticia ou a prumens pagina, de como esta se estrutura, de que femas
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costurma tratar, et¢. Os mesmos textos poderiam ser usados em uma atividade comparativa em
gue se mosirassem este iexto e um ou alguns outros atuais, cabendo ao aluno identificar que
caracteristicas os textos mesmo de épocas diferentes t8m em comum e quais sofferam
alteragfio. O LD poderia contribuir orientando o professor para que este fosse discutindo com
os alunos e levantando hipoteses sobre os porqués das alteracdes. Tal atividade ajudaria os

alimos a perceberem que os géneros e a lingua nfo sio sstaticos.

4.3.3 Definicfes, denominacdes e caracterizacBes dos géneras da

midia

Os PCNs recomendam gue os LD trabalhem com os géneros da imprensa.
Contudo, hi poucos frabathos descrevendo-os com finalidades didaticas, o que
provavelmente fez com que as colecBes tratassem esses géneros como os literérios,
procurando defim-los, teoricamente, para s6 depois partir para atividades. Esse
procedimento ocorreu em todas as colegles, pelo menos na apresentacio de um dos
géneros da midia que o LD trabalhava Vejamos um exemplo em LN, na unidade

suplementar sobre ¢ jomal, no final do volume 5, am que ha uma definic8o sobre noticia,
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’A noticia {1}

Noticia € a narrativa de um acontecimento atyal ®

Para que um acontedimento se ransforme em notica, & necessario que ele sefa interessante &
tenha importinda para o pablico. Issa quer dizer que nem tudo o que acontece pode virar noffca.

Vamos imaginar a seguinte situacio: um avids pequenc faz uma viagem entre duas
cidades brasileiras, A viagem transcorre absalutamente trangdila, sem qualquer problema. Ora,
i530 acontece centenas de vezes por dia. Essas viagens ndo se transformam em nolicia.

Agora, se logo nio inicio de uma dessas viagens um avido apresenta qualguer problema e
cai, eis um fato que certamente se transfermard em noticia,

5 ESTADDSE 5. paliln
&

FRETASTIN 002 D B g5

E}fpﬁﬁsa@ de bimotor deixa é mar‘ws ne mﬁemr’

Avidspattis e itin Chare i

sa wisde d mbouton. )
U Einda de S, Poaly, G

Frmn

LN, volume &, p. 286

Para que haja leitura e compreensio de uma noticia, nio é preciso saber a
defimcdo do género noticia, logo o LD poderia ter explorade os texfos e n3o as
definicGes de géneros. Além disso, essas definigdes, como podemos ver, sdo rapidas e
superficiais, detendo-se em poucas das vArias caracteristicas do género descrifo. Na
definicdo de noticia, ressalta-se o fato de ssta ser a narragio de um fato atual de
interesse pablico, mas este também & o caso de vérias notas ou mesmo de reportagens;

logo, tal definicio ndo permite ao aluno diferenciar noticias de alguns outros géneros da
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midia. Além disso, a pratica social de leitura e compreensio de noticia ndo precisa passar
pelo estudo de sua definigdo

Apesar de as definicdes serem incompletas, como sfo curtas e rapidas, sfo raros 03
casos de incoeréncia encontrados. Mas em alguns poucos momentos, a caracterizago
que se faz do género é discutivel, como podemos ver em PAT, no volume 5, na 3° de 14
unidades.

Nessa umdade, encontramos, logo no inicio, uma analise incorreta sobre 0s
classificados. A autora afirma, de uma maneira um pouco coniradiéria, que "0S
sentimentos e emogdes do autor do classificado munca aparecem, raramente
conseguimos percebé-los....” (p.29) Se eles nunca aparecem, ndo ieriam como ser
percebidos em momento algum; o uso do advérbio “raramente” torna o enunciado
contraditério.  Além disso, lendo os antncios reais, percebemos facilmente z
modalizagic que € feita por meio dos adjetivos ou advérbios como em um dos anincios
que a autora apresenta para comprovar a sua afirmagdo que inicia dizendo “Procura-se

desesperadamente”
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O que diz o diciondrio:

Classificadv. S, m. Aras, Aniincio classi- Aniincio classificado. Andncio de peque-
i fleado. no formate, geralmentie sem ilustracdo,
clmﬂgado em segdes especializadas de
jornals e revistas. [Th. se diz strmples-
mente clessiffeado.]

De gue falam os classificados?

Vende-se... Procurg-se... Troca-se.,
Casa, apartamento, quiomdvel..
Objetos perdidos...

Empregos oferecidos ¢ procurados...

Os sentimentos e emtocdes do autor do classifi cacfo nuncagparecem; raramente consegui-
inos percebé-los, como nos c!ass.{ﬁcados abaixe:

PHOCURA-SE DESAPARECEU dia O3/G1/87, pe-
i M@}; Gato siamés, adulta)per- la manha na loteamenta Caminhic de
dido, na Rua das Azaldias 1, ap 1201 Boz; e Cabo Frio ¢ Bdrios, mi-
Ztg nh, gatinha 2 norme MIML Ba ¢ vire-

fath as garacteristicas tigrada,

nas cores cinza of marrom, Tem a pon-
ta do rabo preta. A ponta das patas &

| brangs, Traz uma coleirz de couro ne
pescogco, Por favor, guem a encortrar,
vulva’a Gratn‘zc« Contactar Vera.
Tal: OF71 lres.] 636-3183 (hor.
ccm} 531-5099 {recado ¢/ Jorga).

informaglies no endersgo oy thh;
42-5099. Gratifica-se,

{(fornal do Brasil, 12 jan, 19

{fornal do Brasil, 9 jan. 1987

Mas sentimentos, emocdes, dese, ejas, sonhos também podem ser anunciados em c!assgf' ed-
dos! Em Classificados poétices, como os que voce vai ler a seguir.

PAT, volume &, p.29"

Além dessa caracterizagio questiondvel, uma outra colecio apresentoy wmn

problema de classificacio do género. Em PLE, encontramos muitos textos de géneros

diferentes sendo nomeados como artigos.

M 0os grifos em prete sdo meus; os em vermethe faziam parte do LD, o



Em PLE, no volume 5, na 4" das 12 unidades, ha um texto secundario utilizado
para um exercicio gramatical, que o LD chama de artigo, mas que se assemelha mais a
uma pequena resenha de filme,

No volume 8, na 8° de 12 unidades, vemos uma reportagem na secfo de Laitura
Complementar ser classificada como artigo. Nessa mesma unidade, na secio de esiudos
gramaticals, enconframos um texto curio, “Os  zooldgicos na sociedade moderma”
também denominado artigo; neste caso, como o LD avisa na referéncia bibliografica que
o texto foi adaptado, ficamos em dlvida sobre a real classificacfo do texto: seria um
artigo realmente, mas que foi retextualizado, ou seria mais um outro género que o LD
classificou corno artigo?

Ainda que aceitemos o fato de que a classificacio dos géneros da midia nfio saja
algo simples, ¢ dificil ndo criticar essa postura do LD ao verificarmos que em oulros

momentos essa mesma colegdo procurou nomear os géneros da midia utilizados .



€rica, quando receben: uma verba de 40 mithdes, quantiz
muite alta parz os flmes Suwropeus. Frances, americano e euro

pea sio adjetivos refa-
cionados ao local de onde os cineastas ou os filmes pProvém.

PLE, volume 5, p.74
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REGEMNCIA VERBAL E MOMINAL

Lefa o trecho de um artigo escrito por um médico veterindrio do Zooldgico Munici-
pal de Sorccaba {5P).

08 zoolbgicos na
socieds ade m Aiﬁﬁﬁfg},&:_.

“Se- Vocks gostam tantd assim-dos ani- -
mais, por que ¢ 'que deixam eles. presos?”,
perguntou-me um menino aflito LOm O Asstn-
tw dursnte vma pajesira. A perda de liberda-
de dos animais 2m um zoolégico 56 se justifi-
€1 S¢ g InSUUICIo USEr O Seu ESpuCo, suds
planias e animais para 4 conscientizacio da
comupidade. :

Araimente; o pxmqp.m, ¢ maiores zoo-
ldgicos do mundo contam- com. hxbhotecm. e
museus,” funcidnando’ como i centro “de
educagiic ambiental; Ode . Visiante riten-
de que- ges[ar tante de bichos™ & guerar que
eles vivam em seus hibitats préservados,

PLE, volume. 8, p.
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Os problemas com relagiio a defini¢des, caracterizagBes e nomeagio dos géneros
da midia, como vimos nesta seglio, certamente interferirio no aprendizado dos géneros
tratades uma vez que passam uma imagem distorcida do que sdo realmente tais géneros
na reatidade.

Além disso, essa forma de tratar os géneros da midia faz com que os textos desses
géneros assumam somente um cardter didatico, tornando-se apenas textos que servem
para comprovar definicBes ou de exemplo de tdpicos gramaticais. Assim, esses textos de
géneros da midia perdem as outras de suas caracteristicas que garantem o seu uso em
situagBes reais de interagHo: so textos que mformam sobre algo, que tentam influenciar
o lettor para que ele compre ou veja algo, por exemplo.

No préximo capitulo, veremos as atividades que foram desenvolvidas com os

géneros da midia impressa no LD.
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Capitulo §
As atividades desenvolvidas com os géneros da midia

impressa

Neste capitulo, continuaremos a exposicdo da analise abordando as atividades
desenvolvidas no LD com os géneros da midia impressa. O trabatho com géneros da
midia impressa no ensino pressupde o desenvolvimento de atividades que levem o aluno
a dominar os géneros estudados. Ao vernificarmos, confudo, as atividades desenvolvidas
com os géneros da midia impressa, notamos que elas sdo as ja tradicionais do LD:
atividades de leitura, compreensdio e interpretacio de textos; de estudos dos tépicos
gramaticais, e atividades de produc@o de textos. E, ao analisarmos a relacfio entre os
géneros da midia impressa e tais atividades, notamos que nfo hi diferencas marcantes
conforme se altera o género. Devido a isso, nesta secdo, apresentaremos primeiramente,
em uma tabela, a relagio entre todos os géneros da midia encontrados no LD e as
atividades nas quais eles foram utilizados; a seguir, para mostrarmos como sdo as
atividades, apresentaremos algumas caracteristicas dos géneros reportagem e noticia,
uma vez que o trabalho desenvolvido com eles €, basicamente, o mesmo realizado com

os demais géneros. E finalizaremos este capitulo com um rapido resumo da analise

5.1 As atividades esperadas para os géneros da midia impressa

O trabalho com géneros da midia impressa no LD nos faz 1magmar que este
apresentara atividades que levem o aluno a dominar efetivamente os géneros estudados.

Dessa forma, espera-se atividades gque, visando 2 leitura mas também & produgdo
de textos, levem o aluno a refletir sobre o contexto de produgio do género e as

implicagdes que este tem nos diferentes niveis do texto, Para isso, podeme-se fazer

97



attvidades comparando noticias, por exemplo, sobre um mesmo tema, mas publicadas em
jornais diferentes cujos lertores também pertencam a grupos socio-econdmicos
diferentes. Essa atividade permitira ao aluno perceber que, amda que as noticias tenham
semelhangas formats — titulo, lide, apresentacio de um fato, auséncia de marcas da
primeira e da segunda pessoa do discurso, etc —, cada jornal apresentara a sua versdo do
fato dando mais ou menos detalhes, usando um vocabulario diferenciado e organizando a
seqliéncia dos fatos, conforme seja a sua visdo do que possa interessar ao seu publico-
leitor. Quando comparamos noticias sobre a regidio de Campinas publicadas na Folha de
Sdo Paulo e no jomal da cidade, Correio Popular, as diferencas acima apontadas
aparecem mitidamente.

Uma outra atividade poderia consistir em comparar textos sobre o0 mesmo tema,
mas de géneros diferentes. Pode-se comparar a manchete da primeira pdgina com a
noticia ou reportagem correspondente que aparece no interior do jornal. As cartas de
leitor e o editorial sobre a mesma matéria tambeém poderiam ser acrescentados na
comparacfo. Tal atividade permitiria ao aluno aumentar o seu repertério de géneros
textuats, além de leva-lo a perceber gque ¢ contexto de producio deve ser considerado
na escolha do género que sera usado em uma situagdo de interaco.

Essas atividades, que ajudariam no desenvolvimento da leitura e producdo de
textos, devem ser complementadas com atividades de linguagem que ajudem o aluno a
perceber e usar os recursos lingiiisticos condizentes com cada género. Assim, pode-se
explorar, em uma noticia, a escolha lexical feita para fazer, por exemplo, a coesio
referencial por meio do uso de descricdes definidas. E também podem-se explorar os
sentidos obtidos com essa selegio. Tal atividade ¢ bastante relevante, uma vez que os
jomais procuram passar uma imagem de neutralidade e imparcialidade, e essa imagem ¢
aceita por grande parcela da sociedade. Com essa atividade, o aluno percebera que nio
existe essa imparcialidade ao mesmo tempo em que conhecera um recurso Imgiistico que
ele podera usar na producio de outros géneros.

Vejamos a noticia 1 abaixo extraida do jomal Folha de S3o Paulo (25/04/2002).
Nesta noticia, podetnos ver que a descricio definida “dois jovens de classe média™ &

retomada no Intertor do texto ora por pronomes pessoais do caso reto e ora por outras
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descricfes definidas, como “a dupla”, “os jovens” e “os estudantes”. Notamos, neste
caso, que os dois jovens em momento algum sfo chamados de ladrGes, assaltantes,
delingtientes apesar de os fatos apresentados nos levarem a pressupor isso. As descrigdes
utilizadas para fazer referéncia a eles os mantém isolados dos outros ladrBes ou
assaltantes que sertam de classes nais baixas. Palavras como ladrdss e assaltantes
aparecem constantemente em noticias que fratam de assuntos policiais como podemos

ver na noticia 2 {Corraio Popular, 16/10/2002).

Noticia 1

Jovens de classe medm
presos assaltando caixe -

ois’ 3ovens de asse
,medla alta’ foram presos na
mﬁ?@ﬁa de’ ont_e_‘
do tentavam arrom
caixa’ e“letronlco atras da
Heotelle Merldlen noLeme, *
zona sul daRio. O alarme dis”,
paroueblesforam detidos. A
.dupla e¥tz¥a com radios de
. comumcacao € fazla contato
com, outra parte do'bando. Os
Jovens, que hdo tinham habi-
lltagao para dirigir, estavam
F com 6 carro da méie de um
cgeles. A policia investiga se
fazem parte da guadri-
Iha de Casinho, Xexéu e

T A  ingUériio por roubo de cat.’

guape, Javens de clas—

1seffned1a ;alta,*'filhos de’

empresanos que respondem

xas eletromcos

- Qs'estudantes Eric Mil-
ton Clmh.aNLmes de 18 anos,
EiB MS e 17, hawam
arrombado a cabme do cai-
xa eletromco desarmaram 0
alarme e hawam camegado
‘a abri m pes de ca‘ora o
cofre@ nio sabiam, no
entante; que 4 cabine era
monitorada por uma empre-
sade vigilancia, que alertou
& Pohcla \I_htar
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Noticia 2

;a_ le:mr suspezz‘aque um
carro estivesse o ‘espera do
quadrilha. O case foi regis-
trade no, plantao do.9° Dis- -
trito Pofxczaf :(Jardzm Aero—
porto) (AAN) ST

';'z‘arzo e um: empregado doi
. local, obrzgandmos @ .encos

“do co?}z AF -Pal;cia Militar:

Enquanto na noticia 1 temos “dois jovens” e “os estudantes” na noticia 2,
encontramos “guatro bandidos”, “ladrSes” e “assaltantes”. O trabalho com os alunng
poderia consistir, em wm primeiro momento, em encontrar 0s termos usados Dara se
retomar os “jovens de classe média” e “quadritha” no interior das noticias. A seguir,
poderiam-se discutir as escolhas lexicais feitas e as implicagBes de sentido que tais
escolhas acarretam nos dois texios; e, para finalizar, poderia-se debater a relaciic classe
social e representagles desta na midia, principalmente em noticias, tema para o qual as
duas noticias oferecem vérios elementos’’.

A modalizacic presente nc uso de verbos, adjetivos e advérbios também deve
merecer espago em estudo de géneros fextuais, uma vez que ela permite 2
desqualificagio e/ou qualificaciio de fatos, locais ou pessoas, servindo como um meio de
conduzir ¢ leitor no sentido pretendido pelo enunciador do texto.

Em suma, espera-se, no trabalho com géneros, atividades que proporcionem ao

alyno uma reflexdo sobre o contexto de producfo, a estrutura e os recursos lingiisticos,
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tanto coesivos gquanto enunciativos, de um género além de atividades gue permitam ac
aluno explorar e usar os diferentes géneros, seja por meio de questdes de compreensio ¢

interpretacdo seja na produgdo de textos.

5.2 Os géneros da midia e as atividades no LD

Como indicamos, ja ¢ tradicio no LD, haver, em cada umidade, sempre um texto
para o qual se fazem atividades de leitura, compreensic e interpretacdo de textos. Os
géneros da midia impressa, apesar de oferecerem vérias outras possibilidades de trabalho,
aparecein no LD em maior quantidade sendo usados nas atividades de leitura,
compreensic ¢ mterpretacio de textos, como podemos constatar na tabela abaixo.
Substituindo as frases soltas que serviam para exemplificar conceitos ou que eram
analisadas nos exercicios, os textos de géneros da midia fambém encontram o seu espago
no estudo dos tépicos gramaticais, além de ja serem usados nas aulas de produgfo de
{extos.

Enquanto os 14 géneros da midia enconirados no LD foram usados em alguma
atividade de leitura, 9 apareceram nas secBes de gramética e apenas 4 foram trabathados
em produgdes de textos.

Ao olbarmos a tabela, notamos também que ha uma tendéncia forte no LD de
trabathar com os géneros moticia e reporiagem A noficia foi trabathada em alguma
secio de todos os LD e a reportagem foi trabathada por 6 das 7 colegBes analisadas, s6
nio aparecendo em PAT. Os titulos e as manchetes foram tratados como um género
diferenciadoe ¢ aparecem sozinhos nas atividades, desvinculados das noticias e

reportagens que notnsiam

i3 N ~ B ~ - 5 PR A
7 Nés nfo aprofundareinos aqut as sugestdes de atividades, uma vez que a intencio fot s6 mostrar que existem
caminhos possiveis para fazer um bom trabalho com textos, visando & compreensio ¢ & producio e taxtos.
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Tabela 5 — Aiividades no LD com os géneros da midia itnpressa

Atividades

LD

Género

Noticia
Reportagem
Nota
Classificado
Artigo

Foto
Manchete

Entrevista

Charge
Tabela
Capas

Sinopses

Editorial

Carta de
lettor

5.3 A reportagem

O género reportagem, denire todos da midia impressa, foi o mais trabathado nos
livros didaticos analisados. Nesta parte, apresentaremos inicialmente o género
reportagem na visdo de analistas para vermos que dimensdes deste podem ser
exploradas no LI}, depois mostraremos como este género aparece no LD nas

atividades de leitura, estudos gramaiicais e produgsio de textos.
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5.3.1 O género reportagem e algumas de suas caracteristicas

O género reportagem aborda um tema a partir da perspectiva do reporter ou do
jornal / revista, que considera como atingir os interesses de seus destinatarios. Assim, 0s
temas veiculados em uma revista como Feja ndo serdo tratados da mesma forma em
uma revista como Caros Amigos, cujos temas serfo muito diferentes de uma revista
como ELLE, uma vez que os destinatarios, apesar de pertencerem aos mesmos grupos
sécio—econémicos, tém mteresses tambem diferentes,

Além dessas caracteristicas, segundo Faria ¢ Zancheta Jr. (2002) e Lage (1993),

a reportagem € um género de texto em que se procura tratar de um assunto observando
as suas raizes e desdobramentos, ou seja, da-se, neste género, um tratamento mais
aprofundado aos fatos do que nas noticias. Ao seu elaborador, cabe a investigacio, a
pesquisa, a fim de construir um texto mais completo que a noticia Assim, enire as

caracteristicas de reportagem, segundo os autores, encontramos;

v

causas e efeitos do fato ocomido;
detathamento do fato;
soma de versbes;

engendramento de informagdes;

Y ¥V Vv VY

mdicios claros de personalizagio;

v

narrativa, COm inqueérito e entrevista;

fixagdo de uma noticia: criando raizes e gathos desta;

Y v

retrato a partir de angulo pessoal.

Além disso, o estilo & a linguagem da reportagem, segundo Lage (1993),
podem variar conforme o veiculo, o publico, ¢ assunto: “podem-se dispor as informagdes
por ordem decrescente de importancia, mas também narrar a histéria, como um conto ou

fragmento de romance”.
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A estrutura da reportagem também pode apresentar variacdes. Segundo Bahia

(1990)"°, encontramos, na imprensa brasileira, os seguintes esquemas de reportagem:

1) Piramide invertida: reportagem em que o reporter apresenta as
informagdes em ordem decrescente de importancia;

2) Piramide normal: reportagem do tipo cronoldgica, semelhante i
narrativa literaria convencional O texto inicia mostrando fatos
importantes, depois faz-se a narragio das acdes chegando a um climax.

3) Modelo misto: mistura dos dois modelos anteriores. No inicio do texto,
apresenta-se o ponto mals dramatico e, no restante, desenvolvem-se os
elementos essenciais que levem o leitor a uma ampliagiio do climax da
histéria No interior deste tipo, é bem comum a apresentacio de

depoimentos, entrevistas, informaces secundarios, etc.

Na reportagem, os personagens envolvidos podem ser apresentados de diversas

maneiras, segundo Faria e Zancheta Jr. (2002):

o “Apresentacio explicita: o repérter traca determinado retrato da
personagem

o Apresentacdo implicita: o personagem mostra-se por suas palavras e
agoes.

o Apresentagio do individuo: o interesse recai sobre atitudes do
entrevistado.

o Apresentagio do tipo: predominio da caracteristica que da fama ao
personagem.

o Apresentacio caricatura: exagero de tragos da personagem,

deformando-o0s.”

6 Apud Faria e Zancheta Jr. {2002)
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O tempo tem um papel importante nas reportagens. Assim, enconiramos atengo
ao tempo cronoldgico nas reportagens de fatos; preocupacio em acelerar o tempo para
levar ao climax nas reportagens de aco: e tempo ora acelerado, ora retardado para
aumentar a expectativa do leitor na reportagem documental.

De acordo com a descricio acima, podemos ver que, além de um tema, o género
reportagem apresenta varias caracteristicas estilisticas, estruturais, composicionais que
podem ajudar um aluno a compreendé-la methor e a l8-la mais criticamente. Nio
acreditamos que o LD deva apresentar essas caracteristicas visando fazer com que o
aluno decore as marcas da reportagem assun como ja faz com as caracteristicas dos
periodos literdrios. Mas esperamos que o LD, partindo de descricSes do género, explore
textos da reportagem mostrando ao aluno, de acordo com a sua série e com ¢ nivel de
aprofundamento possivel de ser trabalhado, como essas caracteristicas contribuemn para
que a reportagem, além de se distimguir de outros géneros, possa desempenhar uma

funcdo comunicativa em nossa sociedade e produzir determinados sentidos.

5.3.2 O género reportagem no LD

A tabela abaixo nos mostra as atividades que foram desenvolvidas com o género

reportagem no LD enquanto texto principal ¢ secundéario:

105




Tabela 6 — Ocorréncias de tipos de atividades desenvolvidas em cada colegio em
relacio ao género reportagem
LD PLE |PAT | ALP LN |POP |PA |P Total

Atividades

Leitura, 9* 17 18 19 73*% 1126
compresnsio

e interpretacio de

textos

Estudo dos 6 1 4 1 1 13
tépicos

gramaticais

Producio de 2 3 3 1 9

lextos

* Nestas colegdes, ¢ cormum aparecerem juntas questdes de leitura com questdes de

gramatica textual.

As atividades mais predominantes com a reportagem foram as de leitura,
compreensfo ¢ interpretacio de textos.

Como texto principal, a reportagem apareceu duas vezes em LN; seis em POP e
quatro em PA. Em todas esses casos, o texto foi utilizado para atividades de leitura,
compreensdo e interpretacic de textos.

Nas proximas segdes, analisaremos as atividades desenvolvidas em Leitura,
compreensdo e mterpretacio de textos; em Estudo dos topicos gramaticais, e em

Produgdo de Textos.
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5.3.2.1 Leitura, compreensiio e interpretacio da reportagem

Trataremos aqui da reportagem como texto principal e como texto secundério no
interior da unidade. De maneira geral, aborda-se, no estudo desse género, somente o
tema veiculade, mas sem tecer consideracdes sobre a relacfio tema e gdnero. Outras
caracteristicas, como a sua estruturagfo ou a forma de abordagem dos temas nio foram
tratadas nas atividades.

As atividades de Leitura, compreensfo e interpretago propostas para este género
sdo feitas sempre a partic de perguntas. Segundo Marcuschi (2001), & possivel
identificar, nos livros didaticos, os seguintes tipos de perguntas: guestSes centradas pa
decodificacdio em que se pedem cdpias ou se exigem respostas objetivas soore o que,
como, quando, aconteceu algo; questdes inferenciais e globais que verificamm o
conhecimento intra e extra-textual, além de exigirem reflexfio; questSes metalingisticas,
& quesides que parecem ignorar o texto exigindo respostas que, muitas vezes,
dispensariam a ieitura do mesmo. Em nossa andlise, constatamos que sdo predominantes
as questdes objetivas como as exemplificadas, a seguir, em duas atividades do livro POP
- Portugués em outras paiavras-, volume para 6° série, unidade 4. Estas atividades
serviram para trabathar o trecho da reportagem sobre os indios bororos apresentados

anteriprmente na segdo 4.3.1 A retextualizacio dos géneros no capitulo anterior.



Contando a historia

. Pela descrigio do tugar onde vivem os bororos e pelas atividades que
desempenham, o que se poderia dizer sobre a relagio indio—nature-
za?

. Algo muito irportante esta para acontecer com Ukewai, O qué?

. Cite uma passagem do texto gue demonstre gue Ukew4i nfio tem cons-
ciéneia da importincia desse momento.

. O que significa para os meninos bororos comecar a viver na Casa dos
Homens?

. Como sdo os bororos em relago a educagio de seus filhos: permissi-
vos, exigentes ou indiferentes?

. O gue vai mudar na rotina da vidinha de Ukew4i?

Repensando a historia

. Que papel desempenham os velhos nas tribos indigenas? Compare
essa situagio com a vivida pelos velhos na nossa sociedade.

. Faga a mesma comparagio quanto as tarefas atribuidas as criangas.

. Por que, na sua opinifo, os povos indigenas preferem passar seus
cophecimentos s novas geragOes oralmente, sem nenhum registro
escrito?

. O que vocé entende por “aprender a ser gente grande™? Comente
como isso se d4 entre os indios e entre nos.

. Cite alguns ritos de passagem que o jovem costuma enfrentar atual-
mente em nossa sociedade.

. Passar do mundo infantil para o mundo dos adultos significa novas
conguistas, mas significa, também, algumas perdas. O que se ganhae
o que se perde com isso?

PGP, volume 6, p. 69
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Como podemos ver, somente o assunto ¢ explorado; em nenhuma das quest3es
trata-se do fato de que o texto pertence ac género reportagem. Em "Contando a
histéria”, notamos mais guestdes objetivas (as de nluneros 1, 2, 4, 5, e 6) e wma de copia
{ntmero 3). Tal quadro se repete na maioria dos outros livros.

As questSes de "Repensando a historia”, também s&o bem semelhantes as dos
outros materiais didaticos analisados. A diferenga € que nem todos os livros fazem mais
uma divisdo entre esses tipos de questdes, deixando-as todas juntas na secdo de
compreensio e de interpretacio.

Apesar de usar titulos diferentes, notamos que as duas atividades acima visam a
trabathar a compreensio e a mterpretaciio de texto, seces ja tradicionais do LD.
Contudo, as questSes formuladas parecem confundir compreensio com decodificagdo da
lingua escrita. Tal confusdo nio faz parte s6 do corpus analisado nessa dissertagdo, apos

a analise de um conjunto de LD, Marchuschi (2001) chega a mesma conclusgo:

“a compreensfic é considerada, na matoria dos casos, como uma simples e
natural atividade de decodificagio de um contelido objetivamente nscrito no
texto ou uma atividade de cOpia. Compreender texto resuroe- se, no geral, a
uma atividade de extragdo de conteudos.

(... ) Os exercicios de compreensio raramente levam a reflexdes criticas
sobre o texto e nio permitem expansdo ou construcdo de sentido, o que sugere

ano¢io de que compreender € apenas identificar conteados.” (p. 49)

A interpretacio de textos, segundo Klemman (1997, p. 276), “esta diretamente
relacionada as praticas culturais da comunidade a qual o leitor pertence”, portanto
considerar o conjuntte de valores, crengas, experiéncias, mstituicSes dessa comunidade
faz parte do ensino da leitura. Se relermos atentamente as questdes formuladas em
“Repensando a histéria”, notaremos que as questdes apontam para a existéncia de apenas

duas culturas: a do indic e a do autor do LD, uma vez que o pronome de 1° pessoa do
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plural inclui o aluno e apaga qualquer diferenca cultural que possa existir entre ele ¢ esse

autor. Vejamos:

1. Que papel desempenham os velhos nas tribos indigenas? Compare essa situagdo com a }
vivida pelos vethos na nossa sociedade.

2. Faga 2 mesma comparacio quanto 25 tarefas atribuidas &s criangas. s

4. O gue vocé entende por "aprender a ser gente grande™? Comente como isso se di entre
indios e entre nés.

5. Cite alguns ritos de passagens que © jovem costuma enfrentar atualmente em nossa |

sociedade.

Sabemos que, de acordo com as classes sociais e niveis de escolaridade, criancas e
idosos desempenham papéis sociais bastante diferenciados em cada grupo social. Assim,
reduzir os grupos sociais a dois é uma forma de simplificagdo da sociedade e um
empectlho para levar o aluno a interpretagio de um texto. Essa tendéncia de
simplificacdo da sociedade ja foi encontrada em outros manuais brasileiros (Nosella,
1979} e mesmo em estrangetros, como os italianos citados por Bonazzi & Eco (1980},
Contudo, em vez de reduzir, 0 LD podenia ampliar a nogio de grupos sociais do alunos
abrindo espago para uma discussfo sobre ¢ que ¢ o indic hoje em nossa sociedade ¢
sobre como ele foi visto no decorrer de nossa Histona.

Essa reducéio dos grupos sociais fica bem explicita ao verificarmos a resposta que
aparece no manual do professor para a questdo 2, uma vez que se dividem as criangas

entre aquelas que sdo de ruas e as outras que estdo em casa:

2. Faca a mesma comparagdo quanio as tarefas atnbuidaes 3s criangas.
Resposta: Nas tribos, as criangas auxiliam nos afazeres diarios, participam dos trabalhos e das festas. Na
nossa sociedade, excetnando-se as gue vivem nas ruas*, sfio poupadas do trabalho, ocupando seun tempo com

brincadetras, televisio ¢ estudos,

* grifo meu
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Considerando a realidade da escola publica brasileira, ndio é dificil imagnar que
boa parte dos alunos, apesar de n8o viverem nas ruas, ndo se incluem nessa sociedade
descrita pelo LD: muitos trabalham, ndo brincam e mal tém tempo para estudar. Esta
realidade, como coloca Kleiman (1997), ndo pode ser descartada quando se ensina
leitura, ja que ela interferira na interpretacdo que se fara do texto.

A exploracdo problematica das se¢des de compreensio e mterpretagio do género
reportagem ocorre em muitos LD, reduzindo o trabalho a uma decodificagio de
mformagdes que ele veicula Constata-se, assim, que 0 aspecto mais valorizado e
explorado da reportagem é o seu tema. Mas tal exploraciio nfo nos parece estar voltada
para um real processo de compreensio na medida em que as questdes enfocam
passagens do texto e nfio o texto como um todo. Tal procedimento sugere uma visdo
distorcida de compreensdo em uma leitura e de como ensina-la, uma vez gue aspectos
que poderiam ajudar o aluno a ir construindo um conhecimento prévic que ihe
possibilitasse ler melhor, ao menos os géneros da midia impressa, acabaram ndo sendo
trabalhados.

A construgio de um texto de qualquer género pressupde "a existéncia de um
sujeito planejador organizador, em sua inter-relagiio com outros sueitos, sob a influéncia
de uma complexa rede de fatores, entre os quais a especificidade da situagdo, o jogo de
imagens reciprocas, as crengas, convicgdes, atitudes dos interactantes, os conhecimentos
(supostamente) partilhados, as expectativas mituas, as normas e convengdes socio-
culturais”, segundo as teorias socio-interacionistas (Koch, 2000, p. 7). Uma vez que a
construgio do texto de um género exigiy, assim, "a realizacio de uma série de atividades
cognitivo-discursivas que vdo dota-lo de certos elementos, propriedades ou marcas”
(Koch, 2000, p 7), esias deverdo ser consideradas em um trabatho que envolva
compreensdo porque serfo responsiveis pela producfc do sentido desse texto.

Logo, ao se frabalhar com compreensdo e interpretacio ndo € possivel reduzir um
texto s6 ao tema veiculado. No caso da reportagem, havia varias dimensfes que
poderiam ser trabalhadas visando levar o aluno tanto a compreender o texto hido quanto

o género de que tal texto era exemplar.
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Nido se explorou o objetivo da reportagem, a forma como ela se estrutura para
atingir o objetivo e o seu pablico-alvo, 0 modo como o autor se relaciona com o fato
descrito ou a sua hinguagem verificando, por exemplo, os elementos coesivos tipicos do
género ou a escolha lexical, muito menos procurou-se estabelecer relacdes entre esses
aspectos. Trabalhando dessa forma nfo se pode dizer que essas colegUes de LD estejam
desenvolvendo o ensino de Lingua Portuguesa por meio do estudo de géneros. Na
verdade, continua-se fazendo o mesmo estudo de textos, apenas com exemplares de
géneros diferentes.

Ha alguns momentos em que as atividades contemplam alguns dos aspectos acima,
porém s3o bem poucos e como veremos, pouco sistematizados. Vejamos alguns
exercicios que foram propostos apods a leitura de uma reportagem sobre a adolescéncia

no livro ALP, no itertor da 1° grande unidade temética, no volume para a & série’”:

7 O texto da reportagem e todas as atividades propostas para ele estiio no anexo (depois eu numero)
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EXPLORACAQ
1 Qual € a idéia principal do texto?

2 O autor defende um namoro inserido num contexto social.
Enumere as expressoes que comprovam esta afirmacio.

3 Escreva, com suas palavras, uma definigao de namoro.

# Este texto foi publicado em uma revista. Na sua opiniao, que tipo de
leitor a revista quer atrair?

B Amore sexo: influéncias da vida cultural poderia ter sido publicado
na revista em gue foi publicado o texto de Zacarias Paldcios? Por
qué?

ALP, volume &, p.47



Enquanto as demais questdes sfo objetivas, as questdes em negrito refletem a
preocupaciic em trabathar com o contexto de produgfo, J4 qus se procura na guestio 4
discutir as representa¢des que a revista tem do seu lettor / destinatario e, na 5, verifica-se
a adequag3o de um texto a um veiculo, ambas as quesides sb podem ser respondidas
considerando-se o género e seu contexto de producio.

Encontramos também em duas colegdes de LD, POP e P, momentos em que
trechos de textos de géneros da midia, entre eles a reportagem, como texto secundario,
ndo sfc usados para o trabatho com questSes de compreensdo ou interpretacdio, mas
para fundamentar ou iniciar discussdes orais em POP, e para ser apenas lido, como uma
lettura complementar sobre o mesmo tema do texto principal em POP ou sobre o tema
da unidade, em P. Em POP, hi um predominio de irechos de reportagem nessas segdas
e, em ambos, novamente, nota-se que 0§ textos so se prestam a acrescentar informacdes
sobre um assunto. B o que podemos ver no exemplo abaixo do volume 7, no interior da

7" das 12 vnidades deste volume :
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sca (de” um fugc:z me-
nfo de wfoﬂu nus suas’

Nbérfo Helona Ir. tn Foi!u; ds

$. Pavle, 21 ago. 1295.[:.4-2. J

08

[

Pausa para um bate-papo

Vamos ler alguns trechos de reporfagens e ¢rdnicas gue falam
sobre violénciz em jogos de futebol.

Em grupo, vamos conversar sobre a violéncia que invade os campos
de futebol, envolvendo jogadores, torcedores e, as vezes, até policiais.
& Vocé ji foi 2 um estédio assistir 2 uma partida de futebol? Pre-
senciou algum tipo de violéncia, no jogo ou fora defe?

Faga uma enquete entre seus colegas, para saber qual € o time
deles. Depois, discutam se vocés seriam capazes de brigar por
torcerem para diferentes times.

Por que os jogadores se agridem em campo? E as torcidas? Na sua
opinido, a agressdo faz parte do jogo?

Leiam juntos o trecho da crdnica ao fado e, em seguida, facam uma
lista de solugGes, sociais e policiais, para reduzir a violéacia gue

explode em nossos estadios.

Os Jogaéores éu Corinthians foram agredidos por poticiais de Co-

i"“

mand. lo Mthta: de Rlbeu-ao ?reto quando o time embarcava para Sao

| " cassetetes. Ze Elias teve seu brage esquerdo
“A pancadaria comegou quande Viola se envolveu
torcedores do Palmeiras no lado externo do
,$que cuzdavam da seguranga na saida dos

do go[elm Daarlei, do Grémio.
1 ber quanc[o este estava brigando
40 de ambos no Jogo da se-

O Estailo de §: Palo, 21 ago:

POP, volume 7, p.132
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Ainda que o tema continue sendo o fim visado, nesta secfo, a leitura assume um
objetivo mais proximo de uma situagdo real: ler para ter informagdes sobre um fato e
sobre ele poder falar com outras pessoas.

A leitura é, neste caso, o disparador de uma atividade que objefiva trabathar a
oralidade em sala de aula, mas também essa leitura constitui, segundo o manual do
professor, uma preparacfo para a produgiio de textos que vira a seguir. Talvez por isso a
montagem da coletinea de fragmentos seja bem semelhante a encontrada em diversos
exames vestibulares como o da Unicamp e Fuvest', etc.

Mas diferente de uma proposta de redagio no vestibular em que se sugere ao
aluno para selecionar as informagdes e refletir sobre elas, as informagGes dessa se¢io séo
apresentadas como verdadeiras imagens da realidade, cabendo ac aluno s6 refletir sobre
como solucionar o problema apresentado. O aluno niio é levado a questionar os dados
ou mesmo a andlise generalizadora feita na crénica de que sfo os jovens pobres os
responsaveis pela violéncia nos estadios. Ensinar a aceitar passivamente o que um texto

diz nfio é ensinar leitura, mas ¢ isso que vemos em muitos LD.

5.3.2.2 Estudo des topicos gramaticais e a reportagem

No estudo dos tépicos gramaticais nessas colegBes, a reportagem aparece, de
modo geral, como um conjunto de palavras e nfo como um texto em si. Como o
exemplo abaixo da 6" das 12 unidades de POP, vohume 5, , encontramos varios outros no
LD:

“'Ver anexo 3
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1110

2. Leia o texte ¢ faga o que se pede.
a) Escreva por extenso os algarismos encontrados.
b} Identifique os numerais crdinais,

< rio de lava segue o seu curso

G Etna, mator vuledo em atividade na Europa, esti levando
pinice ags 7 300 moradores de Zafferaca, uma cidadezinha ita-
liana situada nas encostas do vuledo. Na terga-feira passada, a
favd que vem saindo do vulcdo desde janeiro venceu a guin e
iftima barreim de ferra de 12 meros de altura, 2 menos de |
quildmero do centro da cidade. (0} As autoridades italianas
tensaram: ar iofcurse dalavacom u*{pie:;nos e blocos de
concreto dé i qanetadas, tyanispartados aré a montanha por he-
licdpieros americanos. Bm vdo. A lava gegue €U MmO € 4 in-
vasaﬂ dc; cenfrcm de Zafferana € iminente.

: : fwjﬂ ano 25, 0. 17, S8e Paulo, Abrol, 37 abr, 1997

3. Responda;
a} O dobro de trezentos € .., g) O dobro de cem & ..,
b) O guadruplo de quinze é .. f) A metade de cem & ...
¢) A metade de doze @ .. 2} O dobro de oito é ...
) d) A metade de oitocentos € ... hy O triplo de cem & ...

4. Escreva por extenso os ordinais,
a) Ele foi 0 9 colocado na corrida.
b} Chegou o 162 livro da colegio.

330

c) Hoje € 332 aniversério da Lila.
d) Detesto morar a0 207 andar!
e) Ji & a i 000 vez que eu chamo para jantart

f) Esta € a 2007 mosca que aparece na minha sopa.

5. Conheca alguns dados sobre a carreira do piloto Ayrton Senna.
Escreva esses resuitados por extenso.

grandes prémios disputados: 161

vithrias: 41 vitorias de ponta a ponta; 19
poles: 63 velias na lideranca: 2 936
o nontos: 614 . guildmetros na lideranga: 13 469

pddios: B0

POP, %’eiumeS D. MO
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Pode-se até fazer os exercicios acima sem ler o texto todo, bastando verificar
onde se encontram os algarismos e com que palavras o numeral devers concordar.

Neste caso, parece razodvel pressupor que as reportagens estio apenas
substituindo as antigas frases soltas t8o usadas nas segdes de estudos gramaticais nos LD
anteriores ao periodo de avaliagio. Trocaram-se, assim, as frases soltas por trechos
soltos, pois raramente se encontram reportagens inteiras nessas segdes.

Ermbera tal procedimento tenha predominado, algumas colegBes de LD como LN,
ALP e P, em alguns momentos, procuraran articular um pouco a leitura, compreensio,
interpretacic e reflexio lingtistica por meio do estudo dos mecanismos de textualizago
no trabatho com reportagem.

Em uma atividade sobre a reportagem que tratava da adolescéncia” na primeica
das trés grandes unidades teméticas no LD ALP, no volume para a 8° série, encontramos
algumas questSes que mostram um poucc de trabalho com os mecanismos de
textualizagio tentando relaciond-los & infra-estrutura textual ao procurar relacionar
tempos verbais aos tipos de textos. Esse contefido, que ndo havia ainda sido abordado
neste volume, aparece apés varias questSes sobre os dois textos que sio analisados no

exercicio.

Gramatica tegtual

1)Observe os verbes dos textos dmor ¢ sexo: influéncias da vida cidfura ¢ Adolescéncia: époea de iniciar o
aamoro e responda;
Quat € o tempo verbal predominante em cada um deles 7

Quatl € a relagdo existente enire o tempo verbal e o tipo dos textos?

A coleglio de livios P destaca-se das demais por que procura trabalhar sempre
com quesiGes sobre alguns mecanismos de textualizagio, mas nfio ss percebe
preocupacho ern mostrar para o aluno a relagiic entre o uso desses mecanismos @ ©

género em que eles aparscem. Além disso, nfio se percebe também qual § o critério

YA reportagem estd no anexo 4
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organizador das questdes, j4 que varios topicos gramaticais sdo abordados nestas sem
que uma seqiéneia clara seja percebida.

Em P, a reportagem “Bruxas™

, na 1* das 7 unidades tematicas do volume 8, da
qual apresentaremos um trecho logo abaixo, foi usada para 23 questOes, das quais 18
podem ser classificadas como gramaticais, sendo as demais de compreensdo (1, 3 e 4),
localizacdo de mapas (2) e a 5% de reescrita de trecho. As 18 questdes gramaticais, de
numero 6 a 23, abordam os segumtes topicos respectivamente:

6) Concordancia Verbal;

7y A significagio de adjetivos e a transformagio de locugBes adjetivas em

adjetivos;
8) e 9) Crase;

10) Separagio de frases;

11) Reescrita das frases do exercicio anterior;

12} Pontuacio;

13) Pontuacio e concordancia verbal;

14) Concordéncia verbal,

15) Pontuagio;

16)Reescnta do trecho do exercicio anterior;

17) Reescrita de frases;

18) 0 recurso da comparacio;

19) Pronome relativo “onde™;

20) Conjungdes coordenativas e subordinativas;

21) Pronome relativo “onde™;

22) Completar oragdes;

23)Separar informagdes principais e acessérias

Como podemos ver, s8o mutos topicos mesclados e tratados rapidamente, o que
pode gerar alguma dificuldade para o professor na condugdio de sua anla As questes

poderiam ao menos estar agrupadas por topicos, fazendo com que os alunos

% A reportagem completa com as questdes se encontra Bo anexo 5
1i%



trabalhassem com um deles por vez. QO exercicio também ficaria methor se os alunos
fossem levados a relacionar os topicos estudados aos recursos comuns da linguagem do
género reportagem. Um exemplo seria ver a fungfio de tantos adjuntos adverbiais
presentes neste género de texto. Os adjuntos adverbiais, entre outras possibilidades,
esclarecem sobre o espago, o modo e o tempo em que os fatos ocorreram, ajudando,
assim, a aprofundar o nivel das informagdes dadas. Tal exercicio também contribuiria
para relativizar a idéia apresentada no exercicio 23 de que os adjuntos adverbiais ou
adnominais, ou seja, expressdes de modo, localizagio e tempo, apresentam sempre

informagdes opcionais, acessorias.
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21 -

22

23-

Retnaosfrases abaixcempregandoonde. Use de, por, para ou ouitas palavras, se
necessdrio.

bBremplo:

Ninguém viu. Ele saiu.

Ninguemn viupor onde eie saiu.

) Aliestavaa gaveta. Achaveestavaescondidanela.

I ConsufteiaGramdtica. Encontrei ng Gramdtica um pontfointitulado: Pronomes
Redativos.

¢ Curdlibcéumacidadebela.
Parc Curifiba, est&ovindo pessoasde varos ponios do pais.

d Nacidadegrandehdpoucaopcaodemoradio.
Enacidade grande que osdesermnpregadosveémbuscar esperancade vida.

€ Heschegamacidade. NGo conseguemmaissairda cidode, optandoporfavelos.

Asfrases abaixo estaoincomplelasoumal eshuturados. Copie-asemseucademnoe
vaacescenfandonforrmacoesde modo quefiquemcompleiosetennamsignificado.
a) Asexecugdes, que atraiam aatenc o das pessoas, ...
b)Ocarascogueeshongulavaacondenadafcziaisto porque. .

cyAsbnxas, que estavamemtodaparte....

Choserve:
Nuas, montadasemvassouras, afetroizandocidades, ddeiase castelos, noimagindrio
popuiareraligioso daépoca. asbruxasestavarm portodaparte, sermeandopavor.

@ Quaéainformacdoprincipal?

B Asdemaisinformacdessdoopcionats, embora giudem aenriquecerotexto, Sdo

expresstesde modo, localizacdo, tempo.

Agorq, acrescenteinfomag desacessdriasouidéicscomplementaresdsseguintes
informacoesiasicas:

Ameninavem.

Amocasbonita.

Cpostaficoemocionado.

Asavdssonham.

Osavdsse recordomdotempo passado.

P, volume 8, p. 23
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Além dessa quantidade excessiva de topicos abordados, a formulagdio de algumas
questbes também cria problemas. A questio 7, ao dar como exemplo “Sob controle
papal significa sob controle do papa”™ para que o aluno faga o mesmo com as outras
frases do item a, nfo deixa muito claro para o aluno que ele devera procurar a locugio
adjetiva correspondente aos adjetivos e que tal locucio nfo sera formada apenas por
nma preposicio e pelo adjetivo sem a consoante final, Se seguir simplesmente o
exemplo, o aluno poderd deduzir que de “frontal” chega-se a “de fronta” ou “bucal”,
“buca” e ndo conseguird resolver o caso de “suina”. Caberd ao professor tornar
compreensivel o exercicio em um caso em que o proprio livro poderia ter sido mais
claro.

O exercicio 9, que solicita a copia das frases do texto em que ocorre a crase, perde
a chance de levar o aluno a uma reflex3o sobre o uso da crase, transformando-se em uma
mera cdpia. O LD poderia ter sugendo que o aluno comparasse as frases e levantasse
hipéteses sobre o emprego da crase. SO a copia pela cOpia, parece-nos dispensavel, ja
que nio contribuird para que haja alguma aprendizagem

Problemas como os dessas questdes e a mescla de tdpicos nos exercicios
aparecem em varias outras unidades dessa colegéo.

Em suma, em relacdo ao uso da reportagem no estudo dos topicos gramaticais
podemos ver que, geralmente, tanto o género quanto o texto sfo descartados e em
alguns casos, faz-se um trabalho que, ainda que considere alguns mecanismos de

textualizacio, apresenta varios problemas e nfio leva em conta o género.

5.3.2.3 A reportagem e a producao de textos

Nas atividades propostas para producdo de textos, novamente € o tema que
consegue destaque na exploragio do género reportagem. Uma atividade bem tipica desta
secdo costuma apresentar uma reportagem, ou trechos de uma, e, a seguir, solicita a0
aluno para escrever sobre o mesmo assunto sem normalmente deixar claro que género
que ele deve produzir. Tal procedimento sugere que o LD, apesar de apresentar um
conjunto de textos reais de géneros variados, continua na expectativa de que a produgfo
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do aluno se restrmja aos géneros escolares tradicionais como narragio, dissertagdo e
descrigio.

Em P, na 4° das 8 unidades do volume 6, em uma umdade em que se fazem a
leitura e a exploragdo de um verbete de enciclopédia sobre filme de terror e de
reportagens sobre o mesmo tema, foi feita uma proposta de produgdo bem tipica dos LD
analisados. A produgdo foi ¢ Gltimo exercicio solicitado ap6s a leitura da reportagem “O
fim do vilio”*'. Nesta proposta de produgio, chama atencio o fato de que so se deixa
claro que deve haver uma histéria, mas nfo se indica o género que devera ser usado para
conta-la. Serd que o aluno conseguird sozinho decidir se deve escrever um conto de
terror ou um roterro de filme de terror? Ou até mesmo uma reportagem bem narrativa
em que conte uma histona de terror? Como essa proposta, encontram-se inmeras outras

nas cole¢cbes analisadas.

Exercicic 107 Os filmes mencionades a sepuir jA contaram toda a sua histéria ou ainda podem voltar?

Escreva o episodio final para um dos seguintes:

De volta para o futuro; Indiana Jones; Sexta Feira 13; Guerra nas estrelas; Alien, o 8° passageiro.
Lembre-se: todos eles tém feito sucesso, portanto, vocd ndo pode decepcionar o piblico. Garanta a

bilhetenal

(P, volume 6)
Apesar de as letturas serem de reportagens nesta sec¢io de Produggo de textos, em
nenhum momento pediu-se a produgdo de uma ou mesmo a criagio de um texto em que
fossem consideradas as caracteristicas da reportagem. Notamos, dessa forma, que, nas
atividades com o género reportagem, houve predominio da exploragio do tema que este
veicula em detrimento de todas as outras dunensdes ensindvels desse género.
Alguns exemplos de atividades, que poderiam ser desenvolvidas com a
reportagem, consistiriam em: criar uma reportagem a partir de dados da realidade mais
proxima dos alunos; ou transformar uma reportagem em uma noticia; ou fazer o resumo

de uma reportagem; ou fazer o roteiro de como a reportagem lida poderia ser

2! Esta reportagem esta no anexo 6.
2! Os exercicios de 1 a © trazem questOes sobre o assunto e os mecanismos de coesio.



apresentada em um telgjornal. A produgiic de uma reportagem poderia ainda substituir
aqueles textos, chamados tradicionalmente de “trabalhos™ de Portugués, de Fisica, de
Ciéncias, etc, 0s guais o ahmo sempre tem dificuldade em fazer em boa parte porque nfo

tem idéia de que género de texto se trata™.

5.4 A noticia

Nesta se¢fo, nds abordaremos algumas caracteristicas do género noticia; a seguir
0 género noticia no LD, e como as atividades de estudos gramaticais e de produgio de
textos sd0 iguais as da reportagem, nds mostraremos somente as atividades de lettura,

compreenso e iterpretacio da noticia.

5.4.1 O género neticia e algumas de suas caracteristicas

Lustosa (1996) define a noticia como a informagio transformada em produto,
“relato de um fendmeno social, presumivelmente de interesse coletivo ou de um grupo
expressivo de pessoas”. A noticia nfo seria a realidade, nem a tradugdo objetiva,
imparcial e descomprometida de um fato. Ela seria uma versdo de um fendmeno social.

Essa versdio ocorre porque qualquer redator ou relator de um fato ¢ parcial ao
escolher o melhor dngulo para descrevé-lo, ao fazer a sua seleg3o lexical, ao determinar
a ordem em que as mformagdes aparecerdo, etc. A noticia é também um texto polifonico
(Cunha, 2002) em que se retomam oufras vozes a fim de construir uma versiio de um
fato. Analisando o modo como sdo inseridas essas outras vozes, € possivel também
perceber se o enunciador da noticia procura aproximar-se, afastar-se, contestar, aprovar,
etc o conteudo trazido por elas.

Além disso, € importante também considerar a casa publicadora da noticia e a
interferéncia que esta tem sobre o modo como as informagdes serdo transmitidas. Um

bom exemplo dessa interferéncia pode ser conferido em Lustosa (1996), que mostra as

¥ Como coordenadora em um colégio particular, pude constatar que muitos professores ndio sabem também a
que género se referem ao usar a palavra “trabalho”. Assim, pedem “trabalhos” e recebem relatdrios,
monografias, monografias, resenhas como se tudo fosse a mesma coisa.
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diferencas de cobertura do Movimento Diretas-ja pelos jornais 4 Folha de Sdo Paulo,
que procurava apoia-lo, e O Globo, que tentava minirmiza-lo.

O processo de produgio de uma noticia, segundo Lage (1993), tem 3 fases: 1) a
selecdo dos eventos; 2) a sua ordenacgdo, € 3) a nomeagdo, ou escolha lexical, para narra-
los.

A noticia chega ao jornal de diversas maneiras: o noticiario internacional vem das
agéncias noticiosas (Agéncia Reuters, France Presse, etc) e dos correspondentes; o
nacional, das sucursats ou dos correspondentes; as demais noticias vém de mateniais
distribuidos por entidades oficials, servicos de relagSes publicas e imprensa, captagdo
direta na internet, no radio ou na televisdo, leitura de jornais (locais, de outros estados
ou do exterior }, informantes voluntarios, descoberta eventual de qualquer funcionario da
empresa, e trabalho constante e sistematico de reporteres e redatores.

Amaral (1969), um jornalista que escreveu um livro sobre técnicas jornalisticas,
coloca que os atributos fimdamentais da noticia jornalistica s&o:

» Atuahidade
Veracidade

Interesse humano ( a noticia deve prender a atencfo do letor)

v ¥ ¥

Amplo raio de influéneia ( ela deve despertar mteresse em uma grande

area)

Y

Ranidade (deve apresentar algo novo)

¥ Cunosidade

» Proxinudade do leitor

A noticia, assim como a reportagem, € sempre iniciada pelo lide que apresenta

“sucintamente o assunto ou destaca o fato essencial, o climax da histénia” (Rabaca &
Barbosa, 1978)". O lide deve conter as respostas is perguntas ‘quem, o que, quando,
onde, como, por que’, fornecendo ao lettor wma visdo mais clara e completa do que vai
ser noticiado. Todavia nfio ha uma ordem pré-estabelecida para a ordem das respostas a
essas perguntas; cabe ao redator escother como comegar considerando o fato de que

atingir o lertor da noticia, fazendo-o ler o texto todo.

2% Apud Faria e Zancheta Jr. (2002)



Prevalece na noticia, segundo Amaral (1969), a estrutura da pirdmide invertida, ou
seja, os fatos devem ser apresentados por ordem decrescente de importéncia: “os fatos
principais encabecam o texto; vém, em seguida, os fatos de importancia intermediaria; e
o final do texto comporta apenas mmformacdes que, de nenhum modo, alteram a
compreensdio da noticia” (p. 65). Isso ocorre por duas razbes: primetro, prender a
atengdo do leitor fazendo com que ndo consiga desviar a sua aten¢io do texto; segundo,
porque, no passado, sem computadores, se a matéria ficasse maior do que 0 espago que
Ihe foi reservado, era necessario cortar um pedaco e seria mais facil, ou pratico, so cortar
o final.

Em relacio a linguagem empregada, Amaral (1969) e Lustosa (1996) retomam as
caracteristicas de um livio de estilo de um jomal, elogiado por Emest Hemingway.
Segundo esse livro, uma boa redaco de lide consiste em empregar:

a) oragdes breves;

b) palavras curtas;

c) preferéncia pelo vocabulario usual;

d) utilizagdo do estilo direto,

e} uso de termos e expressdes relacionadas com seres humanos, suas
caracteristicas e quahdades;

f) uso adequado de adjetivos;

g} verbos vigorosos, de agdo, sempre na forma ativa.

Lustosa (1996) ainda aponta as seguintes caracteristicas para o texto da noticia:
» objetividade: o redator deve narrar primeiro o fato principal;
» clareza: o jornalista s6 deve falar sobre o que sabe;
» concisfo: o redator deve ser direto e econdmico no uso das palavras;
» precisdo: o jornalista deve procurar manter-se atento as informagdes que da

para ndo fazer um texto incoerente.
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Faria e Zancheta Jr. (2002) acrescentam que as noticias, redigidas sempre em 3*
pessoa, utihzam mais frases curtas e menos oragdes subordinadas visando, dessa forma,
segundo os autores, facilitar “a vida de quem I, pois uma frase longa, com diversas
oragoes subordinadas, exige maior esforgo por parte do leitor.”

Além dessas caracteristicas, € importante lembrar também que a noticia, por ser
um género veiculado na midia, tem uma condigdo de efemeridade e atualidade, ou seja, ©
fato que ¢ noticia hoje, pode nfo o ser amanhi, portanto a leitura da noticia devera ser
feita pouco tempo depois de sua produgiio. Lustosa (1996) coloca que o jornal como um
todo € “temporal, ou seja, s6 vale por um dia, no outro, sera jogado fora.”

Na analise dos especialistas acima citados, o leitor € colocado como alguém cujo
interesse a noticia deve prender por meio de um texto objetivo e escrito de modo direto.
Contudo, nessa anélise, notamos que esses especialistas ndo discutiram 3 fatores que
também tém grande importdncia na construgio desse género: a busca do efeito de
objetividade (Kletman & Moraes, 1999), a superficialidade dos temas tratados (Kleiman
& Moraes, 1999) e a grande mterferéncia do publico da revista ou jornal na
determinagio dos temas.

Nota-se a busca de objetividade no fato de as noticias serem centradas em agdes e
ndo conterem comentarios sobre os acontecimentos. Embora escolham que fatores de
um fato serfio descritos na noticia, os jornais ou revistas passam ao leitor a visfo de que
mostram o fato em si de maneira bem objetiva e ndo uma dentre varias outras possiveis
versdes deste. O analista da noticia sabera que se trata de uma versfio, mas ¢ publico,
nao.

Os temas s@o tratados nas noticias de maneira bem superficial, rapida e sem
discussdes. Essa forma de tratamento esta bem relacionada a interferéncia do publico
lettor na selecdo dos temas. Assim, temas sobre os quais esse publico, constituido
fortemente pela classe média, tem mteresse em saber mais detalhadamente como
gravidez psicologica de cdes, cirurgias plasticas, clinicas de embelezamento, entre outros
sobre comportamento ou satde do seu grupo social aparecerio em reportagens,
enquanto questSes sobre saneamento basico em favelas, falta de escolas em periferia,

questdes politicas em cidades de mterior ou outros temas econdmicos, sociais ou
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culturais, aparecerdio rapidamente em noticias como podemos constatar verificando as
revistas semanals e 0s jormnais.
Como podemos ver, o género noticia apresenta varios aspectos relevantes para um

trabalho no LD visando a formagéo de um leitor critico.

5.4.2 A noticiano LD

No LD, encontramos a noticia nas seguintes atividades:

Tabela 7 - relagio género noticia e atividades desenvolvidas em cada LD

LD |PLE | PAT | ALP|IN |POPIPA P |total

Atvidade

Leitura, 1 21 {3 1 1137
compreensio
e interpretagio

de textos

Hstudodos 16 5 11 5 17
topicos :

gramaticais

Produgdo de 1 1 o1 2 {6

texios

Assim como as reportagens, a noticia também é mais utilizada nas atividades de
Lertura, compreensfo e interpretagdo de textos, mas s6 aparece como texto principal

uma vez em ALP e outraem PA.

128



Nas atividades de Estudo dos topicos gramaticais, assim como a reportagem, oS
textos do género noticia aparecem, na maioria das vezes, como substitutos das antigas
frases para demonstrar conceitos na parte tedrica ou nos exercicios. Em LN e P,
aparecem ainda, em poucos mormentos, para um estude de alguns mecanismos de
textualizag8o, apresentando também os mesmos problemas descritos na analise da
reportagem.

Nas atividades de Produgdo de textos, encontramos também o mesmo trabatho
feito com o género reportagem, ou seja, somente o tema € retomado.

Como so encontramos diferencas entre o tratamento dado ao género noticia e ao
género reportagem nas atividades de Leitura, compreensio e interpretagdo de textos, sé

nos ateremos a descrever aqui estas atividades.

5.4.3 A leitura, compreensio e interpretaciio da noticia

Enquanto as atividades sobre a reportagem exploraram mais o tema veiculado, no
caso da noticia o aspecto formal também obteve destaque, como veremos a seguir. Em
nossa exposicio, abordaremos os seguintes aspectos: primeiramente, o texto da noticia

e a exploragdo do lide e da linguagem; a seguir, a tentativa de fazer uma progressao da

complexidade no estudo do género.

5.4.3.1 A exploracio do lide e da linguagem da noticia

Além do estudo do tema da noticia, as colegbes POP, PA e LN também
exploraram o lide em suas questdes, pedindo ao aluno para identificar quem, o qué,
quando, onde, por que ¢ fato da noticia ocorreu. Contudo, nio foram exploradas a fungdo
do lide na noticia e nem a ordem em que seus elementos apareceram, ¢ que poderia
mostrar o que o jomal ou o redator estariam considerando como fatos mais importantes €
que poderiam atingir mais o leitor daquele jornal. Tais questdes certamente poderiam
contribuir para o processo de compreensdo e interpretagdo do texto lido, além de ajudar o

129



aluno a construir referéncias sobre o género noticia que poderiam ser retomadas em seus
outros contatos com exemplares desse género. Assim, esse coshecimento sobre o
funcionamento do género poderia constituir mais um dos elementos do conhecimento
prévio, o qual € muito importante no processo de compreensdo de um texto, wma vez que
“0 leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquinido ao longo de sua
vida” (Kleiman, 19893 p. 13)

Vejamos um exemplo dessa exploragio do lide em PA, no volume 8, na 4* de 10
umdades. Nessa unidade, como ja vimos na segio sobre retextualizacio no capitulo
anterior (4.3.1 A retextualizaciio dos géneros), a noticia foi adaptada, mas as questdes
feitas sdo bem exemplares do trabalho com noticia neste e nos outros LD,

As atividades, que poderfo ser vistas logo abaixo, comegam com uma exploragio
de algumas palavras do vocabulario, passando a seguir para as questSes de
compreensidc. No estudo do vocabuldrio, notamos a preocupago em fazer o aluno
entender o significado das palavras no interior de algumas frases do texto lido nos
exercicios 1 e 2. Mas ndo se aproveita esse estudo das palavras para levar o aluno a
refletir sobre a escolha lexical feita pelo jornalista que redigiu a noticia, ou para ver que
implicagdes o uso de determunadas palavras pode ter causado no sentido geral do texto.

O exercicio 3, desse estudo do vocabulario, nem retoma as frases do texto em que
as palavras estudadas se encontram; trabatha-se apenas a questfio do prefixo de sentido
negativo, usando como suporte palavras do texto. Esses 3 exercicios poderiam ser feitos
sem a leftura do texto, uma vez que $0 0 retomam — quando o retomam - no nivel da
frase. Dessa forma, nota-se que eles ndo estio montados de forma a ajudar o aluno a

compreender melthor o que leu.
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Em 1994, houve em S4o Paulo um caso bastante noticiado pela impren-
sa. Um menino de & ancs foi impedido de assistir 3s aulas porque estava
usande brinco. O texto que vocé vai ter, agora, noticia esse fato.

Escola impede estudo de atuno com brinco

Por causa de um brince na orelha esquerda o menino Bruno Striferz Lencions, 6
anos, fol impedide de assteir 4 aula anteontem em sua escola, na Cidade Jardim (zona
veste de Sao Paulo). A escola, que vai do maternal 4 § série, o permite que meninos
usem brinco.

Os pais de Brune, Adriana e Alexandre Lencioni, vio processar a escola por
discriminacao, constrangimento ilegal e proibigio da direito de ir & vir do aluno.

“Consultameos advogados e educadores e eles foram undnimes em afirmar que a atitu-
de dz escola fof wotalmente arbiwiria”, disse Alexandre Lencioni, 31.

Ontem, Lencioni registron queixa contra a escola no 159 Distrito Policial, ne Traim
Bibt {zona oeste).

Bruna colocen o brinco na quarta-feira 3 tarde. “Um amigo do prédio tnha oretha
furada e eu achava legal. Pedi para minha mie e ela me levon para pér o brinco.”

Na quinta, assits que chegou & escola, Bruno foi chamade pela orientadora, que pe-
diu para que ele tirasse o brinco.

Segundo Adriana Lencioni, 28, a orientadora teria dito a Bruno que ele nde poderia
assistir ds aulas de brinco. “Eu tented tirar, mas doeu muito. Af 4 tia ajudou ¢ firou pard
mim”, disse Bruno.

Para Adriana, 2 afirude da escota foi uma agressio. “Bruno niio poderia tirar ¢ brinco
por pelo menos uma semana para evitar infecdes. O dano psicelogico e moral que essa
escola fez a0 meu flho € irrepardvel.”

Segundo o orientador da escola, 0 1so de brincos por meninos é proibido para evitar
modismos.

“Deixames isso claro na reuniio de pais. Ninguém se manifestou contra as normas
expostas. Mas quemn estiver insagisfeito nio precisa continuar aqui”, disse.

O orientader afirmou que a escola também desaconsefha que meninas usem brincos, O
brinco ndo faz parte do uniforme ¢ pode machucar Mas para as meninas nio é probido.”

Aduptado de: Daniela Faloio & Carolina Chagas, Fplig de S
Panly, Caderne $30 Paulo, 19/11/1994.
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Palavras no contexto

1. “Os pais [...] v&o processar a escola por discriminagio, constrangimento 1iegal e pmi'bz*
¢io do direito de ir e vir do aluno.”
Consulte o diciondrio ou ¢ final do livee e explique por que os pais vio processar a

Todos votaram em Chiquinho para diretor do clube de amigos. Ele venceu por ;
unanirnidade.

Infelizmente, logo que fomou posse, Chiguinho desrespeitou todas as regrasd
grupo, agindd a seu bel-prazer. Foi deposto por ser o arbitrdrio.

a) Agora, dé o significads das palavras destacadas em:
"L ~] eles foram undnimes em afiomar c;ue a atitude da escola fm totalmente arbitrd
b} Crie duas frases com as pa}avras destacadas

PR tgmeils

3. Compare os prefixos das seguintes palavras:

irrepardvel desaconselha

a) Eles apresentern o mesmo significado? «
b)Qual € o significado das palavras? ...
¢} Escreva duas frases em que sejam empregadas palavras €Om 05 preﬂxos i-a des-.

Renprenis pesied,

ot it ST et TR 32

Compreensao

1. No primeiro pardgrafo do texto, temos a apresentacio do fato que é motivo da notida
Sao, entdo, transmitidos alguns dados bdsicos para o leitor. Que dados s30 esses? Indi
q'ue—os 1denhﬁcando 03 seguintes elementos pnncxpaxs refendos no parégrafo:

et vtk e Sats e

c) quax{c!o d) cmde e) por qué

nientes dele.
Quais s3o essas conseqiéncias? o .

a} Copxe em seu caderno uma dmas cieclamqoes

b) Essas declaracBes aparecem entre aspas e acompanhadas da identificagdo da pessod
que as fez. Esse ¢ um recurso bastante utilizado no texto jornalistico. Qual € a sus
fungio?

¢) Diante da opinddo de advogadas e educadores, qual foi a atitude tomada pela fa
quanto ac fato ocorrido? = e

dik qual fm a pomgao assurmda pe!a &%oia? 5




£ Revejz o dlbimo pardgrafo do texto:

“[..] aescola também desaconselha que meninas usem brincos.'Q brinco ndo faz
parts do umfcrme e pode machuc:ar Mas pa.ra as mfm.mas nao é proﬂndo’ “

)Qual éa d.l,ferenga entne desaconselhar e prolbu: ¢ uso de bnnco”

yQual foi a razdo dada para nao se usar brNC? - e an far s do svinrme « e macu

VHa algo contraditdrio enire & razdo apresentada para nao se usar brinco e 0 fato de s
08 meninos serem prmbu:los de usa—ho? J’ushﬁque

srisickefanit 4 fAR RO ARSI A, o s sl 2eAne temat i e s

que voed pensa sobre o uso de brincos? Meninos e meninas devern ter o mesmo direito
de usd-los? Por qué? sl

PA, volume 8, pp. 67 - 69

Depois do vocabulario, vém as questdes de compreensdo. Na pergunta 1, apos
afirmar que “no primeiro paragrafo, temos a apresentagfio do fato que & motivo da
noticia, S3o, entdo, transmitidos alguns dados basicos para o leitor”, gquestions-se sobrs
os elementos do lide: quem; o qué, quando, onde, por qué. Nio se discute a order 2m
tais informacdes apareceram e nermn o fato de que, apresentar os elementos do lide & wma
caracteristica do género noticia. A redacio da questio leva o leitor a pensar que sd ssta
noticia, especificamente, apresenta esses dados basicos ug primeiro paragrafo.

A pergunta 2, sobre o tema, aborda o desdobramento do fato introduzido no
primeiro pardgrafo. Na questdo 3, ocorre, bern rapidamente, nos itens (a) & (b), a
exploragio de recursos para expor o discurso relatado e a fungfio desse discurso no
texto jornalistico. No ertanto, nfio se fala sobre 2 selegfic, nada neutra, dos discursos
relatados e de seus autores que aparscerfio na noticia. MNio se trata ainda da contnibuigio
desses discursos relatados na construgfio da versfo de um fato que a noticia oferece. Em

vez de explorar mats dstidamente esse recurse, o LD preferiu voltar-se para 0 tema nos




itens (c) e {d). Isso poderia ser conseqidncia de a noticia ser adapiada neste caso, mas,
em outros LD, também encontramos maior em explorar o tema.

Na pergunta 4, parte-se da escolha lexical para levar o aluno a uma reflexio
sobre as contradicSes da postura adotada pela escola em relagdo ac use do brinco por
meninos & meninas. E na pergunta 5, retoma-se o tipo de questdo que, apesar de retomar
o tema geral do texto, poderia ser respondida sem a sua leitura.

Como podemos ver, nessas atividades, o tema continua sendo explorado, mas jaha
algumas questdes que abordam aspectos mais formais da néticia como o lide, o discurso
relatado, a escolha lexical. Esse fato pode ser uma decorréncia de haver, ja ha algum
tempo, publicacdes voltadas para o trabalho com jornais gue apresentam, de maneira
mais sistematizada, propostas de atividades com a noticia em sala de aula como Faria
(1989) ou descrigdes bem detalhadas do que é a noticia como Lage (1979) ou ainda
Amaral (1969}, Sobre os outros géneros jornalisticos, principalmente para fins didaticos,
ainda ndo sxistemn tantas publicacBes; esse fato, talvez, possa ter contribuido para que o
trabalho com eles, no L3, seja {8o centrado na exploragiio do terna.

Nas questdes de leitura, as colegdes ALP, PA, LN e P procuraram abordar a
linguagem empregada nas noticias. Ermn ALP e LN, houve exarcicios em que se fazia a
compara¢do entre noticias provenientes de diferentes jornais, mas poucas questdes foram
feitas para orientar a visdo do aluno mostrando-the onde poderiam ser vistas as
difsrencas. Ndo se procurou mostrar para o aluno as diferengas de titulos, as diferentes
escothas lexicais, a organizacio dos fatos, os aspectos que cada texto selecionou para
sarem apresentados, o veiculo em que cada texto foi publicado, os diferentes
destinatérios esperados. Esse encaminhamento da leitura ndo ocorreu também no manual
do professor.

Sem pistas e sem habito de fazer tais comparagdes acreditamos que sera dificil para
o aluno sozinho detectar as diferengas e chegar a alguma reflexdo sobre elas que lhe
ajudem a interpretar de maneira diferenciada as noticias que ler depois dessa attvidade.
Mesmo considerando a presenca do professor como mediador, ndo podemos ighorar o
fato de que o trabatho com os géneros da midia impressa & algo novo, tanto para o LD

uanto para o professor. Assimy ainda que haja alouns ovrofessores que saberfo transpor
q ja aig {
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os obstaculos impostos pelo material didatico, existem inlumeros que reproduzirio o que
o LD apresentar, uma vez que, dada a sua formacg3o, dependem das mformacdes
trazidas no LD ou no manual do professor para fazer o seu trabalho,

O exemplo abaixo retirado do Hvro ALP, volume 7, na unidade sobre “Casos de
policia”, 2" das 3 unidades tematicas, mostra-nos duas noticias que oferecem nwitas
possibilidades de exploragdo, desde a diferenca de titulos, passando pela linguagem,
estrufura, enunciadores / destinatarios, etc.

Iias, j&4 na apresentaclio das noticias, encontramos wm problema: apesar de os
textos serem diferentes, usou-se, para os dois, uma mesma ilustracio. Esse procedimento
passa ao leifor a visdo de que, no género noticia, 50 importa o material verbal, ou seja,
quando houver fotos ou outras ilustracSes elas ndo precisam ser consideradas na
construgio do sentido dos textos.

Além disso, uma mesma Hustragio sugere que existe wum fato verdadeiro que um
dos jomas, provavelmente o do pramenc texto (Folha de Sdo Paulo), apresentou
idonsamente; enquanto o outro jormal {(Noticias populares), o do segundo texto, fez 36
uma versfio sobre o fato real. Essa hipotese acaba sendo corroborada pelc manual do
professor que coloca na resposta de uma das perguntas de compreenséc, a qual veremos
logo abaixo, que “os alunos devem nerceber que o enfoque é diferente nas duas noticias
e depende do veiculo de informacfo: jornal mais abrangente, mais sObrio ou jornal local,
mais popular e/ou sensacionalista” (ALP, volume 7, Manual do Professor, p.37). E facil
perceber que a Folha de Sdo Paule deve ser o jornal mais sdbric e Noticias populares, o
sensacionalista.

Essa wvisfo, sobre a possibilidade de algum jommal publicar o fato puro e
verdadeiro, reflete os mitos da objetividade e da neutralidade ligados ao jomalismo. Mag
umn bom irabalho com os géneros da midia impressa, no LD, deveria implcar ¢
desmascaramento de tais mitos, e nfo contribuir para a sua manutencos. A comparacio
entre noticias de diferentes jornais sobre wmn mesmo assunto poderia ser uma excelents

oportunidade para a realizagio desse trabalho.



Fotégrafo diz que
sofreu 36° roubo
desde 77

O repdrier fotogrifico
Ramon Amalde Rodrigaes, 32, diz
ter sido vitima ontem de 369 assal-
to nos dlimos 17 anos.

Rodrigues afirmou ter sur-
preendido o menor M. 1. A, t5.
em seu estidio ¢ residéneia, na rua
Avanhandava, Consoiagia {centra).

“Vou me mudar de Sdo Pau-
lo”, declarou ¢ fotdgrafo. Seu pro-
ximo enderego, disse, poderd ser
Maraus {AM) ou Chile.

O menor M, 1. A foi levado
a policia ¢ em seguida encaminha-
4o a0 $O38-Crianga.

O forografo mora no jocal

fd +7 anos. Das 36 ocorréacias,
seis teriam sido a mdo armada,

Ne diz |3 de maio. Rodo-
gues disse ter sofrido o dltimo as-
salto. Ele flagrou & juzou com um 7
tadrfio, depois preso, deatro do es-
nidia. g

A iiltima ecorréneia regis-
trada pelo fotdgrafo aconteces na
semana retrasada. O ¢aso foi regis
trado cemo “abuso de confianca”.

Ele afirmon & policia que 2
petmitia que om homem-— que ha-
vig dito também ser fotdgrafo - e ;
suz familia dormissem em sex
estidia. £

Durante & madrugada, o ha- ;
mem e sua familia fugiram do feca
com equipamentos fotograficos §
avaliados em UUS$ 7.000 (cerca de :
14 milhdes).

Folluy de 8. Paalo, UT0694,




38 assalios ao
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No 42 DP {(Conscla-
cio}, Ramon disse que em
varias ocasides viu a morte
pela frerte. A violéncia dei-
xou o fotégrafo tao deses-

perado, que ele resolveu se
mandar de Sa0 Paulo.

“Cansei de janta vic-
lencia. Nao da mais, pois
até a sua casa & invadida e
vocé se torna prisioneiro
dos assaltantes. Ladries co-
locaram o revolver na mi-
nha cabeca mais de seis ve-
zes, O jeito & mudar de es-
tado ou de pals. Agui nao
fico mais, apesar de amar
muito Sao Paulo.”

Ramon diz ser o pri-
meiro “paparazzo” (que faz
fotos indiscretas de famosos)
do Brasil. Na décadade 70,

quando fotografava para a
revista Intervalo {especi-
alizada em fofocas sobre ar-
tistas), ele flagrava as estre-
las em atitudes ou posicdes
delicadas.

Entre os famosos foto-
grafados por zle estae Julio
latesias, Manoio Ctero, Liza
Minnelli, Mazzaropi e até o
nosso Ayrton Senna. Atual-
mente ele trabalha como
“free-lancer” (que faz bicos}
na revista Contigo.

Noricias Popuizres, BTOWSE

87

~}




EXPLORACAC

1 Quais as semelhangas e diferengas entre as duas noticias quanto a:

assunto

personagem

vocabulario
& expressoes

9 Observe:

“Rodrigues afirmou ter surpreendido o menor M. J. A, 15, em sey
estidio e residéncia, narua...”

“Ameacado de morte, ele assistiy, em pénico, o bando destruir o
seu estiidio narua...”

Por que as duas noticias sobre 0 mesmo fato trazem informacdes
diferentes? Em que sia diferentes?

Doliciais v

rEE .

7114

3




3 Por que um dos jornais se refere a Ayrton Senna na noticia?

4 Nasua opin_ia‘xo, por que a informacéo presente no quarto paragrafo
df) texto foi assaltudo 38 vezes nao aparece na noticia Fotografo
diz que sofreu 362 roubo desde 777

ALP, volume 7, pp. 86 -89

Para essas duas noticias, foram feitas 4 questSes: 2 primeira bastante ampla, j& que
quer abarcar diferencas e semelhangas em varios niveis — desde o tematico, o lexical, até
a construcio dos personagens —; a segunda, em parte, repete 2 primeira, uma vez que
também gquer saber sobre as diferencas nas duas noiicias; a tercera e a quarta ja
directonam melhor o olhar do aluno porgue mostram fatos diferentes, retirados das duas
noticias, ¢ deixam para o aluno a reflexfo sobre tal diferenca. Contudo, ¢ que fot
parguntado nas questdes 2, 3 e 4 poderia ter sido respondido 2 na guestio 1. Além
disso, nota-se que ¢ contexto de produgfo que poderia contribulr rmadto para que o aluno
eniandesse as difsrencas anire as noticias acabou nfo sendo abordade dirstaments |, uma
vez que nada se falou sobre os veiculos onde foram publicados as duas noticias — Folha

de Sdc Poulo e Noticias Populares —, nem sobre os destinatanos dos textos. Mo manual
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do professor, na resposta dada para a questdo 2 sobre o porqué de as noticias trazerem
informagdes diferentes, apareciam, como vimos acima, essas referéncias ao contexto ds
produgo; mas a formulagio da questfio nfo permite que o aluno chegue, facilmente e
sozmho, a essa resposta.

Em LN, também encontramos 0s mesmos casos de comparagio pouco trabathada.

5.4.3.2 A noticia ¢ a progressio

Nos PCNs de Portuguds, encontramos a sugestic de orgaﬂzar e seqlienciar os
contelidos considerando seu nivel crescente de complexidade & o das atividades
envolvidas também. Assim, no estudo dos géneros, seria interessante abordar um mesine
género varias vezes durante o processo de escolaridade, mas, a cada momento, com um
nivel de aprofundamento maior {Dolz & Schnuewly, 1996). Dessa forma, trabaltha-se
seguindo uma progressfo. No caso da noticia, poderfamos em um momento explorar os
recursos coesivos empregados, como a coesio referencial feita a pariir de descricdes
definidas {o rapaz, o bandido, o delingtente, etc) em vez do uso de elipses ou pronomes
pessoais e, em outro momento, poderiamos discutir as representagdes que o jornal tem
do fato ou dos personagens apresentados e que acaba transmitindo por meio da selegfic
lexical que faz.

Apesar de fazer um trabalho igual ac das outras colegSes quando abordou o lide ¢
a comparaco de notictas, LN foi a Gica colegio que procurou abordar o mesmo género
em séries diferentes tentando fazer uma progressiio da complexidade no estudo deste.
Contudo, sé podemos dizer que fot uma tentativa, uma vez que o trabatho realizado néo
chega efetivaments 3 constituir uma progressio.

Nos volumes 5 ¢ 6, de LN, na unidade suplementar sobre os jomais, as quats
apresentaremos logo abaixo, aborda-se, entre oufros géneros, a noticia, mas nfo ha um
aumento na complexidade das atividades cu na abordagem do género; altera-se apenas o
aspecto enfatizado.

No volume 5, a atividade ¢ iniciada com a definicfio do que seria a noticia, fato ja

discutido na secio 4.3.3 do capitulo anterior. A seguir, apresentam-se algumas qguesides.
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O primetro exerciclo, que seria a aplicacdo da teoria, exposta no inicio da atividade,
sobre quais acontecimentos que podem ser vistos como noticia, demonstra uma
simphificagic a respeito do que é possivel publicar em uma noticia.

{ exercicio solicita que o aluno selecione “que fatos dariam noticias™(p.286)
dentre seis frases. De acordo com o gabarito do LD, fatos como um cachorre morder um
homem, Joaguim ser aprovado na 6* série e o prefeito presentear sua esposa com win
caiTo nove n3o apareceriam em noticias. Mas sabemos que a produgiio de noticias val
muito além da narracfo de fatos inusitados; o contexto de produgio mterfere no que
pode ser ou nfo wma noticia. Assim, ¢ fato de um cachorre morder um homem, pode se
tornar noticia em uma época em que a imprensa tenta fazer carpanhas contra
determinados tipos de cles na sociedade como os pitbulls, por exemplo. Dependendo de
quem for Joaquim e seu lugar social, o fato de ele ter sido aprovado na 6* séne poderia
virar até matéria de primeira capa. B, certamente, um presente para a esposa do prefeito
passa a ser fato de grande repercussfio, principaimente nos jornais de oposicfo, am um
momento, em que este prefeito estd tendo suas contas analisadas. A questic do contexto
de producio também ¢é esquecida no exercicio 4, o qual pede a reescrita de um trecho
que, segundo o LD, ndo pode constituir uma noticia. Novamente, teriamos que ver em
que contexto o trecho poderia ou nfo ser uma noticia,

No exercicio 2, pede-se ao aluno para escolher uma noticia ou titulo de noticia que
Ihe chame atenc3o, mas duas das noticias apresentadas — “Fazendeiro distribui dinheiro e
tumultua o transito em Goias” e “Jomalista britdnico engole mosca no ar’— foram
cortadas literaimente. O texto de “Fazendeiro distribui dinheiro e tumultua o trénsito em
otas” termina com a oraglo “0 fazendeiro nfio revelou o ta-” & a outra, “Jornalista
britdnico engole mosca ne ar”, termina com .. mas achou que isso poderia”. Mesmo
considerando que, muitas vezes, selecionamos a leitura de uma noticia por causa de seu
titulo, nfo & possivel aceitar que a atividade apresente textos incompletos para os aluncs
como se fossem noticias completas, como diz ¢ enunciado da questdo. Afinal, lemos
noticias inteiras ou trechos que vio, pelo menos, até oracdes completas.

Os exercicios 3 8 5 tratam da interferdneia, na vida das pessoas, de um  fato

apresentado na noticia. E interessante perceber que, nestes sxercicios, hé a sugestfic de
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que os fatos noticiados s&o sempre tio importantes a ponto de afetarem a vida de todos.
Esquece-se, neste caso, que as noticias sfo versdes e, até mesmo, o que é colocado
como importante ¢ uma construgiio da midia e de parcelas da sociedade. O fato de os
jornais publicarem que o hotox rejuvenesce e que cada vez ha mais clinicas oferecendo a
aplicag3io de tal produto ndo significa que a saciedade como um todo esta preocupada ou
mtersssada em saber sobre isso; tal fato mostra apenas que hé uma parcela da sociedade,

que & consurnidora de tais jornats, que prefere este tipo de assunto.
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’ A neoticia {1}

Noticia & 2 narrativa de um acontecimento atual.®

Para que um acontecimento se transforme em notfcia. é necessario que ele seja interessante e
tenha importdndia para o pdblico. isso quer dizer que nem tudo o que acontege pode virar notica,

Vamos imaginar a seguinte situacdo: um avido pequeno faz uma viagem entre duas
cidades brasiieiras. A viagem transcorre absolutamente trangiifla, sem qualquer problema. Ora,
isse acontece centenas de vezes por dia. Essas viagens ndo se transformam em notica.

Agora, se logo no inicio de uma dessas viagens um avido apresenta gualquer problema e
<ai, eis um fato que certamente se transformard em noticia,
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2 Leia a noticia a0 lade e expligue por que o fato
s noticiado interfere, direta ou indiretamente,
na vida de todo mundo:

4 Leia o texto seguinte. O fata refatado n3o é suficientemente interessante para se transformar em
neticia:

Cincw criongas, com idade variando de 8 0 13 onos, formaram um grupoe que
seftr patern de monhi pare s pigeenigque ne male de Sde Yeteus, regido da flores-
tq na serra de Cantpgalo,

As criancas fevaram lanches ¢ bebidas. Ficaram o dlia tedo no moio e 4 larde
FEIORATANT 83 SHES CasIs, Foi aim belo passeld,

Seu trahalho é reescrever o lexto, acrescentando a ele um fato que possa transforma-lo em noticia.

5 Escolha duas noticias interessantes de um jornai do dia ou da semana, recorte-as, cole-as numa fo-
Tha ¢ explique se sias trazem aiguma informacio que, diretz ou indiretamente, interfere na sua vi-
i |

dia. fralin o ephosmio pode sor foile aralnenic, depolt 48 000 aRingia o7 poes 4 i il

LM, volume 5, p. 286

Como podemos ver, as atividades sobre a noticia dessa vnidade do volume 5, de
modo wm pouco problematico, procuraram irabathar o que seria o acontecimento gue
aparece na noticia. Mo volume 6, também na unidade suplementar sobre o jomal, aborda-
se a noticia enfocando a sstrutura do lide, como podemos ver abaixo. Os exercicios
propostos, seguindo o gue foi apresentado como teoria no inicio da atividade sobre ©
lide, pedem ao aluno: que identifique os elementos do lide nas questdes i ¢ 3, sstabelega
a relagfc entre as informacdes do lide e a informatividade de wm tiulo na questic 2,

escreva uma noticia considerande as mformagtes do lide na questfio 4.
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} A noticia: matéria-prima
do jornal (1)

Num jornal hd maitas informacBes de diferentes tipos: reportagens,
artigos cieniificos, andncios, hordscopo, etc. Mas as informaghes mais im-
portantes sdo aquelas transmitidas pelas noticias. Por isso, costumase
dizer que a noticia é a matéria-prima do jornal.

A notica é o relato de um fato que tenha interesse para umn grande
nimero de pessoas. Portanto, para um fato transfermar-se em noticia ndo
basta ele ter acortecido; é necessdrio que seja interessante, que desperte

curiosidade.

Uma neticia procura responder quase sempre a estas guestdes bisicas:

1. Quem? 4. Onde?
2.0 que? 5. Como?
3. Quando? 6. Por qué?

A noticia apresenta um titulo que pode resumir ¢ fato.

Vejamos:

Ibama apreende carne
de jacaré no Amazonas

Fiscais do Ybama apreenderam
antecntem em Manaus {AM) 15
toneladas de carne de jacaré e pi-
rarucu. As duas espécies estio
ameagadas de extingdo ¢ séo pro-
tegidas porlei. A carne apreendida
foi distribuida entre 107 entidades
filantrépicas. A caga dessas espé-
cies é proibida no pais desde 1967

(Fothe d¢ 5, Poulo, 13/8098, . 8.}

1. Quem? Fiscais do lbama.

2.0 qué? Apreenderarm 15 toneladas de carne de jacaré e de pirarucu.

3. Quando? No dia 11 de agosto de 1998,
4. Gnde? Em Manaus (AM).
5. Como? —

6. Por qué? As duas espécies — jacaré e pirarucu — estio ameacadas de

extincde e sua caca & proibida por fel.




X ER CI C 1 O 5

1 Leia a noticia seguinte e respenda; e irvitaram o animal, batendo com pedagos de

pan em sua meAo, Szlve por um funciendrio do

cireo que chegou pouce depois, o garote corren

até a saida e voltou para & escola com a turma.
16 D Ria de aneirn, WS

Menino de 8 anos é atacado por
macaco do Circo Hatary
Claudia Lima

. ) a. Quem? 4. Quando? a. Lm menino
Unn passeio com a turns <o colégic ao civ- 4 g qué? » Coma? cujas rinéﬂgns sic
' o e X ? 8 ? PO C de
co Hatary, na Praga 11, se transformou num ¢ Onde? f. Por que? & anos.
trawma para o menino J. D. T, C., 8 anoes, alu- b. Foi gtacads
.. o . por urp mdeaco
no da B série do Cemplexo Escolar Municipal 2 Na sua opinido, o ttulo da noticia & sufidente- @ ciro.
il s . - - . i = . Mo Circo
Avenida dos Desfiles {C‘ made}, Setor 13 do mente informativo? Esperrse resposta afirmativa, Hatary, na

Sambddromo. Curioso para ver de perto os

. . . Praga 17
animais. o garoto s afuston dos colegas na s 5 dados fundamentals 4o fato apareced g il sde.ﬁﬁ-‘} ;’g;dede
i suida de espetiicuio, na tavde de sexta-feira, e . £, & aniesal
: . N X orias dos 3 TYarefa para ser executada em grupo: cada o pixou victenia-
: se aproximou sem dificuldade das janias dos . L o ate contra
i oo . grupe vai recortar de um jornal a noticia que ¥
R ledes e dos macacos. Estendeu wna folha pava d -, ; . st a5 grades.

N - . " . F, Porque o
entregi-fa a um chimpanzé. que o puxeu vio- coasiderou mats atefessante e colar O € 0 l:neningues(eucfru
lentamente contra as grades, auma folha avulsa. Na mesma fotha, identi- unia foiba paro

1. D. baten duas vezes cam a cabega nos ficar as informagdes basicas da noticia. o chimpanzé.

ferres e sofren arranlifies so hragoe e ombive

direitos. 4 Escreva uma noticia relatande um fato

“Sontho cots ele wme matando. Fico até tre- impertante que tenha ocorrido na escolz, no

mendo”, conta 0 menino. gue ki quatro dias bairra ou na cidade. Ndo se esqueqa do titu-

i tem pesadelys e 56 derme com oz pais. Segun- lo & das “respostas” fundamentais que uma
: de J. D., outras criangas chegaram antes dele noticia deve fornecer.

LN, volume 6, p.232-233

Comparando o trabatho dessa unidade do volume 6, de LN, com o que foi
desenvolvido na unidade do volume 5, notamos que ndo existe uma progressio no nivel
da complexidade das atividades ou no nivel de aprofimdamento do tratamento dado ao
género; a diferenca estd apenas no aspecto discutido em cada uma das unidades: o tema
no volume 5, um pouco da estrutura no volume 6. Contudo, o trabalho com género
pressuple que tema e estrutura dos textos sejam abordados juntos em uma mesma série.
A progressido tem relagio com o nivel de abordagem do género e das atividades

propostas para trabalha-lo, ndo devendo ser confundida com a divisdo dos textos de um
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género em partes, como vemos neste caso. Abordar, em uma série, noticias de revista
para jovens €, em outra série, noticias do cademo de economnua, por exemplo, de um
grande jornal, seria uma maneira de trabalhar com a noticia, mantendo uma progressdo,
uma vez que, apesar de encontramos regularidades entre todos os exemplares,
certamente encontraremos também varias diferencas nos temas, nas estruturas, na
linguagem, decorrentes das mudangas do contexto de produgio.

Embora s¢ possamos dizer que, nessas umidades de LN, houve apenas uma
tentativa de trabalhar com a progressio sugerida nos PCNs, porque ndc ha uma
diferenca de tratamento dos textos do género noficia para chegar a constituir uma real
progressdo, LN tem o mérito de ter sido a Gnica colegio que trabathou o mesmo género
em séries diferentes procurando apresentar alguma coisa nova em seu tratamento.

Resumindo, como podemos ver acima, os géneros da midia aparecem no LD como

o segundo grupo de géneros mais usados. Contudo, aparecem retextualizados e nas
atividades em que eles sfo usados, nfo € o género que é explorado. Nas atividades de
leitura, compreensdo e mterpretacio e também nas de produgio de textos, trabalha-se
o tema, havendo também um pouco de exploragdo da estrutura quando se trata da
noticia, no estudo de topicos gramaticais, os textos sio substitutos para as antigas
frases de escritores nos exercicios de gramatica tradicional, havendo, em alguns poucos
momentos, exploragdo de mecanismos de textualizagdo que, no entanto, em geral, ndo

530 relacionados ao género em que aparecem
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Capitulo 6

Conclusoes

Iniciamos a nossa dissertagfo expondo quais eram as questdes, as quais reproduzo
abaixo, que gostariamos de poder responder com a nossa pesquisa;
1) Qual a forma de apresentagio dos géneros da midia impressa no LD?
2} Que tipos de atividades didaticas estdo sendo propostas para os textos de
géneros da midia mpressa?
3) Que imphicagdes tais atividades podem trazer para o ensino de leitura?
As respostas a essas perguntas e as reflexdes decorrentes destas apresentaremos

agora sob a forma de conclusdes.

6.1 A forma de apresentacio dos géneros da midia impressa no LD

O LD ja apresenta os textos de géneros da midia impressa como o segundo grupo
mais trabalhado, depois dos géneros hteranos. Essa inclusdo dos géneros da midia
impressa ocorre devido a necessidade de o LD conseguir a sua legitimacio por meto de
uma adequacgio a Lei de Diretrizes e Bases, aos PCNs e ao PNLD . Afinal, comno vimos
no capitulo 3, livros que atendem as colocagles desses documentos tém maior
possibilidade de serem adotados pelos professores.

Contudo, nota-se que alguns problemas aparecem quando vemos a forma como
esses textos de géneros da midia sdo apresentados.

Em nossa analise, primeiramente, vimos que o0s textos de géneros da midia
aparecem retextualizados, ou seja, soffem uma modificagdo para se adequarem ao LD.
O processo de retextualizagfio diddtica dos textos de géneros da midia, conforme

capitulo 4, consiste em;
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acrescentar-thes ilustragdes ou explicagdes;
cortar-lhes partes e as vezes fazer o acréscimo de outras;

trocar-thes o titulo;

Y ¥V ¥V V¥

ndo apresenta-los em colunas como aparecem em jornais ou revistas;
» e ndo manter os recursos graficos empregados em sua publicagio original.

Além da retextualizac8o, enconiramos também adaptacSes dos textos, textos
muto antigos para exemplificar os géneros atuais e forte preocupacio em definir o
género ou reduzi-lo a algumas de suas caracteristicas.

Esses procedimentos do LD no tratamento dos textos nos ajudam a refletir sobre
como o LD incorpora um género social e o transforma em um género escolar. O género
social perde no LD a sua forma, mantendo apenas o tema, ou parte deste, mas mesmo
este tema pode sofrer alteragbes conforme o interesse do autor do LD. Dessa forma, ao
contrario do que poderiamos imaginar, ndo € 0 LD que serve de suporte para o estudo
de um género social, mas o género social, transformado em escolar, que serve como um
dos meios de o LD mostrar o contetdo sacralizado como relevante. Assim, ndo se
estuda o género noticia, mas como responder questdes sobre um texto, ¢ nem se
estudam os recursos lingiisticos de um texto de um certo género, mas a gramafica ja
tradictonal flustrada com palavras de um texto.

Nota-se, entdio, uma distancia entre o que colocam os PCNs e o que fazem os LDs
no tocante aos géneros. Os PNCs, e mesmo os documentos anteriores, ja indicavam a
necessidade de se trabathar com textos reais para que se possa ver a lingua em uso. Os
LDs, ao recriarem os textos, desconsideram o uso real da lingua que foi feito por

intermédio de tal texto.

6.2 Atividades didaticas propostas para os textos de gémeros da

midia impressa
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As atividades desenvolvidas com os textos dos géneros da midia impressa também
ja sdo as tradicionais do LD: questdes de compreensio e interpretagio; exercicios 1nos
estudos gramaticais e produgdes de textos. Novamente, notamos que 05 VArios niveis
de abordagem de um texto de um certo género ndo s#o explorados.

Nas questdes de compreensdo e interpretacdo, notamos uma tendéncia bem
acentuada de questdes que visam a decodificacio do tema. Relages entre género,
contexto de produgio e recursos lingiiisticos nfio costumam ser solicitadas.

No estudo dos topicos gramaticais, os textos de géneros da midia aparecem, de
modo geral, como um conjunito de palavras € n3o como um texto em si. E, nas
atividades de produgio de textos, sé importa o tema veiculado pelos textos, o género ¢
descartado.

As caracteristicas encontradas nessas varias atividades nos permitem discutir um
pouco a relagdo entre os saberes que se espera que os LDs divulguem e os siléncios
existentes sobre como deve, ou poderia, ser um LD. Segundo Bronckart (1998),
existem, em circulagdo na sociedade, varios conhecimentos que podem ser tomados
come objetos de ensino, contudo cada época elege determinados saberes como mais
“corretos” ou mais “novos” ou mais “completos”. E o que podemos ver no momento
com a tendéncia em se ensinar géneros textuais porque os PCNs assim o sugerem.

Se a exigéneia, ou sugestio como nos assegura o fexto da Lei de Diretrizes e
Bases, ¢ clara; o texto dos PCNs ¢ bastante obscuro, uma vez que traz conceitos
como discursos, tipos de discursos, tipos de textos, géneros, etc. que transitam em
diferentes teorias, mas ndo cita as fontes exatas. Essa postura gera varas criticas de
especialistas que conseguem ler e perceber as confusdes ou simplificagbes dos PCNs;
mas os elaboradores dos LDs, assim como muitos professores, nfo conseguem
perceber tais falhas e assumem o discurso dos PCNs como correto, novo e completo.

Como o discurso € inovador, a tendéncia é incorpora-lo as praticas didaticas. Mas
como fazer, se os proprios PCNs ndo dizem como se aplica a sua teornia? O jeito que,
parece-me, foi encontrado pelos elaboradores de LD foi mcorporar alguns conceitos
dos PCNs a estrutura ja tradicional do LD a qual, ainda que avaliada neste momento, €

pouco questionada. Assim, encontramos os textos de varios géneros constituindo a
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diversidade textual, mas estes sfo tratados de acordo com o modelo tradicional do LD.
Esta idéia vem dando certo, uma vez que, apesar dos problemas por nés indicados,
todas as cole¢fes tiveram uma boa avaliagdo e foram recomendados para adogio do
professor.

No LD, todas as unidades sfo iguais, com texto inicial para leitura e questdes;
estudo dos tdpicos gramaticais e producdo de textos. Como vimos, sé duas das 7
colegBes fugiram um pouco desse modelo. Essa situagio de incorporagio podena ser
diferente se houvesse um questionamento sobre a estrutura do LD: se se opta por
trabalhar com géneros, nfo seria correto considerar que deve haver tratamentos
também diferentes? Para todo texto, € preciso realmente fazer questdes? Os recursos
hingtisticos s6 podem ser vistos em exercicios, ndo seria possivel debater ou produzir
textos sobre eles? Serd que precisamos, em toda unidade, produzir um texto sobre o
tema discufido?

Essas questdes nos direcionam para repensar um LD que pudesse ser formado por
umdades que tivessem alguma forma de comunica¢do entre si, retomando temas ou
géneros, e, além disso, apresentassem atividades adequadas ao desenvolvimento de
capacidades lingiisticas partindo do estudo de géneros. Talvez, dando essa liberdade
aos elaboradores de LD, pudéssemos encontrar atividades bem mais interessantes em
cada umidade.

6.3 Os textos da midia impressa e a leitura no LD

A forma de apresentacio dos textos de géneros da midia impressa e as afividades
propostas para estes ndo contribuem para um ensino efetivo de leitura, uma vez que
n3o exploram os véros niveis de analise de um texto conforme o modelo de Bronckart
{1999), e, dessa forma, ndo levam os alunos a desenvolverem as capacidades de
linguagem — de agfio, discursivas ou linguistico-discursivas — as quais permitem ao

aluno tanto produzir quanto compreender melhor um género.



Tal problema decorre do fato de que ainda € forte, no LD, a vis3o de que ler com
compreensdo é decodificar o contetdo de um texto respondendo a questdes sobre ele.
Nao sao propostas leituras com diferentes objetivos: ler para buscar uma informagio,
ler para  conhecer um género e poder depois escrever um exemplar desse mesmo
género; ler para ver as representagdes de mundo veiculadas em um texto, etc.

Ainda que incorporando novos géneros, vemos predominar no LD a sua estrutura
tradicional fazendo com que todos os textos, nio importando a que género pertengam,
sejam lidos da mesma forma e com um mesmo objetivo. Novamente, também somos
obrigados a voltar a questdo da auséncia de questionamentos sobre a estrutura fechada

do LD, em que todas as unidades propdem as mesmas atividades.

e

6.4 Algumas reflexées sobre o LD e a Lingiiistica Aplicada

Ainda que essas conclusdes possam ser usadas para justificar uma critica ao modo
como os LDs estdo trabathando os géneros da midia impressa, elas também nos
obnigam, enquanto lingtustas aplicados, a refletir sobre a realidade do LD e sobre a
relacio que este mantém com os saberes produzidos na umversidade, os saberes
divulgados pelo governo e os saberes que deverdo ser trabathados pelos professores.

Como vimos no capitulo 1, a preocupagio em fazer a classificagio dos textos
ocorre em varias areas e, sendo assim, muito ji foi escrito na academia sobre essas
classificagdes. Contudo, este conhecimento produzido na umiversidade tem como
destinatirios outros sujeitos produtores de conhecimento também na universidade.
Temos que lembrar ainda que a academia produz varios conhecimentos e ndo apenas
um so.

De maneira geral, os LDs estio distantes desses conhecimentos produzidos na
academia Isso talvez possa ser explicado pelo fato de que, no momento presente, é
mais importante reproduzir o conhecimento académico que o governo esta divulgando
como “novo” e “correto” via PCNs. Esse conhecimento deve aparecer nos LDs, pois,

assim, eles conseguem ter um bom conceite na avaliagio do MEC. Contudo, a
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divulgagiio do conhecimento pelo governo ndo se da de modo tdo claro quanto seria
esperado — afinal, ¢ leitor desses documentos deveria poder ser qualquer professor
nio alguns poucos “iniciados”™ . Essa dificuldade de compreensdo ocorre nos PCNs de
Portugués, pelo menos, porque se faz um recorte de vanas teorias, limitando a
exposi¢io destas as defimiges dos conceitos e cortando os exemplos ou as
comparagdes, pelos tedricos apresentados, que poderiam contribuir para uma reflexdo
sobre a pratica. Tal procedimento faz com que os conceitos apresentados nio sejam téo
faciimente entendidos, podendo gerar, assim, vanas confusdes. Um bom exemplo disso
& o proprio conceito de género que, como vimos no capitulo 1, nfo é nada novo, mas
nem por 1sso toma-se tdo facil relacionar um texto a um determinado género.

Em suma, os cientistas na universidade, brasileira ou nfo, produzem
conhecimentos, dentre estes alguns sdo eleitos como “bons”, “novos”, “corretos”,
merecendo, portanto, serem divulgados. Os documentos oficials, como LDB e PCNs,
reproduzem tais conhecimentos ¢ os LDs tentam copid-los. E ai surgem varios
problemas: os documentos oficiais teorizam sobre o que deve ser feito, mas ndo
mostram como; o LD procura fazer 0 que é dito que “deve ser feito”, mas também sem
saber como. E os professores, pressionados pela necessidade de mudanga e atualizagio
de seus métodos de ensino via midia, academia e governo, procuram buscar 0
materiais que refletem tais mudancas apresentando os conhecimentos “novos™.

Os problemas que fomos mostrando, no decorrer de nossa analise, sdo as
consequiéncias dessa situagio. E como fica o hingiusta aplicado frente a esta situagio?
Segundo Bronckart (1998), cabe ao “didaticien™ trabalhar para romper com a
sacralizacio, reificacio e naturalizacio que se faz de alguns conhecimentos. Um desses
conhecimentos, j& sacralizados em nossas academias, diz respeito ao LD e a sua ma
qualidade. Esta dissertacdo, como muitas outras, poderia ser lida s nesse sentido.

Entretanto, enquanto lingiiistas aplicados, podemos aproveitar os dados e as
conclusdes dessa dissertacdo para repensar o LD & o modo como as teonas tém

chegado ate eles.

23 Vamos assumir “didaticien” como lingitista aplicado em Portugués.
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Ja faz algum tempo que cabe ao governo ‘repassar’ as teorias que deveriam ser
aplicadas & educacdo para os interessados nesta, sejam eles professores ou autores de
LD. Nio seria este o momento, em que se fazem as avaliagSes do LD, de a
universidade assumir o papel de também escrever pensando realmente no professor e
no produtor de materiais? Isso n#o significa deixar de escrever para os pares. Significa,
na verdade, assumir que também podem ser feitas publicagdes tendo como interlocutor
o professor e/ou o autor de LD. E nessas publicagdes, junto as apresentagdes de
teorias, tambérmn se poderia mostrar atividades possiveis de serem desenvolvidas.

O mesmo podena ser feito em relacio ao LD. Em nossa analise, notamos que
alguns bons momentos ocorreram com as colegdes ALP e P que ndo seguiram o
modelo tradicional de LD, optando por umidades tematicas e por uma analise em certos
momentos mais textual que tematica. Trabalhos que consistissem em apontar
gualidades como estas ou em sugerir outras formas de organizacdo do LD, como o
rompimento de uma estrutura fixa independente do género estudado, poderiam ser
mais freqientes.

Essas atitudes, certamente, levar-hos-iam a romper com alguns conhecimentos
sacralizados e contribuinam muito mais que as criticas para a melhora da qualidade do

LD de Portugués.
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Anexo 1

Critérios de avaliacio usados pelo Mec para aprovacio des LD NO
PNLD /99:

“Na atual avaliagdo, estdo vigorando 0s seguintes critérios:
1. Critérios eliminatérios
a} Correc#o dos conceitos e informagdes basicas (incluido somente no PNLID/99).

Respeitando as conquistas clentificas da area, um livro didético nio podera formular
nem manipular erradamente os coneeitos ¢ informagdes fundamentais das disciplinas em que
s¢ baseia, pois estard descumprinde sua funcdo mediadora e seus objetivos didético-

pedagdgicos.
b) Corregdio e pertinéneia metodologicas

Por mais diversificadas que sejam as concepedes e praticas de ensino e aprendizagem,
propiciar a0 aluno a apropriagdo do conbecimento implica escolher uma opgio de
abordagem, ser coerente com relagdo a ela e, a0 mesmo tempo, contribuir satisfatoriamente
para a consecucdio dos objetivos, quer da educacio em geral, quer da discipling e do nivel de
ensino em questiio. Por outro lado, as estratégias propostas devem mobilizar e desenvolver
varias competéncias cognitivas basicas, como a compreensfo, a memorizagio, a analise (de
elementos, relagbes, estruturas.. ) e o planejamento. Portanto, o livro diddtico ndo poderd,
em detrimento das demais, privilegiar wmna unica dessas competéncias, sob pena de induzir a
um dominio efémero dos conteidos escolares e comprometer o desenvolvimento cognitivo do

educando.
¢) Contribuigdo para a construgio da cidadania

Em respeito & Constituicdo Brasileira e para contribuir efetivamente para a construgio

da ética necessaria ao convivio social ¢ 4 cidadania, o livre didatico nio poders:
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{ veicular preconceitos de origem, cor, condigho econdmico- social, etnia, género, ou

qualquer outra forma de discriminacio,
II fazer doutrinacio religiosa, desrespeltando ¢ caréter leigo do ensino publico.

Qualguer desrespeito a esse eritério € discriminatorio e, portante, socialmente nocivo.

! Conforme dados levantados junto ao Mec, no site, as se¢io sobre o ltvro didatico

2. Critérios de classificacio
a) Aspectos visuais

Q texto e as ilustracBes devem estar dispostos de forma organizada, com ritmo €

continuidade, dentro de ima unidade visual.

O layout precisa ser motivador e integrado ao conteido, a fim de torna-lo mais facil de

ser compreendido,

O desenho € o tamanho da letra, bem como ¢ espaco enire letras, palavras e linhas,
| devem atender a critérios de legibilidade e também ao nivel de escolaridade a que o livro se
destina. A impressdo ndo deve prejudicar a legibilidade no verso da pagina.

Titules e subtitulos devern ser apresentados numa estrutura hierarquizada, evidenciada

por recursos graficos.
O hvro nfo deverd apresentar erros graves de redagio.
E desejavel que textos mais longos sejam apresentados de forma a nfio se desencorajar

a leitura,

lancando-se méo de recursos de descanso visual,

As tlustracdes sfo elementos da maior importéncia, devendo auxiliar a

‘compreensdo e enriquecer a leitura do texto. Principalmente, nfo deverfo




expressar, induzir a, ou reforcar preconceitos e esteredtipos. Devem ser
adequadas a finalidade para as quais foram elaboradas e, dependendo do
objettvo, claras, precisas, de facil compreensio: mas podem também intrigar,

problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade.

E importante que o livro recorra a diferentes linguagens visuajs: ilustragdes de caréter
cientifico devem indicar a propor¢do dos objetos ou seres representados. Mapas devem trazer
legenda dentro das convencdes cartograficas, indicar orientaciio e escala e apresentar limites
definidos. Graficos e tabelas devem ser acompanhbados de titudos, fonte ¢ data. Todas as

ilustragdes devem ser acompanhadas dos respectivos créditos.
by Livro do professor ou orientacdo ao professor

Considera-se fundamental que o livro diddtico verha acompanhado de orientacdes ac
professor, que explicifem os pressupostos tedricos, os quais, por sua vez, deverfo ser
coerentes com a apresentacio dos conteddos ¢ as atividades propostas no livro do aluno
conhecimento, trazendo, ainda, proposta e discussdo sobre a avaliagio da aprendizagem. E

desejavel, também, que apresente sugestSes de atividades e de leituras para os alunos. ™

%6 Estes critérios encontra-se no site www.mee.gov.br, na secio sobre PNLD
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Anexo 2

Causam viva apreensiic nos Estados Unidos ... POP (vol. §)

1

ALIRAN VIVA APREENEAD NOS FUA 0% DISCOS VDADDRES

Em estado de alerta permanente todos os aerddromos da cosia leste —
Estranho aparecimento de objetos ndo identificados sobre Washingron

GARANTEM AS AUTORIDADES QUE NADA
ESCONDEM AO POVO

WASHINGTON, 29 {AFP) — Foi dada crdem de alerta per-
manente a todos os asrédromos militares da costa leste dos Estados
Unidos, em virtude do aparecimento, por virias vezes, de objetos
ndo identificados sobre Washington. Os cagas a jato do comando
agrgo deverdo peranecer prontos para quaiquer eventualidade, du-
rante as 24 horas do dia, ¢ algar v60 logo que os aparelhos de radar
assinafarem a presenca de algum objeto estranho nas preximidades
da capital americana.

Enquanio o Times Herald publica, na primeira pagina, com t-
tulo berrante em oito colunas, a noticia da perseguicio infrutifera,
por cagas ianques, de “estranhos efardes surgidos no céu, sabado
ultimo™, os jornais de ontem fazem os mats variados comentirios
nesse sentido. Alguns falam mesmo em “veiculos interplanstirios”.
G se. Allan Pyneck, da Universidade de Chicago, ndo chega a essa
conclusfo, mas s¢ declara convencido da materiatidade da maior
parte dos fendmenos assinalados. Ouire cientista acha que se trata
de engenhos experimentados pelo Exéreito ¢ pela Marinha america-
nos, “que deveriam deixar de mofar do mundo™. £ curiose, acres-
centa ele, que os relatdrios sobre os discos voadores provenham, em
grande parte, de Washington, ou de centros de experiéncias atdmi-
cas do Novo Mézxico.

De uwm modo geral, o ceticismo com que os jornais acolheram,
ki apenas um més, as “historias sobre discos voadores™ deu lugar a
um inferesse 4o qual nfio estd excluida a apreensio.

Objetos volantes nos céus de Washington

WASHINGTON, 29 (AFP) — Os “écrans™ de radar da regido
de Washington assinataram, nas primeicas heras de hoje, numerosos
objetos voadores nos céus desta capital. Entretanto, nenhuma abser-
vagio visual foi feita desses fendmenos. Um aparetho de transporte,
dizigido para um ponto onde havia sido observado um desses obje-
tos, procurcy, inutilmente, duranite vrias horas, sem nada perceber,
Nerhum dos avides de caca a jate, mantidos em estade de alerta, se
MOVImnentow.
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5 Cs objetos volantes pareciam deslocar-se, segundo os “écrans’
do radar, a uma velocidade variando de 150 a duzentos quilémetros
hordrios. A Aeronutica adiantou que fard uma comunicagio & im-
prensa sobre os discos voadores.

Interpretaces dadas ao fendmenos

WASHINGTON, 29 {AFP) — A aparigdo de objetos ndo iden~
tificados no ¢€u desta capital continua sendo objeto de numerosos
comentdrios da parte dos jornais.

[*2)

-3

U oficial superior de Marinha desmentiu que os fendmenos
registrados tenhan refago com certas experiéncias secretas efetuadas
peto Comando americano, conforme rumores gue circularam per-
sistentements.

3 “Talvez, acrescentou ele, estejamos nz presenga dos fantasmas
de Nansie Shote™”

g O militar referia-se a0s fendmenos registrados pelo radar, quan-
do da batatha de Okinawa, em 1945, ¢ mais precisamente ac largo
de Nansie Shoto, ¢ que haviam determinado am némero considera-
vel de “alertas gemis™ e de telefonemas entre todos os postos de
comando do Pacifico.

10 Os fantasmas de Nansie Shoto, embora se tenham tornado cé-
lebres, jamais foram explicados. Asribuem-se os fenémenos a vios
de gaivotas interceptados pelo radar ou, ainda, a interferéncias mag-
néticas criadas por um grande ndmero de aparethos, operando na
mesma regido. A mesma autoridade exprimiu a opinido de que “o
grande uso da televisdo, durante as duas convengdes politicas de
Chicaga, € talvez responsave! pelos fendmenos assinalados na se-
mana passada na regido de Washington™.

11 Por seu lado, um porta-voz da Aviagio americana deciarou o
seguinte: “Desejaria, inicialmente, garantiy, dqueles gue ainda duvi-
dam, que nada thes escondemos. Se o Exéreito ou a Marinha, ou a
Comissfio de Energia Atdmica, efetuassem experiéncias que tives-
sem qualquer refagio com os fendmenos assinalados, nés o saberfa-
mos, em vista da coordenagiio que existe, necessariamente, enire 0s
servigos da defesa e tudo o que se refere 3 seguranga dos Estados
Unidos, pela qual somos respensaveis. Ignoramos as causas dos fa-
némenos assinalados, mas estamos convencidos de que eles nio
constituem uma ameaga para o 10sso pals. Ndo podemos, evidente-
mente, pretender, de maneira inequivocs, que nio se ata de visi-
tantes vindos de outro planeta ou de um pais estrangeiro, mas acre-
ditamos que se trata de fendmenos fisicos que, no estado atual da
ciéncia, somos incapazes de explicar”

{..)

Fithe da Manké. 830 Paslo, ano XXVIIL, n. 8692, 30 ml, 1962, p. L.
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Leia, duas noticias publics |

Contando a noticia

. Releia o primeire pardgrafo do texto com bastante atengdo.
a) Qual & o fato principal narrado nesse paragrafo? {0 qué?)
by Qual a causa desse faro? (Por qué?)
¢} Onde s¢ deu esse fato? {Onde?)

. O segundo periodo desse pardgrafo (“Os cagas a jato..” até .. “eapi-
tal americana):
a) introduz uma idéia totalmente nova.
b} repete a idéia principal do paragrafo.
¢} amplia a idéa principal, acrescentando novas infonmagdes.

. No segundo paragrafo, o jornalista que preparod a noticia da Folla
da Mankid mostra a opinido de terceiros. Sdo etesi> ’

a) jornalistas e militares,
b) jomalistas e cientistas.
¢} clentistas e militares do Exército e da Marinha.

. No terceiro parigrafo hd uma espécie de conclusio, de resuma, infor-
mando que:

a) ninguém estd acreditando nas histdrias sobre discos voadores em
Washington,

b} os jomais, que j& niio acreditavam nessas historias, agera criticam
s cientistas e apbiam os engenkos experimentados pelo Exército.

c} osjornais, gue iniciaimente ni¢ acreditavam nessas historias, agora
demonstram interesse e até preocupagio.

. A segunda parte da noticia {parigrafos 4 e 5} explica, em parte. por
que hd tanta descrenga com relagiio aos discos. Reescrova essa expli-

cagio com suas palavras.

. Qual a relagio entre o fendmeno ocorrido em julho de 1962 ¢ os
fantasmas de Nansie Shoto, de 19457

. (Qual 2 maior preocupacio do porta-voz da Aviagio americana?

. Releia o lide da noticia. O gue vocé nieta quanto a seu contetdo?
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Repensando a noticia

1. Vocé diria que existe, por parte do jornal em que foi publicada essa
noticia, uma preocupagio em manter-se Hal a0s fatos? Justifique sua
Tesposta,

2. Vocé considera a manchete perfeitamente adequada 4 noticia? Por
qué?

Mexends com as palavras

L. Procure descober a origem da palavra deran.

2. Complete as frases abaixo com as palavras do quadro seguinte.

ay Os quartéis estavam todos em estado de
b) A campanha foi um fracasso por faltade ...

¢) O ... do presidente fard um profiunciamente importante impren-
sa hoje & noite.

d} No case de uma ..., ligue-me e eu virei busci-la.

e} Todas as tentativas de acordo com o ditador foram ...

) Mercadorias que cruzavam a fronteira de forma ilegal foram ...
£} Havia ... de que o casal de artistas estava 3¢ separando.

h) No fiime, havia uma base .. que flutuava no espago ¢ recebia ag
naves dos diversos planetas.

i) Expiicou suas atitudes de maneira

i) Nio houve ... dos aduitos na organizagdo da festa de fim de ano
dos alunos.

I} O ... impedia as pessoas de acreditarem no milagre,

3. Nos circulos abaixo vocé tem substantivos e adjetivos. Forme pares,
da maneira como aparecem no texto,
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Anexo 3

Provas de Vestibulares

REDACAO
|
ORIENTAGCAO GERAL

¥  Escolha dolema:

Escolha um dos trés temas propostos para redacgdo e assinale sua escolha no atte da pagina de resposta.
Vocéd deve desenvolver o tems conforme o lipo de texto indicado, segundo as instrughes que s
encontram nz afientagio dada ao tema escolhido.

Coletdnea de textos:

Os textos que acompanham cada tema foram tirados de fontes diversas e apresentam fatos, dados, opinides
@ argumentas refacionados com o termna geral TRABALHO. Sdo textos como aqueles a que vacéd estd
exposto na sua vida didria de leitor de jomnais, revistas ou livros, e que vocé deve sabaer ler e comentar,

A\

L eia a coletdnea e utilize-a segundo as instrugdes especificas dadas para o tema escoihido. Se quiser, pode
valer-se também de informagdes que julgar importantes, mesmo_gue tennam sido incluidas nas propostas
dos ocutros temas ou nos enunciados das questdes desta prova,

TEMA A

A}'EN(;.&O: & VOCE NAO SEGUIR AS INSTRUGOES RELATIVAS A ESTE TEMA, SUA REDAGAO SERA ANULADA,

O trabalho unano tem assumide miltiplos dimensges ao longo da historia. s alternativas que #m side postas
4 dispasiciio ou que tém sido negadas aos individuos ou a espécie permitem amplo lpque de avaliagdes. Encontra-se (anto
uma defesa incondicional das virtudes da vida laboriosa quanio o elogic do dcio ou a defesa de wm 1empo de rabatha
apenas indispensdvel & sobrevivéncia.

Levande em conta as pressfes histdricas, sociais g mesmo psicolégicas que condicionam estas visdes,
exenplificadas nos fextos desta colerdnea, que permitent uma discussdo da questdo em seus aspectos contradiiorios,
escreva uma dissertagdo sobre o fema:

[ Trabatho: fator de promocio ou de degradagdo. —.

1. No inverno, as formigas estavam fazerdo secar o grio niolhado. quande wma cigarm faminia [hes pediu algo para comer, As
formigas the disseram: “Por que, no verio, ndo reservaste ambém o teu alizneate?” A cigarma responden: “No tinha ternpo, pois
camzava melodiosamente”™. E as formiigas. rindo, disseram: “Pois bem, se cantavas no verdo, danga agom no inverne™. {Esopo.
Fabulas Completas, tad. de Neide Skolka. Sio Paulo, Modema, 1994)

2. Uma estrastha loucura apossa-se das classes operdrias das nagdes onde impera a civitizacdio capitalista, Esta loucura tem como
consequiéncia as misérias individuais ¢ sociais que. ha dois séculos, torturam 2 triste humanidade. Esta loucurs € o amor pelo
trabatho. a paixio moribunda pelo mabatho, levada até o esgotamente das forgas vitais do individuo ¢ sua prole. Em vez de reagir
contri cssa aberragio mental. os padres. economisias. moralistas sacrossantificaram o rabalho. Pesseas cegas ¢ limitadas quiseram
ser mais sabias que seu proprio Deus, pessoas fracas e despreziveis quiserum reabilitar aquifo que seu prépric Deus havia
amaldigoado. (Paul Lafargue, O direito 6 preguica, Sio Paulo. Kayros, 2 ed., 1980}

3. Arbeit macht frei (o uabalho liberta’, divisa encontrada nos pordes do campo de concentmacdo de Auschwitz).
4. Em 1995 ¢ Brasil unha cerca de 300 mi! voluntinios engajados no Terceiro Setor (fundagdes, associagfes comunitdrias elc) e
mais 3 mithdes espaihados por organizagdies religiosas de todo o tipo (espiritas. pastorais da Igrgja ofc). A maioria $io pessoas que

mal se conbiecem, mas que se dispdem a ajudar idosos. invilidos, mdes sem recursos, ¢riangas abandonadas, de dia ou de noite, em
jornadas extras apds o mabalho. (Miguel Jorge, “Voluntariado ¢ cidadanis”, O Estade de S, Paulo, 18/6/2001.)
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5. Fotografia de Sebastifo Salgado: escadas nas minas de owro de Serra Pelada. Brasil, 1986.

Chie v fmrars T sl s B el N By

6. Comeca a surgir € 4 Lol contomos de reivindicacio tabalhista o “direito 4 desconexio™ o direito para o assalariado de se
desligar ~ fora do horario de tmbatho, nos fins-de-semana. nas frias - da rede telemdtica, do arreio cletrdnico gue o liga ao patdo
ou a sua firma. (Luiz Felipe de Alencastro, ~A servidio de Tom Cruise, Metamorfoses do tmbathe compulsério”, Folha de S
Panio, Cademo Maist, 13/872000}

7. A Nike ¢ acusada de vender ténis produzidos em paises asidlicos por mao<de-obra avillada, Um levantamento feito junto a
quatro mif trabalhadores de nove das 23 fdbricas que servem 4 empresa na Indonésia revelou que 36% dos trabalhadores queixam-
se de insultos verbais, 13,7% das mulheres reclamam de bolinas e 13,7% contam que sofrermam ceergdo fisica no servigo. Esse
estudo foi realizado sob o ce-patrocinio da propria Nike. Outro levantamento, feito no Viemd, mostrou que os trabalhadores
ganham US$ 1.60 por dia ¢ teriam que gastar USS 2,10 para fazer rés refeicfes didrias. Banheiros, 6 wna vez por dia. Agua, duas
veres. O descumprimento das normas de uso do uniforme € punido com cormidas compulsorias. Em outros casos, o tabathador é
cbrigade a ficar de castigo. ajoelhado. A (Gbrica da localidade de Sarn Yang trabatha 20 horas por dia. tem seis mil empregados.
s o expediente do médico € de apenas duas horas didrias. (Elo Gaspari, 0 micreiro do MET pegou a Nike”. Foffia de 5. Paulo.
+3/2001.)

8. -0 trabatho danifica o homem” (deciaracio de Maguila. lutador de boxe. parodiande um conhecido provérbio).

9. O bom senso questiona: por que razio os homens dessas sociedades [..] quereriam rabalhar e produzir mais. quando &és ou
quatre horas didrias de atividade sdo suficientes para garantir as necessidades do grupo? De que thes serviria isso? Qual seria a
utilidade dos excedentes assim acumulados? Qual seria o destine desses excedentes? £ sempre pela forca que os homens tabatham
além das suss recessidades, E exatamente essa forga estd ausente do munde primitive: a auséneia desse forga exterma define
inclusive a naturcza das seciedades primitivas. Podemos admitir 2 partir de agora, pura qualificar a orgarizacdo econdmica dessas
sociedades, a expressdo economia de subsisténcia. desde que nfo a entendamos no sentido de um defeito. de ura incapacidade,
inerenies a cgse tipo de sociedade ¢ 4 sua tecnologia. mas, ao contrrio. ne sentido da recusa de um excesse inatl da vontade de
rstringir a atividade produtiva & satisfagfio das necessidades. [..] A vantagem de um machade de metal sobre um machado de
pedra é evidente demais para que rela nos detenhameos: podemes. no mesme tempo. realizar com o primeiro talvez dez vezes mais
trabalhie que com o segundo; ou entdio executar 0 mesmo rabatho num tempo dez vezes menor. (Pierre Clastres, o Sociedade
conra o fstade, Rio de Janeiro. Livraria Francisco Alves, 1973.)

o)
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10. £ realmente muito triste para mim. hoje em dia, saber que os pastores nfo conhecem essa tremenda verdade. E ¢ doloroso
pernsar que eles contintardo, uivando como cies, a disputar o “mex” e o “teu”, numa futa ferina e bestial. Cominuardo a viver
dilacerando-se uns aos outros ¢ cuspindo sangue, tragicamente. em proveilo de patrdes que desconhecem. [.] Nosso sangue
fervithava ne esforgo, regava a terra, coagulava-se. E nds estivamos contentes. Como poderiamos desconfiar que o fruto de nosso
sangue ia engordar as aves de rapina das cidades, huzidias e repousadas, em suas casas confortaveis? Cada um de nds. ra mocidade,
construia com vistas a velhice, sem saber que, numa sociedade como a nossa, a velhice. com ou sem ofival. seria tragicamenie
desprezada pelos jovens! E cada um de nés entregava-se a esse demdnio gue derramava nos campos n0ssas energias, espathando-
as conforme seu capricho, tornando-nos felizes sem dilacerar assim nossa propria came, esquecidos das calamudades & dos
capriches da natureza, (Gavino Ledda, Pai Pardo, Rio de Janeiro, Ciraudo do Livro, 5.d) [Padre Pacirone € um rotnance de 1975,
que den origem ao filme dos irmfos Taviaai. com ¢ mesmo titwlo. Trata da dura vida de tmbatho do filho de um camponés da
Sardenha |

11. O argumento £ confiecido, justo e internacional: por lel, as criancas devem estar na escola, € nfo trabalhando 12 horas por dia;
empresarios inescrupulosos recorrem a0 trabalho infanil, pagando salarios indecentes; poranto, € preciso wma lel para impedir
essas injusticas. A questiio & qual kei? No caso brasileiro, a lei pode ievar as criangas a perder 0 emprego ¢ a nfio ganhar nada em
termos de aprendizado profissional. Portanto, pasa que se cumpra a lel, os menores de 16 anos deverdo ser despedidos. [.] A
verdadeira alternativa, pam muitos adolescentss, ndo € estudar ou trabathar, mas tmbathar ou nio. As famifias pobres precisam
dessa renda que a lei acaba confiscando. (Adaptado de Carlos A. Sardenberg. “Boas intencdes que matam”, O Fstado de 5. Paulo,
18/6/2001.)
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REDACAOD

Um dia sim, oulo tembem. Duas bombas,
sudsticas nazistas e muitas mensagens pregande
a tolerincia zeto a  negros, judeus,
homossexuais e nordestinos marcaram 2
Semana da Pitia em S0 Paulo. O primeiro
petardo foi direcionado na segunda-feira 4, para
a coordenador da  Anistia  Internacional.
Tratava.se de wna bomba caseirn, postada
muma agéncia dos Correios de Pinheires com
endereco cerlo: a casa do coordenador. Uma
hora e meia depois, foi a vez de o secretinio de
Seguranga e de os presidentes das comissfes
Municipal e Estadual de Direitos Humanos
receberem cartas ameagadoras. Assinande "Nés
o3 skipheads" (cabega raspada), Ds autores
abusaram da linpuagem chula, do odic ¢ da
intolerdncia. “Vamos destruir todos os vindos,
pratos e nordestines”, prometeram, Eles
asseguravam também 4 terem escolhido os
representantes daqueles que nfio se enquadram
no que chamam de "raga pura” paza receberem
"alguns presentinhos”.
Come prometeram, era $6 ¢ comego. No dia
seguinte, terga-feira 3, o mesmo grupo mandou
outra bomba, dessa vez para 2 associagio da
Parada do Orgulhe Gay,

{Ist0 2. 08092080

Desde eotic [os anos 30}, o poder racista
alastrou-s¢ por tode o mundo numa torrente de
excessos  sanguinolentos.  Também  na
Alemanha, imigrantes e refugiados fomm
mortos triamente por maltas de mdicais de
direita em atentados incendidrios. Aw hoje, a
esfera pablica minimiza tais crimes como oba
de uns poucos jovens desclassilicados. Na
verdade, porém, o poder racista & solta nas ruas
é o prenfincio de uma reviravolta nas condices
atmesféricas mundigis.

(Robert Kurz)

Um dos eventos realizados no final de abril
deste ano ne Chile fol uma conferdéneia
internacional secreta de militantes extremisias
de direita ¢ organizagdes neonazistas plansjada
¢ divalgada pela Internet, Foram convidados a
participar do "Primeiro Encontre [deoldgico
Intemacional de Nacionalismo e Socialismo”
representantes do Brasil, Urugual, Arzgenting,
Venezuela ¢ Estados Unidos,

(I3t &, 03.09:2000)

{...} Nos Glimos anos, grupos necnazsias 18m se mullipicado. Tante nos Estados Unidos e no
Faropo quante agqul porece exdstr umo relQGGo enfre 0 desemprego estrutural do sistema
capitalista @ a ascensdo desses gnupos de inspiragdo neonazsta,

(Pagina da Intamed]

Toda prociamagdo contra o fascismo cque se abstennha de locar nas relogdes socials ¢e que
ele resulio como umo necessidade natural, & desprovida de sinceridade.

thertolt Srachl

Considerar clguém como culpado. porgue perlence a uma colelvidade Squat ele ndo
“ascolheyu” pertencer, ndo ¢ caracierislica propra so do racismo. Todo nacionalismo mais
intenso, @ alé mesno quaiquer Daimsmo, consideram sempre os oulros [Cartas Guiros) como
culpados por serem o gue 3o, DOr partenceram g uma coleiividade agudl ndo escotheraom
pertencer. {..]

{Cornativs Castoriadish

“A violéncio £ a base da sducagdo de cadauwm.” -
{Resposte de um cidaddo ondnimo enfrevisiado pela TV sobre as rordes da viokdnaia]

Estes textos (adaptados das fontes citadas) apresentam noticias sobre o
crescimento do neonazismo e do neofascismo e, também, alguns pontos
de vista sohre o sentido desse fendmeno. Com base nesses texios e em
outras informacaes e reflexdes que julgue acdequadas, rediia uma
DISSERTACAC EM PROSA, procurando argumentar de modo claro €
consistente.

FUVEST/A2601
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Anexo 4

Amor ¢ sexo ALP {vol. 8)

AMOR E SEXO: INFLUENCIAS .D% V}I}’J Cun

InGmeres fatores afluenciam a maneira '"omo cada um de ngds viv

o

2 3 sexua-
lidade. L

mentedo, sentindoe dor ou cansago, dificiiments tem vontade de fazer sexo.

2. A vida mental — a5 colsas que a pessoa pensa ¢ sente e tambdm us colsus
que ela nem percebe que pensa ou sente — afeta seu comportamento ¢ 2 vordade d
fizer sexo. Por exemplo: uma mufher pode ter vontade de ter intimidade de caricias
i com o namorado @ se sentir culpada. Esses dois sentimentos em conflite vie interfe-
] fir na vida sexual dela. Um homem que estd muito preocupado com prablemas no
srabalho pade perder 0 interesse sexual pela companheira,

] 1. A safide ¢ um dos mais importantes. Quando alguém o3td doente, mal al-
1

!

H

|

g 3. ¥ida cultural 2 famﬂi_a. a escola, o lugar onde se vive afemm sel jello de

merceber ¢ viver a vida, Tais fatores determinam sun maneics de vestin, comer, brin-
¥ car... ¢ amar, Comportamentos qis'é';'_'onsideramm espontiveos na reatidade sdo pro-
: undos pela nossa culturs. Jeitos de sér @ sentir gute para nds sio natuzals em outras
i cufturay provocam :,szranheaa,_Por
t primentam beijando-se nas

v} Ié: o8 homens sovidticos ¢ drabes se uumv

As crimngas mdagen&s ou-as que mioram 4 beira-mar, estio aumtumadab Ea
guase nde wsar roupa ou andar de'calcdo. Devern achar muita graga so verern @
menino de um pais de neve, cheio de agasathos,

Existen culturas, como na Polinésia, em gue se comenm insetos ¢ cobras frifos..
Na China se comem ovos que foram colocados durante anos debaixo da terra: mses
alimentos sfo considerados verdadeiras delicias.

i

!

i Criados dentre da nossa cultara, € dificil para nds apreciar ca}"mda.s mais
' diferentes de oufros povos. Gostamos muito de feljoada, mas quando se oferece esse
! prato para uma pessoa da Suécia, Noruega, Dinamareu, ela estranha bastanie,

3 Assim como todo ser humano tem fome mas come alimentos tipicos da sua
i cultura, oda pessoa tern desele sexual, mas 4 forma de expressar e viver a sexuali-
t dade ¢ influenciada pela cultura & qual pertence.

¢

{
|
1
E
i
1
|

Cada culiurz encara de forma diferente o amadureciments fsico

dojovemeo
aumento do set desejo sexual.

Atgrimente 05 paises escandinavos e os Estados Unidos sho muis liberais
erguanio 08 pafses drabes e da América Lating sfio mais protbitivos.

Ma Reptblica Popular da China, o governo prodbe 0 casamenio 228 por volta

vinte anos. Quando gcorre ¢ casamento, sé se pode ter um filho. A proeriagio &

mitada porgue a populacdo & muito grande ¢ o sexe € desencorajade. O govemo

Justifica isso dizendo que dessa fw‘ma aenergia sexual € capalizada para o crescl-
mema do pais.

dos Y
5

4. A Spoca historica: ao Brasi! estamos vivende urna transformagio acelerada
2 costumnes 2 de valores sexuais, Bstd desaparscendo o antiga famiia parvlarcal ¢




que o pai mandava e mulher ¢ filhos obedeciam, Agora s caminha para uma rela-
tio mais democritica na familia. As mudangas que estio ocorrendo na organizacio
da familia também aferam a sexualidade.

Duraste muito tempo, o assunto sexo foi considerado pecaminoso e feig. alge
que nde podia ser conversado, As mogas deveriam casar virgens e os rapazes eram
Guase cbrigados a ter bastante experiéncia sexual antes do casamento. Esses com-
portamentos estfio sendo questionados.

Existem familias que sfo a favor da virgindade, enquanto outras Ja aceitam
que a mulher tenha refagio sexual antes do casamento. O aparecimento da Aids
causon um problema para as familias que acham que o homem deve ter urmna inicia.
¢l sexual cedo, com mulheres de vida sexual livee ou prostitutas.

Enquanto esses novos modes de encarar o $ex0 néo sdo assimilados pela socie-
dade, encontramos no mesmo quarteirdo, até na mesma familia, Pess0as com posi-
¢Oes diferentes em relagfio ao COMpOoramento sexuak,

Nio serd diffcil encontrar uma mie que acha normal o interesse do filhe pelos
proprios érgios sexuais, erquanto a irma dela, que € igualmente hoa me, fica hor-
rorizada com tai interesse e tensa abafé-lo.

Centamente j4 encontramos, no HIBSMO grupo de amigos, pais que acham nor-
mal a filha ter relagdo sexual com o namerade, enquanto outros sio totalments
contrarios.

Cada uma dessas pessoas se guia pelos valores com que foi criada & acha que
estd fazendo o melhor pela fitha o filhe,

A época em que vivernos & de forte transigio. Espera-se que 2 sociedade cami-
ahe para wma situagdo em que 0 sexo sgja considerado uma fungdo humana natural.

Marta Suplicy. Sexo pura advlesconzes, Sdo Pavla. FID, 1988,
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EXPLORACAO

1 Quais 530 os comportamentos que estao sendo questionados na
época atual?

2 Nasua opinio, o que a autora pretende transmitir quando escreve:
“Comportamentos que consideramos espontdneos na realidade sio
produzidos pela nossa cultura®™?

3 Leia:

"Na Repiiblica Popular da China, o governo proibe o casamento até
por volta dos vinte anos. Quando ocorre o casamento, 56 se pode
ter um filho”,

Qual € sua opinido sobre essa atitude do governo chinés?

4 Os costumes e os valores soclais que afetam a sexualidade tém
relacio com a felicidade das pessoas? Justifique sua resposta.
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sico ou erdtico que S o
istica da rodos o5 seres vives anim
.amuro com ectididads, ao ponio de
asiite senlide de relociondmenio geniial. Hé
o perspectiva exclusiva; pofs o namere inclul o sexo, o erlicidads,
o, mos esle § opsnds UM ospecio; uma kcein o namars 1ol
o sacial fambém nchiido na namoro porque odos 08 noma-
uma saciedade @ pracisom se assumit anle o3 oults, anis o
r.. Momors clandastine ndo é namore, ¢ 'séc

<

dade onde prafendam,

rEniE 00 amor de duas secx:uw

=nc do pesson, mos nde umg idade predeterminadas porg ¢ cosomenitc
poiqua cada pesion tem um time no preoesse de mawr:
gualmenia, uma svalugio d fmrar i@ no envobdmenic
ade ante & namore 2 anle o vida.

Sl ?‘JJF"iC}i'_:

= cadla um lem

Zagavias Palioios AMreszafer For
Rie Grande ey Subs fulho de 1980

7 a»CWOGCfDS FEOIEEINGS B ‘_csmdoms qus, .:e_cpéem injusic & obstin sca- :

O pomome exige uma cers maludd cée passomf uma @volundo relofiver
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EXPLORACAO
% Qual é a idéia principal do texto?

2 O autor defende um namoro inserido num contexto social.
Enumere as expressdes que comprovarn esta afirmacio.

% [Escreva, com suas palavras, uma definicio de namoro.

)O # Este texto fol publicado em uma revista. Na sua opinido, que tipo de
lettor a revista quer atrair?

8 Amor e sexo: influéncias da vida caltural poderia ter sido publicade
narevista em que foi publicade o texto de Zacarias Palacios? Por
qua?
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EXTRAPOLACAO

Peca para seus pais ou avés relatarem como era o namoro ro
tempo deles. Compare com as caracteristicas de um namoro atual
e escreva suas conclusoes.

ANTIGAMENTE ATUALMENTE

MANIFESTACOES
DE CARINHQ

HORARIO
DE NAMORO

AIDS

LOCAISDE
NAMORO

48

PRODUCAO

Crie um cidlogo entre uma avé {(avd) e sua neta (reto), a
respeito do namoro.

Antes de iniciar o didlogo, faca a caracterizacido das perso-
nagens. :




T

GRAMATICA TEXTUAL

: 1 Observe os verbos dos textos Amor e sexo. influéncias da vida
ltural e Adolescéncia: época de iniciar o namoro e responda:

Quaf € o tempo verbal predominante em cada wmn deles?

l £} Qual é a relacao existente entre ¢ tempo verbal e o tipo dos textos?

2 Observe:

_ “Duas pessoas, para se amarerm, precisam se conhecer™ e
. "Quando alguém esta doente, mal alimentado, sentindo dor ou
cansaco, dificilmente tem vontade de fazer sexo”.

As oracoes sublinhadas sao introduzidas pelas conjuncoes para
{que), que di idéia de finalidade, e guando, que da idéia de tempo.

£5-

|

e e
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A maior parte das gracdes introduzidas por conjungdes
subordinativas recebe o nome de oracoes subordinadas adverbiais.
As conjungdes que introduzem essas ora¢des emprestam seu

nome a elas: subordinada temporal, causal, final, concessiva ete.

Observe as conjungbes e classifique as oracdes subordinadas
adverbiais.

“...quando se oferece esse prato para uma pessoa da Suécia...”

*enquanto os paises arabes e da América Latina s3o mals
proibitivos”

“porque a populagdo é muito grande...”

“Enquanto esses novos modos de encarar o sexc nao sao
assimilados pela sociedade...”

“porque todos os namorados vivem numa sociedade, .

3 Notexto de Marta Suplicy e no de Zacarias Paldcios, hid exemplos
de oragdes subordinadas adjetivas. Cite quatro exemplos e assinale
o termo ao qual 0 pronome relativo se refere,

50
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Anexo S

Bruxas P (vol. 8)

As mulheres em chamas

Ul_‘lidad_e o1

Bruxas

Luranite maisde 300anos, amesmaluropaque viunasceraldacis Modema epresenciou
feffos como g conguista doNovo Mundo, o oscensdo daburguesicrcomercidle o imdo
dorminlo feudal fezdasfoguelrasurninsirumento derepresséia e morfe paramithares de.,

mutherescondenadasporbruxaric.

As pilhas de lenhas e gravetos jd estavam
acesas, e a multidio, inquieta, aguardava o infcio
doritual que conhecia tiobem. Afinal, execucdes
eram espetdculos imperdiveis, que atrafam a aten-
¢Ho de pessoas vindas de vdrios cantes, Em meic
ao ruido abafado dos comentarios sobre os hor-
rores que havia cometido, surgiu enfim a con-
denada. A turba, que jd estava agitada, apravei-
tou paraliberar a tensfio reprimida: objetos, pala-
vras de 6dio, risos ¢ piadas partiam de todas as
direges contra a terrive! criatura. N3o houve
muitas delongas. Asentenga foi fidarapidamente,
0 carrasco, num gesto piedoso, estrangulou a
condenada para que nfic en- ’
frentasse aschamas viva,eem
poucos minutos, sed Corpo
ardiadiante daaclamagio sel-
vagem da assisténcia, Duran-
te mais de 300 anos, cenas
COmMO €552 e tornaram corti-
queiras nas pragas piblicasde
boa parte da Europa, e 0 cami-
nhe da fogueira se transfor-
mou no destino de milhares de
muiheres. Nuas, montadasem
vassouras, aterrorizandocida-
des, aldeias ¢ casteios, no
imagindrio populare religioso
da época, as bruxas estavam
por toda parte, semeando o
pavor. A perversidade femnini-
na campeava solta, a servigo
dos mandos do demdnio, e
precisava ser contida a qual-
quBE CLSEO.

[3e 1450 2 1750, poucas pessoas ousariam
contradizer essa doutrina, repetida em tom de
ameaca nos pilpitos dos pregadores catdlicos,
assim como nos sermdes protestantes depois da
Reforma religiosa de Martinho Lutero, no sécula
X VI Bruxariaeraumacalamidade tio real quanto
tempesiades ou pestes, ¢ intimamente ligada 2
natureza feminina. Com excegio de Portugal e
Espanha, onde os principais perseguidos eram
cristios-novos e judeus, em quase toda 2 Buropa
a porcentagem de mutheres excedeu 75% dos
casos. Em algumas iocalidades, como o condado
de Namur (atal Bélgica),
¢elas responderam por 90%
das acusacles. Estima-se
que 100.000 processos
foram instalades pelo
continente afora e pelo
menos 60.000 vidas se
perderam em meio Aas
chamas,

Foi em plena Idade
Maderna - a mesma que
presenciou a descoberta de
um Nove Mundo com as
grandes navegagdes, a as-
censio daburguesia comer-
cial, o fim do dominio feu-
dateaformaciodos primei-
ros Estados nacionais euro-
peus —que o emor as forgas
do mal deixou o campe da
crendice popular para se
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Bruas: umsimpies oiharpodia levihas oo fogo

tornar alve de uma perseguico sistemitica de
tribunais leigos, religiosos ¢ da Inquisicio - sob
controle papal.

Nio que as fogueiras tenham sido estranhas
& soctedade medieval. A Klade Média também
presenciou exibicdies de poder purificador das
chamas, 2 mais notdvel delas, sem diivida, aquela
queconsumiva vidada jovern foanad'Arc, em 30
de maio de [431, na cidade de Rouen , 2ntdo sob
dosmfnio ingl@s. Heroina nacional, Joana ficou
famosa depois que conduziu o exéreito francés &
vitéria sobre os ingleses em Orleans e deu infcio
& fevanche de seu pais na Guerra dos Cem Anos
(1337-1453), até aguele momento vencida
fragorosamente pelos britanicos. Em 1430,quan-
do caiu prisioneira nas méos do duque de
Borgonha. aliado do rei inglés Henrigue V, seus
inimigos aproveitaram a fama das visées queela
costumava ter desde pequena para leva-ia i fo-
gueira, mesmo sabendo de sua extrema devogio
retigiosa. Nesse caso, porém, o cunho politicoda
condenagio era tdo Ghvio, que antes do final
daguele século ela seria reabititada e em 1920
finalmente ransformada em sanra.

% Wmm;mmga

Para bruxas menos famosas, no entanto, a
chegada da Idade Moderna trouxe bma mudanca
redical na atitude da Igreja e dos tribunais em

TR

relagicaouniversoda supersticEo, do paganisme
¢ do mitocom o qual, havia mais de 1.300 anos,
a Buropa convivia. Na mitologia romana, Diana,
deusa dos bosques & dos animais, j4 costumava
guiaramazonas aotusnas em cavalgadas celestes.
Entre as CIERCAS lmemoriais serméricas,
acreditava-se que figuras ameacadoras,
conhecidas como streghe, se reuniam na floresta
em tormo de caldeirdes para realizar seus ritais,
Depois se volatizavam e invadiam as casas para
chupara vitalidade das criangas. Mas, em meio
inseguranca da aurora da modemnidade, um rem-
Po marcado por mudancas e desgragasconstantes,
como fomes, pestes, guerras econtlitos religiosos,
boa parte dessa tradig@io fantasiosa do passado
acabou associade i certeza de que o demonio e
suasseguidoras estavam determinados a dominar
omundo. Feitigos e mutheres voadoras forrarame-
se, da noite para o dia. parte de yma grande
conspiracio demoniaca. Encantos e ungienios -
chamados na época de maleficia — que antes
serviam para ajudar as pessoas se ransformavam
£Mm passaporte certo parn a morte.

Naoerapreciso muito para provarque aagio
infernal estava em andaments. Além das
tradicionais acusacéies de possesses diabdlicas,
crises politicase sociais, calamidades namirais oa
qualquer ouirc acontecimento anorral eram
capazes de detonar a mortandade. Em Trier, na
Franga, uma feroz epidemia de processos contra
as bruxas ocorreu entre 1580 = 1599, quando
duas grandes colheims foram dizimadas por
alteragBes climdricas. No priacipado alemdo de
Ellwagen,em 161 l.em Genebraem 1530, 1545,
157t e 1615 e em Miljo em 1630, para citar uns
poucos exemplos, centenas foram condenadas &
morte apds um surto de peste, No séeulo XVil,
em Cambrai, tambsém na Franga, a instalagdo de
nGvas indistrias no campo gerou uma onda de
ansiedade entre os camponeses que logo
desembocou numa grande caca.

Algumas alegagSes contra a bruxarda eram
tiodescabidas, que sé mesmoo climade parandia
coletivaexplicavaa refactio: em 1590, depoisgque
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uma tormenta ne Mar do Norte destruiu um dos
navios da comitiva de Jaime Vida Escéciae de
sua noiva, Ana da Dinamarca, os dois pafses
iniciaram umacruel perseguicio a feiticeiras, As
grandegcagadas vinham assim: como tempestades
de verdo, chegavam avassaladoras e de surpresa,
mas tinham curta duragio. Quase sempre, apds
um periode de frenética perseguicio, as comu-
nidades se aquictavam durante o5 anos seguintes.
£ra como se livessem se livrado de um cancro.
Escritos da época registram o quase
inacreditdvel. Nadiocese italianade Como, 1.000
execugdes em um ano, Em Toulouse, na Franca,
400 cremagdes sio contadasemumdnicodia. No
arcebispadofrancésdeTrizr, em 1385, 306 bruxas
delataram cerca de 1.300 cémplices. Embora
maior parta das acusadas tenha escapado A morte,

2 S 3SR R N R M S TR e R

Unidade 01

isso nd3o impediu que duas aldeias da regifio
ficassem & beira do exterminio: sobraram apenas
duas mulheres em cada uma delas.

G mais impressionanie & que a maior parte
das muiheres, ¢ mesmo dos homans, condenadas
chegaram 3s fogueiras por confisslo propria.
gragas & tortura. Durante esses guase trés séculos
de morte, conseguir uma confissdo era apenas
questicde tempe. Quando aconteciade o acusade
resistir muito duranie uma sessiio de maus ratos,
isso 50 sumentava a conviccio de culpa dos
interrogadores: afinal, tamanha resistdncia sé
podiater porirds o aux(lio de forgas que nfo eram
apenas naturais. Hoje, sabe-se que o uso
indiscriminado desse instrumento macabro se
confunde com o proprio mapeamento da caca s
bruxas pela Ewropa,

SUPERINTERESSANTE. 800 Paulo, Abill, v.7, n.2.
P. 24-29, fav, 1993,

1 - Nestetexto, &feitaumanaracdo de fatoshistdricosgue desvendam aformacomo
amulherfolfratadano decorrer da Histéria,
Escreva csidgiosrelevantesque dizernrespeito dmulher distibuickasnos eardgrafos do

textor

12 paragrafo: Durante mais de 300 anos as mulheraes acusadas de bruxaria foram
queimadasnas pragas pubiicos de boaparte daburopa,

Confinuevocs.

a3
i

[
1

CemAnocs, cltadano 42 pardgrafo:
Ondeccorau?
Quciseram osadversarios?

Situe no mapado continente surcpauasregides mencionadasno texto.

Pesquise eresurnaemseucademo dgumasinformacdes bésicas sobre a Guara dos

Quandoocorreu? (1337 - 1453: ndo foram exatamente 100 anos)

Motivols):
ConseqUéncias:

4 - Durante maisde 300 anos g Curopc condenou e aueaimou mutheres por bruxaria,
Emgue periodo dahistdriadohumanidadeisso aconteceu?
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Unidade UL

Noinicio do fexto h& adescricdo de uma cena de queimahumanaem fogusira.
Todo cirschopoderiaserinterpretado curepresentado em formade teatro. Vamos
imaginarque existe umdiretor oientando diguns atores pararepresentaracena.
Essediretorévocé. Escrevaotrechonopresents, supondo quevocaesiGrealimente
indicandoamovimentagdio necessdria;

Aspihasdelenhase gravetosjGestdo acesas, e amultiddo. Inquieta....

Substitua furba, primeiro por povo e, depois. por muitas pessoas reunidos, rees-
crevendo ¢ frase a seguir. Modifigue o que for necessdrio em relagdo & concor-
déngcice

“Aturba, quejdestavaagitada, aproveitou paraliberar atensGo reprimida.”

Leicaseguinte frase:

Foi ermn plena Idade Modermna que o temor &s forgas do mal tormnou-se alve de
perseguicdosisterndticasob controle papat.

Sob controle papal significa sob controle do papa.

a CquesignificamentGoesiaspaiovics?
potdofrontal
higienebucal; -
camnesuing:
doencapulmonarn
aguapluvial:
aguafluvial
trotamento capilar:
canGao popuic

B Escrevanumasépalaviao corespondente Gexprassao emdestaguer
sessGo da tarde:
turno damanhé:
brinquedo de crionga;
ciarfio dalua:
rosto de anjo:

§-Cbserve neste trecho do 22pardgrafo o uso da crase (as chamas).

*..60.000 vidas se perderam em meio ds chamas.”
Se colocarnosemseulugar uma expressdo no masculing, aoinvésdacrase, cuyosingt

grafico € cacentagrave (7, usaremos ao seguido de palaviane masculing. Teremaos,
entdo, porexempio:

60 000 vidas se perderam emmelo aofogo,

Combase nisto, reescreva os frechos aseguirsubstifuindo as palavias destaocadas por
duas expressdes nomasculing;

20
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— - Ut_ﬁdqde 01
g Oprofessoracabade chegardescola.
B J&expliquel o assunto as colegas da mirha furma, mas elas ndo
enfenderam,
¢ Quandotivermaisidade. iretdsfestasno ciube.

?- Relelcotexoscopleasfrosesondehdocorénaiadecrase.

10 - Separe, emirases, asinformagdesdotracho gue estdioge abaixo dotfulo:

AEBuropaviunasceraldade Média,
Afuropapresenciou...
AEuropa...

11-Agora, reescrevaeste mesmo frecho comegando damaneirg sugerida
Armesmaturopaque fezfoguelas...

12-Observe que depoisde Europando hdvirguia. Porqua?

13 - Observe:
Armultiddo, inquleta, aguardavaoinicio dortiuct que conheciatdobem.
Agoraresponda: ?

d Porquendchavirguio antes do que?
B Porquecverbo aguardava estanosinguiar? Queregrapenmite estaconcorddncia?

o Déoutrosexernplosque ocbedecemdmesmaregra. Se necessdrio, consuite uma
gramciica.

14-{eiacomatencdo:

“Afinal, execucdes eram espetdculos imperdiveis, gue atrafam o atencdo de
passoasvindasde varioscantos.”

Aquihdvirgula anfes do gue. seguido pelo verbo alrair, no plural. Que palavia
antecede o que g exige que overbo fagcaa cencorddnciano plurai?

15-Explique a aussnciadavirgulaantesdoque em:
“Emmeic aoruido abafado dos comentdrios sobre eshorrores que havia cometido,
surgiienfimacondenada,”
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16

17 -

18

19

20-

;

s G L R o e P B T

- Reescrevaotrechoanieroriniciando-opor.

Acondenadasurgitto....

ReGna num Unico periodo as frases seguintes ligando-as de forma adequada e
garanfindo asignificacée.

Né&ohouve mulfasdelongos.

Asentencafoliidarapidamente.

O canasco, numgesto piedose, esfrangulova conaenada.

Ocarrasco estranguiou acondenada para que ndo enfrenfasse aschamas viva,
Ermpoucosminutose copodacondenada arcia.

- Observe comosaconstrdlumacomparacde:

“Bruxaraerauma calamidadeti@oreal quantetempestadesoupestes, einfelromente
fgadadnatureza femining.”

Acomparacdo éumrecursoinfalivel na argumentagdo. No caso aclma, osfatos
diferentessaoapresentadoscomoequivaientes.

d Reescrevaomesmo frechomostrando acleitor que bruxarla éuma calamidade
“menor do que aspestes e tempestades. Faga asalteracdes necessaras.

B Reescreva, agora moskrandoaoleitorque abruxarigeraumacclamidade maior”
doqueaspesteseternpestades.

- Observeocempragode“onde™,

“Comexcegdode Portugale Espanha, onde osprincipals perseguidos eram cristGos-
rovos e judeus, emquose fodaaBuropa aporcentagemde mulheres excedeu 75%
dOs Casos.”

Complete afrase abaixo, utilizando essa mesma estruture, empregaondo onde &
rmontendo asvirgulas:

ComexcegdodeParandeSdoPauio....

Substifua os patavras negritadas por outras, semalterar o significado original dos feases.

@ Nessecaso, porém, o cunho palifico dacondenagdoeradvio.

B Parabruxasmenosfamosas, no entanto, achegadadaldade Modematrouxe
mudancaradical,

@ Grandes cagadas vinham assim: como tempestades de verdo, chegaovam
avasscladoras e de surpresa, mastinhamcurtadurag o,

d Acreditava-se que figuras ameacadoras se reuniam na floresta em formo de
caldelrdes pararealizor seusrituais,

g Emboraamaiorparte dosacusadastenhaescapado dmorte, isso ndo impediu
que duasaideias daregidoficassemn Gbeira do exterminio.
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21 - Retnaasfroses coaixo empregandoonde. Use de, por, paraou outras palcvras, se

necessaio.

Exermplo:

Ninguémviu. e saiu.

Ninguém viu por onde ele saiy,

g Alestavoagaveta Achave estavaescondidanela.

B ConsultziaGramdtica, Enconfreina Gramdética umpontointituiads: Pronomes
Relcriivos,

< Curfibodurmacidadebela.
ParaCurttibe. sstdovindo pessoasde varos pontos do pak.

g Nadldodegrandehdpoucaopedode moradicn.
Enacidedegrande queos desempregadosvémbuscaresperancadevida,

g Heschegam dcidode. Ndo conseguernmaissairdacidade, optando porfavelss,

22 - Asfrasesabaixo estdoincompletasoumal estruturadics. Copie-asemseucademoe
vaacresceniancoinformagdesdemodoque fiuemcompletcse fenham significado.
Q) Asexecusdes. queatriomaatencdo daspessoas....
b) Cearasco que sstrangulava o condenadafaziaisto porque. .
£} Asbruxas, que estavarmermiodaparte, .. .

23 - Observe:
Nucs, montadas ermvassourcs, aterrcrizando cidades, cideiase castelos, no imagindric
popular ereigioso daépoca, ashruxas estavamportoda parte, semeando pavor.,

g Qudaéainformacdopincipal?
B Asdemasinfornacdessdo opclonais, embora gjudem aentiquecer o texio. 5ao
expressdesde modo,. localizacdo, fernpo,
Agora, ucrescenteinformagesacessdicsouidéioscomplementares sseguintas
informacdesbsicas:
Amenincverr:.
Amogaébonita.
Opoefaicaerocionado.
Asavossonhar.
Osavosserecordomdotempo passado,
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Anexo 6

O fim do vilao P (vol. 6}

Em Pesadelo Final, Freddy Krueger morre, mas ressuscitg

para o especitador o brincadeira dos dculos 3D

Incrivel, mas acon-
tecen. Aocontririo do que
receava inuita gente, ama-
téria conseguin mesmo ser
votada e o veredicto foi
unditime: npeachment. E,
[esse Cas0 PEio menos, a
decisdo parece irrecorri-
vel. Ou seja, Freddy
Krueger nunca mais. Pe-
sadelo Final — A Morte
de Freddy (Freddy's
Dead: The Final Nightma-
re, EUA, 1991), sexio
filme da série iniciada em
1984 com A Hora do
Pesadelo ¢ que entrou em
Cartaz em circyitc nacic-
nal na semana passada,
representa, portanto, a
despedida oficial da me-
donha criatura das garras
de ago, rosto em forma de
pastaque ameagadesman-
char-se a todo instante, chapéu de Feltro susrado
emathalistada de licom aspecto de que nunca foi
lavada.

Desde o primeiro filme, escrito & dirigido
por Wes Craven, até este, assinade por Rachel
Tzlalay {assistente de producio do Pesadelo
3, promovida & produtora no ndmero 4 e agora
ganhando a chance de estrear como diretora),
Freddy Krueger, 2lém de se firmar como um
dos mais sddicos ¢ infatigdveis assassinos em
série do cinema, notabilizou-se por deixar sua

Jaro ArcoFexa

griffe inconfundivel em
cada assassinato. Suas
vitirmas 5o sempre ado-
lescentes e passam deste
mundo parac outro duran-
{0 song, invariavelmente
atormentadas por um pe-
sadelo. Embora o estilo
no mudasse. o resubtado
artistico da mortandade
oscilou muito entre o pri-
meiro e este dlimo, cujos
quinze minutes finais
s&0 em terceira dimen-
sdo, exigindo  Geulos
especiais incluidos no
preco do ingresso. A
técnica, inaugurada em
1932 em Bwana, o De-
minio, do amencanc
ArchOboler.andavameio
em desuso desde que os
efeitosespeciaiscompta-
dorizados mostraram ser
mals interessantes. Recentemente, o trugue da 3D
— que 4 tlusio de volurne aos objetos vistos na
tela, fazendo com que ¢ espectador, em alguns
momentos, se sipta dentro do cenaric — foi utili-
zado numa versio especial de Tubarfio IT], exibida
1o Brasil em 1985, Para Pesadelo Final, a distri-
butdora do filme importou dos Estados Unidos 1
milhdo de pares de Scuios especiais que possibili-
tam a0 espectador quase sentir as mios de navatha
do vildo Freddy Krueger na prépria pele.

VEJA... v. 25, n. 33 29 i, 1992,
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Unidade 04

0}

- @uamérraddy Kueger? Porque ele € chamado davilGo?

3]

Pasadalo final - A morte de Freddy encerra uma séris de fimss. Que série é essa e
auantosimes elapossul? ’

3 - Obssrve adescricaoiefadopersonagem monstrugsono Bparagrafo.
E urnardeseicao que engrandace ou 1o © perenagem? Jusiifigues, cliandopalavras

eerpraisiasdoiexto.

Expioue osigrificado doseguinte trecho do 22 pardgrafo:

“Eminora ¢ estilo ndo mudaosse, o resuitado ariistico da morandade oscilcumuiio
enire opnmeiro eaeste Gltime, ...°

5~ Déosigniicododéimpeachment neste texto (Bpardgrafo).

(o

SubsTiuacipaiovrasnegrtadasporsindnimos ou exprassdasequivalentas, aoreescrever
asfroses

g Amareriafol votadae o veredicto folundnime,

0 FreddyKrueger notabilizou-se por deixar suc griffe inconfundivel em cada
Cssassinato.

< O monstre afimou-se como urm dos mals sdicos einfatigdveis assassinos em
s@rie docinema.

7 - Obsarve, na frase gbaixo, o nformagdo complermentar (que estd negrifada), inter-
caleda na informagdo principo

“A tEcnica, inougurada em 1952 em Bwana, o Demdnio, do americano Arch
Obeler, andova meic em desuso desde que osefelios especials computadorizados
mosiToremser maisinteressantes.”

Reescreva. emseucadeno, apenas g informacdo principal das frases aseguin

d EmSGoPauio. ondecndcienciatoma umos assusiadores, more umapesscaacada
minutc.
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Unidade 04

B ASuica, emboratenhapatrocinadooMundialde 1954, jamais foz parfe danistdria
dofutebol

@ IdainodaSivo, quetodo diads dhorasdamanhdjdestaacarminhodo trabatho,
asperaumplano econdmico confidivet,

d Aimplontacdo da nova moedaq — o real—, que substitui o cruzeiro, constitu
madisumadastentalivas deliquidar ainflagdo no Brasil.

Comovocésesenfiriadentrode cendricemcompanhiade Freddy Krueger?
Expliqueemseucademo. .

Observe como &usado overbo mudar ng seguinte frase:

Emboraoestiondo mudasse, oresultado artlitico sofreuaitos e balxosdo primero ac
ditimofiime,

Utilize overboindicado snire parénieses, seguindo o exemplo acime;
v Seminhaamigando... acordos cabelos, ficariamais bonita. (mudar)
b Emborameuspadis... vidjando, flzemosumareuniao divertidaldemcasa. (estar)

o Seoplplicose ... deformamals civilzadano esiadio, nGo ocomeiam incidentes.
{comportar)

d Emboraoprograma... idoaoarmuitotarde, sua audidnciafolenome. (fer)
g Nosterdomosparticipado dagincana, case ... avisados atempo. (ser)

H  Aselecdcestariaclassificada, se... nominimo umngol (marcar)

@ Sendo.. fantaspessoasna fila, em pouco tempo euseria atendida. (haver)

O campo estava em bods condigdes para a partida, emibora ., chovido muito
nodiaanterior, (haver)

) Sedinda..vogas nessa escola, mutfos estudantes ndo precisariam freqghentar
urnaescolatdodistante. (existin)

Csfimesmencionadosaseguiridcontaramtodaasuahistdraoudindapodemvoliar?
Escrevao episddiofinal paraum dosseguintes:

De volta para o fulure; Indiana Jones,; Sexta Felra 13; Guerra nas esfrelas; Alien,
o 82 passageiro.

Lembre-se: todos eles tém feito sucesse; portanto, vocé ndo pode decepcionar o
publico. Garantaabilheteral
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