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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como se deu a construgdo da
textualidade e da intertextualidade em producdes escritas de alunos de um curso de
Letras, no decorrer de um ano letivo.

Os dados consistem de doze textos dissertativos, sendo trés de cada um dos
sujeitos desta pesquisa. Estes sujeitos, além de oferecerem seus textos para andlise,
também contribuiram com uma entrevista audiogravada que possibilitou a andlise da sua
histéria de escolarizagdo, podendo assim, relacionar estas historias com suas
particularidades na escrita, ou seja, para explicar as suas singularidades, ja que a andlise
dos dados € feita dentro de um paradigma indicidrio, visando analisar, sempre que
possivel, as .singularidades de cada sujeito.

A partir de uma perspectiva bakhtiniana, a linguagem é tida como um processo
reflexivo e socio-interativo, tendo o dialogismo como caracteristica essencial da
linguagem e principio constitutivo de todo discurso. O papel do outro € de suma
importdncia na constituicao do sentido, ja que nenhuma palavra € inteiramente nossa
pois traz em si a perspectiva de outra voz.

Dentro deste principio, procurei verificar nos dados desta pesquisa como foram
sendo contruidas a textualidade e a intertextualidade nos textos dissertativos destes

sujeitos, o que houve de coletivo e de singular na construcao desta escrita e como as
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historias de escrita destes alunos poderiam se relacionar aos aspectos singulares de suas
escritas.

A partir da andlise destes dados, foi possivel depreender que:

a) no inicio, os alunos ndo tinham muito o que dizer em sua escrita, por iSso
faziam muitas colagens e substituicdes de vocdbulos do texto base, apresentando,
principalmente, problemas no uso dos elos conectivos e paragrafagao;

b) j4 na segunda sitliagéo de atividades, os alunos come¢am a construir uma
paragrafacdo mais compacta, porém com uma tessitura nao muito articulada, ha a
tentativa de uso de alguns elos conectivos, porém sem o devido dominio seméntico destes
elos;

c¢) nos ultimos textos da andlise, estes alunos jd conseguiram usar os textos base
com mais desenvoltura, apropriando-se deles, sem colagens e/ou meras substitui¢des,

construindo  pardgrafos mais bem articulados e fazendo o uso adequado dos elos

conectivos; ]

d) através da historia de escolarizacao, foi possivel detectar varios problemas de
escolarizacdo enfrentados por estes sujeitos, o que explica muitos dos problemas
presentes ainda hoje na escrita destes alunos.Foi possivel também relacionar as histérias

de escolarizag@o algumas das caracteristicas singulares presentes na escrita da maioria

dos dados sob analise.



INTRODUCAO

A linguagem ndo pode ser vista como mera atividade escolar, pois é uma
atividade humana, histdrica e social, € um trabalho construtivo, um processo coletivo de
gue resulta, em uma longa histéria - o sistema linglifstico e comunicativo utilizado em
uma comunidade.

Acredito que serd principalmente através de um trabalho continuo de leitura e
escrita de textos que o aluno construird uma reflexfio que o levard nfo sé a captar o gue
uma realidade tem de mais geral, mas também, a partir desta compreensio, ter como
mterferir nesta reahidade.

Sabemos, no entanto, que esta ndo € a realidade do ensino de lingua materna na
escola brasileira, devido a toda uma tradi¢iio de ensine de Lingua Materna centrado no
ensine gramatical, em que predominam as atividades metalingiiisticas sem levar o aluno a
trabalhar continua e sistematicamente a Hngua; sfo atividades que o levam a considerar a
{ingua como algo acabado, pronto, sem nenhuma reflexfio e posicionamento préprio sobre
os fatos lingilifsticos. As atividades de leitura e produg@o de textos, quando ministradas,
530 as do livro diddtico, contendo geralmente concepedes inadequadas sobre linguagem e
uma perspectiva de ensine visando a reproducgfc da culiura dominante em nossa
soctedade. Juntando a esses fatores a  precéria formagio profissional de um grande
nimero de professores, podemos dizer que ela vemn contribuindo também para o
agravarnento dos problemas de leitura e escrita, pois querendo ou ndo, somos parte
decisiva na constituiglo da consciéneia lingiifstica dos individuos em escolarizagio.

Diante disso, temos a seguinte situaclo: se por um lado, devernia ser comum
esperarmos que os alunos de 3° grau, por j& terem 11 anos ou mais de escolarizagHo,
tivessem boa proficiéneia em letura e produgio de texto, pelo menos no respeitante 2

compreensdo, coeréncia de idéias ¢ uwso adequado dos elos coesivos, por outro lado



devido aos problemas acima mencionados, esta pio tem sido a realidade que
encontramos. EBagquanto professora de 3° grau, pude observar que estes alunos
demonstram algumas dificuldades, principalmente nas atividades de leitura e produgio de
textos, uma vez que € ai que ¢ aluno mostra todos 0s seus conhecimentos lingiiisticos,
enciciopédicos e discursivos.

Diante destes fatos, comecei um trabalho com tais alunos, dando énfase sobretudo
as atividades de leitura e escrita de textos dissertativos, j4 que no meio académico hé uma
grande valorizagdo deste tipo de texto, pois € esperado dos unmiversitarios um certo
dominio da linguagem cientffica e técnica para que possam ndo s¢ obter informagdes
cruciais da comunidade cientifica e do pails (que seria uma compreensdo passiva), mas
também teremn uma atitude responsiva ativa, que os leve a refletir, argumentar e agir

sobre tais fatos, pois segundo Bakhtin (1992: 250):

De fato, o owvinte que recebe e compreende a significacdo
(linglistica) de um discurso adota simultaneamente, para com
este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou
discorda (total ou parcialmente}, completa, adapta, apronta-se
para execular.

Como ¢ awravés da escrita que temos maior acesso a maturidade lingliistica e
intelectual de nossos alunos, pretendo, nesta pesquisa, analisar as produgbes escritas de
alunos de graduagio de um curso de Letras, objetivando verificar como se deu o
crescimento individual e longiudinal no processe de apropriagio de escrita ¢ como a
atuacio do outro pode interferir neste processo.

Na delimitagiio do tema desta pesquisa, elegi, como ceniro de interesse, a andhse
da intertextualidade ¢ da textualidade presentes nas produgdes escritas dos sujeitos desta
pesquisa, assim como algum comportamento lingilifstico episodico e singular, marcas
inequivocas da presenga do sujeito da e na linguagem. Diante disso, procurarei

responder 4s seguintes guestdes:



Comeo se dd a construgio da intertextualidade e da textualidade pelos
alunos de 3° grau, levando em conta um trabatho continuo e sistemético
com a lingua? O que ocorre de coletivo neste processo? O gue houve de
sigular? Como a histéria de escolarizac@o destes alunos se relaciona as

suas produgdes escritag?

Para esse propésito, o presente trabalho esta sistematizado em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, sBo apresentados 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos
adotados para analisar os dados. Além disso, foram descritos, ainda, 0§ seus sujeitos e 0s
principais procedimentos utilizados para a coleta de dados.

O segundo capitulo € dedicado a revisBo bibliogrifica dos aspectos tedricos
pertinentes ao assunto em questdo: 19 O dialogismo na linguagem; 2°y A textualidade;
3%y A intertextualidade e 4°) A funciio do oufro na relagio ensino-aprendizagem.
Concomifantemente a uma sintese das principais abordagens tedricas sobre esses temas,
foram tecidas consideragGes que, em seu conjunto, resultaram na configuragdo da postura
adotada nessa pesquisa.

No terceiro capitulo, € feita uma andlise das produgdes escritas, focalizando
principalmente a textualidade, a relagfio intertextual com os textos fontes (pré-textos para
a producio destes textos); € feita também uma discussdo sobre o crescimento individual
na tessitura de tais textos no decorrer do processo em andlise. Foram analisados trés
textos de cada sujeito, completando um total de doze textos, f& que sdc  quatro 03
sujeitos desta pesquisa, Além disso, ainda neste capitulo, for reahizada uma andlise dos
aspectos coletivos presentes nas producdes que constituem o corpus desta pesquisa.

No gquarte capitulo, apresento citagbes dos depoimentos audiogravados dos
sujeitos desta pesguisa. Procurei selecionar fragmentos destes depoimentos que pudessem

explicar as marcas singulares gue cada sujeito revelou em suas producdes. Para i1sso foi
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necessario agucar o meu olhar de pesquisadora na tentativa de explicar e/ou encontrar
aspectos em suas historias de escolarizag@o que pudessem justificar tal singularidade, ou
seja das caracterfsticas individuais presentes na escrita de cada um.

Por fim, destino um capitulo para, de forma sucinta, tecer consideragfes a respeito
do problema inictalmente delimitado, das conclusdes decorrentes da anélise dos dados e

de algumas implicagdes para a aguisi¢io da escrita.
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CAPITULO 1

A PESQUISA

Pretendo, com esta pesquisa, discutin:
I. como foram sendo construidas a intertextualidade e a textualidade nos
textos dissertativos dos alunos pioneiros de um Curso de Letras do Estado
de MS, no decorrer de um ano fetvo;
II. o coletivo no desenvelvimento da construcio de escrita destes alunos;
Iil. o singular na construgio de escrita;
[V. a histoéria de escrita desses alunos, relacionando-a aos aspectos

singulares da escrita.

Este trabatho adota como metodologia o paradigma indicidrio, tal como
apresentado por Abaurre et allii (1994), que o adotam na andlise de dados de aquisigiio da
escrita. Segundo as autoras, a discussfio sobre o estatuto tedrico dos dados singulares em
cifneias humanas fol retomada e explicitada recentemente pelo historiador italiano Carlo
Ginzburg, Este autor chama a atengdo para o faio de que um modelo epistemologico
fundado no detalhe, no residuo, no episddico, no singular, j@ havia emergido
silenciosamente no Ambito das cincias humanas no final do séeulo XIX, sem que no
entanto se registrasse a preocupagio com a definicdo de um paradigma de investigagio
epistemologicaments coerente com esses pressupostos. Esse paradigma € denominado de
indicidrio, por centrar suas investigag@es no detathe e nas manifestagbes de
singularidade.

Ginzburg (1986} parte do pressuposto de gue a adogdo de um paradigma

mdicidrio de cunho qualitativo pode ser mais produtiva do que a adogio de um paradigma



mspirade nos modelos galileanos que governam a investigagdo no dominio das chamadas
ciéncias exatas para a investigacao dos fatos concernentes 2 relacfo sujeito/ linguagem.

Podemos afirmar que nos modelos galileanos hd uma visio de que s¢ a
experiéncia pessoal, através da observago direta do fato € possivel, considerando o seu
método como a maneira legitima de se fazer ciéncia, monopolizando, assim, a verdade do
saber cientifico, como se o mundo social existisse independente do homem. Esta é a
forma de se produzir conhecimentos nas Ci€ncias Naturais, sendo considerada, assim,
por si $6 a dnica forma de se dizer a verdade. Neste tipo de pesquisa, percebe-se um
distanciamento do sujeito pesquisador em relagdo ao objeto pesquisado; por ser o
cientffico "uma verdade absoluta”, o pesquisador nfio diz, quem faz a Ciéncia € a
eomunidade Cientifica.

Dentro do paradigma galileano nfio entra o grupo de disciphinas indicidrias
{ciéneias humanas), j4 que estas sdo eminentemente qualitativas, tendo por objetos ¢asos,
sitpacdes e documentos individuals e, justamente por isso, alcangam resultados que €m
uwma margem inelimindvel de casualidade, 0 que é divergente dos moldes galileanos, que
adotam um iema completamente escoldstico, em que nSo se pode falar sobre o
individual, {cf. Ginzburg, 1986:156)

Os indicios pressupdem critérios de identificacdo dos dados a serem tomados
como representativos do que se quer tomar como “dados singulares”; uma vez que, em
um sentido mais trivial, qualquer dado € um dado singular, € preciso uma intuigdo do
pesquisador na observagiio do singular, do idiossincratico, bem como a formulagio de
hipGteses interessantes para aspectos da realidade que nfio s80 captados diretamente, mas,
sobretudo, s80 recuperdveis através de sintomas, de indicios.

Muito freqiientemente, encontraremos dentre os dados da aquisigio da escrita,
aquelas ocorréncias tnicas gue, em sua singulandade, talvez nfio voltem a repetir-se

jamais, exatamente por representarem instanciagOes epistdicas e locais de uma relagio



em construgio entre o sujeito e a linguagem {cf. Abaurre, 1996). Esta serd a maneira com
que olharet 08 dados desta pesquisa.

Os sujeitos desta pesquisa sfo alunos calouros de um curso de Letras de uma
Umversidade Estadual de Mato Grosso do Sul, que foi implantada recentemente no
interior do Estado, objetivando diminuir um pouco das dificuldades de escolarizaciio
daquele ugar, j4 que € muito comum encontrarmos, no interior deste Estado, professores
feigos  munistrando aulas. Conseqiientemente nfio € surpreendente que tais sujeitos
apresentem algumas dificuldades em relacBo 2 leitura e escrita de textos.

A coleta dos dados para esta pesquisa foi realizada durante o ano letivo de 1994,
época em que en ainda ndo visava tal pesquisa. Depois, j4 enguanto mestranda,
selectonet quatro alunos que passaram a ser sujeitos de minha pesquisa, sendo gue dois
sfo congsiderados  fracos e os outros dois, médios, na minha avaliagio enguanto
professora em 1994, Foram escolhidas trés produgBes escritas de cada sujeito: a primeira
produzida no inicie do ane letivo; a segunda, no final do primeiro semestre; © a terceira,
no final do segundo semestre do mesmo ano letivo.

Além disso, como acredito que uma pesquisa em linguagem nfo deve estar
desvinculada de seu contexto, ja que fenho uma concepgfo de linguagem que nfo pode
constderar a linguagem como objeto com resuitados padronizados e homogeneizantes, em
junho de 1995, voltet & Universidade acima mencionada e recorri a uma  entrevisia
audiogravada com tais sujeitos, tentando resgatar sua histéria de vida e de escolanzagiio,
na tentativa  de explicar e/ou entender a singularidade de cada um, por levar em conta a
heterogeneidade: cultura da comunidade, sua 1deologia, seu contexto social, o que
pudesse oferecer subsidios  para tragar o perfil dos sujeitos desta pesquisa.

Para efeitos de andlise dos dados desta pesquisa, comecei-a a partir da andlise das
produgdes escritas, procurando dar atenc@io especial as ocorréncias de intertextuahdade
que pudessem revelar a relacfio que estes sujeitos tiveram com os lextos lidos, além de

ebservar como se deu o crescimento de um texto para oufro na escrita destes sujeitos,



Pretendl também buscar o que houve de singular, o que apareceu de diferente, de iinico, o
epistdico na construgio do processo de escrita desses sujeitos.

Além disso, a partir de uma entrevista audiogravada com os sujeitos desta
pesquisa, realizel uma andlise da histéria de escolarizacio destes sujeitos, buscando
verificar 0 que hd de comum ¢ o de singular em tais sujeitos, tentando sempre que
possivel, relacionar estas histdrias com a construgio de sua escrita, na teatativa de

explicar o porgué de tais singularidades.
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CAPITULO II
FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. O DIALOGISMO NA LINGUAGEM

Murtas pesquisas tém sido realizadas uitimamente sobre a importdncia da
produgdo de fextos nas escolas, na tentativa de conscientizar os professores de que o
ensin0 de gramdtica por st 6 nio tem trazido resultados, embora ainda encontremos
muitos professores afirmando que a sistematizacdo gramatical leva os alunos a terem um
bom dominio da escrita. Outras pesquisas e a propria vivéncia em sala de aula tém nos
mostrado, entretanto, através das produgdes escritas, que nem mesmo o codigo escrito

nossos alunos 1ém dominado.

Mesmo havendo atualmente muitos professores inovadores, com desejo de
mudanca, tendo J4 uma certa consciéncia de  que o ensino gramatical por st $6 ndo €
suficiente, de que € preciso um trabalho continuo e sistemdtico de linguagem ¢ nlo s6 de
metalinguagem (resultado de leituras de pesquisas atuais e também da participacdo em
projetos visando wmna educagfo transformadora), falta-lhes ainda o embasamento tedrico
necessdrio sobre como trabathar a produgdo de texto em sala de aula, como criar suas
proprias avlas. Isto se deve, principalmente, ao fato de nfic possuirem um dominio sobre
a tessitura de um texto, ao pouco acesso a materiais de leitura atualizados sobre o
assunto, i sua histéria de escolarizacio, ou ao comodismo 130 fregiiente na categoria.

Acredito que os professores devenam ver a ﬁnguagem COmO u4m pProcesse

reflexivo e sdcio-interativo, pois

A unidade real da lingua gque é realizada no fala nio ¢
enunciagdo monolégica individual ¢ isolada, mas interacdo de
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pelo menos duas enunciagdes, isto é, o didlogo. (Bakhtin, 1977:
1423

Tanto € que s6 nos faremos entender através de um processo dialdgico, ji que

a compreensdo € uma forma de didlogo; ela estd para a
erunciacdo, assim como a réplica estd para a outra no didlogo.
Compreender ¢ por na palavra de locutor uma contrapalavra. .
Na verdade, a significagdo pertence a uma palavra enguanio
frace de unifio entre os interlocutores, isto €, ela se realiza no
processo de compreensdo ativa e responsiva (Bakhtin, 1977:132).

Bakhtin demonstrou ser fiel ao desenvolvimento do conceito de dialogismo. Sua
preocupagio bisica fo1 a de que o discurso nflo se constréi sobre o mesmo, mas se elabora
em vista do outro. Em outras palavras o outro perpassa, atravessa, condiciona o discurso
do eu,

O dialogismo € a caracteristica essencial da linguagem e principio constitutive de
todo discurso, € 0 sentido do discurso. Em outros termos, concebe-se dialogismo como o
espago interacional entre 0 eu € o tu ou entre © eu € © outro, no texto, Isso explica as
freqlientes refer€ncias que faz Bakhtin ao papel do "outro” na constitui¢do do sentido ou a
sua insisténcla em afirmar que nenhuma palavra € n0ssa, mas traz em i a perspectiva de
outra voz (cf. Barros, 1994).

Barros {1994) afirma que o8 textos sao dialogicos porgue resultam de muitas
vpzZes socials; podem, no entanto, produzir efeitos de polifonia, quando essas vozes ou
algumas delas deixam-se escutar, ou de monofonia, quando o dialdgico é mascarado e
wma voz, apenas, faz-se ouvir.

Bakhtin considera o dialogismo  uma relacdo necessdria entre um enunciado e
outros enunciados. Lembrando-se de gue enunciados so a unidade real da comunicagio

verbal e estes

ndo sdo indiferentes uns aos outros, nem auto suficientes; sio
mutuamente  conscientes ¢ refletem wm ao outro.. Cada



enunciado € pleno de ecos e reverberagdes de outros enunciados,
com os gquals se relaciona pela comunhdo da esfera da
comunicagdo verbal.. Cada enunciade refuta, confirma,
complementa ¢ depende dos outros; pressupbe que jd séo
conhecidos, e de alguma forma os leva em conta. (Bakhtin, 1992
:316)

Outro aspecto do dialogismo bakhtiniano € o didlogo entre os muitos textos da

cultura que se instalam no interior de cada textoe e o definem, pois

o sentido ndo se atualiza sezinho, procede de dois sentidos que se
eACONIFIN € extram em confato. Ndo ha um "sentido em si”. O
sentido 30 existe para outro sentido, com o gual existe
conjurdamente, (Bakhtin, 1992 386)

(s textos sdo enunciados singulares e trreproduziveis, pois a cada nova leitura
novos sentidos se formam e completam o8 novos sentidos do texto, transformando-os,

através da compreensio, em um novo texto. Para Bakhtin {1992:383),

compreender ndo deve excluir a possibilidade de modificagdo, ou
até de renuncia, do ponto de vista pessoal. O ato de compreensdio
supde um combate mobil, consiste numo modificagdo e num
enriguecimento reciprocos.

0 texto € concebido como ponto de intersecgho de muitos didlogos, cruzamento
das vozes oriundas de praticas de linguagem socialmente diversificadas, Assim sendo,
uma de  suas melhores representacdes estd na fala poética de Cabral em "Tecendo a

Manhid” (1979:19-20, apud Barros, 1994:4):

Um galo sozinho ndo tece uma manhii
ele precisard sempre de outros galos.
De um gue apanhe esse grito que ele

¢ o lance a outro; de um outro galo

gue apavhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para gue o manhd, desde wma teia ténue,



se v tecendo, entre todos os galos.

O poema acima € uma verdadeira metdfora do dialogiamo bakhtiniano, tecido
polifonicamente por fios dialdgicos de vozes que polemizam entre si, se completam ou
respondem umas as outras.

Serd na sua relagdo dialdgica com o texto que o aluno constriiré seu processo de
leitura e escritura, pois a palavra do eutre se transforma dialogicamente com a ajuda de
outras palavras (fextos) até transtformar-se em pessoal. A esta transformagso das idéias do
outre em opinidoe, Bakhtin denomina de "o processo de esqueciments progressive dos
autores”,

Assim, nos, professores, ndo deverfamos trabathar a lingua como mero cédigo e a
compreensdo como decodificagfo; deveriamos, sim, entender que uma sistematizagio
aberta de recursos expressivos se da na singularidade dos acontecimentos interativos e
dialogicos; a compreens@io ndo € mera decodificagBo ¢ a reflex@o sobre os recursos

uttlizados deve ser uma constante em cada processo {cf. Geraldi, 1991183

2.2. ATEXTUALIDADE

Chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto
seja  texto, ¢ ndo apenas um amontoado de frases. Beaugrande o Dressler (1983:3-12)
apontam sete fatores responsaveis pela textualidade de um discurso gualquer: a coeréncia
g u coesdo, que se relactonam com o material conceitual ¢ lhingiifstico do texto, ¢ a
intencionalidade,  a  aceitabilidade, o sitwacionalidade, a  informatividade e a
interfextualidade, que t€m a ver com os fatores pragmaticos envolvidos no processo
sociocomunicativo.

Para a andlise da textualidade das producdes escritas dos sujeitos desta pesquisa

serfio adotadas principalmente as perspectivas tedricas de Beaugrand & Dressler (1983),
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Koch (1997} e (1989), Koch & Travaglia {1989). Desse modo, faremos um breve resumo
da discussio feita por eles sobre coesfio, coeréncia, informatividade e
intertextualidade, que serfio de suma importincia para o discorrer da andlise dos dados
desta pesquisa. J& as outras caracteristicas que fazem com que um texto seja texto nio
serie aqui desenvolvidas, por nfio serem relevantes para a andlise dos dados desta
pesguisa,

Koch (1989) conceitua a coesdio como o fenOmeno que diz respeito ao modo
como os elementos lingililsticos presentes na superficie textual se encontram interligados,
por micio de recursos também linglifsticos, formandoe seqiiéncias veiculadoras de sentidos.
E por meio dos mecanismos de coesfio que se vai tecendo o “tecido” {tessitura) do texto.
Tomando por base a funglo destes mecanismos coesivos na construgio da textualidade,
esta pesquisadora propde que se considere a existéncia de duas grandes modatidades de
coesfior a coesfo referencial (referenciag@o, remissBo) e a coesfo  segliencial
{seglienciacio).

A nogio de elemento de referéncia € bastante ampla, podendo ser representado
por um nome, um simagma, um fragmento da oragdo ou todo um enunciado. As
referfneias podem ser: pessoais, demonstrativas ¢ comparativas. Assim, diz-se que
existe coesdo entre dois elementos explicitados em um texto, quando wm deles, para ser
interpretado, exige a consideragdo do outro, que pode aparecer antes ou depois do
primeiro. Se o referente precede o item coesivo, tem-se a anafora, se vem apos ele, tem-
se a catafora. A coesfio segilencial diz respeito aos procedimentos linglifsticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto {enunciados, partes de enunciados,
parigrafos & mesmo sequéncias textuais), diversos tipos de relagBes semlnticas efou
pragrmdticas, a medida que faz o texto progredir. {Koch, 1989:49)

A progressio textual pode fazer-se com ou sem elementos recorrentes. Dal poder-
se falar em seqiienciagio frastica e seqilenciacio parafrastica . Tem-se  seglienciagio

parafrastica quando, na progressdo do texto, utilizam-se procedimentos de recorréncias.
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Ji os mecanismos de seqlienciacdo frastica, segundo a mesma pesquisadora, constifuen-
se em fatores de coesiio textual na medida em que garantem a manutencio do tema, o
estabelecimento de relagBes semdnticas e/ou pragmdticas entre segmentos maiores ou
menores do texto, a ordenagio e articulagio de seqgiiéncias textuais.

A justaposigao pode dar-se com ou sem o uso de particulas seqgiienciadoras. A
justaposiglo sem particula extrapola ¢ Ambito da coesZo textual, pois ndo diz respeito ao
maodo como os componentes da superficie textual se encontram conectados entre si
através de elementos linglifsticos. Inexistindo tais elementos, cabe ao leitor construir a
cocréncia do texto, estabelecendo mentalmente as relacBes semdinticas e/ou discursivas.

Os conectores interfrasticos sfo responsaveis pelo tipo de encadeamento a que se
tem denominado conexdo ou jungdo. Trata-se de conjungdes, advérbios sentenciais e
ouiras palavras de ligacfio que estabelecem entre oragles, enunciados pu parte do texto,
diversos tipos de relagBes seménticas e/ou pragméticas,

Os encadeadores do tipo discursivo so responsdveis pela estruturacio de
enunciados em textos, por meie de encadeamento sucessivos, sendo cada enunciado
resultanie de um ato de fala distinto.

Koch (1989} comenta que virios outros tipos de relagbes poderiam ser
apresentados, por exemplo as que se estabelecem entre turnos no didlogo. Mas estas nido
serdo desenvolvidas agui por nfio serem pertinentes a esta pesquisa.

Esta pesquisadora comenta ainda que a coeslio textual estd intrinsicamente ligada
& coeréneia textual, mas aquela nem sempre € condiglio necessdria nem suficiente para
que um exto seja exto, principalmente no que se refere a textos literarios. Ela ainda
comenta gque o uso de elementos coesivos dd ao texto maior legibitidade, explicitando
certos tipos de relagdes estabelecidas entre os elementos lingliisticos que o compdem. No
case de textos jornalisticos, didéticos efou cientificos os mecanismos de coesiio sio de

suma importancia para se estabelecer a coeréncia textual, uma vez que o uso inadeguado



destes “elos” pode prejudicar, nfo & a legibilidade do texto, mas também a sua
interpretacio,

Diante disto, podemos afirmar gue a  coeréncia diz respeito ao modo como os
elementos subjacentes & superficie textual v&m a constituir, na mente dos interlocutores,
uama configuracdo vewculadora de sentidos. A coeréncla, portanto, longe de constitwir
mera gualidade ou propriedade do texto, € resultado de uma construgdo feita pelos
interfocutores, numa situacio dada, pela atvacdo conjunta de uma série de fatores de
ordem cognitiva, situacional, sociocultural e mteracional {cf. Koch & Travagha 1989).

Um texto para ser internamente coerente, segunde Val (1991:24) precisa em
privieiro lugar, respeitar alguns principios logicos elementares, como a ndo-contradigio.
Ngo pode por exemplo afirmar A e o contrano de A. Suas ocorréncias néo podem s¢
contradizer, t8m que ser compatfveis entre si, ndlo sO no que frazem explicito como
também no que delas se pode concluir por pressuposigio ou inferéncia. Por outro lado,
para ser coerente, o texto ndo pode contradizer o mundo a que se refere. O mundo textual
tem gue ser compativel com o mundo que é texio representa.

Um outro problema concernente 2 exigéncia da ndo-contradicio a que Val
(1991:24) se refere € a contradigiio Iéxico-semintica. Trata-se de inadequagfo muito
fregliente nas redagBes escolares e que diz respeito ac uso do vocabuldrio: muitas vezes o
significante empregado ndo condiz com o significado pretendido ou cabivel no texto, Tal
contradicio resulta do desconhecimento, por parte do usudnoe, do vocabulo a que
FeCotrey,

Pécora {1983:39) refere-se a este problema comentando que o fato de um aluno
desconhecer uma série de palavras nio explica por que ele foi tentado a utilizar uma
dessas palavras, ou seja, o fato de que ele saiba empregar apenas uma porcentagem
reduzida do léxico de uma lingua ndo implica que ele empregue justamente a parte desse

éxico que ele ndo domina. E possivel que esse procedimento se esclareca por uma



magem que o aluno possa ter adquirido de que um bom desempenho na escrita apresente

necessariamente uma grande variedade lexical vocabular, Assim,

o aluno aprende a encarar o papel como espago imaculado de
uma expressdo erudita e exemplar, que, naturalmente, exclui
qualguer intimidade adguirida na manipulacdo da linguagem em
atividades pessoais e cotidianas. (Pécora, 1983: 51)

Outro fator que ajuda a estabelecer a fextvalidade € a  informatividade, gue
designa em que medida a forma como 2 mnformagio € apresentada no texto é nova ou
mesperada pelo recebedor. Para Beaugrande e Dressler (1983) a informatividade diz
respetto & medida na qual as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou ndo, no plano
conceitual ¢ no formal. Ocorre que um discurso menos previsivel ¢ mais informativo,
porgque & sua recepgdo, embora mais trabalhosa, resulta mals interessante, mais
envolvente, Dntretanto, se o texto se mostrar inteiramente inusitado, tenderd ser rejeitado
pelo recebedor, que ndo conseguird processa-lo. Assim, o ideal € 0 texto se manter num
nivel mediano de informatividade, no qual se aliernam ocorréncias de processamento
imediato, que falam do conhecido, com ocorréneias de processamento mais trabalhoso,
que frazem a novidade.

A intertextualidade serd discutida mais detathadamente no sub-item a seguir,
uma vez que a este fator deve ser dado um enfoque especial por ser um dos aspectos
principais a ser observado nas produgdes escritas aqui anahisadas.

Acredito que, para o aluno adquirir um certo tipe de maturidade na escrita, sdo
muite importantes o conhecimento dos diversos tipos de textos, de sua organizagio
coerente e ¢ uso adequado dos operadores argumentativos. Este termo € usado, segundo
Koch (1992:30), para "designar certos elementos da gramdtica de uma lingua que (ém
por fungdo indicar ("mostrar”) a forca argumeniaiiva dos enunciados, a diregdo

tsentida) para o gqual apontam”.



Quando interagimos através da linguagem, temos sempre objetivos, fins a serem
atingidos; h4 relagbes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar,
comportamentos que queremos ver desencadeados, isto €, pretendemos atuar sobre ofs)
outro(s) de determinada maneira, obter dele{s) determinadas reacBes verbais e nio
verbais. E por isso que se pode afirmar que o uso da linguagem € essencialmente
argumentativo: procuramos dotar nossos enunciados de determinada forga argumentativa,
{cf. Koch, 1992:29;.

) fundamental para a textuatidade € a relagido coerente entre as idéias. A
explicitacdo dessa relaglio através de recursos coesivos € til, mas nem sempre
obrigatoria. Entretanto, uma vez presentes, esses recursos devem ser usados de acordo
com as regras especificas, sob pena de reduzir a aceitabilidade do texto.

Diante de tudo isso, podemos afirmar que um texto € uma unidade de sentido, na
gual os elementos significam uns em relacdo aos oufros e em relaglio ao todo, O
significado de cada um isolado pode nio coincidir com o sentido que assume em relagiio

a0 conjunto, ou pode ndo ser relevante para esse sentido giobal {cf. Val 1991: 36).

2.3 AINTERTEXTUALIDADE

Estaret seguindo, nesta pesquisa, a conceituagio de intertextualidade usada por
Koch (19973, ao afirmar gue todo texto € um objeto heterogéneo, que revela uma relagio
radical de seu interior com seu exierior; ¢, desse exterior, evidentemente, fazem parie
OIS 1eXI08 qué lhe ddo origemn, que o determinam, com os gquais dialoga, que retoma, a
gue alude, ou a gue se opoe.

Esta pesquisadora comenta ainda que € possivel dar ao termo intertextualidade
um sentido amplo ¢ um sentido restrito. O sentido amplo ocorre, sempre, de maneira

implictia, a0 passo que o sentido restrito pode dar-se explicita ou implicitamente.



A intertextualidade em sentido amplo se faz presente em todo e qualquer texto, é a
condigiio de existéncia do préprio discurso; pode ser aproximada ao que tem sido
denominado de interdiscursividade ou heterogeneidade constitutiva, segundo Authier-
Revuz, (1990) . Nesse sentudo, Maingueneau (1993:39) afirma que o intertexto

(remissdo a outros textos) € um componente decisivo das condi¢Bes de produgio de um

texio:

Um discurso ndo vem ao mundo numa inocente solicitude, mas
constrii-se atraves de um ja dito em relagdo ao qual ele toma
posicdo.

A intertextualidade em sentido restrito € a relagio de um texto com outros textos
previamente existentes, isto €, efefivamente produzidos. Entre os tipos de

intertextualidade em sentido restrito, podem-se considerar os seguintes:

a} explicita X implicita

A intertextuahdade € explicita quando ha citag@o expressa da fonie do intertexto,

como acontece no discurso relatado, nas citagdes, referdneias; nos resumos, resenhas e
tradug®es, nas retomadas do texto do parceiro, etc.

A intertextualidade rmplicita ocorre sem citagfo expressa da fonte, cabendo ao

interlocutor recuperd-ia na memoria para construir o sentido do texto, como nas alusdes,

na parddia, em certas pardfrases e diversos tipos de ironia.

by das semelhancas x das diferencas

Na intertextualidade das semelhangas, o texto incorpora o intertexto para seguir-
the a orientacio argumentativa e, freqlientemente, para apoiar nele a sua argumentagio

{ex.: parafraseamento, argamentacio por autoridade).
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Ja na mtertextualidade das diferencas, representa-se o que foi dito para propor
uma leitura diferente e/ou contrdria (ex.: ironia, parddia, a concessfio on concordincia
parcial - em que se “acolhem” os argumentos contrdrios para, em seguida, apresentar

argumentos decisivos capazes de destrui-los),

¢} com intertexio atheio, com intertexio prépric ou intertexto atribuido a um enunciador

genérico

Segundo Koch (1997), alguns autores reservam apenas para O primeiro caso a
denominagio de imtertextualidade, utilizando, para o segundo, o rdtulo de
intrafextualidade ou autotextualidade. Afribuem-se a um enunciador genérico,
enunciacdes que tém por origem um enunciador indeterminado, que fazem parte do
repertorio de toda a comunidade, como € o caso dos provérbios ¢ dos ditos populares. Ao
usar um provérbio, produz-se uma "enunciagiio-eco” de um nimero ilimitado de
enunciagdes anteriores do mesmo provérbio, cuja verdade € garantida pelo enunciador

gendrico, representante da opinifio geral, do saber comum da celetividade.

d} de contetido x de forma e conietdo

Ocorre intertextualidade de conteddo, por exemplo, entre textos cientificos de
unia mesma drea ou tendéncia do conhecimento, gue se servem de conceiios e 1ermos
comuns, ja definidos em outros textos daquela drea ou tendéncia; entre matérias de
jornais (e midia em geral), no mesmo dia ou no periodo de tempo em que dado assunto €
focal; entre diversas matérias do mesmo jornal; entre téxtas literdrios de uma mesma
escola ou de um mesmo género {por exemplo as epopéias).

Tem-se intertextualidade de forma e conteddo, por exemplo, quando um autor
imita ou parodia, tendo em vista obter efeitos especificos, estilos, registros ou variedades
de lingua, como ¢ o caso de textos que reproduzem a linguagem da Biblia, de

determinado escrito ou de um agrupamento especifico da sociedade.
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Koch (1990:79) ainda considera, como um subtipo de intertextualidade formal, a
intertextualidade tipoldgica, que também € importante para o processamento adequado do
texto. Segundo ela, os conhecimentos de mundo sdo armazenados em nossa memdoria sob
forma de blocos - 0s moedelos cognitivos globats, entre 08 quais estdo as superestruturas
ou esguemas textuais, que sdo conjunios de conhecimentos que se vao acumulando
quanto aos diversos tipos de textos utilizados em cada cultura. Assim, por exemplo, de
tanto ouvir contar histérias, a crianga constroi seu "modelo de histéria”, que the permite
reconhecer e produzir historias, € serd o ponto de partida para a construgio do esquema
ou da superestrutura narrativa. O mesmo val ocorrer com relagio aos outros tipos
textuals. B evidente que alguns deles vio ser desenvolvidos através de uma aprendizagem
mals sistemdtica, na escola, por exemplo. Isto nfo significa, porém, que uma pessoa que
nunca tenha freqlientado os bancos escolares seja incapaz de narrar, de descrever, de
argumentar ou de escrever (ou ditar) uma carta.

Segundo esta pesquisadora, o conhecimento dos tipos textuais, portanto, permitird
ao leitor "enguadrar” o texto em determinade esquema, o gue lhe poderd dar pistas
importantes para a sua interpretagio.

No processo de transferéncia de matéria-prima da leitura para a escrita, a
ohservincia e diferenciagio da macroestrutura e superestrutura textual € de suma
importincia para o entendimento global do texto, pots, dependendo da tipologia textual, o

leitor terd uma certa expectativa em relacio ao texto. Segundo Van Dijk (1992:30)

muitos Hpos de texto parecem exibir uma estrulura esquematica
convencional e, consegtientemente, varidvel de acordeo com a
cultura. Assim sendo, a superestrutura fornece a sintaxe completa
para o significado global, pois uma superestrutura ndo regerd
sobre pequenas partes do texto. mas sobre todo o texto. Atribui-se
usualmente as estérias wm esquemd noavealivo, gue consiste em
uma estrutura hierdrguica de categorias convencionais, lais
como situacdo, complicacdo ¢ resolugdo.



Segundo este mesmo autor (1989:55), argumentagdes e relatdrios de pesquisa
também dispbem de suas préprias categorias, tais como: premissas, apoio, explicagdo e
conclusdo, Para a andlise dos textos desta pesquisa serd observado se os sujeitos
COnsegriram construir a estrutura de um texto dissertativo contendo estas mesmas
categorias.

Diante de tudo isso, podemos afirmar, assim como Koch ('1990:79), que o
reconhecimentn do texto-fonte e dos motivos de sua re-apresentacdo, no caso da
intertextuniidade implicita, é de suma importdncia para a construgdo do sentido de um
texto.

Por iss0, a leitura é um pré-requisito muito importante para que o alunc possa
relacionar um texto com outro. Serd a partir de suas letturas que um leitor em formagio
ird adquirindo melhor habilidade de argumentacido, podendo franspor a superestrutura dos
textos l1dos para sua escrita € 408 poucos criar seu proprio estilo, Mesmo que, no comego,
possa parecer uma mera reproducdo do texto lido, ou mera reprodugdo do estilo
escotarizado (Fiad, 1993), mas € através da incorporagio de outros textos (outras idéias)

gue a palavra do outro val se transformando até tornar-se pessoal.

2.4. A FUNCAO DO OUTRO NA RELACAQ ENSINO -
APRENDIZAGEM

Para que o aluno possa reahmenie desenvolver suas habilidades de leitura e
escrita, € necessaro wm  certo dominio dos mecanismos utilizados para se estabelecer a
textualidade. Para isso, o aluno precisard contar com a mediagdo continua e sistematica
do professor que deverd ter consciéncela de que o processo de aquisicBo de escrita envolve

pelo menos o professor, ¢ fexto ¢ o aluno, pols:



na medida em que a relacdo do sujeito com a linguagem ¢ mediada,

pela sua relagdo com um outre, interlocutor fisicamente presente on
representado ¢ ponie de referéncia necessdrio para esse sujeito em
constituicdo, cabe também perguntar que estatuto tedrico deve ser
atributdo « esse interlocutor, 0 que equivale a perguntar como deve
ser tearicamente avaliado o papel que desempenha no préprio processe
de agquisicdo de linguagem de uma crianga, ou seja, como afeta e ¢
tamhbém afetado por esse processo. { cf. Abaurre et allii, 1994)

Segundo Vygotsky (1992), a atuacBo de outras pessoas no desenvolvimento
individual & particularmente evidente em situagdes em que o aprendizado ¢ um resultado
claramente desejavel das interagGes sociais. Na escola, portanto, onde o aprendizado € o
préprio objetivo de um processo que pretende conduzir a um determinado tipo de
desenvolvimento, a Intervengio € um processo pedagdgico privilegiado ¢ se dd através da
linguagem {interacio professor aluno, interag@o através de signos lingiliisticos - textos,
fornecimento de pistas, instrucdes, assisténcia demonstragtes). Estes procedimentos sio
fundamentais para a promocio de um ensino capaz de promover o desenvolvimento
(ZDP) - zona de desenvolvimento proximal, distdncia entre o nivel de desenvolvimento
real da crianga determinada a partir de resolugfio independente de problema e o nivel
mais elevado de desenvolvimento potencial, determinado pela resolucio de problemas
com a ajuda do adulto ou em colaboracio com seus pares mais capacitados,

A intervencdo do professor tem, pois, um papel central na (rajeténa dos
inclividuos que passam pela escola. Segundo Vigotsky (1987), a relagio do sujeito com a
linguagem é mediada pela sua relagfo com um outro, interlocutor fisicamente presente ou
representado ¢ ponto de referéncia necessdrio para a formagio da consci€neia dos sujeitos
e C(_m-stituigﬁe. Serd através da palavra/texto, chave no processo de internalizagdo, que o

individuo vai construindo seu didlogo com o outro, j4 que

a relacdo entre pulavra ¢ pensamenio € um processo vivo, o
pensamento nasce através das patavras. Uma palavra desprovida de
pensamento ¢ wmg coisa Morid, € um pensamento ndo expresso por
palavras permanece numa sombra. 4 relugdo entre eles, ndo é, no



entanto, algo jd formado e constante; surge ao longo do
desenvolvimento ¢ também se modifica. {(Vygotsky, 1987:131)

Vygotsky (1987) ressalta a mediagio - pelo outro, pela palavra - como chave no
processe  de internalizacdo. Esse processo, por sua vez, implica uma série de
transformagdes: wma operag¢io que nicialmente representa uma atividade "externa”, isto
¢, social, € reconstruida ¢ comeca a ocorrer internamente. A fala externa, comunicativa,
ou seja, a fala para o outro, constitui a matriz de significacOes da fala para si. Nesse
sentido, ainda, a natureza da fala egocéntrica, bem como da fala interna, € dialdgica: o
gue a crianga internaliza € o processo dialégico, é a dialogia.

Uma dire¢io produtiva para o estudo da constituicdo do escritor estd na
compreensio sobre os diversos planos de dialogia implicados na produgfio escrita, os
quais abrangem a relacfio do escritor com varios outros: o outro para guem o escritor diz -
seus leitores; o outro de quem toma palavra para dizer - seus modelos; o outro sobre
gquem se diz - suas personagens; o outro que € participante do processo de produghio do
texto {pares ¢ professores que atuam como comentadores, co-autores ou co-revisores). A
essas instincias de dialogia articula-se também a relagfio individuo consigo proprio, como
aseritor e leitor de seu texto. (cf, Gdes, 1995)

E importante salientar que nas relagdes interpessoais a interagio do sujeito com o
mundo se di pela mediagfio feita por outros sujeitos. Do mesmo modo gue o
desenvolvimento nfio é um processo espontneo de maturagio, a aprendizagem nido €
fruto apenas de uma interaclio entre individuos ¢ o meio. A relaglo que se di pa
aprendizagem € essencial para a propria definigho desse processo, que nunca Dcorre num
individuo isolado. {cf. Oliveira, 1995)

Acreditando que € através da escrita de textos que os sujeltos mostram o
desenvolvimento de sua aprendizagem, a maturaciio critica ¢ reflexiva do que leram,

vivenciaram e adquiriram do outro e com o outro, pretendo analisar, nesta pesguisa, 2
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escrita de alunos que ja €m um certo dominio de linguagem escrita, por acreditar que
# . v s . . \ foe s ; : g : - :
entre o8 varios espagos da manifestagdo da singularidade, a escrita é um espaco a mais,

imporiantissimo para tal manifestagdo dos swjeitos” (cf. Abaurre et alii, 1994).
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CAPITULO I

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, serd apresentada a andlise das producdes escritas, tendo como
principal foco a andlise de como se deu a construcio da textualidade e da
intertextualidade, comparando-se os textos de cada sujeito.

Antes disso, € bom salientar que para facilitar minha andlise, usei o simbolo T1E
para designar o texto 1 do sujeito, cujo nome € miciado com E. JA T2E refere-se ao texto
2 do mesmo sujeito e assim sucessivamente. Quando mudar o syjeito de minha andlise,

conseqiientermente, mudara a Gltima letra do simbolo, passando a ser T1L, T2L, T3L, etc..

3.1- SITUACOES DE PRODUCOES ESCRITAS

Foram t€s situagbes de produgdes de texios do tipo dissertativo, Na primeira
situagio, o professor distribul para a classe o texto "Muito Pouce Para Tantos", cujo
tema gita em torno da inflagio do pais. Apds lettura e discussio do assunto, o professor
solicitou que os alunos fizessem um texto dissertativo com o mesmo tema do texto base.
A segunda situaclo teve dois textos-base: o primeiro sobre a vieléncia nos meios de
comunicacio {TB1) ¢ o segundo "Rosa de Hiroshima" (TB2) de Vinicius de Moraes,
versando sobre os horrores da guerra, tendo como recomendagiio ao aluno, a construgio
de um texto dissertativo com o titulo: "A Guerra neurotiza o homem?”, usando TR
como citacBo. O aluno precisaria fazer uma leitura dos dois textos, relacionando a
vigléncia da guerra civil com a viciéncia apresentada pelos meios de comunicagio.
Finalmente, na lerceira situagiio, a partir da letra da misica "Comida” dos Titds, foi
solicitado aos alunos gue relacionassem o contelido da miisica ao valor da cesta bésica e

dissertassem sobre 0 tfema.



17 Situacio

Cardoso, langou um plano econdmico gue visava a
fministro, pouco tempo apds o langamento de tal plano, langou-se candidato a presidéncia

da Reptiblica. Com iss0, muitos questionavam se tal plano visava realmente baixar a

inflacfo ou se era apenas um plano elettoreiro.

Contexto de Producio: Na época, o Ministro da Fazenda, Fernando Henrique

reducio da inflacio. O mesmo

A discussiio do texto base em sala de aula objetivou mostrar que os argumentos

apresentados no texte eram insuficientes para comprovar que “a baixa produtividade

brasileira € a raiz da inflagBo”; o professor também objetivou mostrar aos alunos gue 08

problemas que envolvem a inflagio em um pafs viie muite além dos elencados no texto

abaixo.

Texta base : MUITO POUCO PARA TANTOS

o

Enquanto no Brasii se discute a causa da inflagdo galopante procurando-se
academicamente estabelecer se ela € de demanda de oferta ou - hipdtese menos
verossimel - de origem psicoldgica, esquece-se algo que esta naturalmente na
raiz desse processe devorador de nagdes. Refertimo-nos a produtividade da
econonda brasileira, extremamente baixa, disfamos até escandalosamente baixa
para wm pafs em vias de desenvoelvimento e que deveria dedicar-se com maior
determinagio a produzir rigueza.

Para demonstrar que no Brasil se prodoz muitissimo menos do que se
poderia produzir, basta recorrer a alguns nimeros extremamente simples, numa
conta elementar seguindo um ractocinio 16gico.

Vejamos: ¢ ano tem 365 dias: desses, 52 sdo domingos £ outros 32,
sabados {saliente-s¢ que uma boa parte dos brasileiros ndo trabatha aos sdbados,
e quando o faz, geralmente trabatha apenas meio dia). Contando os feriados ¢
as dias engnlidos nos fins de semana, prensados entre um fernado e um sébado
temos af, por baixo, cerca de 12 dias, nos guais a média do brasileiro que
trabalha ndo comparece ao servigo, a 1850 acrescenta-se uma média de 10 dias
nos quais gualguer cidadio, mesmo de boa sadde (o que ndo é o caso para mais
da metade da populagde do Pais) falta ao servigo por motivo de doenga. Temos
portanto um total de 126 dias nos quais normalmente ndo se trabatha e portanto
nada se produz. Somemos agora esses 126 dias aos 30 dias de férias que sdo
concedidas, pela legislagdo aos trabathadores. Sao 136 dias. O brasileiro
trabalba, portanto, de um total de 365 dias apenas 209 dias em média, o que
quer dizer gue, de um ano todo, menos de dois ter¢os dos dias s@o dedicados &
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9.

produciio, o que corresponde a um dia de folga para pouco mais de um dia de
trabalho.

Mas as coisas nlio ficam nesse pé. Estdo registrados como populagio
produtiva, em todo o territério nacional, cerca de 38 milhdes de brasileiros.
Come nossa populacio deve andar por volta dos 118 mithBes de habitantes,
temos que pouco mais de 30 por cento dos brasileiros trabalham. O que significa
que pouco mais de um tergo dos brasijeiros trabatham pouco mais de 200 dias
para alimentar, vestir ¢ equipar, durante 365 dias 118 milhSes de patricios, Vale
dizer: de cada trés brasileiros apenas wn trabatha um dia e pouco a cada dia de
folga.

Duzentos ¢ nove dias s@o o equivalente a praticamente sete meses. Mas ¢
trabathador, para trabalhar seie meses, ganha entretanto o equivalente a 13
saldrios pois recebe os 12 meses do ano ¢ mais o 137 saldrio. Temos entiio que
pouco mais de um tergo da populagio trabalha cerca de sete meses mas recebe o
equivalente a 13 meses. Se acrescentarmos ao custo da produgao cerca de 33 por
cento de encargos sociais diretos que as empresas sdo obrigadas a pagar por
empregado, temos que apontar a importancia correspondente ao saldrio de 13
meses, pouco mais de wm terco desse valor. Ou seja, sete meses de trabatho de
win brasileiro custarm para a economia o equivalente a cerca de 17 saldrios
MEensais.

Vai daf que: | - a prodatividade especifica do trabathador brasileiro é
gritantemente baixa: a) em relaciio ao mimero de horas ociosas; by em relagiio ao
mimero de pessoas que estio permanentemente ociosas para cada trabalhador; e
2 - o produto desse brasileiro € brutalmente sobrecarregade de encargos por
forga da relagio 7 por 13 mais 33%, ou seja, 7 por 17.

E evidente que a inflagio ndo € causada somente por essa espantosa
realidade que constitui a convivéncia de um pafs em desenvolvimento cuja
poputacio nde tem poder de compra e wma escassa ¢ ervdtica produtividade,
cujas anomalias e distorgBes tarnam cada produto excessivamente onerado.

Nio se trata de dizer gque cabe culpa so trabalhador brastletro. Esse tipo de
conclusio seria simples demais para merecer guarida de quem quer gue seja.
Trata-se de incluir, entre os diversos fatores causadores da inflaglio brasiletra,
essa anomalia estrutural, profundamente grave para continuar ignorada pelo
debate nacional.

Nao h4 como minimizar, no diagndstico da inflag&o, os efeitos predatérios
dessa constataglio elementar, gue consiste no registro de que cada brasileiro
trabatha no fugar de trés durante um dia e pouco mals de para cada dia de folga,
impondo A economia um custo de 17 saldrios mensais para sete meses de
trabatho.

O resultado é sinistro; embora mal remunerada, mal ocupada ¢ mal
preparada, a mioc-de-obra assume um peso €xcessivo na composigio da
economya brasileira. As rendas do frabalho perfazem 60 a 70% da formacho
bruta da renda nacional, contra menos de 40% na média dos palses da Furopa
QOcudental.

O debate nacional em tormoe da inflagdo, ainda que a nivel académico, nio
pode continuar desprezando aspectos de tamanha magmiude. Assim como as
politicas adotadas para o controle da inflagio nfo devem ignorar a necessidade
de deflagrar no Brasil aquela que nos parece ser a batalha decisiva: a da
produtividade maior da terra, do caputal e do trabaibo.

Fotha de Sio Paulo 06/03/89
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(In: GERALDI, Jodo Wanderley, 1984: 90)

Este texto apresenta a seguinte tese: A baixa produtividade da economia brasileira

¢ a causa ralz da inflacdo. Tem os seguintes argumentos desenvolvidos:

1) no Brasil, pouce mais de 1/3 dos dias do ano sic dedicados &
producio;
23 pouco mais de 1/3 da populagiio brasileira trabalha;
3} o custo do trabalho efetive de 7 meses equivale a 17 saldrios
MEensais,
E bom salientar que o autor do texto, no 7° pardgrafo, apenas comenta que hi
outras causas dainflaclo, sem relatd-las nem discuts-las,
Apds leltura e discussio do texto, o professor sugeriu que os alunos produzissem
um texto dissertativo tendo como tema central a mesma tese apresentada neste texto: "A
baixa produtividade da economia brasileira € a causa raiz da inflagfo”, mas com
argumentos  diferentes dos  apresentados no texto acima, )4 que professor e alunos
acharam {(assim como Geraldi, 1984) que o5 argumentos apresentados pelo autor eram
imgeficientes para comprovar tal tese. Em discussdo com a classe, foram levantados
outros argumentos, que segundo tais alunos eram mais pertinentes para desenvolver tal

fese, {4is como:

- os grandes latifindios ociosos impedem o qumento da produgdo;

2- ha falta de uma politica agricola voltada para os pequenos e médios
agricultores;

3-também falta Incentivo as pequenas e médias empresas.

Levantaram também alguns contra-argumentos:

- baixa produtividade gera recessdo e ndo inflagdo;

2- a causa da inflagdo estd nos gastos indevidos do governo e desvic de
verbas, ¢ necessdria uma reforma administrativa,

3- a cirandy financeiva também é outro fator gerador de inflagdo.
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Os argumentos ¢ contra-argumentos ficaram gravados na lousa, de modo que os

atlunos poderiam fazer uso deles no desenvolvimento de seu texto.

2* Situacho
Foram apresentados dois Textos-base:

Texto - base 1
"Antigamente o homem precisava participar de uma guerra pra ficar ‘neurético de
guerea’. Agora ele assiste pela televisdo”.
(Morosin, Mauro)

Texto ~ base 2
A ROSA DE HIROSHIMA

Pensem nas criangas

Mudas telepaticas

Pensem nas meninag

Cegas inexatas

Pensem nag muiheres

EBotas alteradas

Pensem nas feridas

como rosas cilidas

kag oh nio se esquegam

¥ rosa de Hiroshima

A rosa hereditdria

A rosa radioativa

Estapida e invilida

A T9OSA COMm CUTose

a anti-rosa atdmica

Sem cor sem perfume

Sewm rosa sem nada.

(MORAES, Vinicius de. Antologia Poética.

4. ed. Rio de Janeiro, Ed. do autor,
1964, p.201)

A relaglo entre os dois textos acima (leitura e discussdio) foi encaminhada no
sentido de que hoje, para eatrarmos em panico, ndo precisamos participar de uma guerra.
Basta ligarmos a televisdo e/ou estarmos em contato com oulros meios de comunicagao

para termos, todos os dias, em nossas casas, diversos tipos de violéncia, tais como:



njustigas socials, roubos, violéncia contra o menor abandonado, o trabalhador, a
mulher, discriminages, et

Logo em seguida, foi solicitado aos alunes que produzissem um fexto dissertativo,
utilizando TB1 como citacdo, j& que na época, o professor havia orientado aos alunos
sobre comwo fazer citages do discurso alheio, € assim, queria verificar a aprendizagem

deste contetdo.

Solicitagio: Escreva uma dissertaclo com o titulo : 4 guerra Newrotiza o Homem?
Utilize o pomelro texto como citacio.

3* Situacio

O professor distribuiu a letra da midsica “Comida” dos Titds aos acad€micos. Logo
em seguida, conduziu uma discussiio sobre as condiges de vida de um trabalhador que
ganhe saldrio minimoe e sobre quais seriam suas reais necessidades para, logo em seguida,
sem delimitar o tema e o titulo, solicitou A classe que, relacionando a letra da muisica 3
discussiic prévia, produzisse um texto dissertativo.

Solicitagio da tarefa: O Trabalbador brasileiro, em sua grande maioria, recebe
saldrio mensal gue tem como ponto de referéncia a chamada "Cesta Basica”. Leia o texto

abaixo e, baseado no que ele significa para vocé, escreva a suaredacio, dissertativa,

Texto base

COMIDA
{Amaldo Antunes/Marcelo Fromer/8érgio Brito)

Bebida € dgua

Comida € pasto.

Yoot tem sede de qué?

Vocé ern fome de qué?

& gente ndo quer s6 comida,

A gente quer comida, diversao e arte.
A gente ndo quer s6 comida,

A gente guer saida para qualguer parie.
. A gente ndo guer $0 comida,

10, A gente quer bebida, diversao ¢ balé.
11, A gente niio quer $6 comida.

i2. A gente guer a vida como a vida quer.
13 Bebida é dgua.

e S



4.
t5.
16,
17,
18.
19,
20

1

-

22
23

24

Comida é pasto.

Voce tem sede de gué?

Vocé tem fome de qué?

A gente nao quer 86 comer,

A gente quer comer ¢ fazer amor.

A gente nfo quer s6 comer,

A gente guer prazer para aliviar a dor.
A gente n3o quer $é dinheiro,

A gente quer dinheiro ¢ felicidade.

A gente nio quer 6 dinhetro,

A gente quer miero e ndo pela metade.

{em Jesus nio tem dentes no pais dos banguelas, Titds, 1988)
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3.2. ANALISE DOS DADOS

ALUNA L

T1L-ACAUSA DA INFLACAQ

i

Lad

A falta de incentivo & produgdo € uma das mais agravantes caugas
dos erescimento nflacionirio do Pais,

. Hi grandes extensdes de terras em mios de uma minorna, ndo
produtiva.

E o caso dos grandes latifundidrios. Que por possuirem imensidoes
de terras, ndo conseguem ou niio deseiam torna-las produtivas,

Produzir enveolve questdes de grande gire financetro, sem a certeza
de um reforno positivo,

Neste caso possuindo poder aguisitivo: esses latifundiarios dao
prioridade a outros tipos de investimentos mais rentdveis, de lucro
certo.

Niio incentivo aos pequenos e médios produtores.

Eles por sua vez t&m a vontade de produzir nfo possuem recursos
nem mesmo OS5 meids necessfrios para ajudar no crescimento
produtivo.

De modo geral, percebemos gue hé um grande descaso por parte
dos nossos govemnantes.

Quando no entanto deveriam ser os malores interessados em
incentivar a produgiic brasileira , gerando assim o enriquecumento, ©
desenvolvimento, melhores condiges de vida e conseqlientemenie
menos mflagho.

Pela estrutura formal do texto 1, iniciado pela tese "A falia de incentivo a

produciio é uma das mais agravantes causas do crescimento inflaciondrio”, podemos

afirmar que a autora do texto comegou desenvolvendo um texto de estrutura dissertativa,

segundo os padrBes escolares, j& que apresentou uma tese, tentou desenvolver seus

argumentos e conchair,

De inicio, um nitmero o grande de pardgrafos (nove), num texto relativamente

pequeno, faz com que suspeitemos de uma ceria fragmentagdio textual. Analisando-o

melhor, podemos notar que, 4 cada perfodo, a autora marca o final de um pardgrafo,

dando continuidade a seu assunto no pardgrafo seguinte, deixando transparecer uma certa
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desarticulagiio entres estes perfodos, devido & falta de elos conectivos, que poderiam dar
uma methor seqiienciaglio entre um periodo e outro, ou entre um pardgrafo e outro.
Quanto & intertextualidade, podemos notar que a autora deste texto ndo ficou presa
ao texto base, preocupou-se muito em desenvolver as argumentaces sugeridas pela
classe. No primeiro pardgrafo, hd uma afirmagio que poderiamos dizer ser a tese do

texto;

A falta de incentive & produgdo é uma das mais agravantes causas
do crescimento inflaciondrio do pais.

Ela nos remete & tese proposta pelo professor: " A baixa produtividade da economia
brasileira ¢ a cousa raiz da infla¢do”, ou seja, o 17 pardgrafo de T1L ¢ uma pardfrase da
tese proposta pelo professor, o dito pelo professor de outra forma.

Logo em seguida, a autora langa seu primelro argumento na teatativa de
comprovar sua tese, sem nenhum elo de coesio com a introdugdo do texto. Além de que

este argumento € apresentado em quatro pardgrafos - 2°9, 3%, 4% e 3%

_ Ha grandes extensfes de terrgs em mdos de uma
minoria ndo produtiva.

E o caso dos_grandes latifundidrios. Que por possuirem
imensidies de terras, ndo conseguem ou ndo desejam tornd-las
produtivys.

Produzir envolve questdes de grande give financeire, sem
a certeza de wum relorng posiiive.

Neste  caso  possuindo  poder  aquisitivo,  esses
latifundidrios dio priovidade a outros tipos de investimentos mais
renidveis, de lucro certo.{grifos meus)

Esses pardgrafos nos remetem ao primeire argumento sugerido pela classe: "Os
grandes latifindios impendem o aumento da produgdo”. Podemos afirmar também que
tanto no texto de L como na argumentacdo proposta pela classe, ressoa o interdiscurso,

ou intertextualidade em sentido amplo, da classe menos favorecida na sociedade: dos
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sem-terra € dos que lutam pela justiga social, principalmente quando diz que "Hd grandes
exfensdes de terras em mdos de wma minoria nédo produtiva”.

Podemos notar também, no exemplo acima, a possibilidade de apropriaggo de
vocabuldrio da midia, na tentativa de impressionar o professor com palavras novas e
diferentes como: "giro financeiro”, "retorno positive”, "investimentos mais rentdveis”

efon a substituicio do termo “g_cirandg financeira” {contra-argumento 3) por  giro

financeiro.
A autora do texto inicia o segundo argumento & no 67 paragrafo, continuando-o
até o 77
Ndo incentivo aos pequenos e médios produtores.

Eles por sua vez tém a vontade de produziv ndo possuem recursos
nem mesmao 03 meios necessarios para gjudar no crescimento produtivo.

Podemos notar gue nesta passagem ocorre a apropriagho do 3% argumento
sugerido "Falta de incentivo as pequenas e médias empresas”, além da marca de
posicionamento do sujeito autor do texto, favordvel a causa dos pequenos e médios
produtores, mesmo que ndo muifo bem articulada.

No oitave e nono pardgrafos

De um modo geral, percebemos que hd um grande
descaso por parte dos nossos governanies.

Quando ne entanto deveriam ser os maiores interessados
em incemtivar a produgdo  brasileira, gerando assim, o
enriquecimento, o desenvolvimento, melhores condicoes de vida ¢
consequeniements menos inflagdo.

vemos a construgdo da conclusdo deste texto, em que a produtora do texto coloca o3

Fatos negativos "descaso do governo”, “falta de incentive” como principas responsaveis

pela inflagio, apontando como solugéo o contrério de tudo 1550 "0 Incentive”, pois assim
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terfamos "enriguecimento, melhores condicbes de vida e consegiientemente menos
inflagdio.”

Apesar da superficialidade dos problemas abordados, da pouca informatividade do
texto, ndo se pode afirmar que T1L tenha sido contraditdrio, ou que tenha fugido do tema
proposto, Ja que apresenta uma certa unidade de idéias (A falta de incentivoe a produgio €
uma das mais agravantes causas do crescimento inflaciondrio do pais), nem que tenha

fugido da estrutura de texto dissertativo, conforme os padrdes escolares.

T2L - A GUERRA NEUROTIZA O HOMEM?

i. Arualmente, vivemos em um verdadeiro campo de batalha, onde ha
uma censtante guerrilha e futas constantes entre os povos de todas as
sociedades. Estas por sua vez, refletem diretamente sobre nds através
de arnbicles; insegurancas ¢ o medo que nos rodeia a todos 08
instantes; seja, dentro de casa, no caminho as reas que nos levam
contrarizmente a Ingares incertos para ¢ roubo ¢ a violéncia gue nos
assolam.

H4 tempos atrds, as pessoas sentiam-se aconchegadas e em total ¢
pleno estado de seguranga, hoje isso nAc acontece mais, pois o que
permanece dentro de cada um de nds, £ 0 medo a inseguranga, receio e
o peurofismo constante. Pois o choque ao ouvirmos um noticiirio nos
metos de comunicaglo, faz com que pensemos sobre a agonia
aterrorizante em que se encontra todas as pessoas menos favorecidas,
enguanto que wma minoria priviliegida.

3. Pensamos nas criangas gue vivem nas ruas, cercadas pela fome e

1o instinto desta, rouba para satisfazer suas necessidades mais Arduas!

e o policial, que o mata para defender a auto burguesia, que se sentem

lesadas, mas que nfo fazem nada para a ajudar.

[

4. Poderia alguém ser, talvez sem alma nem coragdo, nio se sentir
nenrotizado pelo clima de tensfo que vivemnos em nosse cotidiano.
5. Antigamente 0 homem precisava participar de uma guerra para

ficar neurdtico. Agora ele assiste pela televisdo”. E por isso, ndo ha
como ficar neurotizado com as desigoaldades ¢ o desumanismo
existente ne coragito de multos, que refiete sobre os mais oprimidos.

Comparando T1L e T2L, & primeira vista, podemos afirmar que a diferenga mais

notéria entre ambos, estd no fato de que o segundo texto ndo possui tantos paragrafos



guanto o primeiro, pois apesar dos textos serem relativamente do mesmo tamanho, este é
composto de apenas quatro pardgrafos de maior extensfo que o outro.

Este fator, porém, nio nos autoriza a afirmar que este texto tenha uma melhor
tessitura que o anterior, pois a0 se fazer uma leitura cuidadosa, podemos notar gue os
argumentos deste texto nio ficaram bem articulados, hd uma colagem de vocabulario da
midia em geral como : "neurotismo”, "minoria privilegiada”, "auta burguesia”, "assolam”,
além do uso de palavras ndo dicionarizadas como "desumanismo”, na tentativa de
impressionar o professor com um vocabulario considerado "rico” no meio escolarizado.

No primeire pardgrafo:

Atualmente, vivemos em um verdadeiro campe de batalha, onde ha
uma constante_guerrilha e [utas constantes entre os povos de todas as
soctedades. Estas por sua vez, refletem diretamente sobre nés através
de ambicdes, insegurancas e o _medo gue nos rodeia a todos os
instantes, seja, dentro de casa, no caminho das ruas que nos levam
contrariamente a lugares incertos para ¢ roubo e violéncia gue nos
assolam. {grifos meus)

podemos notar que ha a incorporagiio dos sentidos tanto do primeiro texto base {TB1) da
proposta como do segundo texto base (TB2), mas conotativamente. O termo "campo de
batatha” a que o autor se refere € originado da "guerra” presente tanto em TB1, como no
titulo proposto pelo professor, € também na imagem de guerra que perpassa todo o TB2,
mas 38 que este campo de batalba a que o texto se refere ndo seria a batatha de uma
giterra, mas uma bataltha em sentido figurado do dia-a-dia, tema presente nas discussdes
prévias a produgio do texto.

Logo no inicio do segundo periodo deste pardgrafo, percebemos um problema no
uso do demonstrativo “estas”, pois neste caso, o demonstrativo exerce fungfio localizadora
{cf. Koch, 1989:39), o gue deveria, segundo as regras gramancais, “referir-se ao SN
imediatamente anterior’ {(a sociedades). Se fizermos, no entanto, uma leitura atenciosa

desta passagem, verificaremos, dentro deste contexto, que a autora do texto estd sec
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referindo a uma "constante guerritha e lutas constantes”, que estd mais distanciado.
Portanto, podemos afirmar que apesar da construgfio acima mencionada, a legibilidade
desta passagem néo foi prejudicada.

Podemos notar, ainda, que "o medo” a que o autor se refere neste parigrafo € uma
transposicdo do horror 4 guerra presente em TB2. Embora este "medo” refira-se 2 guerra,
4 autora, em seu texto, estd se referindo, numa mesma intensidade que TB2, ao medo, &
mseguranca que sentimos a0 assistirmos tantas vieléncias através dos meios de
comunicagio.

A construgio do segundo e terceiro paragrafos,

Hda tempos airds, as pessoas sentiam-se aconchegadas e em total e
pleno estado de seguranga, hoje isso jé ndo mais acontece, pois o que
permunece dentro de cada um de nés, € o medo a inseguranga, receio €
um neurolismo constante. Pois o chogue ao ouvirmos wm noticidrio nos
meios de comunicagdo, far com que pensamos sobre a agonig
alerrorizante em que se encontra todas as pessoas menos favorecidas,
enguanto que uma minoria privilegiada.

Pensamos nas criangas que vivem nas ruas, cercadas pela fome e no
instinto desta, rouba para salisfuzer suas necessidades mais drducs! ¢
o policial gue o mata para defender o auto burguesia, que se sentem
tesadas, mas gue ndo fazem nada para a afudar.

se dd através da repetico das mesmas idéias do 1° pardgrafo "..o medo «
inseguranga, receio e um neurolismo constante” {1, 3 e 4). H4, porém, além dessas
wéias, uma relagdio entre o sossego de antigamente € 0 medo € a inseguranca que
os telespectadores sentem hoje ao assistir determinados fatos de violéncia. Além
disso, a autora acrescenta a este parigrafo um toque de emocdo, através da
metaforizagiio do termo "choque”, pois esta palavra remete-nos a TB2, sé que 14,
este chogue estd denotando as bomba nucleares, os conflitos das guerras. JA para a
autora deste texto, esta mesma palavra refere-se ao choque que, nds telespectadores,
Setimos a0 ouvirmas 0s noticiarios de televislo e da midia em geral.

A dose de emocio do texto aumenta quando, no Tinal do 2% pardgrafo e

infeie do 3%, aautora faz uma alusiio intertextual a TBZ :
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Pensamos sobre 1 agonia aterrorizante em que se encontra todas as
pessoas menos favorecidas... Pensamos nas criangas que vivem nas
ruas, cercadas pela fome e no instinto desta.. (T1.2)

Pensem nas criangas/ mudas telepdticas/ Pensem nas meninas/ cegas
inexatas/ pensem nas mulheres! tortas alteradas/ pensem nas feridas/
como rosas calidas.. (TB2)

A aluslo € percebida porque, nas duas passagens, hd a repetigiio do verbo pensar, quase
que num tom de suphica, de imploragfo, s6 que enquanto em TB2 a stiplica estd voltada
para os feridos e traumatizados pela guerra civil, em T2L, hd a sidplica, tentando
sensibilizar o leitor para a nossa violéncia do dia-a-dia, construindo a significagio de que,
nés telespectadores, ao assistirmos tanto as pessoas traumatizadas pela guerra como as
menos favorecidas, sentimos o mesmo neurctismo, o mesmo choque.

Logo em seguida, a autora comega a contrapor estes menos favorecidos com uma
“mmoria privilegiada®, mas interrompe seu pensamento, ndo o conchui no segundo
pardgrafo, deixando esta idéia em suspenso, até ¢ término do terceiro, onde temos o
retorno a este assunto  V..e o pelicial que ofcrigngas) mata para defender a aute
hurguesia, gue se sentem lesadas, mas gque nlio fazem nada para a ajudar” . Podemos
perceber, nesta passagem, que “pelicial gue_o mata (T2L) =~ policial que as mata”,
concordando com o elemento retomado do periodo imediamente anterior - criangas.
Além disso, a auntora remete intertextualmente seu leitor a um sentido mais amplo do
problema, que € a questdio das injusticas sociais que assolam o pais, onde somente uma
média de 10% dos brasiletros detém o poder ¢ o restante vive exposto aos problemas que
esta injustica social Thes proporciona.

No gitimo pardgrafo deste texto:

Poderia algum ser, talvez sem alma nem coragdo, ndo se sentir
neurotizado pelo clima de tensdo gue vivemos em nosso cotidiana.
"dntigamenie o homem precisava purticipar de uma guerra para
Jicar newrdtico de guerra. Agora ele assiste pela leteviséio.” E por
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isso, ndo ha come ficar newrotizado com as desigualdades ¢ o
desumanismo existente no coragdo de muitos, que reflefe sobre os
mats oprimidos.

notamos uma certa desarticulagio entre seus periodos, devido 2 dificuldade em cumprir a
tarefa exigida pelo professor, que € usar TB1 como citagBo. Talvez, se a autora tivesse
construido tal citagdo no segundo pardgrafo, teria sido mais facil tal articulagio, uma vez
que 14, ele “abrin um gancho” que facilitaria tal citagfo, ao mencionar "...0 chogue o
ouvirmos o noticidgrio nos meios de comunicagdo ...", 0 que comprova que a acad€mica
ainda ndo conseguiu apreender uma maneira adequada para fazer uma citagdo, apesar de
ter sido assunto previamente estudado em sala de aula.

Além disso, no ihimo perfodo deste parfgrafo, podemos notar uma certa
incoeréneia, ao aflrmar que "ndo hd como ficar neurotizado com as desigualdades”, pois
contradiz o gue foi dito no segundo pardgrato deste texto, jJa que a autora aflirma que
"permanece dentro de cada um de nds um neurotismo constante. Pois o chogue ao
owvirmos o noticidrio nos meios de comunicagdo. .. ”, além de que esta idéia também foi
defendida em todo o terceiro pargrafo. Por isso podemos afirmar que estas ocorréncias
nic foram compativeis, jd que no 2° ¢ 3° pardgrafos, a autora do texto afirma X e em sua
conclusio afirma ndo -X. No entanto, devido ao desenvolvimento geral do texto, prefiro
acreditar que L esqueceu de repetir a palavra “niio” na passagem: "ndo hd como (ndo)
ficar neurotizado..”, assim teriamos o estabelecimento da coeréncia neste texto.

Podemos notar ainda gue & conclusdo do texto ndo foi muito informativa {cf.
Beangrand ¢ Dressler, 1983), havendo uma certa generalizagio do assunto, pois serd que
as desigualdades e 0 "desumanismo” sio refletidos sé entre os mais oprimidos?

Uma dltima observacdo: apesar da autora neste exio ja tentar usar elementos
conectores para ligar um pardgrafo com outro, unir mats seus paragrafos, seu texto ainda
apresenta problemas referentes 4 coeréncia, ao uso dos elos coesivos, a informatividade,

pontuacio ¢ concordincia verbal e nominal. Mesmo assim, ndio podemos afirmar que
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tenha fugido a estrutura de um texto dissertativo, J4 que apresenta uma tese, uma certa

unidade de idetas, uso de argumentos favordveis & tese e uma tenfativa de conclusio.

T3L - A VIDA DE UM TRABALHADOR ASSALARIADO

1. No Brasil, o trabathador recebe mensalmente uma quantia irrisdria,

ou seja, um salario que € calculado no indice de uma cesta bisica.

As pessoas que criaram esta referéncia para o saldrio minimo,
jamals devem tmaginar o gue passa o assalariado que o recebe; seriam
estas capazes de passarem um Gnico més de sua vida com tal ninharia.
Na verdade niio conhecem e nem querem ver a realidade fustigante que
passa o trabalhador para sobreviver. Facil € calcular o valor, para a
maioria dos brasileiros receberem no final do més, dificil € sobreviver
com ele.

3 Ui pai de familia consegue controlar a alimentacio de seus filhos,
para manter wm equilibrio a firn de nfio nio faltar comida duraate todo
o mes. E sua familia nfo necessita de remédios de vestir-se, de algum
material escolar, de pagar aluguel, dgua e luz.

4. Na verdade este trabalhador ndo vive, mas sobrevive dentro de
suas capacidades aquisitivas; subestimando-se a seus desejos e
anseios, pois na verdade, nio pode manter de modo decente suas
necessidades primérias. Estes por sua vez, devem ser considerados
como perfeitos equilibristas, gue balancam entre o fio da miséria e da
necessidade de algo mais para manter dentro do ciclo da vida,

3. Pesam a fome com repudia e contam os dias para findarem os
meses, no anseio a um nove, porém igual saldrio; ji comtado e
direcionado para pagar o aluguel, a luz e a dgua? Serd que este
trabathador 50 necessita do  trabalho 4rduo, regado por uma
alimentagiio de subsisténcia, ¢ nunca desejard um lazer, pois por mais
singelo que seja Jamais sobrard do seuw saldrio basico, algum dinheiro
para ser investido nisso. Lazer para um assalariado, é uma luxdria que
nanca fara parte de sua vida cotidiana.

1‘«3‘

Este texto € iniciado com a tese:

No Brasil, o wrabalhador recebe mensalmente uma quantic
irpisoria, ou sefa, um saldario que é calculado no indice de uma cesta
basicg. {(grifos meus)

gue € uma parifrase da sugestio de atividade do professor: " trabalhador brasileiro, em

suu grande maioria, recebe saldrio mensal que tem come ponto de referéncia o chamada
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"Cesta Basica”, acrescentando, a esta tese, apenas O termo "uma quantia irriséria”,
remetendo-nos as dificuldades pelas quais passa o trabalhador de saldric minimo.
Logo em seguida, no segundo pardgrafo,
As pessoas que criaram esta referéncic para o saldrio
minimo, jamais devem imaginar ¢ gue passa o assalariado que o
recebe, seriam estas capazes de passarem wm tnico més de sua vida
com tal ninharia. Na verdade ndo conhecem e nem querem ver a
realidade fustigante que passa o assalariado para sobreviver. Facil
é calcular e estipular o valor, para a muoioria dos brasileiros

receberem no final do més, dificil é sobreviver com ele. (grifos
meus)

a aptora, para convencer o seu leitor do guanto a vida do trabalhador assalariado €
sofrivel, usa o artificio do guestionamento, indagando se as pessoas que calculam o
indice do saldrio mintmo seriam capazes de passar um tinico més com tal "ninharia”.
Este argumento remete-nos 24 equipe do alto escaldo do governo, que vive de altos
saldrios e determina, & populacio de baixa renda, o valor do salario minimo.

Podemes afirmar que a autora do texto foi bastante convincente a0 usar este
argumento, apesar de haver uma certa estranheza no uso do adjetivo fustigante. Pode ser
devido a "uma tentativa de atender wma tmagem histérica das condigdes de producio, que
sempre gerou uma falsa necessidade de uso de expressdes eruditas” (cf. Pécora, 1983:
453

O terceiro e ¢ quarto pardgrafos sdo uma exempiificacio do parégrafo anterior:

Um pai de familia consegue controlar a alimentagio de seus
filhos, para manter um equilibrio a fim de ndo faltar comida durante
todo o més. E sud familia ndo necessita de remédios de vestir-se. de
aloum material escolar, de pagar alusuel, doua e luz.

Na verdade este trabalhador ndo vive, mas sim sobrevive
dentro de suas capacidades aquisitivas. subestimando-se ¢ seus
desejos e anselps, pois na verdade, ndo pode manter de modo
decente suas necessidades primarias. Estes por sua vez, devem ser
considerados coma perfeitos equilibristas, gue balancam entre o fio
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da miséria e u necessidade de algo mais para manter dentro do ciclo
du vida. {grifos meus)

O questionamento feito pela autora na parte sublinhada acima, remete-nos a0 TB ;

A gente ndo quer $6 comidy

A gente quer saida pra qualguer parte
A gente ndo guer s6 comida

A gente quer bebida, diversdo e balé
A gente ndo guer s6 comida

a gente quer a vida como a vida guer...

mas refutando-0, pois para a antora do texto, antes de diversfio e de atividades culturais,
o trabalhador brasileiro precisa sobreviver, estudar, cuidar de sua sadde...

Além disso, numa linguagem bastante poética, no quarte pardgrafo, L constro:

uma exemplificaco, remetendo-nos ao mundo do circo, através de um jogo de metiforas,

onde podemos constatar:

o mundo de circo X o munde do frabalhador

perfeito equilibrista = . trabalhador

fio em que se equilibra = . fio da miséria

artista de circo = . trabathador que consegue sobreviver com

o saldrio minimo
Como vimos, até o presente momento, a autora <onstroi seu texto guase que sem
se apropriar de TB, pois toda esta textualidade € construida a partir da relacio que se faz

COI OUtros 1extos, com sua experiéncia de vida,

13 ao construir seu dltimo paragrafo, a autora retoma o TB:

Pesam a fome com repudia e contam os dias para findarem os
meses, no anseio a um nove, porém igual saldrio; ja contado, visado
e direcionado apenas para pagar o aluguel, a luz e a dgua? Serd
gue este trabalhador s6 necessita de trabalho drduo, regado por
uma alimentacdo de subsisiéncia, ¢ nunca desejard um lazer, pois
por mais singelo que seja, Jamais sobrard do seu saldrio bdsico,
algum dinheiro para ser investido nisso. Lazer para um assalariado,
¢ uma huxdria que nunca fard parte de sug vida cotidicma.(grifos
meus)
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remetendo seu leitor muito diretamente ao final de TB,

a gente ndo quer s6é comer

a genfe quer comer ¢ fazer amor

a gente nio quer s6 comer

a gente quer prazer pra aliviar a dor
a genfe ndo quer so dinheiro

a gente guer dinheiro e felicidade

a gente ndo guer 56 dinheiro

a gente gquer inteiro e ndo pela metade

Apesar de, num primeiro momento, achar que a autora havia usado luxiria
inadequadamente, a partic do momente gue observarmos ¢ quanto de sensualidade hi
nesta passagem da musica, vejo uma certa razdo para que relacione fazer, tanto a uma
vida de luxo, como também a luxina, pois devido a tantos problemas enfrentados pelo
trabalhador assalariado, o lazer torna-se um luxo, algo supérfluo que nunca fard parte de
sua vida, assim como uma vida libertina, pois para isso também & preciso dinheiro.

Podemos notar que o texto como um todo atende aos principais requisitos da
coeréneia, pois encontramos uma unidade de idéias que € a defesa da tese de que o
trabathador recebe mensalmente uma quantia irriséria e todas suas argumentagdes giram
em torno de comprovar esta tese, Mesmo que, as vezes, sejam pouco informativas.

Podemos afirmar que, neste texto, a autora conseguiu um certo avango em relago
a0s textos produzidos anteriormente, Usando o artificio de relacionar o trabathador com
sug experiéncia de vida, a produtora conseguin uma tessitura methor para este texto. Ha
um fio de coes@io atravesando-o, principalmente no que se refere ao uso dos elos
conectivos e estruturagio de paragrafos.

Portanto, pode-se dizer que devido a mediac@o do professor, as lewturas feitas ¢ a
discussdo feita entre os pares, a autora conseguiu as seguintes marcas de crescimento
textual no percurso de T1 a T3: a paragrafacdo que era marcada a cada inicio de periodo

em T1, passa a ser marcada nos demais textos conforme as convengdes escolares. O
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mesmo pode ser dito no que se refere aos usos dos “elos” conectivos, se no inicio estes
elos nlc eram usados, em T3 encontramos ¢ seu uso adequado, conseguindo assim, dar
mals consisténcia e persuasdo A sua argumentacio. Além disso, a partir do momento em
gue L var se soltando para escrever, vai apropriando-se dos textos bases de maneira mais

solta, conseguindo fazer uso de sua contra-palavra, refutando TB em algumas passagens.

ALUNAE

T1E - INFLACAO

i. O que mais se critica no Brasi] € a causa da inflaco determinando
estabelecer se € de demanda de oferta ou origem psicoldgica, deixando
de lado, uma possivel fonte a baixa produtividade da economia
brasileira, que chega a ser calamidade em certas regibes.

Infelizmente, nosso pais € constituido de nma porcetagem muito
grande de latifundidrios que impossibilita de se obter uma policultura e
em relacio aos minifundidrios niio recebem investimento e patrocinio,
ou seia, o governe ndo incentiva os pequenos e médios agricultores
como deveria ser.

O governo deveria financiar mais ¢ agricultor, pois aumentando-se
produte, ele tende diminuir no preco ao consumidor, (lei da oferta e da
procura) abaixando assirn a inflaciio.

4, Nio se esguecendo também da indistnia téxtil, pecudria, petrdleo,
Satide, Educacio e etc.

3. E também devemos frisar de que se os produtos importades forem
hiberados, sem Umpostos para entrarem ao nosso pafs, mas sem
discartar certo tipo de fiscalizacfio, nossas inddstrias seram obrigadas a
fabricar mercadonas de melhor qualidade e com pregos populares.

&3

Tk

Observando a grande semethanga do 1° pardgrafo de TiE e o 1° pardgrafo do texto
base {TB), .podemos afirmar que a autora fez uma pardfrase de TB. Esta parifrase, no
efttanto, nfo se dd através da reprodugdo dos sentidos incorporados de TB, mas pela
colagem de frases tais como as sublinhadas abaixo:

que mais se critica no Brasil ¢ a_cqusa da inflacdo determinando
estabelecer se & de demanda de oferta ou orimem psicoldcico
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deixando de lado uma possivel fonte g baixa produtividade brasileira
que chega a ser calamidade em certas regides. (T1E) (grifos meus)

Enquanto no Brasil se discute u_causg da inflagdo galopante
procurando-se academicamente_estabelecer se € de demandu de oferia
o - hipdtese menos verossimel -_de origem psicolégica. esquece-se
algo gque esta naturalmente na raiz desse processo devorador de
nagdes. Referimo-nos g_baixa produtividade da economia brasileira,
extremamente baixa, dirfamos aié escandalosamente baixa para um
pais em vias de desenvolvimenio e gue deveria dedicar-se com maior
determinagiio a produzir rigueza. (TB) (grifos meus)

Podemos notar que a autora fez um grande nimero de colagens de expressfes do
TB, tanto € que os termos acima sublinhados sfo citagBes explicitas de TB, apesar de a
autora ndo remeter explicitamente seu leitor a este texto. HA uma reproducio do texto
lido ou "estilo escolarizado™ {cf. Fiad, 1993) e nfio somente a apropriacio de sunas idéias.

Outro fator que verificamos também € que onde ndo bé a colagem de palavras, ha

substituigBes por termos muito parecidos como:

TIiE
TS critica
discute deixando de lado

esquece-se algo
extremarnenie baixa ou escandalosamente baixa

chega a ser calamidade

Além disso, neste primeiro pardgrafo, o produtor do texto ndo marca seu
posicionamento, apropria-se ndo 6 da argumentacido do TB, mas também dos mesmos
termos.

No segundo pardgrafo,

Infelizmente, nosso pals é_constifuide de _uma_grande
porcentagem de fatifundidrios ¢ que impossibilita de se obter
umg policultura e em relagdo aos minifundidrios ndo recebem
investimento e patrocinio, ou sejq, ¢_governo ndo incentiva 0
pequenos ¢ médios agricultores como deveria ser.

() governos deveria financiar mais o agricultor. pois
aumentando-se 0 produto, ele tende a diminuir no preco ao
consumidor. (lei da oferta ¢ da procura). {grifos meus)
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podemnos notar 0 uso, talvez até intencional, do tépico no inicio do segundo periodo ” ... ¢
em relaglo aos minifundigrios .." como tentativa de chamar mafor atengio aos
minifundidrios, ja que, segundo a autora, estes nio m recebido os devidos incentivos do
ZOVErno.

Além disso, notamos, a partir deste pardgrafe, gue a autora do texio conseguiu
libertar-se do TB, passando a usar argumentos que nio estdo contemplados neste, mas nas

discusstes feitas por professor € alunos, durante o perfodo preparatério & produgio

1} Os grandes latifundios impedem o awmento da produgdo;
2) Ha falta de uma politica agricola voltada para os peguenos e médios
produtores. (argumentos de sala)

como podemos ver, hd no 2° paragrafo de T1E, a presenca bem forte destes argumentos,
devido A necessidade que se tem de comprovar a tese solicitada pelo professor: "4 baixa
produtividade brasileira é a causa raiz da inflagdo”,

Este distanciamento do texto base deve-se, principalmente 2 mediacio do
professor - que fez uma leitura do TB juntamente com os alunos, levando-os a
perceberem que 0s argumentos elencadoes pelo autor eram insuficientes para comprovar a
baixa produtividade no Brasil .

Mesmo assim, ndo podemos afirmar que a partir daf, a autora do texto tenha
conseguido uma methor tessitura, pois na passagem do 2° para o 3° pardgrafo hd uma
nossivel relagio de causalidade, que ndc veio marcada pelo conective adequado,
demonstrando assim a dificuldade de articular aqueles argumentos propostos em sala de
aula.

No quarto pardgrafo,

Ndo se esquecendo também da industria téxtil, pecudria, petréleo,
Sande. Educagdo e ete.
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além da falta de elo coneetivo que pudesse lig-lo ao restante do texto, esta passagem
rernete-nos a um discurso politice vazio, uma forma estereotipada, que sempre ouvimos e
ndo informa nada, principalmente, na parte: "Nio se¢ esquecendo também da... Saide ¢
Fducagdo"

Podemos notar que, no 3 pardgrafo, principalmente no que se refere 2s

expressdes sublinhadas abaixo

E também devemos frisar de que s¢_os produtos importados forem
liberados, sem impostos parg enfrarem go ROSSG pals, mas sem
discartar certo tipo de fiscalizagdo, nossas indistrias seram obrigadas
a fabricar mercadorias de melhor qualidade e com pregos populares.
grifos meus)

hi uma intertextualidade em sentido amplo, ou uma interdiscursividade, talvez
incorporada através da midia, com o discurso neoliberalista em que o Estado sai de cena
em nome do fortalecimento das empresas, pois nesta visdo o Estado deve tomar conta €
da politica.

Além disso, amnda podemos verificar uma incompletude na tessitura deste texto, ja
que nfdo houve uma retomada da tese no final, pois afinal por que a produtividade
brasileira € agsim t8o baixa? O que isso acarreta aos brasileiros? Por tudo isso, podemos
afirrnar que este texto foi msuficiente para sustentar a tese proposta e possul um grau
minto baixo de informatividdade.

De um modo geral, podemos dizer que este texto estd perpassado por colagem de
idéias do texto base, da midia em geral e dos argumentos levantados em sala. Tal texto
também estd muite marcado pelas atividades escolares em que o aluno nfio tem o gue
chzer e nem para quem dizer, mas precisa preencher um ndmero "X" de linhas ao fazer

uma redacfio escolar.

T2E - A GUERRA NEUROTIZA O HOMEM.



[

Apenas ouvir falar em guerra nio entimida ninguém.

0 presenciar de qualquer fase de uma guerra deixa qualquer
pessoa perplexa, desatinada, traumatizada, fais fatos apaga da mente
humana as coisas boas, permanecendo somente cenas de terriveis
destruicfes.

3. Segundo Mauro Morosin, antigamente 0 homem  precisava
participar de uma guerra para ficar "neurdtico de guerra”.

4. Agora ele assiste pela televisio.

3. Assistir o relato de guerras e ve- a pels televisdo deixa de ser um
pinico, ndie evita o npervosismo a vontade de participar, defender os
necessitados,

6. Assigtir a guerra na televisBo nos mMOSira gque vivemos no paraiso,

pois ndo participamos dela, ela nos mostra que somos felizes e nio .

sabemnos.

b

Podemos notar que a autora inicia seu texto com a tese "Apenas ouvir falar em
guerra niio entimida ninguém”, utilizando o artificio da “intertextualidade das diferengas”

{cf. Koch, 1997}, para refutar a citaglio de Mauro Morosin (TB1):

Antigamente o homem precisava participar de uma guerra para
ficar "neurdtico de guerra”. Agora ele assiste pela televisdo.

Logo em seguida, no segundo pardgrafo, a autora langa mido do  processo de
“intertextualidade das semethancas”{cf. Koch,1997), incorporando o sentido do texto de
Vinicius de Moraes (TB2) como um argumento de autondade para lhe respaldar a

refutacdo anterior:

0 presenciar de qualguer fase de uma guerra deixa qualquer pessoa
perplexa, desatinada traumatizada, tais fatos apaga da mente humana
as coisas boas, permanecendo somenle cenas de terriveis destruicies.

Podernos notar que esta incorporagdo nio se da através de colagem de palavras e
nem mesmo de uma pardfrase do texto, mas através de uma concorddncia de id€ias com

TB2. Por isso podemos afirmar que houve um certo crescimento na leitura da autora,

=
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conseguindo marcar seu posicionamento na escrita, sentindo-se mais soita para expressar
o que pensa, havendo, portanto, uma compreensio ativa do texto, pois a autora nio 50
incorpora o$ seus sentidos, mas também usa a sua contra palavra para refutar o outro.

A refutaciio a TB1 € ainda mais acentuada na passagem:

Segundo Mauro Morosin, antigamente o© homem precisava
participar de uma guerra para ficar "neurdtico de guerra®.

Agora ele assiste pela televisdo.

Assistir o relato de guerra e ve-la pela televisGo deixa de ser um
panice, ndo evita o rervosismo o vontade de participar, defender os
necessitados.

Verificamos que a produtora deste texto, além de conseguir realizar bem a tarefa
solicitada pelo professor, que € usar TB1 como citagBo, fez a seguinte construgio de
significados para esta passagem: assistir uma guerra pela televisio € diferente de
vivencid-la, assistir uma guerra pela televisio € igual a viver no paraiso, pois € sinal que
guem a esta assistindo nfio a estd vivenciando.

Apesar de a produtora nfio usar uma argumentagio consistente para comprovar sua
tese, pude fazer a seguinte leitura deste texto: "Assistir a uma guerva pela televisdo, néo
deixa ninguém neurdtico de guerra, mas o presenciar ¢ que pode deixar algucn
traumatizado, desatinado...”, por 150 ndo posso afirmar que houve uma ncoeréacia de
idéias, ou que tenha fugido ao tema proposto.

{ mesmo, no entanto, ndo pode ser dito sobre a estruturagio de seu texto, ja que
podemos observar uma quantidade excessiva de paragrafos (6 parigrafos) para um texto
de 1} linhas; além disso, muitos destes estio com separagio inadeguada ¢ outros sem
nenhuma preccupacio de comprovagio de argumentos.

Podemos notar também que em todo o texto hd pouco uso dos mecanismos de
coesfio seqiiencial, que seriam necessdrios para que houvesse uma methor articulagiio

entre os pariagrafos e perfodos do texto. Tanto € que o contetido do primeiro e segundo
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pardgrafos referem-se a uma argumentagio de enunciados que se contrapdem, o que
deveria vir ligado por um operador de contrajuncdo {mas, porém, entretantc...).

O terceiro, quarto € quinto parigrafos também fazem parte de uma mesma
argumentaciio, e deveriam estar marcados por um articulador de oposiciio, jd que a falta
deste conective entre o terceiro e quarto periodos do quinto parigrafo do texto, afeta sua
CORTENCHa:

Assistir o relato de guerras e ve-la pela televisdo deixa de ser wn

pdnico, (..) ndo evita o nervosismo a vontade de participar,

defender 05 necessitados.
Se assistir o relato de guerras pela TV ndo € um pélnico, como pode afirmar gue 1880 ndo
evita 0 nervosismo € a vontade de defender os necessitados? Acredito que a autora do
texto, possivelmente, quis expressar que apesar de ndo entrar em panico com os fatos
assistidos pela TV, demonstra pelo menos um sentimento de sohidariedade aos que
vivenciam esta guerra diiria, Tas para marcar iss0 pa escrita, Serld necessara a presenga
do articulador de contrajun¢io {mas).

Finalmente, a aufora do fexto termina seu texio com uma conclusfo contraditdéna

em relagdo ao pardgrafo anterior,

Assisitir a guerra na televisfo nos mostra gue vivemos ro paraiso,
pois ndo participamos dela, ela nos mostra que somos felizes e ndo
sabemos.

pois se a guerra pela televiso ndo evita o nervosismo, a ventade de participar ¢
defender os necessitados, como dizer que uma guerra pela televisdo mostra que vivemos
num parafso? Serta pelo fato dos habitantes de sua cidade viverem distantes das

violéncias relatadas pelos meios de comunicagao?
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T3E - COMIDA

1. A misica retrata a realidade brasileira, a situagiio critica do nosso
Brasil. O saldrio minimo de nosse pais € uma vergonha, pols ele é
exclusivamente referente ao custo da cesta basica, deixando de lado
coisas mais importantes porém esquecidas, como o aluguel, dgua, luz,
roupas, farmécia.

2. O trabathador ndo vive, ele vegeta, pois se alimenta mal, fica
doente na matéria e no espirito, pois se desanima a0 ver sua familia
passar por necessidades.

3. Essa situag3o deve ser revertida urgentemente, pois o desemprego
aumenta a cada dia e 0 gue ainda tem emprego é desavalorizado,
fazendo-o se sensir il

4. O homem nio vive sd para o trabatho, ele quer comer bem, fazer
amor, sentir prazer aliviar a dor, ele quer diversie dinheiro e
felicidade.

A autora di o titulo de COMIDA a esse texto, baseando-se na misica, que faz
uma metaforizagio da palavra comida; porém, ndo desenvolve seu texto,. tendo como
idéia principal a "COMIDA". A 1déia desenvolvida em seu texto € a de que o saldrio
minimo equivale ao valor de urna cesta béasica € ¢ trabalhador brasileiro nio vive s6 de
cesta basica, ele vive de muitas coisas mais, tal gual ao tema solicitado pelo professor.

Deixando de lado o tftlo atribuido ao texio ¢ tentando analisar a coeréneia de
idéias, podemos fazer a seguinte feitura do texto:

No 1° paragrafo, temos 3 1dé€ia principal do texto: "Q saldrio minimo do pais é
uma vergonha, refere-se exclusivamente ao custo da cesta bdsica, detxando de fado
episas importantes porém esquecidas, come v aluguel, dgua, luz, roupas, farmdcia”, o
que nos remete tanto a proposta do professor, como também & musica: "a gente ndo quer
§¢ comida”.

J4 o 2° pardgrafo, apesar de nfio ter a marca de coesdo seqiiencial, que ligaria um

paragrafo com outro, podemos perceber que ¢ uma consegiiéncia do primeiro:
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"0 trabalhador ndo vive, ele vegeta, pois se alimenta mal fica
doente na matéria e no espirito, pois se desanima ao ver sua familia
pussar por necessidades”.

Podemos dizer que a autora usa TB como argumento de autoridade para respaldar

sua argumentacdo, pois esta passagem € semelhante a:

A gente ndo quer s0 comer
A gente guer prazer para aliviar a dor.

No terceiro pardgrafo, notamos uma presenga bastante acentuada do sujeito

progdutor deste texto,

Essa situagdio deve ser revertida, pois o desemprego aumenta a cada
dia & o que tem ainda o sen emprego ¢ desvalorizado, fazendo-o se
sentir um intil
Apesar de nfo haver um aprofundamento na argumentacio, ndo desenvolvendo como tal
sinagdo poderia ser reveriida, percebemos a indignacio do sujeito com a situag@o atval.

Para concluir seu texto, T3E remete-nos a TB, gquase que explicitamente,

G homem ndo vive 56 para o trabalho, ele quer comer bem, fazer amor,
sentir prazer aliviar a dov, ele quer diversiio dinheiro e felicidade.

relacionando-a, ainda com mais veeméneia, a vida do trabalhador assalarviado, nio s
reafirmando o seu sentido, como também concordando com o sentido da milsica.

E importante salientar que a autora apropria-se do sentido da letra desta misica
amn todo o seu texto, mas sem deixar transparecer a idéia de reprodugio do texto lido; a
marca mais transparenie de intertextualidade no dltimo pardgrafo parecen-me justamente

para marcar propositadamente a presenga do outro em seu discurso.
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Quanto 3 textualidade, podemos notar que houve um crescimento em relacio aos
textos anteriores, pois nfio encontramos contradicio de idéias, nem uso imadequado do
léxico; hd uma certa progressiio de idéias e o uso adequado de alguns elos coesivos, tais

COmo;

"..deixando de lado coisas mais importantes porém esquecidas...”
(1° pardgrafo); "0 trabalhador ndo vive, ele vegeta, pois se
alimenta mal..."( 2° pardgrafe); e "Essa situacdo deve ser revertida
Hrgenfemente, pois 0 desemprego aumenta a cada dia. " ( 3°
pardgrafo).

Mesmo assim, a autora ainda nfo conseguiu superar a questiio da pouca
nformatividade, talvez pelo fato de as leituras feitas no decorrer de um ano terem sido
insuficientes para suprir a pouca leitura de toda sua escolarizagdo, o que € consequéncia
nde 50 de sua historia de escolarizacdo, mas também do valor de letramento da
comunidade em que vive.

Portanto, podernos dizer que a mediago do outro, através de textos e discussdes
feitas em classe, faz com que E cresca em sua escrita. J& que podemos observar as
seguintes marcas de transformagdo na escrita desta autora: a presenga do sujeito que nio
era marcada no primetro texto passa a ser marcada no Gltimo, o sujeito em T3E se
postciond, tem o que dizer, ndo fica s6 reproduzindo oragBes.

A maneira com gue a autora se apropria das idéias dos textos-base vai deixando a
caracterizagio de "estilo escolarizado”, passando a ser discurso préprio, ocorrendo assim
wm certo esquecimento dos autores {(cf. Bakhtin). Finalmente, as informagdes vio
deixando de serem vazias, com o objetivo de somente preencher um espago solicitado

pelo professor: o autor, em T3, parece que jd tem o que dizer.
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ALUNAM

TIM - BAIXA PRODUTIVIDADE

1. No Brasil, ha uma baixa produtividade da economia brasileira. e
muitos se diz que € essa baixa produtividade € que gera inflaciio.
2. A baixa produtividade ndo gera inflagio e sim recessiio. Se o

governe preocupasse um pouco mais com produtividade brasileira, ele

daria apoio aos médios e pequenos agricultores e também a médias e

pequenas empresas. B ndo & 1830 que os brasileiros recebem.

A malor causa da flagdo no Brasil estd nos gastos indevidos do
governo, se ele investisse mais na produtividade nfio teria essa inflagfo
tio devastadora, Ao invés dele investir na produtividade, desvia verbas,
que ninguém sabe para onde vai, e estd cada dia mais, aumentando a
divida externa,

4, Um outro grande gerador de inflagdo € a ciranda financeira que ha
no Brasil. Onde cada politico sé pensam em si préprio & ndo na classe
trabathadora.

5. Se todos o3 governantes desse maior incentivo aos agricultores e
micro-empresas, acabaria com toda essa recessiio, e no Brasil, haveria
urna alta produtividade. Com essa alta produtividade e com menos gastos
indevidos dos sovernos a inflacio seria 0%. :

Lk

De inicio, podemos observar que a autora do texto acima, ao tentar articular sua
tese, remete-nos explicitamente ao primeiro pardgrafo de TB, mas devido 4 falta de
dominic no assunto, nfo consegue articuli-la adequadamente:

No Brasil, ha wma baixa_produtividade da economia _brasileira. E

muitos se diz que € essa baixa produtividade é que gera inflagdo (TIM)
{grifos meus)

. Referimo-noy & produtividade da economia brasileira, extremamente
baixa, diricmos até escandalosamente baixa para wm pais em vias de
desenvolvimento... (TB} (grifos meus)

Parece-me que devido a complexidade da tarefa, a autora preferiu ndo assumir
muito o que diz, preferindo ceder suas palavras a outrem: "E muitos se diz que € essa
produtividade ¢ que gera inflagdo”. Usando o recurso do ndo comprometimento, esta

autora utiliza o artificio da heterogeneidade mostrada (Authier Revuz, {990) ao inscrever
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o outro na seqliéncia do discurso. Além disso,com o uso do discurso indireto nesta
passagem, eliminando os recursos emocionais ¢ afetivos do discurso direto, verificamos
que ha uma certa pretensio de criar um sentido de objetividade analitica (cf. Fiorin &
Platiio, 1993), "como se” o produtor deste texto fosse neutro neste assunto, "como se”
nido estivesse comprometido com o que diz,
No segundo paragrafo,
A _baixa produtividade nio_gera inflaciio e _sim recessdo. Se o
governo preocupasse um pouco mais com a produtividade brasileira,
ele daria apoio aos médios e pequenos agricultores ¢ também « médis

e pequenas empresas. £ ndo € so isse que os Dbrasileiros recebem.)
{grifos meus)

verificamos uma [lentativa de contra-argumentar a tese acima, a partir do contra-
argumento 1 sugerido em classe "Baixa produtividade pode gerar recessdo e ndo
inflaclio”. No entanto, enquanio na sugestfio da classe temos apenas uma possibilidade,
neste exto, a autora marca sua presenca langando uma certeza muito forte nesta

passagem. A Inversio dos termos_recessdo e inflagdo, com o acréscimo do sim antes de

recessdo, foi o elemento responsdvel pela énfase nessa certeza. Para respaldar sua

discussio, a produtora do texto langa mao dos argumentos 2 ¢ 3 apresentados em sala,

Ha fulta de wma_politica agricola voltada para os pequenos e médios
agricultores (argumento 2)

Também _falta incentivo as pequenas e médias empresas (argumento 3)
{grifos meus)

na tentativa de dizer: isso que disse € tio verdadeiro que se o governo desse maior apoio
aos pequenos ¢ médios agricultores assim como aos empresarios, os problemas
inflactonarios estariam resolvidos.

No 3" pardgrafo,

A maior causa da inflacdo no Brasit estd nos guastos indevidos do




influgdio tdo devastadora. Ao invés dele investir na produtividade,
desvia verbas, que ninguém sabe para onde vai, e esta cada dia mais,
aumentando a divida externa. (grifos meus)

percebemos que a apropriagio do contra-argumento 2 proposto pela sala,

A causa da inflacdio_estd nos gastos indevidos do governo, desvio de
verbas: necessdrio se faz uma reforma administrativa. (grifos meus)

nio se di de maneira solta e desarticulada, a autora desenvolve-o acrescentando-the
opinides préprias, marcando sua presenga enguanto sujeito, principalmente através do uso
do comparativo de superioridade “a maior causa”, em gque hi uma prioridade desta causa
em relacfo As demais. Esta passagem remete-nos a elementos extratextuais, uma vez que
o leitor precisa inferir que ha outros elementos que causam inflaglo além dos
mencionados no texto e entre todas as causas - tanto as citadas como as nio citadas - esta
£ a mator segundo a autora do texto.

Notamos no quarto pardgrafo,

Um outro grande gevador de inflacdo é a ciranda financeira que ha no
Brasil. Onde cada politico 56 pensam em si proprio e nio na classe
trabathadora {grifos meus)

a presenga notdria do terceito contra-argumento  “A ciranda financeira tambem ¢ outro
Jfator gerador de inflacdio”, mas como a questdo da “"ciranda financeira” € um assunto
complexo, que exige conhecimento de causa, M cita este contra-argumento
simplesmente como mais um outro grande gerador de inflag@o sem nenhuma explicagio,
numa tentativa de cumprir a tarefa solicitada pelo professor.

Esta maneira simplista de citar este contra-argumento, pede estar relacionada a

maneira simplista do autor de TB, quando comenta que hé outras causas para a inflacio,




E evidente que g inflagdo niio ¢ causada somente por esta espantosa
realidade gue constitui a convivéncia de um pais em desenvolvimento ...
(TB, 7° purdgrafo ) (grifos mewus)

sem também relatd-las e/ou explicd-las, simplesmente menciona tal posssibilidade.
No ditimoe paragrafo, a autora faz a conclusio de seu texto, retomando novamente

a wdéia da falta de incentivo acs peguenos e médios asricuitores e empresdrios do 2°

pardgrafo ¢ a idéia do 3" pardgrafo: a inflagBo estd nos gastos indevidos do governo,
sugerindo que se nada disso ocorresse os problemas inflaciondrios do pals poderiam ser

resolvidos:

Se todes os governantes desse_maior incentivo aos agricultores e
micro-empresas | acabaria com foda essa recessdo e no Brasil haverio
uma alte produtividade. Com essa alta produtividade e com_menos
gastos indevidos dos governos, a inflagdo seria 0%. (grifos meus)

Isto mostra que apesar de a autora nfio conseguir articular bem suas idéias em algumas
partes do texto e em outras ndio conseguir discuti-las adequadamente, conseguiu, segundo
os padrBes convencionals, desenvolver o que a escola convencionou de estrutura

dissertativa de um texto.

TZM: A GUERRA NEUROTIZA O HOMEM?

i. Antigamente o homem precisava participar de uma goerra  para
ficar neurdtico. Hoje as pessoas nem precisam sair de casa para que
acontega isso: basta ligar a televiso. Quando assistimos a um jornal na
TV, a gente s6 v& horrores. Nao podemos parar para pensar, para nio cair
em depressio profunda.

2. A violéncia € tanta que estd localizada em todo o mundo e em todo
o lugar.
3 Vejamos os exemplos dos grandes centros urbanos, como acontece

assaftos seguidos de morte, esterminio de criangas, pessoas matando
outros a froco de nada, ete...

4. Hoje mesmo assisti uma reportagem de um assalto seguido de
morte, fol uma barbaridade.



3. O mundo em que vivemos € uma guerra louca. O homem que se

preocupar com essas loucuras desse povo louco, vai acabar ficando
neurdtico.

A autora do texto constr6i sua textualidade parafraseando a citagfio de Mauro

Morosin (TB1) como tese deste texto:

Antigamente o homem precisava  participar de uma guerra para
ficar neurdtico. Hoje as pessoas nem precisam sair de casa pava que
isso acontega: basta ligar a televisdo. (T2M)

Antigamente 0 homem precisava participar de wma guerra pra ficar
neurotico de guerra Agora ele ussiste pela televisdo, (TB1)

nio alterando seu significado, mas sim, utilizando-a como argumento de autoridade, para

respaldar sua discussdo. Para iniciar a discussdo desta tese, a autora comeca afirmando os

horrores  gue s3o passados todos os dias na TV, os quais podem deixar as pessoas
neurdticas.

Logo em seguida, no segundo e terceiro pardgrafos, hé a continuagfio da discussio

do gquanto a violéncia estd acentuada, com mais alguns exemplos do que acontece no dia-

a-tia,

A vieléncia é tama que estd localizada em todo o mundo e em todo
tugar.

Vejamos os exemplos dos grandes centros urbanos, como acontece
asselios seguidos de morte, esterminio de criangas, pessoas matando
cutros ¢ troco de nada, ete

remetendo-nos implicitamente aos horrores da guerra, exXpressos no poema de Vinicius:

Pensem nas meninas
cegas inexalas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
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Para mtensificar ainda mais todo ¢ horror a essa violéncia, a autora continua, no guarto

paragrafo, citando exemplos de tipos de violéncias que ocorrem nos grandes centros

urbanos,

Hoje mesmo assisti uma reportagem de um assalto seguido de morte,
foi uma barbaridade.

mas sem discuti-los ou questiond-los, pois provavelmente para M s6 a exemplificacio é
suficiente para que o0 leitor perceba o horror de tais violéncias.

Finalizando seu texto a autora insinua gue devemos ficar atheios a todas essas

violéncias que ocorrem,

(O mundo em gue vivemos € uma guerra louca. () homem gue se
preocupar com essas loucuras desse povo louco, vai acabar ficando
neurotico.

pots s nos preocuparmos com tudo 1850 que ocorre, poderemos ficar neurdticos. Esta
concluso acima € quase uma defini¢do tautoldgica do tipo: se 0 mundo em que vivemos
€ uma guerra louca, o8 homens que se preocuparem com tais loucuras também ficario
foucos.

Com isso podemos concluir que a autora constrll sua textualidade em cima de um
silogismo "assistit TV € igual a ver horrores, € se pararmos para pensar sobre 0 assunto,
entraremos  em depressfo profunda, por isso € melhor nfio nos preocuparmos com 1850
para ndo ficarmos neurdticos”, mas seus argumentos ficam resumnidos a alguns exemplos
de violéncias apresentadas pela televis@io, sem discussdo ou questionamento dos fatos.

Podemos afirmar que a autora pouco remete seu leitor a TB2, talvez devido a
dificuldade em interpretar poesias, ou por achar gue pelo fato de o professor solicitar
apenas a citagio de TB1, ndio haveria necessidade de relacionar seu texto a TB2.

Quanto a estrutura do texto ndo podemos negar que  autora tenha seguido a

estrutura dissertativa, mas nfo podemos afirmar que houve crescimento de argumentagao
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em relagdce a seu texto anterior € nem  um dominio maior guanto as convengdes da
escrita, 34 que percebemos ainda alguns problemas de ortografia, regéncia verbal,

concordancia, repeticdes de palavras e uma discussiio superficial do assunto em questiio,

T3IM - O BRASILEIRO ASSALARIADO

1. U trabalhador assalariado, nos dliimos anos, tem sido multo
prejudicade com o saldrio que recebe, pois normalmente s6 da para
adquirir a chamada “cesta bésica”.

2. O povo brasileiro nfo precisa 36 de comida, além da preciosa
alimentagio, precisamos de diversfio, lazer ¢ viver bem. Nao se vive 56
corn a cesta basica, € necesdrio amor, pois ele € muito importante na vida
das pessoas. E fundamental o prazer na vida, ele serve para aliviar a dor.

3. O brasileiro necessita de um saldrio melher, o dinheiro nem
sempre rds felicidade, mas ajuda muito. Muitas vezes a felicidade de um
ser humane depende tanto do dinheiro como da comida.

4. O trabathador est# insatisfeito com esta "cesta basica”, porque ela
nde € completa, faita roupa, calgados, alaguel, enfim, muitas outras coisas
que se precisam para ter uma vida digna de s1. Todos precisam de viver
com tranqiiilidade por inteiro e néo pela metade.,

A autora do texto inicia-o com a tese: "O trabalhador brasileiro tem sido

prejudicado com saldrio que recebe’:

O rrabalhador assalariade, nos ultimos anos, tem stdo  muilo
prejudicado com o soldrio que recebe, pois normalmente s6 dd para
adguirir o chamada cesta bdsica. (grifos meus)

Nesta passagem, podemos notar que a autora quis intensificar ¢ problema do
trabathador, através do elemento intensificador “muito” em: "o trabalhador tem sido
muito prejudicado”, pois segundo a autora o trabalhador nilo tem sido 56 prejudicado, mas
"muito” prejudicado, ¢ também através do elemento restritivo "sé”, pois entre tantas
coisas gue o wrabathador precisa, com o saldrio que recebe normalmente "s6” da para

adquirnir a cesta basica.

67



No segundo pardgrafo, temos a discussdo desta tese com a seguinte

argumentag o

O pove brasileiro nde precisa s6 de comida, além dessa preciosa
alimentacdo, precisa-se de diverséo, lazer ¢ viver bem. Ndo se vive 56
com a cesta bdsica, & necessario amor. pois ele é muito importante na
vida das pessoas. £ fundamental o prazer na vida, ele serve para
alivigr g dor. (grifos meus)

Percebemos que este pardgrafo remete-nos explicitamente a TB, principalmente na parte:

a gente ndo quer so comida

A gente quer comida , diversdo e arite...
A gente niio quer 56 comer

A gente quer comer e fazer amor

A gente néio quer 5O comer

A gente guer prazer para aliviar g dor.

A construgdo desta intertextualidade se faz através da substituigbes de termos mais

populares presentes em TB por termos mais formais € abrangentes em T3M, como:

TERMOS POPULARES (TB) TERMOS MAIS FORMAIS (T3M)

a gente ndo quer o brastleiro precisa
comida cesta bésica

Podemos supor que isto se deva a exigéneia de se usar um estio mais formal na escrita,
principalmente referindo-se a textos dissertativos.

Além disso, podemos notar também que, neste pardgrafo, houve um avango no
uso dos operadores argumentativos, jd que na passagem: “o pove brasileiro_nda precisa
36 de comida, glém da preciosa alimentagdo, precisa-se de diverséo. lazer e viver bem”,
percebemos 0 uso adequado destes operadores, enfatizando assim, a necessidade que os

brasileiros tém de diversdo, fazer e viver bem, assim como € dito em TB.
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Continuando esta discussio, no terceiro pardgrafo, a autora constrdl a seguinte

argumentagao:

O brasileiro necessita de um saldrio melhor, o dinheire nem sempre
trds felicidade, mas ajuda muito. Muitas das vezes « felicidade de wm
ser humano depende tanio do dinheiro como da comida.

significando que @ dinheiro é diferente de felicidade, mas para se ter felicidade, o dinheiro
é fundamental. Havendo, nesse caso, a contrajuncdo de enunciados de orientagdes
argumentativas diferentes, através do elo conective "mas”. Além disso, esta passagem

remete-nos muito claramente a parte da misica que nos diz :

A gente ndo guer 5o comer

A gente guer comer ¢ fazer amor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dineheiro e felicidade.

No tltimo pardgrafo.

O trabalhador esid insatisfeito com esta "cesta basica”, porque ela
ndo é completa, falta roupa, calgados, aluguel, enfim, muitas coisas
mais que se precisam para ter uma vida digna de si. Todos precisam de
viver com tranguilidade por inteiro e ndo pela metade.

verificamos gue através de um processo metaférico a  autora usa cesta bésica como
saldrio mfnimo, j4 que supde que o saldrio minimo equivale apenas a uma cesta basica.
Além disso, ela afirma que esta cesta (ou este saldrio) é incompleta, pois faltam roupa,
-alcados, aluguel ... e ainda remete-nos  implicitamente a muitas outras coisas gue um
trabalhador precisa para ter uma vida digna. Para finalizar seu texto, a autora remete mais

uma vez sen lettor a TB,

A gente ndo quer $6 dinheiro
A gente quer inteiro ¢ ndo pela metade.
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pois percebemos que a Gitima linha de T3M origina-se explicitamente da \iltima linha de
TB, construindo a significagio de que quem vive 56 de cesta bdsica, vive s6 pela metade,
ou seja ndo tem uma vida digna.

Podemos afirmar que a autora soube usar intertextualmente a letra da misica,
explorando bem o assunto e discutindo-o de forma conveniente. Percebe-se gue a
presenca do outro esteve presente neste processo, pois hd um crescimento na forma de
argumentacio deste texto em relagfo aos dois anteriores ¢ isto nfio acontece por acaso.
Neste dltimo lexto, a autora consegue fazer o uso adequado dos elos conectivos. A
apropriagio que se faz de TB se dd de maneira “solta”, nio havendo apenas copia ou
substituicio de termos. A autora mostra concordincia com a mdsica, mas estabelece esta

relacio de concordneia acrescentando argumentos préprios e em seu préprio estilo,

ALUNA G

T1G - A INFLACAO NO BRASIL

1. A baixa produtividade da economia brasileira € a causa raiz da
inflaglio, porque com o aumento da produgiio maior seria a renda do pais
e baixaria o casto de vida.

2. Os grandes Iatifindios impedem o aumento da produgiio, porgue
no Brasit hd uma imensa drea de terra mas niio & aproveitada, onde os
grandes donos s@o fazendeiros que tém zrandes dreas de terra e nio se
preocupa em produzir e aproveitd-la: enquanto a maioria da pessoas que
ndo tem onde € nem o que produzir, vio para a cidade em busca de
trabalho, com isso, dificulta-the a sobrevivéncia, aumentam os custos,
porgue pouco se produz e muilo se consome.

3. Falta uma politica agricola voltada para os pequenos e médios
produtores, eles t8m pequenas propriedades, mas querem trabathar e
produzir, pois precisam dessa produgido para seu desenvolvimento; mas
nfelizmente em nosso pafs, os impostos sdo altos e o que eles produzem
580 vendidos mas mau d4 para eles pagar os impostos.

4. Se houvesse incentivo s pequenas e médias empresas, aumentaria
a produgdo ¢ com isso ajudaria o pals, pois teria mais o que exportar e
diminuiria a importacgo.
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5. Diante desses fatos, a inflagdo € um problema grave em nosso pafs,
pois quem fem imensas dreas de terra nfic as aproveita enguanto 08
pequenos proprietdrios tenta produzir, mas ndo consegue lucros, com as
leis deste pais.

De inicio, podemos notar que autora inicia seu texto desenvolvendo a estrutura de

um texto dissertativo, usando a seguinte tese:

A baixa produtividade da econdmia brasileira ¢ a causa raiz da
inflacdio, porgue com o aumenio da producdo, maior seria a renda do
pais e baixaria ¢ custo de vida.

com 0s mesmos dizeres da tese solicitada pelo professor "4 baixa produtividade da
economia brasileira é a causa raiz da inflacdo”, s que a autora do texto vai um pouco
além, justifica-a, constrél uma explicacdos para esta tese, € para iSso apropria-se de
alguns argumentos de TB:

.4 produtividade  da  economia brasileira, extremamente  baixa,
dirfamos até escandalosamente baixa para um pals em vias de
deservolvimento e que deveria_dedicar-se_com maior determinacdo
produzir rigueza. {1° pardgrafo)

.m0 Brasil se_produz muitissimo menos do que se poderiu produzir...
(2° pardgrafo) (grifos meus)

gue nfo sdo simples colagens, mas uma incorporagio dessas  idéias, significando
concordincia com estes argumentos.

No segundo pardgrafo,

Oy erandes latifundios impedem o qumento da producdo. porque no
Brasil hd uma imensa drea de terrg mas_nde € aproveitada, onde os
grandes donos sdo fazendeiros que 18m grandes dreas de terra ¢ ndo se
preocupa em produzir e aproveitd-la; enguanto a maloria das pessoas
nio tem onde ¢ nem no que produziv, vio para a cidade em busca de
trabatho, com isso dificultu-lhe a sobrevivéncia, aumentam os cuslos,
porgue pouco se produz ¢ muito se consome. (grifos meus)
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se verificarmos detalhadamente a parte acima sublinhada, notamos uma apropriagiio do 1°
argumento apresentado em sala, "Os grandes latifundios ociosos impedem o aumento da
producdo”, ou seja, uma pardfrase desse argumento, cuja discussiio se dd através de um

jogo de idéias opositivas:

os que (ém onde plantar, ndo plantam
Versus
os que ndo 18m onde plantar, emigram,

Em tal Jogo de argumentagio, podemos notar a intertextualidade em sentido amplo, ou
a interdiscursividade, originada de dois grandes problemas enfrentados em nosso pafs,
gue s#o a questio do grande nimero de terras ociosas, nas mios de poucos e também o
éxodo rural, provecador de uma grande massa de pobreza em nosso pais.

No terceiro pardgrafo,

Falta wma politica agricola para os pequenos e médios agricultores,
eles 1ém pequenas propriedades, mas querem trabalhar e produzir, pois
precisam dessa produgo para seu desenvolvimento;, mas infelizmente
em nosso pals, os impostos sdo altos, ¢ o gque eles produzem séo
vendidos mas mau di para pagar os impostos.

temos a apropriagdo do 2° argumento apresentado em salar "Ha falta de uma politica
agricola voltada para os pequenos e médios agricultores”. Podemos notar que, no inicio,
a autora faz uma cdpia fiel do argumento apresentado, mas logo em seguida, tenta
exphicar este argumento para depois discuti-to, como se quisesse esclarecer melhor 0 seu
leitor, tendo ja a consci€ncia de que o assunto € complexo para seu interfocutor.

Na discussfo deste argumento, podemos notar uma inadequacgio texical, quando o
autor do texto diz que o preduzido pele agricultor, mal da para pagar oS Impostos.
Acredito que possivelmente a autora estaria se referindo as altas taxas de juros para quem,

na época.  emprestasse dinheiro dos bancos para fazer suas plantagdes, pois a venda



destes produtos mal dava para pagar os juros. Por isso acredito que no lugar de jmpostos,
estaria se referindo a empréstimos.
No quarto pardgrafo,
Se  houvesse incentive a5 pequenas e médias empresas,

aumentaria a produgdio e com isso ajudaria o pais, pois teria mais o
que exportar e diminuiria a importacdo.

apesar da falta de conexfio entre este pardgrafo e o anterior, podemos notar novamente,
uma cépia fiel do 3° argumento apresentado em sala, mas com o acréscimo de um jogo
argumentalive muito pertinente para se discutir tal argumento, onde temos: incenfivo as
pequenas ¢ medias empresas = aumento de producio = aumento de exportacio =
diminuicio de impertacio.

Logo em seguida, temos a conclusio do texto:

Diarmte desses fatos, a inflagdo é um problema grave em nosso pais,
pois quem tem imensas dreas de lerra miio as aproveila enguanto o5
pequenos propriefarios tenta produzir, mas ndo consegue lucros, com
as leis deste pais.
onde G retoma todos os pontos discutidos, construindo um resumo final do texto, sem
acrescentar sugestdes, ou solucdes para o problema, mas levando seu leitor a refletir sobre
0 assunto, ndo deixando, portanto, de construir um texto de estrutura dissertativa, ou seja

um texto que tenha introdugio, desenvolvimento ¢ conclusio.

T2G - A GUERRA NEUROTIZA O HOMEM?

R Muitas pessoas vivemn atormentadas em lugares onde hi guerras,
com medo de sair de casa, por causa dos tiroteiros; on mesme se ficam em
suas casas, correm o risco de serem atingidos por uma bomba.

2. Os paises, ou methor dizendo, o5 governos, entram em conflitos
entre si, declaram guerra e ordenam que lotem. Mas eles, gue sdo
poderosos, nde vao a luta e sofrem assim sd@o o pove, sem poder dar
nenhuma opinido.

ES Mas aflicdo do homem ndo estd s6 onde ha guerras, em qualguer

tugar ele tem de se confrontar com a violéncia, pois ndo precisa estar num
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campo de batatha para sofrer as conseqii€ncias de uma guera. Diz assim o
seguinie trecho de Mauro Morosin: "Antigamente o homem precisava
paticipar de uma guerra para ficar neurdtico de guerra, Agora ele assiste
pela televisio”. Uma grande verdade isto, pois a televisio mostra a cada
minuto essa realidade de morte, choro e desespero, onde alguns mesmo
sem participar, acabu ficando neurdtico ao ver tanto sofrimento.

4. Em lugares de muita violéncia como a grande sio Paulo, as
pessoas ndo medem conseqiiéncias antes de se apoderar de uma arma e
matar, quem quer que seja; e ndo hi quem ndo entram em panico.

5. Portanto, as conseqii€ncias e os sofrimentos, pertencem aqueles
gue $&0 Imocentes; mesmo 08 mals sensatos acabam ficando neurdtico por
causa da grande violéncia.

A autora deste texto inicia-o defendendo a seguinte tese: "Nos lugares onde hd
guernra, as pessoas vivem atormentadas”, complementando-a com a argumentagio de que
estas pessoas viven:

..com medo de sair de casa, por causa dos tiroteios; ou mesmo se

Jicam em suas casas, correm ¢ risco de serem alingidos por uma
bomba.

Para discutir este problema, no segundo pardgrafo, ela se posiciona contra os

governos de umt modo geral, que declaram guerra contra outros paises:

Os paises, ou melhor dizendo, o3 governos, entram em conflitos
entre si, declara guerra e ordenam que lutem. Mas eles, que sdo
poderasos, ndo vdo a luta ¢ sofrem assim $4o o povo.

Podemos perceber o posicionamento da autora, a critica feita ao absolutismo dos
governos de um modo geral "Mas eles, gque sdo os poderosos, wido vdo & luta 7,
podendo notar um fio de intertextualidade em sentido amplo, nesta passagem, com o
discurso dos partidos de esquerda.

A partir do terceiro paragrafo, a autora mostra o outro lado de sua argumentacio,
tornando-a mais abrangente, referindo-se a aflico do homem ndo 6 devido a uma guerra

civil, mas também devido aos diversos tipos de violéncias que ocorrem no dia-a-dia:
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Mas a afligdo do homem ndo estd s6 onde ha guerras, em qualquer
lugar ele tem de se confrontar com a violéncia; pois ndo precisa estar
num campo de batalha para sofrer as consequéncias de uma guerra
Diz assim Mauro Morosin: "Antigamente 0 homem precisava participar
de uma guerra para ficar neurdtico de guerra. Agora ele assiste pela
televisdo.” Uma grande verdade isto, pois a televisdo mostra a cadn
minuto essa realidade de morte, choro e desespero; onde alguns mesmo
sem participar, acaba ficando neurdtico ao ver tanto sofrimento.

Em lugares de muita vieléncia como a grande Séo Paulo, as pessoas
ndo medem consequéncias antes de se apoderar de wna arma e matar,
quem quer que seja; ¢ ndo hda quem ndo enfram em pdnico,

Atende, assim, 2 tarefa exigida pelo professor, a de usar o texto de Mauro Morosin como
citagdo de maneira adequada, jA que houve uma seqiiéncia natural entre seu texto e a
citagdo. O interessante € que a autora do texto usa esta citagfio como nm argumento de
antoridade para discutir sua argumentaciio, dando assim mais veracidade & sua palavrae a
exemplificaciio feita no quarto pardgrafo.

Noiltime pardgrafo:

FPortanto, as conseqiiéncias e os sofrimentos, pertencem aqueles que
sdo Inocentes; mesmo 0§ muais sensatos acabam ficando neurdtico por
causa da grande violéncia.

vertficamos gue houve a retomada da tese: "Muitas pessoas vivern atormentadas..”, s6
gue restrimgindo os sofrimentos € as consegiiéncias aos inocentes, aos mais fracos, aos
que nio detdém o poder, respondendo assim & pergunta do titulo: A guerra neurotiza o
homem? Segundo a autora, a guerra, ou a violéncia do dia-a-dia neurotizam sim, mas
principalmente a0s ocentes, aos que entram nesta guerra sem saber o porqué.

Quanto 2 interfextualidade com TB2, podemos notar que se deu muito
implicitamente. Para que se perceba esta intertextualidade, € preciso que o leitor entenda
que a guerra usada no nicio de seu texto origina-se do poema de Vinicius, e que, na

conclusdo de seu fexto, 4o usar os termos_consegiiéncias, sofrimentos e inocentes, estes

stgnificados estdo bem presentes na seguinte passagem do poema:
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“Pensem nas criangas
Mudas telepdticas
Pensem nas menings
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas... "

Assim, podemos afirmar, sem sombra de divida, que a autora do texio soube
atender & solicitagio do professor, tanto no que se refere 2 estrutura dissertativa, como no
uso dos dois textos-base, faltando apenas um melhor dominio guanto as normas da

escrita, principalmente no que se refere & concordancia verbal.

T3G - UM PAIS EM DIFICULDADES

1. Em um pais como o Brasil, em que as condigdes de vida sio
precirias, onde a matoria dos brasileiros nfio s3o remunerados pelo o
tanto gue trabatham, nfo se pode imaginar, alguém nesta condigiio
podendo se divertir.

Esta € a realidade de muitos, pois vivem apenas de pdo ¢ dgua,
porque aiém de trabalharem muito, seus salarios maun dfo para a "cesta
bdsica”, que € o necessario para a sobrevivéncia; sendo impossivel
adguirir uma boa moradia, divertir-se, e nem tdo pouco poder dar
condigdes aos filhes de estudarem, porque muitas das vezes, as criangas é
preciso deixar de estudar, ¢ wabalhar para ajudar no sustento de sua
familia, sem ao menos o direito de divertir-se em sua infincia.

3. O que lembra que: "A gente nfo gquer sO comida. A gente guer
cormida, diversio e arte” (Tiis), pois nde € sé comda que satisfaz o ser
humano, € preciso desfrutar pouco da vida e aproveitar o que ela pode
oferecer.

4. Muitas pessoas ficam sensibilizadas com a dificuldade em gque o
pafs se encontra; a fome que comega a criar panico em toda parte, gera
muitas manifestagBes. Mas o gue se pode fazer? Se o governo gue diz
querer acabar com a miséria, nio usa o proprio dinheiro do pove em tais
beneficios.

3. Logo, o que resta a esse povo sofride, € a esperanga de gue um dia
seu trabalho possa ser reconhecido, e seus esforgos thes recompensarem;
dizendo adeus a fome, e podendo viver a vida como ela guer.

T3
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Parafraseando a tese deste texto temos: "As condigdes de vida no Brasil sio
precirias, a maloria dos brasileiros ndo sio remunerados pelo tanto gue trabatham”.
Motamos que a autora do texto constrdi a significagdo desta tese relacionando frabalho x
remuneracdo, onde os assalariados ndo recebem de acordo com o que trabaibam e por
isso, ndo t&m como se divertir. Ao usar a palavra "divertir®, verificamos que esta nos

remete 4 seguinte parte de TB:

A gente ndo quer s¢ comida
a genle quer comida, diversdo e arte.

Esta idéia é melthor discutida no segundo pardgrafo:

Esta é ¢ realidade de muitos, pois vivem apenas de pdo ¢ dgua,
porque além de trabalharem muito, seus saldrios mau dido para «
"cesta bdsica” que € o necessdrio para a sobrevivéncia; sendo
impossivel adguiriy uma boa moradia, divertir-se, e nem tdo pouco dar
condicdes o seus filhos de estudarem, porgue muito das vezes, as
criangas ¢ preciso deixar de estudar, e trabalhar para ojudar no
sustento da familia, sem ao menos o direito de divertir-se em suy
infancia.

Atendendo & solitacio do professor, a autora do texto constréi a sua
argumentaciio, relacionando valor do saeldrio minimo x valor dua cesta bdsica. Nesta

argumentacio a autora faz o seguinte jogoe de significados:
saldrio minino > cesta basica;
cesta basica = comida;
comida # de viver bem.

Esta idéia vem melhor explicitada no terceiro pardgrafo,

()} que lembra gue: "A gente ndo quer §6 comida. A genle quer
comida, diversdo e arte’(Titds), pois ndo € 56 comida que satisfaz o ser
humano, & preciso desfrutar pouco da vida e aproveitar o gue ela pode

oferecer. {grifos meus)
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quando a autora faz uma citagiio explicita da passagem da muisica j4 mencionada acima,
e ainda para melhor discuti-la, a autora remete-nos mmplicifamente a passagem da

misica

A gente ndo quer $G comer,

A gente quer prazer para aliviar a dor.

4 gente ndo quer 56 dinheiro,

A genie quer dinheiro e felicidade. {grifos meus)

construindo a significacio de que o homem nZo se safisfaz s0 com o material (comida), o
homem para viver bem precisa estar bem espiritualmente (diversiio, prazer, arte,
cultura...).

J4 no quarto parigrafo:

Muitas pessoas ficam sensibilizadas com a dificuldade em que o pals
se encontra; a fome que comega a criar panico em foda parte, gera
muitas manifestagdes. Mas o que se pode fazer? Se o governo que diz
guerer ucabar com a miséria, ndo usa o préprio dinkeiro do povo em
teis bepeficios?
a autora do texto remete-nos extratextualmente, ou cria uma intertextualidade em sentido
amplo com a campanha da fome incentivada pelo socidlogo Betinho, que ji € manifestada
em todo pafs. Além disso, no final deste pardgrafo, percebemos uma critica aos discursos
dermagogos de nossos politicos que s6 dizem querer acabar com a miséria, mas na pritica
nada fazem.
No dltimo pardgrafo,
Logo, o que resta a esse povo sofrido, é a esperanca de que um dia
seu trabalho  possa  ser reconhecido, e seus  esforgos  lhes

recompensarem, dizendo adeus a fome, e podendo viver a vida como
ela guer.

TH



ao mencionar ¢ termo esperanga como solugio dos problemas mencionados, percebemos
am intertexto atribuido a um enunciador genérico, que faz parte do repertdrio da
comunidade, que € o caso do ditado popular "Quem espera sempre alcanga” ou "4
esperanga & a wltima que morre”. Podemos dizer que esta € uma conclusdo muito
simplista, pois serfl que s6 com "esperanca” resolveremos tais problemas? Nio seriam
necessarias mais agbes e a conscientizacfo de todos? Notamos que esta conclusdo vem
perpassada pelo discurso da classe dominante ¢ de muitas religiGes, instigando o
trabalhador a nfio lutar por seus direitos, incutindo-lhes tais ditados, na expectativa de
desmobiliza-los, ou criar um certoe copformismo dentro da categoria.

Além disso, podemos notar que a passagem do texto “podendo viver a vida
como elo quer”, origina-se da passagem da misica: "4 gente ndo quer 56 comida, a gente
guer a vida como a vida quer. "

Diante da construgio destes 1rés textos, podemos afirmar que, em todos, a autora
consegue desenvolver a estrutura do fexto dissertativo, havendo uma certa padronizacio
na construcio de suas argumentagdes. O que podemos notar de vanagdo de um texio para
cutro foi seu desenvolvimento no que diz respeito & escrita, ji que neste Gltimo texto,
podemos notar uma maijor obediéncia &s regras de concorddncia verbal, nominal,
pontuagio ¢ um uso mais adequado dos elos conectivos. Isto vem comprovar que a

intervencio do outro trouxe melhoria na escrita deste sujeito.
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3.3. ANALISE DOS DADOS COLETIVOS

Neste sub-itern analisarel o que ocorreu de coletive nas produgdes escritas dos
sujeitos desta pesquisa, 0 que foi comum comum em um (exio € ouiro, guais as marcas
que persistiram nos diversos textos analisados, para se ter um retrato geral das marcas
caracterizadoras da turma em estudo.

O fato mais notdvel nos textos acima analisados € que todos atenderam 2 estrutura
de texto dissertativo, mesmo que nfo tenham conseguido argumentar, contra-argumentar
efou articular seus pardgrafos consisteniemente, principalmente, nas primeiras larefas
solicitadas pelo professor, Talvez isso se deva ao fato de que este € um tipo de texto
muito solicitado nos vestibulares e como {ats sujeitos estavam vindo de um vestibular,
isso pode justificar o dominio da estrutura deste tipo de texto.

A partir da anélise feita, pude observar que os quatro sujeitos analisados tiveram
maiores dificuldades em desenvolver a primeira tarefa, o texto I For comum
encontrarmos em T1 um grande ndmero de colagens dos argumentos apresentados em
sala sem a devida discussiio do tema abordado, sem um melhor aprofundamento do
assunto, deixando de relacionar o seu dizer com TB apresentado. Apresentaram algumas
colagens de palavras da midia em geral, sendo que algumas destas foram usadas
inadequadamente, talvez na tentativa de impresionar o professor com um vocabuldrio
constderado culto.

QOcorreu também que alguns dos sujeitos nfo usaram os elos conectivos
adequadamente, ja outros nem sequer os usaram, deixando os pardgrafos desarticulados,
soltos. Isso pode ser justificado devido, nfio s6 a complexidade da tarefa sohicitada, mas
também ao fato de ter sido a primeira do ano letivo.

Além diso, foi comum, ainda na primeira tarefa o aluno nfio tinha o que dizer, nido
expressavi a sua voz, procurando simplesmente preencher um nidmere X de linhas para

cumprir a tarefa solicitada. A relagiio com o texto base se dava, principalmente, através de
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colagens de termos, ndo dava para perceber uma verdadeira apropriacio das idéias de TB.
Parece que o aluno ndo sabia se podia concordar ou discordar das idéias do autor de TB: o
sujeito ndo se posiciona, mas sé reproduz o que foi dito por outrem.

Ao tazermos uma releitura mais detalhada destes textos, podemos observar uma
voz inica nos sujeitos, ou seja, uma igualdade de argumentos apresentados, parece que as
discussfes vo se embarathando, como se todas fossem uma, se uma delas j4 falasse por
todas (¢f. Fiad, 1997). Explicandoe melhor essa voz dnica presente nos T1 destacamos 0%
seguintes itens: 1) todos condenam os latiftindios ou grandes extensdes em mios de uma
minoria; 2) descaso do governo no que se refere ao apoic aos pequenos e médios
agricultores efou empresdrios; 3) a baixa produtividade no Brasil € a causa raiz da
inflacio.

A igualdade de argumentos apresentados pode ser justificada pelo fato de se
sentirem preso$ aos argumentos apresentados em sala e talvez 2 fala do professor.
Percebe-se entido que os autores de T1 parece que ndo estavam livres para dizerem o que
pensavam, sentiam a necessidade de repetir o que foi dito em sala sobre o assunto,

Devido a intervencio do professor, das leituras feitas, das discussdes feitas entre
0s pares, a partir do T2, j4 pude observar algum crescimento nas produgdes dos sujeitos,
que agqut jd comegam a ter o que dizer, usam o texto base como argumento de autoridade,
fazem algumas citagdes explicitas como refutagdo, inclusive citagBes implicitas
demonstrando concordncia com o autor do TB, conseguem fazer analogias através de
metiforas.

Os argumentos abordados j4 ndo se repetem tanto, exceto os itens: 1) a televisio
responsivel por grande parte da violéncia dentro de casa; 2) antigamente havia seguranga,
hoje permanece ¢ medo; 3) a cilagdo solicitada pelo professor: “antigamente o homem
precisava presenciar uma guerra para ficar louco de guerra, hoje, ele a assiste pela
televisdo”. Percebe-se que os temas comuns na argumentacdo destes escritores

acontecem, talvez, devido & necessidade de se cumprir a tarefa solicitada pelo professor,
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Mas mesmo assim, conseguiram abordar estes argumentos de forma diferente um do
outro, estavam mais livres para dizer a sua palavra.

Quanto a tessitura, ou seja a costura do texto, podemos dizer que também houve
melhoria, mas ainda faltam alguns requisitos importantes para que esta seja estabelecida,
pois foi comum nos textos analisados encontrarmos, ainda, falta de uso de elos
mﬁéctivos, embora, por vezes, também pudesse notar a tentativa de uso destes
conectivos. Mas isto ainda aconteceu de maneira inadequada, por falta de dominar o valor
semdntico destes “elos™ de junc@o ou contra-jungio efou também pelo fato de que a
mediacio do atual professor ainda nfo tenha sido suficiente para suprir tal problema.

QOutro fator comum na escrita dos sujeitos analisados & a guestdo do pouco
dominio da hnguagem padriio, caracteristica da linguagem escrita, pois ainda percebemos
desvios no tocante & concordéncia verbal e nominal, regéncia verbal, pontuagio e
repeticdes de palavras.

Além disso, também fo1 comum encontrarmos nos T2 & pouca informatividade.
Os argumentos apresentados ndo eram devidamente discutidos e nem comprovados,
alguns pardgrafos foram terminados bruscamente, sem a devida conclusdo daidéia.

£ bom salientar, que de uma maneira geral, os T2 ficaram coerentes. Foi possivel
entender 0 gue os sujeitos queriam passar para ¢ lettor mesmo que, &5 vezes, ndo
conseguissem se distanciar dos fatos vividos. Para isso0, as vezes, foi preciso que o leitor
relacionasse sua escrita com a realidade vivida por tais escritores para que conseguisse
estabelecer a coeréncia.

Nesse caminhar de T1 a T3, pudemos notar em T3 um certo avango na construgio
textual destes sujeitos, pois de um modo geral, og sujeitos que nio tinham o que dizer em
T1, passa a ter o que dizer em T3, Ha o uso mais fregiiente dos argumentos de autoridade,
conseguem se posicionar, criticar, argumentar ¢ discutir seus argumentos apesar de ainda
shordarem temas comuns em suas argumentagfes, tas como: 1) o saldrio minimo

gquivale a uma cesta bdsica; 2) o trabalhador precisa de lazer; 3) o trabalhador ndio vive,
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vegeta. Seria quase inevitdvel ndo abordar tais argumentos, uma vez que esta € a realidade
de todo trabathador brasileiro, além de que tais teméticas aparecem na musica (TB) e os
autores dos textos usaram-na criando uma intertextualidade implicita e 3s vezes até
explicita como em T3G. No entanto isso ndo se dd através de repeticdes de termos como
se deu em T1, mas através de analogias.

As apropriagBes de TB niio sio mais meras reprodugdes, os produtores de textos
aqui conseguem distanciar-se mais dos fatos e relacionar TB com o trabalhador de um
modo geral. Além disso, usando o artificio da exemplificagfio, os sujeitos em T3
conseguem distanciar-se um pouco mais do TB e fazer relacfes extratextuais.

Quanto 2 tessitura, pude notar também que houve um crescimento substancial: ha
um crescente uso dos “elos conectivos” e “operadores argumentativos” de maneira
adequada. Podemos dizer que, neste ditimo texto, 0s sujeitos conseguiram costurar
melhor um pardgrafo e/ou pericdo com outro.

Um outro fator comum entre 05 sujeitos € o fato de todos conseguirem estabelecer
uma certa umdade de 1déias, ndo fugirem ac tema proposto, nio deixarem pardgrafos
inconclusos € conseguirem construir uma conclusfo adequada para cada um de seus
textos. Além disso, € bom salientar, que os sujeitos analisados ao chegarem em T3
consegulram libertar-se mais da oralidade, dominando melhor as convencBes da escrita,
principalmente no que se refere A concordéncia verbal, nominal e & regéneia.

Estes fatores nfo nos autoriza ainda dizer que estes sujeitos conseguiram superar o
problema da pouca informatividade. Pude notar que, apesar de jd conseguirem manter
uma estrutura mais compacta, com argumentos methor articulados, estes sujeitos ainda
nac conseguiram discutlr com consisténcia seus argumentos ¢ nem aprofundd-los
convenientemente. Isto talvez se deva ao fato de que as leituras feitas neste ano ainda nio
foram suficientes para que 1tais alunos superassem as defasagens anteriores de

escolarizacio.
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CAPITULO IV
ANALISE DA HISTORIA DE VIDA DOS SUJEITOS

Uma pesquisa em linguagem ndo pode estar desvinculada de seu contexto, pois
1d0 se pode obter resultados de pesquisas apenas focalizando o objeto pesquisado, com
resultados padronizados ¢ homogeneizantes. A andlise dos relatos das histdrias de
escolarizagio destes acad@micos aqui apresentadas representa ndo sé a histéria de
escolarizagdo destes sujeitos, mas também como se deu o letramento destas pessoas
dentro da comunidade em gue vivem. Através disto, poderemos encontrar subsidios gue
poderdo estabelecer relagBes com a maneira de cada um produzir seu texto e com isso,
melhor explicarmos o que ha de singular na construgio de sua escrita.

Sendo assim, firmei meu interesse em reconhecer, na voz destes sujeitos, como se
deu o seu processoe de letramento, ¢ seu crescimento enguanto leitor ¢ produtor de textos
em toda sua trajetdria de escolarizagio até os dias atuais. Desta forma, procurel resgatar
através de cada uma das entrevistas realizadas os principais elementos de sua histdria de
escolarizacfio. Resgatel principalmente sua histéria familiar de leitura, as experiéncias e
formacdo escolar até um ponto comum entre todos que € ser académico de um curso de
Letras. (conforme anexo da pagina 108},

A fimn de facilitar 2 analise dos dados fornecidos pelas entrevistas dos acad&micos
de Letras, fui fazendo citagBes dos assuntos pertinentes a anpalise, procurei analisar
somente 08 fatos que pudessem explicar o porqué deles usarem a escrita desta ou daquela
forma. Por isso, através de citagdes, fur  transcrevendo as "fases” perceptiveis na
progressiio da escolarizaco de cada individwo, objetivando relacionar tais fatores 2 sua

eserita atual,
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Apesar de estar conscia de que nem sempre a historia destes sujeitos poderia me
dizer o porqué de algumas marcas presentes em suas escritas, fui usande meu olhar de

investigadora, como um detetive atras de pistas,

ALUNAL

Sou secretdria administrativa na Ordem dos Advogados do Brasil)
sou responsavel por toda correspondéncia de ld. Sou casada e tenho
dois filhos. Nunca parei de estudar.. Minha mde ¢é analfabeta, so
sabe assinar ¢ nome, e por sentir muita falta dos estudos, sempre
incentivou eu e meus irmdos a estudarem... por isso nos nunca
FeproOvamos.

Pelo fato de L ser fitha de mBe analfabeta, oriunda de classe sécio-cultural niio
prestigiada, seria necessério que a escola lhe tivesse oferecido um ensino suficiente que
abrisse seus horizontes para o mundo da leitura ¢ da escrita. O gque verificamos, no
entanto, ¢é que em toda sua trajetdria de primeiro grau, oito anos no minimo, L nic
recebeu incentivo 2 leitura € & produgdo de textos,

no meu primeiro grau, posso dizer que ndo howve ensino de
feitura prazerosa, o gue ocorria eva a decodificacdo de trechos de

livros diddticos, em que nés tinhamos que ler em voz alta, certinho,
bem pontuado, com boa dicgdo.

Pelo seu depoimento, nota-se que a leitura, quando € ensinada na escola, nfio € como
algo significativo, onde o aluno possa escolher o que ler, concordar efou discordar do
lido, complementar a significacio e até recriar um novo lexto, a partir das leituras feitas.

Também no que se refere ao ensino da escrita

... 0 ensine de redacdo nem houve. Meus professores nunca levaram
um tema de redacdo para que nos escrevéssemos sobre tal asunto,

muito menos Joi discurido um assunto solicitado pela clusse para
gue depois escrevessemos.
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Isto pode ter coniribuide para que alguns problemas em sua escrita ndo tivessem sido
soluctonados amnda no inicio terceiro grau,

Acredito que o fato de L ndo ter recebido incentivo & leitura, nem tampouco um
ensino de redacio em sua formagio do ensino bdsico, tenha contribuido para que algumas
dificuldades permanecessem em sua escrita atual, pois ficou toda wma etapa de
escolarizaglo anterior & ser preenchida e apenas o incentivo do segunde grau nio foi

suficienie para suprir estes 8 anos de escolarizagio, pois

86 no Magistério é que comecel a gostar de ler. Ld ¢ mundo era bem
diferente... os professores incentivavam-nos a gostar de ler,
comentavam os livros lidos conosco, os alunos comentavam o que
leram pra gente, trocavam livros entre si...

£ preciso levar em conta que hd etapas a serem cumpridas ¢ um salto na aprendizagem
ndo se da de um dia para o outro.
Um fato curioso que pude observar em L, foi sua afirmaglo sobre que tipo de livros

gosta de ler hoje

. foi assim gue me tornei leitora, pois hoje nio consigo ficar & toa
sem um liveo nas mdos... adoro ler, principalmente, 0s poemas da
Literatura Cldssica...

percebe-se gque a entrevisiada ndo s6 gosta de ler, como também adora fazer leitura de
livros da Literatura Classica. Isto talvez tenha influenciado sua escrita, ji que € comum
encontrarmos na sua escrita o uso de palavras rebuscadas e, as vezes até com inadequacgio
lexical, talvez, pela pouco dominto semintico que se tenha de tais palavras, e também por

ser talvez essa a imagem de escrita que L tenha em mente.
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Continuando a observar sua entrevista, pude notar gue L nfio s gosta de ler poemas da

Literatura Classica, como também gosta de tentar escrever poesias

A escrila passou a ser uma constante em minha vida... escrevo
também em casa, as vezes, até me atrevo a fazer poesias. No comeco
deste ano, ey comecei g escrever wm pogma...

isto pode justificar a metaforizagio presente em T3 ¢ a freqiiéncia de tons melddicos ¢

poéticos em T2 e T3, tais como:

Pensamaos nas criangas que vivem nas ruas, cercadas pela fome ¢ no
instinto desta, rouba para satisfuzer suas necessidades mais drduas!
{121

Poderia alguém ser sem alma nem cora¢do, ndo se sentir

reurotizado pelo clima de tensdo gue vivemos em nosso cotidiano?
{T2L)

Pesam a fome com repudia e contam os dias para findarem oy
meses, no anseio a um nove, porém igual saldrio... (T31)

A entrevistadla tem razéio ac afirmar .

Hoje, posso até dizer que guando escrevo, consigo organizar bem
minhas idéias até melhor que na fala, estou melhorando minha
eserita dia-a-dia, (L)

Observando os textos analisados nesta pesquisa {T1 a T3), podemos afirmar que, devido
as leituras, as discussdes entre 08 pares e & mediagio do professor no transcorrer deste
ang letivo, L teve um crescimento substancial em sua escrita, pois se, no micio, havia
uma excessiva paragrafacio, falta de elos conectivos e colagens dos argumentos
apresentados sem as devidas argumentacgdes, ¢ mesmo ndo podemos dizer sobre ¢ Glumo
texto analisado, pois varios destes problemas foram sanados,

Isto ndo implica em dizer que, neste percurso, L tenha mudado de estilo, pois

cotno podemos observar, sua escrita vem marcada pelo tom poético, melodico e pelo uso
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de palavras rebuscadas. Diante disso, pode-se afirmar gue esta € sua marca singular, o que
a diferencia dos demais sujeltos analisados, certamente, devido a seu gosto também

singular por poesias € pela Literatura Clissica de um modo geral.

ALUNAE

Terho 21 anos de idade. Adoro estudar, sempre estudei em escola
publica, aqui mesme em Cassildndia. So o terceiro colegial, eu fiz
em Sio José do Rio Preto, pois pretendia prestar vestibular para os
cursos de Medicina ou Farmdcia, mas néo consegui passar... Entrei
no curse de Letras por achar que me ajudaria na minha formagdo
geral, ja que prefendia prestar oufros vestibulures... Por sorte, o
vestibular da UEMS ndo foi muito concorride e consegui ingressar
HUB CUPSO Superior.

Pelo depoimento, percebe-se que E apesar de gostar de estudar, nfio consegui
realizar seu 1deal que setia ingressar num curso de Medicina ou Farmdcia, talvez devido
ao univel de ensino das universidades do local. Tanto € que ela demonstra ser bastante
consciente sobre esta problemitica ac afirmar que conseguiu ingressar no curso de Letras

devido a concorréncia nfo ser muito grande e também ao afirmar;
£

Talvez tais dificuldades sejam pelo fato de que os meus profesores
de 1° e 2° graus ndo possuivem uma boa formacdo, pols muitos
deles nem tinham um curso superior, 50 com o diploma do
Magisterio ja lecionavam no 2° grow, ftalvez por isso ndo
conseguiam um bom desempenho no que pretendiam ensinar.

Este depoimento € uma dendncia muito forte da realidade educacional néde s6 do
local, mas também de um grande nimero de cidades do interior e da maioria das escolas

publicas de nosso pais.

Lembro-me gque todos eles (professores) eram muito preses ao livro
didatico... As aulas de Lingua Portuguesa eram sindnimas de
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decorar verbos... Eram aqueles verbos soltos, sem nada a ver com o
assunto do dia-a-dia.

Diante disso, percebemos que os professores para se sentirem mais seguros,
“donos da verdade” se apoiavam principalmente no livro diddtico e no ensino de
metalingnagem, através de exercicios de descricio gramatical e dominio de conceitos. A
este tipo de pratica parece-me estar ligada a falsa crenca de que existe uma relagiio entre
aprendizagem de gramdtica e dominio da modalidade escrita da lngua. (cf. Fiad &

Carbonari, 1985)
Sobre as anlas de leitura, as vezes, o professor levava alguns livros
pora lermos na classe, solicitava que fizéssemos um resumo do que
femos. eu como detestava ler, lia somente o5 muais fininhos ¢ com
virias gravuras. Ndo havia comentarios sobre os livros, ndo se

contava histdrias... durante a aula de leitura o professor aproveitava
para corrigiy nessas provas de verbo.(E)

Percebe-se que, na verdade, ndo havia ensino de leitura, o que havia eram
momentos de leitura para os alunos, como se estes 34 fossem leitores proficientes que ndo
precisassemn de um mediador para fornecer pistas facilitadoras & compreensiio e muito
menos para despertar o gosto pela leitura, pois segundo Coracini (1995) é preciso criar
situagdes para que o aluno vivencie a pluralidade de significados de um texto, pois a cada

leitura resulta um texto diferente.

O ensino de redagdo também foi uma lastima. No primeivo grau, de
vez em guando, a professora colocava um titwlo na lousa, sem
comentdrios e estimulos e nos tinhamos que nos virar ¢ conseguir
assunto para escrever. Ja no segundo grau havia estimulos, o
assunto era discutido previamente, mas ndo havia retorno do que
Jaziamos ... as vezes a professora  vistava as redagdes afé sem
corrigir... (E)

Se nado havia discussio prévia antes da produgio de textos, como um aluno de t°

grau teria 0 que dizer em suas produgdes? Para se ter o que dizer € preciso que o aluno
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tenha uma razdo para se dizer, se tenha para quem dizer, se constitua como locutor que se
compromete com ¢ que diz e escolha as estratégias para dizer (cf. Geraldi, 1991). Diante
do depoimento de E, percebe-se que niio tinha o gue dizer, nem razio para se dizer ¢
muitd menos para quem dizer, j& que n&o podia contar nem com uma dnica leitura - a do
professor -, j& que seus fextos eram apenas vistados sem nenhum comentario. Assim,

como o aluno poderia melhorar as estratégias desse dizer?

Hoje, ndo sei se por necessidade pu por consciéncia pripria,
aprendi « gostar de ler, leio quase tude gque aparece em minha
Sfrente, jornais da cidade, folhetos, algumas revistas, adoro ler
romances tipe Sabring...

Percebe-se que a escola ndo contribuin para despertar o seu gosto pela leitura. Se
E i€ hoje algum tipo de texfo, ndo importa ¢ qué e nem como constrdi essa significagiio,
o que mmposta € que E |, hoje, gosta de ler, Deste estiglo, para gue alcance um grau
superior, com portadores de textos mais diversificados € um pulo e, com certeza, devido
a5 necessidades do curse gue estd freqilentande, os textos fidos variarlo, ndo s em

guantidade, mas também em gqualidade.

Também gosto de escrever, Além dos meus deveres com 0 curso de
Letras, ¢ gque exige muita leitura e escrita, ainda escrevo o meu
digrio. Hoje até posso dizer que consigo organizar bem o0 qgue
eserevo

Parece-me que E comegou a gostar de escrever também fora do contexto escolar,
onde ela tinha o que dizer e para quem dizer.

Talvez o fato de E nfo ter sido incentivada & leitura durante sua escolarizacio de
19e 2° graus & $6 vir a comegar a gostar de ler na idade adulta néo tenha sido suficiente
para forpecer-lhe a maténia-prima bdsica para ter o que dizer na escrita. Isto pode

justificar vartos dos problemas que enfrenta ainda hoje na escrita, tals como:
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incompletude de significagio em alguns pardgrafos e/ou fextos, colagem de 1déias € falta
de aprofundamento na discussiio de suas argumentacdes.

Além disso, o fato de nfo ter recebido um ensino adequado ¢ continuo sobre
redagdo, também pode ter sido responsavel pelo uso excessivo da divisio de pardgrafos,
falta de mecanismos para marcar a seqiienciagio temdtica e também de elos conectivos na
junglio de periodos e/ou pardgrafos.

Apesar de E afirmar que hoje consegue organizar bem suas idéias, podemos notar
nos textos analisados (T1 a T3), que E ainda continuou com com alguns desvios na
escrita, que precisam ser superados. Talvez o fato de E se auto-avaliar bem na escrifa, se
deva também a sua defasagem de leitura, levando a avaliar sua escrita como bem

orgamzada.

Penso que a leitura deveria ser mais incentivada na escola, pois
através dela nossa vida tornar-se-ia mais Jacil, tanto no servico,
como na escola ¢ no nosso dia-a-dia.

O fato de E, enquanto académica de um curso de Letras, mencionar a necessidade
de se priorizar o ensino de leitura e escrita nas escolas, deve-se nfio somente 3s teorias
estudadas no curso € ao incentivo dos atuais professores, mas sobretudo as dificuldades
que enfrenta ainda hoje em leitura e escrita e ao esforgo que faz para tentar superd-las.

Observando melhor os depoimentos de E, podemos notar quantas dentncias foram

feitas do ensing recebido

meus professores de 1° e 2° graus ndo tiveram uma boa
Jormagdo... ndo  havia incentive para que léssemos textos
Jornalisticos, ou ontros de assuntos de nosso interesse.,. O ensing de
redagdo também foi um lastima. .

15t0 pode nos revelar ndo $6 os problemas do ensino do local, mas também revelar-nos o

Seu pOsSICionamentio enquanto sujeito, a sua ceitica 2 situagdo vivenciada. Isto faz com que
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fagamos um paralelo com sua escrita analisada nesta pesquisa, ja que a medida que E val
se sentido mais solta para escrever, vat marcando sua presenca enguanto escritora, ora
refutando TR, ora usando algumas passagens comoe argumento autorizado. Podemos,
portanto, afirmar que esta € a marca singular de E, ou seja, o seu estilo, tanto na
linguagem escrita como na oral, ndo € sé refutar o que o outro diz, mas também

denunciar os fatos vivenciados.

ALUNAM

Sou casada, ndo trabalhe fora, cuido dos afazeres domésticos. Parei
de estudar hd doze anos. Tenho muitas dificuldades nos estudos.
Gracas & pouca concorréncia. consegui ingressar no cwrso de
Letras na UEMS. (M)

De inicio, podemos notar uma certa consciéncia de M em relaglo as
dificuldades nos estudos e também por s6 ter conseguido ingressar no curso de Letras
devido & pouca concorréncia no vestibular, Acredito que esta dificuldade se da ndo s6
pelo fato de ter ficado doze anos fora da escola, mas principalmente, pelo fato de ndo ter
recebido um ensino critico e reflexivo e tampouce um ensino continuo e adequado de
feitura e produgio de texios.

Na escola de minha época, havia muito menos materiais diddaticos, o
ensino era baseado sobrefudo no professor. quadro-negro ¢ giz. Os
professores detinham o saber, estavam all para ensinar ¢ os alunos
para aprender. (M)
Este depoimento refere-se basicamente & época da Hscola Tradicional, época
realmente em que o aluno nio tinha voz, s6 o professor, época em que se via a linguagem

apenas como expressio do pensamento, ndo se visava dar voz ao sujeito. Como M agora

retorna d escola tem uma oportunidade impar de fazer uma analogia entre as duas €pocas.
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Infelizmente | a minha histéria de escolarizagdo ndo me ofereceu
condi¢hes para que passasse a gostar de ler. E em minha casa
também nunca howve incentivo, se eu estudei foi de livve e
esponidneq vontade.

Se a familia de E nflo tinha condicdes de incentivd-la A leitura, devido, talvez 3s
condigBes sdcio-culturais, caberia 4 escola e aos educadores o papel de organizadores de
experiencias que dessem condigdes ao leitor de assumir o papel de interpretador ativo do
texto lhido, pois quem 1€ (mais e melhor) deve estar mais apto ndo sé para locomover-se no
seu universo, mas também para atuar como sujeito de sua prépria histdria

ndo havia incemtive algum para a formagdo de lettores... ndo
havia incentivo nem para gue léssemos trechos de livros diddticos,
pruito menos « leitura de livros literarios...

Se M ndo recebeu vm incentivo da escola para que tivesse a leitura como
atividade prazerosa, se a comunidade local também nfo tem este habito e se M ficou
mutio tempo afastada de atividades que exigissemn dela uma comunicagdo oral ou escrita,
isto justifica o fato de ainda nio ter se conscientizade sobre a importéncia da leitura para
que possa descobrir-se criticamente, como fazedora de sua propria histéria.

Ainda hoje sinto muitas dificuldades para ler ¢ interpretar um texto,
leiv muito pouce, $6 ¢ necessario para suprir as exigéncias de
CUrso.

Diante deste depoimento parce- me que M fot “vacinada contra a leitura” como

sugeriu Monteiro Lobato, ndo v€ a leitura nem como algo prazeroso, mas apenas uma

tarefa escolar e por isso deve ser cumprida.
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Por isso, talvez, que eu tenha muitas dificuldades para realizar os
meus frabalhos escolares, como resumos, resenhas, produgdes de
textos, etc. Por mais que eu leia sobre o assunto ndo consigo
organizar minhas idéias, parecem ficar soltas em minha cabeca ¢
ey ndo consigo po-las no papel.

Percebe-se que M tem consciéneia dos problemas que sua pouca leitura lhe
proporciona, jd que esta seria o instrumento que poderia the fornecer a matéria-prima para
o seu dizer. E através da leitura que M poderia adquirir os recursos lingiifsticos e
enciclopédicos para desenvolver a sua escrita.

O ensino de redaclo também foi precdrio. Quando o professor
solicitava-nos que fizéssemos alguma redagdio, era sem nenhuma
cobranga, jazia quem quisesse e gostasse, en como ndo gostava, nio
Jazia.

Segundo Geraldi (1991}, grande parte do trabaltho com leitura € integrado &
producio de textos, pois de um lado ela incide sobre Yo que dizer”, pela compreensio
responsiva que possibilita, na contra-palavra do lettor a palavra do texto que se I€; de
outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer” de vez que, em sendo um texto,
supde-se um locutorfautor. No entanto, se M nio recebeu durante sua escolarizaco

nenhum destes ensinamentos, isso pode justificar as dificuldades enfreniadas em sua

escrita ainda hoje

E necessario o incentivo de leitura e de escrita no dia-a-dia e isso
compete as escolus e aos professores, pois se os pais ndo 1&m fais
esclarecimentos, cabem aps professores essa tarefa

De fato, segundo Paulo Freire (1977), o aprendizado da leitura ¢ da escrita € a

chave para introduzir o individuo no mundo na comunicagio escrita, desenvelvendo o seu
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papel de syjeito e ndo de mero e puramente objeto. A partir daf o individuo comegars a
operagdo de mudanga de suas atitudes anteriores. Descobrir-se-ia, criticamente, como
fazedor desse munde da cultura.

Diante destes fatos, podemos dizer que ndo hd indicios em sua histéria de
escolarizagdo que possa explicar o estilo individual de M, que € o de usar freglientemente

elemenios intensificadores em suas producdes escritas analisadas nesta pesquisa. Como:

“O trabalhador néo tem s6 sacrificado, mas muito sacrificado...”
(13)

“Hoje mesmo assisti uma reportagem de wm assalto seguido de
morte, foi uma barbaridade”. (T2)

" 4 maior causa dos problemas inflactondrios no Brasil..” (T1)

Por cutro lado, sua falta de leitura durante toda a sua escolarizaciio pode explicar a
falta do que dizer em suas produgbes escritas, a falta de consisténcia em alguns
argumentos apresentados para comprovar a tese do fexto e ainda algumas
“escorregadelas” no que se refere ao dominio dos aspectos convencionais da lingua tais
como: ortografia, regéncia verbal, concordincia, pontuagio, ete,

Um outro aspecto gue € bom salientar, € que apesar de M afirmar que ainda 18
pouco e que sente muitas dificuldades para organizar suas 1déias no papel, podemos notar
que em T3, M ja faz analogias, usa metdforas, deixando transparecer marcas de um
trabratho mais sistematizado sobre a escrita. Além disso, mesmo M afirmando que ainda
1€ pouco, certamente, suas leituras hoje devem estar acontecendo numa escala
progressiva devido as exigéncias do curso e, 1530, podera contribuir para que M possa

suprir ainda no decorrer do curso algumas defasagens em relagao a sua formagio cultural.



ALUNA G

Sou solteira, professora, dou aulas de Lingua Inglesa nas 7" ¢ 8°

séries. Gosto mulite do gue fago, nunca fiz um curso particular de

inglés, mas em minha época de 2° grau sempre tive notas boas de

Inglés e agora na UEMS estou aperfeicoando um pouco mais o

que sabia...

A partir deste depoimento, podemos notar o quanto hd falta de professores

formados e/ou capacitados no local, pois entre os professores do local, vérios sfio os

acad€micos que estdo no segundo ano de Letras, G gosta do que faz, ¢ estd a procura de

conhecimentos para aperfeigoar o que faz.
Sempre estudei agui mesmo em Cassildncdia e em escola piiblica,
Todo o 1° grau em uma escola e o 2° em outra. Lembro-me gue
Ra EpoCA ent que eu CUrsava 0 primeiro graw, o8 professores eram
diferentes dos de hoje, eram bem mais auforitdrios, senfiam-se¢
como se fossem os donos da verdode.

Podemos observar que é comum os entrevistados analisarem seus ex-professores
como autoritérios, donos da verdade, isso significa que o ensino tradicional fol uma
marca constante da escolariza¢io destes sujeitos.

As aulas de Lingua Portuguesa eram uma novidade para a época,
o professor trabalhava muito com interpretacdlo de  textos,
Juziamos redagdosobre um tema discutido em sala.

Apesar disso, podemos notar que neste ensino tradicional, havia professores com
vontade de inovar, trabalhar diferente, e isso aconteceu com o professor de Lingua
Portuguesa, provavelmente influenciado pelas Diretnizes Curriculares do Estado, que tem
uma proposta interacionista para o ensino de Lingua Portuguesa.

Logo apds, « professora escolhia um texto nosso, colocava na

fousa e nds copidvamos e interpretavamos aquele texto, depols a
professora trabalhava conosco os problemas de ortografia e

96



alguns erros do texto... ela exigia uma caligrafia bonita, mas ndo
ndo trabalhava a organizagdo das idéias do texto.

Percebe-se, através deste depoimento, que embora o professor tivesse vontade de
Inovacdo, e com certeza estivesse imbufdo de muita boa vontade para aplicar tal proposta
de ensino, ndo consegulu se libertar completamente do ensino tradicional. Taltvez isto se
deva ao fato de este professor ndic possuir uma fundamentagio tedrica suficiente para
colocar em préitica tal proposta de ensino.

Nunca vi gramdtica ne meu primeiro gran. Fu tinha uma
curiosidade enorme de saber gramdtica... jd no segundo grau «
professora so ensinava gramdtica. Redaglio e interpretacido de
texto nunca! Eu ficava perdida no meio dos colegas... nio sabia
nada do que era ensinado.

Quando G afuma gue nunca viu gramadtica em seu primeiro grau, acredito que
esteja falando de metalinguagem ou sisternatizacio gramatical, pois anteriormente, ela
mesmoe mencionou gue o professor passava o texto na lousa e trabalhava ortografia,
concordancia, pontuacdo... e 1St ndo faz parte da gramatica de nossa lingua? Ja quando
afirma que ao chegar no segundo grau ficara perdida, pois o professor ndo trabalhava
redacio e interpretacio de textos, $6 gramética, serd que este professor estava preocupado
com ¢ aluno gue estava formando? Ou ministrava tal contetido por ser este o menos
trabalhoso ¢ menos pol€mico, podendo assim continuar sempre ¢ dono da verdade

absoluta?

Assim gue entrei no terceiro grau, sofri muito, pois wndo sabia
gramadtica, nem redagdo ¢ muito menos interpretagde de fextos.

Esta tem sido a realidade dos alunos ao ingressarem no terceiro grat.,
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Hoje devido a maneira diferente de abordar o assunto{leitura) ¢
ao desempenho dos professores, percebo que jd estou ficando
mals critica, agora estdo me ensinando a ler mais profundamente
um texto, pois antes, digo, no primeiro grau eu ndo aprendi a ler,
pois a leitura que tivemos ndo era cobrada, nés Hamos por ler,
parece-me que ndo havia objetivo para se ler um livio ¢ eu, nessa
época, ndo aprendi aler criticamente um fexto..

Apesar de G afirmar que se gosta de ler, e se consegue ler criticamente um texto
atualmente, € gragas ao trabalho de leitura desenvolvido por seus atuais professores,
acredito que isto se deva muito mais ao desempenho do professor de primeiro grau, que
de uma forma ou de outra realizou um {rabatho tendo o texto como ponto de partida para
as atividades de Lingua Portuguesa, pois somente um ano de trabalho de leitura com tais
alunos, acredito que ndc seria suficlente para suprir uma escolarizagdo de
aproximadamente 11 anos.

. mesmo sendo trabalhado muita redagcdo no primeiro graw, ¢
agora também no terceiro, ainda ndo foi despertado em mim o
gostar de escrever. Sempre tive muitas dificuldodes para
escrever... Atualmente estamos fazendo wm trabalho monogrdfico
em dupla, entdo eu fuco minhas leituras sobre o assunto, vou
ditando parag minha parceira e ela vai escrevendo. (G}

A entrevistada afirma que ainda continua ndo gostando de escrever, talvez isto se
deva ao fato de que a sua escrita seja desenvolvida sempre como uma atividade escolar.
Assim en perguntaria: qual a funglo da linguagem numa redacio escolar? Escreve-se
para qué ¢ para quem? Que motivos ou objetivos se tem para escrever? Como bem
observa Pécora (1983),

o que levou o alune a encarar o seu pedago de papel em branco ndo
fot nernhuma crenga de que ali estava uma chance de dizer, mostrar,

conhecer, divertir, ou sefa I gue outra atividade « que possa
gtribuir um valor e wm empenho pessoal. Pelo contrdario. tudo se
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passa como se @ escrild ndo tivesse outra funcdo que ndo a de
ecupar, a duras penas, 0 espaco que the foi reservado.

Acredito que estd faltando a G conhecer as fungdes da escrita, achar um porqué
para escrever o que se tem a dizer. Assim como diz que hoje j4 gosta de ler ¢ consegue
fazer uma leitura critica de wm texto, possivelmente, a etapa de passar a gostar de

escrever chegard em breve.,

Acredito que tenho este bloqueio sobre « escrita porgue minha
professora de primeiro grau, ndo tinha o embasamento suficiente
de como trabalhar o texto em sala de aula. Por isso acredito que
é preciso investir mais na formagdo de professores.

Acredito que G deva ter razio a0 afirmar que sua professora de 1° grau nfo tinha
embasamento suficiente para trabalhar com fexto, pois muito do que a maioria de néds
fazemos em sala de sala de aula, surge da imita¢dc de velhos professores e niio do
conhecimento critico ¢ bem fundamentado do que vamos aplicar em sala de aula. Mesmo
assim, podemos parabenizar tal professora por ter coragem para trabathar diferente, ndo
ficar no comodismo, pois apesar de G continuar afirrnando ter um blogqueio em relagio i
escrita ¢ culpar esta professora como a responsdvel por tal blogueio, se voltarmos as
produgSes analisadas nesta pesquisa, verificaremos que entre 0s sujeitos analisados, os
textos de (G sdo os que t€m uma argumentagdo de melhor consist€ncia, cujos pardgrafos
s&0 0s mats bem articulados, com problemas bem menores que 0s demais.

Quanto a frustracio de G no que se refere 2 escrita, € salutar € interessante
estarmos insatisfeitos com o que fazemos, pois s6 assim, estaremos a procura de leituras
¢ teorias novas, estaremos também refletindo sobre nossa pritica ¢ assim, estaremos
crescendo.

A partir desta andlise podemos conclulr que o fato de G estudar quatro anos (5% a

8" séries) dentro de uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa que tinha a linguagem
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como interagio socio cuitural entre 0s sujeitos, pode ter sido decisiva para explicar a
criticidade de G, j& que esta proposta de ensino visa principaimente fazer com que o
aluno seja o sujeito de sua propria histéria.

Diante disso, se voltarmos aos textos  analisados no capitulo anterior,
verificaremos  em seus 1r€s textos que todo o discurso de G é sempre em defesa dos
menos privilegiados versus o$ detentores do poder. Em T1, a escritora defende og
pequenos ¢ médios agricultores/empresdrios, manifestando-se contra o descaso do
governo ¢ a grande concentragdo de riquezas; em T2, defende os cidadios inocentes que
sofrem todas as conseqii@ncias de uma guerra e acusa a insensatez dos governanies ao
declarar uma guerra e em T3, ha a defesa da classe trabalhadora por ser explorada pelos
detentores do poder.

Assim podemos afirmar que a marca singular que perpassa os rés textos de G é o

seu discurso em prol dos menos favorecidos,
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V- CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, procurei apreender como os alunos de um curso de Letras do
interior do pais foram construindo seus textos. Para isso, elegi alguns pontos especificos:
como se deu a methoria nos extos destes académicos no decorrer de um ano letivo; como
estes alunos utilizaram 0s textos base na construgfo de sua escrita; como a mediagio do
“outro” foi interferindo neste processo; quais 03 aspectos coletivos que ocorreram nestes
dados; guats 0s aspectos singulares nesse processo; qual a relaciio de  sua histdria de
escolarizacfio com sua escrita atual.

A apresentagiio ¢ analise dos dados constantes nos capitulos anteriores, sugerem
que, ¢, por um lado, estes académicos, no inicio do ano letivo, apresentaram problemas
de ordem textual tais como excesso de  paragrafaciio, falta de uso dos elos conectivos
tanto para unir um pardgrafo com outro, como um perfodo com outre, colagens e/ou
substiticbes de passagens dos textos base, uso inadequado de certas palavras, por outro,
eles souberam, desde o inicio do ano letivo, contruir textos que, conforme as convencdes
escolares, podem ser classificados como dissertativos, j& gue matinham uma certa
unidade de idéias, defendiam uwm certo ponto de vista e tentavam fazer uma
argumentagio, mesmo ndo conseguindo uma argumentacio consisiente e bem articulada.

No que se refere aos dados coletivos pude perceber que, no decorrer do processo
em analise, os argumentos apresentados pelos quatro sujeitos sdc comuns, pois,
principalmente na primeira ¢ terceira situages de escrita, suas discussdes se entrelagam
como se todas fossem uma s6, como se todos 0s autores pensassem da mesma forma ou
fivessern o mesmo para dizer,

Além disso, todos os textos, embora apresentando pouca informatividade dos
argumentos, mostraram um crescimento gradativo na forma de argumentagiio, através da

escolha adequada dos “elos conectivos” usados, O mesmo pode ser dito a respeito da
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paragrafacdc que, no Inicio, era esfacelada, passando, nos dltimos textos, a ser mais
compacta e melhor articulada.

Mesmo assim, ndo podemos dizer que estes sujeitos nio tenham a sua
singularidade, o seu estilo proprio, 34 que nos textos da aluna L, encontramos, s vezes, a
presenga de palavras de dificil compreensio, o tom poético ¢ metaférico. Isto pode ter
como justificativa o habite da aluna fazer leitura de livros da Literatura Clissica. Os
textos da aluna E v8m sempre marcados pelo tom de denincia, pela critica as autoridades,
ora refutando ¢ texto base, ora usando-o como argumento autorizade para criticar
determinada situac@o, o que fambém estd freqiiente nos depoimentos feitos ao
pesquisador, onde a aluna faz muitas dentincias do ensino recebido e da postura de seus
professores. Nos textos da aluna M, pude encontrar como marca singular o uso fregilente
de elementos intensificadores. Nio fot possivel, no entanto, encontrar em sua histdria de
escolarizaglio fatos que pudessem justificar esta singularidade. Finalmente, sobre a escrita
da aluna G, pode-se dizer que estd marcada pelo discurso em prol dos menos favorecidos
versus o8 detentores do poder, o que pode ser explicado pela caracteristica de ensino de
Lingua Portuguesa recebido, j& gue teve um ensino em que o texto fot o ponto de partida
para suas atividades.

Uma consideracdo importante a ser feita € no gue tange ao ensino de Lingua
Materna pois, como pudemos notar, 0 ensino continuo e sisteméatico da lingua, dentro de
uma concepcdo interacionista da linguagem, pode trazer resultados posifivos, ja que,
através de um trabalho realizade dentro destes principios, foi possivel ehservarmos um
crescimento substancial na escrita dos sujeitos analisados. Isto vem comprovar que a
compreensdo ¢ um processo ativo, em que significados anteriores, resultantes de
processos interlocutivos prévios, se modificam por um processo continuo em que, quanto
maiores as diversidades de interagdes, maiores as construcoes de significados e em mator
pimero serdo as categonias com gue o aluno vai construindo suas interpretagbes da

realidade,
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Diante disso, concordo com Geraldi (1996) quando afirma gque a atuagiio do
Youtro” neste processo € de suma rmportincia para que um aluno possa aprender a ler
criticamente € a escrever exitosamente, j4 gue, para o aluno tornar-se leitor ¢ autor de
seus textos, ndo ha regra dnica, depende das retagdes de interlocugio que se estabelecem
nas diferentes leituras e nos diferentes momentos de produciio de textos, Para isso, €

preciso, portanto, gue professor e alunos tenham consciéncia da necessidade de aprender

a aprender.
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SUMMARY

This research analysis the construction of textuality and intertextuality in texts
written during one school year by college students.

The data consist of twelve dissertative texts, three of each written by one subject
of this rescarch..Besides offering their texts for analysis, they also contributed with an
audico-recorded interview that presented an analysis of their schooling in order to make
possibie to relate these stories o their writings.

I assume that language is a reflexive and social process (Bakhin), and dialogue is
1ts main characteristic, According to this principle, { tried to verify in these reseach data:
how textuality and intertextuality occur in the individuals dissertative texts, with
emphasts on the colective and singular, relating their history of schooling to the particular
aspects of their writings.

From the analysis of these data, the conclusions are that:

a) the students’ first texts were esclusively based on the readings and lacked
cohesive links;

b) in their latter texts, the students used the basis texts more freely, without
trancriptions or replacements, using corretly the cohesive links;

¢} the history of schooling made possible the understanding of several wniting.
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ANEXO

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA AS ENTREVITAS:

1) Fale-me um pouco sobre vocé. Qual o seu Nome? Onde trabatha? O que faz?

2) Em sua familia todos gostavam de ler? Qual o nivel de escolarizagio de seus pais?

3} Fale-me agora sobre sua escolarizagio. Como foi? Como eram os professores? Onde

estudou? Quais os contetidos que seus professores mais gostavam de ensinar?

4) Havia incentivo a leitura? Como eram as aulas de leitura? O gue se lia na época?

5) Hoje vocé gosta de ler? A apartir de quando passou a gostar de ler? O que vocé mais 18

hoje? Com que freqiiéncia faz suas leituras?

73y E o ensino de Redacio? Seus professores incentivavam vocé a escrever? Como? Que

tipo de textos vocs produziam em sala de aula? Como era o estimulo para a escrita?

83 Hoje vocé gosta de escrever? Acha que consegue articular bem sua escrita? Escreve

com que freqgii€ncia? Que tipo de escrita desenvolve?

9) Como vocé acha que deveria ser o ensino hoje? Por qué?
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