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RESUMO

Nesta dissertagdo de tese realizamos uma pesquisa de
natureza aplicada que busca interpretar o lugar ocupado pelo
Portugués e suas relagdes com as outras linguas matetnas usadas no
contexto escolar da Guine-Bissau. Além dessas linguas maternas,
avalizamos as relages existentes entre o Portugués Lingua oficial e as
tinguas estrangeiras {L.E.), como o Francés e o Inglés, de ensino
restrito as escolas nacionais.

Sendo este um estudo aplicado individual, o cenario da
pesquisa ndo poderia ser o paijs todo. Por isso, foi escolhida a Escola
Normal Superior Tchico Te e suas salas de aula enguanto microcosmo
institucional da situac&o linglistica do pals.

Para a coleta de dados, utilizamos gravagdes de aulas,
gravacbGes de entrevistas com alunos, professores e pessoal
administrative da escola estudada, além de questiondrios
especificamente slaborados para esta pesquisa. Essa coleta resultou
em cinco entrevistas, sete gravacdes com alunos do segundo ano do
curso do Portugues, quatro entrevistas e seis gravagoes com alunos de
terceiro ano do curso acima referido, além de muitas anotactes de
campo a partir de observacdes das aulas visitadas.

Durante o nosso levantamento de dados na Guiné-Bissau,
detectamos que o uso do Portugués € muilo restrito nesse pals.
Somente o Portugués é falado e ensinado formalmente nas escolas,
utilizado nas reunides formais, locais de servigo, na radio & na
televisdo. A maloria esmagadora dos guineenses ndo é falante do
Portugués e sim do Crioulo, falado amplamente no pais em situacdes
informais. Embora o percentual de falantes de Portugués seja restritc a
menos do que um quarto da populagdo, e importante destacar que
essa é a lingua de trabalho, estudo e organizagéo politica da elite com
mais poder dentro da nacéo.



ABSTRACT

In this dissertation we have researched on the relationship
between the Portuguese language and other national language that are
spoken in Guinea-Bissau,

Apart from these languages, there are other two foreign
languages (F.L.)., such as French and English which are leamt in
Guineans schools. As i could not be possible to conduct the research
throughout Bissau, so we chose the Escola Normal Superior Tchico T8,
in Bissau, as an institutional microcosm for the country linguistic
situation and relationship.

Only Portuguese is spoken and taught in schools, used in
formal meetings, in radio and television broadcasting. The majority of
the guineans does not speak standard Portuguese. Only from 20 to
25% of the people cam make full use of Portuguese in the country.

Crioulo is widely spoken in the country. Although Portuguess is
less used, it has been chosen as the language of work, of studies, and
political organization among rhw elite which has power in the country.
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INTRODUCAO

Neste trabalho realizamos uma pesquisa de natureza aplicada que busca
interpretar o lugar ccupado pelo portugués e suas relagdes com as outras linguas
usadas na Guiné-Bissau. Essas linguas sdo o Crioulo, o Fula, o Balanta, e outras
22 linguas. Além destas linguas nacionais existem as linguas estrangeiras (LE),
como ¢ Francés e o Inglés, cujo ensino fica restrito as escolas nacionais.

Sendo este um estude aplicade individual, o cenario da pesquisa ndo
poderia ser 0 pais todo. Por isso, foi escolhida a Escola Normal Superior Tchico
Té e suas salas de aula enguanto microcosmo institucional da situagéo linglistica
do pais.

Nessa nagdo de pequenas dimensfes geograficas existem falantes de
mditiplas iinguas autdciones, além do crioulo utilizado largamente pela popuiagao.
Cada grupo étnico tem a sua prépria lingua, sendo o Portugués a lingua oficial do

pais desde a independéncia em 1973,

[



Na época de dominag@o colonial, a lingua portuguesa foi utilizada na
sducacéo formal. E a educagéc que o colonizador impds tinha por finalidade
produzir n&o cidadaos mas servos de Portugal .

Durante a luta armada contra 08 colonos portugueses, na mata da Guiné-
Bissau, Amilcar Cabral (1969) afirmou: "A metropole impunha os seus valores,
tenfando esmagar as culturas do pais. Entre outras prdticas repressivas,
restringiam ao mdximo a possibilidade de expressdo nas linguas guineenses”.

A lingua crioula e outras faladas no pais, segundo o lider, eram proibidas
tanto na escola como em qualquer lugar onde estivesse pelo menos um
portugués. Sempre colocadas em posicao inferior, as linguas da Guiné-Bissau
gram vistas como "dialetos”.

Neste estudo examinamos ¢ status do Portugués e suas relacbes com as
putras linguas de comunicagdo no pais através de um estudo de caso
institucional. Para isso, escolhemos como locus da pesquisa, a Escola Normal
Superior Tchico T4, localizada no Bairro Mindara de Bissau.

Amplilamos as informagbes iniciais sobre a instituicdo através de coleta
sistematica de dados em salas de aula orientada por teorias de aquisicdo de
segundas linguas como a de Krashen, principalmente, no que diz respeitc as
hipdteses do filtro afetivo e do insumo. A pesquisa foi complementada com
entrevistas gravadas com professores, alunos e pessoal administrativo da escola

Tchico Te.



Estudamos também, tanto o papel do professor quanto do aluno nas salas
de aula, dando prioridade, até mesmo pela necessidade, a pesquisa
qualitativo/interpretativa no contexto de ensino/aprendizagem de Portugués como
lingua oficial na Guiné-Bissau.

O presente estudo visa fornecer subsidios para orientar autoridades e
professores que desejam compreender a cena complexa de ensino de linguas
num pais plurilingue e pobre como a Guiné-Bissau. Serve também como estimulo
ao professor que precisa aperfeicoar-se e provocar mudangas pensande no aluno,
bem como provocar reflextes de alunos e professores sobre essas gquestbes.

Muito freqhentemente, os estudos em Linguistica Aplicada costumam
focalizar a linguagem a partir de intuicbes sobre o ensing/aprendizagem de lingua
oficial e Lingua Estrangeira para os falantes das outras linguas realizados por
especialistas que refletem sobre os fendmenos do uso da linguagem. Qutras
vezes, aplicam teoria sobre dados j& coletados em trabalhos cientificos. Mas,
raramente, encontram-se trabalhos que enfrentam o desafio especial de enfocar
um sistema lingistico muliiplo nacional na coleta dos dados reais. Nessa
categoria estdo muitos trabalhos de Linguistica Aplicada sobre contextos
multilingues (Baker,1995, Barton 1994, Romaine, 1985, Rampton, 1995, entre
outros}.

O contato pessoal com 0s sujeitos da pesquisa, falantes e aprendentes de

linguas e a observacado das variedades linguisticas nos mais diferentes usos e



circunstancias escolares é uma tarefa que requer paciéncia, dedicagiio e, de certo
modo, uma integragio do pesquisador com os participantes na pesquisa. Se por
um lado isso pode interferir no seu modo de ver a realidade lingiiistica em fluxo
por outro lado, através da familiaridade com os dados, o pesquisador descobre
detathes e diferengas minimas que, de outra forma, passariam despercebidos.

Este trabatho tem muito a ver com o modelo de pesquisa delineado acima,
embora ndo seja um trabalho planejado dentro de um esquema rigido de pesquisa
de aplicacio, pela prépria natureza da situacdo de estude escolhida. Para este
estudo foi muito importante ter a orientagdo da linguistica aplicada que nos ajudou
com sua perspectiva teérica, multidisciplinar, seja na coleta dos dados, seja na
analise e interpretagdo dos mesmos.

A observac@o da relagdo sdécio-cultural presente nas trocas lingiisticas
entre os falantes nativos da comunidade guineense foi acompanhada sempre por
uma reflex8o de natureza linguistica, em seu sentido amplo de estudo da
linguagem e de fundamentos do plangjamento linglistico ao nivel do Estado.

A medida que o trabalho progredia, foi surgindo um interesse todo especial
pela histéria da comunidade da Guiné-Bissau, numa busca de compreensdo
consistente dos grupos étnicos e da diversidade linglistica, de realizarmos uma
pesquisa exploratéria conforme o modelo defendido no pardgrafo anterior. Temos
consciéncia de gue os dados e o5 estudos sobre a Guiné Bissau aqui

apresentados nao foram absolutamente esgotados. Pelo contrario, esta € uma



modesta contribuicdo inicial aos estudos fundadores sobre a questdo vital da
inguagem colocada no dia-a-dia da construgdo de uma naglo africana de lingua
oficial portuguesa.

Ainda existem muitas possibilidades para uma investigacdc de natureza
apiicada, sobretudo quaniitativa, a partir dos nossos resultados. No entanto,
nossa pesquisa ja traz uma contribuico basica para compor o pano de fundo do
quadro lingQistico dessa situacdo, através das informacgdes que vao além das de
natureza histérico-politica que marcaram o0s trabalhos realizados anteriormente ne
pais.

Além disso, através de um levantamento das linguas envolvidas
historicamente com a vida das comunidades foi possivel descrever e
compreender methor a situagdo linglistica atual e interpreta-la de uma forma mais
adequada e contemporanea.

No capitulo um mostramos a formacéo histérico-geografica da realidade
guineense. No capitulc dois estabelecemos a fundamentagdc tedrica e
metodolégica da  pesquisa. No capitulo {rés retomamos questdes-chave
relacionadas ao referencial tedrico da pesquisa dividindo-a em duas pares. A
primeira focaliza o desenvolvimento da pesquisa na area de ensino de Portugués
como fingua oficial da Guiné-Bissau na escola Tchico Té localizando as lacunas
de conhecimento sobre ¢ topico no presente momento. A segunda parte retoma

os referenciais tedricos propriamente ditos, tanto no que diz respeito a proposta



de abordagem interdisciplinar de pesquisa para este frabalho, quanto ao que se
refere a analise dos dados propriamente ditos.

O capftulo quatro sintetiza os resultados da discusséo levada a sfeito no
capitulo frés e traz ainda sugestbes de encaminhamente de varias questdes
constantes do estudo, além das referéncias bibliograficas e apéndices.

Com este estudo, tentaremos responder as seguintes perguntas:

aj- Como & praticado o ensino do Portugués no contexto de pesquisa
{Escola Tchico Te) na Guiné-Bissau?

b}- Onde & usada e quem usa o Portugués nessa Escola?

¢)- Como esta o Portugués em relagdo as linguas nativas, ao Crioulo e

linguas européias hegemonicas na Africa?

Simultaneamente a discussdo gue visara tratar dessas perguntas com base
nos dados obtidos localmente em Bissau, analisaremos indiretamente as
seguintes guestdes basicas: a do multilinglismo praticado na Guiné-Bissau, e a
do gerenciamento linguistico realizado pelo professor nas salas de aulas do
contexto estudado.

Apresentamos a seguir a situacdo geografica da Guine-Bissau, e elementos
da sua formagao social como pano de fundo importante para o entendimento da
realidade atual do pafs. Os capitulos um e dois sdo, portanto, basicos para o

estudo linguistico -aplicado que realizamos no capitulo 3.



CAPITULO 1

A FORMAGAO HISTORICO-GEOGRAFICA
DA REALIDADE GUINEENSE

1.1 - Situagdo Geografica do Pais

A Guiné-Bissau esta situada na costa Ocidental da Africa, entre o Senegal
ac Norte, e a Guiné-Conakry, ao Leste e ao Sul. Além da parte continental e das
ihas que se encontram proximas & costa, hd ainda o Arquipélago dos Bijagés,
constituido por dezenas de ilhas e ithotas. (ver mapa 1 adiante).

A superficie total do pais € de cerca de 36.125 km? sendo 4.000 Km2
cobertos pericdicamente pelas marés e vestidos de manguesais. As suas

fronteiras sao delimitadas, de acordo com a convencéo franco-portuguesa de



1886, com retificagbes de 1929 e 1931. O comprimento terrestre total do pais é de
880 km.

Ha dois climas na Guiné-Bissau: o tropical marginal e o continental. A
regido costeira € quente e umida, com chuvas anuais de 2.000 a 3.000 mm. O
clima no interior @ mais frio e seco.

Compreende ainda as seguintes caracteristicas: trata-se de uma regido
baixa e pantanosa; litoral largo e bastante recortado, com estuarios dos rios Geba,
Corubal e Cacheu e um delta que se liga com o continente por um pegueno istmo.
A parte continental do pais consiste de uma planicie costeira e de dois planaltos
interiores: o Bafata e o Gabu. Cerca de 1/7 do territario fica alagado no periodo de
chuvas, que s&o abundantes. A sequir, abordamos como a histéria contribuiu para

diversidade de grupos éthicos e de variedade linguistica na Guiné-Bissau.
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1.2 - A contribuicdo da historia para a compreensao da diversidade dos

grupos étnicos e lingilisticos.

A Guiné-Bissau foi tocada por europeus descobridores pela primeira vez
em 1.448, quando uma expedicéo liderada por Alvaro Fernandes alcancou as
costas do norle do pais. Nas décadas seguintes, vérias expedigBes,
principalmente as organizadas pelo italiano Alvista Cadamosto e pelo portugués
Diogo Gomes, avangaram pelo interior do ric Geba, O resto da costa foi explorado
por Pedro Sintra.

Nesse periodo, colonos vindos de Santiago e Cabo-Verde alcangaram a
regiao, mas o pais somente comegou a ser colonizado em 1558, quando os
habitantes de Cabo-Verde estabeleceram uma vila em Cacheu. Em 1624, o
Consetho Ultramaring Portugués mandou um grupe de oficiais para cuidar da
administracéo e da efetiva colonizagdo da Guine.

De acordo com Pélissier (1989), antes da Guerra de Libertagéo Nacicnal da
Guiné-Bissau e Cabo-Verde, liderada por Amilcar Cabral, o pais era denominado
Guiné-Portuguesa. Porem, neste trabalho manteremos sempre o seu nome
priginal de Guiné-Bissau.

Freglientemente confundida com a Guine-Francesa (hoje Guiné-Conakry)
ou Guiné-Espanhbla, (hoje Guiné-Equatorial) a Guiné-Bissau, abragada por
conjunto francéfono, interessava mais aos jornalistas do que aos pesquisadores.

) fato de a Guiné-Bissau travar uma luta armada contra os colonizadores



poriugueses, chamava a atengdo daqueles profissionais que queriam fazer
matérias sobre a guerritha. No entanto, nola-se a auséncia de pesquisas
consistentes sobre a realidade do povo guineense.

Ndo escondemos os fatoes que demonsiram as diferencas que
historicamente existemn em relagao a colonizacdo da Guiné-Bissau, se comparada
a que se deu de forma bem diferente em paises como Angola e Mogambique.
Esses palses ndo tiveram metade dos problemas enfrentados pelos guineenses,
marcados pelos intmeros conflitos de resisténcia. Apesar de os pesquisadores
néo observarem as distingdes, a Guiné dos portugueses, que depois veio a ser
Guing-Bissau, continua a ser um pais desconhecido e pouco estudado por
agueles cuja profissao é desenvolver o conhecimento sobre os povos africancs.

Pélissier {1989:23) afirma que:

"Desde 1961, um lrabalho de desbravamento da historia
contemporanea da Africa luséfona, que ja nos permitiu estudar, de
maneira relativamente aprofundada, a formacdo de Angola (1845-
1961) e a de Mocambique (1854-1918), ferminamos a nossa
trifogia luso-africanista com esta Uultima pedra de base, cujo
volume podera parecer desproporcional aqueles que ignoram a
complexidade do tema. Dedicar-lhe mais de metade das pdginas
que publicamos sobre um pals vinte vezes mais extenso ou mais
povoado como Mogambique, néo realga, no autor, uma vontade
de saturagdo perversa, mas responde a um lriplo proposito. Em
primeiro lugar, espera vibrar um golpe de misericordia no mito da
colonizagdo-exploracdo portuguesa 'multissecular” na Africa
continental: os tdo famosos cinco sécujos. Dado que certos
historiadores portugueses comegam, eles proprios, a admitir que
na Guiné o mitc ndo se sustenfava ja que largamente nos



exprimimos sobre a sua vactidade em Angola e Mogambique, e
que o conjunfo do texto documenta a precariedade e o cardcter
muito recente da implantagéo colonial, néo insistiremos aqui sobre
este projeto que tem no entanto de se saber, constitui pura e
simplesmente a armadura do trabalho de saneamento
historiografico a que nos entregamos desde ha longos anos".

Segundo Pélissier {op cil}, os guineenses nfo devem permitir que haja
ambiguidade nas gquestdes historicas referentes acs vizinhos paises francéfonos
situados no oeste africano.

Como a historia sempre foi reproduzida oralmente nessa parte do mundo
néo se contam registros da época. Assim, pretendemos trabalhar com dados da
situac@o oral & as poucas informagdes documentadas apds 0 anc de 1800. Ao
fazé-lo, abordaremos o pais na sua fase convuisiva e também constitutiva, ou
seja, até o0 ano de 1.936 em gue chegam ao fim os Ultimos combates entre os
grupos étnicos.

Esta fase atual revela um painel histdrico insuspeito dos vizinhos e mesmo
desconhecidos da maior parte dos especialistas na luta de Amilear Cabral ¢ do
seu Partido Africano da Independéncia da Guine e Cabo-Verde (P.AL.G.C.).

A Guiné-Bissau foi entre 1841 e 1936, uma terra de violéncia, nao
permanente como Angola, mas intermitente e de uma durag@o nao igualada a
nenhum conflito dos demais paises da Africa Ocidental. Isso porque os
guineenses resistiram a colonizagdo, apesar dos frequentes e fortes ataques

portugueses.
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Os colonizadores organizaram oitenta e uma campanhas, expedicdes ou
simples operagbes que envolveram um minimo de 8444 soldados regulares e
42500 guerreiros e auxiliares, entre eles guineenses alistados do lado poriugués,
para consolidar uma colonizagdo que, até o comeco do século XX, estava dificil
de ser impiementada.

Veremos, ao longo do texto, que a razdio essencial desta acumulacéo de
ofensivas esta ligada & fraqueza intrinseca do poder Poriugués, que sé avangou
verdadeiramente para o interior das terras apds os grandes massacres de
animistas, praticados pelos fulas que queriam impor, forcosamente, a fé
mulguimana aos outros poves, no periodo compreendido entre 1913-1915.
Animista é um povo que ndc adere nem a religido muculmana nem a religido
cristd, mas tem os seus deuses especificos, como por exemplo, elementos da
natureza como pedras, arvores e outros. Os portugueses incentivaram os fulas a
iutar confra os animistas. Como eram mais preparados para a guerritha, safam
sempre vencedores. Apds conquistarem territérios anumnistas, os portugueses
buscavam fazer alianga com esse grupo.

A colonizacdo da Guiné-Bissau é marcada por um coniraste evidente com
Mocgambigue que ficou intacto entre o final do século XIX e a independéncia em
1875,

Mogambique foi o Ultimo sustentacule da insubmissdao em 1938. O poder

colonial beneficiou-se de pelo menos trinta anos calmos, antes da Guerra de
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Libertagdo. O pais foi alvo de interesse dos mugulmanos, tacitamente favorecidos
por autoridades portuguesas, porém, esses ndo futavam contra os animistas.
Enquanto isso, na Guine-Bissau travaram-se vdrias Ilutas éinicas entre
mugulmanos e animistas, favorecendo a atuagéo pro-colonialista.

Claro que os conflitos éinicos ndo proporcionaram a vitéria de um ou de
outro grupe. Mesmo com a guerra entre os Fulas {mucgulmanos) e os animistas, o
pais formou-se etnicamente muftifacetado, inclusive com a existéncia de migracao
de mesticos cabo-verdianos, ja que 0s portuguases consideravam Guiné-Bissau e
Cabo-Verde como um sé pais.

Apds a primeira fase, como vimos, tumuituosa, a formacdo da Guing-
Bissau se deu, acima de tudo, através da organizagao de feitorias lentas que se
formaram, principalmente como resultadoe do trafico negreiro operado pelos
portugueses para Cabo Verde e vice-versa. Essa atitude ac mesmo tempo que
misturava os povos, enfraquecia os grupos nativos que tinham suas terras
ocupadas pelos fulas, afiados dos portugueses. Essa politica foi promovida por
testas de ferro de um colonialismo pobre, que teve pressa em se estabelecer mas
que nao teve forca para se manter.

Inicialmente, esse colonialismo dota-se de meios militares que lhe permite
apoderar-se de grandes dreas territoriais na Guiné-Bissau, entre as quais uma
parte do Futa-Djalon e do Casamansa, cujos territorios dai por diante passam a

ser mantidos pela metropole de colonizacao francesa.



Contrariamente a Angola & Mocambigque, que continuavam afastadas das
ambicdes francesas, a Guiné-Bissau sofreu, durante muito tempo, sérios assédios
dos palses vizinhos aos quais resistiu continuamente. No final do periodo de luta
entre os fulas e demais grupos étnicos, os portugueses impediram os movimentos
que se dirigiam a favor dos centros francofonos e esforgaram-se para criar uma
identidade luséfona ou crioula, gracas a uma “recabo-verdeanizacéo"
intensificada.

Por ironia da histéria essa nova identidade guineense, em gestacdo,
converteu-se em forte estimulo para os combates contra a metrdpole portuguesa,
com o apoio dos paises vizinhos francéfonos, Senegal e Guiné-Conakry.

Néo renunciamos a atitude que adotamos, no inicio do presente trabalho,
de nfo ocultar fatos para impor um sistema de pensamento, um dogma ou uma
teoria, Procuramos, ao conirdfio, reunir, organizar e analisar o que as fontes
atualmente disponiveis permitem estabelecer e delimitar.

Pélissier (1989:28)afirma ser pouco provavel gue, no futuro, as sinteses
que trazem um quadro pormenorizado da colonizagdo portuguesa e da formagao
dos rés paises acima citados, dediquem a este tema de investigagao, esforgos
tdo desmedidos como os consentidos desde 1961.

O autor ao despedir-se de Angola, Mogambigue e Guiné-Bissau, conclui:

"gostariamos de salientar que as suas histdrias sdo recenles e
maltratadas, desprezadas ou ignoradas, lhe ofereceu ftantas
possibilidades de descobertas e de eniusiasmo, quantas as suas
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ferras ofereciam aos primeiros navegadores do Renascimento,
Nas geragbes futuras e, para além das infelicidades que ainda
conhecerdo, possam eles lembrar que cada povo, mesmo jovem,
fraz em si ou em frente de si, ¢ seu proprio Renascimento”.

O leitor percebeu, com cerieza, que dentro da perspectiva histérica
abordada até aqui fica evidente que os portugueses e os conflitos entre as etnias
ndo apagaram as caracteristicas mais importantes do pais, a diversidade étnica

de grupos e suas variedades linguisticas.

1.3 - Composicao das etnias guineenses

Esta dissertaggo toma como dado basico a multiplicidade que alicerca a
divisBio etnica da Guiné-Bissau. O leitor pode estranhar a descricdo detathada
sobre as etnias do pais, mas issc tem razao de ser, peis néo se pode falar de
linguas nacionais sem abordar esse fate, uma vez que cada etnia faz uso de uma
lingua prépria, diferenciada das demais.

Na Guiné-Bissau existe uma grande variedade nos etndnimos, porém néo
concordamos com 0s autores portugueses e franceses sobre a nomenclatura que
define os grupos étnicos. Por isso, nessas condigbes de imprecisdo e de uso
flutuante, resclvemos considerar informagfes mais seguras obtidas atraves de

levantamentos de campo que aprasentaremos adiante.
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No original, o plural francés em “s" ndo foi extensivo as denominagdes
étnicas {Ex: escrevemos Mandingue). Por outro lado, em casos complexos onde é
indispensavel distinguir trés subgrupos, politicamente importanies na historia
guineense, conservamos as grafias e os plurais portugueses em "s" para Futa-
Fulas, Fulas-Forros e Fula-Pretos (estes ultimos mais conhecidos por
Fulacundas). O mesmo sucede na designacio dos soninqueses (animistas).

A distribuicdo dos grupos étnicos ne espago fisico da Guine-Bissau se da
da seguinte maneira: o grupo éthico Fula no Leste, o Balanta no Sul, o0 Mandinga
no Nordeste, o Felupe, o Manjaca e o Papel no Norte e os Bijagos no Sudeste.

Por ordem de porcentagem populacional descrescente, os grupos

majoritarios apresentam o seguinte perfil (Almanaque Abril, 1995:413):

- Balantas 27.2%
- Fulas 22,9%
- Mandingas 12,2%
- Manjacas  10,6%
- Papéis 10,0%
- Qutros 17,1%

E neste contexto dos grupos étnicos que estudaremos o uso do Portugués
como lingua oficial herdada da colonizacdo, e o faremos concentrando nNosso
othar num determinado lugar, explicitando o problema especifico que leva a

selecio do foco do estudo.
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1.4 - Contexto linguistico na Guiné-Bissau

Sabe-se que a Guiné-Bissau € um pais onde se falam mais de vinte cinco
diferentes linguas. Segundo Freire (1894:58), existem aproximadamente trinta
linguas distintas e seus dialetos, falados por diverscs grupos éinicos. Além disso,
ha o Crioulo que funciona como lingua franca.

Nessa realidade existern pessoas multilingues, bilingues e monolingues.
Atualmentie, uma minoria apenas das pessoas & monolingue mas ainda assim
entende algumas linguas guando outros as falam, demonstrando um perfil de
bilingues passivos no sentido de Vermes e Boutet, 1989.

Na Guiné-Bissau a situacéo multilingue basica acontece quando um povo
de minoria étnica, que vive vizinho ou dentro de outra comunidade majoritaria,
aprende a lingua majoritaria atraves do contato com 0s falanies dessa lingua.
Esse grupo éinico fala a sua lingua de origem em casa, convive com a lingua
majoritdria no ambiente social e ainda aprende o Portugués na escola.

A situacdo é semelhante a descrita por Baker (1995) que segundo suas
cbservagdes no Canada, nos Estados Unidos e em alguns outros paises da
Europa, afirma existirem linguas minoritarias de criancas descendentes de outro

grupo étnico que falam uma lingua com os pais em casa e uma outra lingua, gue

& normalmente majoritaria, aprendida na escola.
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Aceitamos essa afirmagéo devido ao fato de que verificamos tal situacgéo
em Lisboa-Portugal, por ocasido do levantamento bibliografico que realizamos
naguele local numa primeira etapa desta pesquisa. La detectamos a existéncia de
muitos guineenses residentes que falam sua lingua no lar e o Portugués fora dele.

Muitos moram com a familia ou cidadaos da mesma nacionalidade, do
mesmo ou de diferentes grupos éinicos. A realidade demonstra que 80% desses
guineenses, residentes em Portugal, falam o Criouio ou linguas étnicas em casa e
falam o Portugués na escola efou quando desejam se comunicar com pessoeas de
nacionalidades diferentes no contexto social mais amplo.

Essas constatagbes também estdo presentes na Guineé-Bissau, pois em
gualquer lugar em que 0s guineenses se encontrem, preferem falar entre eles o
Crioule, mais do que qualguer outra lingua, mesmo gque pertengcam ao mesmo
grupo étnico e que saibam falar o Portugués. Eles sentem-se mais a vontade,
assumindo um “ser guineense," uma identidade nacional quando falam o Crioulo.

Fssa lingua, caracteristicamente oral, é importantissima para os
guineenses, pois acreditam que através dela estd representada toda a sua
nacionalidade e sua maneira de ser.

Muitas pessoas gue nunca e, mesmo algumas que ja foram a Guiné-
Bissau, menosprezam essa lingua, igualando-a ou considerando-a como um

dialeto primitivo, mas para os guineenses ndo existe tal concepgao, nao sendo o
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Crioulo por eles de forma alguma menosprezado. Ao contrario, o Crioulo goza de
status prestigioso entre 0s guineensss.

O Crioulo nac é formaimente escrito mas € uma lingua franca oral usada
para permitir que os grupos étnicos da Guiné-Bissau, que falam linguas nativas
diferentes, possam estabelecer uma comunicacio de rotina entre si.

O Crioulo é falado em todos os lugares todo o tempo, inclusive na televis8o
& no radio. A maioria dos discursos do presidente da Repiblica e as reunides da
Assembléia Nacional também s&o expressos em lingua crioula além de
Portugués?

Ha outras seis linguas incluindo a Fula, que também sdo faladas na
radiodifusdo no hordrio das noticias em linguas éinicas nacionais e em alguns
comunicados. A lingua fula & falada também nas radios internacionais de Moscou-
Russia, da Alemanha, do Senegal, da Guiné-Conakry, do Mali e outros paises da

Africa. Esta lingua é considerada uma das mais faladas na Africa Ocidental.

1.5-Politicas Linguisticas na Guiné-Bissau

O interesse de estudos sobre bilinguismo progrediu nas décadas de 1950 a

1980. Indmeras pesquisas foram desenvolvidas entre as linguas minoritarias de
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emigrantes e grupos eétnicos em cendrios sociolinguisticos diferentes. Trés
tradicOes distintas de pesquisa sobre o bilinguismo surgiram nesse perfodo.

A primeira tradicdo cresceu com o habalho de Weinreich (1953) e
posteriormente foi desenvolvida por Fishman, (1967, 1972). Dentro desses
trabalhos hé duas questOes que s3o sistematicamente colocadas, a primeira trata
de explicar a convivéncia criada pelo trabalho num meio linguistico majoritario
produzindo uma variedade de linguas numa comunidade bilingue; e a segunda,
gue estuda a comparacéo dessas linguas para chegar a compreensac geral das
restrigfes socio-psicoldgicas nas regras do uso de lingua entre os bilingues.

0O surgimento do uso variavel de linguas durante o trabalho, & mostrado por
Ferguson {1959}, por exemplo, ao referir-se a diferenciagdo funcional entre
variantes da mesma lingua dentro do discurso da comunidade digléssica. Uma
comunidade e digléssica quando existem variedades de linguas usadas entre o
povo.

Esses estudos nos oferecem condicBes para a compreensao da situacao
linguistica na Guiné-Bissau. No caso da lingua fula, embora seja uma das linguas
mais faladas, do confinente existem algumas variantes dela, dependendo da
regido de onde o falante Fula provém. Na verdade, a regido onde ¢ Fula é falado
esta dividida em trés reinos: o reino Futa-Djalon; o reino Fulado e o reino Futa-

Toro.
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Os Futa-Fulas sdo um subgrupo que habita o reino de Futa-Djalon da
Reptblica da Guiné-Conakry. O reino Fulado se espalha da parte de Sul a Leste
da Guine-Bissau, até as regides de Kolda e Tambakunda de Casamansa,
Senegal. O reino Futa-Toro situa-se ao norte do Senegal.

Todos esses reinos citados acima pertencem acs Fulés da mesma lingua
falada com variagQes dialetais caracteristicas de cada reino.

Por outro lado, o Fula da Guine-Bissau ainda tem alguns dialetos que
levam nomes tais como: Gabunca, Jauara e Birassunga. O dialeto Gabunca &
falado na regido de Gahu e ao Sul da regidao de Bafata. O dialeto Jauara é falado
do Norte ao Nordeste de Bafata aie as regides de Kolda e Tambakunda. O dialeto
Birassunga ¢ falado na regido de Farim-Guine-Bissau, Ziguinchor-Senegal e
Géambia.

Quando os fulas conversam entre si, cada um pode se expressar no seu
dialeto sem maior dificuldade de compreenséo para os ouvintes. O caso & muito
similar & diferenca que existe entre o Portugués do Brasil e o de Portugal.

No entarto, nesta pesquisa descobrimos gue os aprendentes estrangeiros
da lingua fula defrontam-se com dificuidade quando aprendem um determinado
dialeto e depois do curso sdc enviados para frabathar na zona de falantes do
outro dialeto fula. Assim, eles podem entender passivamente quando conversam
com esses fulas mas a prondncia e o emprego de algumas palavras soam

gstranhos a esses estrangeiros.
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Ferguson (1959) coloca a situagdo digidssica de uma regido onde a alta
variedade de lingua & reservada para o usc publico no contexto formal e a
variedade baixa é reservada para o contexto comunicativo informal. Fishman
{1967) posteriormente estende este conceito classico de variedade de lingua
usada pelo povo, incluindo situagbes de bilinguismo onde duas diferentes linguas
sa0 usadas por duas comunidades diferentes. No trabalho desse autor o dialeto &
caracterizado como fenémeno social e o bilinguismo é visto como recurso
comunicativo individual.

No contexto africano, concretamente no da Guiné-Bissau, muites individuos
sd0 multilingues e capazes de mudar de uma lingua para outra dependendo da
situagéo ou Jugar onde as variedades de linguas estdo mais concentradas como é
o caso da capital Bissau. Essa situagio pode envolver mudanga de lingua étnica
para o Crioulo, do Crioulo para o Portugués ou de lingua étnica para o Portugués.
No interior do pais, essas mudangas acontecem rmais entre as linguas étnicas e ¢
Crioulo.

No contexto geral, as linguas étnicas da Aftica estdic em competigdo com
as linguas européias de colonizagdo e em menor grau com a lingua érabe que
introduz uma dimensao religiosa mas que ja procura a posicao da supremacia em
alguns paises como o Suddo. O cristianismo no Sul e na Africa Ocidental, os
mugulimanos madrassa com suas escolas primarias que aumentam em numero e

desafiam as escolas primarias oficiais. Sem duvida, na Guiné-Bissau, o sistema
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paralelo de educagdo em arabe estd sendo desenvolvide para que os
aprendentes dessa lingua possam continuar seus estudos, passando do ensino
primario para o ensino secundario anies de prosseguir para uma Universidade do
Norte da Africa ou do Oriente Médio. Certamente a religido investe muito no
desenvolvimento da lingua arabe. (cf.Mattusse, 1995).

Mesmo assim, a grande maioria dos alunos usa o Crioulo e a lingua
énica/materna come suas linguas de interagdo social dentro e fora da sala de
alla e nao pouco frequentemenie usam a lingua aprendida. (isto &, o Portugués
ou o Arabe). Alguns ja usam o Crioulo mais do que as suas linguas matemas. Um
estude mais aprofundado da mudanga em curso no estabelecimento escolar

noderia ser extremamente interessante num proximo trabatho,

1.8 - O contato lingiiistico

Tendo em vista a situacdo linglistica na Guiné-Bissau apresentada até
aqui, percebe-se que é distinta daquslas do Canadd, dos Estados Unidos e dos
paises da Europa. Baker (1995) afirma que a lingua majoritéria é sempre a
dominante. Aceitamos essa afirmagac do autor como apropriada a contextos
europeus, mas no contexto guineense ndo se obtém essa relagdo. Em Bissau

ensina-se e aprende-se apenas uma lingua minoritaria (o Portugués) na escola e
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néo as linguas que contam com maior numerc de falantes (como, por exemplo, o
Criouto, o Fula, 0 Balanta, o Mandinga & cutras).

A situaciao bilingue ou muttilingtie com mais propriedade de expresséo na
Guiné-Bissau é melhor caracterizada pelo nimerc de pessoas que nascem e
crescem falando naturalmente duas ou mais linguas nativas/étnicas
simultaneamente sem saber 1&-las e escrevé-las, As criangas sdo normalmente
fluentes nessas linguas anies de irem & escola oficial e/ou escola coranica, mas
na escola elas aprendem uma lingua minoritaria (0 Portugués ou o Arabe, neste
gitimo caso juntamente com a religiio mugulmana) dependendo da escola que
frequentem, Nessas condicbes, Baker pondera que a pessoa pode falar duas
linguas das guais uma € usada na oralidade e outra na escrita e/ou oralidade.
Essa afirmac8o mostra um guadro parecido com o que ocorre com as linguas
portuguesa e crioula na Guiné-Bissau,

O Crioulo guineense & uma lingua oral de largo uso ao passo que O
Portugués ¢ usado tanto na escola como na comunicacdo oral, embora na
oralidade tenha uso mais reduzido. Alguns guineenses, contudo, usam a lingua
portuguesa mais no plano oral do que no da escrita. Outros escrevem-na mais do
que a falam diariamente, dependendo da ocupacéo individual e do local de
servico, E preciso considerar que esses casos sdo ainda numericamente menos
gxpressivos e mais tipicos entre servidores publicos na capital e cidades maiores

na década de 80.
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E ainda desconhecida a porcentagem exata das pessoas que usam o
Portugués apenas oralmente e as que usam-no também na escrita. Temos
gvidéncias, coniudo, de que sdo poucos 0s guineenses gue escrevem e falam o
Peortugués todo o tempo em todos os lugares. O Jomal o Estado de S3o Paulo,
contudo, estimou recentemente que 40% dos guineenses ja sdo falantes do
Portugués. Até o momento estamos falando do contexto linguistico e fizemos
referénoias a situagdes diversas, sendo elas; ha pessoas que falam uma
determinada lingua, mas n&o a escrevem; ha pessoas que usam uma lingua para
diversos fins ou outra lingua, como por exemplo, falar a lingua com amigos e
familiares e fazer opgao pelo Portugués em situagbes formais (escola, local de
trabalho, reunites etc.).

Tendo em vista a observag@o da realidade linguistica de Bissau, o que
percebemos pode ser assim resumido: a) ha pessoas que fazem uso de duas
linguas europeias: o Portugués e o Francés ou o Portugués e o Inglés tanto na
escrita como na expresséo oral e leitura, b) ha pessoas que fazem uso oral de
uma lingua nativa ou ptimeira lingua e 1éem & escrevem numa outra lingua como,
por exemplo, o Portugués (e o Crioulo). ¢} ha pessoas que somente fazem uso
oral de suas linguas nativas.d} ha pessoas que fazem uso do Portugués, do
Crioulo e de uma ou mais linguas guineenses. Na Guiné-Bissau existem pessoas

gue usam duas ou mais linguas étnicas, ndo encontrando nenhuma dificuldade no
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uso oral, mas nao léem e nem escrevem nessas linguas. As lingua nativas ndo
580 ainda ensinadas e aprendidas na escola.

Uma lingua dominante impoe-se as ocutras, guardando-se a ressalva de que
nas zonas urbanas o grupo étnico Fula decidiu usar mais a lingua Fula. Tais
pessoas, no entanto, falam também o Crioulo em casa com membros da mesma
etnia.

Verifica-se que em Bissau, capital da Guiné, a maioria das criangas de
cada grupo étnice fala o Crioulo como primeira lingua e ao mesmo tempo fala a
ifngua materna e aprende o Portugués na escola. Isso acontece principalmente
gquando ha casamento entre pessoas de diferentes grupos étnicos e gue passam
a usar o Crioulo para falar com seus filhos, e ndo as linguas de suas etnias
individuais. As criangas comumente convivem com a lingua crioula mais do que
com as linguas nativas,

No interior do pais em ambientes rurais a situagéo linguistica é diferente,
As criangas dominam mais as linguas das etnias do que o Crioculo.
Ocasionalmente, elas falam o Crioulo entre elas ou com as pessoas de outros
grupos étnicos. Muitas criangas gue terminam seus estudos primarios em cidades
do imerior do pafs, tém dificuidades em continuar os estudos na capital. Diante
disso 0s pais confiam a continuagé@o da educagdo a parentes, colegas ou amigos
residentes em cidades onde ha escolas secundarias. Esses responsaveis ou

padrinhos  encarregados da educagdo geral, dessas criangas falam
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predominantemente uma lingua étnica como primeira ou lingua matermna e
também falam o Crioulo na maioria dos casos. Pode-se presumir que ha uma
adaptacao dos pais e encarregados da educacdo em casa ac mundo das criancas
{fithos, alunos, afilhados). S6 os adultos do grupo étnico Papel, nascidos nos
arredores de Bissau na regiio onde o Crioulo é€ mais falado, usam
predominantemente o Crioulo e muito secundariamente a lingua Papel.

Vemos assim uma situagdo de intensa inter-relagdo entre as linguas do
pais. Baker (1995) pergunta-nos © que & essa condic@o de biiingt‘.’zismo?
Concluimos gque ndo é facil responder esta pergunta devido ao fato de que nao se
sabe gual a extensdo dada ao termo quando nos referimos a esse complexo
fendmeno linglifstico. Ele pode estar indagando sobre a questdc das linguas
faladas, ensinadas e aprendidas dentro e fora da escola ao mesmo tempo, caso,
por exemplo, de paises como o Canada. Comoe se sabe, nesse pais falam-se
majoritariamente duas linguas: o Inglés e o Francés. Uma é falada em casa e
outra aprendida na escola. Embora a grande maioria dos canadenses tenha a
facilidade da aquisicdo bilinglie tanto em casa quanto na escola, as pessocas nao
880 todas bilingtes. Muitas falam o Francés como primeira ou lingua matema e 0
Inglés como segunda lingua e vice-versa, dependendo da regido do pais.

Na Guiné-Bissau a condicdo bilingle tem outra conotagdo. A pessoa
considerada bilingue nesse pais africano, como afirmamos antes, é alguém que

nasce e cresce falando duas ou mais linguas nativas/étnicas ao mesmo tempo e é
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fluente nessas linguas antes de chegar a escola. Nesie caso, considera-se o
bilingliismo do ponto de vista da aguisicdo informal. O quadro se complexifica
quando adicionamos a ele o fator de que o aluno guineense entdo aprende uma
outra lingua na escola (0 Portugués), faz uso extensivo de uma lingua franca, o
Crioule, e ainda se candidata a aprender no ensino secundario outras linguas
estrangeiras como ¢ Francés e 0 Inglés. Portanto, como se disse antes ndo é
simples tratar dessa questdo posta pelo autor sem referéncia a contextos
especificos. O contexto escolar traz uma dimensdo de complexidade maior &
condicdo de bilingllismo ou mais propriamente de multitingllismo como em Bissau.
E nesse ambito que realizamos o estudo de uma escola especifica em Bissau

pressupondo gue ela representa em microcosmo a condicdo linglistica nacional,

1.7 - Linguas nativas e o ambiente escolar

As pessoas que adquirem as linguas nativas da Guiné-Bissau desenvolvem
via de regra apenas duas habilidades: compreensdo de linguagem oral ¢ fala. Qu
seja, os falantes néo desenvolvem a escrita e a leitura nas mesmas.

Para Widdowson {1991: 83} as habilidades, enquanto uso, poderiam ser
melhor entendidas como corresponder (ler e escrever) e conversar (compreender

g falar). Para esse autor falar e escrever séo habilidades produtivas enquanto
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ouvir e ler sao habilidades receptivas. Mas, o bilinglle guineense desenvolve
somente o falar como habilidade prodtitiva e a compreensido de linguagem falada
como passiva/receptiva.

Segundoe Baker {1995}, no recenseamento de bilingues tém sido solicitadas
informacoes sobre a habilidade de uso de duas ou mais linguas nos Estados
Unidos , Canada, Irlanda e Israel. O resultado deixa claro que o pesquisador pode
fazer a sua estimativa do tamanho e da distribuicdo de bilinglies numa drea
particular. Por exemplo, o mapa linguistico localiza geograficamente a proporgao
do grupo falante da lingua minoritaria num estado ou num pais.

Quanto & selecdo, o autor afirma que bilinglles podem ser identificados
como grupos separados na selegdo. Assim, uma escola pode querer localizar as
criangas numa turma ou grupo baseadc no grau de proficiéncia bilinglie ocu de
conhecimento de linguas. A investigaclo pode indicar a formagao inicial de dois
ou mais grupos, por exemplo, bilinglies "equilibrados”, "parciais” e "monolingues”.

As criangas guineenses, mesmo as multilinglies, bilingles ou manolingles,
ao iniciarem seus estudos escolares apresentam geralmente 0 mesmo nivel de
proficiéncia no que se refere a aprendizagem do Portugués. Por essa razio,
ninguém se preocupa em dividi-las de acordo com a diferenca em nivel de
proficiéncia dado que elas sdo multilingles, bilinglies ou monolinglies em linguas

étnicas que ndo as da escola. No contexto da lingua minoritaria, a énfase ¢é
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sempre na medida do nivel de proficiéncia em ambas as linguas minoritaria e
majoritaria.

Baker (1995) mostra ainda que nos Estados Unidos as criangas do grupo
da lingua minoritaria tém a tendéncia de dominar mais o Inglés do que a lingua do
grupo éthico a que pertencem, Nesse caso, somente quando o numero de
pessoas do grupo étnico da lingua mais falada é superior ao nimero do grupo
menor na sala de aula. Caso contrério, quando o nimero da minoria é superior ao
da maioria na sala de autas, a lingua da minoria torna-se dominante no patic da
escola. Este contexto retrata as habilidades de proficiéncia de linguas das
criangas da Guiné-Bissau. A grande maioria das criangas que vive em Bissau
domina mais o Crioulo do que a lingua do proprio grupo étnico.

Por outro lado, a afirmagéo desse autor se aplica também a situagao do
grupo étnico Beafada da Guiné-Bissau. Muitos desse grupo dominam as linguas
crioula @ mandinga mais do que a do seu grupo. Isso se deve ao fato de o Crioulo
ser lingua nacional e os Mandingas serem professores, ou seja, ensinam esse
grupo a ter o Coréo, livro sagrado da religido muguimana, na lingua Mandinga.

De acordo com Baker, o individuo bilingtie ndo existe separadamente como
ftha. Segundo o autor, as pessoas falantes de duas ou mais linguas existem
sempre em grupos, em comunidades e em regides. O povo falante da lingua

rnajoritaria dentro do contexto linguistico guineense pode formar uma lingua de
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comunidade. Neste capitulo referimo-nos pois a premissa de gue nao existe uma
lingua sem a comunidade dessa fingua.

Desde gue as linguas das comunidades néo existem isoladamente em
relagdo outras comunidades tornou-se relevante examinar o contato entre as
comunidades de linguas diferentes. A comunidades em contato no mundo, as
viagens facilitadas ao outro lado do continente e a movimentagaoe em direcéo a
aldeia global, fazem com que as linguas de comunidades ssjam raramenie
isoladas de outras inguas comunitarias em todos os continentes.

Embora concordemos com essa afirmagadoc, isso nem sempre tem
acontecide em alguns lugares. No contextc guineense, a maioria das linguas
faladas nesse pals € totalmente diferente umas das outras, sem parentesco
tipoldgico que as aproxime, com excecao das linguas dos grupos étnicos Papel,
Manjaco e Mancanhe gue eventualmente conseguem estabelecer sentide matuo
nas suas comunicagdes. As linguas desses grupos etnicos sdo similares e ha

entendimento quando cada um fala a sua lingua, em certos contexios cotidianos,

1.8 - O Dinamismo da Lingua Provoca Mudancas

Tanto as linguas minoritarias como as majoritarias apresentam mudancas e

movimentos constantes. Observam-se, assim, alteragdes diacronicas no caso do
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Crioulo antigo € moderno, e no caso do Fula. Algumas linguas tormnam-se mais
fortes, enquanto ocutras t&m a tendéncia de diminuir cu definhar em ndmero de
falantes nativos. Podemos citar, por exemplo, o caso da lingua Beafada, O povo
desse grupo étnico tem trocade a sua lingua pela Mandinga porque estéo
aprendendo a religido mugulmana. Para esse grupo, quem fala a lingua mandinga
bem & visto como pessoca civilizada, Mas isso ndo quer dizer que a sua lingua
materna va morrer. Ela diminui sim, mas ainda muitos continuam falando essa
fingua. Algumas linguas tidas como mortas podem ser restabelecidas, como
atesta 0 caso classico do Hebraico em Israel. Esta dissertag@o, portanto, procura
gxaminar as linguas de comunidades, mudancgas de linguas e conflitos entre elas.
Fressupomos que a sducacfo bilingue pode ser melhor compreendida através do
exame das linguas de comunidades em contexto vivo. (Edwards 1985, apud
Baker 1995:46).

A recente histdria do Hebraico, do Galés, do Cataldo e do Bahasa-Malaio
aroporcionam mais otimismo lirico do que lamento sobre o declinic e morte das
linguas. No entanto, e verdade que as linguas podem ser protegidas e promovidas
para efeito de renascimento e mudancas. Nesse topico, Baker sublinha a
possibilidade de manutengao de linguas e, na forma olimista, incentiva o
grescimento das linguas minoritarias.

Quantc & ameaca de extingdo das linguas minoritarias na Guiné-Bissau

ainda nada de drastico aconteceu desde a fundagéo do pais. A possibilidade de
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declinio ou morte de linguas é remota dado o fato de que cada grupo étnico, tanto
0% maicres quanto 0s menores, ndo deixa totaimente de usar a sua propria lingua.
Cada grupo pode nao falar a lingua dos outros, mas mantém o uso da sua lingua
materna todo o tempo, com excegao de comunidades dos grupos étnicos Beafada
a Papel. Por isso, a questdo da educagdo bilingue ainda estd em jogo nesse pals,
revestida de interesse crescente para pesquisadores, professores e autoridades
sducacionais.

Langacker (1972, apud Persira 1904:31) infroduz a discusséo sobre
empréstimos linguisticos dizendo que as linguas sao dindmicas. Esse dinamismo
insrente as linguas se estabelece através da fala. Tanto € assim, para o autor em
questao, que as linguas vivas nunca ficam estacionarias. Todas as linguas sfo o
produtc de mudanga e continuam a mudar todo o tempo em que sao faladas
"(Langacker,1972:185).

Realmente, as linguas mudam de geragaoc para geracdo. Com referéncia a
lingua fula, houve grande mudanca de algumas palavras emprestadas e/ou
substituidas do Francés para o Fula, e mais tarde do Portugués para o Fula. Por
exempio: na lingua fula, a palavra "suafa” foi substituida pela palavra "pantalon’
do Francés e mais tarde para “"calga(s)’ do Portugués, sendo que palavras
emprestadas do Francés ainda estdo em uso, como por exemplo: “sulué’, e
‘cimissi’. As palavras mesa, quarto, fitro, quildmetro, metro séo empréstimos do

Portugués, pois o Fula ndo tinha vocabulos para esses objetos e medidas. O
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Crioulo também esta sofrendoe algumas mudancas. O Crioulo antigo era um pouco
diferente do Portugués em o Crioulo atual falado na Guiné-Bissau apesar das
sirilaridades existentes entre essas duas linguas.

O uso das palavras "turpesa” e "jukuta" estd murchando porgue os jovens
falantes do Crioulo estdo substituindo esses fermos por "banco” ¢ “salta’
respectivamente, de origem portuguesa. Atribuimos essas mudancas e
substituicSes no Fula advindas do Francés & vizinhanga com o Senegal no Norte
com a Guine-Conakry ao Leste e ao Sul da Guiné-Bissau. A lingua francesa pode
ter maior prestigio do que as linguas nativas faladas nesses paises. Isso vem
ocorrendo desde 1888, ano em que Portugal cedeu a regifio da Casamansa, qus
fazia parte da ex-Guiné-Portuguesa, ao Senegal francés. Esse tratado se
concretizou para que ficasse mais homogénea a naglo senegalesa. Uma parte do
Sul da Guiné-Francesa, Cacine, passou a fazer parte da atual Guiné-Bissau, em
contrapartida. (Bull 1889:80).

Assim as Criangas descendentes dos grupos étnicos minoritarios interagem
g eventualmente adquirem oralmente as linguas dominantes através de contato e
brincadeira com meninos que falam a lingua majoritéria. Entre todas as linguas
em uso na Guiné-Bissau até aqui mencichadas, o Crioulo € a que tem maior
aceitacdo nas zonas urbanas. Por isso, quando as pessoas falam suas linguas

maternas, misturam-na ou tomam emprestados muitos vocabulos do Crioulo.
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A seguir examinaremos a insisténcia do uso do Crioulo como lingua

veicular na Guiné-Bissaul.

1.8 - O Crioule como lingua veicular na Guiné-Bissau

A lingua crioula ja foi falada apenas por uma minoria de pessoas em
tempos remotos. Essas, provenientes de diferentes etnias da Guiné-Bissau,
formaram inicialmente um grupo Unico, o Criston, constituido por pesscas que
habitavam originariamente as vilas de Geba, Cacheu g Bolama,

Os integrantes dessas comunidades passaram a usar o Crioulo porque
percebiam restricdo no uso das suas linguas nativas, principaimente na época em
que o falante de Crioulo era visto como um ser mais civilizado em relagdo aqueles
gue nao o falavam.

Mesmo sendo assim, muitos ndo se interessavam em falar o Crioulo. Os
pais naquela época, proibiam as criangas de falar o Crioulo em casa, pensando
gue isso prejudicaria sua lingua nativa o que futuramente faria com que ela
deixasse de existir,

No caso da aldeia de Geba, as linguas dominantes sempre foram ¢ Fula,
em primeiro lugar e o Mandinga em segundo. Quando os Cristons viviam nessas

aldeias, além de falar o Crioulo, ac falar com um Fula ou um Mandinga, tinhamn



39

de se expressar em suas linguas nativas {Fula ou Mandinga}. Por esta razao, o
grupo Criston tornou-se multilingue.

H4 que se considerar que, no pericdo colonial, as linguas africanas,
principalmente da Guine-Bissau, foram proibidas no ambiente escolar pelo
colonizador portugués. Este fato leva & reflexdo sobre a afirmagao de Lyon,

(1981:258):

"...80 recentemente 0s pidgins e linguas crioulas foram estudados
como sistemas linguisticos de direito, ac invés de dialetos
reduzidos e baseados nas linguas européias das quais se sabia
ou se supunha terem derivado. Uma das consequéncias é que os
processos de pidginizagdo e de crioulizagdo nao sdo mais
considerados como tende sido fatores marginais  no
desenvolvimento das linguas e dialetos do mundo®.

Tal fato ocorre com a lingua crioula na Guiné-Bissau. Na verdadsa, o Crioulo
da Guiné-Bissau passou a ser uma lingua veicular escothida naturalmente pelo
novo guineense, apos a independéncia do pais em 1873. Sabe-se que, durante a
luta armada pela independéncia nacional, os combatentes do P.ALG.C.
escotheram o Crioulo como lingua da unidade na mata da Guiné-Bissau.

Definimos o Crioule como a lingua de expresséo mais imediata no contexto
de contato entre as linguas portuguesa e nacionais. O seu processo de aquisicdo
oral pode ser observado na habilidade de uso de interlinguas muitas vezes com

niveis de fossilizagao bastante acentuados.
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Se observarmos o que ocorre em Bissau, capital do pafs, e nas pequenas
cidades das provincias e sua regides, vemos que ja existe uma integracéo
linguistica natural. O Crioulo decorre da necessidade de comunicagio
principalmente do ponto de vista social e econdmico, produzida pelos vincuios
comerciais didrios que s&o praticados no mercado guineense.

Embora todas as criangas tenham o direito de aprender o Portugués na
gscola, poucas 540 as que teriam de fato condigbes para continuar seus estudos
para o desempenho profissional. No entanto, o Crioulo no pais esta {80 enraizado
pelo uso que assim vai mantendo seu espago e functes consolidados de lingua

veicular de ampla comunicac@o do povo guineense.

1.10 - O uso das linguas nativas, nacional e do Portugués em diferentes

contextos

Q Crioulo, criacdo linguistica que associa as linguas africanas com o
Portugués, desenvolveu-se gradativamente na Guine-Bissau. Na sua formagéo,
ohservamos a influéncia, ac longo do tempo, do contato ndo s6 com o Portugués
mas também com outras linguas, principalmente o Espanhol e o Francés.

Isso & plenamente aceitavel pois, segundo Freire (1994:58), nenbuma
expressdo linguistica ou lingua ja nasce pronta. O autor afirma que o0s

portugueses, alemaes, ou espanhdis ndo devem sentir vergonha por tomar
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smprestadas algumas palavras de outras linguas, como no caso do poriugués
brasileiro onde sdo usadas palavras como “estresse" e "made", emprestadas
diretamente do ingiés (stress) e (made).

O Crioulo estd para o Portugués, como o Portugués, ¢ Espanhol, o
Francés e o ltaliano estdo para o Latim: € um descendente.

Os guineenses poderdo dispensar totalmente o sentido de vergenha ao
falar a iingua crioula em qualquer lugar, a medida que venham a descobrir sua
lingua com o mesmo status que tém as demais linguas.

Os guineenses que freqllentaram e freqlientam a escola, tém habilidade de
usar as linguas nativa, o Crioulo e o Portugués em diferentes locais e para fins
distintos,  caracterizande a  situagdo  linguistica  guineense  como
caracteristicamente digléssica.

Na Guine-Bissau ha pessocas que falam duas linguas simultaneamente em
casa: a Nativa e o Crioulo. Entre essas, é mais provavel que uma lingua esteja
sendo mais usada do que a outra. Como exemplo, temos o nosso caso: falamos o
Fula & o Crioulo em casa ao mesmo tempo. O Fula é mais falado do que o
Cricuio, mas fora da casa, o Crioculo tem predominéncia na fala. O Portugués €
usado no local de servigo, na escola e ocasionalimente em casa. Ha que se
considerar que, mais de 40% dos alunos que freglientam a Escola Normal
Superior Tchico Teé, falam o Poriugués entre si na escola. Os aluncs usam mais o

Portugués do que as pessoas comuns fora da escola pelo fato de querer pratica-
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fo. A mesma situac@o acontece nas outras escolas, embora o governo da Guing-
Bissau proiba formalmente o usc do Crioulo e das linguas nacionais nos recintos
gscolares.

Somente 10% dos professores falam o Portugués com seus colegas fora
da sala de aulas no ambiente escolar. Os professores usam mais o Portugués na
sala de aula e menos nos intervalos. Isto ocorre principalmente devido ao fato gue
nem todos tenham fluéncia plena em falar bem o Portugués. Os professores gue
lecionam Francés e Inglés dominam sé imperfeitamente a lingua portuguesa, uma
vez gue o Portugués nesses casos ndo é requisitado nem no ambiente da sala de
aula.

Nesse caso, sugerimos a esses professores e alunos de especialidades do
Inglés & Francés para que colaborassem na pratica do uso do Portugués fora da

sala de aula.

1.11 - Justificativas

InGmeros problemas influenciam o processo de ensino/aprendizagem de

Portugués nas salas de aula da Guine-Bissau. Algumas dessas dificuldades tém

a ver com o professor e sua preparacdo pedagdgica e profissional.
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O meio social em que o professor vive, por exemplo, ndo ajuda a agucar
seu estimulo de enriguecimento cultural & a busca de conhecimentos na lingua-
alvo. O professor, em termos de motivagao, tem se apresentado em sala de aula
com linguagem artificial, pois nem ele mesmo acredita na eficdcia pratica do
confeudo que "passa’aos alunos.

Desde a colonizacdo da Guiné-Bissau, a escola guineense e a explicitacao
de um quadro precario na aprendizagem de Portugués como lingua oficial. Esse
quadro de baixas expectativas de ensinar e aprender, tem produzido uma baixa
capacidade de uso e pouquissimas ocasioes reais de vivéncia comunicativa na
lingua-alvo. Almeida Filho et alii, (1991) estabeleceram esse mesmo diagndstico
antes no ensino de linguas estrangeiras no contexto escolar brasileiro. Nao
fiquemos surpresos ao ver que s raramente a lingua estrangeira ou lingua oficial,
no caso do Portugués, seja usada para pratica de uma comunicagdo efetiva
dentro e fora do ambiente escolar.

Na escola guineense, excetuando-se a Escola Tchico Té e as Faculdades,
percebe-se que 0s professores s&o muite zelosos de suas posigdes e privilegios.
Nao aceitam facilmente mudancas, uma vez que sao produto do sistema
educacional tradicionalista nao assumindo sua parcela de responsabilidade pelos
fracassos que se sucedem pelos caminhos do ensino em geral e de linguas, em

particular.



Neste trabalho, ao examinar as dificuidades do professor, pode-se lancar
ideias sobre a situacao do aluno. Halliday (1966:187-202) afirma que no ensino de
linguas, existe a necessidade de prover para cada situacdo a selecio de
conteGdos & ¢s materiais malis apropriados a situacao. O professor diante da
realidade acima, pode avaliar criticamente a abordagem de ensino em sala de
aula gue serd a mais adeguada.

Nos planos escolares elaborados no inicio do ano letivo, podemos ver a
falta de habilidade do professor em dsfinir 0 conteudo adequado para uma dada
idade variada. O gue vemos é a repetigdo de contetdes ano apds ano e sempre
rotulados com a proposta de ensinar um "Portugués mais global."

Diante digso, vemos a questdo: a totalidade de situactes para as quais o
comportamento linglistico deve ser ensinado é restrita e pode ser analisada,
descrita e ensinada como operacao finita (Costa, 1986). Por isso, pode-se ver a
limitago dos professores em elaborar um conteldo apropriado nos planos
gscolares. O ensino de Portugués na Guiné-Bissau ¢ demasiado genérico,
inespecifico e 0s resultados s@oc sempre insuficientes do ponto de vista da
emancipacao linguistica do cidaddos guineenses, uma vez que a totalidade da
iingua ndo é ensinada nem enfatizada. Ele é apresentado aos alunos através das

regras gramaticais, repetidas, memorizadas e verificadas fragmentadamente nas

provas.
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Nas primeiras classes (séries) onde o Portugués & apresentado pela
primeira vez, ha chogue quando temos o real e o desejado no processe de ensino
do Portugués como lingua oficial, que nao leva em conta a expectativa inicial do
aluno, e apos algum tempo percebem-se suas frustragtes por ndo tirar proveito
da lingua-alvo. Fica claro para o aluno o sentimento de fracasso que futuramente
influenciara ¢ desenvolvimento da sua competéncia de uso bem como ¢ seu
desinterasse pela lingua-alvo dentro do contexio escolar do ensino primaric e
secundario da Guiné-Bissau.

Por gue ensinar visando a comunicagdo na escola? Por que o trago
comunicativo no ensine de uma lingua-alvo & equivalente a ter uma postura
profissional coerente com 0 objetivo de incentivar o desempenho de uso real a
nova lingua. Isto significa: capacidade de realizar autonomamente atividades
envolvendo o ler, escrever, compreender a linguagem oral e falar coordenamente.

Ao analisar o perfil do professor na sala de aula, Almeida Filho (1293)
observa que este utiliza o livro didatico, cheio de exercicios mecanicos com
caracteristicas gramaticalistas e reduzido a uma abordagem e tecnologia de
ensino voltadas para a internalizagfo das formas da lingua sem dar oportunidades
para o uso da comunicago interpessoal (Almeida Filho, 1993).

A propésito, podemos também citar Costa, (1987,) quando diz que o ensino
de linguas é um meio ativo e dindmico o qual nédo podemos reduzir a uma tarefa

irrelevante e sem sentido para aqueles alunos que de inicio vém a escola com
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uma grande curiosidade e interesse para aprender outra lingua. Apés os primeiros
contatos, muitos percebem que nao progridem na sua habilidade comunicativa na
lingua-alvo. Em termos de informacdo, ndo véem a ligagdo entre o conietdo
passado pelo professor e a sua real utilizacao na vida pratica.

A somatcria desses argumentos levantados, é o total descrédito por parte
dos alunos, o que podemos detectar igualmente na escola guineense quando do
aprendizado da lingua oficial porque da forma como & abordada, nao contribui,
néo desenvolve g ndo faz crescer a compseténcia comunicativa dos alunos.

Kleiman também acentua que o© desenvolvimento de curriculos e
programas devem ser culturalmente sensiveis as necessidades dos alunos e
bastante mais investigados. Isto € evidente porque o aluno ndo utiliza a lingua
usada na escola, e nem tampouco ¢ professor. Nesse rol, somemos a formagéao
precaria do professor, sua procedéncia social e, consequentemente, as
dificuldades financeiras para ter acesso aos bens cuturais. Se pensarmos no
aspecto da interagdo aluno/professor na sala de aula, porque & assim que a
crianga constréi seus conhecimentos, |ustifica-se a investigagdo sobre a
construcdo de um curriculo adequado as necessidades de ambos professor e
aluno. Emergiria assim, a necessidade de estudos que contribuissem para
alcangar os objetivos humanisticos na area da linguagem para o aprimoramento

do ser humano que € o aluno.
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Nesta pesquisa, pretende-se levantar as dificuldades do professor em
selecionar material que seja significativo para os aprendentes de Portugués como
tingua oficial e que ao mesmo tempo, possa ajudar o professor na construcio de
um método adequado a realidade das salas numerosas e heterogéneas a fim de
gue seus alunos possam dssenvolver seu potencial humano e competéncia

linguistico-comunicativo.,

1.12 - Problemas

As criancas da Guiné-Bissau quando vém de casa para a escola s6 falam o
Crioulo e a lingua materna, sendo poucos os gque entendem e falam o Portugués.
Dal a melher maneira de um professor manejar essa situacéo: ser capacitado e
gstar mesmo a altura para trabalhar de forma motivadora para que os alungs nao
se sintam inibidc;s na sala de aula,

Ha muitos diferentes métodos que variam de professor para professor.
Alguns alfabetizam as criangas atraveés de joges de letras, frases ora significativas
ora nao, jogos de palavras, cangdes, mas tudo isso através de didlogo com

atunos, para fazé-los dialogar e com isso aprender a se comunicar em Portugués.
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O material didatico n&o é o tipico para o ensino em bases contemporéneas
(comunicativo) pois usam-se ainda pedrinhas, feijdes, fothas de arvore, papel
sulfite, giz, os préprios alunos, 0 quadro negro e os seus livios.

Para que os alunos possam aprender a ler, escrever e falar ensina-se da
seguinte maneira: os alunos tém que observar gravuras apresentadas pelo
professor e fazer a interpretacdo da mesma para distinguir a sua forma, o seu
tamanho e saber para que serve o objeto para depois conhecer o seu nome.
Finalmente o professor escreve o nome das coisas para que os alunos as vejam
e aprendam a escrevé-las.

Avalia-se a escrita vendo e corrigindo as frases formadas pelos alunos, isto
&, vendo se as frases concordam em génerc e em numero e se tém sentido.
Segundo pesquisadores de Instituto Nacional para desenvelvimento de Educagéo
da Guiné-Bissau (INDE 1994) € mais facil ensinar a ler na alfabetizacdo do que a
sscrever. Os alunos sentem muita dificuldade no desenvolvimento da escrita e da
oralidade em Portugués na sala de aula.

Quanto ao aproveitamento da turma, iss0 depende de cada uma, porgue as
vezes ha turmas onde os alunos aprendem com mais facilidade e nessas por
vezes as meninas aprendsm mais rapidamente.

No final do ano o aproveitamento dos alunos depende da maneira como o

professor conduziu com responsabilidade a sua turma.
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Dado este quadro complexo para a co-existéncia das linguas em Guiné-
Rissau, representado de maneira ineguivoca pelo contexto escolar que queremos
investigar mais de perto, passemos agora a fundamentagao tedrica que nos guia
neste estudo descritivo-analitico sobre as relagdes entre as linguas na escola

guineensa.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGIA DA
PESQUISA

2.1 - A Abordagem Tradicional de Ensino de Portugués na Guiné-Bissau

Q professor do ensino primario e secundario da Guiné-Bissau mostra-se
tradicicnalmente como ¢ Unico conhecedor da matéria que ele ensina. Ele é tido
como O responsavel pela aprendizagem do aluno, dono do conhecimento, néo
abrindo oportunidades ao aprendente de aproveitar ao maximo que puder a sua
aprendizagem. Essa postura e perdil tradicional contrasta com o que tomamos
contemporaneamente como valido e desejavel, a saber, que o aluno tenha
condigGes para ser em pante co-responsavel por seus estudos. Nas palavras de

Almeida Filho (1993) "o professor deve encarar com menor énfase e dar mais
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forga aquilo que abre ao aluno a responsabitidade de se reconhecer nas priticas,
do que faz sentido para a sua vida, do que faz diferenca para o seu futuro como
pessoa.”

O gue estd implicado nessa citacdo € que o professor deve ser um
desafiador na sala de aula e nao "passador” de contetdos. Embora esse néo seja
um objetivo da tese, investiga-se também nesta pesquisa a variagdo que existe
enire a abordagem do ensino tradicional no contexio de pesquisa em Bissau e
manifestagdes da abordagem mais contemporénea de ensino (dita comunicativa).
Discutiremos as vantagens e limitagtes de cada uma (abordagem tradicional ou
gramatical e abordagem comunicativa) e qual das duas abordagens de ensino é
mais recomendavel & relevante para o aluno guineense de linguas.

Widdowson (1991) afirma que, "'na aprendizagem de uma lingua o aluno
deve ndo sd saber repetir as palavras ou frases ditas pelo professor mas também
saber mais do que a compreensio delas para poder produzir as suas proprias
frases apropriadas ao contexto especifice em que ocorrem. O aluno-sujeito € um
ser ativo, que reage e nem sempre colabora com 0 ambiente. Ha preocupagdes
com a capacidade do individuo em resolver problemas, utilizar a criatividade,
integrando e processando informagbes, bem como o agir cooperativa e
competitivamente’.

Na realidade, a modalidade de ensino tradicional tem sido a principal

énfase na escola guineense. No entanto, deveriamos nos perguntar por que o
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professor guineense ainda esta amarrado a esse processo de ensine tradicional
desde ¢ inicio da colonizacio e até agora ndo caonsegue pensar na possibilidade
de fazer evoluir a abordagem de ensino de linguas nesse pafs.

De acordo com Joyce e Weil (1980) existe uma variedade de modelos para
o ensino aprendizagem de linguas mas néo existe o modelo perfeito. Mais do que
concordar com ou discordar da opinido desses autores, gostariamos de indagar
como & que esses modelos nédo perfeitos, véem a relagdo entre professor e aluno
na sala de aula, especialmente na escola da Guiné-Bissau. Uma vez que os
guineenses sdoc falantes de mdltiplas linguas, pretende-se investigar aqui as
relactes ou preconceitos existentes entre falantes dessas linguas e do Portugués
nos ambientes formais da escola. Pretendemos detectar como é que o aluno
trabatha para adquirir ou ndo a lingua portuguesa.

Busca-se tambeém saber e esta & nossa questdo principal neste estudo,a
relacdo existente entre o Portugués e as outras multiplas linguas nativas/nacionais
faladas na Guiné-Bissau no ambiente escolar. Em nossa pratica metodologica
ensinando lingua oficial na Guiné-Bissau, no caso a lingua portuguesa, temos
percebido com bastante frequéncia o quio distante o nosso aluno esta de todo
um universo cultural que o idioma esirangeiro representa e expressa.

Passaram-se anos a fio ensinando a lingua oficial per se, com somente

esporadicos mergulhos noutras areas do conhecimento humano construido nesse
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idioma. Foram tao raros esses merguthos que ndo se transformaram em
axperidneia vivenciada pelos alunos.

Essa foi a tradicdo que antecedeu a década de 70, afravés de
representantes do ensine tradicional e do audiclingualismo, sempre com foco
basico na forma. Desde entdo tem se constituido no plano tedrico um novo rumo
no ensino de linguas iniciando-se um outro paradigma; ¢ do comunicativismo,
movimente contemporéneo dentro do qual buscamos caracteristicas distintivas
para contrapor ao modelo vigente da pratica escolar guineense.

Hymes (1971,1972) propbds que nosso conhecimenic de leitura, por
exemplo, inclua o conhecimento de como usa-la de modo a realizar propésitos
especificos. Concordamos com o autor ao postular este principio para o uso de
uma lingua-alvo ao invés de se guerer ensind-la apenas como um sistema de
formas linguisticas. Almeida Filho (1993:28) secunda essa posigdo ao preconizar
gue "a aula de lingua como um todo pode possibilitar ao aluno nao s6 a
sistematizacio de um cadigo lingliistico que o ajudara a se conscientizar do seu
proprio, mas tambéem a oportunidade de, ccasionalmente, se transportar para
dentro de outros lugares, outras situactes e pessoas. Esses clarbes culturais
conseguem as vezes marcar nossa percepgdo e memdria de maneira indelevel e
para sempre”.

Queremos neste trabalho afirmar que & possivel expandir esses clardes

culturais na sala de auia e fazer com que o nosso contato com 0 aluno seja uma
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vivéncia mais marcante e vital. E convém levantarmos aqui a gquestdo da
comunicacao intercultural no ensino de uma lingua propriamente dita, conforme
Dirven e Putz (1993}, o que constituiria um avance no sentido de se ampliar a
competénecia comunicativa, levando a uma competéncia comunicativa
intercuitural.

Para os autores, 0s problemas dos aprendentes de uma lingua em contexto
escolar se devem a distancia gue se verifica entre a lingua-alvo e a cultura-alvo na
situacdo de aprendizagem. O falante nativo usa um cédigo linguistico firmemente
enraizado na cultura correspondente. Mas se o aprendiz de lingua tenta aprender
um segundo cadigo linguistice {L.2), que nao esté ligado a cultura correspondente;
ele quase ndo tem oportunidades de entrar em contato com aquela cultura.

Dirven e Putz {op. cit. : 151} nos revelam gue & de opinido geral que a
aprendizagem de lingua poderia e deveria ser muito mais que a "simples
aquisicdc de uma competéncia comunicativa®, que se deveria perseguir uma
competénela comunicativa cuja idéia geral € a seguinte: o aprendiz deveria
desenvolver estratégias para diminuir a distancia entre o uso { imperfeito e ndo
“cultural’) que faz da lingua oficial e o do falante nativo fluente e culturalmente
competente.

As estratégias utilizadas para alingir essa competéncia levaria a uma
consciéncia/conscientizacdo da comunicagdo onde o0s participantes em tal

situacdo de comunicac@o poderiam perceber sua situac@o real, caracterizada por
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um grande numero de assimetrias: no dominio do cédigo linguistico, nos
pressupostos sobre normas, "modalidades”, géneros culturais, ou seja, a vivéncia
cultural comunicativa de cada participante. A seguir discutiremos sobre a

alfabetizacdo em busca de uma educacéo bilingile na Guiné-Bissau.

2.2 - Alfabetizacao: em Busca de uma Educacgao Bilingue.

Baker (1995), dentre outros, preccupa-se em saber o que e bilinglismo.
Achamos que ndo é facll responder essa pergunta. Esse autor coloca as
seguintes questdes: sera gque o bilingllismo é aquele que fala e escreve duas
linguas simultaneamente? Ou aquele que nasce e cresce falando duas linguas
mas, sem saber a ler e a escrever nelas? Ou ainda aquele gue fala uma lingua
em casa & aprende outra na escola? Pensamos que esses trés grupos de
pessoas séo diferentes em termos de habilidades adquiridas, da compreensao e
da percepcao cognitiva dessas linguas.

No entanto, a pesquisa gue realizamos na Guiné-Bissau procura saber os
significados de ser um bilingue para esse povo. Interessar-nos-ia saber tambem, a
diferenca que existe entre aquilo que Barton (1995) chama de analfabeto e nao-
letramentado. Portanto, j4 se percebe que esses dois conceitos ndo possuem a

mesma natureza. Segundo esse autor, analfabeto € a pessoa que ndo € capaz de
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ler @ escrever dentro da cuitura ietrada, enquanto ndo-letramentado é aquele que
nunca foi a escola e cujo modoe de ver o mundo € antes primariamente polarizado.

Consideramos tambem dificil distinguir entre aquilo que Baker chama de
analfabeto e ndo-alfabetizado dada a grande similaridade entre essas categotias.
Lm grande segmento da sociedade guineense tem algum (variavel) conhecimento
de leitura e escrita. Portanto, é dificil saber em que conceilo se pode enquadrar
meithor essa sociedade {anaifabeto ou ndo-alfabetizado). Por outro lado, Akinnaso
{1981) mostra a diferenca que existe entre as sociedades agrafas, semi-letradas e
pré-letradas. Ele coloca que os recursos cultural & comunicativo séo diferentes
entre pessoas das sociedades letradas e pré-letradas, embora essas sociedades
nao concordem com esses conceitos.

Em contraste com a sociedade agrafa ou semi-letrada, a sociedade letrada
é vista por alguns estudiosos como mais organizada {com a ajuda da técnica do
registro avangado e burocratico), economicamente melhor e tecnologicamente
mais desenvolvida, além de mais competente no pensamento abstraio e no uso
descontextualizado da lingua, (Kay 1875, Olson 1977, Goody 1977, 1980).

Dentro desta visdo & possivel exemplificar com a lingua fula. Essa lingua
tem uma escrita para utilizacdo em escolas religiosas (islamicas). Existe ainda a
ascrita alfabética, porém ndo utilizada na escola. Ha no pais, um interesse

crascenie por recuperar a mesma para fins escolares,
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Atualmente, o governo vem demonstrando interesse nas linguas étnicas e
respectivas culturas. Considerando que esse interesse se enconira ainda em fase
“embrionaria”, registram-se manifestagbes de interesse nas linguas fula, felupe e
criouia.

A proposta ainda em esbogo na Guiné-Bissau, pretende que a
alfabetizacdo ocorra primeiro na lingua étnica e posteriormente em lingua oficial
porfuguesa.

Para Brown (apud Freitas, 1992:22), uma cultura pode ser definida como as
idéias, costumes, habilidades e instrumentos gue caracterizam um determinado
grupo num determinade periodo de tempo. Mais que a soma de suas partes, a
cultura é um sistema de padrdes integrados, que em sua maior parte permanece
no subconsciente, embora o tode govermne o comportamento humano. Ela é um
modo de vida, é o contextc em que vivemnos, pensamos, sentimos e nos
relacionamos com os outros. E, portanto, o vinculo que une um grupo de pessocas.

Segundo o estudioso, o fate de uma sociedade ndo existir sem uma cultura
g uma lingua reflete a necessidade da cultura preencher certas necessidades
bicldgicas e psicolbgicas dos seres humanos, fomecendo um contexto para um
comportamento cognitivo e afetivo, e um esquema para a existéncia pessoal e
social.

Temos porém a tendéncia de perceber a realidade estritamente dentro de

nossa cuftura e considerar que a nossa percepcao € a "correta”, embora o
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universo significative em que cada pessoa vive nfo seja uma realidade universal,
mas uma realidade "construida®, ndc necessariamente objetiva. A percepcéo do
munde @, portanto, subjetiva e envolve a filtragem de informagdo, mesmo antes
dela ser arguivada na memdria, resulftando numa forma seletiva de consciéngia. O
gue pode nos parecer uma percepgdo exata e objetiva de uma pessoa, costume
ou idéia, &, as vezes, algo obscuro e artificial na percepcdo de uma pessoa de
outra cultura,

Cuanto 2 relagdo entre cultura e lingua, percebemos que a primeira,
gnquanto conjunto estranhado de comportamento € modos de percepcéo, se
torma altamente importante para a aquisicdo de uma outra lingua, pois uma lingua
faz parte de uma cultura e uma cultura faz parte de uma lingua, e a aquisico de
uma lingua & também a aquisicdo de uma outra cultura. Samovar {1881) enfatiza
que devemos comparilhar nossas percepgbes e experiéncias com os outros e
também devemos estar preparados para aceitar as experiéncias dos outros
masmo que elas se diferenciem de nossas préprias percepetes e experiéncias.

Para que os conflitos e contradicbes bem como oS aspectos positivos
presentes na propria cultura e na cultura do outro nao sejam encarados como
uma simples questdo de oposicido ou choque cultural, para que na constatagéo
das diferencas se afirmem identidades diferentes em vez de suas anulagdes; para

gue se desenvolvam sentimentos de tolerancia diante do diferente, que nem por



39

isso deve ser encarado como deficiente, é preciso levar em conta essa relagéo

entre a lingua e cultura na aprendizagem da L2.

2.3 - A Escola e o Monolingliismo Portugués

A escola na Guine-Bissau hoje esta inserida em um contexto multilingue,
onde convivem linguas autéctones, o Crioulo, a lingua oficial portuguesa e outras
linguas estrangeiras em menor escala. Contudo, a escola ndo contempla sequer o
bilinguismo. A mesma escola ensina somente o Portugués numa concepgéo mista
e equivocada de lingua materna e lingua oficial/segunda.

Em termos de educacdo multilingue, Bissau haveria inevitavelmente de
metecer uma grande proposta governamental. Esta questdio, no entanto, é
delicada uma vez que em Bissau sdo varias as linguas faladas. Excetuando-se o
Portugués e o Crioulo, as demais linguas ndc poderiam gozar de stalus
diferenciado no caso de que uma delas fosse contemplada na escola em lugar de
outra. Por exemplo, caso fosse implantado o Fula, falantes de outras linguas
entenderiam ser as suas linguas de menor prestigio. Dado o impasse, ainda néo
hé& educacdo bilinglie como politica finglistica no referido pais. O governo nao

tem fundo financeiro suficiente € recebe pouca ajuda das organizagbes



60

internacionais nesse sefor para poder implantar na escola todas as linguas
faladas nas regides.

Pode-se considerar com Widdowson (1987}, ao referir-se ao artigo de
Homby publicado em 1948, que ¢ aprendizadco de uma lingua apresenta trés
aspectos: "a aquisicdo do conhecimento da fingua" "o dominio do uso da lingua® e
o "desenvolvimento do sentimento da lingua.”

Os dois primeiros aspectos teriam a ver com 0 uso instrumental e utilitario
da lingua. Portanto, o aprendizado de linguas ndc precisa primeiro conhecer o
sistema e os codigos da lingua, e s6 mais tarde comecar a usa-la. Consideremos
que a atividade comunicativa, o uso pratico da lingua, & fundamental para
podermos conhecé-la. De qualguer forma, "os dois enfoques estio centrados no
dominio pratico, utilizando a lingua como instrumento para uma somunicagéo
efetiva” {(Widdowson, 1978:174).

A preocupacgac de Widdowson, assim como a nossa no caso da formagao
de professores das linguas Cricula e éinicas € com o terceiro aspecto, aquele que
refere ac ‘desenvolvimento do sentimento” da lingua. Tal “sentimento” sO se
adquire "através de elevada conscientizagdo das possibilidades expressivas
inerentes a natureza da linguagem. O sentimento sob esta interpretacio é o
conhecimento das formas lingUisticas como formulagdes de maneiras particulares
de entender a realidade. Em outras palavras, uma concepgao da linguagem como

instrurnento cultural® {id, ibid, p 175).
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E nesse sentido que entendemos ser invidvel aprender somente a lingua de
Um povo, sem preocupar-nos com a aprendizagem da sua cultura. O termo
"intercuitural” se for aplicado a educacéo escolar de linguas crioula e nativas, 36
tera sentide quando a énfase for posta no aprendizado do uso comunicativo da
lingua. Nao se consegue desenvolver a consciéncia de como as linguas "refletem
as afitudes culturais, as idéias e preocupagdes das pessoas que as falam, "e
portanto como elas revelam sua “cabeg¢a.”

E claro que os 1rés aspectos apontados s@o necessarios no
ensino/aprendizagem de uma lingua. "Ha, em resumo, um lugar para o "estudo” e
outro para o "aprendizado” das linguas.” No caso do grupo étnico Fula, em
relac@o a aprendizagem do Portugués e & aprendizagem Corénica, tal estudo
sozinho néo basta para garantir a consciéncia intercultural. Ele pode, contudo,
contribuir sob a condigéo de estar estreitamente associado ao estudo da prépria

lingua para proporcionar o conhecimento necessaric sobre no qual se baseia a

interculturalidade.

2.4 - Metodologia da Pesquisa

As proximas secfes pretendem ser a descricdo dos procedimentos e

contextos da pesquisa e andlise das atividades realizadas durante a minha visita
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de pesquisa & Guiné-Bissau, com o objetivo de cobservar em promover a vida
ascolar, fazer coleta de dados na Escola Normal Superior Tchico Té, localizada na
cidade de Bissau, capital do pais e em Portugal, na Universidade de Lisboa, onde
tive a oportunidade de fazer levantamento bibliografico e realizar entrevistas com
professores da area de Letras e Linglistica

A viagem constituiu uma etapa importante do plano de pesquisa e tinha a
seguinte finalidade: buscar subsidios para esta - disserta¢ao de mestrado que tem
como foco as relagGes do Portugués (lingua ofifcial) com as outras linguas
coexistentes no ambiente escolar. Tomamos como ponto de partida o Ensino de
Portugués como L2 na escola de Guiné-Bissau representada aqui
microcosmicamente pela escola Tchico Té através de levantamento bibliografico,
de gravagbes de aulas, de realizagadc de entrevistas com professores, alunos,
além de pessoal administrativo da escola que estac envolvidos com ¢ ensino de
Portugués e de outras disciplinas onde o Portugués como lingua-meio possa ser
uma guestdo ou problema.

Neste projeto era preciso buscar a ampliacéo da informacao inicial, obtida
através de coleta sistematica de dados orientada por teorias de aquisicdo como a
de Krashen (1982} e Ellis (1994) principalmente, no que diz respeito as hipdteses
do filtro efetivo e do insumo. Essa coleta resultou em cinco entrevistas, sete
gravacdes com alunos do segundo ano, quatro entrevistas e seis gravagdes com

alunos do terceiro ano além de anotagtes de observacgdes das aulas visitadas.
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Durante a coleta dos dados utilizamos, na maior parte do tempo, um
pequeno gravador audio, caneta e fichas para anotagbes.

Pretendiamos nessa visita a Bissau ampliar a viséo do problema permitindo
maicr compreensdo que viesse a fundamentar uma eventual proposta de
encaminhamenic de solugdes numa fase posterior.

Concordamos com Almeida Fitho {19983}, em que a sala de aula € um lugar
auténtico privilegiade para se investigar e interpretar a construgao do processoc de
ensino/aprendizagem. Erikson (1986:128) afirma que, "uma pesquisa etnografica
de natureza holistica analisa a sala de aula de maneira abrangente, isto é, no
gxame das interacdes todos os elementos sio considerados, a saber, aspectos
sécio-culturais, linguisticos e psicologicos, entre outros.”

Neste projeto procuramos ainda iniciar a explicitacdo das condicdes de
producac do ensino do Porfugués conforme praticado na Guiné-Bissau tomando-
se como universe microcdsmico a Escola Normal Superior Tchico Té.
Descrevemos g avaliamos fambém, o nivel da formagéao dos professores atuantes
naguela escola, o sistemna do ensino/aprendizagem de Portugués e as percepgies
dos alunos acerca desse ensino nas salas de aula. Procuramos ainda saber em
gue idade 0 aluno comega a ter contato com a lingua portuguesa e que lingua(s)
ele fala com os pais em casa, com os colegas no lugar de convivio, e na escola.

A Escola Normal Superior Tchico T€, cuja responsabilidade € a de formar

0s professores para o ensino secundario no pals, sera descrita quanto a data e os
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objetivas da fundacdo da mesma, as habilitacdes abertas aos alunos, o sistema
de ingresso a escola e o nivel de formacao do aluno ao ser certificado.

Nessa escola, conduzimos como ponto sescundaric do estudo, uma
investigagao na sala de aula para iniciar a explicitagcdo das abordagens vigentes
no ensino de Portugués como lingua oficial na Guiné-Bissau.

Fizemos fotocdpias dos principals materiais de ensino utilizados no periodo
da investigacao e paralelamente fotocopiamos mapas geograficos da composicdo
dos grupos étnicos do pais e mapa geografico dos paises vizinhos que rodeiam a
Guiné-Bissau, alguns dos quais compdem a capitulo 2.

Avalio que a fase preparaiGria desta pesquisa de campo teve &xito na
medida em que a coleta de informacgGes se constituiu de fate na base crucial e
suficiente para levar a cabo nosso trabalho.

O projeto apresentado tanto no Instituto de Letras da Universidade de
Lisboa, na Escola Tchico-Té, no Instituto Nacional para o Desenvolvimente da
Educacédo (INDE) quanto no Ministério da Educagac em Bissau, teve interessada
recepgdo. Os profissionais, estudantes e pesquisados concederam a ele atengéo
& tempo valiosos proporcionando a este pesquisador um conhecimento bastante
ampio e adeguadamente verticalizado das instituicOes pesquisadas.

O tempo de atencdo recebido foi valioso na medida em que aquelas
pessoas com imensas tarefas didrias a realizar ofereceram conhecimento e

experiéncia obtidas no interior das instituicGes preocupadas com estudos da
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inguagem. Realgo, porém, o clima excelente de cordialidade e o privilégio que tive
de beneficiar-me de valiosos dados depositados ou coletados nas instituigbes
visitadas.

Nesta dissertagdo haveremos de apresentar uma experiéncia que
gsperamos  ser uma contribuicdo aos trabalhos que serdo futuramente
desenvolvidos nesta area do conhecimento, Na Guiné-Bissau, o Poriugués é
utiizado essencialmente na forma escrita através dos livros, dos jornais, das
diferentes comunicacdes oficiais, escrites dos partidos, do governo e no ensino.
Mas o Ipal'S ainda utiliza em menor escala a oralidade do Portugués na construgéo

do seu cotidiano oficial burocratico de governo e administragdo escolar,
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CAPITULO 3

ANALISE SOBRE A SITUACAO DO ENSINO
DE PORTUGUES NA GUINE-BISSAU

3 - introducao

Neste capitulo pretendemos responder ao nosso tema da pesquisa através
da interpretacdo das observagdes e notas de campo obtidas alem dos
questionarios aplicados durante a nossa coleta dos dados sobre o ensino do
Portugués como lingua oficial, na Escola Normal Superior Tchice Té em Bissau.
Mas antes, descrevemos porgué e quando essa escola foi fundada. A seguir
procuramos explicar o sistema de ingresso dos alunos que desejam sequir a
carreira de professor nessa escola. Depois analisaremos o sistema do ensino e

sua implementacdo em sala de aula. Durante este capitulo, apresentaremos
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também a discusséo feita pelos alunos do segundo e terceiro ano do curso do

Portugués, no decotrer da observacao das aulas em suas respectivas salas.

3.1 - A fundacéo da Escola Tchico Té

Segundo a diretora da escola, a Guiné-Bissau enfrentou sérios problemas
de falta de professores para ¢ ensino secundario na década de setenta. Assim, o
governo contratou iniciaimente professores de diferentes paises da Eurcpa para
lecionarem nos liceus (ou escolas secundarias).

A cada ano vinha um grupc de pais diferente gque trazia um novo
planejamento curricular e sistema do ensino diferente dos anteriores. O governo
gastava divisas preciosas com o pagamento desses professores contratados.
Portanto, em 1978 o governc guineense decidiu fundar essa escola superior para
formar professores guineenses para ¢ ensine secundario.

O motivo principal para a funda¢ao dessa escola fol a meta de governo de
reduzir o analfabetismo no pais. Com isso, a escola tem assumido a
responsabilidade dessa formagéo desde entdo. De acordo com o subdiretor, a
ascola ja formou até agora mais de quinhentos professores. E dificil compreender,
contudo, que mais de metade desses formados tenham emigrado para Cabo-
Verde, Sio Tomé e Principe e Angola, a procura de melhores salarios. Alguns néo

estdo excercendo a funcgdo de professor mas sim trabathando nos diferentes
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Ministérios em Bissau. Alguns conseguiram obter bolsas de estudos no exterior
para o aperfeicoamento de sua formacdo. Apesar disso, a escola esta
funcionando normalmente e reafirmande seu papel junto ao governo e ao

Ministério da Educacao.

3.2 - Composicao da Escola Tchico Té

A Escola Normal Superior Tchico Té € composta de seis departamentos.
Cada um oferece um curso numa area de especialidade. As especialidades
oferecidas s&o: Portugués, Francés, Inglés, Bioquimica, Fisica-Matematica e
Geografia. O Portugués além de ser um curso de especialidade, também é dado
na forma de uma disciplina de servigo do tipo "Porfugués para Estrangeiros,”
sendo- obrigatdria para todas as especialidades.

O inglés e o francés também s&o ofertados como disciplinas obrigatérias
para os alunos dos cursos de Francés, de Inglés e de Portugués.

A escola possui trés gabinetes administratives: um da diretora, um do
subdiretor @ um do chefe de administracdo. Conta ainda com uma secretaria, uma
sala de professores, treze salas de aulas e um laboratéric de Bioquimica dividido
com Fisica-Matematica. A escola tem capacidade de atender 420 aluncs, A

duragéo de cada curso € de trés anos.
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O aluno tem que apresentar 0s seguintes requisitos para ser admitido na

ascola:

a) ter concluido o décimo primeiro ano de escolaridade

b} ter sido aprovado no exame de admissao

A escola conta com professores fanto nacionais como estrangeiros.
Segundo a Diretora, todos os professores obtiveram formacgdo superior no
exieriar, com a excecao de dois professores que lecionam a disciplina Portugués
para Estrangeiros. Esses professores tém formagdo de nivel médio superior
obtida em Portugués em Portugal.

Os cursos de especialidades em Portugués, Francés e Inglés sac
lecionados por professores portugueses, franceses e norte americanos
respectivamente. A maioria dos professores que leciona em outros cursos &

guineense.

3.3 - A Criagao de um Ambiente Letramentado

Dado que o Porugués & uma lingua utllizada essencialmente na escrita,

mantido como lingua de combate ac analfabetismo, levantamos o pressuposto de

que nao ha metodologia, ndo ha técnicas, ndo ha formagdo suficiente de
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professores que possam suprir as necessidades correntes da Tchico Té,
Efetivamente ndo existe uma proposta concreta para o desenvolvimento da
gscrita e oralidade do Portugués, gue mostre como a pessoa pode aprender a
usar o Portugués com habilidade. Assim, se o aluno vai a escola, por methor que
seja o professor de Portugués, por melhores que sejam os programas e os livros,
mesmo imaginando gue tivéssimos métodos e recursos mais sofisticados do
ensino do Portugués no mundo, ele volta para casa, fala a sua lingua, fala o
Crioulo, ndo servindo o ensino para consolidar uma fluéncia comunicativa plena
dentro do cotidiano do cidadio guineense.

Entdo, pensamos que é fundamental e necessdria a criagdo de um
ambienta letramentado bilinglie. Por que bilingie? Porgue sempre que a pessoa
tiver dificuldade em compreender algo em Portugués, se tem isso escrito na sua
lingua, ele vai compreender no segundo sistema linguistico de "seguranga”.
Portanto, 1& o que tem escrito na sua lingua, 1& o que tem em Portugués e, a partir
dai, passa a aprender no dia-a-dia o Portugués.

A criacdo de ambiente letramentado passa ainda pela criaggo de
bibliotecas fixas e ambulantes, de imprensa rural, de jomais murais, de literatura
prépria para recém-alfabetizados.

Usar o Portugués no ensino é o que nos pode permitir efetivamente uma

divuigacao e desenvolvimento mais rapido e eficiente do Portugués.
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Queramos nos referir a experiéncia de alfabetizacdo que o Ministério da
Educacdo tem realizado desde 1974. De acordo com os nossos entrevistados, o
Ministério realizou vérias campanhas de alfabetizagio em lingua portuguesa, que,
do ponto de vista técnico, tiveram fracasso. Uma das razdes fundamentais desse
fracasso € o fato de o Ministério ter tentado alfabetizar somente os adultos em
Portugués, que é uma lingua desconhecida pela populacdc analfabeta do pais.
Nao se tentou alfabetizar as criangas, que sdo os adultos de amanha.

O govemno insiste de varias maneiras em instigar interesse pelo Portugués
e fazer a populacdo compreender que o Portugués é a lingua que o povo
guineense deve usar para fins académicos.

O governo revolucionario duas décadas atras pediu a ajuda do educador
brasileiro Paulo Freire e posteriomente contactou a Faculdade de Leiras em
Lisboa-Portugal, comtando ainda com o apoic de varios paises eurcpeus e de
Cuba nesse pericdo. Entre esses paises europeus, a (Guiné-Bissau teve a
cooperacio de especialistas suecos, dinamarqueses, holandeses, alemies e
russos. Como esses paises contavam com larga experiéncia no ensino de
segunda lingua e lingua estrangeira e dispunham de fundos, foram convidados a
introduzir métodos de ensino do Portugués como lingua oficial e enriquecer o
método criado por Paulo Freire com a introdugéo de outros procedimentos de

ensino de linguas.
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Acontece gque, mesmo em condicdes excepcionais em que teoricamente
deveria haver uma motivagio para aprender o Portugués, normalmente os adultos
enfrentam sempre dificuldade extra de aprender e os resuftados acabam sempre
inferiores aos esperados.

Alguns dos nosses entrevistados opinaram e concordamos com eles gue,
para que a alfabetizagio seja frutifera na Guiné-Bissau ela deveria comecar com
a alfabetizag@o em Crioulo & em linguas nacionais e evoluir depois para a
alfabetizagao em Porfugués, para que as criancas possam formar uma geragéo
nova letramentada (versada numa modalidade nova de produgdo de
conhecimento e de comunicacéo).

Por esta razdo, elogiamos Cabral (1970}, quando afirma gue "se nas
nossas escolas ensinarmos aos nossos alunos como € que o Crioulo vem do
Portugués e do Africano, qualquer um sabera Portugués muito mais depressa’.
Existe a perspectiva oposta difundida no pais de que o Crioculo prejudica quem
aprende Portugués na Guiné-Bissau. Mas muitos confiam que o saber o Crioulo
antes de chegar a escola & uma grande vantagem para o aprendente do

Portugués.
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3.4 - Dificuldade de Aprendizagem

A alfabelizacdo, para além da aquisic0o de um novo cédigo de expressao e
comunicagdo oral, de leitura e de escrita, ou seja, uma tecnologia da escrita, é um
dos caminhos de convergéncia entre segmentos da populagdo que leva ao
compartithamento dos padrdes culturais. Esse caminho devera tender para uma
sintese cultural que leve a uma interagéo generalizadora dos valores sociais e que
alargue conseqlentemente a area de liberdade dos cidadaos.

A alfabetizagéo s6 sera eficiente quando, no processo historico, estiverem
criadas as situacbes de futuro que agucem o desejo e a consciéncia de ser
cidadéo. Portanto, a alfabetizagd@o no contexto de uma profunda transformagéo
social, € uma acdo que se estabelece na relagdo dialética entre opressores e
oprimidos. A dindmica da sociedade tem um papel fundamental no ato de
alfabstizacdo. O analfabeto perante a aprendizagem apresenta dois tipos de
problemas: um, em relagdo com o mundo que o rodeia ¢ outre de ordem intema
{Freire, 1977).

A conscientizacdo do individuo nesses meios, a sua passagem de objeto a
sujeto & extremamente dificil, 0 que vem a provar que a alfabetizag@o néo ¢ um
dado da adaptacéo confiitual, é sobretudo um dado consequente da dinamizagio

social. {ibid)
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De acorde com Helena (1976), “as dificuldades que se pdem ao analfabeto
& que nés consideramos de ordem intemna, estdo evidentemente condicionadas
por fatores externos, na medida em que nada no homem se pode isolar do meio-
ambiente. Estas dificuldades provém, no entanto, de inseguranca interior face a
uma situagao nova em que se joga o passado com 0 seu peso e o futuro com a
sua interrogacgéao.

Até aqui falamos sobre aprendizagem e as suas dificuldades nas salas de
aula guineenses. A seguir passamos a analizar a visita que fizemos na sala de
aula de alunos de 3° ano do curso de Portugués da Escola Normal Superior

Tchico Té.

3.5 - Primeira visita & sala de aula

A turma dos alunos de terceiro e Gltimo ano do curso do Portugués, foi a
primeira visitada pelo pesquisador. A turma era composta de vinte alunos. Todos
astavam presentes, A duracdo de aula € de uma hora € meia, uma vez por
semana.

O professor ¢ de nacionalidade pertuguesa, licenciado pela Universidade
de Ligboa, Instituto de Letras. Ele foi informado com dois dias de antecedéncia

que um estudante pesquisador guineense da Universidade Estadual de
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Campinas-Sao Paulo, Brasil, iria visitar a sua aula. Achamos que ele nao se sentiu
bem com as informagdes dadas pela Direcdo da Escola. No dia em que foi
visitado ele nao deu aula. Preferiu propor uma atividade extra onde dois alunos
assumiram o papel do professor na sala. Assim, os dois alunos no fugar do
professor, pediram que toda a furma abrisse os lfivros na pagina 124. O tema da
licAc era uma fabula sobre a hiena e o camaleéo.

Os dois alunos-professores convidaram todos alunos a ler a licdo em
siléncio ou em voz baixa. Essa letura silenciosa durou dez minutes. No final da
leitura interpretativa, um dos alunos-professores apontou um aluno para ler em
voz alta. Em cada paragrafo ¢ aluno leitor parava e outro aluno continuava com a
leitura no paragrafo seguinte e assim sucessivamente até o fim da lico.

Depois que terminaram a leitura individual em voz alta, houve uma
discusséao sobre o texto. Havia dois grupos durante a discusséao e interpretacéo do
texto. Um grupo de dois alunos que exerciam o papel do professor e um grupo
composto pelo resto da turma. A discussdo envoiveu os alunos, pois a histéria &
conhecida em contos do Crioulo da Guiné-Bissau. Cada grupo entendia a historia
de forma diferente. A dupla que assumiu o papel do professor néo pareceu estar
muito segura. Assim, o grupo dos alunos dominou a aula.

Assim, embora essa histdria seja conhecida em contos do Criculo, 0s

alunos tiveram dificuldades enormes na compreensdo do vocabulario. Eles se
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preocupavam muito em saber os significados de todas as palavras desconhecidas
no texto, principalmente palavras como "asticia”, "socapa®, "condéo ete".

0Os alunos escolhidos para exercer a funcao do professor néio estavam bem
preparados e tudo o que puderam fazer foi imitar palidamente a metodologia mais
convencional usada nas aulas de portugués. A turma percebeu a licdo methor do
que os dois alunos-professores. Quando cada um deles {alava, othava para o
professor e esperava o apoioc dele.

A forma gramatical dominou parte da aula, dadc que "os professores”
enfatizaram muito o uso do Pretérito Perfeito, Pretérito Imperfeito, infinitive e
Condicional. No final da aula um aluno resumiu a histdria da licdo em frente da

furma.
Numa segunda visita a essa mesma turma criamos uma discussao sobre a
habilidade do uso do Portugués na sala de aula com falantes de diferentes linguas

guineenses nativas e de Crioulo. E isso 0 que veremos na segéo seguinte,

3.5.1 - Algumas questoes levantadas pelos alunos na segunda visita.

A segunda visita a turma do terceiro ano do curso do Portugués foi
concentrada na discusséo sobre a aquisicdo do Portuguéds como lingua oficial na
Guiné-Bissau. Foi reafirmado o fato de que nesse pais ha dois tipos/grupos de

aprendizagem do Portugués na sala de aula. Cada um desses grupos comeca a
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ter contato com o Portugués na idade de aproximadamente sete anos. Havia na
sala um grupo falante das diferentes linguas nativas e um grupo falante do
Crioulo.

O pesquisadgor procurou saber qual desses grupos aprenderia o Portugués
mais rapido e o grupo que falarnia melhor a lingua portuguesa, na hipdtese de gue
os dois grupos comeagassem a escola juntos e estivessem na mesma sala de aula.
Para a discussade, a turma dividiu-se em dois grupos. Houve alunos que
defenderam que os falantes do Crioulo aprendem o Portugués mais rapido na
gscola em comparacao com os alunos falantes das diferentes linguas nativas. Os
cutros alunos  afirmavam concordar com que os alunos falanies do Crioulo
aprenderiam o Portugués mais rapido na escola, mas que os alunos falantes das
diferentes linguas nativas tém a tendéncia de falar melhor o Portugués do que os
falantes do Criculo.

O argumento dos alunos foi 0 de gque dada a similaridade existente entre o
Portugués e o Criouio, os falantes do Crioulo conseguem entender rapidamente e
daf participar mais na sala de aula. Entretanto, quando falam o Portugués, metade
das palavras sdo pronunciadas em Crioulo, ou seja expressam-se em "Criougés”,
uma interlingua do Crioule com o Portugués. Ao contrario, os falantes das
diferentes linguas nativas que ndo sao falantes de Criculo a principio participam e
falam menos na sala de aula. No entanto, quando eles comegam a desenvolver a

lihgua-alvo, falam, e se expressam melhor em Portugués do que os falantes do
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Criouio, possivelmente devido ac fato de que as linguas nativas ndo tém nenhuma
simitaridade tipologica com o Portugués.

De forma gue quando o Criculo € aprendidc no meio da comunidade
guineense, um aluno falante do Crioulo ac ler em Portugués faz uma interpretacéo
em Crioulo, enguanto que um aluno falante da lingua nativa ao ler em Portugués
tenta fazer uma traducdo para o Portugués da interpretagao realizada em lingua
nativa. Nessa visifa propusemos ainda para discussdo uma questdo que € o

subtitulo da nossa proxima secio,

3.5.2 - Por que ensinar o Portugués na escola e nao o Crioulo?

Entabulou-se desta vez uma discuss@o/polémica entre aqueles que estéo a
favor do Portugués na escola e agueles que estdo contra a implementagéo do
Crioulo em lugar do Portugués na escola guineese. Alguns entrevistados juigam
ser methor que o Crioulo seja implementade na escola. Eles afirmam que a
implementacao do Crioulo em lugar do Portugués na escola @ a tnica alternativa
para que a Guiné-Bissau possa sair totaimente do jugo colonial, uma vez que o
Portugués poderia ser estudado como Lingua Estrangeira ou Segunda Lingua.

Algumas das assergdes dos participantes foram:

"norque perdemos fempo em estudar o Portugués e nao
astudamos o Crioulo? Serd que ndo somos guineenses? Entéo se
somos, a nossa lingua é a lingua crioula. A maioria das nossas
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criangas fala o Crioulo. O ensino estd fraco na Guiné-Bissau por

-

causa da insisténcia no Portugués. Ele é ensinado na escola
como lingua materna, mas ela ndo é a nossa lingua materna. Se
tivéssemos estudado o Crioulo desde a independéncia, hoje em
dia, a Guiné-Bissau ja teria muitos cientistas. Temos esfudado o
Portugués ha muitos anos, mas até agora o pals ndo consegue ter
sequer um cientista. Temos poucos Licenciados, Mestrados e
Doutorados. Portanto, quando & que vamos ter suficiente pessoal
formado e capacitado que podera sustentar o desenvolvimentc do
nosso pafs?’

Reconhecemos por essas declaracdes que esses entrevistados acham que
os guineenses estudam o Portugués em vao.

Continuaram afirmando gue primeiro o Portugués é dificil, e, segundo que
0s proprios poriugueses gue viveram aqui por mais de quinhentos anos nao
conseguiram formar quadros guineenses. "Como € que podemos nos formar em
Portugués?” Esses enirevistados disseram que estudaram o Francés como
Lingua Estrangeira somente cinco anos, e conseguem falar melhor essa lingua do
gue ¢ Portugués que eles estudaram durante onze anos. Eles avaliam que a
metodologia de ensino do Portugués néo é adequada tal como praticada hoje no
pais.

Sugeriram que, se o governo da Guiné-Bissau pudesse implementar o
Crioulo em Jugar do Portugués na escola guineense, poderia fazé-lo o mais rapido
possivel. J& que cada pais estd ensinando aos seus cidad@os a sua propria
lingua, por que ndo se pode fazer a mesma coisa na Guiné-Bissau, psrguntaram

gles. Disseram que o pais que ndo ensina ao seu cidaddo a lingua que esse
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cidadao fala, esse pais ainda continua sendo dependente dos outros. Assinalaram
que quando vao a Portugal falam o Portugués e que quando eles vém para
Guiné-Bissau, os guineenses falam o Portugués com eles. Assim, por qué eles
ndo falam Crioulo conosco aqui na Guiné-Bissau, guestionaram os alunos.

Qutro grupo, ac contrario, acha gue & melhor manter o Porlugués no
ensino. Eles pensam que vai ser dificit para o governo adotar o Crioulo na escola
am lugar do Portugués dado gue os vocébulos do Criouio ainda ndo estdo
implantados profundamente para poderem ter uso corrente na escola, QO Crioulo
ainda nao iem uma literatura solidificada. Primeiro temos que criar a escrita do
Crioulo para poder transmitir os conhecimentos cientificos em Crioulo, ter
vocabulos cientificos em Crioulo, S0 assim, talvez, possa ser possivel se
comunicar ou entdo produzir e transmitir ciéncia em Crioulo.

Esse grupo afirmou que, enquanto issc ndo for possivel, sera necessario
continuar transmitir o conhecimento cientifico em Portugués. Em Portugués néo
se tera dificuldades enormes de procurar as palavras cientificas porgque trata-se
uma lingua de cuitura adotada como oficial, lingua de trabalho e lingua do ensino.
Julgam eles ser dificil substituir de imediato essa lingua nas escolas guineenses
pelo Crioulo.

Nessa discusséo onde 2/3 dos alunos dsfendiam o Portugués e 1/3
defendiam o Cricuio pude observar que os alunos do segundo grupo apoiavam a

oficializac@o do Crioulo na escola nao s6 pelo fato de o Crioulo ser uma lingua de
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largo uso no pais. Colocou-se também a questao de que essa posicao pro-Crioulo
poderia estar ocorrendo por estarem esses alunos indo mal na aprendizagem da
lingua portuguesa. 1sso se da devido a varios fatores: fator econdmico e fator
social principalmente,

Agora observemos a opinido dos alunos de segundo ano da nossa escola.

3.5.3 - Visita a sala de aula dos alunos do segundo ano do Curso do

Portugués

A turma dos alunos do segundo ano do curso do Portugués foi visitada pela
primeira vez pelo investigador numa primeira aula no inicic da semana. A turma
tem vinte e cinco alunos, a maicria rapazes. Esta turma tem uma hora e meia de
aula uma vez por semana. A corregao de um trabalho para casa dado na aula
anterior levou toda a aula. Cada aluno teve de escrever uma carta formal ou
informal para uma pessoa que ele(a) quisesse. Depois teria de apresenta-la &
turma para corregéo da coesdo e coeréncia textuais.

Uma estudante foi apontada pela professora, que é cidada portuguesa e
faciona a disciplina lingua portuguesa, para copiar a sua carta no quadro negro a
fim de que a turma a corrigisse. Nessa carta, embora se observasse um conteldo
rico e informacdes bem expressas, hc:;wia uma mistura do Portugués formal e

informal. O texto foi corrigido pela turma sob a orientagdo da professora até que
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dessa carfa saissem duas: uma em Portugués formal e outra em Portugués
informal. Houve muita dicuss&o e perguntas sobre o emprego da gramadtica
portuguesa nas cartas formais e infermais.

Por dltimo, a aula foi dominada pelas formas gramaticais: conjugacéo do
oretérito imperfeito, pretérito perfeito, pretérito mais que perfeito do indicative e do
subuntivo. A professora explicava enquanto os alunos faziam anotagdes de tudo o

que cuviam.

3.5.4 - Método do ensino do Portugués: a percepcao dos alunos.

Na segunda visita a turma antes referida, uma semana apos a primeira
visita houve longa discussao sobre as vantagens e desvantagens dos métodos de
ensino tradicional, estruturalista ¢ comunicativo. Houve alunos que considerassem
o método do ensino fradicional como tendo mais vantagens do que metodos ditos
comunicativos. Eles acreditam que no ensino tradicional o aprendente aprende
meihor a lingua através das regras gramaticais pelo fato que a eles nunca foi
ensinado o uso comunicative na sala de aula.

Krashen nesse particular afirma que, ao aluno deve ser ensinada uma
iingua como ele aprendeu a sua lingua materna. E vemos isto quando as criangas
guineenses ficam no minimo dois anos em siléncio escutando os pais antes de

comecarem a falar. Serd que um aluno deve escutar o seu professor dois anos na
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sala de aulas antes de comecar a falar tambem? Se isso e possivel, entéo, é
possivel aprendermos outras linguas nesse sentido espontaneista de
comunicativo. Esses alunos acham que 0 método do ensino tradicional ndo é
melhor mas serve para ¢ ensino-aprendizagem de nova lingua. Nao trataram os
alunos de uma visdo comunicativa onde houvesse um papel definido para a
sistematizacdo gramatical em sala de aula.

O maior nimero dos alunos concorda que os métodos comunicativos tem
ynais vantagens sobre o metodo do ensino tradicional. Esses alunos afirmam que,
é obvio gue se uma pessoa liver um professor que ndo sabe como ensinar a
abordagem comunicativa na sala de aulas, a sua aula resulta mondtona, e que o
professor ndo deve ensinar as formas gramaticais isoladamente, mas sim, dentro
de corgextos, na interacéo propositada. Argumentaram que os alunos devem ier
oportunidades de falar sobre as suas familias, a sua terra, amigos e coiegas na
sala de aula, sem a intensa conjugacio dos verbos como fazem os protessores
portugueses.

Vejamos agora a opiniao do outro grupo. Esses disseram que todos eles
falam o Crioulo muito bem, e que, portanto, o Crioulo deveria ser a lingua franca.
Questionaram o outro grupo sobre a maneira como se aprends o Crioule neste
pais. Seria através das regras gramaticais ou através do contato com os colegas
amigos, falantes de outras linguas? Afirmaram que quando se aprende o Crioulo

ndo ha preocupagdo com as regras gramaticais, & sim com a conversagao.
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Nota-se que quande um aluno argumentou sobre a teoria de Krashen, ele
nao soube apresenta-la muito bem, uma vez que tratou dessa tecria como
aplicada somente a aquisicao de primeira lingua. Quanto a aquisico de segunda
lingua, & questdo é outra, pois devido ao aluno ja conhecer outras linguas, a
aprendizagem ndo sera de comunicagéo enquanto tal mas sim de comunicacio

em outra lingua.

3.5.5 - Atitudes da populagao letramentada frente ao uso do

Portugués e de Linguas Estrangeiras.

Na Escola Tchico Te, os alunos que fregilentam o curso de inglés e
francés, e seus respectivos professores usam essas linguas dentro ¢ fora da sala
de aula. Eles ndo se sentem intimidados em usar oraimente essas linguas, tanto
no ambiente escolar quanto na vida diaria no meio da populag@o em geral.

Eles se sentem a voniade, no uso oral dessas linguas, talvez pelo fato de
saberem que sa30 poucos 08 guineenses que conseguem detectar os erros
eveniualmente cometidos por eles durante a fala.

Porém, n@o se observa o mesmo comportamenio dos alunos e professores
que freqlientam cursos de outras especialidades, principalmente os de Portugués.
Quando falam o portugués, usam-no na sala de aula mais do que fora dela. isto é
devido ao fato de eles nao quererem ficar expostos a corregdo ou a ridicularizacao

perante as pessoas. O povo, mesmo nac sabendo a lingua, detém um
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conhecimento capaz de detectar erros que eventualmente venham a ocorrer no
desempenho de outros falantes.

A proximidade existente entre o Crioulo e o Portugués e a propria difusdo
do Poriugués nas relagbes sociais e na midia permitem que a populagio
letramentada observe os erros de falantes de Portugués. O mesmo nao ccorre
com o Francés e o Inglés, devidc & grande diferencga existente entre estas linguas
e o Crioulo e & relativa escassez de exposicap da populagdp a essas linguas.

Esta realidade ¢ explicada por Widdowson (1978), ao afirmar que conhecer
e saber usar uma lingua s@o experiéncias distintas. Isto é, uma pessoa pode
conhecer a lingua sem saber usa-la. Os dados exemplificam esse fato na nossa
paesquisa na Escola Tchico Té e na observagdo que realizamos nos locais
plblicos de Bissau. Verificamos que muitos guineenses conhecem o Poriugués
mas ndo sabem usa-lo na vida cotidiana.

Quando os falantes de portugués se expressam nesta lingua no contato
com a populagdo guineense, correm o risco de serem interpretados como
pedantes, pelo fato de estarem gozando do prestigio que se obtéem do falar
Portugués, mais do que as outras linguas.

Quando os populares observam erros cometidos em Portugués por falantes
nativos brasileiros ou portugueses, eles ignoram os erros. O mesmo ndo ocorre

guando o desvio & cbservado em falantes guineeses. As pessoas adotam uma
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atitude intolerante, afirmando tratar-se de um negro que guer ser branco guando
nem conseque falar direito a lingua.

E comum os semiletrados ficarem escutando o portugués dos formados
gsperando, a todo momento, que cometam um erro. E uma oportunidade impar
deles irem & forra.

Para n&o se exporem a uma situagéo ridicula, os letrados limitam o uso do
Portugués a certos lugares e cercam-se de cuidados e auto-monitoracao para
evitar a sangao,

Os alunos e professores de inglés e francés ndo correm esse 1isco, pois

sd0 poucos guineenses que conseguem detectar os erros cometidos nas suas

falas.

3.5.6 - Visitantes Estrangeiros Falantes de Portugués

A Guiné-Bissau tem se constituido num palco de interesse de
pesquisadores que querem analisar 0 ensino da lingua portuguesa no pais, Estes
porém ndo levam em consideragéio o contexto histérico em que se desenvolve o
ensino naquela nacgao .

Isto observamos, por exemplo, no texto de Paulo Freire (1994;65) quando
afirma que na Guiné-Bissau o ensino do Portugués ndo € possivel. Freire, ao

fazer esta afirmacdo ndo contempla a perspectiva histérica buscando conhecer os
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motivos pelos quais 0s portugueses durante mais de 500 anos ndo consequiram
fazer os guineenses falar a lingua de Camdes. Sua realidade estava embasada
na experiéncia enquanto educador, durante a luta armada, cujo objetive era
alfabetizar um determinado grupo de revolucionarios, para gue pudessem ocupar
cargos de chefia nos departamentos govemamentais apés o triunfo da revolugéo.
E evidente que durante a época em que a guerrilha era uma constante esses
analfabetos nao tinham condigbes de aprendizagem e & importante salientar que
eles ndo eram falantes de Crioulo, lingua préxima do Portugués. Eles eram, sim,
falantes das linguas matermnas de diferente grupos étnicos guineenses.

Outros visitantes que estiveram na Guine-Bissau tém afirmado, em contato
pessoal, que os falantes de Portugués formados falam errado e tém problemas
fonologicos. Acreditamos que € importante resgatar alguns estudos da
sociolinglifstica que reconhecem as diferengas na fala de pessoas de diferentes
regides brasileiras, por exempio, sem que isto deva ser visto de forma intolerante
como “"problema’. Cremos que essa mesma posigdo cientifica deva ser
considerada valida quando o assunto é o Portugués na Guine-Bissau. La existem
varios grupos étnicos que utilizam a lingua de acordo com suas caracteristicas
étnicas. Ou seja, consideramos que eles ndo necessariamente falam errado ©
Portugués, e sim gue a falam diferentemente dos poertugueses e brasileiros.

Por seu turnc, Herculado de Carvalhoe (1973: 297) resfringe a dois os

fatores responsaveis pela variagdo linglistica: um geografico e outro social.
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Segundo esse autor, os dialetos e falares surgem em razdo de fatores
geograficos, o que faz com que os habitantes de uma mesma localidade, por
varias geractes, vdo se individualizando e se distinguindo dos habitantes de
outras regides, através de modos peculiares de atuagdo por eles desenvolvidos,
Tais grupos de individuos constituem, por assim dizer, uma comunidade menor
dentro de uma comunidade nacional, mais extensa.

E importante destacar que a lingua n&o é algo estitico. Ela estd em
constante evolugdo. Assim, fica dificil afirmar quem é que esta falando errado e
quem estd a falar certo. Porém estamos conscientes de que existe a auséncia da
lingua portuguesa na pratica social do povo guineense. Isto se deve, em muito,
pela politica de imposicao da lingua portuguesa, durante mais de 500 anos, sem
gue 08 portugueses obtivessem éxito. Os guineenses nunca aceitaram tal
Imposicao.

Durante muito tempo, isto e, de 1456 a 1980, os Portugueses formaram
somente catorze pessoas. Qutro fato é que a escola publica passou a ser uma
realidade social somente apés 1981, e so6 depois do triunfo da revolugéo (1974} o
espaco escolar deixou de ser privilégio de alguns, passando a ser socializado.

O Portugués é pouco usado na Guing-Bissau porque sdo poucas pessoas
que conseguiram obter uma escolaridade suficiente para poder comunicar-se
nessa lingua com outros falantes.

Isto ocorre devido a distintos fatores:



89

a) Politico: por muito tempo s6 houve escola na capital Bissau. Qutras
cidades que porventura viessem a ter uma escola, esta era destinada aos filhos
daqueles que estavam aliados aos portugueses e conseqiientemente, préximos

do poder politico.

b} Religioso: no interior da Guiné-Bissau, mais precisamente na provincia
do Leste, as primeiras escolas que surgiram foram dirigidas por padres catdlicos.
Melas havia atitudes contrarias & religidc da maioria da populagdo. Sendo a
populacdo muguimana, por exemplo, esta negava-se a matricular seus filhos nas
escolas catdlicas acreditando que poderiam assimilar a filiacdo religiosa

distanciado-se dos principios fundamentais da islamismo.

¢} Sécio-Econdmico: como a base da economia familiar continuou sendo
a agricultura, os filhos se constituirarm em bragos indispensaveis a lavoura, Assim,
os pais ndo mandavam seus filhos & escola. Porém, mesmo que matriculados,
muitos nao obtinham sucesso, devido a falta de recursos econdmicos para poder

continuar os estudos.

d) Atitude étnica: grupos étnicos manifestaram graus distintos de
interesse pela escola. Isto se deve, ao fato dela nfo ser percebida como
garantidora de um poder aquisitivo razoavel, Qutors acreditavam que frenglientar
a escola era uma perda de tempo. E significativo 0 nimero de pessoas que
trabaltham na economia informal, ainda em idade escolar. Entre os fulas, por
exemplo, ha atitude generalizada e tradicional de ndo valorizar o conhecimento

académico. Do lado governamental ha também a situacdo salarial dos
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funcionarios publicos, que recebem saldrios baixos a ponto de nao incentivar uma

busca constante de estudos e aperfeigoamento escolarizado.

Estas sdo algumas das razBes pelas quais muitos guineenses nao
freqlentam as escolas e tém dificuldade em falar o Portugués.

Qutros falam mat o Portugués por ndo terem oporiunidade de usa-lo na
vida cotidiana, ou seja, de terermn pouco contato real com essa lingua. E assim que
um visitante na Guiné-Bigsau pode ter a impressio de que os guineenses falam
mal o Portugués ou tém baixa e irregular escolarizagéao como um todo.

Acreditamos que o uso da lingua portuguesa na Guiné-Bissau esta
intimamente ligado as diferencas sociais, e qualquer interpretagéo que venhamos
a estabelecer no contato com esses falantes, devemos levar em consideragéo

todos estes fatores acima mencionados.
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3.5.7. - Discussao dos dados levantados em Bissau

O Portugués, como vimos, ¢ falado por uma minoria da populac@o. Essa
populac@o tem um forte vinculo com a tradiclo oral. O Portugués é utilizado na
escrita, somente por aqueles que tiveram acesso a educacdo formal, podendo,
assim utiliza-lo efetivamente.No ensino, o Portugués ¢ utilizado atualmente como
disciplina no ensino bdsico de primeira a sexta classe (série), no ensino
sgcundario-de sétima a nona classe (sértg} do primeiro grau, décima e décima
primeira do curso complementar (segundo grau), no ensine profissional e técnico,
assim como, por exemplo, na formacgéo de professores, no secretariado, no curso
de administracdo, e como veiculo de transmissdo dos conhecimentos. No caso do
ensine basico € mesmo do ensino complementar, muitas vezes, se recorre ao
Crioulo para poder ajudar os alunos a compreender certas nocfes que tém
dificuldade de perceber em Portugués. Ndo s¢ o Portugués é pouco usado, mas
também, se virmos gue a lingua € a expressao de uma determinada maneira de
pensar, de sentir, de viver de um povo, poderemos ver que a maneira como a
populagBio guineense semi-letrada vé o mundo é bastante diferente da maneira
que se o vé em outros lugares. Logo, ao se apropriar do Portugués inicialmente
tém dificuidade em traduzir o seu pensamento nessa lingua, sistematizando-o de
uma forma propria e invariavelmente distinta da norma metropolitana iusitana, por

axamplo.
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Foi no aspecio do ensino que detectamos o maior problema com o
Portugues: como ensinar o Portugués pelo fato dele se caracterizar na sociedade
guineense como uma segunda lingua e lingua oficial, considerando que essa
lingua € estrangeira para a maioria esmagadora da populacido, como podera ser
conferido diretamente pela consuita ao quadro lingliistico delineado nos capitulos
1 e 2 desta digsertacéo.

O ensino do Poriugués no ensino basico e na alfabetizagdo apresenta
problemas graves,e uma causa de que suspeitamos é o fato de o Portugués ser
ensinado nesses niveis como se fosse lingua matemna. Acrescente-se a essa
distorc@o na concepgdo do Portugués o fato de que ndo se utilizam ainda
meétodos de base comunicativa de ensino de uma segunda lingua ou lingua
estrangeira. Por outro lado, mesmo alguns professores do ensino basico
glementar e complementar, ndo dominam bem o Portugués a pontc de conduzir
suas aulas em Poriugués corrente no registro e padrao apropriados, De maneira
que, quando os alunos tém dificuldade em cempreender ou em assimilar uma
outra coisa, eles criam obstaculos & aprendizagem porque nao estdo a vontade
dentro da lingua. Essa & uma dificuldade muito grande para o ensino do
Portugués.

Depois da Independéncia de Bissau em 1973, o govemo tem investido
imensamente na formacgdo dos professores, mas ha outras dificuldades que se

colecam. Uma delas, é que o Portugués € usado em circulos restritos no pais,
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sendo encontrado em uso generalizado em bolsBes nas zonas urbanas.
Praticamente, na Guiné-Bissau, fala-se o Crioulo nos meios famifiares, com os
amigos, no ambito publico, e linguas maternas na familia e com os amigos em
situactes de homogeneidade étnica.

No nosso levantamento na Guiné-Bissau evidenclamos que as pessoas
nao-alfabetizadas nao falam o Portugués. Mesmo entre os aliabetizados, 0 uso do
Portugués se concentra nos meios literarios e académicos. Entdo o que se nos
apresenta é que aprender a lingua oficial como uma verdadeira segunda lingua
resulta dificil para o grosso da populacdo guineense gue ainda vive uma cultura
assencialmente oral, sem a perspectiva nitida da aplicabifidade do Portugués,
acrescendo-se o fato de que ndo é disseminado o ensino do Portugués como
segunda lingua em bases cortemporaneas conhecidas na literatura de Lingliistica
Aplicada/Ensino de Linguas.

Deixamos claro que em Africa houve tipos diferentes de colonizagdo, o que
priginou, digamos, um impacto diferente das véarias linguas de colonizacéo e
mesmo da mesma lingua em distintas regides do continente africano.

Na Guiné-Bissau, por exemplo, houve um tipo de colonizagdo muito
diferente, do de Angola e de Mogambique. Nao houve porfugueses que fossem
para Bissau e ficassem a viver 14 por geracbes e geragbes. Os portugueses que
transitaram por Bissau normalmente eram comerciantes que estabeleciam-se por

algum tempo e depois regressavam a Portugal. E por isso aconteceu gque as
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pessoas nao se familiarizaram amplamente com o Portugués padrao ibérico, além

do fato de ter surgido ¢ Crioulo no cenario das tinguas em contato nesse pais.

O ensino do Portugués ainda é tido como bastante dificil pelo fate do seu
reduzidissimo uso na vida cotidiana guineense. A Luta de Liberiacdco Nacional
difundiu bastante o Crioulo como a lingua da unidade nacional, O Crioulo, que era
anteriormente a lingua proépria do comércio, passou graduaimente a ser utilizada
em areas cada vez maiores embora suas fungles néo tivessem se ampliade de

forma significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para superar as dificuidades registradas com a expansfo do Portugués em
Guiné-Bissau, pensamos que €& necessario melhorar o ensino do Portugués
através da introducédo de concepgdes diferentes das atuais e de metodologia
allernativa de ensino do Portugués como segunda lingua/lingua estrangsira.
Promover o estudo das linguas nacionais pode surpreender alguns porque parece
gue, quando se ouve falar no ensino de linguas étnicas, as pessoas pensam que
iss0 representara a morte para o Portugués. Na nossa experiéncia pessoal,
avaliamos que essa alternativa para o Portugués no caso da Guiné-Bissau contém
mérito que precisa ser explorado em estudos posteriores.

As linguas refletem maneiras diferentes de os povos se situarem perante o
mundo e de se relacionarem uns com o0s outros. Pensamos que para se chegar a
uma lingua que ndo € a nossa, temos de partir da consciéncia da nossa prépria
lingua. Porém, a consciéncia da nossa propria lingua deve comecar pela escrita e

pela leitura na mesma. Portanto, para melhorar o ensino do Portugués, julgamos,
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que, na Guiné-Bissau, é fundamental promover o estudo das linguas nativas,
dotd-las paulativamente de escrita, de uma gramatica e Iéxico elaborados
cientificamente, e partir para o seu ensino, Quando partirmos delas, estaremos
simultaneamente revendo as chances do Portugués.

A lingua portuguesa é encarada hoje em Bissau como uma lingua oficial e
lingua de comunicagao internacional. Portanto, a Guiné-Bissau tem interesse
profundo no Portuguds, ndo s6 pelas relacfes histéricas que tem com Portugal,
mas também pelas relacdes privilegiadas que tem com Angola, Brasil, Cabo-
Verde, Mogambique e com Sdc Tomé e Principe. O Portugués, segundo
pesquisa da UNESCO, é reconhecido hoje come a sexta lingua mais falada no
mundo. Esse fato € uma das vantagens para o povo da Guiné se o Portugués for
ensinado e disseminado na sociedade guineense a partir de um esforgo
concentrado de implementar uma politica lingliistica.

Para minimizar o problema do ensino de Portugués nesse Pals, os
professores da area devem encorajar os alunos a expandir a comunica¢io na
lingua-alvo. As regras gramaticais néo devem ser tomadas como ponto de partida
e chegada no ensine do Portugués. Os alunos tém por direito aprender aquilo que
hes interessam. O professor deve ser munido de assuntos relevantes para 0s
alunos na sala de aula, para que ambos, alunos e o proprio professor, possam
participar criativa e edificantemente da escolarizacdo crucial de que ¢ pais

necessita. O papel do professor na sala de aula é animar esse esforgo de
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crescimento pessoal fundado na linguagem numa experiéncia de relevancia para
0s alunos e para a nagao.

A aula que mantem um nivel alto de motivacdo é melhor tanto para
professor quanto para os alunos. O professor nao deve ser professor de presente
perfeito na sala de aula, isto é, o professor que acha sabe tude que ele € o0 mais
importante e o seu ensino tradicional j& estd comprovadamente certo. Almeida
Fitho {comunicagéo pessoal}

Para esse autor, o professor de lingua deve ter auto-reflexfo , deve saber
que faz, como faz, com quem faz. Deve ainda estar de acordo com a comunidade
cientifica e aumentar a possibilidade de o aluno aprender. O ensino de linguas
deve ser fundado na vida e elaborar rotas conjuntas de valorizar o contato, 0
encontro, as diferencas e a toleréncia refletida na acéo de aprender e ensinar

finguas.
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ANEXOS

A DIVISAO DE LINGUAS NO I.N.D.E. PROPOSTA PELO
MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL DA GUINE-BISSAU.

Introducao

Em conformidade com o novoe organcgrama aprovado, o Ministério da
Educacdo Nacional decidiu em Janeiro 1995 criar uma quinta divisdo no INDE,
para além das ja existentes:

BPOL (Pesquisa) DPRO (Desenvelvimento de Programas) DAC (Formacao
de Professores) e EDITORA (publicagédo de livros escolares). Na idéia da Direcdo
do INDE, o Instituto compreendera com o tempo trés centros de pesquisa e
desenvolvimento, a saber:

-Centro de Pesquisa Pedagogica;

-Centro de Desenvolvimento de Programas;

-Centro de Linguas.

O Instituto compreendera além disso uma coordenacao de todas as formas
de formagao de professores, e a Casa de Edicdo de Materiais Didéaticos. Também
digpora de um centro de formacao e documentacio que se responsabilizara pela

Radio Educativa, Revista Educativa, e da difusao de resultados de pesquisas.
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Objetivos da Divisao de Linguas

A Divisdo correspondera todos os trabalhos inerentes 2 pesquisa ¢ a
ordenacdo linguistica, pondo assim a disposicao de instancia interessadas
instrumentos indispensaveis a formagao de linguas na alfabetizagio, no ensino e
na cultura em geral.

Responsabilizar-se por contatos e trocas de experiéncias na matéria com
0s paises da regiao e organismos internacionais, no que diz respeito a pesquisa e
aplicacOes praticas. As linguas visadas, sao em primeiro lugar, as de tradigdo oral

do pals.

As atividades previstas e necessarias sdo:

12-Descricdo de linguas (fonetica, fonologia, morfologia, sintaxe etc.).
22-Elaboragdio de léxicos gerais e especializados ({termologia, cientificas e
técnicas, como por exemplo para matematica, salde, gestdo, administragéo, e
outros).
32.Flaboragao de gramaticas praticas.
42-Codificacfio de lingua, alfabetos, efc...5°-Preparacéo de decretos, fixando a
transcrigo, a ortografia, e a segmentagdo/separacéo de palavras.

2-Preparacac de textos.

°-Tradugdo de textos legislatives, administrativos, juridicos essenciais, assim
gcomo trabathos de vulgarizagéo inerentes.

A promocéo de linguas tem evidentemente outros dominios, mas no inicio

ndo estardo na responsabilidade da Divisdo de lLinguas, que foi criada com
objetivo especffico de levar a cabo pesquisas linguisticas fundamentais e

aplicadas conforme mencionado acima.
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Segundc as necessidades e as decises politicas, os outros dominios
poderiam ser consideradas como projetos nas outras divisdes do INDE. E
importante mencionar, por exemplo:

12-A elaboracdo de um atlas linguistico e estudos sociolinguisticos.
2%-Estudos sobre a pedagogia de linguas, o bilinguismo, da metodologia do

ensino da lingua segunda, e a elaboragéo de materiais didaticos correspondentes.

Recursos humanos

1.-Um diretor cientifico da divisdo, especializado em linguas da Africa QOcidental,
com a experiéncia de programas linguisticos aplicados.

2.-Um diretor adjunto/administrativo da diviso colaborador cientifico e homdlogo
nacional, com formacéo universitéria no dominio da linguistica,

3.-Um programador no dominic da informatica para a constituicido e a gestio de
base de dados lexicoldgicos e terminoldgicos, e para a formagdo de
pesquisadores da area,

4.-No inicio um colaborador para cada uma das linguas principais, com uma
formacio em lingua efou com uma experiéncia pratica nos trabalhos de linguistica
aplicada: {quadros do INDE, de Escolas Normais, antigos colaboradores da DAC
e do projeto CEEF).

5.-Consultores especializados para vocabularios especificos (cultural, técnico) ou
de linguas especificas (Fula, Mandinga, Felupe) por um perido limitado,
correspondente a trés meses por ano.

6.-Secretaria 0 que domine a informatica.

7.-Condutor

8.-Biblictecario/documentalista.
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Hecursos materiais

De pariida, a Divisdo de linguas pode instalar-se e arrancar os trabalhos
numa das divisGes do INDE, a condigdo de proceder a pequenas modificagbes
internas.

Considerando a falta crescente de instalagdes, ha toda uma necessidade
de construir um novo edificic que deverd estar pronto s6 em fins de 19986,
construgdo essa que sera executada paralelamente com o arrangue e ¢
funcionamento da Divisao. Préviamente a Divisac necessita de:

-4 secretarias individuais

-1 sala de reunido

-1 sala de informatica

-1 secreidria

Equipamento

1.-Materials de gabinete, armatios

2.-Aparelho de ar condicionado

a.-Uma viatura Diesel de 4 lugares com um espago para as cargas, fechado e
todo o terro. A partir do 22 ano: uma viatura Diesel de 4 lugares pequena.
4.-Radio-gravadores profissionais, 1UHER {(com bandas) cassetes, baterias,
carregador de baterias, transformadores apareiho de escuta, decks.

5.-No arrangue: 3computadores 486 D x 2; =500 MB. (2pc compativeis IBM ¢ 1
Macintosh). E em pleno funcionamento mais 2Zcomputadores 1PC, 1 Macintosh,
8.-1computador portatil Macintosh.

7.-Programas para tratamentos de base de dados linguisticos, e tratamento de

texto.
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8.-3 impressoras, duas com jato de tinta e 1 Iazér,
9.-1 protetor de texto

10.-2 quadros

11.~leitor dtico (scanner)

12.-1 folocopiadora

13.-Maquina para analise de palavra
14.-5estabilizadores para computadores

15.-Obras de referéneia, documentacio sobre os trabathos existentes a copiar.
Calendario

Antes do projeto: 1895: 1 de Margo - 30 de Agosto: preparagao do projeto,
negociagtes. 1-30 de Setembro: seminario de introduglo a linguistica e de
formacéo inicial 4 pesquisa no terrenc. 1-15 de Qutubro: selegcdo e recrutamento
de colaboradores.
1896: Formacaoe de pesquisadores e colaboradores
Arranque com 0§ inqueéritos para a constituicdo do corpo e trabathos de
descricao.
1997: Fim do ano: proposta sobre o alfabeto de linguas estudadas, publicacGes
de vocabularios fundamentais, esbogo de gramatica. PARALELAMENTE:
colaboragio com o mapa linguistico e sociolinguitico de dindmica de linguas.
1998: Pesquisa de terminologias especificas, em vista da elaboragao de éxicos
especializados, finalizagdo da gramatica.

1099: Publicactes de léxicos especializados e gramaticas.

O progresso dos trabalhos € garantido por condigbes vantajosas, tais como:
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1.-O pessoal contratado & especializado e tem experiéncia de longos anos
rias linguas da Guiné-Bissau, mais particularmente Crioulo e no Balanta.

2.-0Os elementos fundamentais de trabalhos sobre as linguas Fula e
Mandinga foram realizados nos paises vizinhos.

3.-Como a Guiné-Bissau estd a preparar-se para criagdo da Divisao de

lingua por fim, ela podera evitar todos os erros cometidos pelos outros.



