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RESUMO

Esta tese focaliza a relaclo das leituras com a constituicfio das identidades de cinco
professores do ensino médio de uma escola publica em cidade do mterior do estado de
Séo Paulo. Investigo suas experiéncias de letramento em contexto familiar, escolar e
social, suas condigdes de leitores e de professores, refletindo sobre a dimensdes e/ou
funcGes 1dentitérias da lettura na vida profissional, dentro de seu contexto sécio-
historico e cultural. As analises focalizam as representacSes que esses sujeitos fazem
de si mesmos, das leituras e da profissdio e 0s seus posicionamentos identitarios, que
estdo imbricados no processo interdiscursivo de constituigiio das identidades. Utilizo
uma metodologia qualitativa, sendo a coleta de dados fetta através de entrevistas semi-
estruturadas, inseridas no contexto cultural dos sujeitos, e através de observacio
participante de cunho etnografico, realizada no espago escolar. A fundamentacio
tedrica esta filiada a concepcles bakhtinianas de linguagem/discurso, a4 Teoria da
Enunciacfio, 4 Analise Critica do Discurso, aos estudos de letramento e a estudos

socio-antropologicos desenvolvidos sobre leitura e identidade.

Palavras-chave: leitura; identidade; professor; posicionamento; interdiscursividade
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ABSTRACT

This thesis focuses upon the relationship between reading and the identity’s
constitution of five subjects, teachers of a public high school in the state of Sdo Paulo.
I study therr family, school and social literacies and their profiles as readers and
teachers in order to think about the functions of reading in the constitution of their
professional and personal 1dentities in their socio-historical and cultural context. The
analysis focuses the representations they construct about themselves, their readings
and their profession, and the identity posittoning involved in the interdiscursive
processes of identity constitution. The data are collected by means of interviews that
took place in the subjects’ home or workplace and of ethnographic participant
observation at school. This study draws upon the studies of literacy, upon Bakhtinian
concepts of language/discourse associated to Discourse Analysis and to sociological

and anthropological studies of reading and identity.

Key words: reading; identity; teacher; positiomng; interdiscursivity.
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CONVENCOES DE TRANSCRICAQ

Foram utilizados sinais convencionais de pontuac@io grafica: virgula (,); ponto

(.); ponto de mterrogagdo (7), bem como as demais convengdes ortograficas da lingua

portuguesa.
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Enfase entonacional

Comentario do analista
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“Vivi, olhei, li, senti. Que faz ai o ler, Lendo, fica-se a saber quase tudo, Eu também
leio, Algo portanto saberas, Agora ja ndo estou tio certa. Teras entdo de ler doutra
maneira, Como, Nio serve a mesnwx para todos, cada um invenia a sua, a gue lhe
Jor propria, hd quem leve a vida inteira a ler sem nunca ter conseguido ir mais além
da leitura, ficam apegados a pdginas, nido percebem que as palavras sdo apenas
Dpedras postas a alravessar a corrente de um rio, se estio ali ¢ para gue possamos
chegar & outra margem, a outra margem ¢ que importa, A ndo ser, A nio ser, qué,
A ndc ser que esses tais rios ndo tenham duas margens, mas muitas, que cade
pessoa que lé seja , ele, a sua propria margem, ¢ que seja sid, e apenas sud, 4

margem a que terd de chegar...”

José Saramago, A Cavemna



0. INTRODUCAQO

“Vivendo se aprende; mas o que se aprende mais € fazer ouiras maiores perguntas.”

Juimardes Rosa

Como professora de Portugués-Inglés em escola publica de ensino médio/
fundamental, insatisfeita com minha prdpria atuacio docente e com as dificuldades de
implementar propostas no sentido de formar lettores proficientes e criticos, interessei-
me por investigar a lettura e a formagio de leitores, tomando-as come objeto de
pesquisa em minha dissertacio de Mestrado {Almeida, 1999). Minhas reflexdes acerca
da formacio de leifores em contexto escolar foram marcadas pela dimensfio politica
conferida & questio da leitura por antores como Freire {1982b), Osakabe (1982, 1991)
e Foucambert (1994), produtores de criticas com relacfio a funcfio da leitura escolar e
ao valor que ela assume na sociedade capitalista, uma vez que a literatura consumida
pelas classes populares € constituida pelo discurso de manutencio da ordem
dominante, funcionando para produzir “administrados mais administraveis e
consumidores mais déceis”. Para conferir aos sujeitos o estatuto de leitores legitimos
seria necessario prover o contato urgente com oufras praticas de leitura “as camadas
soclals que até aqui foram apenas alfabetizadas” (Foucambert, op. cit.:116).

Debates desenvolvidos por 6rgios governamentais, por orgdos de comunicagio
e do proprio meio académico, a respeito de uma propalada “crise de leitura” na escola
(Zilberman, 1982, Lajolo, 1982, Silva, 1986, Kleiman, 1989, 1993), ha algum tempo
ja apontam a relevincia do professor no processo de formagio de leitores.
Implementando reflexdes sobre as praticas de letramento e leituras do professor
também se encontram os pesquisadores vinculados ao CEALE (Centro de

Alfabetizaco, Leitura e Escrita, da UFMG), a Associacio de Leitura do Brasil (ALB),



4 Faculdade de Educacio e ao Grupo Letramento do Professor, do Departamento de
Lingiiistica Aplicada da UNICAMP, coordenado pela Prof* Dr* Angela Kleiman.
Meu trabalho de tese esta filiado a este grupo de pesquisa, que adota a perspectiva dos
estudos de letramento para investigar as praticas de leitura/escrita dos professores,
desenvolvendo analises que focalizam a linguagem, e consideram seus elementos de
ordem lingiiistico-discursiva, textual e sociocultural.

Atualmente, a questdo das leituras do professor também esta inserida em ampla
polémica contemporiinea de cunho socio-antropolégico a respeito de diferentes tpos
de letramento, diferentes praticas de leitura e contexto sdcio-econdmico, que pode ser
ilustrada pelas discussdes sobre bens culturais, simbolicos e poder econdmico
sustentadas por Bourdieu (1992, 1996), Chartier {1996) e De Certeau (1994, 1995).

Em 1997, o 11° COLE (Congresso de Leituras do Brasil), encontro realizado
na Unicamp, teve como tema da palestra de abertura do 1 Seminario sobre Leituras do
Professor a pergunta: “O Professor € um ndo-lertor?”. Como Kletman (2001) indica, a
simples colocagiio de tal indagac¢fo ja denuncia o pressuposto de que o professor pode
nfo possuir o estatuto de leitor, o que revela uma grande contradicio da sociedade
brasileira: como entender que um representante da comunidade escolar e, portanto, da
cultura letrada, possa, ele préprio, nfio ser um consumidor dos bens culturais da
escrita legitima? Sob a perspectiva sociologica bourdieuniana, isto se explica em
funcdo da grande desigualdade na distribuicio de bens em nossa sociedade, inclusive
os de capital cultural, e & posi¢io de baixo de poder aquisitivo em que se situa o
professor, o que promove sua exclusio da ordem dos consumidores de bens culturais
de prestigio.

Uma imagem negativa do profissional professor tem sido construida e

difundida, principalmente através dos discursos da midia, veiculando constantes



noticias e comentarios depreciativos que, freqientemente, atribuem 3 suposta ma
qualidade do trabatho docente o baixo desempenho em leitura/compreensio de texto
demonsirado por alunos brasileiros em diversos tipos de testes, nacionais e
internacionais.

Conforme afirmacio anterior, na conjuntura social brasileira atual, o fato de o
docente, especialmente no ensino médio e fundamental, receber baixa remuneracio,
constitul um fator de exclusdo deste sujeito dos grupos sociais que possuem condigSes
econOmicas de usufruir dos bens culturais de prestigio. Além disso, a precarizagio da
escola plblica e a deterioracio das condiges de trabalho docente, ja registrada por
inumeros autores {Geraldi, 1996, Soares, 1982, 1988, 2001, Silva, 1998, Britto, 1998,
Batista, 1998), tornam o magistério uma profissdo desprestigiada socialmente.

O que se tem verificado € que essa profissdo tem sido gradualmente preterida
por jovens das classes privilegiadas, surgindo como opg¢do para os segmentos de
menor poder sécio-econdmico e menor capital cultural'. Ao mesmo tempo, o campo
da educacio torma-se fértil e lucrativo para os investidores do mercado da educagio
privada superior, que se encontra em processo acelerado de expansio, com crescente
oferta de cursos de licenciatura de qualidade predominantemente insatisfatoria,
enquanto ha restricio de verbas para crescimento das universidades piblicas.

Configura-se, assim, um circulo vicioso que tende a produzir a precarizacio do
magistério, tendo em vista que a matoria dos alunos atraidos pela profisso docente
ndo tém acesso a cursos de licenciatura com aulas em periodo integral, com dedicacgio
exclusiva aos estudos e introdugfo a pesquisa, mas realizam sua formagfio em cursos

noturnos, sob condi¢Bes desfavoraveis, sem desenvolver contato significativo com

! Bourdieu (1992) assume uma perspectiva econdmica para explicar como uma estrutura social, além
40s bens materiais (mercadorias, servigos), &€ composta por bens simbélicos {objetos que instanciam
expressdes culturais, como livios, obras de arte, musica, linguagem, que constituem um capital
cultural/simbélico com valor de troca nos mercados da sociedade capitalista).



praticas letradas hegemdnicas, que thes assegurem a apropriacio das formas de cultura
legitimadas social e institucionalmente (Batista, op.cit., Silva, op.cit., Brito, op.cit.).

Creio que minha experiéncia docente (tenho me dedicado por cerca de vinte
anos a0 magistério em escolas publicas de ensino fundamental e médio) me permite
atestar que as condi¢bes de trabalho e de remuneragio realmente promovem a
exclusdo dos professores dos grupos sociais consumidores de praticas culturais de
prestigio, como aquisiio de livros, revistas, jornais, realizaciio de viagens e
comparecimento a evenfos artistico- culturais, especialmente os professores que
habitam cidades afastadas de centros urbanos e culturais.

Do ponto de vista dos estudos de letramento, o professor atua como um agente
de letramento” na instituigdo-escola (Kleiman, no prelo), sendo, assim, um
profissional que mantém uma relacfio espectal com a cultura escrita, pela propra
natureza do trabalho que desenvolve; deste modo sua relativa exclusdo do grupo dos
leitores com acesso aos bens da lettura de prestigio, compromete sua capacidade para
atuar como agente ¢ formador de futuros leitores. Portanto, desqualificar o professor
como leitor equivale a desqualifica-lo como profissional do ensino, ou seja, negar-the
as condigBes socio-econdmicas e culturais que dio acesso s esferas pnivilegiadas das
leituras de prestigio serve para enfraquecer sua funcfio como agente de letramento
junto aos alunos.

Penso que a politica implementada no estado de Sfo Paulo nas dltimas décadas
{eu diria no pais como um todo), considerando-se a falta de investimentos na area que
promovesse um desenvolvimento educacional efetivo, produz uma inegavel
deficiéncia nos cursos de formac#o e propicia péssimas condigdes de trabalho e de

remuneracio aos professores. Esta situagiio acaba por promover a desqualificacio do

? Segundo Kleiman, o professor ¢ um agente de letramento, que atua para ativar e desenvolver os
recursos ¢ capacidade dos educandos e suas redes comunicativas para gque eies possam pariicipal .
praticas de uso da escrita situadas,



professor-leitor, dentro de uma estratégia politica perversa que consisie em
culpabilizar a prdpria vitima e ocultar os efeitos de um processo de continua
desigualdade social.

Durante minha experiéncia docente, tive, entretanto, oportumdade de observar
experiéncias singulares, em que, apesar de submetidos as condigdes desfavoraveis que
caracterizam o exercicio da profissfo, os professores desenvolvem e mantém relagio
de estreita familiaridade com praticas de leituras consideradas legitimas, e se destacam
por seu interesse em adotar uma postura critico-reflexiva em relacio aos problemas
enfrentados no exercicio de seu trabalho dentro da comumdade escolar. Esses
professores demonsiram possuir uma consciéncia critica (Freire, 1982a, 1992),
assumindo, em certa medida, eles proprios, a posicio de oprimudos em fungfo das
condi¢Bes precarias a que sdo submetidos em sua atuacgio profissional, em face da
baixa remuneracdo e desprestigio social, que funcionam como formas de interdigfo a

sua autonomia € a seu crescimento profissional:

“Professor fem que funcionar assim...como maquina de dar aula, sem tempo
nem espago pra refletir...sem direito a participar de cursos, congressos...como ler

como estudar dando tamas aulas? ” (Marta, Quimica)

Diante do quadro exposto, considero pertinente a realizacdo de pesquisas
critico-reflexivas e fortalecedoras, (Cameron et al. 1992; Kleiman, 2000, 2001, no
prelo), em que se focalize a 1dentidade do sujerto-leitor e a do sujeito-professor, sem

considerar a categoria um todo homogéneo, ou dentro de uma visio excessivamente

* Dora Paulo Freire. os “oorimidos” desenvolviam uma consciéncia critica ao estabelecer contato com a



determinista, em que professor é definido como um sujeito excluido do universo das
leituras de prestigio.

Meu trabalho de pesquisa procura levar em conta a heterogeneidade e a
complexidade da categoria docente e dar visibilidade aos mecanismos de resisténcia e
as “taticas” que qualificam muitos professores como agentes (De Certeau, 1994,
Kleiman, no prelo) do processo social de letramento, portadores de uma identidade
com relativo poder de autonomia e mobilizaciio. De fato, nesta tese, optei por focalizar
professores que 18m desenvolvido uma relagfio de inttmidade com a cultura escrita e
cujas histonas se diferenciam daquelas construidas pelo discurso hegemdnico, em que
a categoria é vista de forma estigmatizada, com sua competéncia questionada e
incapaz de sobrepujar o fracasso profissional.

Sobre a leitura, adoto uma perspectiva discursiva ¢ sdcio-cultural, pois
entendo que nido had leitores homogéneos e universais, mas sujeitos sociais, cujas
historias pessoais e profissionais de leitura estdo diretamente relacionadas ao contexto
socio-histonico, cultural e econdmico ao qual pertencem, apresentando, portanto,
variagdes, em fungdo de seus diferentes modos de inser¢dio nas praticas da cultura
letrada (cf. Marinho, 1998).

Assim, como o sujeito professor se constitul leitor deniro de wm contexto
social especifico, falar em leituras do professor implica abordar a especificidade das
relagGes que esse sujeito mantém com as praficas de leitura, 0 que, por sua vez, exige
consideragBes quanto a sua identidade social e profissional. Em outras palavras, sendo
as praticas sociais mndissocidveis dos sujeitos que as exercem, falar em leituras do
professor implica saber quem ¢ esse sujeito professor, o que 18, como ¢ por que [& e
quats sdo as praticas significativas de leitura que estio associadas a sua identidade de

professor.



Para Bakhtin (1995), a subjetividade é constituida na interacdo como o outro;
Berger ¢ Luckmann (1985) também entendem que a identidade € constituida
socialmente, a partir de interacSes com o outro significativo. Partithando desta posicdo
teorica, entendo que a 1dentidade, em suas multiplas dimensdes (subjetiva,
profissional, cultural ou politica} é sempre uma consirugio social, que se da a partir de
atividades de interlocugiio/interacio desenvolvidas por meio de praticas sociais. Entre
essas praticas soclais encontra-se a leitura, presenca essencial no espacgo escolar, que,
a meu ver, guarda uma relagfo constitutiva com a identidade docente.

Como a categonia profissional docente ¢ ampla e diversificada, o recorte de
minha pesquisa delimita como sujettos 0s professores de ensino médio de uma escola
publica em cidade do interior de S#o Paulo. Por meio do estudo de caso, em uma
abordagem qualitativa, pretendo identificar a relagho entre as leituras desses
professores e suas identidades.

Apoiando-me em autores da area de estudos sociologicos, filosoficos e
culturais (Berger & Luckmann, op. cit., Hall, 1997, Holland et alii, 1998, Lahire,
2002, 2004, Morin, 1996 e outros), concebo a identidade como muidtipla, fluda e
heterogénea, composta por diversos planes, que se desenrolam durante toda a vida dos
sujertos. Por 1sso, entendo que o estudo da identidade profissional do professor deve
necessariamente incluir consideragdes quanto a dimensio subjetiva e socio-cultural da
wdentidade dos sujeitos pesquisados. Nesse caso, justifica-se minha escolha do modelo
de andlise qualitativa porque possibilita investigar em profundidade os elementos
comuns ¢ as singularidades das historias de vida dos sujettos, visando identificar os
aspectos significativos de leitura que atuam na constituigio de suas identidades.

Proponho, portanto, neste trabalho, investigar a relagdo leituras — identidade

do professor. Seu objetivo é o de contribuir para a construgfio de conhecimento em



4reas de estudos que relacionam praticas de linguagem, leitura, ensino, identidade
(Kleiman, 1998, 2001, no prelo, Guedes Pinto, 2000, Rodrigues, 2002), pensando,
portanto, em possiveis implicagdes que possam advir para a area de formacio e
formacdo continuada docente.

Interessei-me por analisar as expeniéncias de leitura desses sujeitos-professores
com o propdsito de buscar evidéncias da rela¢fo entre suas experiéncias de leiturae a
constitui¢fo de suas identidades, investigando as seguintes hipoOteses:

i} as leituras, como forma de interlocugfio com os conhecimentos, valores e
idéias produzidos em nossa sociedade letrada, vinculam-se direta e indiretamente ao
processo de constituicio das identidades dos sujeitos-professores, em suas dimensGes
subjetiva, social e profissional;

i1} as leituras, em especial aquelas consideradas praticas socio-culturais de
prestigio, desempenham uma fungfo estratégica de empoderamento® das identidades
dos sujeitos-professores, que se traduz em elevacio de auto-estima, auto-confianca ¢
auto-valorizagdo ¢ em atitudes de engajamento em relagdio a profissdo, atuando na
construcdo de posicSes de autoria e de agéncia para os sujeitos em suas agdes soOCio-
profissionais.

Certamente, essas hipdteses se constituiram em funcio da observacio informal
desenvolvida por mim enquanto colega dos professores que posteriormente se
tornaram sujeitos de pesquisa Em seus comentirios em sala dos professores,
emerglam enunciados que, algumas vezes, permitiam entrever a relagio das leituras

com a constituicdio de sua identidade profissional, bem como alguns reflexos do

* A nogdio de empoderamento, de inspiracio freiriana. esta relacionada ao termo empowerment. e
tem sido utilizado na ltima década em estudos do feminismo e da educacdo (Giroux, 1986, strromaisr |
1992, Silva, E.ML.L.,2000) para designar tna capacitacio para a agdo, uma condicdo de exercicio de
poder. Cameron et alii {(1992) e Mishler (1995) também utilizam esta terminologia ao referir-se aos
efeitos de empoderamenio que uma pesquisa socialmente engajada pode/deve promover junto a
comunidade pesquisada.



exercicio dessas praticas que se manifestavam na construcio de suas praticas

pedagdgicas, conforme pode ser observado nos seguintes segmentos:

“(..) nos faziamos reunides constantes de cardter pedagogico pra estudar
..matéria, aluno, procedimento, disciplina, troca de opinibes, informacdes, estudar
textos de varios tipos de Psicologia e de avaliacdo, e que foi extremamente rico para

mim” (Silvio — Historia)

“Ultimamente fenho passado a ler mais na tela do computador. Leio por
necessidade de preparar o material didatico (...} sim, eu leio a parte cientifica, o que
diz respeito a minha area, claro, estou constantemente lendo isso... desde jornais, nos
artigos das revistas ou alguns livros até (..} fago selecdo de livros, de artigos de
Jornal, revista, eu monto monto os fextos faco eles discutirem. Ai em cima do texto eu
bolo umas perguntas, em cima dessas pergunias a gente faz um debate, eles escrevem,

anotam as coisas importantes e tal”. (Fabio, Biologia)

“(..) fui procurar o pessoal de Fisica que trabalhava com Educa¢do pra::
pedir um pouco de auxilio e acabei me enfiando por wum projeto de Historia e
Filosofia da Ciéncia, quem orientava era o Prof. Fernando Garinoti..tinha até
recurso da CAPES pra realizar esse trabalho...ganhava-se la uns trocados pra fazer
isso e...sei dizer que me marcou bastante...ja dentro da carreira de professor, eu acho
que o que mudou inclusive a visdo de professor de Fisica, essas leituras... Li um livro
que chama-se Sondmbulos, conta a historia dos pensadores da Idade Meédia,

Copérnico, Kepler, Galileu e outros... joi bastante marcante”™ (Jorge, Fisica)
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Durante o periodo de minha atuagio docente na escola pesquisada, tive
oportunidade de participar das atividades cotidianas realizadas pelos professores em
seus momentos de reunifio informal, como durante os intervalos para o café, antes ou
apos os periodos das aulas, em que desenvolviam conversas iriviais. Nestas ocasides,
alguns professores se destacavam por desenvolver praticas significativas relacionadas
a leitura, por exemplo: afixar artigos jornalisticos sobre politica, educacio, filosofia,
excertos literarios, cronicas literanas e, principalmente, crénicas humoristicas (em
especial a cronica do articulista humoristico, José Simfo, do jomnal Folha de Sio
Paulo) em um quadro-negro existente na parede da sala de reunides.

Além disso, esses professores costumavam trazer consigo exemplares de
livros, revistas, cademos e suplementos jomalisticos e tinham por habito se sentar em
determinado espaco da sala para ler e conversar, trocando 1déias sobre temas variados,
inclusive comentario das leituras, constituindo um grupo mais ou menos estivel
dentro do conjunto de professores.

Neste grupo havia professores que lecionavam disciplinas de diversas
especialidades: Biologia, Fisica, Quimica, Histéna e Geografia e, sendo assiduos
usuarios dos objetos produzidos pela cultura escrita, esses sujeitos nfo poderiam ser
considerados excluidos da categona de lettores pertencentes as esferas de letturas de
prestigio, conforme diversos estudos e pesquisas recentes acreditam ocorrer com a
classe profissional do magistério como um todo (Batista, op.cit., Britto, op.cit., Silva,
op.cit., entre outros). Nesse sentido, os professores observados e selecionados para
esta pesquisa constituiam um grupo diferenciado e singular em relagio a totalidade de
professores com 0s quais convivi o melio escolar.

Desse modo, interessei-me por estudar as experiéncias de leitura destes

professores, soliciter sua colaboragio esclarecendo quais seriam o topico € 0s
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objetivos da pesquisa e obtive a anuéncia de cinco deles. Assim, esclarego que o
critério para escolha dos sujeitos consistiu em selecionar professores daquele grupo
que chamou minha atencdo devido ao seu interesse em desenvolver e comentar
atividades de leitura. Esclareco também que, com excecfio de duas professoras que se
transferiram para outra escola no inicio do periodo letivo, ndo havia professores de
Portugués participando do grupo observado, motivo pelo qual eles ndo estio
representados nesta pesquisa.

Assim, minha proposta visa desenvolver uma pesquisa qualitativa, de estudos
de casos com cinco professores do ensino médio, especialistas em disciplinas diversas.
Os dados sobre suas experiéncias de lettura e sua formacio profissional foram gerados
em entrevistas semi-estruturadas, acrescidas de dados de cunho etnografico a partir do
desenvolvimenio de minha observacio participante (reunibes de HTPC’, eventos
comemorativos, salas de aula— 2 a 3 aulas de cada professor) na comunidade docente
de escola piblica de ensino médio e fundamental em Rio Claro {cidade do interior do
estado de 830 Paulo).

Tratando-se de uma abordagem qualitativa, comecei a pesquisa entendendo
que outras perguntas poderiam ser geradas em seu decorrer, mas o meu principal
objetivo consistiu em investigar as hipoieses ja apresentadas, as guais desdobraram-se

nas seguintes perguntas:

1. 1) como se constituiram leitores e quats sdo as historias de leitura dos professores-
sujeitos deste estudo?
1) quais sdo suas préaticas de leitura: em casa, no lazer e em contexto escolar?

i) quais leituras se relacionam a seus interesses subjetivos?

* Horas de Trabalho Pedagogico Coletivo
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iv) quais leituras se relacionam a seus interesses profissionais?
v) qual é a inter-relag3o entre esses dois ou mais tipos de leitura?
2. i) quais so o contexto histdrico e a situagio de trabalho desses professores ?
ii) de que modo as leituras realizadas pelos professores se relacionam 2
constituicdo de suas identidades profissionais?
iil}) como os professores-sujeitos representam discursivamente suas identidades
como leitores e como professores?
3. 1) que fungio as lerturas exercem na constituicdo das identidades dos professores
e nas praticas docentes?
il) as leituras e/ou a condic#io de leitores exercem uma funcio de empoderamento
sobre as identidades dos professores?
i} as leituras exercem uma fungio imsfrumental na construgo das préticas

docentes?

Para responder a essas perguntas, recorro a0s concettos tedricos sobre lettura,
identidade e trabatho do professor produzidos na 4rea dos estudos filoséficos,
sociolégicos, antropolégicos, da historia cultural, da Lmgnistica Aplicada, da Teora
da Enunciacio e da Analise Critica do Discurso, convocando autores como Bakhtin,
Fairclough, Chartier, Bourdieu, De Certeau, De Singly, Berger ¢ Luckmann, Lahire,
Holland et alii, Morin, entre outros.

Como opglo tedrico-metodologica, adoto uma abordagem de linha qualitativa,
com influéncia da historia oral, da etnografia e do estudo de casos, fundamentando-me
em diversos autores, dentre os quais Geertz, 1973, Erickson, 1992, Barbosa, 1997,
Cameron et alii, 1992, Barton, 1994, 2000, Mishler, 1995, Simpson, 1997, Moita

Lopes, 1992, 1994, Mason, 1996, Smyth et alii, 2000.
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O capitulo um trata da metodologia da pesquisa; apresento a linha tedrico-
metodologica adotada, descrevo os mstrumentos utilizados, entrevista e observagio
etnografica, bem como os procedimentos empregados para a seleciio dos sujeitos e
coleta de dados.

No capitulo dois, apresento os pressupostos tedricos que fundamentam as
concepcdes de leitura, de identidade e sustento reflexdes sobre a relacio lettura &
identidade, que tenho como propdsito investigar. Discuto as reflexdes correntes a
respeito das leituras do professor, das condi¢es do professor-lettor e as posiches
tedricas sobre leitura e 0 modo como s#o incorporadas na cultura escolar. Focalizo
ainda a questo da (semi)proletanizacfio do magistério e, nesse contexto, analiso a
situacio de trabalho dos professores na escola observada, utihzando dados
complementares, resgatados retrospectivamente a partir de minha propna expernéncia
docente em oito diferentes escolas no interior do Estado de S&o0 Paulo (nas cidades de
Corumbatai, Leme e Rio Claro, no periodo de 1978 a 1993). Acredito na relevéncia
destes dados para responder a pergunta 2.1, pois fornecem elementos para descrever as
condi¢tes de exercicio do magistério nas décadas de 80/90 e esbogar o perfil do
professor de ensino médio da escola publica, retratando 0 cendrio socio-cultural em
que se inserem os sujeitos desta pesquisa.

No capitulo trés, traco os perfis dos sujeitos da pesquisa, mediante relato de
suas historias de vida, focalizando suas experiéncias de letramento familiar, escolar,
seu repertorio de leituras, seu acervo bibliografico, as praticas que desenvolvem em
relagdo aos textos lidos, as posi¢des sustentadas em relagio a profissdio que exercem,
incluindo ainda minhas anotagdes a respeito de algumas aulas observadas.

No capitulo quatro, inicio a analise mediante a organizacio de quadros que

categorizam as respostas dos sujeitos segundo.as praticas de letramento rememoradas,



os seus modos de ler e as fungdes que a leitura adquire em sua vida pessoal e
profissional. Prossigo com a descrigio do funcionamento das reunides pedagogicas,
focalizando os eventos de leitura que acontecem ali. As experiéncias de leitura dos
professores sfo observadas como praticas significativas em seus modos de a¢do socio-
cultural e comno praticas constitutivas de suas identidades profissionais, relacionadas 2
constitui¢do de um sujeito-agente e a deslocamentos de uma posi¢do subalterna para
uma posigdo de resisténcia.

O capitulo cmnco analisa os discursos dos sujeitos de minha pesquisa. Inicio o
capitulo focalizando um dos eventos de leitura ocorrido nessas reunides, com objetivo
de apreender, através dos posiclonamentos discursivos assumudos pelos sujertos
durante a interpretacdo do texto lido, o processo de constituicdo de sua identidade
profissional. Prossigo com analises das falas dos sujeitos-professores, investigando
suas concepedes de leitura e da profissdo docente, o modo como eles constituem sua
identidade de leitores e de professores, reproduzindo e/ou transformando
discursivamente as representagdes construidas socialmente a esse respetto.

Focalizando identidades que se constroem em oposicdo ao modelo de professor
proletarizado, analiso as narrativas dos sujeitos e observo seus diversos
posicionamentos discursivos enquanto eles se constituem como professores
comprometidas com os alunos e com o exercicio de um trabalho profissional
gualificado, em que as leituras desempenham uma funcdo identitaria, de dimensio
empoderadora, uma vez que funcionam como instrumentos de resisténcia contra as
representacdes de professor no discurso dominante. Ao mesmo tempo, a
interdiscursividade presente nas falas analisadas, permite detectar os conflitos e as

taticas mobilizadas pelos professores para supera-los, construindo forcas de resisténcia
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a desvalorizacfo sofrida pela categoria, em meio ao processo fluido e heterogéneo em
que se constituem suas identidades profissionais.

Para finalizar, apresento as consideracdes gerais e conclusio.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA DA PESQUISA

2

“A eficicia de um pesquisador esta no que ele procura transformar, ndio no que ele pesquisa.

JEREL L O USE L,

1.1. Abordagem tedrica

Esta pesquisa ¢ desenvolvida dentro de uma linha qualitativa, filiada a tradi¢8o
sociologica interpretativista, que apresenta um desenho mais flexivel, sem a prescrigio
rigida de modos de coleta e categorias de analise anies de entrar em campo. Trata-se
de urmna abordagem critica, com enfoque via estudo de casos e observagdo participante,
contando com entrevistas realizadas no espaco sociocultural dos sujeitos pesquisados.

Essa linha de pesquisa permite incorporagfo de novas perguntas € mudangas
no foco sobre os objetos pesquisados, ndo pressupde neutralidade na relagio entre
pesquisador e pesquisado e admite o emprego de métodos holisticos para analise e
explicacdo dos dados, desde que se atente para sua complextdade, detalhe e contexto
{cf. Mason, 1996:4). Penso que a pesquisa qualitativa possibilita o aprofundamento
das analises e a interpretacio dos dados em duas dimensdes: a singular, porque
permite investigar elementos da subjetividade dos pesquisados, e a plural, porque
propicia a analise destes elementos levando em conta o seu significado dentro do
contexto social.

Dentro da pesquisa gualitativa hd uma corrente de tradic@io antropoldgica em
que se insere a pesquisa etmografica, cujos principios adoto em meu trabalho, ao
realizar a observacdo da comumdade escolar e do contexto social em que estdo

mseridos os informantes (cf relato na proxima seclo). A consideracio do contexto
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social, segundo Erickson (1992), tanto para a maneira de gerar, quanto para interpretar
os dados, € que confere o carater etnografico a uma pesquisa. Os estudos etnograficos
entendem que seus informantes sio observadores competentes e que cabe ao
pesquisador a tarefa de reportar as suas experiéncias socio-culturais.

Assim, na pesquisa etnografica e a qualitativa atribui-se relevincia ao contexto
histérico e sociocultural, relativiza-se a separacio entre o proprio objeto de pesquisa e
o pesquisador e instaura-se uma relagfo ética, de colaboragfio mutua entre pesquisador
e pesquisado. No caso dessa pesquisa, meu histérico como professora, tendo atuado
como representante da categoria em varios movimentos sindicais, certamente
funcionou como um fator significativo para reduzir a assimetria das relacies entre
pesquisador (académico) e pesquisados (professores) e favoreceu, assim, minha
entrada em campo com uma nova identidade, a de observadora-participante.

Meu trabalho se insere em um conjunto de estudos coordenados pela Prof® Dr*
Angela Kleiman, que seguem uma linha de pesquisa qualitativa ¢ adotam principios
de abordagem denominada fortalecedora’empoderadora (“empowering”), construidos
a partir das consideracdes de Cameron et alii (1992) quanto & correlacfio entre
conhecimento e poder e & necessidade de contribuir para o fortalecimento da
comunidade pesquisada, neste caso, os professores, quando esta ocupa uma posicdo
desigual ou desfavoravel na ordem de poder vigente.

Os professores de ensino médio da escola publica, sujetios desta pesquisa,
sofrem, de modo semelhante aos alfabetizadores, o estigma de pertencer a uma
categoria de baixo prestigio social, em situacio socio-econdmica desfavorecida e
acham-se submetidos a condi¢Bes de trabalho adversas, pois chegam a acumular
duplas ou triplas jornadas em diferentes estabelecimentos de ensino, empenhados em

manter um padrio de vida meramente razoavel. Os professores sdo profissionais que.
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tém sua competéncia freqiientemente questionada a partir de comentarios enviesados e
depreciativos produzidos pela midia, que fazem parte do discurso dominante, € por
isso acabam atuando como representacio de senso-comum, atribuindo-thes a
responsabilidade por um ensino supostamente em crise e cada vez mais deficitario.
Também parte dos trabathos produzidos pela academia tem convergido no sentido de
dar visibilidade as deficiéncias do trabalho docente, como Silva (op.cit.), Coracini,
1995, Batista (op.cit.), entre outros.

Durante a observacdo participanie na escola pesquisada e nas diferentes
unidades escolares em que lecionei, tive oportunidade de presenciar, ndo em apenas
uma, mas em vanas escolas, cenas em que os professores recebiam tratamento
explicitamente desrespeitoso, tanto por parte de alunos quanto de funcionérios e
diretores. Também em ambito académico e institucional, as vozes dos professores de
ensino médio e fundamental ndo se fazem ouvir, uma vez que eles ndo sdo chamados a
participar da elaboragfio das sucessivas propostas, pardmetros, guias e metodologias
de ensino, que lhes sdo encaminhadas pelos drgfos de ensino oficiais.

Apesar de tais condi¢des adversas, tive oportunidade de presenciar diversos
professores se posicionarem contra a desvalorizaciio de seu trabatho, em atitudes de
resisténeia contra a ordem dominante, fal qual auténticos agentes, buscando construir
suas praticas com autonomia.

Entendo, portanto, minha pesquisa como fortalecedora e critica, na medida em
que da visibilidade a experiéncias singulares de leituras e identidades profissionais
docentes que se contrapdem & representacio do professor como um sujeito menor e
que retratam a nfo-aceita¢io da posigdo subalterna a eles delegada, indicando assim, a

existéncia de forgas dialéticas de resisténcia (De Certeau, 1994, Lahire, 2002) contra a
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acfio de mecanismos de excluslo instituidos no interior da prépria sociedade letrada,
referidos em estudos de Bourdieu (1997).

Em uma pesquisa sobre o trabalho docente em sociedades de economia
globalizada, em que focalizam depoimentos de professores de duas escolas
australianas, os autores de linha neo-marxista Smyth, Dow, Hattam, Reid e Shacklock
(2000) utilizam a metodologia do estudo critico de casos, inspirada na etnografia
critica, considerando que “a vida das pessoas € profundamente afetada por forcas
estruturals extemas ao cenario da pesquisa, com situacdes de vida influenciadas por
percepgdes que as colocam em posicdo desempoderada™ (“powerless™)(op.cit. : 60).

Para eles, o pesquisador critico deve levar em conta as percepgdes localizadas
dos participantes e analisa-las fundamentado em uma visfo das forgas histéricas que
atuam no cenario pesquisado, sem tentar eliminar o efeito de sua prépria presenca 1nos
dados ou no cenario, uma vez que consideram fazer parte do mundo social em estudo.
Assim, a proposta da pesquisa critica® (Mishler, 1995, 1999, Smyth et al., op. cit.)
pressupde o engajamento critico-reflexivo do pesquisador; no caso de minha pesquisa,
tal engajamento se realiza através de meu papel como observadora-participante.

A pesquisa critica sempre leva em conta a relacfio entre as forcas macro-
estruturais e as do agente humano dentro do cenario pesquisado e preocupa-se em
desvelar as contradigbes ocultas ou distorcidas pelo proprio entendimento do senso
comum. Assim, também a emografia crifica nfo se contenta em descrever uma dada
realidade, mas preocupa-se em refletir sobre as possibilidades de sua transfonné@ﬁo e
sobre o carater emancipatorio do pensar e agir dos seres humanos.

-~ Na verdade, as pesquisa criticas e a fortalecedoras trazem em seu bojo o forte

desejo, talvez utopico, de transformacfio social. Nesse sentido, penso que minhas

¢ A pesquisa critica é aquela que mantém preocupagio com a realidade social, levando em consideracao
4 QUesao 00 DOAEr € 45 GUNENSOes CUITura:s. Sconomicas & IGEGi0RMas Wil il
assurmidas pelos sujeilos pesquisados.



reflexdes, ao analisar os dados da pesquisa, podem contribuir para contrapor, as forcas
que promovem o enfraquecimento dos profissionais professores, as taticas (De
Certeau, 1994) com que eles resisiem através de leituras, que parecem atuar como

formas de empoderamento em suas relagdes intersubjetivas e profissionais.

1.2. Descricie da Pesquisa

Nesta secfio relato as circunstdncias em que foi realizado o trabatho de
pesquisa, bem como o0s procedimentos e oS instrumentos utilizados em seu
desenvolvimento.

Atuel como professora efetiva de Inglés e Portugués e coordenadora de area na
escola pesquisada, Escola Estadual de Segundo Grau “Prof. Jodo Batista Leme”, a
partir do ano de 1991, inclusive fixando residéncia no bairro em que a escola esta
localizada, durante esse periodo. Em minhas interages com meus colegas
professores, desenvolvi observacles assisterndticas sobre sua situacfo de trabalho,
suas praticas pedagobgicas, interessando-me de modo especial por suas praticas de
leitura.

Na sala dos professores havia duas lousas que funcionavam como quadros de
avisos, portando recortes afixados, ou anotagfes manuscritas a giz com recados da
direcdo. Os professores também costumavam anotar informes gerais sobre reundes na
associacdo da categoria, eventos culturais e de lazer na cidade, comunicacGes sobre
perda de objetos e ainda utilizavam esse espago para afixar recortes dos texfos. As
atividades desenvolvidas na sala dos professores, nos momentos de intervalo entre as
aulas ou nas horas vagas, variavam desde a realizacio de tricd ¢ bordado, a venda de
produtos (cosméticos, alimentares, bijuteria, taticas para complementar renda salarial),

a preparacdo de matenial para as aulas, o preenchimento de fichas e cademetas com
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notas e freqiéncia dos alunos ou a corregdio de trabathos e provas. até as conversas
descontraidas & mesa do café.

Deste modo, formara-se um grupo relativamente definido de professores que
preferiam conversar entre si, inclusive para descontrair e descansar das preocupagdes
com o trabatho em sala de aula. Tais conversas revelaram-se uma fonte fecunda para a
coleta dos dados da pesquisa, pois, durante suas discussdes sobre as diversas
atividades dia-a-dia, eles fregiientemente ilustravam seus comentarios com citagdes de
diversos textos, ou comentavam suas experiéncias de leitura, revelando-me o seu
modo de relacionar-se com a cultura escrita.

Meu interesse se concentrava especialmente nos sujeitos que mantinham
contato mais freqiiente com o matenal de leitura que circulava na sala dos professores
(inclusive os proprios professores traziam este material): artigos jornalisticos, revistas,
jornais do sindicato dos professores e de outras organizacdes de trabalhadores,
boletins e panfletos ligados a érgfos cientificos, livros, criticas de filmes, musicas,
crinicas e textos humoristicos, como a coluna do José Siméo na Folha Tlustrada.

Durante ¢ periodo em que lecionei na escola, eu costumava tomar parte nessas
conversas tendo oportunidade de observar os modos de lhidar com a escrita e as
variadas praticas de leitura dos professores e, tendo percebido a importincia dessas
observacdes no momento da coleta de dados da pesquisa, procurei evoca-las
elaborando um diario retrospectivo {cf. Cavalcanti, 2000), com objetivo de tornar mais
densas as anotacdes do contexto observado.

Estes professores costumavam permutar alguns artigos jomalisticos lidos
naqueles momentos, sobre politica e educacfo, bem como cronicas humoristicas, além
de livros de literatura de interesse pessoal dos proprios professores, ou de seus fithos,

em atendimento as leituras recomendadas pelo programa escolar. Deste modo,
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lembro-me de ter emprestado vérias obras de literatura regionalista brasileira,
principalmente do autor José Céandido de Carvatho, ao professor Jorge (Fisica), que
apreciava especialmente essa area e freqiientemente fazia comentarios sobre suas
leituras de autores como Euchides da Cunha, Guimarfes Rosa ¢ outros ndo tio
consagrados.

Em nossas conversas em sala dos professores, pude observar nesses sujeitos
mteressantes modos de se relacionar com as préaticas de escrita/letramento. Por
exemplo, o professor Jorge relatara ter assistido pela T.V. a uma entrevista
mteressante com um cientista da USP, em que teria tomado notas de algumas
declarac@es e consideragbes de seu interesse proferidas pelo entrevistado. O professor
de Histona, Silvio, estava sempre transportando, pelos corredores da escola, caixas
com material de leltura para distribuir aos alunos durante suas aulas. As professoras de
Geografia e Quimica também costumavam carregar (em carrinhos usados em feira ou
em supermercado) muitos volumes de revistas, jornais e uma variedade de livros
didaticos pertencentes a sua area especifica.

Assim, minha insercdo na comunidade escolar e na categoria profissional dos
sujeitos pesquisados assegurou~-me condigSes propicias para identificar os professores
que mantinham uma relacdo mais estreita com praticas de leitura, a partir do interesse
que eles proprios manifestavam por referir-se a essas priticas, em conversas
espontineas entre seus pares. Porianto, o critério fundamental para a selecfio dos
sujeitos da pesquisa consistiu em seu interesse por leituras, além daquelas
componentes do repertorio didatico escolar, tendo prevalecido, nas observagles por
mim realizadas, as leituras legitimas, de prestigio social, como jornais consumidos
pelas classes mais escolarizadas (Folha de S3o Paulo e Estado de Sdo Paulo) e obras

do cénone hterario.
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Durante minha observaciio e participagio no cotidiano escolar. tive
oportunidade de apreender um dado muito inferessante para a pesquisa: enire estes
mesmos sujeitos, cujas praticas de leitura atraiam minha atencdo, alguns apresentavam
atitudes de ndo-conformismo e de ndo-aceitagio de certas normas e idéias
estabelecidas pelo consenso escolar, além de apresentar uma postura particularmente
engajada em relacio A discussdo de questdes educacionais e profissionais,
manifestando opinides e comentérios criticos, de modo a exercer uma participagio
ativa/significaitva no seio da comunidade escolar.

Essa particularidade levou-me a pressupor a existéncia de uma relacfo entre a
insercio dos professores nas esferas da cultura escrita, suas leituras, e a constituigio
de identidades contrapostas & posi¢io subalterna reservada aos professores pela
sociedade. Diante do comprometimento de area da Lingiistica Aplicada com a
reflexdo sobre a formacio de professores, julguel particularmente relevante investigar
o pressuposto de uma funclio empoderadora da leitura, no sentido de fortalecer sua
identidade profissional como um representante legitimo de uma comumidade letrada,

Tomada a decis@o de iniciar a coleta de dados, abordel os professores que,
conforme relatei anteriormente, manifestavam-se estreitamente envolvidos com
praticas de leitura em suas atividades cotidianas. Trater de expor a eles o topico &
objetivos da pesquisa ao requisitar que concedessem sessOes de entrevistas para falar
sobre suas leituras e profissdo, consegmindo contar com a disponibilidade de cinco
sujeitos. Consultei também a direcfio da escola para obter anuéncia quanto a gravacio
das reumdes em horarios de trabatho pedagdgico coletivo.

0s dados da pesquisa estdo circunscritos a0 contexto dos professores de ensino
médio de escola publica em cidade do interior de S3o Paulo. Os sujeitos ndo podem

ser considerados representativos da ampla maioria destes professores; ac contrério,
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destacam-se por sua singularidade em relagiio 4 norma, por apresentar intensa
familiaridade com leituras, inclusive as literarias, filosoficas e académicas.

Nesta pesquisa, o dado smgular pode ser definido como aquele que se
sobressat dentro das regulandades que caracterizam o comjunto a ser analisado;
singular é o diferente, o que foge a regra generalizada. Neste sentido, poderia ser
lembrada a singularidade do sujetto Menocchio, examinada por Ginzburg (1987) & luz
da histonia cultural. Os dados singulares nos interessam pela possibilidade de nos
revelarem um diferencial no modo de 0s sujeitos se constituirem leitores e professores
(sujeitos transfugas, cf Lahire, 2002) que Thes possibilite superar a condi¢io de
desvalorizaco do profissional docente de ensino médio da rede phblica

Interesso-me por realizar estudos de casos desses sujeitos, pois o fato de eles
estarem insenidos no grupo dos leitores familiarizados com as leituras de prestigio
consiste em um diferencial que os toma especialmente significativos na identificagio
dos elementos e das condigdes socio-culturais e histéricas que atuaram/atuars na
constituicfio da identidade destes professores-leitores.

Conforme podera ser observado na descricdo que realizo sobre os sujeifos
pesquisados {v. capitulo trés), a formac3io escolar de todos eles foi feita em
instituigdes de educagdo piblica, tendo suas hcenciaturas sido implementadas na
Universidade de Sio Paulo (USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP) e na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). Devo esclarecer, porém, que este
fator nfo foi buscado como critério para sua selecfo, tendo sido constatado somente
mais tarde, duranie as entrevistas, e nfio deve ser entendido como uma particularidade
deste grupo de professores; antes trata-se de uma caracteristica profissional comum a
maioria dos professores da escola pesquisada, uma vez que a cidade de Rio Claro

sedia um campus da UNESP, em que sfo habilitados professores de diversas
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disciplinas, a saber, Fisica, Matematica, Biologia, Geografia, Educaciio Fisica e
Pedagogia.

Asgim, nas cinco disciplinas munistradas pelos sujeifos pesquisados atuam:
quatro professores de Fisica, todos formados pela Unesp; oito professores de Biologia,
seis deles formados pela Unesp, sete professores de Geografia, todos formados pela
Unesp; dos quatro professores de Histonia, um formado pela USP, um pela Unicamp e
outros dois por faculdades particulares, em Quimica eram trés os professores, um

formado pela USP e pela UFSCAR, os outros dois por faculdades particulares.

1.3. As Entrevistas

O principal instrumento para a coleta de dados consistiu de entrevistas
reatizadas em encontros agendados com os sujeitos-professores, tendo como locais a
propria escola, algumas vezes a casa dos sujeitos-pesquisados e, uma vez, minha
propnia casa. Na escola n30o havia disponibilidade de um local trangiiilo para encontro
com os professores, utilizavamos a sala dos professores e, ocasionalmente, a sala da
coordenacdo, sofrendo imterrupcbes freqiientes com o ingresso de funciondrios e
outros professores do corpo docente. Na verdade, de certo modo, tais interrupcSes
mostraram-se vantajosas para a pesquisa, pols criaram situacdes que enriqueceram o
contexto da entrevista.

Aproveitel a oportunidade sugerida por dois dos sujeitos-professores para
visita-los em sua casa a fim de conhecer seu matenial de leitura. Também oferect
minha propria casa para um encontro agendado no periodo de férias escolares. As
entrevistas foram gravadas em audio-cassete, compondo cerca de quatorze horas,

suplementadas por anotagdes feitas a mio e mais tarde transportadas para um diario de
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campo; eram pouco estruturadas ou semi-estruturadas, funcionando como uma mistura
de depoimentos orais e conversa entre pares, tendo como foco o topico das letturas e
da profissdo professor.

A metodologia da Historia Oral {v. Simpson, op.cit, Guedes Pinto, op.cit,
Portelli, 1997) mfluenciou a minha concepgio/elaboracio das entrevistas,
depoimentos orais, como modos de relatar as experiéncias de leitura dos professores e
de relaciona-las com suas identidades atraveés da expressdo de suas vozes e pontos de
vista, elaborando interpretactes nio reconhecidas pelos registros da histéna oficial.

Esse método, proveniente das Ciéncias Sociais, que vem se firmando como
uma tendéncia crescente nas pesquisas que visam resgatar ou reconstituir a memoria
das sociedades humanas, surge como uma interessante fonte alternativa de dados para
complementar os registros escritos existentes, atuando amda para criar possibilidades
de manifestacdio para os excluidos da historia oficial contemporinea de nossa
sociedade. Segundo Portell: {op.cit.), o pesquisador que utiliza o método da Histdria
Oral tem com seus pesquisados 0 compromisso de “fazer com que sua voz seja
ouvida, leva-la para fora, pér fim & sua sensacdo de isolamento e impoténcia,
conseguir que seu discurso chegue a outras pessoas e comunidades™ (op.cit: p.31).

Os professores de ensino médio da rede piblica, a meu ver, muito t&m a dizer
& comunidade académica, e constituem vozes silenciadas; néo participam do processo
de elaboragfo das propostas pedagogicas por eles utilizadas (produzidas por orgfos
oficiais de secretarias de educagdo); nfo séo consultados a respeito dos topicos que a
eles interessariam durante os cursos de formacic continuada;, tampouco podem
exercer ¢ direito de resposta diante das criticas pejorativas a que sdo submetidos pela
midia, principalmente em situacdes de greve, quando sio divulgados nos noticiarios

apenas os pontos de vista do governo.
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No contato com os sujeitos professores, afetado por minha condicdo de
professora que havia trabalhado naquela escola, criou-se uma relacio de colaborago
mutua entre pesquisadora e pesquisados, reforcada pelo compromisso ético de
divulgar claramente junto & comunidade escolar os objetivos e interesses da pesquisa a
ser desenvolvida Tratava-se de desenvolver um contato de certa familiaridade com os
sujeitos pesquisados, ingressando no espago socio-cultural que compunha o seu
cotidiano, sendo que a coleta de dados nfo se restringiu & obtengfio dos depoimentos
orais, mas incluiu o acompanhamento dos sujeitos-professores em seus espacos s0cio-
culturais mediados pela leitura, inclusive a sala de aula.

De modo idéntico, a adogfio da abordagem etnografica também exige uma
imersdo no espaco cultural dos sujeitos pesquisados, o que evidencia a adequacio e a
compatibilidade entre as abordagens adotadas, bem como a coeréncia de minha opcfo
pela linha qualitativa, que possibilita relativizar, assim, a separagdo entre objeto de
pesquisa e pesquisador, situando a pesquisa em uma dimensdo de trabatho histérico e
construfivo.

A realizaco das entrevistas em minha pesquisa também contou com subsidios
metodologicos do modelo alternativo proposto por Mishler, pesquisador social, para
quem (1995:27) o paradigma da entrevista estruturada, predominante na pesquisa das
ciéncias sociais, ¢ Inadequado para o estudo de questdes centrais dessa area. Para
Mishler, o modelo padronizado ou tradicional de entrevista estruturada busca
promover a neutralidade e objetividade da investigagfio, porém sustenta relagdes

hierarquicas e assimétricas de poder entre entrevistador-entrevistado, assemelhando-se
a um simples questionario, na medida em que busca controlar a variabilidade de

perguntas € respostas e permite ao entrevistador validar os sigmficados de respostas
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descontextualizadas, sem considerar os problemas inter-relacionados do contexto,
discurso € significado.

Considerando que hd um grande hiato entre as perguntas e respostas em uma
conversa natural contextualizada e o processo pergunta-resposta artificialmente
construido na entrevista-padriio, Mishler contesta a validade deste modelo e propde
uma abordagem alternativa (op.cit.:137), que permitiria considerar questdes que ele
considera essencials: a construgdo conjunta do discurso pelo entrevistador e
entrevistados, o pré-requisito de uma teoria do discurso para a interpretacio dos dados
e a consideracdo da base contextual do significado.

Em uma perspectiva critica, este autor repudia a nogdo da entrevista como
mero evento comportamental-verbal, antes propde sua redefinicio como ato
pragmatico e/ou pratica discursiva, precomzando a redugfio da assimetria
caracteristica das relagBes enfrevistador-entrevistado, a aboligio da exigéncia do
estrito siléncio do entrevistador e a adogio do objetivo de empoderar (empower) os
“respondentes” (entrevistados), de modo a dar-lhes oportunidade de construir sentidos
para suas proprias experiéncias e suas aches sobre o mundo. Trata-se de uma
concepgiio de entrevista que preserva seus tragos essenciais como discurso, cujos
significados sfo construidos conjuntamente pelo entrevistador e entrevistado como
atores dentro de um contexto sécio-cultural. A proposta de Mishler propde
transformar radicalmente o modelo tradicional de entrevisias nas Ciéncias Sociais,
tornando-o, sem divida, mais compativel com os propositos da pesquisa qualitativa.
Essa concepciio influenciou as enfrevistas de minha pesquisa, mostrando-se
compativel com o método de histdnia oral, imclusive pelo fato de ambos valorizarem o

ponto de vista dos sujeitos pesquisados.
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Compactuando cor a perspectiva critica de Mishler, empreguei. desde a fase
preliminar, diversas estratégias e procedimentos que aproximam as entrevisias
realizadas a esse modelo alternativo. Ao solicitar a participagio dos sujeitos
professores na pesquisa, por exemplo, meu primeiro passo consistiu em informa-los
quanto 4 questdo a ser focalizada e quanto aos objetivos e pressupostos tedricos da
pesquisa, com o propésito de construlr uma relagfio de interlocucho e de colaboracio
mutua em nossas interacdes.

As perguntas incluiam explicacbes e comentérios sobre o envolvimento de
minha investigacio com 0s projetos de pesquisa desenvolvidos na area dos estudos de
Lingiiistica Aplicada. As respostas dos entrevistados, as vezes, incluiam narrativas e
aparentes digressdes, em que eles recordavam algum fato significativo para suas
vidas, assumindo o controle do fluxo e do contetdo das entrevistas. Was entrevistas, 0s
efeitos de sentido gerados envolvem as representagdes que os professores
entrevistados e a pesquisadora entrevistadora construiram uns dos outros; nesse
sentido ha que se considerar que os syjeitos produziram suas falas assumindo o logar

de leitores, condicdo pela qual sabiam haver sido selecionados.

1.4. A Observacio Participante

O segundo mstrumento fundamental para a coleta de dados foi a observagio
participante, que se concentrou em tomo das reunides pedagdgicas semanais
desenvolvidas na escola, em alguns encontros, conversas e discussdes espontineas
entre 0s sujeitos e seus pares na sala dos professores, nas comemoragdes civicas como
o sete de setembro e o amiversario da escola, bem como na observacdo de duas a trés

aulas em sala de cada sujeito pesquisado. Essa parte dos dados é composta de cerca de



42 horas de gravagio em audio, de um diario de campo e de notas evocadas de
memdria, uma versio do diario retrospectivo’, vinhetas e notas de campo.

Houve também a rememoracdo das experiéncias vivenciadas durante meu
trabatho, conhecendo pessoalmenie o funcionamento da escola, em contato com 03
alunos, com os coordenadores e com meus colegas professores, que contém relatos de
praticas pedagogicas, de conflitos e reconhecimentos de identidade profissional
docente. Estas anotagSes com tais relatos funcionam como um dos elementos para
descrever a situacéio de trabalho e o perfil dos professores do ensino médio em escolas
pablicas, cenario da pesquisa.

A observagio era de cunho etnografico, envolvendo contato com a
comunidade dos sujeitos pesquisados, em que fiz uso da oportunidade de freqlientar
locais de lazer e de compras, eventos festivos e culturais e de observar praticas de
letramento sitnadas (Barton, 1994), desenvolvendo uma visdo dos aspectos sdcio-
culturais que envolviam o funcionamento da instituicio escolar ¢ o contexto das
situa¢des vividas pelos professores.

O professor de Fisica, Jorge, por exemplo, fazia parte de um grupo de alunos e
professores que participavam de uma feira de Ciéncias montada em praca publica,
orgamzada anualmente pela prefeitura municipal, para a qual eram convidadas todas
as escolas da cidade Jorge relatou apreciar sobremaneira esse tr.abalho porque lhe
permitia interagir com a populacfio fora do contexto académico. Assisti ainda a
debates politicos, manifestacSes e comemoracdes civicas na mesma praga publica em
que o professor de Historia, Silvio, discursava declamando Brecht e Matakoviski.

A coleta e o registro de dados, com a realizagfo de entrevistas e de observagio

participante, ocorreram durante ono meses ac longo do ano letivo de 2000. Os

? Termo usado por Marilda Cavalcanti para fazer referéncia a diarios que sdo escritos algum tempo apos
o trabalho de campo, ot apos um trabaihio de docéncia sem intencdo de colelar dagos 4e DPesaULs:.
prepes...)
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sujeitos-professores trabalhavam na Escola Estadual Professor “Jodo Batista Leme™.
localizada na zona urbana, em um bairro de classe média baixa, denominado Vila
Alemd, na cidade de Rio Claro, que possui cerca de 170.000 habitantes e situa-se a
180 quildmetros de S3o Paulo).

A escola atende a cerca de 2167 alunos que cursam o segundo ciclo do ensino
fundamental € 0 ensino médio e conta com 85 professores. Funciona em trés periodos:
manhi, tarde e noite. Possui um diretor e dois vice-diretores, dois coordenadores
pedagdgicos, uma secretria e cinco escriturarios, quatro inspetores de alunos e seis
serventes. Cerca de 90% do corpo docente € constituida por professores efetivos
{(efetivados por concurso piblico), sendo que a maioria deles (cerca de 65 %) realizou
seus cursos de licenciatura em universidades piblicas estaduais ou federais da regifo.
No momento da pesquisa, mais da metade desses professores (cerca de 52) lecionava
também em escolas particulares da cidade ou da regiiio vizinha (€ o caso de Zélia e
Silvio, entre dos sujeitos da pesquisa), outros ainda realizavam atividades de trabalho
fora do magstério (como Jorge e Flavio, dos sujeitos da pesquisa) e quase todos
davam aulas particulares ocasionalmente.

Os alunos da escola provinham de familias de classes populares, em sua
maiona filhos de operarios, ao lado de pequeno-comerciantes (donos de quitandas,
pequenas padarias e bares ou lanchonetes), de comercidrios, de trabalhadores
auténomos (caminhoneiros, encanadores, eletricistas, pedreiros) e também alguns
fithos de professores(as) de ensino fundamental que habitavam os bairros
circunvizinhos. No periodo noturno, os alunos ja provinham de bairros mais distantes,
pois 0 nimero de escolas de ensino médio com periodo noturno € pequeno na cidade,
ou pelo menos bem menor do que o das escolas de ensino fundamental. Os

professores consideravam-se satisfeitos com a localizagdo e com os alunos, pois



comentavam tratar-se de uma escola com menores problemas de violéncia do que
outras da periferia. Mesmo assim, em 1999 foram instalados portdes de ferro antes das
escadas de acesso ao andar superior para evitar furtos e depredacles nos fins de
semana. Os professores consideravam mais desgastante lecionar no periodo notumo
por enfrentarem maiores problemas de disciplina.

No ano de 2003, durante a fase de escrita da tese, retomei contato com os
sujertos de pesquisa em encontros breves, que tinham como objetivo revisar e
confirmar alguns dados que estavam sendo submetidos 4 analise. Esta etapa
suplementar revelou-se extremamente interessante e produtiva para o trabalho porque
me permitiu confirmar/redirecionar algumas hipdteses e reforcar minhas
mterpretacOes.

No periodo da pesquisa, a escola estava engajada em trés projetos de carater
interdisciplinar; um sobre AIDS, em que os professores eram solicitados a focalizar
esse assunto em suas disciplinas; outro, nomeado Brasil — 500 anos, que requisitava
dos professores, principalmente os de Historia, Geografia, Portugués e Educacfo
Artistica, a producéo de trabathos para uma exposi¢do comemorativa dos 500 anos do
Descobrimento programada para envolver todas as escolas da cidade; por aitimo, um
projeto sobre o Meio Ambiente, vinculado a uma proposta de estudo conduzida pela
rede de educacio mumicipal de Rio Claro sobre “Mananciais, Recursos Hidricos e
Agua Potavel na Regido™.

Nesse ulttmo projeto, eram envolvidos somente os professores de Ciéncias e
de Geografia, que abordavam a questio em uma das unidades do conteido
programatico, e participavam da exposi¢io de trabalhos produzidos por seus alunos
em uma feira denominada “Ciéncias na Praga”, realizada durante a semana de

festividades comemorativas do dia da cidade.
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Devo comentar ainda que as vagas para os cargos de magistério na escola
“Batista Leme” eram bastante disputadas pelos professores em sua escolha de aulas
nos concursos de ingresso a carreira docente, bem como as vagas para os alunos eram
bastante procuradas pela populacio, o que significa que essa escola gozava de relativo
prestigio entre as demais da rede publica na cidade de Rio Claro.

A descrigdo densa (de acordo com Geertz, 1993) dos sujeitos-informantes seri

apresentada no terceiro capitulo.
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CAPITULO 2
REFLEXOES TEORICA=

“ _.as leorias também funcionam como intervencBes, fazendo com
yue comecemos a othar ¢ mundo de wma forma e nfo de outra ©

Kanavillil Rajagopalan

2.1, Leitura

“Quando Lucia Pelaez era pequena, lew wm romance escondida. Leu aos pedagos, noite apos
noite, ocultando o livro debaixo do travesseiro. Lucia tinha roubado o romance da biblioteca de cedro
onde seu tio guardava os livios preferidos. Muito caminhou Lucia, enquantc passavam-se ¢s anos, Na

busca de fantasmas caminhou pelos rochedos sobre o rio Antioquia, e na busca de gente caminhou
pelas mas das cidades violentas. Muito caminhou Lucia, ¢ ao longo de seu caminhar ia sempre
acornpanhada pelos ecos daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos, na
infancia.Lucia nfo tormou a ler aguele livro. Nio o reconheceria mais. O livro cresceu tanto dentro dela
que agora € outro, agora € dela.™

Eduardo Galeano

2.1.1. A concepc¢iio de leitura e os pressupostos tedricos utilizados

Uma concepeao de linguagem bakhtiniana, que postula sua natureza dialogica
e socio-histérica, vem sustentar e articular todos os conceitos tedricos interligados
neste trabalho de tese. Isto significa que defendo uma concepcdo de leitura como
atividade discursiva e sécio-cultural, forma de interagdio e interlocugiio, relacionada,
portanto, a constitmicdo de identidades, visto que o sujeito-leitor se constitui inter-
subjetivamente através das palavras do outro, inclusive ao realizar as praticas de

leitura de modo responsivo:“compreender € opor a palavra do locutor uma
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contrapalavra, [...] uma série de palavras nossas, formando réplica™ (Bakhtin,
1995:132).

Nessa perspectiva, os textos somente adquirem sentidos nos evenfos de
enunciacdo, e sua interpretaciio se faz a partir do contato com uma infrincada rede
intertextual e interdiscursiva, que demanda conhecimento socio-cultural e um trabalho
ativo e engajado do sujeito-leitor. Segundo a bela imagem construida por De Certeau,
o leitor, em sua atividade, realiza uma operacfio de caca, apropria-se dos sentidos do
texto como um cagador ndmade que percorre terras alhelas: “os leitores sdo viajantes;
circulam nas terras alheias, ndmades cacando por conta propria através dos campos
que nio escreveram, arrebatando os bens do Egito para usufrui-los” (De Certeau,
1994:269-270).

Meu trabalho necessitou buscar conceitos tedrico-metodoldgicos de diversas
areas, especialmente dos estudos sociolégicos e da histéna cultural, que tratam a
leitura como uma pratica cultural, exercida em fungfio das demandas sociais
determinadas pelas esferas em que os sujeitos/leitores estdo inseridos. Nesle percurso,
empreendo necessario dialogo com autores que tém produzido estudos ou reflexdes
relevantes sobre a questfio da leitura, seu ensino € a formacio de leitores.

De fato, foi o educador brasileiro Paulo Freire {1982a) quem mmaugurou o
pensamento sobre a dimensdo politica do ensino da leitura e a necessidade de focaliza-
la como uma pratica social e libertadora, que estaria vinculada ao desenvolvimento de
uma consciéncia critica. Em sua esteira, outros autores passaram a focalizar a leitura
como uma pratica socio-cultural e se dedicaram a exarminar, discutir e (re)elaborar os
modelos para sua aprendizagem.

Foucambert (op.cit.) também desempenhou um papel pioneiro nas reflexdes

sobre o ensino de leitura e formacéo de leitores na Franca contemporinea, ao destacar
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o papel volitico da leitura em uma sociedade altamente “leiturizada™. Para ele. ser
leitor ndo ¢ apenas ser alfabetizado, mas situar-se em um lugar social de poder e
manter relacfio com uma comunidade de leitores, como um interlocutor do autor e do
texto produzido. Para tornar-se leiior “¢ preciso estar envolvido pelos escritos 0s mais
variados, enconira-los, ser testemunha e associar-se a utilizagfo que os outros fazem
dele” (Foucambert, op.cit.:31)

Este autor rejeita a concepcdio escolar de leitura, centrada em uma visdo de
alfabetizacfio como processo mecanicisia de aquisicio de wma competéncia individual
desvinculada de seu contexto sécio-cultural (Street, 1995); ele propde que se aplique,
em seu lugar, a nogio de letturizacfo, cuja noc¢lo, na verdade, corresponde &
concepedo de alfabetizagdo de Freire (op.cit.) e ao conceito de letramento construido
recentemente (Street, op. cit., Barton, 1994, 2000, Soares, 1998, Kleiman, 1995}, para
designar as praticas sécio-culfturais de uso da escrita, que envolvem finalidades
especificas e apresentam vanagdes nos modos de apropriaciio dos textos, de acordo
com os diferentes contextos socials a que pertencem os sujeitos nelas envolvidos.

Ha um grande nimero de autores brasileiros que focalizam a questdo da
leitura/formacio de leitores, atribuindo relevincia aos aspectos socio-historicos,
culturais, politicos e econdmicos envolvidos no processo, sobretudo nas préticas
realizadas pelas classes populares e pelos proprios professores. Alguns destes autores
abordam prnoritariamente seu ensino {Geraldi, 1993, 1996, 2001, Almeida, 1999;
Terzi, 1995; Silva, op.cit.); outros, os aspectos sociais e histérico-literarios (Abreu,
1995, Lajolo & Zilberman, 1996, Evangelista, 2000), e outros ainda concentram-se na

questdo das lerturas do professor e na perspectiva dos estudos de letramento de

¥ 3 autor utiliza o conceito de leiturizacio vara caracterizar as miltiplas atividades desenvolvidas
raves aa escrita nas refacdes sdcio-comumceativas culturais da sociedade contemporinea, o que
corresponderia, em parte, a0 conceito de letramento utilizado no Brasil.



professores {Soares, 1995; 2001; Kleiman, 1993, 2001, no prelo; Guedes-Pinto, 2000,
Silva, 2003; Batista, 1998; Miranda, 1998, 2001).

Na area dos estudos sociolégicos e da Histéonia Cultural, encontram-se
consideracdes relevantes e conceitos seminais para pensar sobre as leituras em sua
relagdo com a identidade do professor, pois ali sdo discutidos o significado e a atuacfo
das experiéncias socio-culturais na vida, na (re)elaboragiio dos modos de pensar e agir
dos atores sociais. Chartier (1996, 1998, 1999) pesquisador da historia cultural da
leitura, produziu amplos estudos e reflexdes que nos fornecemn uma visdo panordmica
do desenvolvimento da cultura bibliografica e das praticas de leitura contemporéneas,
ressaltando-se os muiltiplos aspecios socio-culturais envolvidos na formacfio de
lettores.

Os trabalhos de Bourdieu (1992, 1997), sem davida, oferecem nocOes
imprescindivels para se pensar sobre o desenvolvimento de lettores e de préticas de
leitura em sua dimensfo politica. Ao realizar uma sociologia da producio e consumo
de bens culturats, este autor posiciona a leitura entre as praticas culturais que fazem
parte do estoque dos chamados bens culturais de capital simbolico. Trabathando com
conceitos de cultura legitima e ilegitima, ele focaliza a questdo da desigualdade na
distribuic@io dos bens culturais e aponta a relagfio existente entre ¢ acesso desigual as
praticas culturais hegeménicas, que compdem o capital cultural legitimo, e o desigual
poder social e politico que vigora entre os diferentes grupos sociais (Bourdieu, 1992).

Entretanto, esta visfio culturalista, por vezes excessivamente determinista, vem
a ser cnticada por alguns autores, dentre os proprios estudiosos da leitura enquanto
atividade de consumo cultural, por gerar posi¢des de andlises interpretativas um tanto

fechadas, em que as praticas de leitura seriam analisadas como atividades
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desenvolvidas exclusivamente em funcdo do pertencimento dos leitores a
determinadas esferas econdmicas e socto-culturais.

Lahire (2002), ex-discipule de Bourdieu, sustenta uma posigdo heterodoxa
dentro da linha dos estudos culturais, que contribwm para desfazer nogdes de
reproduc@o deterrinista, considerando, por exemplo, que, apesar das condi¢Ges
desiguais de acesso, sujettos de classes subalternas poderiam vir a exercer
determinadas praticas culturais, entre as quais a leitura considerada legitima Para
explicar essas singularidades, Lahire (2002, 2004) postula a existéncia de
complexidades individuais, de pluralidade e de multideterminismos socio-culturais
que propiciariam urna hberdade de acéo relativa para os atores soclais, mesmo sob
constrigio de forgas historicas.

Com relag8o a recepciio ou modo de apropriagdo dos textos, este autor também
critica as andlises socioldgicas da leitura, por afirmar que uma recepgao real ndo deve
se restringir a quesides de legitimidade e de posigbes hierarquizadas, que reduzem a
realidade dos textos, deixando de fora seu aspecto singular & mais relevante, mas sim,
buscar captar o sentido das leituras: as experiéncias e as relacdes efetivas que os
sujeitos vivem com os livros, seus gostos, sua trajetoria social de leitor, seu estoque de
resumos de experiéncia incorporados.

Lahire (2002) critica ainda a dicotomia que se estabeleceu, a partir de certos
esquemas interpretativos, entre disposicio estética e disposigfio ético-pratica, ou dito
de outro modo, entre uma leitura pragmaticamente ancorada e outra literariamente
ancorada. Seus estudos empiricos levam-no a refutar tal oposigdo, pois, de acordo com
seus dados, exceto no caso das leituras-referéncias dos leitores profissionais, tanto os
leitores com maior escolaridade {(nivel superior) quanto os leitores leigos dos meios

populares, demonstraram ancorar-seé em elementos do texto relacionados a
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experiéncias de 1dentificagéio pessoal, distinguindo-se, evidentemente, de acordo com
0 tipo de experiéncia social a qual eram particularmente sensiveis (op.cit.:93).
Entendendo também a leitura como apropriagio de textos pelo leitor, De
Certeau (1994) salienta-se como uma voz claramente divergente entre os
pesquisadores da Historia Cultural, por sua rejeicdio a nogdo do leitor como
consumidor passivo, sem criatividade e sem papel histérico. Esse autor refuta a
convicgdo determunista de que o publico seja “moldado pelo escrito, deixando-se
imprimir pelo texto que Ihe é imposto™{op.cit.: 261), pois entende que o leitor, apesar
de “peregrinar por um sistema imposto pelo imperialismo escrituristico™ (op.cit.: 264),
ainda ¢ um sujeito capaz de exercer uma operacdo construtiva de invengdo,

apropriagio e jogos criativos com o texto.

2.1.2. Consideracdes a respeito do professor-leitor

Varios discursos circulam em nosso meio social como modos de representacio
da identidade lettora do professor. As representacbes sio fenbmenos sociais em que
sfo construidas interpretagdes sobre a realidade que, uma vez compartithadas por
grupos socials, criam para eles uma visfo consensual. “Elas circulam nos discursos,
sa0 trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagens e imagens midiaticas™ (Jodelet,
2001:17.

Entendo que, mais do que circular nos discursos, as representacdes sio
constituidas no proprio discurso e, como as palavras t8m um contetido vivencial,
historico e 1deolodgico que Instaura um jogo de relagdes de poder (Fairclough, 1989,
1992, Santos, 2005), as representacdes sociais sdo sempre ideoldgicas, refletindo os

valores dos grupos que partilham determinada visdo de mundo. Para Farclough, a
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ideologia consiste justamente na naturalizagfio das formas do discurso hegemdnico nas
priticas cotidianas. Como todas as atividades humanas estdo perpassadas pela
linguagem, os sujeftos sdo inevitavelmente levados a reproduzir, nos enunciados que
proferem, formas naturalizadas do discurso hegeménico, de modo que ndo ha como se
impermeabilizar ante ideologia, que impregna todas as formas de interlocucio e faz
parte de toda atividade humana.

O discurso hegemdnico sobre o professor circulante na midia, na academia,
que se expande como consenso pela soctedade em geral, produz a representacio de
um lettor precario ¢ despreparado para a tarefa de formar novos leitores. Kleiman
(2001) entende que o tratamento avaliativo destinado ao professor € parcial,
inadequado e preconceituoso, visto no se exigir de nenhuma outra profissdo de nivel
superior, como médicos, advogados, economustas, por exemplo, a competéncia para
ler textos que estejam fora do escopo de sua area de atuagfo profissional.

Assim, o professor-lettor tem sido alvo constante de comentérios criticos por
parte dos formadores de opinifio da midia em geral que apontam suas “deficiéncias”
de formagio, sua falta de dominio da lingua padréio, bem como sua ndo familiaridade
com obras da literatura consagrada. Também € objeto de grande nimero de pesquisas
académicas que focalizam suas dificuldades em manter relagbes estreitas com a
cultura escrita e seu distanciamento das praticas de leitura de prestigio.

Britto (1998). discutindo a situagfio dos professores de escola piblica de ensino
fundamental em relag8o a questdo da leitura, considera-os leitores “interditados™ por
entender que, enquanto cidaddos, eles nfo possuem o perfil sécio-ecdnomico €
cultural dos altamente escolarizados e, principalmente, devido a suas condigGes
insatisfatérias de trabalho, estdo submetidos a “praticas de leitura limitadas e

limitadoras, reduzidas ao nivel minimo pragmatico™(op.cit: 77).
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Assim, em sua reflexfo, este autor entende que os professores. devido a seu
ndo-periencimento aos grupos detentores de capital cultural, bem como por sua
propria situacdo de trabalho, exaustive e mal remunerado, nfo tém acesso ao
repertorio das leituras consideradas legitimas, praticadas pelas classes dominantes,
que priorizam a fungdo estética e se prestamn ao desenvolvimento de andlises critico-
reflexivas. Segundo Britto, para estes professores, os textos escritos assumem uma
funciio meramente pragmatica e suas leituras se tornam “limitadas e limitadoras™,
circunscritas aquelas utilizadas para o preparo de aulas, que nio demandam o contato
com obras cientificas ou literarias.

Neste sentido, pude observar que os professores sujeitos de minha pesquisa
denunciam este processo de interdi¢io as praticas de lertura consideradas legitimas,
exprimindo, eles proprios, sua insatisfacio e frustracio diante de suas condigbes de
exercicio de leitura, de modo a corroborar o ponto de vista do autor. Exemplifico com

a fala de Zélia, em uma das entrevistas:

“ew me sinto emburrecendo so na sala de aula. Porque a genie ndo tem
contato com nada, tudo bem, o dia que eu 16 a fim de ler, ndo 50 leitura rapida de
Jornal, revista, mas pra eu pegar um livro realmente, uma leitura especifica da drea,
um tema especifico. eu preciso ter um tempo, eu preciso Sentar. eu preciso ler, ey
preciso anotar, mas tem a escola com 40 horas, tem a casa, tem filhos, enido isso
compromete o teu trabalho, vai comprometendo mesmo, vocé quer mas néo da... pra

melhorar, ... é estagnar.”

O que Zélia reivindica sfo condigdes estruturais e de remuneracio que lhe

permitam partilhar das praticas culturais prestigiadas, como, por exemplo, participar
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de congressos e de cursos de atualizacdo que lhe propiciem acesso a novos
conhecimentos produzidos em sua area; condigdes menos estafantes do que lecionar
para cerca de quinze classes superlotadas, acumulando uma jornada de trabalho
suplementar em escolas particulares. Em suma, condi¢Ses para desenvolver atividades
de leituras menos “limitadas e limitadoras™.

Soares (2001}, em suas reflexdes sobre leitura e ensino, coloca em questio as
condigdes que sdo negadas ao professor para que ele possa assumir uma posicio de
formador de futuros lettores. Focalizando a concepgio do professor-leitor a partir da
andlise de dois manuais didaticos, a autora aponta mudancas conjunturais do perfil
deste profissional em funco de uma cadeia de fatores complexos interelacionados:
multiplicacdo de alunos, de escolas e agéncias formadoras de professores,
recrutamento amplo e menos seletivo de profissionais, rebaixamento salarial,
precarizacdo das condigdes de trabalho que obrigam o professor a buscar no livro
didatico uma facilitaclio de suas atividades docentes.

Segundo a autora, “o professor 14 no tem condigSes de formagdo e de trabatho
para assumir autonornamente, como nas primeiras décadas do século, 3
respounsabilidade e a tarefa de formar o aluno-leitor” (op.cit:73), porém isto nfio faz
deste profissional um ndo-leifor, mas um sujeito, a quem sfo negadas, por razdes
politicas, as condigbes socials, econdmicas, culturais para o exercicio pleno da
profissio.

Também Batista (1998), aponta os conflitos na constitui¢do do professor-leitor,
Sua pesquisa esta filiada a uma linha tednica de cunho critico, da sociologia das
praticas culturais, que busca analisar as causas conjunturais e politicas dos fenémenos

focalizados, desvelando relacdes de desigualdade e exclusio social (Bourdieu, 1997).
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A partir da analise dos dados de sua pesquisa, desenvolvida junto a
professores de Portugués do estado de Minas Gerais, Batista (op. ¢it.) constréi o perfil
sociologico desses profissionais, caracterizando-0s como pertencentes a segmentos
sociais de baixo poder aquusitivo, possuidores de baixo capital cultural, com formagéo
académica insuficiente para assegurar o dominio das formas prestigiadas de
apropriagdo da cultura legittma. O autor interpreta como “precina” a situacgio dos
professores-leitores, sujeitos de seu estudo, considerando-a decorrente de um processo
de falsa democratzacfio cultural, que promove uma exclusfio tardia ou inclusio
relativa desses docentes no universo da cultura legitima

Este autor entende ainda que essa condicio ¢ reproduzida e transferida aos
alunos, provemientes de camadas sociais subalternas, de forma a perpetuar, por meio
da prépria instituigiio escolar, as condigcGes da desigualdade social e cultural.
Considera ele que tal situaciio vincula-se a uma questio politico-ideologica, que
produz efeitos perversos de incuicacio de incompeténcia no profissional professor,
que ¢ levado a assumir, como culpa ou falha pessoal sua, o insuficiente dominio
obtido por ele das formas prestigiadas dos bens culturais. Sob esta perspectiva, ¢
professor é visto como um cidadio que tem contato exiguo com as obras de prestigio,
sabendo de sua existéncia apenas para se certificar de que ndo pode delas apropriar-se,
em um processo que pode ser entendido como uma forma cruel de se tomar consciente
da prépria exclusdo (Batista, 1998:57).

Assim, para o autor, a situagdo do professor leitor faz parte de um processo de
excluso social, uma vez que a desigualdade na distribuiciio da leitura, quer pela
restricio econdmica de acesso aos livros, quer pelas condigSes insatisfatérias de
aquisicdo da escrita, funciona como barreira para vetar a insergdo das classes sociais

subalternas. Considera que as estruturas do sistema socio-politico dominante acabam
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garantindo a continuidade ou a permanéncia deste processo de exclusio, pois. de
acordo com a sociologia das praticas culturais, as distancias relativas enire os grupos
sociais desiguais tendem a se manter (Bourdieu, 1997, Batista, op. cit.). Guedes Pinto
(op.cit.), pesquisando as letturas de professoras alfabetizadoras, contrapde-se &
posigio sustentada por Brito (op.cit.) e Batista, {op.cit.) porque a pesquisadora nio
acetta a hierarquizagio valorativa entre as diferentes praticas letradas e considera que
os professores sdo avaliados preconceituosamente em funcio dos padrdes académicos,
equivalentes aos da classe dominante.

Em uma proposta de pesquisa critica fortalecedora, Kleiman (2001), considera
(cf. De Certeau, 1994, 1995) que os grupos ditos subalternos desenvolvem taticas e
estratégias para usufruir dos bens culturais de acordo com seus objetivos especificos e
propde inserir a questfio das leituras do professor na perspectiva dos estudos de
jetramento, que possibilitam examinar as praticas situadas — no caso do professor, no
seu local de trabalho, procurando garantir legitimidade a suas praticas sécio-culturais.

Dentro desta linha de pesquisa, Guedes Pinto (op. cit.), fundamentada na teoria
da Histéria Cultural (De Certeau, op. cit), analisa as praticas de leitura de dez
professoras alfabetizadoras da cidade de Campinas e conclui que as professoras $30
vozes silenciadas que, apesar de praticaremn multiplas leituras, nio se consideram
lettoras legitimas por ndo corresponderem ao perfil de leitoras instituido pelo padrio
socio-cultural hegemdnico. Assim, o professor aparece representado como um leitor-
nfo-legitimado e essa perspectiva permite questionar os padres dominantes, que
promovem o fendmeno da exclusio cultural e a inculcagio de incompeténcia na
categoria do magistério.

O fator extremamente positivo desse enfoque € a contestacio a hierarquia de

legitimidade que se estabeleceu enire as praticas de leitura, bem como a proposta de
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valorizacBo dessas praticas dentro do contexto sécio-cultural e profissional do
professor. Assumir tal postura, porém, ndio implica nos abstermos de reconhecer que a
valorizagio do trabatho do professor passa por sua desejavel insergio nas esferas da

cultura escrita de prestigio, valorizada socialmente.

2.2, ldentidade
2.2.1. Conceito de identidade: os caminhos tedricos percorridos neste

trabalho

A leitura dos autores que se dedicaram a estudar esta questio me levou a
elaborar um conceito de identidade(s) dentro de uma perspectiva bastante ampla e
abstrata, inserido em reflexdes tednicas que se mostraram imprescindivels para a
elaboragio do construto identidade do professor.

A identidade despontou como uma questdo tedrica a interligar os debates
intelectuais desde o final do século XX, merecendo a atengéo de fildsofos, socidlogos,
antropodlogos, lingiistas, psicologos e de outros estudiosos das Ciéncias Humanas em
geral.

Dentre estes, Hall (1997) destaca-se como um dos tedricos mais influentes da
atualidade, especialmente por trazer a nogdo de ruptura ¢ mobilidade ac sujeito,
conferindo uma visfo nio-essencialista a identidade. Tarnbém Garcia Canclini (1995)
refere-se ao carbter miltiplo e heterogéneo da identidade cultural como um fenémeno
exacerbado de ruptura, decentramento e hibridismo diante das profundas
transformacBes que afetam o panorama soécio-historico dos tempos da alta

modermdade.
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Para estes autores, a crescente complexificacio do mundo globalizado e da
sociedade pds-moderna provoca incessantes rupturas, fragmentacio, descontinuidades
e conjugacdes hibridas da vida sécio-cultural que, por sua vez, produzem uma
variedade de “posigbes de sujeito” ou de identidades, muitas vezes dissonantes e
contraditorias. Como os elementos histéricos sociais ndo sdio coesos e unificados,
apenas articulam-se sob determinadas circunstincias, a estrutura da identidade
permanece aberta.

Contudo, deve-se ressaltar que trabalhos bem anteriores atuaram
significativamente para o desenvolvimento do conceito de identidade, como o dos
socidlogos Berger & Luckmann (1985) que, ao refletirem sobre a realidade social e a
produgio de conhecimentos do senso comum, coniribuiram para o0 campo da
Psicologia Social, apresentando a identidade como uma construgiio social.

Dentro da perspectiva destes autores, a realidade social passa por um processo
simboélico de objetivagio, € internalizada subjetivamente pelos individuos e moldada
por meio das interagbes da vida social, em um fluxo constante desenvolvido durante
toda a vida humana Trata-se de um processo de socializacio, em que 0s oufros
significativos (pessoas com as quais ©os individuos se identificam) ocupam uma
posicio privilegiada e os demais fazem uma espécie de coro. E um processo dialético,
em que o individuo externaliza seu proprio ser dentro do mundo social e o internaliza
como uma realidade objetiva. A subjetividade do outro, objetivada, torna-se
significativa e também ¢é internalizada, assim como ¢ internalizada a linguagem, que é,
para 0s aufores, o mais importanie contetido e 0 muais importante instrumento de
socializacdo.

O filésofo Morin (1996), ao refletir sobre a nogio de sujeito, considera a

linguagem um instrumento de objetivagfio, através do qual o individuo toma
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consciéncia de st mesmo; para ele o processo de auto-referéncia constitui um principio
de identidade, em que o eu refere-se a eu mesmo, operando-se a distingfo entre o eu-
mesmo e 05 oulros eus. Por ocupar um lugar central (uma posicio egocéntrica), o eu
cria a 1déia de permanéneia e a lusfo de uma identidade estavel, apesar das
transformacfes do tempo e outras circunsténcias sobre 0 corpo, 0 humor, as paixdes e
as multiplas personalidades na vida do sujeito.

Penso que o conceito de identidade de Berger & Luckmann ndo é
completamente estatico, pois se compatibiliza com a idéia da existéncia de continuas ¢
multiplas transformacdes, ao admutir que os processos de identificacio se renovam
constantemente ao longo da vida: “todos os homens, uma vez socializados, sfo
potenciais traidores de si mesmos, devido & identificacdo com diferentes outros
significativos e diferentes outros generalizados™ {(op.cit). Assim, a identidade nio se
reduz a uma entidade Unica, totalmente coerente e homogénea, mas multifacetada e
plural, por consistir de uma constru¢fio social, de um processo complexo, heterogéneo,
continuo e inacabado, que se da através do desenvolvimento de agBes sdcio-culturais,
entre as quais se destacam as linguistico-discursivas.

Stuart Hall (op.cit), no entanto, a partir de uma vis&o teérica pos-estruturalista,
concebe as identidades como multiplas e fragmentadas e critica as posi¢les interativas
e construtivistas, justamente por eniender que elas pressupSem uma relativa
estabilidade do sujeito em relagfio & estrutura social. Ele contesta a nogio de
socializacdo de Berger e Luckmann, por discordar da reciprocidade estabelecida entre
realidade objetiva x subjetiva ¢ mundo externo x interno, e por entender que aquilo
que esses autores denominam assimetria entre a realidade objetiva e a subjetiva estd
muito longe de caracterizar os conflitos e a turbuléncia que tomam parte do processo

de socializacdo experimentado pelos sujeitos da pés-modernidade.
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No Brasil. desenvolvem-se muitos trabathos sobre identidade dentro da linha
do sociointeracionismo simbolico, alguns dos quais foram divulgados em uma
publicagiio organizada por Signorini, em 1998, Entre esses, Moita Lopes (1998, 2003)
vem realizando estudos que focalizam as identidades sociais construidas no discurso
em uma perspectiva socioconstrucionista, considerando seu carater fragmentado,
contraditério € em fluxo. Para esse autor, as identidades socials devem ser entendidas
como “um feixe de tracos identitarios que coexistem, as vezes de forma contraditoria,
na construcfio das diferencas de que somos feitos™ {Moita Lopes, 2003: 28).

Assim, as reflexfes mais recentes conferem ao conceito de identidade uma
dimens@o de mobilidade, fragmentacdo e heterogeneidade, que certamente estavam
ausentes da concepciio elaborada por Berger e Luckmann, e nos permitem entender
que a identidade nfo apenas sofre alteracBes sucessivas sob diferentes condicGes
soclo-gspaciais e ifemporais (em face das identificacdes com diferentes outros
significativos), como também & constituida simulianeamente por multplos e

diferentes posicionamentos.

2.2.2. Identidade, posicionamento e poder social

Os antagonismos ou as confradicSes presentes nas multiplas identidades
também sio explicados pelo socidlogo Jenkins (1996) como decorréncia da
heterogeneidade dos sujeitos em fungfio das diversas posicSes em que os atores sociais
s3o colocados na comjuntura complexa dos tempos pos-modemos. Esse autor focaliza
a dimensdo soécio-politica e as questdes de disputa simbolica por posices de poder
que se acham envolvidas no processo de constituicio da identidade, entendendo-a

como um processo dialético de definigBes internas (auto-definicdo) e externas, um
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jogo entre a imagem de si mesmo e a imagem publica, no qual os sujeitos devem
adotar um ponto de vista, 0 que envolve um posicionamento em termos de poder
politico e social.

A prépria ordem mstitucional funciona como uma rede de identidades e de
modelos de praticas que designam posicles para os individuos, produzindo-se um
quadro de semelhancas e diferencas: Jenkins {op.cit.) exemplifica com a profissdo do
professor universitario, que se diferencia de um porteiro da universidade e se
assemelha a um professor de outra faculdade. Os dados da munha pesquisa permitem
investigar a relacio que 0s sujeltos professores estabelecem com a escola piblica, seu
local de trabalho, o lugar ou posi¢io identitinia que essa instituicio designa para eles e
o processo dialético que se estabelece na definigio ou negociagdo dessas identidades.

Holland et alii {1998), antropologos norte-americanos alinhados com
principios do chamado construtivismo social critico, contemplam a questdo das
relagdes entre poder e identidades socials nos estudos que desenvolveram,
denominando-os como teoria da “pratica social do eu”. Esses autores também
consideram que o “eu” e o conjunto de acdes organizadas se formam e re-formam ao
longo das vidas pessoais e coletivas e véem a identidade como um modo de nomear as
densas interconexdes entre os caminhos intimos e publicos da prética social.
Amphiando e aprofundando a nogfo de posigio identitdria apresentada por Jenking
(op.cit), Holland et alit {op.cit.) elaboram o construto identidades posicionais
(positional identities, op.cit:132) para caracterizar as relacdes de poder e privilégio
ligados as estruturas sociais em que os atores sociais estdio imersos ao constituirem e
re-constituirem suas 1dentidades.

Os referidos autores consideram que certas praticas e/ou experiéncias sdcio-

culturais, por refletirem diferentes capitais simbolicos, sio mais valorizadas em
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relacio a outras em determinados contextos vividos. Por haver desigualdade na
distribuicio desses capitais, 0s sujeitos ndio tdm acesso igualitario as praticas que
conferem determinadas posicSes de poder e, como diferentes praticas conferem
posicdes supentores ou inferiores de poder a seus usuarios, desenvolvem-se diferentes
identidades posicionais (op. cit.:136). Isso é ilustrado pelos sujeitos-professores dessa
pesquisa que, ao se afirmarem como leitores legitimos, buscam construir para si
posi¢des de poder dentro da comunidade em que se inserem.

Partindo da nogdo de identidades posicionais, Holland et alii apresentam,
fundamentados em Bakhtin, a nocfio de pesi¢io auter, entendida como um espaco de
autoria, tratando-se de orquestrar as multiplas vozes sociais para encontrar a propria
voz. César (2002), desenvolvendo uma pesquisa emografica sobre os indios Pataxoé,
entende a autoria como uma capacidade de articulagio discursiva que €
eminentemente polifica e capaz de produzir deslocamentos dos sujeitos de posicdes
subalternas para posi¢des de autonomia. Segundo César (op.cit.:80) “o suyjeito-autor
{ouvinte/falante/escritor/leitor) para se constituir sustenta-se no “sujeito politico™que,
por sua vez, constitui-se coletivamente na prépria praxis, no sujeito que afirma sua
diferenca numa pratica inteligente™.

Assim, a nogiio de posicio-autor se aproxima, dentro de uma rede semantica, a
noclio de agéncia social, relacionada 4 condi¢fio de um sujeito ativo que atua no
sentido de causar transformacfio em uma dimens8o social ou coletiva (Archer, 2000).
A autonomia, a capacidade de resisténcia a modelos estereotipados e o poder de
produzir deslocamento de posicdes dadas s3o caracteristicas do sujeito-agente.
Fairclough (1992:61) também entende que os sujeitos, ao se constituirem no discurso,
nfo estio passivamente posicionados; ao contrario,} eles s8o capazes de atuar como

agentes.
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Assim, sob o enfoque tedérico adotado torna-se possivel estabelecer uma
simetria entre o conceito de autoria e o de agéncia social, uma vez que se reconhece
que as praticas discursivas estdo inseridas em e dialeticamente associadas a praticas
sociais (Fairclough, 1992, 2003). Os sujeitos atuam como agentes sociais que podem
aderir ou resistir as identidades posicionais que lhes sfo conferidas em face da
conjuntura sécio-histérica, econdmica, politica e cultural e lutar para cnar novas
posicBes e novas identidades (Holland et al., op. cit.)

Com relac@io as 1dentidades posicionais assumidas pelos sujeitos-professores
dessa pesquisa, torna-se claro que eles rejeitam o estigma “de desvalorizacdo que thes
¢ imposto por seu proprio meto social: isso se revela nos enunciados gue produzem
para evidenciar os recursos do capital cultural adquirido em experniéncias de leitura, as
quais, investidas de prestigio social, parecem atuar como instrumenios para seu
deslocamento de uma posicio subalterna para uma nova posi¢io identitaria, de

autoria e como sujeito-agente.

2.2.3. Identidade e subjetividade: rejeicio A posiciio cultural determinista

Jenkins (op.cit.) rejeita qualquer dicotomia entre identidade individual e social

e defende um modelo em que ambas estdio inter-relacionadas. Também para Holland

et al {op.cit}, a identidade combina o mundo intimo e pessoal com o espago coletivo
das formas culturais e relacGes sociais (Holland et al., 1998: 5).

A propria subjetividade, se tomamos o conceito de sujeito dialdgico bakhiiniano,

& sempre uma construglo social e ndo existem sujeitos autdnomos em sentido restrito,

® Manfarme Goffman (1963:11). o termo estizgma foi criado pelos gregos para se referir acs sinais

“3oTalS COM 05 QUALS S¢ CONSITHIAM SVIAencas de algo exwaordHano sobre O Stats morai de quem o
apresentava. Estes sinais (estigmas) eram feitos com cortes ou fogo no corpo para advertir que 0
porador era Um escravo, CIimineso ou iraidor - Uma Pessoa rituaimente marcada ot poiuida, que dovis
ser evitada, principalmente em lugares piblicos.
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uma vez que somos todos constituidos nas interagdes com o outro. Lahire (op. cit.)
explica que os aspecios subjetivos da agfio humana, que ele chama de “complexidades
individuais™, “dissondncias™ ou “singularidades”, até as diferencas mais finas, também
s8o socialmente engendradas (Fotha de Sdo Paulo, Caderno Mais, 07/03/2004); esse
autor entende que os sujeitos/atores sdo o que as suas multiplas experiéncias sociais
fazem deles, atravessando permanentemente muitos contextos sociais: umiversos,
instifuicdes, grupos, situacdes (2002:198).

Lahire constréi o conceilo de multideterminismo social, gue pressup®e a ndo-
univocidade e nfo-passividade dos afores sociais, atribuindo-lhes uma certa
determinacio e um certo empenho “pessoal” (2002.; 199), admitindo, portanto, uma
idéia de liberdade de ac8o para os sujeitos, apesar de constricOes basicas impostas por
determinadas situagdes sdcio-histéricas.

A teoria Bakhtiniana, a parfir de concepcdes como dialogia e constituicio
discursiva da inter-subjetividade (Bakhiin, 1995}, também ja previa espago para a
criatividade e para o tirabatho construtivo dos sujeitos, que se constituem
discursivamente a partir da apropriacio de palavras alheias, porém exercem suas
proprias formas de acfio discursiva, ou seja, atuam de modo responsivo: “aquele que
apreende a enunciagio de outrem ndo € um ser mudo, privado da palavra, mas ao
contrario, um ser cheio de palavras interiores.” {Bakhtin, op.cit.:147). Assim, esta
teoria prevé condicfes para o syjeito posicionar-se como um agente, que desenvolve
suas praticas socio-discursivas de ag8o sobre o mundo, obviamente dentro de um jogo
diatético de adesfio e resisténcia, sob a constricdo das forcas historicas, sociais e
culturais.

Desse modo, penso que tratar a questio da identidade profissional dos

professores envolve consideracdes sobre as dimensdes sociais, culturais e politicas de
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identidade, tanto quanto sobre a sua dimensfo pessoal, pois certas experiéncias
particulares produzem modos de agir, de sentir e de pensar que afiam sobre a vida dos
sujeitos. Nesse sentido, conforme pude observar através de minha pesquisa, as leituras
realizadas em alguma fase da vida pessoal dos sujeitos-professores (infncia,
adolescéncia, momento critico, expenéncias de trabalho) fazem parte de sua
constitnicdo identitaria e, uma vez constituidas em expenéncias significativas,
adquirem relevincia a ponto de mterferir na construgfo de suas praticas profissionais.

Exemplifico com dois segmentos da fala dos sujeitos nas entrevistas: o
primeiro deles refere-se ao depoimento de Jorge, professor de Fisica, relatando uma
experiéncia de leitura de sua infincia que se tornou significativa em sua propria
pratica pedagogica e o segundo, referente a relevincia das leituras de Silvio, ao iniciar

sua carreira no magisterio:

“Entido me lembra uma historinha que eu li com dez anos Nas Terras do Rei
Café .. literatura infantil... mas havia la uma informagdo sobre o tesouro...que estava
cinco passos para norte do pé da figueira isso é grandeza vetorial da fisica eu utilizo
isso pra contar pros alunos...eu acho interessante ¢ aluno saber que o professor teve
infincia e que ele leu Nas Terras do Rei Cagfé e estar associando essas

coisas...”(Jorge)

“Trabalhei no xxx (mome do estabelecimenio) de Sdo Carlos, de Araraquara,
de Campinas...d... viajava bastante eu tinha uma remunera¢do melhor pelo meu
trabalho {.) talvez por isso também fui sempre estudando gostondo de ler nos
tinhamos wm grupo muito grande de professores de excelente qualidade (...) inclusive

acabei fazendo parte de um grupo de professores que produziu uma coletdnea de
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livros para o ensino supletivo que hoje deve estar na 15° edi¢do (...) nos faziamos
reunides constantes de cardter pedagégico pra estudar ...matéria, aluno,
procedimento, discipling, troca de opinides, imformacdes, estudar textos de varios

tipos... de Psicologia e de avaliagdo...” (Silvio)

2.2.4, A identidade construida no discurso

Para Fairclough, o discurso ¢ “uma pratica, ndc apenas de representacfo, mas
de significacio do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado™.
(Fairclough, 1992: 91). Essa relacdo do discurso com o mundo social é sempre
dialética, porque os discursos ndo apenas refletem as mudancas como também as
produzem, na medida em que as proprias identidades sfo constituidas no discurso,
através de suas inferacfes verbais os sujeitos constroem posicdes para si, reproduzem-
nas e/ou as transformam continuamente.

Se as identidades posicionais, conforme conceito de Holland et alii {op.cit.},
sfio constituidas no curso da agdo social mediante experiéncias com diferentes praticas
s6cio-culturats, o conceito de posicionamento de Davies e Harré (1990) se refere
especialmente s identidades construidas no discurso, com as guais estarei trabalhando
ao analisar as falas dos sujeitos pesquisados. Opondo-se 4 teoria dos papéis sociais, da
Psicologia Social, Davies e Harré (op.cit), dentro de uma perspectiva
socioconstrucionista, propdem o conceito de posicionamento (positioning) para tratar
das identidades produzidas no discurso. Os autores entendem as subjetividades como
uma construgdo discursiva, que pode ser visualizada especialmente em narrativas, nas
quais os sujentos “mudam de um para outro modo de pensar sobre si mesmos, a

medida que o discurso muda e suas posi¢des sdo assumidas dentro das diversas linhas
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da histéria narrada™"®

(op.cit.:58). Essa visdo € compativel com o {ralamento que
Morin (op.cit) da ao processo de subjetivacio e objetivagfio do eu-eu mesmo, ja
mencionado na segfio 2.2.1

Para Davies e Harré {op. cii.), as subjetividades geradas no processo de
posicionamento discursivo, contraditénias em fungdo do complexo imbricamento de
diferentes posi¢des disponiveis nos discursos {com os significados culturais, politicos
e sociais a elas associados), podem experimentar escolhas e modos de atuar como
agentes sociais, diferentemente da nocéio tradicional de sujeitos gue incorporam papéis
sociais ritualisticos.

Do corpus de minha pesquisa, o material selecionado para analise consta de
textos orais: conversas dos professores entre seus pares em reumdes, com alunos em
sala de aula, com a pesquisadora falando sobre topicos como profissdo e leitura e
narrando suas experiéneias de vida. Assim, parte da fundamentacfo tedrica que utifizo
¢ tomada de estudiosos contemporineos como Davies e Harré (op.cit.), Bruner (2002},
Mishler (1999), Schiffrin (1996), que evidenciam a relevancia das andlises de
narrativas para o estudo da constituicgo de 1dentidades no discurso, observando como
0s sujeitos se apropriamn de e reproduzem, ou resistem a e transformam as defimgdes
das identidades estabelecidas culturalmente.

Entendo que a construcio das narrativas possibilita aos sujeitos tracarem fios
estabilizadores de suas identidades. Schiffrin (op.cit.}) compara ¢ ato de narrar uma
histonia 4 criacBio de um auto-retrato: “uma lente lingtiistica através da qual se

descobre as imagens (de certo modo idealizadas) que as pessoas tém de si mesmas

quando sttuadas em uma estrutura social. A verbalizag#io e a estrutura textual de uma

1% «“They shifl from one to another way of thinking abont themselves as the discourse shifts and as their
~ositions within varyving story lines are taken up.”(a tradugfio € minha, bem como em todos os demails
textos doravante).
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historia se combinam com seu contetdo e com seu contexto local e global de
producio para formar uma imagem do sujeito” ' (op.cit.:199).

Dentro de sua teoria social do discurso (ou Analise Critica do Discurso),
Fairclough (1992) propde a analise de textos, definidos como formas lingtisticas orais
ou escrtas de realizacdo dos discursos, com objetivo de estudar o processo de
transformacdes sociais (por exemplo, analise critica de interacbes médico-paciente),
bem como o préprio processo de constituigdo das identidades sociais ou, de acordo
com sua propria terminologia, a ‘fexturizacdo de identidades wno  discurso
(exemplificada em seu trabalho de andlise do discurso politico do primeiro ministro
britdnico Tony Blair, 2000).

Fundamento-me também nesse autor para proceder a analise de processos
enunciativos que permitem visualizar a construgio de subjetividades/identidades em
textos das entrevistas e das interacOes em sala de aula e sala dos professores, nos quais
0s sujettos adotam posicionamentos discursivos muitas vezes conflitantes, ao transitar

por regides do interdiscurso.

2.3. A relacao leitura & identidade

O francés De Singly (1993), ao discutir 0 uso da literatura na escola, aborda a
relagdio entre leitura e identidade, associando a leitura de livros a constituicio de
sujeitos em suas dimensSes pessoal e social. Para este autor, na esfera publica e
profissional, 0s sujeitos usam a lertura como forma de acumular capital cultural, se
preparando para a disputa do mercado de trabalho. Reconhece que o capital escolar,

em parte incorporado, e em parte desligado de lacos familiares, constitui a riqueza que

' «3 linguistic Jens through which to discover people’s own (somewhat idealized) views of themselves
as sifuaied in a social structure. The verbalization and textual structure of a 10V COMBINES Wiiii w -
content, and with its local and global contexts of production, to provide a view of seli™
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legitma a desigualdade social, pois faz com que uns sejam vistos como mais
competentes que outros. Ja na esfera privada, centralizam-se os valores emocionais, 0
sujeito se constitut a partir de um “outro significativo” (Berger e Luckmann, 1985),
buscando na leitura uma forma de relagiio mais auténtica, voltada para seu proprio eu.

Este autor desenvolve estudos sociologicos em que investiga o individualismo
contemporineo, sua relacio com educacfio, cultura literania e aquisiciio de capital
cultyral, utilizando dados vinculados ao departamento de educagfo sobre jovens
leitores na Franca atual. Para ele, a identidade pessoal’” ndo ¢ unidimensional, mas
dual, podendo, assim, ser representada por dois circulos: o externo, superficial,
composto pelo capital adquirido pelo individuo e o interno, mais profundo, expressivo
da pessoa. Esta dualidade se revela pelo fato de o sujeito TECUSar-se a se encerrar em
papéis pré-estabelecidos e ansiar por manifestar sua singularidade de modo auténtico.

De Singly entende que o lugar e o sentido da leitura tornam-se mais
compreensiveis quando relacionados a este modelo de identidade e propde duas
fungBes para a leitura que refletern a dualidade da estrutura da identidade pessoal.
1°) formaclio de valor escolar/profissional: leitura obrigatonia, com interferéncia
externa, dos pais ou professores com funcfo de acimulo de capital cultural.

2% construgdo/revelagio do “eu” interior, sob a magia do imaginario: leitura livre ou
de prazer. Segundo pesquisas na Franga, as meninas em idade escolar léem textos do
tipo autobiografico, de heroinas com quem se identificam, tais como: “Eu, Christiane
F.”, “Nunca sem minha filha”, etc. No Brasil, varias pesquisas abordam as leituras

femininas clandestinas, em que se percebe uma associadas dessas leituras com a

2 O conceito de identidade do autor & cuestionivel e insatisfatorio do vonto de vista das tecrias &~
identidade, pois eie wabaina com uma Negao IxXa e AiCotomica 46 1entiaaae Pessoal, Sem CORsiiil.
que o aspecto intimo, interior é tarnbém, ele proprio, constituido pela € na interagdo social. Considero,
iro winialiie, Vailad 1l eS1uao Na meaiad 1 que apresenta gados rgiovanies que raiaciondam a
constitui¢io de identidade(s) ¢ as experiéncias de leitura.
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construgio da subjetividade através do imaginario, do sonho amoroso (Lajolo &
Zilberman, 1996, Morais, 1998).

Portanto, suas reflexdes estabelecem uma correspondéncia entre os tipos de
leitura e as esferas de uma identidade contemporinea. Embora nem todos os jovens
em seu estudo recorram & leitura para a descoberta do seu “eu” profundo, visto que ha
outros suportes existentes para tanto, ele considera inegavel que para a formacio
escolar ou de capital cultural nfio hd como acumular recursos culturais sem passar pela
mediacio do livio e da escrita

Sua pesquisa mostra que, na Franca, o valor da leitura como investimento ou
capital cultural, cuja fungo utilitaria é a aquisicdo dos conhecimentos e saberes da
classe dominante, instrumento de ascens3o social, é reconhecido por estudantes das
camadas populares, aqueles que n3o s3o herdeiros de pais leitores. Os dados
apresentados pelo autor mostram exemplo de jovens em cuja identidade pessoal a
leitura como capital cultural representa um papel importante, funcionando também em
uma dimensdo pessoal de auto-conhecimento e constituigdio do ew: “(a leitura) te
permite analisar-se, encontrar-se um pouco consigo mesmo, vocé coloca questdes
para si mesmo e aprende um bocado” (op.cit.: 138).

Os sujeitos de minha pesquisa também experimentam esta funcio da leitura, de
busca intima e auto-conhecimento, bem como reconhecem, de modo implicito ou
explicito, o seu valor instrumental para aquisi¢o de capital cultural, inclusive como
forma de superar o estigma de desvalonizacfo social pelo qual que passa o professor
na sociedade brasileira Suas leituras funcionam como auténticas atividades de
interagdo com os textos escritos, atuando como experiéncias constituidoras de
identidades. Quer rejeitando, em um prumeiro momento, as leituras escolares

obrigatorias, como no caso de Jorge, quer acatando-as desde o inicio, no caso de
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Flavio, Silvio e Zélia, os sujertos-professores delas se apropriam, mcorporando-as, em
uma forma de interaco com um outro significativo, de modo a reconstitiir suas
identidades, deslocando-se, assim, para uma posico de maior poder social, a0 marcar
seu pertencimento a uma comunidade de leitores legitimos.

Entretanto, ndo considero como dual (dimensdo externa x interna, profunda x
superficial, social x pessoal, cf De Singly, op.cit.) este modo de constituigio da
identidade, por entender que a dimensfo intima do sujeito se constitui, também na
leitura, sempre a partir do dialogo com um vasto repertorio de valores, emocdes,
1déias e conhecimentos que sfo, antes de tudo, formas sociais e culturais.

Foucambert afinma que os lertores sfo sujeitos que buscam respostas a suas
indagacdes e tecem reflexbes através da escrita, integrando “parte das novas
informagbes ao que ja se é” (Foucambert, 1994; 05). Deste modo, embora nio
contemple em seus trabalthos a questiio da identidade do leitor, este autor remete
mmplicitamente & idéia da leitura como uma pratica constituttva dos sujeitos, que
interfere definitivamente na (re)constituicio de suas identidades, por ser uma forma de
interacdo produtora de novos conhecimentos, idéias e valores, possibilitando inclusive
uma reorganizacio das relacSes sociais de poder.

A lettura como forma de apropriacio de palavras alheias e enquanio
experiéncia discursiva (Fairclough, 1989, 1992) interage e transforma o mundo socio-
cultural do sujeito-leitor. As praticas de leitura atuam, portanto e, sobretudo, como
formas responsivas de nterlocuco com o outro de modo que o sujeito-leitor, ao
mcorporar os valores, idéias e sentidos que circulam nos discursos, os reproduz, e
também os transforma em wum processo constitutivo de sua propria

subjetividade/identidade.
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Também Lahire (2002) aponta uma relagiio constitutiva entre as experiéncias
de leitura dos sujeitos e a reelaboracio de modos de pensar e agir dentro do mundo
social. Para ele, as situagbes de leitura s@io experidncias sociais que entram nos
quadros de uma teoria da acdo, especialmente no caso dos textos narrativos literarios,
que “forneceriam a todos os leitores situagdes, papéis, e possiveis encadeamentos de
acfo, cuja leitura lhes permitiria elaborar e re-elaborar os esquemas de experiéncias ¢
suas propnas identidades™.(op.cit: 95). Para o autor, a situagdo de leitura dos textos
literarios deve ser entendida como um quadro social singular, um contexto particular
de desencadeamento de uma parte dos esquemas de acfio do leitor (op.cit; 96-98).

O relato dos professores sujeitos dessa pesquisa permite perceber que, atraveés
de suas leituras, novas experiéncias € novas relacBes sfo construidas e
redimensionadas com ¢ mundo real. Assim, a poesia recitada nos jograis da escola é
incorporada a vida de Zélia, os romances da literatura latino-americana e de ficcéio
cientifica fazem parte do mundo juvenil de Marta, a literatura social engajada dialoga
com o mundo de Silvio, as obras de teosofia respondem as inquietagfes existenciais
de Flavio.

No caso de Jorge, além da influéneia da leitura da histéria da ciéncia em sua
concepgdo de ensino de Fisica, vemos que se estabelece um didlogo intimo entre sua
vivéncia do mundo rural e a literatura regionalista ou vinculada a tematica da terra,
inclustve com a criagdo de um modo particular de ler, conforme se pode observar em
seu comentario sobre a leitura da obra de Euclides da Cunba: “eu cheguei a ler ‘Os
Sertdes’ infeiro, eu gosto, pra mim aquilo ndo é dificil, leio trangiiilo, sem pegar o
dicionario...eu entendo wdo trangiiilo (+) por causa da origem rural..o que o

Euclides raz la é a linguagem do caboclo escrita de forma correta, culta’.
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Esse sujeito estabelece relacdo intima com os textos lidos, chegando a
apropriar-se de itens lexicais e enunciados das obras lidas, ncorporando-0s a seu
repertério seméantico-lexical e a seu estilo discursivo, em um processo constitutivo de
sua subjetividade, conforme pode ser observado nesse segmento de sua conversa com

a pesquisadora;

Jorge:...a minha mde até chegou a dar uma tresmalhada assim pra ver se:
Pesquisadora: Tresmalhada...o que é isso?
Jorge: Isso ai é do do Fuclides da Cunha ...((citando)) “...se uma ponta de gado ao
longe se tresmalha se confunde’’ ({ri}) e a mde fez isso com a gente-+ geralmente falo

tresmalhada isso ai é+ um pouco de plagio... [peguei ] do Euclides da Curha.

Finalmente, entendo que as leituras atuam de modo especial na constituig3o da
identidade social dos profissionais que exercem atividades estreitamente relacionadas

a escrita, como no caso da professora M., na construcdo de suas praticas pedagogicas.

“Como que eu dou aula? Bom, entdo, eu dou o confeu: do, explico, né, eu
pesquiso, seleciono, doso o material e passo pra eles.. {a leitura} me dd condi¢@o de
escolha por exemplo o livro didatico fica muito em cima daguele conteudo (...) entdo
eu fago uma coletdnea assim ... de textos-extra, sabe, textos relacionados ao contendo
(...} tem um texto que fala sobre a mineracdo do carvdo, tem um texto que fala sobre
chuva acida (...) eu fago uma pesquisa pra: preparar minha aula, ad... além disso os
alunos perguntam eles gostam muito de saber sobre...coisas fora do programa al eles
sempre perguntam. {...) pra estar bem informado, né, pra dar uma boa aula, tem que

ler, que eu acho que ai se o professor ndo tiver lendo pra ficar informado e o livro
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ndo traz, ndo vai além daguilo, se o aluno ndo conseguiu saber, como € que ele vai
responder se a resposta ndo estd dentro daquele livro diddiico e o professor que s0

segue aquilo fica sem resposta...” (M)

Assim, os dados que submeto a analise dizem respeito justamente as leituras
dos cinco sujeitos-professores tomadas como experidncias que podem nos revelar um
pouco da relagiio constitutiva de suas identidades e da construcio de uma posigdo-
autor “(assumindo uma voz propria na pratica discursiva) e como sujeito-agente
{assumindo relativa autonomia nas agdes sociais), que implicam no deslocamento para

posi¢des empoderadas em seu contexto socio- profissional.

2.4. A identidade do professor

2.4.1. Professer: um profissional em vias de proletarizaciio?

Descrevendo/analisando a situac@o de trabalho docente observada na escola
cenario da pesquisa, bem como os dados obtidos em mnhas experiéncias em outras
escolas, configura-se um quadro muito préximo do que alguns estudiosos denominam
de proletarizacfio do trabalho docente, ao discorrer sobre a tematica da identidade
desse profissional.

Os tedricos neo-marxistas Smyth et al. (2000) relacionam o processo de
proletarizacdo do trabalho docente com os efeitos do fendmeno denominado
globalizacdo. Ao focalizar esse trabalho dentro da conjuntura do mundo globalizado,

sob ¢ advento de fendmenos econémicos como a mercantilizacio das esferas do

 Conforme conceitos apresentados na secio 2.2.2
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conhecimento e a expansdo exacerbada da produtividade e do consumo, eles entendem
que ocorre uma redefini¢fo, em que os professores sfo transferidos de uma dimenso
de profissionais educados ou intelectuais para uma posicdo de técnicos ou praticos
competentes (op.cit.: 2000:171). De acordo com essa perspectiva, o trabatho docente
passa por um processo de proletarizagdo, inserido em uma economia capitalisia pos-
moderna que teve seu paradigma alterado pelo impacto da globalizagio.

Filiados a teorias criticas do trabalho, autores como Apple (1989), Smyth et al.
(op.cit.), consideram como caracteristicas basicas da proletarizacio: a exclusio dos
trabathadores do processo de producfo; um grau crescente de perda do controle e das
decisbes sobre capital; uma progressiva desqualificacdo e dependéncia de decisbes
tomadas por especiahistas e administradores; relagfes de trabalho atravessadas por
conflito e enfrentamento como formas de resisténcia.

Novoa (1992: 24), focalizando a questio da formacfio de professores em
Portugal, considera sua situacio de trabatho como muito proxima da proletarizacéo, e
também aponta, no contexto observado, a presenca de algumas caracteristicas desse
processo, tais como: uma separacdo enire a concepgdio e a execucio do trabatho
docente, que causa seu afastamento do processo de producio, e a mtensificacio das
tarefas, com uma conseqiiente sobrecarga de trabatho para os professores.

No contexto educacional brasilewro, caracteristicas desse processo de
proletarizagio do magistério também {8m sido apontadas, prncipalmente sua
progressiva desqualificacfo e perda de capital cultural (Batista, op.cit., Silva, op.cit.,
Brito, op. cit.) e sua perda de autonoria profissional (Geraldi, 1993, 1996; Soares,
op.cit.). Na escola pesquisada, for possivel observar essas caracteristicas, bem como a
existéneia de relacBes socials no trabalho marcadas por conflito e enfrentamento entre

alunos, professores, coordenadores e diretores (Almeida, 2003),



64

No caso especifico da educacdio publica do estado de Sfo Paulo, algumas
caracteristicas de proletarizacdo do trabalho do professor tornaram-se visiveis a partir
do processo da expansio e democratizagio do ensino, na década de 70, quando se
passou de um sistemna de ensmo elitista e excludente para um ensino relativamente
democratico™ e, ainda assim, excludente (no sentido de exclusdo tardia, terminologia
de Bourdieu {op. cit.), pois a eterna falta de recursos financeiros aplicados 4 educagio
gera a precarizagio das condigSes de funcionamento das escolas, uma crescente
dificuldade no acesso dos educandos e educadores aos bens culturais de prestigio,
caréncia de mvestimentos na formag@io de professores, comprometendo, assim, a
producio de um trabatho docente de qualidade.

A mercantilizacio da educacgio, fendmeno do capitalismo globalizado, também
concorre para acentuar o processo de proletanizacio do trabalho do professor
brasileiro. Se, por um lado, a doutrina neoliberal prega a importincia da educago
como meio de insercdo efou permanéncia do pais dentro dos padrdes de qualidade
mmpostos  pelos competitivos mercados da economia globalizada, por outro,
prescrevem uma ordem de contengdo dos gastos na area social. Com o Estado incapaz
de, ou desinteressado em, financiar e administrar a educagfo, ocorre um rapido
crescimento da rede privada e a “clientela” escolar passa a “comprar” os servigos, a
forca de trabalho do professor, que terd sua remuneracdo atrelada aos lucros da
empresa educacional. Nessa conjuntura, para ser bem sucedido profissionalmente, o
professor tem que se moldar ao modelo de técnico competente para atender aos
imteresses do mercado educacional e, portanto, nio usufri de autonomia na

construclio de suas praticas pedagogicas.

“Propicia acesso & maioria relativa da populacdo, pois o sistema econdmico produz grande
desiguaidade havendo criangas e jovens que deixam de freqiientar a escola para trabathar.
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Desse modo, pode-se considerar que o trabalho do professor, assim como o da
maioria dos trabalhadores assalariados, tende a sofrer um processo de proletarizagio,
diante das poderosas forgas politico-econdmicas do capitalismo pos-modemo,
alinhadas & ordem mundial global de cortes de gastos sociais, que promovem a
desqualificacio do trabalho docente e a reducfo de sua autonomia e desenvolvimento
profissional.

Enguita (op.cit) também tem focalizado o fenémeno da proletarizagio, ao
refletir sobre as profissdes liberais e a docéncia Este autor apresenta como
caracteristicas que definem uma profissfo a competéncia, a vocacdo, a licenca para
seu exercicio, a aufonomia e a auto-regulacio e define o proletario como um
trabalhador que perdeu, ou nunca possuiu, o controle sobre os meios, os objetivos ¢ o
processo de seu trabalho. Considerando que a socledade nido esta dividida
simplesmente entre essas posigdes extremas, ele entende que a categona docente
pariitha caracteristicas, tanto das formas de profissionalizacio quanto das de
proletarizacdo, e que, neste sentido, 0 magistério se situa dentro da categorizacfo
sociologica de semi-profissio.

Segundo o autor, para sua proletarizacdo contribuern seu crescimento
numeérico, a expansdo e concentragio das empresas privadas do sefor, a tendéncia ao
corte de gastos sociais, o controle da administracéio piblica (hierarquia das fungdes da
escola, a especificacfio de niimero de disciplinas, carga horaria, normas de avalia¢io)
e os baixos salarios. Ja a favor de sua profissionalizacfio, contam a natureza especifica
do seu trabatho docente, ndo facilmente padronizavel, a igualdade de formacdo com as

profissdes liberais”, a manutencio ainda que parcial do controle sobre seu processo

13 ¢:om a autorizaciio do Ministério da Educacio e Cultura, a rede privada de ensino superior,
Jiferentemente da pitblica, mantém diversos cursos de duracio reduzida {3 anos ou seis semestres) que
habilitam professores de disciplinas especificas para atuarem no ensino fundamernital e médio, o que
estabelece uma desigualdade ou diferenca dos cursos de licenciatura e da profissiio professor em
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de trabalho e o fato de exercerem tarefas de alta qualificacfio em comparagdo com
outros assalariados.

De acordo com as consideragdes de Enguita (1991), nenhuma categoria
profissional aceita de bom grado passar pela proletarizagio, conforme o exemplificam
a luta dos artesfos no passade e a mobilizagdo mais recente dos pilotos e dos
jomalistas; nesse sentido “a reivindicacio do reconhecimento de seu profissionalismo
por parte dos docentes deve ser entendida (...) como uma expressdo sintética de sua
resisténcia a proletarizacfo”™ (op.cit.:51). No caso dos sujeitos pesquisados, observo
que o seu posicionamento como leitores legitimos funciona como uma estratégia de

resisténeia a posigbes de subaliemidade instauradas pelo processo de proletarizaco.

2.4.2. Consideracdes sobre o trabalho docente no contexto pesquisado

O perfil dos professores de ensino publico fundamental e médio do estado de
580 Paulo vem se transformando bastante nos dltimos trinta anos, em decorréncia das
transformagSes sofridas pela escola publica brasileira apés o processo de
democratizagdo. Apods o advento da lei 5692/71, que implantou a obrigatoriedade dos
oito anos de escolandade e promoveu a integragio das quatro séries inicials com as
quatro ultimas do ensino fundamental, houve a demanda do aumento no mimero de
escolas para atender ao ingresso do contingente de alunos de camadas populares.

Os recursos materiais e financeiros, porém, ndo foram ampliados de forma
suficienie para atender a essa demanda. (Soares, 1988). Com o aumento do namero de
escolas publicas de ensino fundamental, surgia uma necessidade urgente de

qualificagio/habilitacfio de professores e diretores, implementada principalmente pela

relagdo &s outras profissGes liberais. Essa diferenca produz, como efeito, a desqualificaciio do trabalho
docente, acertuando seu desprestigio em termos de representacio social € contribuindo. certamenr«
para o processo de proletarizaco do magisieno.
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rede privada de ensino superior, o qual havia passado por um processo desordenado
de expansfo a partir da reforma universitaria de 1968, e dispombilizava cursos de
Pedagogia em periodo noturno e/ou cursos rapidos de complementaciio pedagogica
funcionando nos fins de semana.

A integracfio entre todas as oito séries do ensino fundamental veio juntar os
professores do antigo primério (ProflI} aqueles do antigo ginasial (Proflll), que
passaram a trabalhar no mesmo espaco fisico, sem que houvesse, entretanto, uma
legitima e real integracdo de seus interesses profissionais, pois os ultimos previam,
com a expansdo numeérica e a homogeneizagio das categorias profissionais, um efeito
de rebarxamento salarial, ou em outras palavras, de proletarizacfio. Essa previsdo nio
se mostrou equivocada.

Aos professores do ciclo inicial (ProfI} passou a ser oferecida altemativa de
trabatho em jornada integral, conhecida como dupla jomada’ (trabalhar com duas
classes, recebendo o dobro da remuneracdo) e, aqueles que portassem diplomas de
curso superior/licenciatura tiveram seu padrdo salarial inicial equiparado ao dos
professores do segundo ciclo (ProfIlI). Assim, fo1 estabelecido um plano de carreira
que implantava a equiparagdo salarial entre todos os professores da rede publica de
ensino fundamental e médio no Estado de S3o Paulo, com tendéncia ao nivelamento
“por baixo”,

De fato, 0 grande aumento da rede de escolas, e o consegiiente aumento do
numero de professores, desacompanhado de um aumento equivalente das verbas e/ou
recursos financeiros empregados em educacfo, causou um rebaixamento salarial, e

consequente queda do poder econémico da categoria docente, desencadeando-se a

1 Norante o governo de Paulo Salim Maluf. em 09/11/1978. foi promulgada a lei complementar n° 201,
4€ impnementava & Jornada integral de trabatho para os professores das séries iniciais do ensino
fundamental da rede pablica do estado de SP a partir do ano seguinte, 1979.



68

precarizagio das condigdes de trabalho docente: aumento do nimero de aulas,
aumento do niimero de alunos por sala, falta de material pedagdgico, bibliotecas etc.

Minha experiéncia docente, a partir do final da década de 70, me tornou
participante das a¢des sociais desenvolvidas na escola publica do estado de Sdo Paulo
a partir de entdo. Os anos 80 foram marcados por movimentos de greves, em que 08
professores lutavam por conter o decréscimo de seus salarios, a acelerada decadéncia
de suas condi¢des de trabalho com o acréscimo do numero de horas-aula trabalhadas
mediante a duplicacio/ampliagio de jornadas (Os registros historicos estdo
organizados nos boletins da Associaciic dos Professores do Estado de Sfo Paulo,
APEQESP, sindicato da categoria).

A partir desse momento histérico, intensificou-se a criagdo das denominadas
Associagdes de Pais e Mestres (APM) que, sob pretexto de implementar a inclusfo da
comunidade e sua participacio democratica nas tarefas educacionais, destinavam-se,
em termos praficos, a encarregar-se de gerar e gerenciar recursos para custear a
manutencio das escolas, a contratagio de funcionarios etc. Dentro dessa nova ordem
de funcionamento escolar, os professores passaram a ser convocados a participar de
atividades de captacdo de recursos financeiros organizando nifas, bazares, gincanas,
festas juninas ou eventos similares, colaborando com horas de trabalho durante suas
folgas nos fins de semana.

Para suprir o déficit do corpo de funcionarios da escola, devido 4 baixa
remuneracio oferecida para sua contrataclic, os professores se viram obrigados a
assumir uma sobrecarga de tarefas burocraticas e organizacionais, o que os forcava a
diminuirem seu tempo de dedicagio as atividades propriamente pedagdgicas,

prejudicando o investimento em seu desenvolvimento profissional.
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Na segunda metade da década de 90, as politicas publicas implementadas
véem acentuar o quadro critico em que estdo inseridos o ensino pablico e a categona
docente, a saber:

1} extincdo do projeto das escolas-padrio, em implantacdo para um
determinado numero de escolas, nas quais funcionavam reunides pedagogicas
diferenciadas, com maior tempo para discussio e reflexfio dos professores,
coordenacdo por drea de disciplinas afins. A associacfio de professores solicitava que
o sistema fosse implantado em toda a rede, porém a secretaria de educacfio do governo
subseqliente optou por extinguir o projeto.

11) verbas escassas: a receita orcamentaria do Estado ¢ sempre utilizada como
justificativa para a impossibilidade de valorizacdo salarial da categoria docente;

iii) reorganizacdo fisica da rede puablica de ensino: realizada em 1997 pelo
governo de Mario Covas, promoveu a diminuicio dos periodos de funcionamento de
muitas escolas, que passam a atender somente a alunos do 1° ciclo de ensino
fundamental, reduzindo assim a jorada de trabatho de muitos professores;

iv) alteragio do curriculo: promoveu a reducfo do nimero de aulas de varias
disciplinas (Fisica, Quimica e Educagfo Fisica passaram a ter apenas uma aula
semanal) causando também reducdo de jornada e desemprego para alguns professores;

Atualmente, com o pais apresentando baixa atividade econbmuca e pequena
oferta de emprego para muitas categorias de trabalhadores, os professores também
experimentam poder de mobilizagdo sindical enfraquecido e aufo-estima baixa.

Paralelamente ao exercicio do magistério, tornou-se comum que esses profissionais
adotem estratégias compensaténas: duplo emprego / atividades complementares na

economia mmformal.
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Em tal contexto, grande parte das interagdes que se desenvolvem na escola
(alunos/professores/coordenadores/diretores) sdo marcadas por conflitos, em um clima
tenso, sob o peso crescente do processo de inculcacio de incompeténcia resultante da
desvalonizagho social que atinge tanto o aluno quanto o professor de escola pliblica. A
saja de aula € o cendrio onde ocorre o desencadeamento de muitos conflitos, pois

funciona como um espago discursivo de construgiio de posigdes identitarias e disputa

pelo poder (c¢f. Almeida, 2003).
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CAPITULO 3
OS PERFIS DOS SUJEITOS: SEU CONTEXTO FAMILIAR,

ESCOLAR E PROFISSIONAL

“Camuinhante, ¢ o tet: rastro
@ caminho, ¢ nada mats:
caminhante, ndo ha caminho
o caminho faz-se a andar,”

Antonio Machado, Provérbios v Cantares.

Penso ser relevante focalizar as histonas de vida dos professores-lettores de
minha pesquisa, pois entendo que, a partir de experiéncias vividas e de processos de
socializaciio, os sujeitos constituem e reconshituem suas identidades permanentemente.
Alguns dos tedricos mencionados anteriormente, como Berger e Luckman, Lahire,
Morin e Fairclough, sustentam, através de diferentes concepgdes, a relevancia da
dimens3o subjetiva na constituicdo das identidades, levando-nos a considerar que,
através de experiéncias que sfo singulares € ao mesmo tempo, socialmente
compartilhadas, as a¢des humanas se produzem e se renovam. Deste modo, a partir da
andlise das singularidades e dos pontos em comum na historia dos sujeitos, espero
poder venficar a importincia da relagfio entre as leituras e a identidade dos
professores.

No relato das historias de vida dos sujeitos pesquisados, focalizo suas
experiéncias de letramento e escolarizacdo, seu repertério de leituras, sua formacéo e
as praticas profissionais, procurando observar a relagio dindmica enfre estes fatores,

inseridos em seu contexto socio-histérico e cultural. Configura-se a composigio de



perfis dos sujeitos professores com a inclusdo de breve descricio das aulas
observadas, de modo a colocar em evidéncia o aspecto qualitative e reflexavo do
trabalho por eles desenvolvido, que se distingue de uma mera reproducio de
contetidos programaticos ou de saberes institucionalizados.

Esses perfis foram compostos, portanto, a partir das entrevistas e de minha
observago participante no meio escolar pesquisado, mas ampliaram-se, na verdade,
devido a minha propna incursdo nas trajetorias de vida dos sujeitos, em um meio
cultural e comunitario de que fiz parte por diversos anos, que abrangeu o convivio
socto-profissional em suas casas, em minha propria casa, na escola e nos eventos

particulares daquela comunidade.

3.1. FLAVIO, professor de Biologia

“eu acho que cada um tem que partithar aguilo que aprendeu, aguilo que sabe...”

Com irinta e tr8s anos de 1dade, nascido em Jundiai, Sio Paulo, Flavio € filho
de imigrantes italianos que trabalhavam como operarios em fabricas e possuiam
gscolaridade minima (séries inicials do ensino fundamental). Tem um irmfo que
cursou até o nivel do ensino fundamental e uma irm& que € diretora de escola de
ensino infantil. Em sua casa, 0 material de leitura era escasso; alguns livros ou
revistas, ligados a escolarizac8o dos filhos, eram adquiridos em ocasides especiais.
Entretanto, Flavio relatou ter recebido sempre o incentivo dos pais para continuar 0s
estudos até o nivel superior, certamente porque eles haviam incorporado valores
sociais que correlacionam ascensdo social com altos niveis de escolarizago.

Em seu relato, recorda-se de ter vivido uma infincia alegre e saudavel,

envolvido com brincadeiras de rua e afirma ter desenvolvido o gosto pela leitura a



partir do contato com as primeiras letras no espaco escolar. O proceséo de
alfabetizacdio constituira, para ele, uma esperiéncia particularmente agradavel
(“Fiquei na maior alegria no inicio da alfabetizacdo™), com o entusiasmo de
descobrir as mensagens de “outdoors” e de poder familiarizar-se com os demais
suportes da escrita.

Como em sua casa os pais falavam uma variedade da lingua italiana nio-
padrio, conseguindo mais tarde dominar uma variedade de Portugués nio-padriio, F.
menciona ter experimentado certos problemas para adquirir a variedade de prestigio, o
Portugués-padréio. Ele atribui seu sucesso neste sentido ao interesse com que se
dedicou as leituras de livros infantis, com os quais tomou contato a partir da
mtervencdo das professoras no micio da escolarizacfo. Entre as leituras prefendas, ele
menciona a obra de Monteiro Lobato e, durante a fase da adolescéncia, uma
predilecio por tradugbes das novelas de Agatha Christie. Ressalta, assim, ter se
interessado por uma diversidade de leituras, de revistas em quadrinhos a ficcio
cientifica. Durante a etapa do ensino fundamental, tendo se tornado um consumidor
voraz de lteratura, recebe um prémio como o leitor mais ativo da biblioteca escolar.

Estudando sempre em escolas publicas, Flavio realiza um percurso académico
equilibrado e bem sucedido, mantendo sempre bom desempenho em todas as areas de
estudo, especialmente em Ciéncias, sua disciplina favorita, em que se concentram suas
preferéncias nas leituras, desde as etapas mictais da escolarizacio: “Sempre preferi as
leituras relativas a assuntos cientificos, embora tenha lido também aquele reperiorio
classico de literatura escolar e a lista dos livros indicados pro vestibular sem
problemas”. Essa preferéncia pela area de Biologia é acompanhada por seu interesse
pelo magistério, por seu manifesto prazer de ensinar, concebendo o ensino como

partilha do conhecimento: “Eu sempre quis sempre pensei em ser professor,



74

desde.. desde a adolescéncia. (. )Gosto de ensinar....Ciéncias....qualguer coisda... eu
ensinava Eubiose (...) a gente da curso, palestras....sdo cursos gratuitos”.

Aos dezoito anos, Flavio passa a morar em Rio Claro para realizar o curso de
Biologia na UNESP, licenciatura em periodo integral, iniciando na seqiiéncia o curso
de Mestrado. Durante uma das entrevistas, em uma saleta de estudos de sua casa,
mobiliada com estantes e mesa de computador, Flavio me apresenta um dos livros
cientificos utilizados em suva pesquisa em laboratério relativa a fisiologia de peixes
(Piscicultura, Newton Castagnolli, editora Unesp) e alguns anais de congressos
cientificos onde localiza os frabalhos apresentados por seu grupo; mostra artigos com
relatorios de experimentos conduzidos por ele, comentando que alguns deles néo
fevam seu nome/autoria. Menciona ainda o fato de n3o haver recebido verbas pelo
desenvolvimento de seus trabalhos de pesquisa de campo, mterpretando como
mcorreta a distribuicfio das mesmas. Ele informa ter convivido com praticas que
considera anti-éticas durante ¢ tempo em que desenvolvia sua pesquisa, causa de
dificuldades no relacionamento com os onentadores, do declinio de sua motivagio
com a conseqliente interrupcdo e posterior abandono do Mestrado.

A partir de entfio, Flavio inicia sua carreira no magistério, sendo contratado
para lecionar um pequeno nimero de aulas na rede piblica de ensino estadual. Como
0§ proventos no magistério fossem insuficientes para suprir suas necessidades basicas,
Flavio desiste das aulas para desenvolver um randrio, em sociedade com um amigo de
municipio vizinho. Permanece, porém, pouco tempo exercendo esta atividade, pois
com a abertura de concurso plblico estadual para contratacdo de professores no ano
de 1992, ¢ aprovado e ingressa no magistério como professor efetive de Biologia,
passando a se dedicar exclusivamente ao ensino. Atualmente ele possui 10 anos de

magistério, sendo 7 como professor efetivo na escola pesquisada.
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Flavio é membro de uma sociedade esotérica denominada Estudos de Eubiose.
em que se dedica a produgio de trabalhos ndo remunerados de revisdo de artigos e
ministra palestras sobre o assunto. E casado com professora licenciada em Letras pela
UNICAMP, que leciona Redagfio em Lingua Portuguesa em colégios particulares. Em
seus momentos de folga, ele e a esposa dedicam-se preferencialmente a leitura, a ouvir
musica e a navegar pela rede, pois a cidade de Rio Claro oferece poucas atividades
culturais. Também costumam 1t ao cinema, freqientam alguns concertos e
apresentacdo de corais da Orquestra Municipal, participam de algumas festas
populares como a Festa das Nagles e as comemoragdes da Semana da Cidade, fazem
visitas a casa dos pais, participam de reunides na Sociedade de Eubiose e afirmam
dedicar pouco tempo a T.V.

Flavio reside em imoével proprio, comprado e reformado recentemente,
localizado em bairro proximo da escola, para onde costuma se locomover a pé
diariamente. Nas atividades desenvolvidas no espaco familiar, de trabalho e da vida
comunitaria (reunides informais entre amigos e familia, passeios e encontros em
espacos publicos, eventos socio-culturais nos quais pude realizar observacgGes)
apresenta uma postura bastante séria e compenetrada, um ar de certo modo grave e um
tanto fechado, ao mesmo tempo tranqiilo e améavel.

Em suas colocacBes nas enfrevistas, Flavio considera suas leituras uma
resposta a necessidade de adquinr conhecimento e informagdes e de dialogar com
reflexGes sobre questdes pelas quais se interessa (nesse sentido, ele corresponde ao
modelo de leitor engajado e critico, postulada por Foucambert, op.cit.); portanto,
desenvolve letturas especializadas na area de Cigncias Biologicas com objetivo
pedagogico, e sustenta interesse pessoal por leituras ligadas a estudos de esoterismo ¢

de filosofia da vida e da religiosidade humanas : citou lerturas de Fritz Kapra (“Ponto
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de Mutagio”, “Teia da Vida™), Blavatsky; em literatura, a poesia de Fernando Pessoa
por seu aspecto mistico. Assina o jomal Folha de S&o Paulo, assinava revistas como
Ciéncia Hoje, Galileu, e Superinteressante, mas atualmente tem preferido ler pela
Internet, utilizando-a também para pesquisar e preparar textos complementares sobre
0s contendos ministrados aos alunos.

Durante ¢ ano de 2001, Flavio tornou-se pal de uma menina. Em nosso dltimo
encontro (agosto de 2003), ele estava mails extrovertide e bastanie a voniade;
convidou-me para uma palestra na soctedade de Eubiose, comentou seus planos de
transferéncia para outra escola com objetivo de concentrar seu horario de aulas no
periodo da manhi. Mostrou-me fotos da filha, juntamente com seus primeiros livros
infantis e 0 cdrom do coethinho que ela gosta de ver e ouvir. Mostrou-me, entéo, suas
estantes com livros, 20 lado das estantes da esposa, os dicionarios de uso comum aos
dois e comentou suas leituras atuais.

Em sua biblioteca, com cerca de trezentos livros, visualizei aproximadamente
uma diizia de livros cientificos de sua area de formacio com os seguintes 1OPICOS:
piscicultura, histologia basica, zoologia dos invertebrados, boténica, fisica modema,
fisiologia vegetal, fisiologia médica. Havia ainda algum material de vulganzacio
cientifica e volumes didaticos, que Flavio afirmou utilizar para o preparo de aulas,
juntamente com alguns sites da internet: um Manual Global de Ecologia, um Atlas de
Boténica, Biologia basica para o ensino médio, “Enciclopédia dos mares™ e “O Mundo
dos Oceanos”, de Jacques Coustean.

Flavio me mostrou trechos de capitulos de lhivros didaticos digitados e
apostilados por ele em seu trabalho de preparacio de aulas; uma das apostilas trazia
anexado um roteiro que servia como orientacio para a leitura, para estudo e discusséo

em classe e ainda para elaborago postenor de resumo pelos alunos.
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Suas leituras dentro da area da formacdo. de acordo com seu comentario.
voltam-se para uma viso sistémica da biologia com publicagdes como: “O que é vida
- o aspecto fisico da célula viva”, de Erwmn Schrodinger; “O que é vida — 50 anos
depois — especulacdes sobre o futuro da biologia, organizado por Michael Murphy &
Luke O’Neill; “Biologia revisada™, do Dr.Willis Harman; “0 que é vida”, de Lynn
Margulis & Dortan Sagan; “A danca da terra — sistemas vivos em evolucio — uma
nova visdo da biologia”, de Elisabeth Sahtouris. Nesse contexto de divulgacdo
cientifica, encontrei ainda: “Uma breve histéria do tempo ~ do Big Bang aos buracos
negros” e “O fim da fisica”, de S. Hawking.

Com relagdo a obras de seu interesse pessoal, Fldvio reunira muttos livros
sobre taoismo, filosofia oriental da India e do Tibet, estudos misticos, mitologia e
questdes teolégicas: “Mitologia grega, vol I, II e III”, de J. Souza Brandio;
“Mitologia oriental — as mascaras de Deus™, de Joseph Campbell;, “O poder do mito™ e
“E por falar em mitos”, de Joseph. Campbell; “Conversas com Joseph Campbell”; do
autor Franz Capra: “Teia da vida”, “O ponto de mutagfo”, “Sabedoria Comum” e “As
Conextes ocultas”. Entre as leituras mais recentes, havia obras de ciéncia e de
filosofia: “Convite & filosofia, de Marilena Chauni, “Amor, Poesia e Sabedoria”, de
Edgar Morin, cwa leitura afirma ter interrompido devido a certa dificuldade de
compreensio, caracterizando-0 como um tanto hermético.

Sobre sua profissio, Flavio sustenta uma visdo vocacional, de teor filoséfico-
religioso, refere-se a “arfe de ensinar”’, que assume um significado de “doagdo”, um
ato de “compartilhar”, nio somente conhecimento adquirido, mas também valores e
subjetividade: “acho que como professor a gente passa um pouquinho da gente pra

eles... eu pego um pouquinho do que eu sei... tento passar pra cada um...agora: nem



sempre eu to passando o conteudo da minha matéria, as vezes eu passo pra eles
minha mareira de ser...0 meu exemplo como pessoa”.

Flavio entende o trabalho docente como uma constru¢#o, um processo
reflexivo de aperfeigoamento constante: “eu ainda estou aprendendo a dar aulos, to
aprendendo d: ndo me considero um ctimo professor, nédo me considero, guem sabe
dagui a alguns anos pode ser..”. Assim, esse sujeito afirma atribuir grande
importincia e empenhar-se seriamente em seu trabalho, valorizando-o e encarando a
profissdo docente sob um ponto de vista positivo: “afé agora eu 1o achando positivo,
eu gosto de dar aula. eu me sinfo bem, eu me realizo profissionaimente com isso”. Ao
mesmo tempo, eniretanto, mantém uma posicdo critica em relacdo as condigdes
msatisfatorias do trabalho docente, questionando a remuneracio, a falta de material
didatico, o desinteresse de uma parcela dos alunos.

Revela preocupacdo em capacitar os alunos estrategicamente para que
apreendam as informacdes e as explicagBes contidas nos textos, nesse sentido,
desenvolve praticas pedagobgicas que contemplam a selecdo e montagem de textos
apostilados com roteiros de leitura; expbe os alunos a leituras variadas, selecionadas a
partir de livros didaticos, revistas de vulgarizacio cientifica, artigos jornalisticos e/ou
sites educativos; a partir da leitura dos textos promove discussdes entre os grupos de
alunos, orienta-os na elaboracio de resumos e incentiva-os a desenvolverem diversas
atividades de pesquisa, com producZo de relatérios e comentarios orais € escritos.

Elaboro tais consideragSes, ndo somente a partir das entrevistas, mas também
da observagio que tive oportunidade de realizar sobre sua pratica pedagogica na
escola pesquisada. Foram duas aulas, ministradas a duas classes de primeira série do
ensino médio, compostas por cerca de quarenta alunos. Na primeira delas, foi

desenvolvida uma parte formal do contetdo de genética, com resolugdo de problemas
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na lousa pelo professor. Uma aluna trouxera algumas questdes selecionadas de uma
prova de seleco para ingresso em escola de nivel técnico e Flavio estendeu a
explanacdo das resolucSes a toda a classe.

Na segunda aula, as questdes abordadas diziam respeito ac Meio Ambiente ¢
Flavio distribuin aos alunos umn texto montado e digitado por ele para leitura-estudo
do assunto. Os alunos leram em duplas sob a supervisdo e orientacio do professor que,
em seguida, comentou 0s pomtos rtelevantes e fomentou uma breve discussdo
relacionando a questdo da preservacio da natureza com formas possiveis de
exploracdo controlada e nfo-predatona de espécies animais marinhas.

Em seguida, Flavio distribuiu copias de um artigo da revista Galileu sobre as
baleias e a saide do ecossisterna marinho e também um texto mformativo sobre uma
peticdo do Greenpeace pela criacio do Santuano de Baleias do Atlantico Sul,
convidando os alunos a se engajarem e divulgarem a campanha em suas casas e no
bairro. A aula ja estava terminando, mas como o interesse dos alunos era grande, o

professor Flavio permaneceu em sala atendendo a perguntas sobre o assunto.

3.2. SILVIO. professor de Historia

“Mas eu sou TEIMOSO..pode me chamor de TEIMOSO mos ew sou TEIMOSO na

honestidade ey sou TEIMOSO na vida acagemica eu SOU 1RIMUDY 5O D5

S

< uznimno € VO CORLINUQY POF WM DO TeRpo IIaRas Ad escoia punica. .

Com quarenta e nove anos, Silvio nasceu em Rio Claro, filho de descendentes
de italianos, mie analfabeta e pai com escolaridade até as séries iniciais do ensino
fundamental, operario da antiga companhia Paulista de Estradas de Ferro. Silvio

recorda, com emoc¢do e respeito, o engajamento do pai nas lutas sindicais
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influenciadas pelas idéias anarquistas, quando ele, menino, era encarregado de levar as
refeicdes aos piquetes realizados pelo movimento grevista: “levava seu lanche nos
piquetes nas entradas das oficinas nas greves de que ele parficipava...que parava 0§
frens em toda a sua linha ... eu sentia orgulho do meu pai naguela luta...as vezes o
tempo mudava ..chovia forte la ia eu buscar meu pai e levar o guarda-chuva pra ele,
ia pisando em poga d'agua, atravessando capinzais.”

Em sua casa, o material de leitura constava de alguns poucos almanaques e
certos livros religiosos espinitas: “Almanaque do Biotonico Fontoura que a gente
procurava piadinha...as plantas da época (...) e as vezes, o meu pai trazia algum livio
espirita, né”. 0Os pais valorizavam as formas de saber institucionalizadas,
entendendo-as como condigdio necessdria para obter alguma ascensio socio-
econdmica, portanto, incentivavam os fithos para que cumprissem as etapas da
escolarizacfo. 8. tem dois irméos, um deles ndo terminou o ensino fundamental, o
outro possul curso iécnico em contabilidade, sendo ele o {inico a ter atingido o nivel
UM Versitario.

Silvio estudou sempre em escola piblica, em curso noturno a partir da
adolescéncia, quando passou a trabalhar como balconista em uma sapataria para
compor a renda famuliar. Relata ter sido um aluno de bom desempenho, especialmente
na area das Ciéncias Humanas e no exercicio da arte retorica, sendo escolhido sempre
como orador da turma em eventos festivos ou comemorativos. Relatou a forte
impress@o de suas primeiras praticas de leitura com temas histéricos: “Desde os 10,
ou 11, 12 anos de idade eu comecei a ler @....uma revista chamada Epopéia, grandes
classicos da literatura em gquadrinhos (...) Ivanhoé, A Odisséia, Rei Artur e os

Cavaleiros da Tdvola Redonda, os que eu me lembro no momento ...agora e: que eu
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procurava arrumar um jeitinho pra comprar o gibi e os guardava debaixo do colchdo
da minha cama.”

Desde os tempos de sua adolescéncia, Silvio se engajou no exercicio de
trabalhos comunitérios junto 4 populacdo carente, tendo organizado um grupo de
jovens voluntarios denominado JURI (juventude unida rioclarense) com proposito de
prestar assisténcia de cardter social e educacional para criangas de periferia, através
do desenvolvimento de atividades de carater esportivo e cultural, como narracio de
histénas e incentivo a leitura.

Formado em Historia pela USP, cursou especializagdo e iniciou curso de
Mestrado em Historia & Arte, interrompendo-o, porém, antes da conclusio. Recorda-~
se das dificuldades dolorosas, porém enriquecedoras, vividas por ele durante os anos
de repressdo da ditadura militar, na década de 70, quando era um estudante da USP,
envolvido em manifestacdes populares pela abertura politica. A militancia politica se
incorporou a sua vida permanentemente desde entdo, através do envolvimento em
trabalhos comunitarios, em lutas sindicais do magistério e pela defesa da escola
publica e pelo proprio engajamento com que vem exercendo a tarefa de educador.

Questionado a respeito de sua desisténcia do curso de Mestrado, Silvio explica
o fato pela impossibilidade de dedicar-se exclusivamente aos estudos, diante da
necessidade de lecionar em diversos colégios, uma vez que ndc havia bolsas de
pesquisa disponiveis no Departamento.

Atualmente, Silvio possut 28 anos de magistério, sete dos quais na escola
pesquisada, tendo lecionado concomitantemente em escolas piblicas e particulares, no
ensino fundamental ¢ médio e em cursos de preparacio para vestibular. E autor de
livro didatico, um volume da disciplina Historia, que faz parte de uma coletinea de

livros destinados ao ensino supletivo. Orgutha-se de seu contato com as formas



32

culturais prestigiadas, de sua biblioteca de mais de trés mil volumes, adquindos
paulatinamente, desde a adolescéncia, com rendimentos proprios, que ele me exibiu
durante duas entrevistas realizadas em sua residéncia.

Orgulha-se também especialmente de seu trabatho como professor, realizado
com a mesma orientacdo da militAncia politica, no sentido de promover acdes
educativas comprometidas com a inclus@o das classes subalternas e com a
democratizacio do conhecimento cientifico. Dentro desse contexto, ele tem uma
atuaciio docente voltada especialmente para a formacio de leitores, realizando
doacgBes de livros para a escola e organizando campanhas para arrecadacdio de novos
volumes para a biblioteca escolar. S. montou um acervo ambulante para uso particular
de sua disciplina, que ele transporta para suas aulas com objetivo de emprestar aos
alunos: “eu comprava livros paradidaticos...ia acumulando até hoje ey faco isso eu
vou buscar nas editoras aqueles livros gque eles doam. compro também livros
paradidaticos que eu considero de boa qualidade {...) entdo hoje eu tenho uma farta
biblioteca composta de livros que muitas vezes tem mais exemplares do que a
biblioteca da escola...tem muito mais do que na biblioteca publica”.

Ha cerca de dez anos, Silvio vem participando de atividades politico-
partidarias (PT), ¢ atualmenie exerce seu segundo mandato como vereador na cidade
de Rio Claro. E casado, pai de dois fithos adolescentes. Possui casa propria € também
¢ proprietdrio de outro imovel que lhe proporciona rendimentos de aluguel. Tem
pouco tempo de lazer, pois durante os fins de semana dedica-se a atividades politicas,
mas aprecia assistir a eventos promovidos pela secretaria de cultura municipal como
exibigdo de filmes, algumas pecas de teatros, concertos musicais etc.

Silvio promove atividades de turismo cultural através do sindicato dos

professores, organizando excursGes para professores e alunos com visitas ao festival
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do folclore de Olimpia (norte do estado de S&o Paulo) e viagens anuais ao ciclo das
cidades historicas de Minas, Atua como guia turistico durante as visitas aos locais
histéricos, prestando as informagdes e organizando a programacio cultural. Em Ouro
Preto, dentro de uma das igrejas, ele promove um sarau poético-musical, com a leitura
de poemas do Cancioneiro da Inconfidéncia, de Cecilia Meireles e audi¢io de pecas
musicais do brasileiro Emérito Lobo de Mesquita.

Relatou-me que suas leituras atuais, além das publicacdes da area especifica
gue leciona, abrangem principalmente ensaios sociologicos sobre os rumos da
economia e cultura mundial na pés-modernidade, artigos sobre politicas publicas e
¢lobalizagfio, bem como os textos regimentais juridicos e 0s projetos para implantagio
de politicas publicas no municipio.

Nas duas visitas que realizei em sua casa para gravacio das enfrevistas, Silvio
recebeu-me com calorosa cortesia, sendc bastante prolixo em seus relatos,
entusiasmando-se em mostrar o acervo de sua biblioteca distribuido por estanies que
ficavam na sala de jantar, em uma drea de circulacfo interna, em um quarto de edicula
que comportava lavanderia e despensa. Sua esposa queixou-se de que ele “invadia”
todos 0s armarios vazios com materiais impressos, que os espacos da casa ja ndo
comportavam mais a quantidade crescente, visto que ele ndo admitia desfazer-se de
quase nenhum deles. Havia ainda uma discoteca com material antigo de vinil e novos
CDs que compreendiam musica regional e folclérica, musica popular brasileira e
musica erudita; havia uma colecio de fotografias de monumentos e locais histéricos,
ainda uma colegio de slides com obras de arte que ele utiliza ocasionalmente com
seus alunos.

Silvio me apresentou um extenso conjunto de livros relativos 4 disciplina

Historia que ele costuma indicar e dispor aos alunos com intuito de ilustrar 0s diversos
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perfodos histéricos, t6picos e questdes estudadas em aulas. Sem o propésito de listar
todas as obras observadas, apresento a seguir uma breve descrigdo, sintetizando os
pontos focalizados pelo proprio sujeito & medida que ia expondo e comentando as
obras.

1) Entre os livros de uso didatico havia diversas cole¢Bes sobre Histdria do
Brasil e Historia Geral ofertados pelas editoras, uma série de volumes adquiridos
sobre Historia do Brasil Contemporfneo e Histéria Modema do Mundo
Contemporéneo. Entre os livros de uso complementar ou paradidaticos, destacavam-
se:

- Da séne “Principlos”, da editora Atica, um grande numero de volumes
abordando temas historicos. Da colecio “Primeiros Passos”, editora Brasiliense, uma
expressiva quantidade de volumes também.

- Colecio “Historia e Documentos™, da editora Atual, com uma série de titulos,
com cerca de 5 exemplares de cada titulo; colegfio “Retrospectiva do Século XX7,
com textos, fotos e desenhos; série “Historia Viva”, da editora Atual, com uma série
de titulos, trés a quatro exemplares de cada um.

- Sobre a Republica Velha ~ dez exemplares de “Canudos”, do autor Muniz
Bandeira: oito exemplares de um titulo da editora Atica, “Canudos™, com fotos
ilustrativas. Sobre a Primeira Guerra Mundial ~ varios exemplares do titulo “Nada de
Novo no Front”; sobre a Segunda Guerra Mundial, “ O Diario de Anne Frank™

- Sobre o Renascimento cultural — 15 exemplares de adaptacSes de dramas e
tragédias de Shakespeare, com Otelo, Romeu e Julieta, Sonhos de Uma Noite de
Verdo, Julio César; 18 exemplares com adaptacdes dos Lusiadas, 3 exemplares de
“Por Mares Nunca Dantes Navegados™, 12 de “Dom Quixote™; 3 exemplares de “A

Divina Comédia”.



- Sobre a Guerra de Secessdo norte-americana: “Cabana do Pal Tomas™

- Sobre o mundo antigo, cldssicos como a “lliada”, a “Odisséia”, da ed.
Melhoramentos; tragédias de Esquilo, S6focles e Euripides, uma colecsio “Desafios™,
da editora Moderna, com cerca de 10 a 12 exemplares dos titulos: “A Cidade Grega”,
“Visita a Roma Antiga”, “Mesopotamia e Egito”,

- Uma série de titulos da editora do Brasil com cerca de 5 a 6 exemplares de
cada um: “A revolucio de 307 “Canudos™, “A revolucio Federalista™, “A Revolucio
Disfarcada- 19307, “Os QGuerreiros do Contestado”, “A Coluna Prestes”, “Padre
Cicero™, “A Revolugio Constitucionalista de 327

- Série - “Cotidiano da Historia”, da editora Atfica, com uma média de 10
exemplares de cada titulo: sobre o Brasil, “Os bandeirantes™, “ O Senhor de
Engenho”, “A Independéncia do Brasil”, “O Fracasso do Imperador”, “ O Movimento
Abolicionista™, “ A Republica™; de Historia Geral, ©“ A Grécia Antiga”, “Roma”, © O
Renascimento”,“A Reforma Religiosa™.

- Séries de literatura brasileira com contos de diversos autores selecionados de
acordo com temas: “A Palavra E...” e “Sete Faces do Destino” também constam da
secio de paradidaticos, tendo sido adquiridos pelo professor Silvio em vérios
exemplares, posteriormente desmembrados para serem distribuidos aos alunos em |
aulas de leitura,

- Livros avulsos como “Memno do Dedo Verde”, “O Pequeno Principe™,
“Ferngo Capelo Gaivota”, considerados por Silvio literatura de auto-ajuda oferecidos
por ele aos alunos que percebia estarem passando por crises ou situacles
problematicas.

- Havia ainda literatura infantil com contos de fadas classicos (frmos Grimm,

Andersen), contos maravilhosos e do folclore brasileiro, colecdo de revistas Recreio e
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colegdo de teatro infantil, que Silvio utilizara em sua atuagdo ao coordenar um grupo
de jovens voluntarios que apresentavam pequenas pecas e contavam historias para
criangas da periferia rioclarense.

11) Acervo das leituras pessoais (observando que algumas dessas também eram
utilizadas ocasionalmente em seu trabalho docente) reunidas por Silvio incluiam uma
ampla diversidade de letturas:

- lrteratura escolar como Camdes, Fernando Pessoa, Drummond, Cecilia
Meireles, José de Alencar, Machado de Assis, Graciliano Ramos, José Lins do Rego,
Martins Pena, Jorge Amado, Mario de Andrade, Oswald;

- literatura espirita,

- colecBes de cartuns de Mafalda, Hagar, o Horrivel, Asterix e Obelix; colegio
de revistas de cartunistas como Henfil e Millor Fernandes;

- obras de ficcio de Herman Hesse, Huxley, Dostoievski, Tolstol, Puskin e
outros autores russos; de latino-americanos como Garcia Marquez, Cortazar;

- poesia de Pablo Neruda, Alejo Carpentier, Garcia Lorca, César Valigjo,
Maiakovski; Thiago de Mello;

- teatro de Bertold Brecht, Ionesco, Arrabal, Arthur Miller, Augusto Boal,
Arnano Suassuna, Jodo Cabral de Melo Neto (“Morte e Vida Severina™), Oduvaldo
Viana Filho, Gianfrancesco Guarnieri (Eles ndo usam black tie), Oswald de Andrade;

- colecdio de antigos jornais O Pasquim, jomnais atuais da Cidade de Rio Claro,
numeros da Folha de . P. e Estadfo, revistas: Terra, Isto E, Superinteressante, Caros
Amigos, Teoria e Debate, National Geographic.

- livros e revistas avulsos sobre critica de espetaculos cinematograficos e

teatrais, jardinagem, medicina, nutricfio e saiide e criaciio de anmimais de estimagio.
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ii1) leituras académico-profissionais:

- dicionarios Aurélio e Houaiss, dicionarios de lingua inglesa, francesa e
espanhola, dicionarios etimoldgicos e histéricos, o Dicionario do Folclore Brasileiro,
de Cémara Cascudo, um dicionario especial, organizado por Alberto Manguel,
denominado Diciondrio dos Lugares Imaginarios; gramaticas de lingua portuguesa,
inglesa, francesa e espanhola e algumas enciclopédias de arquitetura e arte;

- textos de Histéria da Educacdo, alguns livros pedagégicos de Paulo Freire,
Fanny Abramowvich, muitos artigos sobre ¢ uso de teatro na escola e sobre a formagfo
de leitores inclusive “A Importincia do Ato de Ler™ e “Como Incentivar o habito da
leitura”, de Richard Bamberger, artigos editados pela UNESCO, organizados por
Miriam Abramovay sobre a questfio da violéncia nas escolas, alguns titulos que
discutem a relacdo professor-alunos, “Educacdio e Maturidade™, “A Escola e a
Compreensdo da Realidade”, “Autoridade e Autoritarismo™.

- na literatura especifica de formac8o: vanas obras de Caio Prado Janior, entre
elas “A Formac#o do Brasil Contemporaneo”, algumas de Celso Furtado, como “0
Mito do Desenvolvimento Econdmico”™ e “Analise do Modelo Brasileiro”, livro de
Paul Singer sobre a formacio e evolugdo da economia paulista, uma coleciio da
editora Perspectiva com titulos como Economia Colomial, Arguitetura no Brasil,
Caminhos da Cidade, Barroco Mineiro, Morada Paulista, Minas Gerais ~ Vila Rica, a
séric “Historia Sincera da Replblica”, a série “Histéria Geral da Civilizacio
Brasileira”, livros avulsos sobre os movimentos messidnicos no Brasil, de Maria
Isaura Pereira de Queir6s, “Cangaceiros e Fanaticos”, de Rui Faco, muitos textos

académicos sobre o processo de industrializagio de S&o Paulo, sobre imigragio,
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expansdo cafeeira e ferrovias. livros sobre a cidade de Rio Claro. “O Sistema
Brasileiro de Grande Lavoura”, de Warren Bin, livros sobre a cidade de So Paulo,
estudos sobre a independéncia e sobre a dependéncia econdmica do Brasil, a questo
da divida externa, sobre demografia historica, a coleciio “Brasil - Perspectiva”,
coordenada por Femando Novaes. Relacionados a Histéria Geral, a obra “Histéria da
Civilizagdo Ocidental”, de Bums, muitas obras sobre a Histéria das lutas sociais,
sobre a revolugio socialista, sobre a Era das RevolugBes, como “A Era dos Extremos™,
de Eric Hobesbaum, sobre Oriente, Helenismo, Grécia ¢ Roma “A Dominacgio
Ocidental da Asia”, uma série da editora Perspectiva sobre a partitha da Africa Negra,
obras sobre o anti-semitismo. No acervo, encontram-se ainda estudos de sociologia,
com algumas obras de Otavio lanni, de antropologia, entre os quais, “Homens™, de
Ralph Linton, de filosofia obras dos antigos Aristdteles, Arquimedes, Platio até os
fildsofos renascentistas e o8 modernos, inclundo QGalileu Galilei, Descartes,
Magquiavel, Hobbes, “A FEtica Protestante e o Espirto do Capitalismo”, de Max
Weber, “Histéria da Filosofia, de Bertrand Russel e, ainda, Gramsci.

- Livros sobre arte e histéria da arte, ligados a um curso de especializacdo
sobre Arte e Histéria realizado por Silvio logo apds sua graduacfio, e uma
enciclopédia da editora Abril Cultural. Ha livros especificos sobre fotografia, de outro
curso realizado por Silvio, e publicages de fotos artisticas como as de Sebastido
Salgado; ainda uma colegio de suas proprias fotos do Festival do Folclore reunidas
em viagens.

- As aquisicBes mais recentes da area dos estudos historicos e culfurais incluem
. “A globalizagio e seus Maleficios, de Joseph Stiglitz, com criticas severas e analise
da metodologia de agiio do FMI (segundo comentario de Silvio, que ia discorrendo

suas impressdes sobre as obras que me eram apresentadas), uma série de volumes da
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editora Cortez, “O Neoliberalismo, a tragédia de nosso tempo™; havia uma colecio da
editora ¢ fundacio Perseu Abramo com estudos sobre exclusio digital, a Alca, o
endividamento do Brasil, o papel das universidades; o livro “O Atlas da Exclusio
Social no Brasil”, com estudo do processo de enriquecimento das familias poderosas
nos diferentes estados brasileiros, com dados de S#o Paulo e mengéio a cidade de Rio
Claro;, “As Armadilhas da Globalizacio™, de dois autores, um alem#o e umn francés,
livros mais recentes de Paul Singer, como “ A Globalizagdio e o Desemprego:
diagndsticos e alternativas™ e leituras voltadas a discussdo de politicas educacionais .

E pertinente registrar outros objetos culturais que, além dos livros, compdem o
capital simbolico de Silvio: uma abundante discoteca que abrange desde musica
popular (MPB) e regional brasileira com cantigas de roda, cirandas até expresses
musicais mundiais da Africa do Sul, da India, da Furopa; musica sacra e diferentes
tipos de musica religiosa, como mussa {uba, missa cuanga, missa flamenga, missa
cricula, missa dos Quilombos; musica renascentista, misica latino-americanal Violeta
Parra, Mercedes Sosa, Tarancon);, musica de indios brasileiros, masica erudita como
Operas, valsas de Strauss e obras selecionadas dos grandes compositores; colecfio de
obras com textos explicativos de grandes pintores e escultores; enciclopédia de
monumentos historicos.

Apesar da classificago de tipos de livros (didaticos, pessoais e de formagdo
profissional} efetuada por mim com finalidade de facilitar a descrigdo, torna-se
bastante evidente a existéncia de um processo de integracio das diversas leituras desse
sujeito, tendo como eixo de sustentacio o seu interesse e engajamento na educacio e
na formacio de leitores.

Silvio concebe sua profissio como um trabalho politico pela inclusdo de

jovens desfavorecidos em um contexto sdcio-cultural de capital legitimo. Nesse
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sentido, trabalha intensamente em campanhas pela aquisicdo de livros para a escola.
constitui ¢ atualiza permanentemente seu acervo de didaticos e paradidaticos que
distribui a seus alunos como material de leitura optativa. Suas aulas s3o experiéncias
intertextuais, em que ele se refere de modo apaixonado a suas experiéncias de leitura;
contos, romances, poesia, obras cldssicas e atuais e tambeém relatos historico-
jornalisticos sdo evocados continuamente a partir de seu vasto repertorio de leituras.
Para tlustrar os topicos desenvolvidos em aula, cita inimeros autores, declama versos
de cor; reproduz, em suas narrativas comentadas, episddios de epopéias como 0s
Lusiadas, a Iliada e a Odisséia, tragédias gregas e shakespeareanas, contos russos e
descreve personagens e passagens de literatura moderna, comenia quadrinhos e
cartuns.

Em uma das avlas observadas, por exemplo, discorrendo sobre as guerras e
conquisias do mundo antigo, relacionadas com elementos de trai¢do e maledicéncia, o
professor-leitor Silvio faz uma digressfio para narrar seu episodio predileto da Divina
Comédia, sobre a callinia; descreve, com humor, o castigo dos maledicentes nos
infernos dantescos, imersos no mar de lama fétida, forcados a engolir matéria fecal
sempre que tentassem falar.

Hustro com a descrigio de duas aulas aplicadas a duas classes de primeira série
de ensino meédio, sendo que uma delas versava sobre historia antiga, cultura greco-
romana, € a outra, sobre idade moderna, introduzindo estudos da primeira e da
segunda guerra mundiais.

As aulas eram expositivas, em que o professor atuava como falante primario,
estabelecendo, porém, constante didlogo com os alunos, ao solicitar sua participagio
através de perguntas com as quais articulava os conhecimentos ja adquiridos aos

novos, durante o desenvolvimento do conteudo programado; também eram oferecidos
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turnos interacionais mais longos aos alunos que desejassem se manifestar. Os alunos
se sentiam, portanto, & vontade para interferir durante a exposicio do professor Silvio,
a medida que ele construia, na lousa, um roteiro sumarizado do tépico desenvolvido
em cada aula.

Ao falar sobre a fundacéio de Roma, Silvio teceu relacdes intertextuais entre as
epopéeias classicas como a da saga de Odisseu, Odisséia, e a de Enéas, Eneida, e
ofereceu longas explicacBes de questdes historicas que abrangeram aspectos
lingiisticos, literarios e culturais: o professor se deteve em explicactes
pormenorizadas sobre a histéria da Planicie do Lacio com a expansio do latim e o
desenvolvimento das linguas roménicas; discorreu com grande interesse sobre
significado de itens lexicais como “contemporineo”, ao referir-se &
contemporaneidade entre Virgilio e Jesus Cristo, e “casta”, ao referir-se ao golpe da
casta Lucrécia, no momento da ascensdo dos patricios e da cniagio do senado romano;
forneceu as explicagtes etimologicas de “fratricidio™, ao narrar a lenda da fundagio de
Roma pelos irmdos Romulo e Remo e de “republica”, ao falar da republica
aristocratica dos patricios.

Em todas as explicagdes, o professor tomava exemplos vinculados as
experiéncias socio-historicas do Brasil atual, e estabelecia analogia com elementos da
cidade, da comunidade, enfim, do contexto real em que viviam os alunos,
direcionando-os para adotarem um olhar crifico e reflexivo diante das situagdes de
nossa realidade social. Ao final da aula, Sérgio ofereceu os livros paradidaticos
espalhados sobre sua mesa como leitura extra-classe, apresentando uma colegio da

editora Atica, com alguns volumes de “Roma”, outros volumes com adaptacdes das

obras “Eneida” e “Odisséia”.
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Na outra classe, em aula subseqiiente, o professor estava finalizando o estudo
das guerras mundiais do século XX. Estabeleceu paralelo com as guerras do mundo
antigo, remeteu-se & leituras ja efetuadas pelos alunos sobre o tema, como a “lliada™ e
indicou, entfio, o livro “Nada de Novo no Front”, lendo um frecho, em seguida, para
“tlustrar o horror da guerra”, segundo suas palavras. Recomendou ainda o conto
“Mie”, de Gorki, disponibilizando-o também para os alunos, junto aos demais livros
trazidos de seu acervo pessoal. Referiu-se ainda ao hivro “O Encanto da Leitura -
Textos Inesqueciveis”, da editora Abril Cultural, apresentando-o a pesquisadora como
um de seus preferidos, de onde costumava extrair textos ilustrativos para ler em sala
de aula, arespeito dos temas estudados.

Ultrapassando a mera exposi¢do do conteado programatico, o professor Silvio
trabalhou no desenvolvimento da reflexdo critica dos alunos ao propor um breve
questionamento sobre as questées de interesse politico e econdmico, envolvidas de
modo determinante em situacles de guerra, que explicitou, em seguida, tratar-se de
sua versdo simplificada e tormada acessivel aos alunos, da critica de Lénin “A quem
interessa a guerra?”’, em uma preparacdo para as proximas aulas em que sera abordado
o regime socialista. Para ilustrar o dito, reproduzo abaixo anotagdes de sua interagdo

com 08 alunos:

Professor: Quem ganha com a guerra?

Alunos: Ninguém!

Professor: Mas qual é a matéria prima de que sdo feitos os canhdes? E as
armas?

Pensem, é um minério importante!

Alunos: O ago!
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Professor: E quem fabrica os canhdes? E as armas? Esses fabricantes dio de
graca por amor 4 patria?

Alunos: Ndo!

Professor: E os banqueiros que fazem empréstimos para se fabricar e comprar
armas. eles ndo cobram juros? Pois bem. E quem luta na guerra sdo eles ou as
classes trabalhadoras?

Alunos: E... as classes trabalhadoras!

Professor: E quem enriquece com a guerra? Os trabalhadores?

Alunos: Nédo, né (risos)

Professor: Entdo a quem inferessa a guerra?

3.3. JORGE, professor de Fisica

“Ouer dizer, pra gue serve a ordem unida? O passo certo, a mesma velocidade, o mesmo

i G eSHIa direcdo... ora onde?

Jorge tem 54 anos, & natural de Rio Claro, filho de descendentes de imigrantes
alemies e italianos com escolaridade mimma (primeiras sénies do antigo ensino
primario), agropecuaristas, pequenos proprietarios de terra na zona rural. Tem um
irmio, também professor, e duas irmés, uma professora e outra formada em curso
téenico de nivel médio. E casado com professora de ensino fundamental e pai de trés
filhos, todos cursando universidade atualmente. Graduou-se em Fisica pela UNESP,
em curso de periodo integral, e atua no magisténo ha cerca de 25 anos, estando ha 12
anos na escola pesquisada. Possui casa propria, localizada no bauro onde se situa a

escola em que leciona, percorrendo diariamente algumas quadras a pe para chegar ao

trabatho.
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Com relaciio ao material de leitura que circulava em seu meio familiar, Jorge
menciona a Biblia, sendo a familia catélica, mas nfo havia outras fungBes para a
escrita em seu meto além dos textos religiosos, de registros legais, documentos, como
escrituras ¢ certiddes, dos impressos com as contas prestadas ao municipio. Ele
observa que o contato com o material escrito na familia cresceu a partir da
incorporacdo das praticas letradas advindas do processo de escolarizacdo dos filhos:
“na casa dos pais ndo havia jornal: lia-se jornal quando vinha alguma coisa
embrulhada no jornal, ai aproveitava-se pra ler, gostava-se de ler, mas ndo fazia
parte do costume da familia comprar jornal, ndo. O contato com as letras ndo fazia
parte do nosso mundo. SO depois da escolarizacdo dos filhos™.

Jorge sempre gostou de acompanhar 0 pal em suas idas ao sitio, para as
pescarias, cacadas, natacio no rio e camaradagens com os peles. A partir da
adolescéncia, juntamente com seu irmio, passa a executar boa parte dos trabalhos
agropecuarios para ajudar o pai. Por isso, decide cursar o antigo ginasio {equivalente a
5* série do ensino fundamental atualmente) em periodo noturno para poder coneiliar
estudo e o trabatho no sitio, atividade que consegue manter mesmo com
disporibilidade minima de horas livres durante o curso universitario, motivo pelo qual
teria recebido dos colegas o apelido de “pefio”. De fato, continua desenvolvendo tal
trabalho até hoje, concomitantemente ao exercicio do magistério, em propriedade rural
da familia, préxama da cidade de Rio Claro.

Ele afirma ter sido um aluno bnihante nas séries imiciais, mas observa ter
sofrido um declinio em seu desempenho nas efapas subseqientes, tecendo
consideragBes bastante criticas em relaciio ao processo da educagfo escolar: /i
considerado pela professora um menino prodigio....s6 gue (risos) a curva no passar

desse tempo foi decrescendo...eu acho que a escola tem muito pra desestimular, né,
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...lem mesmo”. Segundo seu relato, este declinio se aceniua quando ele ingressa em
escola da zona urbana central, em periodo noturno, para cursar a 5* série do ensino
fundamental. quando se segue um desajuste entre seu padrio da cultura oral e rural e o
padrio do letramento escolar, marcado pela hegemonia da cultura escrita e urbana.

Jorge ndo contava com condigdes favoraveis para transpor a distincia entre sua
vida de pré-adolescente, inserido em uma pequena comunidade rural, e o contexto de
uma escola ampla em zona urbana central, freqiientada por alunos mais velhos, que
viviam experiéncias vinculadas a outro contexto sécio-cultural: “na 17 série de
gindsio eu era um garoto colocado no meio de 30 marmanjos (....) eu me dei muito
mal nessa 1° série...eu me lembro que tinha Latim, Francés, algo completamente
diferente onde eu zerava sempre, ndo tinha nenhum elo com aquelas disciplinas,
aquilo acabou fazendo mal.. e eu perdi aquela série. Tornei a fazé-la com certa
dificuldade porgue a indiscipling reinava .. .quando eu fui pro noturno os alunos eram
super-agressivos, também eram bem mais velhos que eu alunos gque haviam ficado pra
tras naquele modelo de exclusdo...”

Jorge relata ter apreciado a leitura a partir da infincia e da adolescéncia,
periodo em que passou a se interessar bastante por literatura de fic¢8o, especialmente
as historias de aventura, em que as leituras propiciavam experiéncias de sonho e
imaginacio. Conforme aponta De Singly (1993), tais leituras, experiéncias tipicas da
adolescéncia, vinculam-se 3 esfera privada da vida dos sujeitos e assumermn uma
mmportante funcdo na constituicdo de uma identidade subjetiva ou pessoal, que se
funda na emogo, heroistmo, aventura, enfim, na magia do imaginario.

Jorge se lembra de que, naquele momento, seu gosto pela literatura de ficgdo
contrastava com o desinteresse que ele manifestava pela leitura de estudos, que exigia

um enfoque objetivo, como a dos textos expositivos das disciplinas Historia e
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Geografia: “ eu nunca fui um aluno de muita leitura na Historia e Geografia (...} esse
tipo de leitura ndo a leitura informativa ndo me agradava ... na escola... informagdes
qgue eu precisqva adquiri-las pra depols dar um relorno numa prova, por ex., hio era
bem por at.”

Pouco maris tarde, Jorge conhece ¢ passa a nutrir forte gosto pela literatura
regionalista, certamente devido ao didlogo que estes texios estabelecem com
elementos que entram na constituicdio de sua identidade subjetiva e social,
funcionando c¢omo uma forma de redimensionamento estético e reflexivo de suas
experiéncias pessoais da vida rural: “gostet sempre do regionalismo, por estar ligado
assim....a linguagem assim do regionalismo casava bem com o meio, meio onde eu
vivia, com a minha realidade”. Assim, Jorge desenvolve predileg@o pelos contos de
Guimardes Rosa, pelos “causos™ de José Céndido de Carvalho, pelos “Sertdes”, de
Euclides da Cunha, nfo deixando de referir-se a outros autores menos expressivos e
conhecidos, em um amplo conjunto de obras de teor regionalista com as quais enira
em contato através de uma busca pessoal, “‘fugando bibliotecas”.

Portanto, mesmo reconhecendo a escola como a principal agéncia de letramento
1o processo que lhe propiciou contato com o repertorio dos classicos literarios, Jorge
estabelece um percurso pessoal, marcado pela ruptura e por desvios do modelo de
leitor escolar, ¢ vem se constituir em leitor auténomo através de um processo que
envolve simultaneamente uma forma de contestacio e de apropriagio criativa da
cultura letrada: “as leituras propostas pela escola, as famosas fichas de leitura{+) a
unica que me fora dada eu acabei me esquivando e ndo Ii coisa alguma..me fora
dado pra ler “O Dom Casmurro”, eu acabei lendo, mas so depois que passou a
obrigatoriedade ...e gostei de ler, mas enguanto me fora exigido eu néo li (+) ndo

demorei, ndo, eu li jd em seguida, so passada a obrigatoriedade”.
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Mais adiante, Jorge desenvolve ainda o interesse pelas leituras da area da
Fisica e da Historia da Ciéncia: “e gostei sempre da leitura que estivesse relacionada
com a Fisica...eu sempre me enveredei muito por...por tentar entender como que 0s
conceitos evoluiram dentro da Fisica. Gosto muito de ler historia da Ciéncia,
principalmente pra entender essa evolugio dos conceitos”. Suas falas revelam o peso
e a significincia das leituras da area profissional para a (re)constituicio de sua
identidade de professor; “Importante mesmo foram as leituras mais recentes, ja como
professor, sobre Historia da Ciéncia...eu...queria pensar uma jorma de: mudar um
pouco a pratica da sala de aula de: sair: wm tanto do formalisme da Fisica e ir mais
pra Fisica de conceito {...) Li um livro que chama-se Sondmbulos, conta a histéria
dos pensadores da ldade Média, Copérnico, Kepler, Galileu e outros...como essas
pessoas pensavam...isso foi bastante marcante {...) eu acho que mudou inclusive a
visdio de professor de Fisica... essas leituras.”

Em sua casa, tive ocasifio de observar a presenca de livros sobre ciéncia e
historia da ciéncia como a Estrutura da Revolugdo Cientifica, de T. Kuhn, parte da
cole¢do Os Pensadores, Newton, Kepler, Galileu, Einstetn, muitos artigos cientificos e
de vulgarizagio cientifica, os grandes nomes da ciéncia, exerplares da Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, um volume de “Convite a Filosofia”, de Marilena
Chaui.

Havia alguns livros didaticos em uma estante em seu “cantinho” de leituras,
porém o maior montante deles encontrava-se em seu armario na escola; outra parte da
estante continha livros de literatura, principalmente regionalista; Guimarfies Rosa com
suas “Primeiras Estorias™ e “Sagarana”, Graciliano Ramos com “Viventes das
Alagoas”, “Alexandre e Outros Herdis” e o preferido de Jorge, “So Bernardo™,

alguns titulos de José Candido de Carvalho, “O Coronel e o Lobisomem”, “Olha para
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o Céu, Frederico”, “Vila dos Confins”, “O Quinze”, “Jubiabd”, Dom Casmutro, o
menos conhecido “Tropas e Boiadas”, também “Os Sertdes” e o “Fazenda Modelo”,
de Chico Buarque.

Em uma estante na sala havia alguns volumes de “trovas™ de Patativa do
Assaré e outras recolhidas do folclore popular, literatura de cordel, ainda havia
revistas diversificadas como “Globo Rural”, “Veja”, “Isto E” e jornais da cidade de
Rio Claro, a Folha ¢ o Estaddo. De fato, Jorge sempre afirmou que nio costuma
adquirir a maior parte dos livros que 18, procurando obté-los da biblioteca numicipal
ou emprestando-os de amigos, dentre 0s guais a propria pesquisadora, com quem ele
gosta de comentar suas impressdes sobre as letturas realizadas.

Jorge vé sua profissdo docente como um trabalho muito especial;, costuma
reproduzr o dito de um palestrante da USP que lhe causara entusiasmo, “sé os bons
professores permanecem professores™, com o qual justifica ndo ter aceitado proposta
de mudanca de cargo, da docéncia para direcdo, posteriormente supervisio, Gnica via
para ascensdo salarial no quadro da educagiio da rede publica estadual. Busca
reafirmar, assim, a no¢fo de sua proprnia competéneia profissional e, em varios
momentos de suas falas, exprime uma grande preocupacdo com a responsabilidade
envolvida no exercicio do magistério. Os resultados de seu trabalho, contudo, ndo o
deixam satisfeito, manifestando sempre uma visfo critica das politicas piblicas que
regem © sistema escolar.

Em seu comentario sobre as praticas pedagdgicas, Jorge considera que suas
experiéncias de leitura sdo transfertdas aos alunos, quer sob forma de indicagfio de
leituras extra-classe, quer mediante solicitacdo de recorte e comentario de matérias
Jornalisticas sobre atualidades na area dos estudos da Fisica, quer fazendo referéncia a

um livro infantil sobre busca a um tesouro para desenvolver uma aula sobre grandeza
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fisica. Jorge ainda se expressa freqiientemente através de um estilo que lhe ¢ proprio,
fazendo citagBes e comentarios intertextuais, como por exemplo, “ja dizia Euclides da
Cunha, o sertanejo é, antes de tudo, um forte” ou “segundo Lavoisier, na natureza
nada se perde, tudo se transforma”.,

Jorge ainda se refere a0 uso que teria feito em suas aulas do poema de
Alphonsus Guimarges, “Ismalia”, com objetivo de desenvolver uma nogo de reflexfio
¢ Otica, em que teria proposto aos alunos a lettura do poema para posteniormente
refletirem sobre a noglo de distdncia: qual das duas luas contempladas pela
personagem do poema estaria mais distante, a lua do céu ou a lua do mar?

Assisti a trés de suas aulas, ministradas para trés classes de primeira série do
ensino médio, com cerca de quarenta e quarenta e cinco alunos presentes em cada
uma. Foram aulas expositivas, com resolucio de exercicios sobre peso e for¢a, cujos
enunciados o professor copiava na lousa, a partir de selecio previamente realizada
através de consulta a varios livros didaticos. Jorge explicou aos alunos que decorar as
formulas ndo significava quase nada, importante e desejavel, para ele, era leva-los a
entenderem os conceitos. Procurava explicar esses concettos exemplificando a partir
de situacSes da realidade cotidiana, como a construciio de um muro, a disposicdo dos
fios nos postes elétricos das ruas, o ato de retirar umn autorndvel atolado na lama etc.

Esse professor se mostrava o tempo todo interessado em tecer associacdes das
nogdes de Fisica com questdes filosoficas e sdcio-politicas, construindo, deste modo,
relagBes interdisciplinares e provocando os alunos para refletirem criticamente sobre a
realidade em que estavam inseridos. Ao comentar, por exemplo, a impossibilidade de
uma divisio por zero, acabou fazendo alusdo piadistica a teorias econdmicas que
proporiam “repartir o bolo com ninguém”; ao desenvolver explicacdo sobre a atuagio

de forcas simétricas em sentidos opostos para atingir o equilibrio, criticava o
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comportamento humano dizendo que “os burrinhos no arado, eles se aproximam para
poupar forgas, os homens, se afastando, fazem o inverso”.

No final da aula, Jorge recomendou aos alunos que refletissem sobre os
conceitos apreendidos € que trouxessem, para as prOXimas aulas, breve pesquisa em
duplas ou grupos, com exemplos colhidos a partir de seu cotidiano, ou de leituras de

jornal, revistas ou textos da rede on line etc.

3. 4. ZELIA, professora de Geografia

“...entdo toda festa eu tava, tinha gque cantar eu cantava, tinha gque declamar ey declamava,
eu era daquelas que se destacava, lia, gostava..”

Com 42 anos, natural de Corumbatai, pequeno municipio montanhoso
localizado a cerca de 18 km de Rio Claro, S3o Paulo. E fitha de comerciantes
descendentes de sirio-libaneses com escolaridade de nivel fundamental e possui duas
irmds, uma com curso universitirio e outra com curso de nivel médio. Graduada em
Geografia pela UNESP, em curso de periodo integral, Zélia cursou ainda dois anos de
Pedagogia na mesma universidade (interrompeu o curso apds o nascimento de seu
segundo filho). E mie de dois fithos, casada com engenheiro civil gue, desempregado
em sua area, veio atuar como professor em escola de curso técnico e finalmente
passou a trabalhar em negoécios da familia. Eles moram em casa propria e Zélia atua
no magistério ha cerca de 20 anos, oito dos quais na escola pesquisada, tendo
lecionado concomitantemente em escolas de ensino médio da rede pablica e
particular.

Zélia se lembra que o avé era um leitor aficionado, lia 0s jornais em Portugués,
bem como as obras que possuia da literatura arabe, gostava de musica e poesia,

cantava ¢ contava contos para os netos. Seu pai também costumava lhe contar
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historias. Assim, a cultura oral letrada familiar formou wmn vasto repertorio
incorporado por Zélia, que foi reforgado com uma experiéncia muito positiva em sua
formagdo escolar logo a partir das séries iniciais. Ela descreve alguns eventos de
letramento dos quais participava, como apresentacfo de jograis, coral, exercicios de
dramatizagdo, lertura e declamacgfo de poesias, promovidos pelas professoras durante
as comemorativas no melo escolar: “havia muitas apresentacdes e umas professoras
artistas mesmo, sabe, fantasticas, que todo mundo da minha gera¢do tem assim uma
lembranca muito carinhosa ... nossa, foi muito importante na formacdo da gente,
experiéncia positiva, muito agradavel, mesmo porque eu gostava muito disso (...) eu
era daquelas que se destacava, lia, gostava..”

Suas lembrangas registram um percurso de escolaridade muito bem sucedido
também nas séries seguintes do ensino fundamental, guando o contato com a literatura
se intensifica, juntamente com o gosto pela leitura “era aquela época de estudo
dirigido, entdo os livros eram todos voltados pra estudo dirigido, os livros de
Portugués, trabalhava-se muito a literatura e eu sempre gostei muito..”. Zélia
menciona a experiéncia prazerosa que ela vivia nas visitas a casa de tios professores
pela possibilidade de usufruir da biblioteca que possuiam: “esse fio era irmdo do meu
pai e a minha tia Ligia, mulher dele, também era professora, diretora de
escola...entdo eles tinham bastante Iivros pras criangas deles e a gente ia de carona
() tinha muito livro, a colecdio de Monteiro Lobato eu li inteira.. .

Durante a etapa subseqiiente da escolarizagfio, as impressdes positivas ainda
prevalecem, ¢ mesmo a pratica de letturas obrigatorias nfo vem prejudicar seu gosto
pela leitura, antes funciona como ponto de partida para incursio pela obra completa de
alguns autores: “a biblioteca da escola central era muito boa , a gente comegava com

uma obra obrigatoria do Erico Verissimo ou do Jorge Amado, por exemplo, e depois
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3

ia embora, continuava pegando toda a obra pra ler..”. Desta época. Zélia também
destaca especial predilecdo pelos romances de José Mauro de Vasconcelos, autor que
alcangou grande sucesso comercial e tornou-se bastante popular entre os leitores
jovens e adolescentes a partir da década de 60.

Durante sua juventude, na vida doméstico-familiar, a preferéncia por
determunadas atividades era utihzada pelos pais como referéncia para atribuir
diferentes marcas identitarias aos filhos. Assim, a mais velha era a que apresentava
habilidades artisticas, a mais nova era a mais ativa e Zélia, a lettora. Suas leituras
preferidas eram as de obras literarias, as de tematica social e filoséfica, dai decorre seu
direcionamento para a area de Ciéncias Humanas, ja na série final do ensino médio, e
sua opg¢do posterior pelo curso de Geografia oferecido pela Unesp em seu campus de
Rio Claro. Embora se tratasse de um curso de licenciatura, Zélia nfio tinha o propésito
definido de dedicar-se ao ensino e, ao ferminar o curso universitario, acabou
assumindo um cargo plblico na area da Sanade, para desistir dele mais tarde ao
expenimentar o trabalho no magistério: “mas ai eu vi que ndo queria passar a minha
vida em Corumbatai trabalhando no Centro de Saude ....entdo eu fui dar aula... e
gosteif+) e gosto. ™

Além do gosto pessoal, Zélia considera imprescindiveis para o exercicio de sua
profissdo, as leituras pedagégicas (atuou como assistente pedagogica por alguns anos
junto a Diretoria de Ensino) e a consulta de revistas e periédicos da area especifica de
sua disciplina, obtidos por ela em visitas esporadicas ao acervo da biblioteca da
Unesp. Menciona esforgar-se para manter a assinatura pessoal de jornais (no momento
da primeira entrevista assinava dois jornais) e revistas com objetivo geral de informar-

se e atualizar-se, uftilizando-se deles também, bem como dos livros didaticos
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fornecidos pelas editoras, para o preparo das aulas, principalmente daquelas em que
sfo propostos debates sobre temas polémicos e atualidades.

Zélia realiza leituras de atualizacdo em sua 4rea, além de consultas constantes
a pubhicagdes didaticas e paradidaticas, artigos da revista Nova Escola, Terra e da
National Geographic, 1& diariamente os jornais e costuma acompanhar as leituras
escolares dos fithos; aprecia especialmente gibis e tirinhas de humor; suas leituras de
“cabeceira” alternam romances de ficgdo literaria (*“Nome da Rosa”, “A Insustentdvel
Leveza do Ser”) com obras diversificadas incluindo desde publicagdes de nutrigio e
culinaria, artigos sobre globalizacfo econbmica até livros sobre vida de santos (estava
lendo a vida de Santo Agostinho na ultima entrevista)

0O material de leitura que circulava em casa de Zélia era diversificado,
incluindo o material escolar dos filhos, os textos técnicos do mando e as leituras de
lazer utilizadas por toda a familia. Estantes em um quarto utilizado para estudos
continham dicionarios de lingua portuguesa e inglesa, enciclopédias escolares, Atlas
Historico e Geografico, a colegfio “Os Pensadores”, uma enciclopédia da editora Abril
Cultural sobre grandes nomes da pintura, uma colec@o com as obras de Jorge Amado e
uma grande parte da ficcdo de Erico Verissimo. Outra estante continha livros didaticos
e paradidaticos de Geografia (Vesentini, Melhen Adas, Demétrio Magnolli), e o livro
“Por Uma Qutra Globalizaco”, de Milton Santos; ainda alguns varios volumes de
Historia do Brasil, alguns de Histéria Geral e estudos da area pedagoégica, incluindo
Paulo Freire, Manacorda, autores da Psicologia e de Filosofia da Educagio; havia
ainda obras como “A Republica”, de Platdo e “Convite 4 Filosofia”., de Marilena
Chaui, além de volumes esparsos de literatura com poesia de Manuel Bandeira e
Drummond, alguns romances de Osman Lins, Antonio Calado, “Benjamim”, de Chico

Buarque e volume de cromcas de Rubem Braga.
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Na sala de estar havia revistas de informacio geral, como Veja e
Superinteressante, além de uma cesta com jornais locais e do estado de Sdo Paulo. A
residéncia em que Zélia vivia estava em processo de reforma; assim, nas duas ocasides
em que 13 estive, constatei a presenca de caixas em que haviam sido empacotados os
livros acad@micos da area de Geografia e de Pedagogia, utilizados com menor
fregiiéncia, que deveriam ser reorganizados em futura sala de estudos.

Sobre a profissdo docente, Zélia mantém, portanto, uma posi¢io ambivalente,
pols experimenta um gosto pessoal em exercé-la, prazer em conviver com os Jovens
alunos e em desenvolver contato com sua area de estudos, porém, exple sua
frustracio diante do convivio com as condigGes para exercicio do magistério, que
considera precarias em termos estruturais e salariais: necessidade de trabathar um
mimero excessivo de horas-aula em duas escolas, a remuneraco insatisfatoria e a falta
de oportunidades de realizar cursos de atualizacio na drea.

Refenindo-se i época em que o mando esteve desempregado, Zélia relata que
sua remuneracio era insuficiente para suprir as despesas basicas com os filhos; neste
momento iniciou jornada suplementar de trabalho em uma escola da rede privada, 0
qual mantém até hoje. Além da questdio financeira, ela exprime sua insatisfacio com a
auséncia de condigbes de aprimoramento de seu trabalho: falta de tempo para a leitura
e reflexdo e um funcionamento deturpado da propria estrutura escolar, que privilegia a
ordem burocratica e administrativa em detrimento do ensino-aprendizagem. Segundo

suas palavras:

“mas ndo da... pra preparo de aulas ¢ insuficiente, com sete aulas por dia, na
HTPC ndo da, é muito trabalho burocrdtico e as pessoas parece gue ndo estdo

interessadas em saber se vocé da uma boa aula ou nio, o que vocé faz dentro da sua
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sala de aula desde que vocé ndo incomode, a infraestrutura da escola pede isso. vocé
dentro da sala de aula com os seus alunos, que ndo tenha problema de disciplina, que
vocé ndo falte, ndo chegue atrasado, né , e o restante, se quiser ficar s6 no livro
didatico também, ninguém vai observar, ou se observa também, tudo bem, desde que
vocé ndo conteste, ndo dé trabalho, tudo bem vocé é um otimo professor...é isso. Vocé

tomando conta dos alunos ta otimo.”

No relato de suas praticas pedagogicas, Zélia refere-se 4 confeccio de um
mural de sala de aula, desenvolvido por ela junto acs alunos, contendo recortes de
jornais com textos que abordam tépicos relacionados a conhecimentos geograficos e
afirma solicitar trabalhos de pesquisa em que se toma necessano fazer a leitura de
textos e de mapas. Suas leituras para acompanhar os estudos desenvolvidos na 4rea da
disciplina ministrada, bem como as da area pedagégica se refletem em suas praticas de
ensino por sua autonomia ao utilizar livros didaticos, por sua ndo-restricBo aos
contetdos e estratégias programadas, visto adicionar constantemente diversos textos e
atividades complementares, em resposta ao questionamento e interesse dos proprios
alunos.

Nas duas aulas observadas, destinadas a duas classes da primeira série do
ensino medio, portando cerca de quarenta alunos cada uma, Zéhia propés trabalho com
agrupamenio de dois ou trés alunos, que compartitharam o uso de alguns Atlas
geograficos e diversos livros didaticos retirados da biblioteca escolar. O conteido
focalizado era o desenvolvimento dos paises chamados “tigres asiaticos”™ e a
professora solicitava aos alunos que os localizassem no mapa, reproduzindo sua

configuracio em folhas avulsas e que levantassem informagdes sobre a situagdo
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politica e econdmica desses paises a partir dos livros didaticos disponiveis para
pesquisa.

A professora prestava assisténcia e orientagdo a cada grupo; diante de um
questionamento de ordem abrangente, dirigiu-se a lousa, desenhou uma pirdmide
etaria e forneceu explanacdes sobre a relagio das taxas de natalidade e de mortalidade
altas nos paises subdesenvolvidos. Em seguida, propds uma série de perguntas sobre
os textos hidos em aulas anteriores conjugados aos que haviam circulado naquela aula,
para que os alunos refletissem conjuntamente e para que cada grupo se encarregasse
de comentar uma de suas respostas com os demais colegas.

Participando do comentario de cada grupo com toda a classe, Zélia
acrescentava informagSes complementares e, ao final, elaborou um resumo do
contetdo estudado. Adiantou o tema de estudo da semana seguinte, o conflito Israel -
Palestina e solicitou que os alunos realizassem leituras complementares, pesquisando

noticias sobre o tema para discussao nas proximas aulas,

3.5. MARTA, professora de Quimica

“...inclusive a época que eu lembro de bom, de gostoso, eu lembro de Curitiba que era um

U RLLLK s LoIGEmentTe QIJEVeRie IaiVes Se eil [Ivesse cConntnuaaqo nagulio eu leria siao

E natural de Santos. SP. 38 anos. Seu pai. nascido no Rio. proveniente de
famnilia nordestina, era funcionario da Aerondutica, graduado em Agronomia, e a méie,
nascida em Santos, tem escolaridade de nivel médio. Tem trés irmfos, todos fizeram
curso universitario. E casada com bacharel em Quimica, natural de Rio Claro
(atualmente pesquisador-doutorando em Quimica pela Universidade Federal de Séo

Carlos), tem dois filhos pré-adolescentes. Cursou bacharelado em Quimica pela
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UFSCAR e licenciatura na mesma area pela USP, atua no magistério ha 8 anos. seis
dos quais na escola pesquisada. Reside em casa propria em bairro proximo da escola.

Marta afirma que teve contato com uma diversidade de praticas letradas em
ambiente familiar, inclusive as do tipo académico, pois seu pai cursou a faculdade de
Agronomia enquanto os filhos ainda eram pequenos. Ela se lembra da habilidade do
pai a desenhar seus projetos do curso de Agronomia todas as noites na prancha de
trabalho e também do zelo com que ele confeccionava cartbes para etiquetar o
material escolar dos filhos, utihzando normografo e tinta nanquim, no inicio de cada
ano letrtvo Sua familia tinha acesso moderado a atividades culturais como cinema,
feira de artes, teatro infantil.

A mie de Marta tinha o curso médio e nfo trabalhava fora; cuidava da casa e
dos quatro fithos com dedicacfio total, mas estava inserida dentro da cultura escrita,
inclusive por influéncia de sua propria familia, sempre envolvida em eventos de
letramento. O avd materno € descrito como um autodidata, cuja escolarizagfo formal
se restringiu as quatro primeiras séries fundamentais, mas que formara uma biblioteca
na qual pesquisava conhecimentos de geografia e historia mundial por conta propnia.
As mulheres da familia, também com pouca escolaridade, tinham uma postura
politizada e inovadora para sua época. Assim, Marta descreve sua mie como uma
muther que trabalhava demais para realizar todo o servigo doméstico sem auxilio de
empregada, “mas a mentalidade da minha mde...ela é uma pessoa super-interessada,
herdou daquele avé que eu falei, sabe, pessoa versatil assim nas conversas.f..)
qualguer assunto...ela conversa sobre tudo, tudo que vocé quiser saber ela td ao par,
hoje ela € viuva e mora sozinha entdo tudo que ela pode pegar de informagdo...ela 1
muito, ela compra revistas de tudo quanto é coisa e 1é e vé tudo quanto é tipo de

noticicrio, documentario, futebol.”
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Quando menina, Marta gostava muito de ler gibis e livros infantis. além das
revistas e livros indicados pela escola, que eram quase sempre adquiridos por seus
pais. Fla rememora com bastante nitidez suas experiéncias de leitura na infincia:
“mew avo tinha uns livros {...) Tesouro da Juventude, tinha umas coisas interessantes,
enido a gente ficava lendo as historias curtinhas e tal (.) eu gostava de ler
historinhas, né, fabulas, achava legal, gibi demais...lembro que eu ia dormir com uma
revista na mdo, acordava, pegava, quer dizer ja tava ld debaixo da cama, eu
acordava muito cedo, isso nas férias, com 8, 9 anos, eu ficava lendo na penumbra, lia
até alguém acordar.

Mais tarde, durante o ensino médio, fazendo curso técnico no Liceu de Artes e
Oficios, em S%o Paulo, as leituras literarias, socioldgicas e politicas funcionavam
como parte constitutiva da vida social estudanti]l. Marta relata ter convivido com
grupos de alunos ligados a movimentos estudantis (final dos anos 70, época da
repressdo da ditadura mlitar), em um clima propicio para as leituras e discussdes
politico-filosoficas; entdo, apds apropriar-se do repertério escolar com Machado,
Graciliano, Lins do Rego, Verissimo, ela passa a consumir as leituras extra-escolares,
de ficcdo clentifica de Orwell e Huxley aos romances policiais de Agatha Christie e da
literatura engajada de Jorge Amado aos autores do realismo magico latino-americanos
como Gabriel Garcia Mérquez. De acordo com as palavras de Marta: “A4i jd entrou
essa parte, da gente comprar e trocar livros, Isaac Asimov, sabe, ai eu comecei a ler
outras coisas ... George Orwell, Revolucdo dos Bichos, 1984, Admiravel Mundo Novo.
Isso ai a escola ndo mandou ler a gente lia por conta, outro que a gente lia
também...o Jorge Amado, mas ndo era porque o professor pediu pra fazer trabalho
(...} E a Agatha Christie também eu achava muito legal tinha uma colega minha que

li e era divertido trocar, descobrir o assassino (..,) E revistas, né, se vocé niio queria
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ser um tonto linha que ler vrevistas que falavam de politica, pra ficar mais
informados.”

Marta decepcionou-se com a orientacio dos projetos da area técnica escolhida
em seu curso (Arquitetura) no Liceu; entdo, por sempre ter tido facilidade em Quimica
durante o ensino médio, optou por cursar o bacharelado nesta disciplina na
Universidade de S&o Carlos. Ela Jamenta sua restrigho as leituras especificas do curso
e o afastamento das praticas de leituras diversificadas desenvolvidas antes dos anos do
curso universitario: “Mas depois quando eu entrei na Quimica ai ja mudou
fotalmente, eu parei com isso, ndo tinha mais espago pra ler, era so livro
cientlfico... ”.

Ao terminar ¢ curso, imiciou estagio ndo-remunerado no Instituto de
Tecnologia de Alimentos, em Campinas. Por desejar exercer um trabatho remunerado,
que the propiciasse autonomia financeira, terminou abandonando o estagio para
prestar concurso € assumur um emprego no Banespa. No entanto, muito insatisfeita
com 0 servigo no banco, em 1987, ela decide cursar licenciatura em Quimica, na USP
de Ribeirfio Preto, cidade em que seus pais estavam morando, com objetivo de
ingressar na carreira do magistério.

Durante o curso de licenciatura, identifica-se com as lerturas relacionadas ao
ensino; “Achei muito legal a parte pedagogica do curso, ler, estudar os autores,
inclusive a parte de Psicologia, essa parte eu adorel, me encontrei mais do que na
parte de Exatas so Fxatas... inclusive até tinha vontade de fazer, se fosse fazer

mestrado, gostaria de seguir por esse lado de educaciio porque é a parte que eu tenho
mais afinidade”.
Atualmente, Marta 1é textos ligados &4 4rea especifica de sua disciplina,

pesquisando em varios livros didaticos oferecidos pelas editoras, bem como nos
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jornais e revistas que assina como Galileu, Superinteressante, Globo Ciéneia, Quimica
na Escola Ainda se diverte acompanhando os filhos adolescentes em suas leituras do
repertorio escolar, revendo algumas obras literanas.

Em visila a sua casa, tive oportunidade de visualizar, na sala de estar uma cesta
com jomais de S&o Paulo e da cidade de Rio Claro, revistas como Nova, Claudia,
Selecdes, Carta Capital, Superinteressante, revistas de arquitefura, histérias em
quadrinhos e revistas sobre jogos de videogame (dos fithos). Na sala de estudos, duas
escrivaninhas, um computador e estantes contendo cerca de duzentos livros: uma delas
contendo os escolares, pertencentes aos filhos, outra, contendo literatura especifica de
sua area profissional com obras académicas e cientificas da formacdo universitaria,
dos autores Vogel, Quagliano & Vallarino, Oliveira Brett & Brett, que Marta afirmou
utilizar ocasionalmente como apoio didatico; continha, também, muitos livros
didaticos de Quimica para 0 ensino médio, alguns mimeros das revistas Ciéncia Hoje,
Galileu, Nova Escola e periodicos do Conselho Regional de Quimica.

Uma terceira estante continha livros diversificados que inchuiam: dicionarios
de lingua portuguesa, inglesa e espanhola, obras liternias dos autores Clance
Lispector, Lima Barreto, Erico Verissimo, Jorge Amado, George Orwell, Gabriel
Garcia Marquez e alguns best-sellers de Agatha Christie. Havia também enciclopédias
historicas, a colegdo Os Pensadores, uma colegfo sobre grandes nomes da Ciéncia, e
ainda, guias turisticos, colecfio de livros sobre plantas, culinana e decoracéio.

Com relagdo 2 profissfio, Marta afirma ter apreciado as primeiras experiéncias
lecionando, por tratar-se de um frabalho criativo, que se desenvolve a partir de
mieracdes sociais e que esta associado a producdo de bens culturais e humanos, e nfo
a produgio de bens financeiros ou de consumo: “Do gque eu fiz, o que eu escolheria, o

que eu achei que deu mais certo comigo ¢ a area do ensino (.} trabalhar em
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empresa, chefia, cobranga, pressdo por produgdo, eu ndo dou pra isso. Mas dar aulas
me fez bem sim.. porque eu sofria com uma timidez... pensei tenho que vencer isso,
enfrentar uma sala de aula no comego foi dificil, entrar numa sala um sacrificio, hoje
nem tanto, mas os alunos sdc 40 e vocé, vocé tem que dar conia de 40, né, eu sou
timida e dar aulas foi uma terapia praticamente(~+) achei assim..na escola eu tenho
auto-dominio, sou independente, eu decido os caminhos, né, ai vocé tem cobranca
mas é diferente..”

Ao mesmo tempo, apesar de sustentar essa visdo positiva da profissdo, Marta
expde seu sentimento de frustra¢fio diante das condi¢Bes oferecidas para exercicio do
magistério. Ela critica, por exemplo, “o ambiente péssimo” do meio escolar,
denunciando praticas autoritarias exercidas por coordenacio e direcio, ao lado de uma
atitude de submissdo e passividade do corpo docente Para ela, esse “ambiente de
mediocridade”, entre outros fatores, € responsdvel por atitudes de desrespeito e
descrédito que os alunos manifestam pela vida escolar, as quais geram problemas de
disciplina em sala de aula.

Alguns anos atras, o marido de Marta ficou desempregado e ela relata as
dificuldades financeiras enfrentadas para sustentar as despesas basicas da familia com
0 seu salario como professora. Comenta ainda as dificuldades com a dupla jornada de
trabalho, como mie, dona de casa e professora, criticando a falta de investimentos na
educacdo no sentido de propiciar as professoras uma remuneracéo condigna que lhes
possibilitasse dedicar-se exclusivamente & profissdo: “Acho tdo importante nossa
profissdo quanto a das juizas, né, das promotoras ligadas a infdncia, ou mais, porque,
afinal, nos construimos o cidadfo, precisariamos ter condiglo de construir bem, de

fazer um bom trabalho, isso devia ser, sabe, isso é muilo importante. "
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Assim, Maria ndo aceita o lugar subalterno e desprestigiado reservado ao
professor dentro da propria estrutura escolar, exige reconhecimento por seu trabalho
qualificado e suas falas com a pesquisadora mostram ¢ posicionamento de uma

profissional competente, bem formada e pertencente 4 esfera cultural legitima.

“...imagina, wma vez wma aluna me perguntou assim, professora, como é que
eu vou saber se isso al que a senhora ‘ td escrevendo ‘ta certo? | que eu ndo tava
pegando do livro (...} olha a autoridade do livro diddtico e o conceito de professor!
Um professor gue ndo sabe, tem que copiar s6 do livro, nossa...(...) puxa vida, eu fiz
Jaculdade, fiz um monte de coisa, passei por tantas provas, concursos, agora acha

ue pra dar aulas agui, no 2° grau ey tenho gue copiar do livro?”
gie p q £ q /4

Com relagio as praticas de leitura desenvolvidas em suas aulas, pude verificar
que, por ndo priorizar o ensino formal de Quimica, Marta recorre ao uso de textos
complementares de fontes diversas para discutir quesiBes pertinentes 3 area,
procurando criar interesse nos alunos e desfazer a visio do estudo de uma ciéncia
exata absolutamenie desvinculado do contexto socio-histérico. Assim, suas aulas
abordam topicos atuais como chuva 4cida e poluicio, mineracio, extracio de petroleo
e ainda pesquisas sobre a vida de famosos cientistas e o contexto historico em que
viveram.

As duas aulas que observel da professora Marta foram ministradas a uma
classe de primeira e a outra de terceira série do ensino médio com cerca de 45 e 35
alunos respectivamente. Uma das aulas se iniciou com a distribuicio de provas
mensais corngidas e a professora apresentou na lousa a resolucio de alguns problemas

sobre 05 quais os alunos manifestaram davidas. Parte dos demais alunos, nfo
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demonstrando interesse pelas explicacBes, desenvolviam conversas paralelas; uma
garota lixava unhas e um casal namorava discretamente nas carteiras do fundo da sala

Na verdade, essa aula foi prejudicada por uma série de fatores: o barulho
intenso das atividades desenvolvidas na quadra de esportes localizada logo abaixo da
sala de aula; varias interrupedes como a da vice-diretora para anunciar a dispensa de
alguns alunos das aulas devido & sua participaciio nos jogos municipais, a da inspetora
de alunos para verificar as auséncias computadas pela professora, a de alunos de outra
classe com objetivo de emprestar material para a aula de desenho geoméirico.

Na outra aula, Marta distribuiu cépias de um texto extraido da secio de leituras
didaticas complementares a respeito de formas de combustiveis ¢ producgio de biogas
e fertilizantes. Os alunos liam em duplas e depois de algum tempo a professora
fornecia explicacfes sobre 0s pontos que apresentassem problemas de compreensdo.
Além de transcrever na lousa detalhadamente algumas equagdes de combustdo, a
professora produzia questdes orais e solicitava comentarios dos alunos verificando o
entendimento do texto lido.

Nessas atividades orais, Marta procurava, em certos momertos, relacionar os
conhecimentos de Quimica apreendidos com conhecimentos de outras areas, de modo
a elicitar discussdes, em que se levasse em conta questdes politicas envolvidas na
exploragdo energética e no desenvolvimento econdmico mundial. No final da aula, a
professora orientou os alunos a pesquisarem o topico estudado em artigos de jomais
e/ou revistas, particularmente Superinteressante e Galileu, de seu acervo pessoal, que

ela disponibilizara na biblioteca para consultas por determinado periodo.
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CAPITULO 4

PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO

Este capitulo apresenta uma descricdo das praticas de letramento relatadas
pelos sujeitos através da construgiio de quadros sindpticos. Segue-se ainda uma
descric@io das reunifes de trabalho pedagégico observadas no cendrio da pesquisa
como eventos de letramento com o objetivo de apreender as condigdes de
funcionamento da escola, que atua como espago discursivo e contexto de produgdo de

sentidos, no qual os sujeltos se posicionamn ao constituirem suas identidades.

4.1, Descrigfio das praiticas de leframento relatadas nas entrevistas

Apresento agui a sistematizacdo, efetuada em trés quadros conforme
mencionado na secfio anterior: o primeiro quadro traz as informagGes registradas
acerca do letramento familiar, da escolanzaco e do repertorio de leituras dos sujeitos,
o segundo, as informacdes relativas aos habitos ou modos de ler, ao uso de fontes,
acervos, suportes diversos e as fungSes que a leitura adquire para os sujeitos, enquanto
o terceiro trata de informagGes acerca da identidade profissional, das préticas
pedagogicas, relacionando-as as leituras. Em seguida, apresento consideracSes a

respeito.
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Quadro I- Letramento familiar, escolarizacio e repertério de leituras:

Sujeitos Letramento familiar Formacio Leituras
- as hterarias do repertoric escolar, as
Pais, imigrantes italianos, operarios: | Escola ptblica em todos | especificas da drea de formacéo;
FLAVIO ensino fundamental incompleto, 0§ graus, - os livros didéticos, paradiditicos ¢
Idade: 33, irméd: formacdo universitiria (diretora | Licenciatura em Ciéneias | publicagbes de divulgaco cientifica;
10 anos de | de escola); Biologicas, Unesp; - teosofia, fflosofia oriental, estudos
magistério irm#o: ensine fundamental; Mestrado inconcluso na | misticos;
esposa.  professora de  redaclio, | mesma instifuigdo - poesia de Fernando Pessoa,
licencratura Unicamp. - 0IMA1s, revistas,
Avos imigrantes, pequencs - as literarias do repertorio escolar; as
proprietarios de terras, pais de origem | Escola publica em todos | especificas da drea de formacio,
rural, agro-pecuaristas, tendo cursado | os graus; - histéria da ¢iéneia;
JORGE as  séries  imicials do  ensino | Licenciatra em Fisica, | -  didaticos,  paradidaticos e
Idade: 54, fundamental. Unesp. publicacfes de divulgacio cientifica;
25 anos de | Um irmdo e duas irmis, nma delas com | Participagdo em projeto | - jornais, revistas, cartuns;
tuagistério curse técnico e os outros com curse | de pesquisa sobre ensino | - literatura regionalista;
superior (licenciaturas), de Fisica , Usp. - crduicas, trovas & cordel.
Esposa: pedagoga . professora das
séries imcials na rede publica.
- as lilerarias do repertério escolar; as
Mie com curse médio (ndo exerce | Parte inicial do ensino | especificas da area de formagio,
trabalho remunerado fora do lar) e pai | findamental em escola | -  didaticos, paradidaticos e
MARTA com curso superior, carreira militar, particular, a continuidade | publicagdes de divalgagio cientifica,
Idade: 38, Trés irmios com formacdo | em publicas; textos pedagogicos e de psicologia
£ anos de | universitaria; Racharelado em Quimica | educacional;
magistéric marido: doutorande em Quimica, | pela Ufscar, licenciatura | - jomais, revistas, crOnicas, fabulas,
Ufscar. em Quimica, Usp. quadrinhos;
- fiecHo clentifica e realismo magico
latino-americano;
- best-sellers de A Christie,
- as do repertorio escolar;
Mae analfabeta, pal operario, tendo as | Escola pablica em todos | - as especificas da formacdo;
séries iniciais do ensino fundamental; 08 graus; - as publicagdes cientificas da 4rea e as
siLvio Dois irmios, um tendo o ensine | Licenciatura em Historia, | pedagogicas, inclusive as  inais
1dade: 49, fundamental incompleto e o outro, um | Usp; recentes;
28 anos de | curso téonico, Especializacio, Usp; ~ didaticos e paradidaticos;
magistério esposa: curso médio, ndo exerce | Mestrado  inconcluso, | - literatura classica/moderna,
trabalho remunerado fora do lar. mesma institwicdo. estrangeira/nacional, teatro, poesia e
prosa; literatura engajada, de cunho
social;
- jornais, revistas, cartuns, guadrinhos,
best-sellers e textos  oficiais  do
municipio.
ZELIA Pais descendentes de sirio-libaneses, - a8 do repertonio escolar;
Idade: 42 comerf:iantes; com ensine flmdax:ne‘mai; Escola pablica em todos | - as espegiﬁcas da_fonﬂnag:&o; '
20 anos dé Duas mds, um com Curso rmedm, a | Os graus, « as pt_x:bl_icagﬁes ;wnﬁﬁcas dadrea e as
magistério outrg com formag{io universitaria, Lxcencmm .Unesp; pedagbégicas, inclusive as  mais
marido; engenheiro ¢ professor no | Pedagogia (inconcluso), ; recentes;
ensino técnico. mesma instituicio - didaticos e paradidaticos;

-jornais, revistas, best-sellers
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Habitos/modos de ler, uso de fontes, acervos, suportes diversos e as fungdes da leitura:

Sujettos Habitos e modos de ler Fontes, acervos , suportes Funcgdes da Leitura
- Funcio subjetiva (afirmacdo
- gosta de marcar passagens, | - freqiienta livrarias onde procura | do eu). buscar resposta para
FLAVIO | rabiscar os livros, fazer | adquirir os livios de seu interesse; | indagacles  filosoficas =

mutas anotagdes, por isso
prefere adquiri-los para uso
Proprio.

também  consulta  acervos  de
bibliotecas, tanto  convencionais
quanto virtuais, atualmente tem
preferido consultar sites e imprimir
textos de seu mteresse.

teosofia;

- fungdo simbolica:  adquirir
capital linguistico-cultuzal,
socialmente valorizado;

- fungio instrmmental: obter
conhecimento, atualizar-se, .
exercer a profissio. '

- prefere a lettura silenciosa,

- posta de descobnr Hvros de seu

- fungdo subjetiva: literatura
regionalista e historia  da

JORGE em um canto sossegado da | interesse “fucando” bibliotecas e | ciéncia,
casa, em sua infincia, | costuma emprestar e permutar com | - fungfo simbolica:  adquirir
costumava desaparecer da | amigos, raramente compra livros, | capital limgiiistico-cultural,
vista dos farniliares para ler. | devido aos custos. socialmente valorizado;
- funclo instrumental: obter
conhecimento, atualizar-se,
exercer a profissio,
- fungdo subjetiva: leituras
- na infincta, apreciava | - fregilenta bibliotecas e Hvrarias, | variadas, como resposta as
MARTA leituras mo quarto na | com a familia; nquetacoes existenciais,
penumbra do amanhecer; -adquire livros esporadicamente, conforme o momento vivido
- leituras em voz alta, | - utiliza esporadicamente os sites da | - fungfo simbdlica:  adquirir
dramatizada, ao entreter os | rede virtual. capital lingitistico-cultural,
fithos; valorizado socialmente;
- fime3o instrumental: obter
conhecimento, atualizar-se,
exercer a profissio.
- leitura em voz aifa, - funglo subjetiva: poesia lirica
dramatizada, em sala de | - freqienta livrarias, editoras, banca } e literatura engajada, de cunho
SILVIO aula, leitura a seus pares, em | de revistas com muita freqiéncia ¢ | politico-social,
sala dos professores; adquire muitos livros e diversos | - funcdo simbélica:  adquirir
-costuma ler nos espagos | tipos de publicagiio para uso | capital Iingiistico-cultural,
das livrarias, nos 6mbus, na | pessoal e para uso diddtico | valomzagfic social;
mesa do café, nos intervalos | profissional. - fungfo instrumental: obter
na sala dos professores. conhecimento, atualizar-se,
exercer a profissdo.
- pa infincia, leitura | - fregitenta bibliotecas piblicas e | - funcdo subjetiva: leituras
declamada, de poesia, em | acervos de parentes e amigos, variadas, de acordo com os
ZELIA festividades escolares; - costuma freqienta livrarias | momentos vividos;

- aprecia leitura em grupos
de estudos;

- leitura didria na caimna,
antes de dormir.

ocasionalmente, para ter acesso aos
lancamentos  editoriais, porém
raramente os adquire, devido aos
custos.

- funcio simbdélica:  adquirir
capital linguiistico-cultural,
valorizado socialmente;

- funcdo instrumental: obter
conhecimento, amalizar-se,
exercer a profissdo.
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Identidade Profissional, praticas pedagogicas & leitura:

| Sujeitos

| 1dentidade profissional

| Praticas pedag6gicas e leitura

P Lvrve
PO Yo W A

Ser professor — ensinar = uma acgdo
vocacional, que envolve uIm
compromisso de doacdo, “partithar
conhecimento”, uma arte a ser
cultivada, aperfeicoada, mediante um

Pesquisa ¢ selecdc de 1exios e VAarios Uvio.
didaticos, artigos de divirlgacio cientifica, jornats,
revistas e sites sobre o conteiido desenvolvido,
montagem, adaptagio desses textos apostilados para
os alunos, as sinteses sfo expostas pelo professor na

trabalho de auto-reflexdic e auto- | lousa e alunos fazem anotagdes; o professor busca
avatiacio. textos complementares, ilhustrativos de alguns
tdpicos;, preocupa-se em orientar a leitura e a
elaboragfio, pelos alunos, de resumos de
compreensio do contelido estudado.  Solicita
elaboracdo de jornal mural em sala de aula,
Ser professor exige competéncia e | Pesquisa e selecBo de wvéarios texdos de livros
qualificagdo para exercicio do trabalho, | didéticos, jornmais ¢ revistas sobre o comtetdo
JORGE um carater forte e especial para | desenvolvido o professor expie a sintese na lousa e
permanecer no magistério, apesar de | indica o5 textos para os alunos reftirarern da
suas grandes dificuldades, o sujeito | biblioteca; o professor evoca suas memorias de
repudia a visdo de magistério- | leftara para  ilustrar  determinados  topicos,
sacerdocto. construindo  relag@es  intertextuais e pontes
semanticas com outras disciplinas,
Uma profissio rca ¢ significativa, | Pesquisa e selecfo, a partir de livros didéticos,
MARTA porque trabalha com o ser humano em | jornais ¢ revistas, de textos explicativos do
desenvolvimento, com a producio de | contendoe desenvolvido. Sintese na lousa. Busca de
bens culturais humanos ¢ no so para | textos complementares, ilustrativos € construgio de
consumo material. Nisso reside sua | relagles intertextuais € pontes seménficas com
parte melhor e mais dificil. outras disciplinas.
{Umna tarefa politicamente relevante, por | Contetido desenvolvido a partir de sinopse copiada
SILVIO isso muito digna € nobre, a ser exercida | na lousa pelo professor; indicagio dos livros
com a paix#ic da mais legitima | diditicos a serem consultados na biblioteca da
militdncia. escola, indicagBo de textos complementares,
% paradidaticos e adaptacbes de obras literarias, gue
| ilustram © contetdo trabalhade em classe, que
compdem trabathos extra-classe solicitados pelo
professor. Citacdo de autores, reprodugfio de
historias Lidas, oralizagdo de trechos de obras
literarias.
Profissio que propicia 0 ] Leitura de mapas, tabelas, grificos, estudo e
desenvolvimento constante do aspecto | desenvolvimento dos contetidos a partir de diversos
ZELIA cognitive, social e intelectual, nisso | livros didaticos a serem consultados pelos alunos;,
reside sua melhor parte e a também a | indicagdo de jornais e revistas como textos
pior, quando as condicbes de | complementares; construcio  de  relacles
crescimento sA0 ruins. intertextuais ¢ pontes seménticas com outras
disciplinas; solicitagio de elaboragfio de jornal

mural em sala de aula.
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A partir dos dados constantes no quadro I, poder-se-ia pensar em uma
gradacio entre os sujeitos quanto a sua insercio no mundo da cultura escrita. Marta,
provindo de familia de classe média, cujos pais possuiam escolaridade de nivel médio,
teve acesso as formas hegemonicas de letramento; Zélia, de familia que se poderia
chamar de classe média-baixa, também teve contato com praticas de letramento
soclalmente valorizadas através dos avés sirio-libaneses, que eram leitores de jomais
didrios e possuidores do bem simbdlico de sua heranga cultural (musica e literatura)
que transmitiram oralmente aos netos. Seus tios também eram professores e serviam
como ponte para contato com a cultura escrita.

Os demais sujeitos, Flavio, Silvio e Jorge, pertencentes a classes populares
(pais operérios e pequeno proprietario-rural}, por sua vez, tinham pais sem nenhuma
escolandade (mde de Silvio) ou semi-escolarizados (os pais de Flavio e Jorge), que
tinham contato apenas com almanaques e livros religiosos, mas valorizavam a cultura
escrita, por identificd-la como mstrumentc de ascensfio social; assim, todos eles
prescreviam aos filhos regras de conduta que incluiam dedicacio aos estudos como
modo de obter elevaciio no padrfio sécio-econdmico {em seus termos, conseguir uma
vida “menos sacrificada™). Esses pais revelam possuir uma visdo pragmatica do saber
escolar, bem como a percepgiio das questdes de poder cultural simbélico que este
saber envolve, por desejar que seus filhos, por meio de uma escolarizagio bem
sucedida, se distanciassem de sua condigio sdcio~econémica e cultural de origem.

Com excecéio de Silvio (o mico com curso universitario na familia), os demais
sujeitos t8m irméos que também cursaram o terceiro grau. Representam individuos de
familias de renda baixa ¢ média-baixa que conseguiram alcancar niveis elevados de
escolanidade: um deles tem dois cursos superiores, outro iniciou um segundo curso,

embora sem terminar, dois iniciaram Mestrado. Penso que todos eles apresentam certa
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singularidade pelo fato de oonseguirem completar as etapas do processo de
escolaridade até o curso superior, quando se sabe que a barreira de exclusfo atingia os
alunos das classes populares ja no segundo ciclo do ensino fundamental e no médio,
pols, nessas etapas, a educagho ainda mantinha um carater mais elitista do que hoje.
Dois deles (Silvio e Jorge) enfrentaram o antigo exame de admussdo ao gindsio e 0
cursaram em curso notumo, trabalhando no periodo diumo.

Deste modo, verifica-se na vida dos sujeitos a atuacdo da escola como
principal agéncia de letramento'’e, neste sentido, eles constituem um exemplo do que
Lahire denomina sujeitos trdnsfugas de classe (op.cit: 42) que sairam das condi¢Ges
originais pelo caminho escolar, atravessando esquemas de socializacho relativamente
opostos ou claramente contraditonios, entre o universo familiar e o escolar, com
valores smmbolicos diferentes (prestigioso/desprestigiado) em wma sociedade
hierarquizada.

No caso dos sujeitos Jorge, Flavio e Silvio, houve mengio explicita, durante as
entrevistas, sobre o valor instrumental da leitura escolar para aguisicio da lingua-
padrio e da cultura hegemonica. O sujeito Jorge, especialmente, relata uma
experiéncia de conflito identitdrio vivida por ele na adolescéneia diante da
necessidade de conciliar a vivéncia do melo rural com a cultura whana, ao mudar-se
para uma escola central no inicio do antigo curso ginastal, quando adquiriu o apelido
de pefio e foi retido na série do curso escolar. Segundo Jorge, tal situa¢do fo
amenizada pela atuagio do professor de Portugués que, exercendo ele préprio
atividades agropecuarias, prestigiou as expeniéncias da vida no campo trazidas em sua
bagagem, ajudando-o a ser aceito e respeitado pelo seu apelido de pefio: “no inicio era

dificil eu tinha que lutar contra isso {(o rural}) mas sem deixar isso”.

" A escola como agéneia de letramento & sua relevéncia e/ou imprescindibilidade para grupos sociae
minoritarios ¢ focalizada por Kleiman, ..
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Para o sujeito Flavio, o processo de ascenso, partindo de um meio familiar de
baixa escolaridade, foi menos dificil; suas afirmac¢Bes atestam o sucesso escolar e as
praticas de leitura funcionando, desde as etapas iniciais da escolanzacdo, como um
instrumento poderoso para aquisigio do lingua-padrio, uma vez que os pais,
imigrantes Malianos, usavam um dialeto italiano e o Portugués nfo-padrio para a
comunicacdo em ambiente doméstico. Para Silvio, as condi¢Ses para superagio da
situacdo familiar, pai operario, mie analfabeta, também parecem ter sido mais
amenas, uma vez que sua aptiddo verbal e seu entusiasmo pela leitura o colocavam em
situagio de prestigio entre colegas e professores — era sempre escolhido para a fungdo
de orador das turmas discentes, iniciou sua biblioteca adquirindo volumes de colecBes
do professor de Portugués.

Explicacdes para o fato de terem conseguido escapar ao processo de exclusio
podem ser elaboradas a partir da interpretagfo dos dados, relacionando-os ao contexto
sdcio-historico. Penso que é importante considerarmos a época em que 0s sujeitos
efetuaram as etapas fundamentais de escolarizagdo {com excecdo de Flavio, de 33
anos), pois havia menor apelo de meios de comunicagdo de massa como opgio para
obtencio de mformagdes e de lazer cultural. As préprias formas de exclusio também
sofreram transformacdes, tornaram-se mais “tardias” (cf. Batista, 1998). Havia uma
selecdo rigorosa para os candidatos a uma vaga no segundo ciclo do ensino
fundamental (exame de admuss8o ao ginasio), seguida de um sisterna avahativo
subseqliente de carater elitista, com alta ocorréncia de reprovagdes e possibilidade de
jubilamento, que promoviam a exclusdo da maior parte dos alunos pertencentes as
classes populares. Deste modo, garantia-se uma “qualidade™ superior ao ensino

fundamental ¢ médio e a selecfio rigorosa proporcionava, ao reduzido namero de
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alunos que conseguiam completar essa etapa, maiores oportunidades de obtencio de
vagas nas universidades publicas.

Silvio e Jorge, que ja haviam trabalhado nos anos escolares precedentes,
realizavam alguns trabalhos também nas horas livres durante o curso superior, embora
seus cursos de graduacfo funcionassem em periodo integral e exigissem dedicagio
continua. Nessa tltima etapa de escolarizacio (a de nivel superior), todos os sujeitos
mencionaram ter experimentado condicGes favoraveis para o desenvolvimento de um
percursoe bem sucedido e prazeroso de seus respectivos cursos.

Essas historias de vida nos apontam alguns elementos comuns na trajetéria dos
sujeitos, que revelam a importdncia das leituras para a constituicio de suas
identidades, em uma dimensfo subjetiva a principio {as lembrancas de todos
manifestam um vinculo intimo e afetivo com a leitura na infancia e adolescéncia) que,
posteriormente, atinge outras esferas, como a socio-cultural e a profissional.

O primeiro elemento diz respeito ao fato de suas familias valorizarem as
praticas letradas e a aquisi¢do do saber escolarizado. O apoio e mcentivo da familia,
em relacdo & mstituicdo escolar, fizeram com que a ela recorressem para a apropriacio
dos conhecimentos da cultura dominante, desde o contato com as primeiras letras ate a
aquisicéio do repertorio classico do cénone literario, relacfio semelhante a apontada por
Batista em sua pesquisa com os professores de Portugués (op. cit.).

Em seguida, todos eles estabeleceram com a vida escolar ¢ académica uma
experiéncia predominantemente bem sucedida. Flavio, Silvio, Z¢hia e Marta relatam
expenéncias gratificantes e enriquecedoras em seu percurso escolar: no caso de
Flavio, houve a alegria do contato com as letras, o acesso a biblioteca, a superagiio das
dificuldades com a lingua padrio, a premiagio como leitor assiduo; no caso de Silvio,

também o acesso aos livros, a premiacio em concurso literario, o exercicio da retérica
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e do engajamento politico exercendo papel de representante dos colegas em vérias
ocasides; Zélia também experimentou o contato prazeroso com os livros de ficgHo, as
atividades lidicas e artisticas com linguagem nos jograis organizados pelas
professoras das séres iniciais; Marta teve gratificante experiéncia wnicial em uma
escola inovadora em Curitiba € uma rica convivéncia com uma comunidade de leitores
politizados no Liceu, apesar de ter sofrido rupturas devido &s constantes mudangas
determinadas pelo trabalho de seu pai. No caso de Jorge, sobressaem os aspectos
positivos no inicio da escolariza¢do, a superagfo do confronio experimentado na
escola de zona urbana central e um percurso bem sucedido na fase unrversitaria.

O segundo elemento comum enire gles so suas caracteristicas de leitores
proficientes e autdnomos, utilizando uma variedade de materiais e suportes (conforme
quadro II) e sustentando, com a leitura, uma relacio significativa e efetiva, que
ultrapassa as praticas escolares, integra e incorpora os textos lidos a suas experiéncias
de vida: esses sujerfos se dirigem aos textos para buscar respostas a indagacfes
profundamente humanas, a uma necessidade de construir sentido e integrar suas
experiéncias intimas, pessoals, sociais e profissionais. Neste sentido, desenvolvem
uma postura engajada, autbnoma e, a0 mesmo tempo, critica em relagdo ao processo

4

do exercicio da lentura: “..entdo assim... pesquisando, lendo varios autores,
comparando... a gente ndo fica s6 pegando as idéias prontas, né, aprende a pensar
mais e ndo fica assim 1o alienado”( Marta).

Qutro elemento comum observado € a relevincia atribuida & leitura para a
constituicdo e fortalecimento das identidades profissionais dos sujeitos. Penso nas
condi¢Bes de autonomia desenvolvidas com as leituras de Zélia durante seu trabatho

como assistente pedagdgica e no desenvolvimento das reflexdes criticas e

conseqiientes transformagSes operadas no trabalho docente de Jorge apds o contato
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com textos de histéria da ciéncia quando participava do projeto de pesquisa sobre 0

ensino de Fisica:

“...sel dizer que me marcou bastante.. ja dentro da carreira de professor. eu acho
que o que mudou inclusive a visdo de professor de Fisica, essas leituras... Li um livro
gque chama-se Sondmbulos, comta a historia dos pensadores da Idade Meédia,

Copérnico, Kepler, Galileu e outros...” (Jorge)

Desse modo, os sujeitos da pesquisa demonstram preferéncia pela leitura de
topicos relacionados a sua area profissional, inseridos no ambito da disciplina ou area
especifica em que atuam e também apresentam interesse por leituras na area do ensino
{nesse caso, principalmente Silvio, Zélia e Marta). Todos eles mencionam a
importdncia da leitura em sua funcfio mstrumental para o exercicio da profissio
{conforme quadro II), relacionando as praticas de leitura tanto durante o preparo
quanto durante o proprio desenvolvimento das aulas (conforme quadro IIT).

Através da postura dos sujeitos em relagdio ao lugar social e profissional que
ocupam, pude perceber que o fato de terem cursado universidades com padrido de
exceléncia (conforme quadro I), ou seja, instituigdes com alta qualificacdo do corpo
docente e soélido desenvolvimento de ensino e pesquisa, lhes assegurou acesso a uma
comunidade de membros da cunltura letrada de prestigio, na qual se constituiram
professores-leitores, pertencentes & elite intelectual. Diante da situacfic de desprestigio
do magistério, esses sujeitos revelam uma disposicio de nde aceitar um lugar
subalterno reservado 4 categoria sob risco de proletarizagdo; assim afirmam sua
diferenca/singularidade em relagdo a categona, sustentando uma forte relacfio com e

um discurso de apologia da leitura legitima e com o proprio discurso dominante.
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A posigdo de lettor de prestigio funciona como modo de legitimar a qualidade de
seu trabalho e como indice de seu pertencimento a uma certa elite intelectual, ndo
obstante a péssima remuneraco e as condigbes insatisfatorias para exercicio da
profissdo. Para corroborar esta minha interpretagio, trago um comentario da esposa de
Jorge, durante uma das entrevistas, em que ela me afirmou que, em sua opinifio, o
marido nutria uma certa vaidade intelectual, uma necessidade de contestar seu
pertencimento aquela representagdio estigmatizada de professor precario. Neste
sentido, verifica-se que ocorre um imbricamento entre as posi¢des identitarias de
professor e as de leitor e, amnda, que as experiéncias de leitura exercem efeito de
empoderamento na constituicdo de suas 1dentidades, tanto no dmbito subjetivo quanto
no social e, principalmente, no profissional.

O quadro III mostra as concepgdes de cada um deles sobre sua profissdo: doacfo
ou partitha de conhecimentos; um fazer que exige qualidade e competéncia; um fazer
que implica producdo cultural, gera enriquecimentio intelectual; um fazer
eminentemente politico. Com muitos pontos de convergéneia, esses sujeitos
professores sustentam uma visdo que os leva a atribuir relevéncia a seu trabalho, a
desenvolver atitudes de comprometimento com ©0s$ alunos e 0 ensino e, ao Mesmo
tempo, a manifestar um engajamento critico-reflexivo ao questionar o desempenho da
escola e considerar as dificuldades e insatisfagBes com as condigbes propiciadas ao
exercicio do magistério.

Evideniemente, apesar dos elementos comuns em sua frajetoria € em sua
constituiclo identitaria de professores-leitores, os sujeitos apresentam variagdes em
suas preferéneias de leitura, em seus modos de se relacionar com o texto escrito

{quadro 1 e If), e com os modos de utilizar a leitura em suas praticas pedagogicas, de
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acordo com a singularidade de suas experiéncias socio-culturais e devido s proprias
complexidades individuais que caracterizam as identidades sociats humanas.

Caberia explicitar ainda que, através das observacdes efetuadas, constatel que a
situacio das mulheres professoras apresenta um componente agravante as dificuldades
mencionadas pelos syjeitos para o exercicio da profissfo, pelo faio de que elas ja se
encontram sobrecarregadas pela parte mais pesada dos encargos da vida doméstico-
familiar, sobretudo pela tarefa relativa & educagfio dos filhos. Fica evidente, pelas
observacles efetuadas, o conflito e o sofrimento das mulheres professoras para
exercer a contento as multiplas tarefas da vida famuliar, sem abdicar da qualidade de
seu fazer profissional, em uma tentativa incomensuravel para corresponder ao padrio
historico tragado para as mulheres em nosso meio, de acordo com a representacdo

social dominante.

4.2. Descricio dos eventos de letramento no local de trabalho : reunides de HTPC

As reuniGes pedagdgicas constituemn um importante cenario para o
desenvolvimento de eventos, nos quais podem ser observadas as multiplas relagdes
que permeiam o funcionamento deste universo escolar: os professores e professores,
professores e coordenadores, diregfio, funcionarios e alunos interagem e constroem
suas identidades através de praticas sociais e discursivas; no caso especifico desta
pesquisa, houve mteresse em focalizar os eventos de leitura, objeto desta pesquisa,
para investigar sua funcio nas discussdes pedagogicas.

Nas escolas piblicas do ensino fundamental e médio do estado de Séo Paulo
essas reunides sio denominadas HTPCs (horas de trabalho pedagogico coletivo) e
costumam ocorrer semanalmente durante duas horas-aula com a presenca do corpo de

professores da escola; no primeiro horirio, concentram-se os professores do periodo
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diumo e, no segundo, parte destes e também os do periodo noturno, somando-se
(dependendo do nimero de auséncias) entre trinta e quarenta professores por reunido.

O proposito das reunifes, segundo os coordenadores e a diregdo, seria o
desenvolvimento de atividades visando promover a integracio dos trabalhos
pedagogicos e o funcionamento harmonioso da escola como um todo. Em minha
pesquisa foram coletadas cerca de vinte e seis (26) horas de gravagio em audio,
acompanhadas de anotacles em didrio de campo, durante a observagio participante
nas HTPCs desenvolvidas as segundas-feiras, das 17:00 as 19:00 horas, na escola
pesquisada.

Apresento, a seguir, um quadro sindptico das HTPCs observadas:

QUADRO IV

DIA FEVEREIRO

- a diregdo da boas-vindas aos professores e apresenta as normas de funcionamento da escola € as
instrugles sobre cumprimento dos hordrios e prazos para entrega das tarjas de conceitos/faltas dos
14 alimnos & secretaria;

- eleigfio do conselho de escola;

- escolha dos professores-coordenadores das classes;

- exibico de video, tele-encontro com a palavra da secretaria de Educacio;,

-confeccio dos mapas das classes pelos respectivos coordenadores;

- programacio da 1° reumifio de pais;

21 - discussdo dos projetos interdisciplinares programados no plano escolar: AIDS, Meio Ambiente
e Brasil- 500 anos;

- escolha dos coordenadores das dreas disciphinares, efetuada por seus pares;

~comunicado convocando os professores para comemoragdo de 22 de abril;

22 - reunidio dos professores agrupados por rea para elaboragiio do planejamento pedapgdgico;
- distribuicfio, aos professores, de folha de instrugdes sobre preenchimento de papeletas a serem
enfregues bimestralmente 4 secretaria; trabalho de organizaco dos didrios de classe;

28 -~ teunido em grupos professores de Histéria e Educacfio Artistica para plangjamento da
comemoragdo do Brasil — 500 anos;

- 08 demais professores assistem & exibicfio de video encaminbado pela Secretaria de Educagio
sobre Seguranca nas Escolas ¢ Direitos e Deveres dos Alunos.

MARCO

- Informes gerais sobre: os uniformes dos alunos, campanha sanitarista municipal, coleta de
13 material recicidvel, proposta de excursfo para Mostra do Descobrimento;

- comentarios e solicitagio de propostas de trabalho para a programacio da comemoragiio Brasil -
500 anos;
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20

- entrega, aos professores-coordenadores de classe, de cademetas com conceitos/freqiiéncia dos ]
alunos € controle de recebimento de contribuigfes & Associacio de Pais e Mestres;
- informes ¢ avisos gerais;

27

- orientacio, pelo coordenador, para a elaboragio de “quadros™ descritivos, com levantamento de
conceitos/faltas dos alunos em cada uma das disciplinas, a ser efetuado pelos professores.
coordenadores das classes;

- discussfo aberta sobre a melhor forma de organizar tais quadros,
- atividade denominada Texto para Reflexiio, com entrepa de ¢dpia impressa de um artigo de
Artur da Tévola, “A Quem Educa® para leitura ¢ comentéario pelos professores.

ABRIL

03

- apresentagdo ao corpo docente do texto final da proposta pedagogica da escola;

- discussdo do texto “A Quem Educa™, pelos professores, com reflexties sobre suas implicacdes
pedagdgicas;

- divilgacdo e sorteio de uma bolsa de estudos em informatica para professores.

14

- organizagéo de excursao para a Mostra do Descobrimento, no hirapuera, 8P,

-~ avisos gerais sobre o periedo de avaliacZe dos alunos e prazos de entrega de tagjas;

- Texto para reflexdio, sem titulo e sem awtoria, referide como de dominio pablico;

- aviso sobre montagem dos painéis de Educac@io Artistica para a comemoragio civica.

17

- comentério-discussio sobre a leitura do texto de dominio pablico;

- asstnatura de convocagiio para comemoracio civica de 22 de abril;

- organizacéo de listas dos alunos com problema de falta pelos professores-coordenadores;
- organizacio dos dibnos de classe para encerramento do bimestre.

PARALISACAO DE AULAS EM FUNCAO DE GREVE DA CATEGORIA

MAIO

08

- proposta encaminhada pela diretoria regional de ensine para leitura e discussio sobre o
estatuto da crianca e do adolescente;, professores divididos por area;
- preenchimento dos quadros descritivos das classes;

15

- divulgacio e comentirio dos resultados da avaliacdo da escola com relagfio ao indice de
formagdo discente: s8o apresentados altos indices de evasfo e retencio de alunos;
- discussfio sobre propostas para reversiio dessa tendépcia.

PARALISACAQ DE AULAS EM FUNCAO DE GREVE DA CATEGORIA

29

- continuacio da leitura e discusséo do Estatuto da Crianga e do Adolescente;
-revisio dos planos de ensino;

JUNHO

05

- elaboracdo do novo calendario com plano de reposicéo de aulas do periodo da greve;
- elaboracdo dos didrios de classe e papeletas com conceitos/faltas;

12

| - continuagic da revisdo dos planos de ensino;

- encaminhamento da pauta da reunifio de pais;
- discussdo sobre o plano de reposicio de aulas;
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20

| . avisos gerais sobre. novos prazos para entrega de papeletas, colaboragio no cumprimento de !
regras discipiinares estabelecidas peia direcdo. no cuidado com a conservagdo da iimpezs -
salas ete.

- discussiio prolongada sobre a viabilidade de execugdo das regras estabelecidas;

26

- preparacio de atividades especiais para reposicio de aulas de 10 a 20 de julho

| - levantamento das faltas de alunos no 1° e 2° bimestres em cada disciplina,

- elaboragiio de trabalhos de compensaciio de auséncia ¢ de comunicados para os pais,
- Texto para reflexiio: “Saber Ouvir”, de Aylton Paiva; discussiio por areas;

JULHO

| - listagem dos alunos que devem fazer compensagio de auséncia; discussio sobre o modo de
efetivar tal procedimento;
- comentario sobre a leitura do texto para reflexio;

PERIODO DE REPOSICAO DE AULAS REFERENTE A GREVE

31

- discussHo sobre os projetos de recuperagio de alunos;

- elaboracio dos planos de recuperacdo paratela e recuperacio {inal;

- prolongamento das discussdes para organizacio de trabalho de preenchimento de fichas de
cada um dos alunos em recuperacio;

AGOSTO

08

-glaboragio de fichas de controle para alunos convocados para compensacio de auséncias, bem
como para as aulas de reforgo ¢ recuperaclic;
- preparacdo de comunicados aos pais;

14

- visita do grupo de teatro amador municipal para divulgaciio da pega: “Navio Negreiro™;
-preparacdo da pauta para reunidio de pais;

21

- preparativos para as festividades da semana de aniversario da escola;
- divulgaciio do calendério de atividades programadas para o aniversano

28

- avisos gerais: grupo “Amigos da Escola™ programa atividades de participacio na comemoracio
do dia da escola;

- discussfio sobre adogfo/escolha de livros didaticos a serem doados pelos orgos governamentais
para o 29 grau |

SETEMBRO

12

-exibicio de video da Rede Vida, com palestra do professor Marins Filho sobre “Gestdo de
Empresas;
! - avisos gerais;

19

Livre para preenchimento de cadernetas, papeletas ete.
Avisos gerais;

26

-continuacdo das discussSes por area sobre escolba dos livros didaticos;
- atividade de andlise dos livros didaticos.

Em doze das vinte e seis reunides, os professores receberam variados tipos de

formularios e/ou fichas para serem preenchidos com informacgdes e dados de carater

burocratico e ficaram ocupados com a realizacfio de atividades tais como: elaboracio

de listas, fichas, papeletas, diarios de classe, tabelas ou gquadros descritivos sobre o
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desempenho de cada classe, levantamento de faltas e de conceitos de alunos.
elaboragdio de planos de compensagdo de auséncia, (re)orgamizacdo de contetudos
programaticos a serem revistos em aulas de recuperacio; gastavam grande parte do
tempo em discussdes em que questionavam as orientagles recebidas para desenvolver
os trabalhos requisitados pela diretoria de ensino. Essas discussdes prolongavam-se
por muito tempo, porém se mosiravam esiéreis, pois todo o questionamento dos
professores acerca do significado e validade de se realizar tais tarefas se encerrava
invariavelmente com a argumentac@o do coordenador defendendo a necessidade de
executd-las, pelo fato de que a unidade escolar nfo poderia deixar de cumprir as
determinagdes da diretoria de ensino.

As HTPCs funcionavam rotineiramente da seguinte maneira: ¢ coordenador
passava as instrucbes para realizacio de determinadas atividades, os professores
dividiam-se em grupos por areas disciplinares, permanecendo no mesmo es$paco, uma
sala bastante ampla com mesas de estudos na biblioteca da escola; havia, portanto,
muitas pessoas falando ao mesmo tempo e o desenvolvimento das atividades
programadas, em parte devido a sua propria constituicio, pols se tratava-se de
immeras atividades, ocorna de modo fragmentado e sujeito a inlimeras interrupgdes.

Houve exibigcdo de trés fitas de video, a primeira em fevereiro, constando de
uma mensagem oficial de abertura do ano letivo pela secretaria de educagio, a
segunda também de carater oficial, com desenvolvimento de orientaciio sobre
seguranca nas escolas, direitos e deveres dos alunos, e a terceira, sobre gestdo
empresarial, abordando transformagtes no mercado de trabalho do futuro. Nenhum
desses videos suscitou interesse nos professores que, durante a exibicdo, se dedicavam

a organizacio de atividades didaticas e/ou conversas paralelas com seus pares. Houve
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indicagio, pelo professor Silvio, de uma fita de video de Paulo Gentil intitulada “A
Escola Piiblica e a Economia Neoliberal”, que foi, porém, ignorada pela coordenacio.

Houve cerca de 10 sessdes em que o coordenador utilizou 15 a 20 minutos para
transmitir avisos gerais e instrugdes da diretoria de ensino ou da propnia direcdio da
escola sobre normas que deveriam ser seguidas pelos professores, como por exemplo:
n&o deixar restos de giz nas salas de aula, para evitar que os alunos rabiscassem as
paredes; nfo permitir o uso de bonés pelos alunos em sala de aula; no inicio das aulas,
chamar os alunos localizados nos corredores para dentro das salas de aula; no término
das aulas, trazer as pastas de controle dos alunos para a sala dos professores e deixar
as chaves das salas no quadro destinado para essa finalidade; nfo se ausentar das salas
de aula para evitar que os alunos danificassem qualguer matenial. Sempre havia
intervencdes dos professores contestando tais regras e, portanto, as discussdes a
respeito também costumavam se prolongar.

Era comum ¢ baixo comparecimento de professores as reunies de HTPCs e,
inclusive, ocorriam saidas eventuais de professores da sala de reumido com a
finalidade de prestar atendimento a pais ou a alunos com problemas. Nos comentarios
que pude coletar ao longo de minhas observagdes, um grande numero dos professores
referia-se a inutilidade do tempo gasto nessas reunides que, para eles, se limitavam a
transmissdo de recados da diregio da escola e da diretoria regional de ensino, a
orientacdo para o desenvolvimento de tarefas burocraticas (“a gente fica aqui
preenchendo papéis ™) ou a programacio de comemoragfes civicas e de campanhas de
arrecadacfio de fundos financeiros para a Associacdo de Pais e Mestres.

De modo geral, os professores desenvolviam entre st muitas conversas sobre
problemas especificos, relativos a certos alunos ou classes consideradas mais dificeis,

trocando idéias sobre possiveis maneiras de enfrentar tais situagSes, porém as
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discussfes de temas mais abrangentes, como educagdo continuada. trabalhos de
carater interdisciplinar, leituras propostas pela coordenacfio (comumente indicadas
pelos supervisores da Diretoria de Ensino) nio recebiam deles muita atengfo, guer
pela rejeicdo claramente mamfesta contra os Orgfos oficials (que consideravam formas
autoritarias e opressoras de ingeréncia externa a seu trabalho em sala de aula), quer
pela sobrecarga de tarefas (muitos, de acordo com minha observacio, preparavam
atividades didaticas ou corrigiam trabalhos escritos dos alunos durante o
desenvolvimento das reurzdes).

Por outro lado, alguns professores {como Silvio, Zélia, Jorge, Marta e outros
que posteriormente se removeram para oulra escola) se destacavam por seu interesse
em levantar questdes e contestar o estabelecido, porém tinham suas falas cerceadas
pelo coordenador, que controlava os turnos de modo autoritario, de modo a garantir
seu lugar absoluto como falante primério, com a produgio um discurso repetitivo e
monologico. Na verdade, devo relatar que os proprios colegas professores, em sua
maioria, demonstravam certa insatisfacdo quando o professor Silvio tomava a palavra,
por temerem atraso no término das atividades. De modo geral, a partir das
observacdes realizadas, considero uma tendéncia ao conformismo e a aceitacfo
passiva da ordem estabelecida a postura silenciosa ou ausente da matona do
professores do corpo docente da escola pesquisada.

A este respeito, reproduzo o comentario exasperado da professora Marta, apos
contestar, junto ao coordenador, a incumbéncia, repassada aos professores, sobre o
envio de comunicado aos pais dos alunos a respeito do estabelecimento de
compensagdo de auséncias: “Vocés ndo viram que ndo cabe a nds assumirmos mais
essa tarefa? Mas que droga! Por isso que essa escola ndo vai, gue droga, ninguem

reage, todo mundo aceita tudo quieto!”
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Como se pode observar, a maior parte do tempo dessas reunides era utilizada
em atividades burocriticas, com preenchimento de fichas e formularios sobre
desempenho de alunos (controle de notas e auséncias), boletins informativos sobre o
andamento dos planos de ensino, elaboragio de planos e cronogramas de recuperacéo
de alunos e avisos gerais, além de exibicio de videos com relevdncia pouco

significativa para ¢ trabalho dos professores.

4.2.1 Atividades de leitura dos denominados “textos para reflexio” nos

eventos de trabalho pedagogico (HTPCs)

Apenas quatro textos foram encaminhados pela coordenagfio, destinados &
leitura, reflexfio e discussfo dos professores nas reunibes de HIPC, sem que essa
atividade ocupasse um papel prioritdrio no desenvolvimento dos trabalhos.

O primeiro texto proposto a reflexdo foi “A Quem Educa”, de Artur da Tavola,
em 27 de margo, que mereceu breve discussio de cerca de 15 minutos. Evocando o
tema do texto, o coordenador questionou os professores presentes sobre os valores
com que educamos nossos jovens. Alguns professores mencionaram as dificuldades
de se enfrentar o desafio de educar os jovens em uma sociedade que passa por fortes
transformacdes, como a nossa. O coordenador tentou ampliar a discussio, mas os
professores pareciam cansados e sem disposi¢io para comentar o texto. E importante
notar que os professores que lecionavam no periodo noturno articulavam o término da
reurifo com o inicio das aulas daquele periodo {das 19:00 s 22:40 horas); em parte
devido a isto, demonstravam maior preocupagdo com a elaboraco de atividades
didaticas ou com a correcio de trabalhos dos alunos do que interesse pela discusséo

21m Curso.
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Nas prnimeiras reunides do més de abril os professores direcionaram sua
atencdo para o desenvolvimenio do movimento reivindicatério da categoria junto ao
governo do estado que acabou resultando em meses de greve, 4 qual a escola
pesquisada aderiu por algumas semanas. O professor Silvio, representante da escola
junto & Associagio de Professores da rede publica, leu em voz alta para os colegas o
manifesto da Associacio dos Professores a ser encaminhado para a secretaria da
educacdio. Os professores discutiram brevemente sobre a validade das reinvidicacdes.

A segunda atividade de leitura proposta pela coordenaciio ocorreu no final da
reunifo do dia 10 de abril com a distribui¢8o aos professores, divididos em grupos de
cinco ou seis, de duas fotocOpias de um texto sem titulo e sem indicagio de fonte
bibliografica, portando somente uma observagéo em rodapé, que informava tratar-se
de um “texto de domimo publico”. Nesse mesmo dia, quando os professores ji
encerravam suas atividades, o texto gerou uma discussfio inicial entre os membros de
um pegueno grupo de professores, incluindo alguns dos sujeitos pesquisados. Essa
discussdo sera retomada na analise especifica desse evento na primeira se¢do do
proximo capitulo.

Durante 0 més de maio, fo1 programada uma leitura e discusséo sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, tratando-se, de acordo a coordenaciio dos
trabalhos das HTPCs, de uma proposta da Diretoria de Ensino Regional com objetivo
de levar os profissionais da educacio a examinarem a coeréncia de seus respectivos
regimentos escolares em relagdo aos prncipios relativos a educacfo presentes no
estatuto. Os trabalhos com a leitura e comentario do Estatuio, porém, foram
prejudicados pela paralisacio parcial ou total das atividades pedagogicas e pelo clima

tenso instaurado por conta da greve da categoria.
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Os professores reuniram-se em grupos por drea disciplinar e foram instruidos
a comentar os artigos vinculados & educacfio e a produzir uma sintese escrita para ser
entregue 4 coordenagio, mas nenhum dos grupos completou a tarefa Em algumas
sessdes de lettura em grupos, pude presenciar professores que se manifestavam
contrarios ac que consideravam excessiva benevoléncia em relacfic as infraces
cometidas por menores. Observei que o grupo hderado pelo professor Silvio
estendeu-se por mais tempo na leitura e discussio do referido estatuto, apontando
problemas para o efetivo funcionamento do mesmo, devido a auséncia de politicas de
inclusdo de familias de baixa/nenhuma renda em esferas com acesso a escolaridade,
moradia digna, saide etc.

Em 26 de junho houve a leitura do texto “Saber Quvir”. O coordenador
solicitou a opinifio dos professores a respeito, dirigiu-se a alguns deles nominalmente,
os quais, todavia, ndo quiseram se manifestar. Neste momento, Zélia afirmou, em tom
de brincadeira, que o texto deveria ser comentado pelo proprio coordenador, que néo
costumava praticar o exercicio de ouvir os outros. Entfio, o coordenador iniciou seu
comentario com uma apologia 4 postura compreensiva e amorosa com que wn “bom
professor” deve ouvir, dar atencio aos alunos. A este comentario, Jorge acrescentou:
“bem, a reciproca € verdadeira, eu também gostaria de ser ouvido, os professores sdo
ouvidos? Quem decide, quem opina nas diretrizes pedagogicas, € quem estd fora da
sala de aula, quem estd longe da pratica pedagogica”.

O coordenador passou, entdo, a comentar com o0s professores os
questionamentos criticos emitidos, por parte dos supervisores da diretoria de ensino,
com relagfo ao trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas e a preocupagéo dos
orgdos oficlais quanto i necessidade de se implementar mudancas pedagdgicas que

pareciam contar com a resisténcia dos professores. Muitos professores passaram a se
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manifestar, construindo interlocugBes paralelas, com opinides divergentes sobre a
viabilidade de transformactes benéficas ao meio escolar. A inclusfio das criancas de
metos marginalizados foi vista por alguns grupos como dificil de ser realizada porque,
na pratica, elas prejudicariam o pleno desenvolvimento cognitivo das criangas de
familias menos desfavorecidas, uma vez gue os professores nio tinham condicdes de
atender a necessidades diferentes e a grupos de alunos diferentes simultaneamente;
percebia-se grande aflicdo da parte dos professores sobre como hidar com situacdes
problematicas e comn as cobrancas a eles dirigidas.

O professor Silvio, tomando a palavra, apontou a necessidade de se perceber o
contexto socio-histdérico em que a escola estd inserida e as politicas publicas
implementadas como fatores determinantes do processo que chamou de sucateamento
do sistema publico de ensino. Falou sobre a crise econdmica e a falta de emprego e de
perspectiva de vida para os cidadfos, que geram uma séria auséncia de credibilidade
nas instituigSes, dentre as quais a propria escola, se interrogando se eles proprios,
enquanto professores, ndo estavam desacreditando do processo educacional, e
questionou se a valorizacfio dos professores nfio passaria justamente por uma luta por
uma escola ptblica realmente inclusiva e de qualidade, envolvida fortemente com a
transformacio do ato de ensinar. Conclamou o0s colegas professores para a
necessidade de unir esforgos do corpo docente em torne de um compromsso politico
com uma educacio transformadora.

N#o houve prosseguimento da reflex8oc. Nesse momento, Silvio foi
interrompido pelo coordenador, que retomou a palavra, alegando a necessidade de
passar recados sobre novos horarios de reposicdo de aulas para, em seguida, encerrar

os trabathos daquela reunifio. N3o apenas aqui, mas em diversas oufras ocasides, as
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discussdes iniciadas pelos professores eram interrompidas pela coordenagdo em nome
da necessidade de focalizar outros assuntos, declarados prioritanios.

Em certas ocasides, os professores chegaram a questionar o viés ideoldgico dos
textos propostos a leitura e “reflexfio”. Diante desses questionamentos, o coordenador
explicava que a coordenagio recebia uma seleciio de textos da diretoria de ensino, 0s
quais vinham sendo utilizados aleatoriamente, com objetivo de fomentar a discussio e

a troca de opinides e que ele, sendo professor-coordenador, compartilhava as aflicdes

de sua categoria profissional.
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CAPITULO 5
AS LEITURAS E A CONSTITUICAQ DISCURSIVA DAS IDENTIDADES

DOS PROFESSORES

Neste capitulo, realizo analises discursivas, com objetivo de investigar a
constituicio das identidades dos professores-leitores. Focalizo, primeiramente, um
evento de lettura ocorrido em reuniio de HTPC, que possibilita a apreensdo dos
posicionamentos discursivo-identitarios dos sujeitos; em seguida, analiso suas falas
em entrevistas e outras mterlocucdes, atraveés das quais se eles reconstroemn suas
representactes de leitura, da profissdio e os posicionamentos que caracterizam um
processo de resisténcia ao fendmeno de proletarizacio da categoria docente.

Considero que, através da analise dos textos produzidos nas falas dos sujeitos,
apreende-se, em grande parte, 0 modo como se constituem suas identidades de
professores e leitores, 4 medida que eles incorporam, reproduzem e transformam os
discursos sobre leitura e leitores em circulacio em seu mundo social, uma vez que
esses discursos, vinculados a determinadas formagdes ideologicas e discursivas,
estruturam, através de combinacdes de enunciados, modos particulares de representar
e de significar o real. Assim, pretendo analisar discursivamente a constituicio
identitaria desses professores-leitores, através de observagdio do seu posicionamento
discursivo, & medida que eles, em suas falas, vio construindo significados para suas
letturas, para sua profissio e sua propria identidade de professores-leitores.

Segundo Fairclough (2003), a linguagem se atualiza em praticas discursivas
que se apresentam organizadas, para efeito de analise, de tré modos principais na
pratica social: géneros, entendidos como modos de agir, discursos, como modos de

representar e estilos, como modos de ser. Esses Glumos representam o aspecto



discursivo das identidades, e podem ser visualizados nas marcas lingtisticas que
envolvem os tracos fonologicos, o Iéxico, a modalizagdo, as metéforas, a
intertextualidade, os advérbios intensificadores, os efeitos de ironia, bem como 0s
gestos, cacoetes e a linguagem corporal como um todo.

Para o autor, os indices de modalidade e de avaliagfio ou valores, {0s pronomes
pessoais, repeticiio lexical, nominalizacBes, etc) sfo especialmente relevantes para
analisar o estilo discursivo e a identidade posicional dos sujeitos, pois indicam as
relagGes de compromenimento dos falantes com seus proprios enunciados, aquilo que
admitem como verdadeiro ou necessario (modalidade) e como bom, desejavel ou justo
(avaliagio). “Meu pressuposto € que aguilo com 0 que as pessoas se comprometem
nos ou através dos fextos é uma parte importante de como elas se identificam, a
texturizagio das identidades.” (Fairclough, op.cit: 128)'*. Neste mesmo sentido,
Bakhtin constréi a nogfio de orientacdo ativa do falante como um processc que
envolve apreensdo, compreensdo e apreciacio em relaciio ao discurso de outrem. O
sujeito falante produz uma réplica mediante a apreensfio apreciativa das enunciagdes
(Bakhtin, 1995:147-150).

Portanto, serfio analisadas as marcas hngiiisticas matenializadas nos textos que
0s sujetos produziram, ao transitar por diferentes discursos e ao assumir
posicionamentos distintos, tanto em relacfo aos interlocutores e ouvintes, quanto em
relacdio aos personagens construidos em suas narrattvas. Através de rupturas, conflitos
e contradicdes, submetidos a multi-determinismos socio-culturals, mesmo sem
produzirem seus discursos de forma hivre, os professores vio construindo posicdes

proprias, como autores, ¢ assumindo agdes proprias, como agentes sociais.

'8 <My assumption is that what people commit themselves to in texts is an important part of how they
wdentify themseives, the texturng of identities.”
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5.1. Um evento de leitura: o professor e sua anilise critica do texto

Conforme ja mencionei anteriormente, durante a observagio das HTPCs
Interessavam-me especialmente as atividades denominadas “textos para reflexdo™, por
considerar a atividade de leitura um contexto prvilegiado para examinar a
constituigdo discursiva das identidades dos professores-leitores, entendendo, como
Chouliaraki & Fairclough (1999:14)", que “as pessoas também estabelecem suas
identidades e suas diferencas através dos diversos modos como elas interpretam textos
e, mais genericamente, os INCOTpOram a suas propras praticas,”

Esta analise diz respeito a leitura de um texto sem titulo, referido como sendo
“de dominio publico”, que foi apresentado aos professores durante as atividades
desenvolvidas na reuniio de HTPC do dia 10 de abnl Trata-se de uma anedota a
respeito de funcionario de uma empresa, que reinvindica aumento salanal e, sendo
confrontado com uma tarefa que exige presteza e dinamismo, atesta sua ineficiéncia e
mediocridade para o trabalho, em contraposi¢io ao desempenho exibido por outro
funcionario, mais jovern. Tal anedota somente teria pertinéncia para o contexto
pedagdgico aceitando-se a premissa de uma equivaléncia entre o trabalho daquela

empresa com o trabalho docente. Abaixo, apresento a reprodugdo do texto:

1? «“Degple also establish their identities and their differences through the diverse ways in which they
-seerpret texts, and more generally incorporate them into their own practices™
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TEXTO:
PARA REFLEXAO

Alvaro irabalha e uma empresa. Funcionario sério, dedicade, cumpridor de suas
obrigagdes e, por isso mesmo jA com seus 20 anos de casa.

Um belo dia, ele vai ao dono da empresa para fazer uma reclamagéio:

- Patrio, tenho trabalhado durante cstes 20 anos em sua empresa com toda a dedicagio,
50 que me sinto wm {ante injustigado. O Juca, que esta conosce hé somente trés anos,
csta ganhande mais do que eu.

( patrdo, fingindo ndo ouvi-lo disse:

- Fol bom voee vir aqui. Tenhoe um problema para resolver ¢ vocé podera fazé-lo.
Estou querendo dar frutas como sobreinesa ac nosso pessoal apds o almiogo hoje. Aqui
na esquita tem wma barraca. Va até 1a e verifique se eles tém abacaxi.

Alvaro, sem entender direito, saiu da sala e foi cumprir a miss3o,

Em cinco minutos estava de volta.

E ai Alvaro?

Verifiquei como o senhor mandoun. O mogo tem abacaxi.

- E quanto custa? Isso eu ndio perguniet nio.

- Eles tem guantidade suficiente para atender a todos os funcionarios?

- Também nio perguntei isso ndo.

- 14 alguma outra {ruta com que possa substituir o abacaxi?

- Niio sei néo ...

- Muite bem Alvaro, Sente-se ali naquela cadeira e me agnarde um pouco.

- O patrio pegeu o telefone e mandou chamar o Juca. Deu a cle 2 mesma orientagiio
que den ao Alvaro: :

- Estou quercnde dar [rutas como sobremesa ao nosso pessoal apds o almogo hoje.

~ Aqui na esquina tem uma barraca. Vi até 14 e verifique se cles tém abacaxi.

- Em oilo minutos, ¢ Juca voltou.

- E entdo? — indagou ¢ patriio.

- Eles tém abacaxi sim ¢ em quantidade suficiente para todo nosso pessoal e se o
senhor preferir, tem também laranja, banana, meldo e mamdo. O abacaxi estdo
vendendo a RS 1,50 cada; a banana ¢ o mamio a R$1,00 o quilo; o melio a R$1,20 a
unidade e a laranja a R$20,00 o cento, ja descascada. Mas como eu disse que a compra
seria enm grande quantidade, eles darfio um desconto de 15%. Deixel reservado.
Conforme o senhor decidir, volto 14 e confirma.

- explicou Fuca. )
Agradecendo pelas informagdes, o patr3o dispensou-o. Voltou-se para o Alvaro, que
permaneceu sentado ao scu lado e perguntou-the:

- Alvaro, o eu foi que voct estava mesmo me dizendo?

~ Nada sério nédo patrio. Esquega. Com sua licenga,

¥ ¢ Alvaro deixou a sala.

Texto : dominio pablico

Entdo, a partir desse texto, pude registrar duas leituras: uma, realizada por uma
professora (S6nia), que nfio fazia parte do grupo dos sujeitos selecionados para a

pesquisa e outra, de dois dos sujeitos de minha pesquisa, envolvidos com um grupo de
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seis professores que realizavam uma reflex3o sobre o texto lido nos momentos finais
da reunifio. Enquanto ea percormia a sala tentando registrar comentarios sobre a leitura
do texto, a professora Sonia, percebendo meu interesse, ofereceu-se para comentar as
impressGes de seu grupo sobre o texio, revelando uma interpretacio de completa

adesfo a mensagem moralizante e douirindria

“en acho que esse texto ele quer mostrar pra gente...0s nossos pontos frdgeis,
que nos temos nos ndo queremos admifiv mas acabamos ficando assim ... quem do
aula de manhd a tarde e a noite tem tempo de se atualizar tem jeito de se organizar
melhor de ser mais inteligente? Néo fem... a gente fica bitolada ano todo a mesma
coisa ndo dg pra preparar nada diferente a mesma coisa acho que é isso que ele quis

mostrar, um de 3 anos e um de 20.7

Como se vé, a professora manifesta sua adesfo ao discurso que a deprecia, e a
seu proprio trabalho, aceitando acriticamente o paralelo entre o trabalho do
funcionario retratado no texto e o trabalho dos professores, conforme parece ter sido o
objetivo da atividade de “reflexfio sobre o texto” Essa professora, ao extrapolar a
situacio descrita do texto para a situacfio docente, contraria seus proprios interesses
profissionais, incorpora e reproduz o discurso dominante, com a representagio do
professor como um sujeito menor, adotando atitudes de submissio, de conformismo e
inculcacio de incompeténcia em relacfio a sua identidade profissional.

Através de operagles lingiisticas de auto-referenciacio, com remissfio as
pessoas do discurso {Silva & Maténeio, 2004), podemos depreender o0s processos de
subjetivacdio e objetivagio das identidades, que resultam da diferenca/equivaléncia do

sujeito em relagfio ao outro. Na enunciagio, ao dizer eu — a gente - nosso — nos — quem
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- a4 genfe - Soénia esta objetivando sua subjetividade (Morin, op.cit.). Com o uso
referencial de nos, nosso, a gente, pronomes gue aproximam o falante de seu
mterlocutor e estabelecem uma relagdo dialégica, ela realiza sua inclusdo no
grupo/categonia dos professores; j4 com o uso do pronome inferrogativo de terceira
pessoa quem, ela promove um afastamento, tanto do eu, quanto dos interlocutores
dessa cena enunciativa, com intencio de suspender ou neutralizar o impacto de sua
inclusfio, e a dos demais professores, no enunciado que os desqualifica
profissionalmente {Quem da aula de manhd tarde e noite tem tempo de se
atualizar....? Nio tem!). Assim, ha um imbricamento de posicionamentos identitarios,
que correspondem as diferentes formas de remissdo as pessoas do discurso; porém, ao
concluir com o uso de a genfe, em uma assertiva de efeito depreciativo (o gente fica
bitolada), o eu termina por assumir o posicionamento de professora proletarizada.

Além disso, a interpretacdo na leitura envolve necessariamente a construcio de
relacSes imterdiscursivas entre o dizer do sujeifo-leiior {eu) e o dizer do sueiio
produtor do texto (o cutro), em uma conjungdo de vozes que envolvem a assuncio de
posicionamentos 1dentitdrios e uma conseqiiente incorporacdo de valores e pontos de
vista; no caso de SO6nia, hd uma incorporagdo dos valores vinculados ao discurso
dominante, o que mdicia também o movimento em dire¢do a constituigio de uma
identidade profissional proletarizada.

Por outro lado, a experiéncia interpretativa e a reflex@io produzida sobre a
leitura do texto pelos professores-leitores Jorge e Silvio, assinalam uma
diferenca/oposi¢io em relagio a leitura de So6mia: contrapondo-se a uma posi¢io
subalterna e conformista, esses sujeitos marcam, através de seus enunciados, a
assungiio de um posicionamento identitario-discursivo de professor empoderado,

conforme demonstro no segmento abaixo:
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Silvio, aproximando-se da pesquisadora:

E s6 trocar o professor, botar o professor no lugar do funciondrio?((leve
nso})

Jorge, que fazia parte do grupo de Silvio, também se dirige 4 pesquisadora;

Eu ‘tou muito mais pra Alvaro do que pra Juca, pode gravar (+) e tem um
detalhe, isso niio se aplica a nosso trabalho (+) porque aqui ¢ a relagio do patrdo e
empregado aqui nessa empresa, bom, pelo menos pra dar certo ele teria que ouvir o
subordinado, pra comego de conversa ndo é o caso do nesso patréo...

Silvio: Certo, eu também ndo gostei do texto, mas o que eu proponho é a partir
do texto discutir nosse compromisso com a educacdo na escola publica, ((refere-se ao
tema de discussfio proposto por ele em outra reunifio, a qualidade da escola pablica))
vocé sentir o seu filho lesado né, ah ai eu também acho que a gente podia a gente
pode fazer melhor...

Jorge: (eujTenho ouvido sempre {(refere-se as consideracOes produzidas pelos
supervisores da diretonia de ensino)) gue os bons vdo por si mesmos.que hio
precisam de nos, gue precisamos dedicar nmossa atengdc a0s que apresentam
dificuldades...agora eu acabo de ler na Folha de domingo que os génios também tém
de ser tratados({+) como ¢ que a gemte faz pra cuidar dos excelentes? Também
queremos dar atengdo a eles, queremos dar atencdo... (..) ((seguem comentando
sobre um garoto brilhante que estaria recebendo atengfo especial do professor de
Matemadtica)) eu acho que a gente podia ter educacdo de melhor qualidade, exigir
um pouco mais, tude bem, nio é so conteudo, mas é preciso estimular o raciocinio e
naos somos orientados a facilitar tudo, sabe, é como se dissessem educagdo para o

povo, ora a lei exige aula, ndo exige qualidade, a escolaridade € so um involucro,
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uma aparéncia um faz de conta... ndo concordo (+) olha pode ser que o Alvare
fizesse o trabalho dele bem feito ele ndo era comprador de abacaxi..

Silvio:  Interessante..pode ser que o Alvaro nio entendesse de
abacaxi..(risos) interessante

Jorge: E. Ele ndo era comprador de abacaxi. E se o papel dele nio era
comprar abacaxi? Agora se ¢ Juca fosse testado em outra fungdo que exigisse a
experiéncia e ndo essa po-li-va-lén-cia isso é relativo...ora, eu nio quero ser o Juca,
ainda sou o Alvare. Serd talvez pra levar a crer que um funciondrio tem que
executar mutltiplas fungdes e ser mais explorado. Qual é a relagdo com meu
trabatho na escola? Qual é intencio do texto? Pra mim, da direcio da escola e o
fexto cumpre ¢ seu objetivo que ¢é induiir o professor a julgar-se negligente ou

incompetenie.

O professor Silvio desconstréi o sentido moralista do texto proposto 3 leitura
através do sarcasmo e ironia com que introduz a discussdo: “é so trocar o professor,
botar o professor no lugar do funciongrio? ”. Jorge também inicia sua argumentagio
contestando a mensagem moral veiculada pelo texto. Ele se dirige 4 pesquisadora com
o enunciado “pode gravar”, que indica, a0 mesmo tempo, permissdo e comando e
sinaliza, dentro do contexto enunciativo, um desafic assumido pelo proprio
enunciador de comprometimento com o cardter contestatorio de seu dizer. Questiona a
relagdo entre o trabalho docente e o referido pelo texto: “qual é a relacdo com meun
trabalho na escola?”. No aceita o paralelo entre seu trabalhe e o trabalho do
funcionario de uma empresa, ressaltando o cardter diferenciado do trabatho docente:

“isso ndo se aplica a nosse trabalho "
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Jorge faz uma leitura critico-reflexiva do texto lido. reconhecendo o
interdiscurso que o perpassa, que traz elementos do discurso econémico neoliberal da
globalizagdo, cujos sentidos produzem um efeito de valorizagio do carater de
trabalhadores “eficientes”, capazes de executar bem diversas fungdes (essa
polivaléncia, levar a crer que um funciondgrio tem que executar multiplas fungdes).
Essa expressdo polivaléncia®, assim como o enunciado “ele nio era comprador de
abacaxi”, destinam-se a produzir um efeito de sentido de ironia, utilizado para
subverter a direciio argumentativa do texto, produtora de sentidos de desvalorizacio
do trabalho do professor. Em sua lettura critico-reflexiva, o professor Jorge ainda
apreende a intencio do texto e seu objetivo de carater tendencioso e manipulador:
“induzir o professor a julgar-se negligente ou incompetente” e, assim, produz sua
réplica: “ora, eu ndo quero ser o Juca, ainda sou o Alvaro™.

Minha argumentacdo se sustenta, ainda, na andlise do processo enunciativo,
em que focalizo os mecanismos de referenciagio pessoal como indicios do processo
de subjetivacio e objetivagiio e da emergéneia da identidade profissional A
objetivagido do eu, nos enunciados produzidos pelos sujettos Jorge e Silvio, permite
entrever, nas relacGes estabelecidas entre o seu dizer subjetivo e o dizer do outro (o
texto lido), a assun¢io de posicionamentos identitarios de oposicio aos sentidos da
historinha de cunho moralista e doutrinario.

Silvio diz eu {eu também nio gostei) no primeiro momento para objetivar-se
em sua singularidade, como o eu-mesmo que declara sua discordancia em relagdo ao
texto; em seguida, diz nosso (nosse compromisso com a educacdo) para produar a

inclusdio do eu na categoria dos professores que tém compromisso com a escola

™ nrofessores chamados “polivalentes”™. na cscola pesauisada. cram adgueles utilizados vpara
Emvm: ATecinnng PL_;(} ranaino iEnuava-se g Couidar’ dos alumos, arraves do repasse de

a18C1nnna,

atmdades pedagogicas ou ludicas, usualmente disponibilizadas pela coordenagdo ¢, nesse contexto,
eraim mal ViSIos PELOs Prolessores sspeviansias.
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pliblica, posicionando-se como um professor mulitante, engajado: ao dizer vocé. seu
fitho (vocé sentir seu filho lesado) refere-se aos pais dos alunos de escola publica,
excluindo-se desse grupo, porém mostrando-se solidario a ele. Depois, retoma eu e a
gente, {ah,ai eu acho que a gente podia a gente pode fazer melhor), que determinam
sua inclusfio novamente na categoria dos professores, aos quais propde um “fizer
melhor™ em termos pedagdgicos, assumindo, a0 mesmo tempo, uma visio critica do
trabalho docente e a necessidade de constante auto-avaliagio e busca de
aprimoramento profissional.

Jorge referencia-se como eu, a gente, nos, e refere-se a meu (trabalho), nosso
(trabalho), nosso (patrio), falando do lugar enunciativo de professor e marcando seu
pertencimento a essa categoria profissional; refere-se a ele (Alvaro) e ao trabalho dele
para falar da personagem que representa o funcionério incompetente no texto, com o
qual constroi uma relagdo de identificaciio {eu sou o Alvaro) para marcar sua
discordancia e atitude contestatoria, ao construir sua conirapalavra, uma réplica aos
sentidos do texto.

Na reunifio subsegiiente, 0 coordenador solicitou que se retomasse a reflexdo
do texto. A maioria dos professores ndo manifestou disposicio para tecer comentarios.
Zélia manifestou-se, afirmando discordar da mensagem, por considerar invalida a
analogia empresa/escola, construida no texto e, em seguida, passou a questionar a

propria indicacdo do texto em questio:

“Fu queria saber porque que...0 que fem q Ver...né, vocés...nas propuseram a
leitura desse texto, bem no meio da movimentagdo que deve culminar na greve da

categoria. Pra insinuar que o professor ndo faz um bom trabalho e que ndo tem
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direito de reclamar exigir melhoria...d: fem gue por o rabo entre as pernas que nem o

ral do Alvaro?”

A professora Zélia, nesse segmento, teferencia-se como eu, nos, a categoria, o
professor construindo uma relacio de insercdo no grupo de professores da escola e
utiliza o pronome pessoal vocés, para referir-se ao outro (pessoal da coordenagio e
direcdo), com o qual sustenta uma relagfio de oposi¢io, em um posicionamento critico
que implica rejeicio a atitudes de subalternidade (por o rabo entre as pernas).

Como demonstram as analises, os sujeitos Silvio, Jorge e Zélia interpretaram o
texto lido estabelecendo relactes interdiscursivas entre seus dizeres e o dizer do autor
do texto, e ainda mais, replicaram com sua propria voz as vozes presenies no texto,
especialmente a voz institucional (da direcfio/diretoria de ensino/coordenacio escolar)
que se dirigia a eles por meio do texto. Esses sujeitos professores assumem um
posicionamento identitario que rejeita o lugar subalterno e constroem uma posicdo de

autoria ap enunciar com voz prépria.

5. 2. As representacies de leitura/leitor construidas pelos sujeitos

Partindo de reflexdes sobre as posicdes tedricas de leifura, as concepcles e 08
discursos que sfio incorporados & cultura escolar, observo o modo como esses
discursos emergem nas falas dos professores pesquisados e analiso as representagdes
que eles constroem de s1 proprios como leitores, bem como as relagSes que, a partir de
tais discursos e representagdes, sdo transferidas para sua atuacio profissional.

De Singly (apud Batista, op.cit.) apresenta trés diferentes posi¢des teoricas em

torno das quais se discute o valor simbolico das leituras em sua relagio com a cultura
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literaria e o ensino na Franga contemporinea. Enire nds, brasileiros, tais posi¢des
também estdo presentes, incorporadas pela cultura escolar em processos que envolvem
transformacdes, e correspondem a discursos correntes, que constroem significados e
valores para a leitura e repercutem nas concep¢des subjacentes as praticas

pedagogicas adotadas pelos professores.

5.2.1. A leitura de prestigio

A primeira dessas posicdes € aquela que valoriza a leitura das obras
consagradas do cénone literario, consideradas um patriménio cultural e um bem ‘per
se’; corresponde a uma visfo elitista, através da qual se tem promovido a sacralizagio
da escrita (Gnerre, 1991), a hierarquizagio do material lido e a idealizacfio do leitor
como um syjeito altamente qualificado. Essa vis8io, incorporada as praticas escolares,
associa-se a construgio de um modelo dominante de ensino de leitura como simples
habilidade ou competéncia individual, dentro da perspectiva denominada letramento
autbnomo  {Street, 1995). Trata-se de uma posicio profundamente arraigada em
nossos meios sociais, responsavel pela discriminacfo aos que ndo estio inseridos nos
grupos possuidores da cultura letrada considerada legitima,

Dentro dessa perspectiva, a escrita legitima se institui como um espago
privilegiado, restrito a uma minoria dos cidadéos, herdeiros de bens do capital
cultural, que pode vir a ser adquirida através de esfor¢co pessoal, via de regra pela
escolarizaclio. A incorporagfo dessa visdo pela cultura escolar se revela presente em
algumas praticas observadas na escola pesquisada como, por exemplo, © uso restritivo
que se faz do material de leitura: conforme dados coletados na observagio

participante, nfo era permitido que os jornais diarios recebidos pela escola fossem
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retirados de seu local fixo no balcio da biblioteca, inviabilizando seu transporte para a
sala dos professores ou para as salas de aula; do mesmo modo, alguns livros,
impressos em edi¢Ges de melhor qualidade, eram vetados para empréstimo aos alunos,
devendo ficar armazenados nas estantes com intuito de se evitar sua deterioracio.

Os sujeitos professores demonstraram compartilhar desse modo de
representacdo da leitura, herdado por meio de uma educag3o de cunho tradicional, que
se revela em seu discurso de apologia da cultura letrada e na adog@io de valores que
enaltecem as praticas de leitura legitima e/ou escolar. Eles sustentam uma visio
idealizada da leitura como atividade superior e do leitor como alguém altamente

qualificado, conforme se pode verificar na fala da professora Marta;

“eu acho que essa coisa de ler faz a diferenca, sabe, entre uma pessoa e outra,
a pessoa que lé ela tem argumento, ela sabe falar, ela sabe se expor, ela tem
Jacilidade de arrumar as palavras, ela tem um monte de idéias, né, ela enriquece,

quem ndo Ié ... por mais boa pessoa que seja ele fica meio é ... limitado”.

Durante as entrevistas, ac se assumir como leitores, eles se referem
prioritariamente as leituras de obras literanas, presentes no repertdério da cultura
escolar. A professora Marta, por exemplo, ao reportar suas experiéncias significativas
de leitura, parece considerar legitimas somente aquelas relacionadas a obras literarias,
pois afirmou ter estado afastada de préticas de leitura no periodo em que cursou a
universidade devido & auséncia de contato com obras literarias, desconsiderando
inclusive a literatura cientifico-académica de sua 4rea:

“Mas depois quando eu entrei na Quimica at ja mudou (..} ndo tinha mais

espago pra ler, era so livro cientifico.”



No mesmo sentido, podem ser mterpretadas as falas dos professores Zélia e
Jorge, duranie entrevista, que enfatizaram ter adquirido o capital cultural atraves da
leitura das obras do cinone escolar e fizeram referéncia a suas preferéncias por
autores literarios de prestigio. Jorge, por exemplo, ao relatar suas preferéncias de
lettura, enfatiza seu interesse por literatura de cunho social e regional, citando
Guimardes Rosa e Euclides da Cunha, ao invés de mencionar outros regionalistas
menos consagrados que faziam parte de seu repertério de leituras como José Céandido
de Carvalho e outros. Isto significa que este sujeito sustenta uma visfo elitista de
leitura, em que o modelo de leitor corresponde ao de um consumidor de autores
consagrados.

Também o sujeito Flavio logo de inicio advertiu a entrevistadora de que néio
costumava ler poesia nem obras de ficcdo, com intuito de esclarecer que poderia ndo
corresponder ao perfil de leitor que ele imaginava ser condigio para participar da
pesquisa. Isso significa que a representacio de leiura e de lettor que os sujeitos
apresentam é compativel com essa posigfio, ou seja, eles acreditam que ser leitor ¢
usufruir do contato com obras literanas de prestigio.

A seguir, analiso alguns segmentos das narrativas do sujeito Silvio, em que se
apresentam evidéncias desse discurso que relaciona a leitura com a aquisicdo de bens
de capital cultural, com a valonizagiio da literatura de prestigio e da apreciagio
astética,
dentro de uma visdo elitista das praticas culturais, No primeiro segmento selecionado,
os enunciados contrastam a literatura dos grandes classicos com géneros considerados

menores, como as historias em quadrinhos (gibi):
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“meu pai ndo gostava ndo admitia que eu lesse gibi, mas ele nio sabia nio
analisava qual era o gibi que eu lio. Eu lia o gibi Epopéia, grandes clissicos em

quadrinho, Ivanhoé, A Odisséia, Rei Artur e os Cavaleiros da Tavola Redonda (...)

aque. le gibi, ndo qualquer gibi,” (S.)

Esse segmento faz parte de uma narrativa em que o sujeito Silvio reportava a
pesquisadora o seu prazer pela leitura de revistas em quadrinhos, acrescentando, em
seguida, que o pai censurava essa leitura pelo seu carater livie e de lazer, por
considerar validas somente as leituras de estudo. Ao invés de validar a leitura-prazer,
Silvio produz enunciados que corroboram a crenca no valor superior das obras
consagradas, afirmando que o pai ndo tinha condicfio de entender o “valor” dessas
leituras, cujo cardter “nobre” ele atribui ao fato de consistirem em adaptagfo de
classicos com abordagem historica

I utilizada a denominacdio grandes cldssicos, em tom enfitico, laudatdrio,
para definir a superioridade desse género de leitura. A negacfio da expressfio
qualquer, indice lexical que designa uma qualidade do que é comum, ordindrio, usada
em uma assercio negativa, produz exatamente o efeito de sentido oposto: ndo ¢
qualquer gibi, mas outro, muito especial, superior aos gibis ordinarios. Deste modo,
Silvio confere prestigio a sua leitura, afirmando sua “legitimidade”™ desde as primeiras
leituras, na infincia, e os efeitos de sentidos construidos estabelecem uma hierarquia :
a expressfio grandes cliassicos pressup0e a existéncia de obras “pequenas”™, menores.
Assim, ao afirmar sua familiaridade com os grandes classicos, ele constitui sua
identidade de leitor legitimo, pertencente a uma elite intelectual.

Outro segmento da narrativa de Silvio apresenta enunciados que prescrevem a

maneira correta, respeitosa, de se tratar o livro:



“_..eu ndo admito que me dobre o livro, exijo gue ndo me dobre. ainda ontem
no HTPC eu fiquei com uma vontade do:ida de falar com uma professora, enguanto
alguns ‘tavam entregando as listas, entregando boletins (...) tinha uma professora
lendo um livro, dessas brochuras, dobrado, capa a capa, ai, que vontade de falar que

ndo é assim que se segura um livro, que: vonta.de.”

Esses enunciados coniém expressdes de cunho prescritivo e avaliativo: nio
admito ¢ nio é assim, mmpondo valores sobre o certo e errado; e os sentidos
construidos sdo de sacralizacfio do livro, em um discurso que qualifica a leitura como
pratica “nobre”.

Ainda em ouiro segmento, apresenia-se uma comparagio em que sdo
contrastadas duas atividades de lazer diferentes: uma, voltada para o consumo de bens

de ordem geral e outra, para o consumo livros como bens de capital cultural:

“._.estando na praia uns dias atras final da noite fomos ao shopping enquanto
o pessoal vai passear ver roupas ver isso ver aquilo en fico nas livearias até achei um

que me interessa, do Anthony Giddens.. ”

H3 nestes enunciados uma contraposiciio de duas acOes as guais sdo atribuidos
valores diferentes: passear/ver roupas distingue-se de ir as livrarias (ler); é
estabelecida major importincia 4 segunda agfio, construindo sentidos que representam
a condi¢io de leitor como superior as demais e o leitor como um syjeito distinto dos
ordinanos. Silvie menciona Giddens, autor reconhecido na area académuica dos
estudos socioldgicos, evidenciando seu pertencimento 4 categoria dos consumudores

de bens culturais de prestigio.
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Em sua narrativa, Silvio assume o posicionamento identitaric de um leitor de
prestigio. Ao catalogar seu acervo bibliografico pessoal, ele constroi sentidos com
atribuigfio de valor altamente positivo a formagio intelectual e 4 aquisiciio e consumo

de Hvros:

“eu vou me dar o direito de comprar $13,00 de livro por més, a 1° série foram os
livros de José de Alencar, 7° série. 8° série, foi quando eu li José de Alencar - O
Guarani, As Minas do Rei Salomdo...As Minas de Prata...As Minas de Prata, O
Gaiicho, O Tronce do Ipé Iracema e outros. Eu comprei os livros de José de
Alencar. No colégio eu comecei a comprar Machado de Assis, no 2° e 3° colegial,
com a ajuda do Prof. Schimitinho, ele me vendeu porque ele comprou cole¢des novas
e me vendia a cole¢do antiga dele do: Jorge Amadp — Jubiabd, Capities de Areia,
Fogo Morto, ndo, Mar Mar Morte, dai eu fui montando minha biblioteca,
hoje...depois de muito tempo, eu tenho uma biblioteca de cerca de trés mil
exemplares... essas duas estantes mais uma estante {...) entdo hoje eu tenho uma farta
biblioteca composta de livros que muitas vezes tem mais exemplares do que a

biblioteca da escola...tem muito mais do que na biblioteca publica...”

Os efeitos de sentido sfo produzidos pelos préprios temas que ele escolhe e o
tratamento desses temas, pela descricdo da quantidade de livros, pela hipérbole usada
para descrever cumulativamente a aquisi¢do dos bens culturas prestigiados, pelo tom
de voz e postura corporal com que os enunciados sio produzidos. Evidenciam-se
marcas lingiiisticas especificas como: a) expressdo do namero de livros adquiridos -

trés mil exemplares, b) pelo uso do adjetivo - farta, c) pelo uso de indices
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intensificadores (mais, muito mais) e de comparativos de superionidade (mais do gue
na biblioteca piblica).
O segmento subseqilente segue a mesma linha, com o sujeito atribuindo valores

positivos e de superioridade aos lvros:

“fui indicado pra representar o Ribeiro (fescola)l num concurso da Semana
Camoniana, figuei em 2° colocado regional.. participava disso até ganhei de
PRESENTE uma edi¢iio de LUXO dos Lusiadas, esta guardado até hoje na minha
biblioteca, foi no 2° colegial... fomos também participar da Semana Euclidiana em
Séio José do Rio Pardo, onde {...) também aprendi a gostar de Euclides da Cunha,

onde aprendi a gostar dos Sertdes”

Silvio enfatiza sua participacdo em eventos literarios, menciona com orguiho
sua premiagido em concurso € exibe conhecimento de autores e obras consagrados
{Camdes, Euclides & Os Sertdes). Em seguida, narra suas experiéncias com leituras
literarias durante o curso de Historia na USP, sempre exaltando seu interesse pelos
livros. Assim, as marcas lingiistico-discursivas nas falas do sujeito Silvio mostram a
representacio da leitura como um bem de prestigio e sua propria representacdo como
um leitor legitimo, pertencente a elite possuidora de capital cultural. Dentro desse
enfoque discursivo, a leitura consiste em um fator de empoderamento na constituigéo
de sua identidade.

Como se v&, 0s sujeitos véem a leitura como uma atividade superior e sempre
positiva, certamente incorporando a concepgdo dominante em nosso mundo social.
Porém, dentre todos, 0 sujeito que mais se destaca por assumir um posicionamento de

leitor legitimo ¢ o professor Silvio.



5.2.2. A leitura prazerosa

A segunda posi¢iio tedrica de leitura, contraposta a anterior, a concebe como
uma atividade de lazer, fruigdo e prazer estélicos, exercidos com total liberdade
individual, cujo exercicio se acha interditado pela disciplina escolar, com efeitos
prejudiciais a formagéo de leitores (Barthes, 1977, Pennac, 1993). No Brasil, diversos
estudiosos (Zilbermann, 1982, Lajolo, 1982, Kleiman, 1993) também tém apontado
efeitos desestimuladores a formacio de leitores em decorréncia da obrigatoriedade das
leituras escolares e da utilizacfo do texto para estudos gramaficais; urn trabalho de
Lopes Silva chegou a associar a escolarizacdo do leitor 4 destruicio da leitura (Lopes
Stiva, 1986)

A adoglio dessa posi¢Ao nas praticas escolares surge associada a necessidade
de atender a um novo perfil de alunado, apos a expanséo da rede publica de ensino e o
desenvolvimento da industria editorial, trazendo a oferta macica de literatura
paradidatica. Manifesta-se, por exemplo, no discurso publicitario, preconizador da
leitura livre, escapista e prazerosa, como “Quem I8 viaja”, da campanha do MEC, em
1997.

Tal visdo encontra algumas obje¢Ses por se entender que ela favorece a
instauracdo de uma politica de facilitacdo da leitura. Conforme Batista, a adocéio de
praticas pedagdgicas ancoradas nessa posigio, se por um lado liberta o alunado de
expenéncias desestimuladoras de leitura, também ajuda a mascarar a precariedade de
uma formaglo escolar que nfio promove o conhecimento do repertonio classico das
obras literarias de prestigio, levando a escola a adotar “praticas benevolentes para com

as distancias que separam seus alunos do capital escolarmente rentavel”( op.cit.:57).
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De Singly {op.cit.:143) desenvolve exatamenie essa argumentacfic ao se
envolver na polémica que se estabelece entre os educadores franceses
contemporaneos, pois ele prevé, com a adogdo da posiglo de leitura apenas como
prazer, um consideravel prejuizo, justamente para os alunos das classes populares, que
contam com a escola como principal agéncia de letramento e como via para aquisigiio
de capital cultural e inclusfo social,

Em relagio as praticas pedagégicas, o sujeito Silvio partilha esse tipo de
preocupagdo critica com relagfo as restriches feitas ao uso de obras literarias no meio

escolar em fungo da adocio de uma politica de facilitacio da leitura:

“Entdo ndo ha mais um compromisso, o aluno ndo precisa ler conhecer um
classico, mesmo da nossa literatura brasileira porque nio gosta...ora, ndo tem mais
nem oportunidade de gostar, ndo é levado a conhecer, depois da ultima campanha
cologuei tantos livros na biblioteca e nenhum professor de Portugués indicou, eu
perguntei & bibliotecaria quantos tinham sido lidos{+) nenhum professor indicou,

entfio sO paradiddticos esta bom, o que € isso gente?”

Zélia também considera que a politica de obrigatoriedade das leituras escolares
possa trazer mais beneficios do que prejuizo, pois em seu caso ¢ contato com as obras
indicadas pelo programa escolar funcionou para desencadear o desenvolvimento do
seu repertério de leituras. Jorge também relatou que ndo cumpria as tarefas relativas as
letturas obrigatorias, porém, costumava realizar as leituras indicadas pelos professores
logo depois de passada a obngatoriedade, tomando contato, por essa via, com algumas
obras hterarias que lhe abriram caminho para conhecer outros autores e outras obras,

principalmente do regionalismo.
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Em relaco a constituico de sua identidade de leitor, o professor Silvio reproduz
a concepgdo e o discurso da leitura como prazer e como experiéneia de fruicio
estetica, interdiscursivamente relacionados a sua concepgfio elitista de leitura,
demonstrando que, em suas praticas, a leitura de obras prestigiadas também propicia

emocdo e prazer estéfico e gratuito:

“eu me lembrei de um dos contos de Pushkin, ne:ssa, 0s contos ru ssos o5 contos

russos sdo maravilho:sos... cheios de tensdo, de paixdo, de vigor.”

Esses enunciados, que denotam a apreciacfo estética dos contos russos de sua
preferéncia, sdo marcados pelo uso de expressdes de admiracfio, repeticdo de itens
lexicais (os contos), alongamento das vogals tOnicas nos adjetivos russos e
maravilhosos com entoagdo enfatica. Neles, a dimensdo expressiva/valorativa
(Bakhtin, 1992) da palavra — evidenciada pela entoacgfio - se sobressal.

Em outra seqiéncia de enunciados, apresenta-se uma narrativa perpassada pelo
lirismo das evocagdes, contendo expressdes lexicais de apreciagio e avaliacio. Trata-
se de um segmento da narrativa de uma experiéncia dirigida pelo professor Silvio com
a leitura coletiva de poemas de “A Inconfidéncia Mineira” durante excursdo cultural a
Ouro Preto. Sua reproducio dramatizada, durante a entrevista, de trechos de poemas e
toda a descri¢io da experiéncia, caracterizada com expressies apreciativas, geram o

sentido de leitura como prazer e fruicio estética:

“todos 0s anos eu levo um grupo de alunos e professores pra cidades historicas de
Minas Gerais onde eu levo textos escolhidos de Cecilia Meireles e a gente faz uma

leitura coletiva {..) eu fago uma preparacdo historica, coloco musica do barroco
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mineiro de Emérito Lobo Mesquila (...} entdo cada pessoa se levanta e 12 um texto da
Cecilia Meireles(...) enquanto vocé Ié “por trds de portas fechadas a luz de velas
acesas”... os olhos passeiam por sobre as portas dos casardes vizinhos ... ou..."oh,
muros sem egos, torres, sinos ..que a ventania agoita e gasta’...sabe, vocé sente o
vento batendo como o século batendo no seu rosto...quando a gente termina dizendo
“ai, palavras, ai palavras, que estranha poténcia a vossa, seis do vento, viveis ao

5

vento..”(...) ah, ¢ emocionante..’

Nas narrativas de Zélia predominam os enunciados pertencentes ao discurso da
lettura-prazer. As leituras expressivas, em voz alta, para apresentagdo de jograis nas
festas e nas comemoragdes civicas escolares, constituem o seu primeiro contato com

praticas de lettura prazerosa:

“havia leituras em apresentacdes ... no.ssa foi muito importante na formacdo da
gente, experiéncia positiva, mutite agraddvel, mesmo porque “ew gostava mitilo
disso, entdo toda festa eu tava, tinha gque cantar eu cantava, tinha que declamar eu
declamava, eu era daquelas que se destacava, la, gostava, lia bem mesmo, deixando

um pouquinho a modéstia de lado...”

No segmento acima, qualificagbes favoraveis na descricio de eventos de
letramento (experiéncia positiva e muito agradavel), a repeticio do verbo gostar
indicando relagdo prazerosa com o ato de ler, remetem a uma concepgio de leitura-
prazer. Ao mesmo iempo, Zé&lia assume um posicionamento discursivo em que a

leitura ocupa um lugar relevante na constituicio de uma identidade empoderada, pois,
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para ela, constituir-se como leitora significava a obtengdio de maior prestigio social
(eu era daquelas que se desiacava; lia bem mesmo; deixando a modéstia de lado)

Em segmda, Zéha recorda suas experiéncias de leitura escolar como
fortalecedoras de seu gosto pela leitura, utilizando expressdes lexicais (gostava, era

um prazer mesmo) que imprimem uma Carga expressiva e emotiva & linguagem:

“lia muito porque eu gostava também, e o:uira, a gente tinha de 5% a 8° série a
obrigagdo de fazer ficha de leitura dos livros (...} pra mim que gostava niio era muita
complicacdo, ndo, era um prazer mesmo ler, como é até hoje {...) essas colegées
todas eu lia. Porgue normalmente o professor pedia um, mas ai vocé acabava vendo
oufro e ia embora, né, na leitura, entdo eu ndo ficava muito 56 naguilo que era
obrigatorio, onde tivesse livro, eu lin, ndo sé livro, gibi, revista, tudo o que pintasse,

Jjornal, era uma coisa e é uma coisa de prazer mesmo.”

Tais enunciados apresentam dois grupos lexicais de sentidos contrapostos,
utilizados para caracterizar as leituras: as de gosto, prazer x as de obrigaco, tarefa
escolar, com exemplificacdo correspondente: livro, colegdes x gibi, revista, jomal O
que o enunciador afirma, contudo, é a preponderéncia da leitura-prazer, que anula o0s
sentidos da obrigagéo.

Marta também reporta o gosto pela leitura a partir da infincia e adolescéncia como
um prazer pessoal, intimo; para nfo se sentir sozinha, entretinha-se com historias

curtas, revistas em quadrinhos e fabulas:

“ .eu gostava muito de ler historinhas, né. fabulas, achava legal gibi, demais.

Lembro que eu ia dormir com uma revista na méo, acordava, pegava, quer dizer ja
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tava Id debaixo da cama, eu acordava muito cedo, isso nas férias (...) eu ficava lendo
na penumbra, lia aié alguém acordar ai a hora que a minha mde acordava ai eu

levantava, mas eu lia na penumbra, gostava disso, lia demais”™.

O prazer de exercilar uma leitura dramatizada, em voz alta, para os filhos também

se evidencia em outra fala de Marta:

“Desde que meu filho nasceu eu tenho comprado colecdes de livros infantis e eu
leio pra ele e a gente assim, al eu fago a voz da bruxa, eu fago a voz do cacador, eu

Jago a voz ndo sei de quem...”

£.2.3. A leitura empoderadora

A terceira posi¢do tedrica vé a leitura como forma de inclusdo das camadas
populares em um universo cultural miltiplo, através do desenvolvimento de recursos e
formas de apropriagéio ou reapropriacio dos saberes da classe dominante. Na verdade,
mediante um processo

de democratiza¢o cultural, essas reapropriagdes surgem como modos proprios
de tomar posse das préticas culturais hegemonicas, transformando-as (De Certeau,
1994).

Essa posi¢io defende a legitimagfio das formas populares e néo-prestigiadas de
leitura a partir de valores como a diversidade de culturas e a relatividade dos valores
sociats. Sua mcorporagdo ainda estd pouco presente em nossa cultura escolar. Um

reflexo ténue dessa vis@io seria a legitimacfio de certas praticas menos formais de
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produgio e leitura de texto que anteriormente nfio eram reconhecidas, como por
exemplo, 0 uso de musicas, jornais e quadrinhos em sala de aula.

Certamente, a incorporacic dessas posigdes pela cultura escolar nio se da
como uma simples transposigo, em que elas permanecem em seu estado original: ha
movimentos de transformacfio e imbricamento das diferentes concepgdes, que podem
ser observados por meio da interdiscursividade que se manifesta nas falas dos
professores. Os enunciades em favor da leitura como prazer, fruicdo estética e
apropriagdo de saberes mesclam-se aqueles que proclamam o valor superior das
Jeituras legitimas. EntSio, penso que essa terceira posigdo se acha parcialmente
presente no discurso escolar, pois hd uma crenca consensual quanto & necessidade de
os alunos se apropriarem dos saberes das classes dominantes através da leitura,
embora ndo exista reconhecimento das formas populares de leitura nem nocfo da
diversidade e relatividade dos valores culturais.

O sujerto Flavio, filho de operérios 1talianos, refere-se a suas praticas de leitura
como uma estratégia e um instrumento de apropriacdo do Portugués padrio e
reconhece, em sua identidade de leitor, a condigio fundamental para apropriar-se dos
bens simbdlicos que garantiram sua mser¢io em esferas de prestigo da cultura

letrada;

“eu lia os livrinhos da escola e dizia pra a mide e o pai como se devia falar
certas frases corretas em Portugués porque eles ndo conseguiam, misturavam sempre
muito o italiano...mas sinfo que essas leituras foram me ajudando a dominar o uso da

lingua e mais condi¢@io de me incluir nos grupos de estudos, sabe.”
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O syjeito Silvio também se refere explicitamenie a sua inclusio em camadas

com maior poder social por meio da aquisigio de capital cultural via leituras;

“sei que fudo isso represenia um acimulo de conhecimenio que eu pProcuro

socializar...meus livros...minha cultura...eu SEI que sou PRIVILEGIADO” |

Marta afirma claramente que sua inser¢do em grupos com maior poder social
na comumnidade escolar do ensino médio passou pela aquisi¢io de experiéncia com as

lerturas prestigiadas naquele contexto:

“agora no colegial (...} ja era um pessoal assim ...uma elite, o liceu era uma
escola dificil. exigente o pessoal que tava ld era engajado(+) liam ficcdo
cientifica...George Orwell, também o: na época o: Jorge Amado e revisias né...se
vocé ndo queria ser um tonto tinha que ler revistas que falavam de politica, pra ficar

mais informado”.

Em relacfio 4 construgfio de praticas pedagdgicas, Silvio, dentre os sujeitos
pesquisados, ¢ 0 que mais enfatiza seu objetivo de trabalhar pela inclusio social e
politica dos alunos das classes populares, promovendo seu contato com um repertdrio
de leituras legitimas, através de investimentos pessoais em campanhas pela formagéo
de leitores. Analiso, a seguir, dois segmentos de suas falas, em que ele defende o
acesso dos alunos as leituras legitimas como forma de promover sua mclusdo aos

saberes da classe dommante:
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“...0 a-lu-no pe-din pra LER le-vou pra LER, ALUNO DE ESCOLA PUBLICA
fen:do Erich Maria Remarque Nada de Novo no Front aluno de escola piblica lendo
Dez Dias Que Abalaram O Mundo, clissicos da literatura ocidental, ndo se pode é
um crizme subestimar a capacidade dos alunos das classes desfavorecidas e deixar

pra ld deixar sem ler.”

Nos enunciados acima ¢ construida wma argumentagiio em defesa da
necessidade de propiciar condigles de leitura aos alunos da escola publica,
pertencentes a classes sociais subalternas, em que o enunciador se posiciona como um
professor que se empenha em realizar tal tarefa. Essa argumentacio fundamenta-se na
oposi¢do ao pressuposto de que esse aluno nfo 1& (um implicito que se infere pela
maneira destacada com que o enunciador assevera que seu aluno, de escola publica,
esta lendo) atraves da apresentacfo de provas extraidas de sua experiéncia pedagogica
e da construcio de enunciados que enfatizam a realizacfo de atividades de leitura: 0 -
lu-no pe~diu pra LER, le-vou pra LER”; “aluno de escola publica lendo..., aluno de
escola publica lendo... (ndo se pode) deixar pra la, deixar sem ler .

Nesses enunciados, a entonago enfatica, a escansio de silabas, o alongamento
das tonicas e a repefticio de elementos lexicais em frases curtas com ritmo acelerado ¢
progressivo geram efeito de sentido quanto & importincia do ato de leitura para
aqueles alunos e a argumentacfo se conclui com a proposta de Silvio para a inclusfe
do aluno de escola plblica em grupos sociais mais favorecidos por meio de aquisicio
das praticas de leituras legitimas. Essa conclusfio € enfatizada com o comentario
avaliativo que define como wm cri:me a omissdo dessa tarefa por parte dos

profissionais da educacio.
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Essa argumentaciio em favor do desenvolvimento de leitura nas praticas
pedagdgicas ¢ recorrente nas falas de Silvio, em que seus alunos sio representados
como leitores legitimos, fugindo & contingéncia de um meio cultural no qual os

sujeltos ndo possuem familiaridade com leituras de prestigio:

“meus alunos do ‘colegial estio lendo (...) ai eles chegam no intervalo e discutem
eu entendi pouco, professor, é meio confuso, meio dificil de ler, sem duvida, é uma
tragédia grega, vocé ‘td lendo uma pega de Sofocles, rarissimos alunos tem acesso

isso, poucos conhecem, ai a gente discute conversa um pouco sobre a obra”.

Como se observa, o syjeito constréi para a leitura os sentidos de uma pratica de
prestigio, reservada a elite (rarissimos, poucos) e, ap mesmo tempo, enfatiza e
valoriza seu proprio trabalho (meus alunos estdo lendo), mostrando que atua como
introdutor dos alunos ao exercicio de tal pratica. Associando-se esses enunciados aos
do primeiro segmento, tem-se uma argumentacio que ndo $6 preconiza o acesso as
leituras prestigiadas para os alunos de classes desfavorecidas, como também a atuaco
do professor como um agente desse processo. Tal argumenta¢o ¢ realizada por meio
de um discurso que constrdi sentidos de valornizaciio da leitura como meio de inclusdo
social e que constrdl simultaneamente a identidade do sujeito como professor
militante.

Dos sujeitos da pesquisa, Silvio €, certamente, aquele que manifesta um
engajamento politico militante no exercicio da profissfio e, nesse sentido, destaca-se
por desenvolver acdes conscientes e deliberadas a fim de farmliarizar seus alunos com
as praticas de leitura de prestigio. E ainda aquele que, através de diversos

posicionamentos, oferece mator nimero de evidéncias de sua propria constituicfo
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interdiscursiva como um leitor da literatura legitima, como um leitor que usufrui da
leitura-prazer e da apreciagio estética e como um professor militante.

De fato, de modo geral, aparece como um elemento comum nas falas dos
sujeitos analisados a adocio de um discurso de apologia da leitura legitima e da
representagdo de si proprios como leitores de prestigio. Em suas falas, os sujeitos
professores transitam pela regiio do mterdiscurso, recrutam elementos de diversos
discursos que se cruzam e se interpenetram, conjugando sentidos de leitura como
pratica de prestigio, de leitura como incluso soécio-cultural, instrumento de
apropriagio de saberes hegemdnicos e como atividade do prazer e do gosto gratuitos.

De fato, 0 que se pode perceber, através da analise de suas falas, é que os
professores sujeitos da pesquisa representam a si proprios como leitores legitimos,
pertencentes a uma elite possuidora de bens simbolicos culturais. Esforcam-se, de
fato, para assumir uma posicio singular, distinta do modelo de professor
proletarizado, da forma hegeménica de representagio da categoria docente.

Ao se posicionarem como leitores legitimos e membros da comunidade letrada
de prestigio, eles rejeitam o estigma de desvalorizag8o que atingiu a profissdo docente.
As leituras rotineiras, realizadas para preparo de suas aulas, outras mais especificas,
para qualificagio profissional e aprimoramento das praticas pedagogicas, as quais se
referem em suas falas, demonstram consistir em um fator relevante para a constituigio

da identidade profissional desses professores.

53. A fun¢io da leitura na constituicic da idemtidade profissional

LT WNITIT e

Deste modo, pode-se perceber que a leitura aparece como um elemento central

formador da identidade profissional dos professores sujeitos da pesquisa. Os dados
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sob analise revelam a existéncia de uma fungfo identitaria profissional da leitura que
se apresenta em pelo menos duas dimens0es interligadas: uma dimensfo instrumental,
de qualificacio para o exercicio do magistério, que compreende as leituras de estudo,
tanto as pedagogicas quanto as da area especifica a ser ensinada, e uma dimensio
empoderadora e/ou de resisténcia, que propicia condicdes para que o sujeito se afaste
de posigOes subalternas e desenvolva um processo de resisténcia critica 2 situacio de

proletarizagio que atinge a profissdo. Nesta secfio, apresento evidéncias a respeito.

53.1. A dimensio instrumental de qualificacio e aprimoramento profissional

As observagdes realizadas me permitem dizer que todos os professores
pesquisados relacionam o exercicio de um trabalho profissional qualificado com a
realizagdo de inumeras lerturas através das quais se posicionam como professores-
lestores, pertencentes as esferas da cultura letrada.

Silvio reporta experiéncias de leituras coletivas, com estudo de textos, organizadas
por grupos de professores para o desenvolvimento de reflexdes pedagogicas, que se

configuram como constitutivas de sua identidade profissional:

“nos { professores) faziamos reuniGes constantes pra estudar..matéria, aluno,
procedimenio (...} estudar textos de wirios tipos de Fsicologia e de Avaliacdo, foi

r

extremamente rico..’

As falas da professora Zélia evidenciam seu interesse, seu gosto pessoal pelas
lerturas voltadas para a drea educacional realizadas durante sua formacio docente, que
funcionaram como¢ ©0s primeiros investimentos no percurso de sua construcdo

identitaria profissional:
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((durante o curso na universidade)) Mas as leituras gue eu mais gostava
mesmo eram as leituras da Pedagogia e gosto até hoje... ai tinha também uma carga
maior de Filosofia, de Sociologia, de Historia voltadas pra educacdo que eu gosto

muito, entdo essas leituras eu fazia com muito mais prazer.”

Em seguida, Z¢lia refere-se ainda a sua necessidade de realizar leituras com
objetivo de preparar aulas, em um processo autbnomo de busca de gqualidade em seu

fazer pedagdgico:

“busco literatura especifica da minha drea algumas leituras pra aprimorar um
pouguinho pra dar aula e tal {..) eu ndo posso deixar de ler revista, jornal, é
inconcebivel dar aula de Geografia se vocé ndio estiver informado, s6 com um livro
diddtico, sem se inteirar das atualidades.... tenho obrigacdo, o compromisso de
informar o aluno de passar pra eles o maximo de informaciio possivel, néo da pra

ficar so no livro didatico.”

Com a emergéneia de enunciados que configuram um mteresse pela leitura de
estudos, de Ambito profissional (busco literatura especifica da minha area, néio posso
deixar de ler), se produz a constituigdio discursiva de Zélia como professora (¢
inconcebivel dar aula de Geografia se vocé ndo estiver informado). A leitura adquire,
entdo, uma dimensio 150 relevante para a qualidade do fazer docente que instaura uma
relagio de imbricamento de suas identidades como leitora ¢ como professora, tambem

evidenciada no discurso dos outros sujeitos.
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A professora Marta explicita a relevancia das leituras, as pedagogicas. as da area
especifica, as de jornais, para sua formacio e posterior qualificagdo profissional,
colocando em evidéncia a leitura como uma parte constituidora de um processo

identitario profissional que nio pode ser dissociado de sua propria subjetividade:

“achei muito legal a parte pedagogica do curso..ler estudar os autores
inclusive a parte de Psicologia do desenvolvimento adorei (...} gostaria de seguir por
esse lado da educagdo porque é a parte que eu lenho mais afinidade, me identifico

mais”

Flavio também considera que o dominio das leituras académicas e cientificas da
area se revela absolutamente necessario a elaboracio de aulas dentro de um padrio de
qualidade satisfatério, porém, afirma que, no seu caso, as lerturas especificas da area
de sua disciplina, realizadas pela necessidade de preparar-se para o exercicio da

profissdo, sempre estiveram assoctadas a seu gosto pessoal pelas letturas de estudo:

“ Leio (literatura da darea) por necessidade de preparar o material didatico,

mas também por gosto pessoal .. ”

Flavio relata ainda que suas leituras pessoals de teosofia o levaram a ampliar e
recontextualizar diversas praticas do ensino de Biologia Tais consideracdes
corroboram minha afirmacfo de que todas as leituras desenvolvidas pelos professores
fazem parte de um processo identitirio profissional que Incorpora uma interface

subjetiva.
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O professor Jorge relata suas evocacdes das leituras de infincia e seu
conhecimento dos poemas de Alphonsus Guimardes utilizados para ilustrar as aulas de
Fisica, assim como as leituras mats recentes de Historia da Ciéncia, que afirmou terem
produzido mudangas significativas em sua concepcio de ensino, que podem ser
entendidas como parte do processo continuo de (re)constituicio de sua identidade

profissional:

“Sei dizer que me marcou bastante. ji dentro da carreira de professor {.)

mudou inclusive a visdo de professor de Fisica, essas leituras...”

Assim, as leituras que os sujeitos professores realizam para adquinir os
conhecimentos produzidos na area especifica de sua disciplina e na area pedagbgica,
até mesmo as leituras subjetivas, de gosto pessoal se mostram relevantes para sua
{auto)formagio profissional e para o exercicio qualificado do magistério. Além disso,
as leituras que fazem parte de um reperiério do gosto pessoal incorporam um
componente subjetivo criativo ao processo de constituicdio das identidades
profissionais, que atua para fortalecer sua auto-estima e a imagem positiva que 0s

sujeitos constroem de si mesmos como professores,

8.3.2. A dimensio empoderadora e de resisténcia

A identidade profissional dos professores € constituida discursivamente através
de falas em que eles se posicionam como leitores legitimos, possuidores dos saberes
da cultura letrada de prestigio e, portanto, como representantes dessa cultura
valorizada no meio escolar, condigdo necessaria para validar sua competéncia e a

qualidade de seu trabalho docente. Dentro de um processo de resisténcia a
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desvalorizagio e proletarizacfo da categoria, os professores-lettores assumem um
posicionamento discursivo marcado pela afirmacfo de sua competéncia profissional,
sua militdncia e comMpromisso com O magistério.

O desenvolvimento de praticas de leitura se apresenta estreitamente vinculado a
busca de aprimoramento intelectual, de qualificagio e autonomia profissionais, de
reflexdio e conscientizagdo critica e, mais ainda, como condigdo fundamental para que
os professores atuem como agentes na formagio de novos leitores. O texto, nestes
casos, aparece como um instrumento de trabatho, com um estatuto diferente do das
prescrigdes literdrias escolares, pois a leitura assume uma funcio identitaria de
dimensdo empoderadora para o profissional professor.

O sujetto Silvio, por exemplo, narra suas agdes no preparo ¢ durante a aula (em
negrito) e suas experiéneias com um acervo pessoal que ele usa para emprestar aos
alunos (adaptacdes da literatura classica). Constitui-se personagem de uma narrativa
em que destaca sua atuagdo como formador de leitores, assumindo as funcdes de um
auténtico agente de letramento (Kleiman, no prelo), e constrdi uma identidade de

professor profundamente comprometido com o ensino:

“...comprei alguns livros de pegas de teatro de Esquilo. Séfocles. quando eu
falo sobre o século de Péricles na Grécia antiga..ndo tem sentido sé falar
daquilo...eu levo pranchas, figuras, imagens, discuto Socrates, discuto a filosofia de
Platdo e os livros de pecas de teatro grego de Séfocles e Esquilo...comprei 2 livros, 3,
corto, cortei o livro, piquei o livro, eu tiro, né, remonto, grampeio as pdginas das
pecas separadamente e entrego pro alune...quem quer ler...recentemente os alunocs
estiio lendo Antigone, As Troianas, Bacantes, Edipo Rei, Prometeu Acorrentado...eles

vio ¢ voltam viio e voliam vido e voltam e meus alunos do 1°colegial estio lendo”™
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Em sua narrativa, apresenta-se uma coda avaliativa, em que é descrito um
resultado positivo: na interacio estabelecida entre os alunos e professor, na freqiiéncia
das acles de idas e vindas dos alunos, culmina um bem sucedido trabatho de
desenvolvimento das praticas de leitura. O texto ja adquire um sentido especial: o
material dado a ler perde sua concep¢fio elitista e sacralizada que tinha para este
sujeito (cf. segHo 4.1.), ele ¢ picado, montado, vai e volta nas méos dos alunos e sua
leitura ndo estid submetida ao valor literdrio, mas ao valor instrumental educativo,
para construir conhecimento, reflexdo, incorporando-se ao repertério cultural dos
educandos.

Continua a descricio do processo de ensino de leitura, complementada com
uma avahiagio positiva: é muito importante que o aluno aprenda isso. Em seguida,
segue-se a historia de construcfio de acervo, em que o sujeito é personagem central,
construindo uma concep¢dio bastante ampla do que seja seu trabaltho como professor,
atuando de fato como um agente de letramento, que inicia uma aclo {(eu ) para

mobilizar o grupo (nds}):

“(..) ai a gente discute conversa um pouco sobre a obra...e 0 pouco gue eles
[os alunos] conseguem entender € aquele meswo pouco que a genfe queria que
entendesse mesmo (...) Isso € muito importante que o aluno aprenda isso, isso forma
a sua personalidade (...} o ano passado buscando atender essa necessidade, portanto,
que os alunos sempre dizem é caro, ndo temos dinheiro pra comprar livro, entdo digo
td bom, por que ndo socializar a compra do livro? Fiz uma rifa o ano passado de
RS81,00, temos 2.000 alunos, fiz 2 séries de mil mimeros e cada aluno ia comprar
R$1.00(..) & dos 8 1300 eu descontei acho que R8500 de prémios (...) dos RES00 que

sobraram eu comprei cerca de 20 titulos e completando o que tinha na biblioteca da
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escola fizemos o levantamento ... conseguimos colocar na biblioteca da escola 20 e

tantos titulos, com no minimo 32 exemplares cada um...”

Com sua postura discreta e com um estilo verbal mais contido e conciso que
Silvio, o professor Flavio também atua como agente de letramento, considerando-se
que fornece textos suplementares aos alunos (por exemplo, texto de peticio do
Greenpeace pela aprovacio de projeto sobre santudrio das baleias, vide anexos), os
quais conferem uma funcfo significativa s praticas de leitura, com a intencdio de
estabelecer vinculos entre leitura e aprendizagem, condigio que propicia ©
desenvolvimento de lettores auténomos. Esse sujeito ainda manifesta preocupacio em
capacitar seus alunos para ¢ desenvolvimenio de priticas de letramento, como
compreender efetivamente o texto lido e elaborar resumos, como se pode observar em

seu comentano:

“ eu acho que falo muito em sala de aula, falo sobre minhas leituras, também

uso muitos textos, fago perguntas relacionadas como se fosse interpretagdo daquilo

este resumo pra eles é uma copia, eles ndo sabem fazer resumo copiam pedagos, sei
la, um dia eles aprendem a fazer um resumo, ndo sei como ensinar eles a fazer um
resumo ainda...estou tentando...eu fago alguns esquemas na lousa que é pra

sistematizar o que eles leram, discuto com eles, fago exercicios par eles pensarem...”

£.3.3. Posicionamentos de resisténcia a representacgiio de professor proletarizado

A descrigio do modo de funcionamento da escola pesquisada mostra a acfio de

forcas de proletarizacdo, que pressionam em direcfio a deterioragiio da guahidade do



173

trabalho docente. Na verdade, atualmente essa situagiio tende a se intensificar. sob o
efeito das forcas do capitalismo pds-moderno e do processo de globalizaciio. A crise
de desemprego leva os trabalhadores a submeter-se a condigdes indesejadas. Sao
fortalecidas as desigualdades ¢ ha o consegiiente afastamento dos trabalhadores das
partilhas de poder social, do acesso ao capital cultural, dos movimentos
reivindicatérios, que confiscam seus instrumentos de participagdo no jogo das relacdes
sociais e politicas, colocando-os em posigio desempoderada.

Entretanto, essas forcas nfo atuam de modo absoluto, tendo em vista que todo
movimento social é dialético e a ordem dominante sempre esta sujeita a rupturas e
alternincias. Devido a propria heterogeneidade e pluralidade da categoria docente, os
sujeitos-professores apresentam singularidades, diferencas, geradas por suas proprias
complexidades individuais (Lahire, op.cit.}, que os colocam em posicio de oposicio a
representacdo dominante da identidade docente que tem sido descrita conforme
pesquisas recentes (André, 2002, Fonseca, 1997; Celani & Magalhdes, 2002; Batista,
op.cit.).

Os sujeitos professores de minha pesquisa apresentam uma disposi¢éo que ndo
aceita o lugar subalterno e que os leva a resistir ao modelo de professor proletanizado;
isto pode ser verificado por seu posicionamento discursivo nas narrativas que criam a
respeito de si mesmos, como protagonistas de um real recriado, em que buscam
explicar, entender e representar suas proprias identidades, em que a leitura assume
uma funcio identitaria, no sentido de aturar na constituigio de profissionais capazes,
gualificados e comprometidos com os alunos e com o ensino. Através de suas
narrativas, os sujeitos professores da pesquisa constroem identidades profissionais

marcadas por caracteristicas de exceléncia, comprometimento e militdncia e assumern
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o posicionamento discursivo de autores e de agentes, contrapondo-se ao modelo
dominante de representacdo da identidade do professor.

Essas narrativas de exceléncia profissional e de comprometimento com o©
ensino, construidas pelos professores-leitores, focalizam as diversas formas de a¢io
pelas quais eles resistem a desvalorizagdo profissional: pela busca de aprimoramento
profissional e de auto-formagio, pelo exercicio de autonomia, de auto-reflexividade e
auto-avaliagdo sobre o trabalho docente e por uma atitude de engajamento na luta pela

transformagéo social através do ensino. Seguem-se alguns exemplos ilustrativos:

1) diante de minha solicitagéo para que falasse sobre suas praticas em sala de
aula, o sujeito Flavio narra sua maneira qualificada de preparar as aulas, ressaltando o
papel do texto como instrumento de trabalho e a funcfo identitaria-profissional da
leitura, assumindo um posicionamento discursivo que, além de corresponder a sua
propria representagio de profissional qualificado,”'um professor-leitor, visa
contemplar as expectativas da interlocutora-pesquisadora:

“...faco estudo dirigido...d: em fago selegdo de livros, de artigos de jornal,
revista, eu monip monto os textos faco eles discutirem .. fago algumas perguntas
relacionadas com o texto como se fosse interpretagdo daquilo que ele leu. Vou
intercalando perguntinha, leitura perguntinha...depois eu tento discutir com eles o
gue esta la, ai fago no final alguns esquemas na lousa que é pra sistematizar o que

efes leram..”

A Como tenho argumentado até aqui, o ser leitor, pertencer 4 esfera da cultura letrada lesitima. so
representa, para 08 sujeitos pesquisados, como condi¢@o para a constitui¢io de wm proIessy.
qualificado, com maior prestigio.
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O uso do pronome de primeira pessoa do singular, denominado por Fairclough
uma marca de modalidade subjefiva, funciona para explicitar o lugar enunciativo de
Flavio enquanto ele se constitui como personagem central da narrativa; o eu
objetivado na enunciacio se refere/narra a si mesmo (professor) como um auténtico
agente de letramento que atua (fazer selegdo, montar ftextos, discutir com eles,
sistematizar o que leram) junto ao outro (ele, eles = alunos) no sentido de promover
praticas de lettura/escrita, assumindo © posicionamento de um professor-leitor
legitimado. Os processos de auto-referéncia, de descrigio e nomeacdo das acdes na
narrativa exercem uma funcdo de criacio de realidade e, em conseqiénecia, de
legitimagio.

Flavio ainda inclui, em sua narrafiva, comentarios avaliativos e reflexivos
sobre a prépria pratica, apresentando uma concepeio de qualificacio e aprimoramento
profissional como uma construcdio continua, que envolve o engajamento pleno ¢ a

agentividade do professor:

“eu ainda estou aprendendo a dar aulas, fo aprendendo a lecionar..d: eu
ndo me considero wm otimo professor, ndo, ndo me considero, quem sabe daqui a
alguns anos pode ser que eu me considere um bom professor, hoje eu nio me
considero (...).as vezes a gente, sabe, se sente superbem..porque a genie deu uma
aula superboa, a gente viu que os alunos entenderam, compreenderam(...) eu sou

muito autocritico, eu gosto de perfeicio...”

i1} As narrativas da professora Zélia revelam sua intensa busca de qualificagio
profissional e aprimoramento intelectual através do exercicio de leituras cientificas e

académicas, primeiramente, ao freqientar o curso de Pedagogia na Unesp e, em
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segundo lugar, ao atuar em um trabalho de orientacdo pedagogica junto aos

professores em projeto da Diretoria de Ensino:

.. quando abriu o curso noturno, o primeiro vestibular(+) a gente prestou, eu
Ja dava aulas a noite, entdo en ja ndo fazia todas as disciplinas, né (...) depois tive de
interromper.. nio queria cargo de direcio nem vice, ‘tava fazendo pra estudar
mesmo (...} o fato de vocé assumir um compromisso te obriga a ler, a participar, a

debater.”

Nessa narrativa, novamente Zélia assume o posicionamento discursivo de
professora-lettora, condicionando a qualidade do trabalho que desempenha ao fato de
praticar as leituras de prestigio, através de contato com a comumdade académica,

[3X1

como se evidencia pelo enunciado “‘tava fazendo pra estudar mesmo” e pela
expressio “ler, participar, debater”. Alem disso, o enunciado “ndo gueria cargo de
direcdo nem vice” ¢ utilizado pela narradora para enfatizar sua militdncia como
professora em busca de aprimoramento profissional, que rejeita deixar a sala de aula
para exercer outras fun¢des junto a dire¢dio.” Para Zélia, ler, estudar sfo acOes
constitutivas de sua identidade de professora que funcionam como atos de resisténcia
aos efeitos da proletarizagdo.

No préoximo segmento, Zélia narra ainda uma sequéneia de atividades

profissionais relacionadas a experiéncias de leituras/letramento {(contato com as

Z A ~histivo da maioria dos professores aue buscam os cursos de Pedagogia ¢ deixar a sala de aula

SNOTECT INEOES Mals DEm remUneraqas JUnto a alregao. L connecimento paruinado peia prolessora
e sua interlocutora, a professora pesquisadora, s80 0§ comentérios criticos que costumam circular entre
08 docentes sobre o fate de que os cargos de diregiio, vice-diregao, sSUpervisao € owiros, sao mais vem
remunerados do que o do magistério, independentemente de seu nivel de aprimoramento ou dedicagio
orofissional. Nesse sentido, um dos Orgios representativos da categoria docente do estado de Sdo Paulo
(APEQESP) solicita a aprovacio de um planc denominado carreira aberta, que consistiria na adog#io de
um sisterna de evolugfo salanal e promogdes para os professores de acordo com seus niveis de
desempenho e aprimoramento  profissional
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universidades, cursos em S@o Paulo) que ela avalia de modo positivo e apreciativo
(isso era muilo bom, isso enriguece), produzindo sentidos de enriquecimento
intelectual e evidenciando um movimento de resisténcia e oposicio ao modelo de
profissional estigmatizado que ¢ visto como um sujeito em condigGes precarias e que,
portanto, ndo estuda, nfo se atualiza:

(.)

“Tinha que orientar os professores, fazer contato com as universidades pra
programar Cursos estava sempre em Contato com Oulros professores, isso era muito
bom porgue também possibilitava pra gente cursos em Sédo Paulo, né, contato com
outras pessoas, contaio com a universidade, entdo isso enriguece e vocé pode passar

prooutro...”

Em ambos os segmentos relacionados a Zélia, a auto-referéncia corresponde a
eu, a gente, vocé, fe, em que a objetivagdo do eu produz efeitos de intersubjetividade,
com inclusfio do enunciador na categoria dos professores e lettores qualificados, em
que ela assume o posicionamento de uma professora-leitora legitimada.

i1} o sujeito Jorge narra sua histona, construindo sua identidade do professor-
feitor, estudante, comprometidc com uma formacio continua, assumindo
posicionamentos que o constituem como um professor critico-reflexivo e como um

leitor legitimado, que se opdem claramente & no¢lo de professor proletarizado:

“Importante mesmo foram as leituras mais recentes, ja como professor, sobre
Histéria da Ciéncia...en...queria pensar uma forma de: mudar um pouco a prdtica da
sala de aula de: sair: um tanto do formalismo da Fisica e ir mais pra Fisica de

conceito...comcidiu que a CENP convocou alguns professores das delegacias do
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estado de SP eu fui representando a delegacia de Rio Claro...(...) em 86 eu estava em
SP com o pessoal ¢ ld havia wna nova proposta de ensino de Fisica, um pessoal
trabalhando numa tese na USP que estudava uma nova proposta, dai eu precisei ir
até a faculdade aqui e procurar o pessoal de Fisica que trabalhava com Educacdo
pra:: pedir um pouco de quxilio e acabei me enfiando por um projeto de Historia e
Filosofia da Ciéncia (...) e...sei dizer gue me marcou bastante...ja dentro da carreira
de professor, ew acho que o gque mudou inclusive a visdo de professor de Fisica,
essas leituras.. Li um livro que chama-se Sondmbulos, conta a historia dos
pensadores da Idade Média, Copérnico, Kepler, Galilen e outros.. como que essas
pessoas pensavam...isso foi bastante marcante. Eu figuei uns 2 anos mais a titulo de

colaborador.”

Na narrativa de sua expenéncia como personagem-professor em busca de
aperfeicoamento, Jorge refere-se a Si proprio como euw, me, eu com 0 pessodl,
objetivando-se como ¢ eu-mesmo da/na enunciacio e como 0 eu que se integra a
coletividade académica, o pessoal, investindo na consecugdo de a¢des associadas ao
letramento acad&mico, mdiciadas pelo contexto léxico-seméintico da enunciagio:
pensar, mudar, sair do formalismo, trabalhar numa tese, estudar uma proposta, (se)
enfiar por um projeio. O sentido de valorizacio dessa experiéncia é produzido, ndo
propriamente pela narragio das agdes, mas antes pela avaliagio, pela dimensio
valorativa com que s3o tratados os eventos de letramento académico e suas leituras:
“foi bastante marcante, mudou a visdo de professor de Fisica”.

O posicionamento assumido pelo sujeito-enunciador é de um professor-leitor

legitimado, em que a leitura apresenta uma funcfo identitdria-profissional e atua na
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constituicdio de uma identidade de professor qualificado, critico-reflexivo e militante,
o anti-retrato de um professor-proletarizado

1v) Outra narrativa de Silvio, marcada pelo discurso de exceldncia, constréi
uma identidade de professor altamente qualificado e comprometido com sua formacio
e com seu trabalho, oposta a identidade de um professor proletarizado, em que ¢
enfatizado o papel das leituras e do letramento académico no percurso de sua

constituiciio identitaria profissional:

.. me formei na Universidade de SP (...} fiz graduacdo, depois fiz os créditos
de pos-graduacdo, na drea de: Historia Econdmica, desenvolvi pesquisa na drea de
produgdo do café na economia nacional, depois e fiz um curse de especializacdo
ligando Historia & Arte (...} desde o0 1°e 2°ano de universidade eu jd trabalhava (.. )
em escolas de excelente qualidade como o curso x, curso v, o curso w..depois fii
contratado pra trabalhar no xx que era considerado um dos melhores colégios do
interior e realmente aprovava excelentes qualidades (...) nos melhores vestibulares. .
trabalhei no xx de Sdo Carlos, de Araraquara, de Campinas...d... viajava bastante e
talvez por causa dessa historia eu tinha uma remuneracdo pelo meu trabalho de
melhor qualidade, talvez por isso também fui sempre estudando gostando de ler nos
tinhamos um grupo muito grande de professores de excelente gualidade como o

Jobson de Arruda, que escreveu excelentes livros, o Herddoto Barbeiro...”

O processo de referenciac@o pessoal faz uso de eu (o eu-mesmo objetivado no
discurso), me, nos, que indiciam aproximagio e inclusio do sujeito Silvio no grupo
dos professores de elite, com envolvimento em a¢des narradas que designam uma

atuacdo qualificada (me formei, fiz graduagdo, pés-graduagbo, desenvolvi pesquisa,
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rabalthei nos melhores colégios, sempre estudando gostando de ler). Os sentidos de
exceléncia nio sio dados pelas acles em si, mas por sua condi¢dio especial: ndo se
trata apenas de “formar-se”, mas de formar-se na USP, nem de trabathar, mas de
trabalhar nos methores colégios, de ler e estudar junto de outros profissionais de
excelente qualidade. Acrescenta-se a repeticdo enfatica de itens lexicais que comp&em
redes de sentido de exceléncia, filiados ao que se poderia chamar um ‘discurso de
exceléncia’ (excelente qualidode - Ww8s vezes - melhores vestibulares, melhor
qualidade), que se contrapde ao discurso do senso comum, em que o professor é
estigmatizado.

Deste modo, atribuindo a sua formaclio e a seu irabalho o conceito de
exceléncia (finha uma remuneracdo pelo meu trabalho de melhor qualidade),
enfatizando suas bem sucedidas realizacdes intelectuais e académicas e promovendo
sua inclusdo no grupo de profissionais de elite (autores de livros didaticos), Silvio
rejeita a representacdo social do professor como um sujerto menor e assume um

posicionamento identitario profissional singular, distinto do perfil de proletarizado.

54. O discurse de resisténcia dos proefessores em sua constituiciio identitaria

profissional

5.4.1. Interdiscurse e construciio de autoria

Nas manifestacdes enunciativo-discursivas dos sujeitos professores emergem

diversas vozes ou discursos que se interpenetram, sfo transformados e ressignificados

dentro do processo fluido das identidades em construgio. A resisténcia dos sujeitos
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professores contra a Imagem de desprestigio com que sdo socialmente representados
ndo se faz, portanto, sem conflitos e tensdes, enquanto eles lutam, passam por
reposicionamentos identitarios e constroem a autoria de seu préprio dizer.

Neste percurso, os discursos de exceléncia e profissionalismo, autonomia,
legitimidade e militincia dos professores sdo utilizados pelos sujeitos para
desconstruir e subverter os sentidos de senso comum do discurso dominante. Esse
processo, evidentemente, € complexo ¢ permeado por tenséo, conflito e perplexidade,

como nos dizeres dos syjettos Flavio, Sivio e Jorge, apresentados abaixo:

“ (ensinar} é dif'icil (+) Entio as vezes eu saio contente da sala de aula,

outras vezes saio ‘o que que eu eston fazendo aqui’, né?” (Flavio}

(sobre a qualidade da escola publica) “vocé senrir o seu filho lesado né, ah:: ai eu

também acho que a gente podia a gente pode fazer methor...”(Silvio)

“eu acho que a gente podia ler educacdo de melhor qualidade, exigir um
pouco mais. tudo bem, ndo é s6 contettde, mas € preciso estimular o raciocinio ¢ nos
somos orientados a facilitar tudo sabe, é como se dissessem educacdo para 0 povo,
ora a lei exige aula, ndo exige qualidade, a escolaridade é s6 wm involucro, uma

aparéncia um faz de conta...” (Jorge)

Neste ultimo segmento, ao utilizar as expressdes fudo bem, sabe, indices
dialégicos e marcadores conversacionais, Jorge ndo esta apenas se dirigindo &
pesquisadora-interlocutora, mas antes indica estar trazendo outras vozes,

interdiscursos das orentagbes pedagdgicas oficials que criticam um ensino de
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tendénecia conteudista, ou que recomendam que se priorize o desenvolvimento
reflexivo; em seguida o emprego da expressdo “é como se dissessem” sinaliza seu
didlogo com a voz das autoridades educacionais para opor-se a elas, para denunciar ¢
desrespeito com a educagio das classes populares. Assim, o professor Jorge, em meio
ao conflito para assumir um posicionamento de resisiéncia, enuncia construindo uma
voz propria ou a autoria de seu dizer.

De modo semelhante, o professor Flavio dirige-se & pesquisadora-interfocutora
para denunciar/contestar as condi¢Oes precarias da escola que comprometem o

desenvolvimento de um trabalho profissional de qualidade -

‘vocé deu aula aqui tambérm, vocé sabe que falta material didético, falta xerox,
falta papel (..} a genfe tem que arcar com a despesa das copias nossas, tudo o mais (..)
FPoxa vida, ndo, a gente ndo tem como dar...um tipo de trabalho desse, decente, com

essas condigdes de aula..”

O processo de referenciagfio pessoal nessa enunciagio indicia a objetivagéo do
sujerto com o estabelecimento de uma relagdo dialogica e de intersubjetividade com o
uso de vocé, e de uma inclusfio e aproximacio do sujeito com sua interlocutora atraves
do uso reiterado da forma pronominal a genre. Deste modo, nessa enunciacio, o
sujeito assume um posicionamento em que se inclui na categoria dos professores,

perturbado por problemas externos a sua subjetividade, comuns ao grupo profisstonal.

5.4.2. Discursos de profissionalismo e militincia

Profissdo vem do latim professione = ato ou efeito de professar = declarar

publicamente uma crenga, sentimento, opim&io ou modo de ser; professar também
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significa pregar, preconizar, propagar e apregoar; significa ainda preencher as funcdes
Inerentes a um cargo ou profissio (de acordo com Ferreira, A B Y. Novo dicionério da
lingua portuguesa).

Entre as caracteristicas do profissionalismo, segundo Enguita (op.cit.) estio a
competéncia e a vocagdo, portanto, poder-se-ia sustentar que o profissional professor
€ aquele que tem competéncia técnica ou saberes especificos que o habilitam a ensinar
e que, ao mesmo tempo, exerce essa funcio para a qual se acha vocacionado,
professando um compromisso com uma doufrina ou militdncia, especialmente
motivado por suas crengas € sentimentos.

Ocorre que, em nossa sociedade capitalista, o valor social de todo tipo de
trabalho passa, necessariamente, pela remuneracio que the ¢ atribuida e o trabalho
docente tem como principal fator de seu desprestigio a baixa remuneracio que lhe é
destinada. Com a atribui¢8io historica de baixos salérios & categoria docente no Brasil,
sobretudo nos niveis de ensino médio e fundamental, a profissdo adquire pequeno
poder de atragdo no mercado de trabalho e passa a ser adotada prioritariamente por
mulheres em jormnada de tempo parcial, 0 que lhes possibilita acumular o trabatho
“fora™ com suas tarefas dentro do lar, em um processo que se denominou femmzacio
do magistério (Carvatho e Simdes, op.cit.).

A imagem social da mulher, associada a valores morais de abnegagdo e
sacrificio, comrobora a construcio de um discurso em que as professoras sho
representadas como dedicadas “tias”, e o magistério passa a ser visio como uma
extensdo da educacdo do lar, exercido antes por devogdo ao ato de educar do que
qualificacio profissional condizente com uma remuneracio adequada. (Freire, 1993).

Assim, dentro de tal contexto de representacbes sociais, constrdi-se um

discurso do magistério como sacerdocio, cujos efeitos contribuem para a
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desvalorizaciio do trabalho docente, com enfraquecimento de suas lutas trabathistas,
na medida em que se desviam para o campo afetivo as relaces proprias do campo
profissional. Por isso, esse discurso do magistério-sacerdocio € fortemente repelido
pelos professores pesquisados, com interesse de construir a imagem dos educadores
como profissionais que possuem qualidades especificas para exercer a funcio
educativa, com direito 4 remuneracio condigna. *’

Neste sentido, conforme pude observar no contexto pesquisado, em oposi¢io
ao magistério como sacerdocio, constroi-se o discurso do profissionalismo, em que se
valoriza a competéncia e a qualificacio docentes e se rejeita a ado¢do de posturas

profissionais de carater subjetivo, emocional.

“...eu tinha feito faculdade de filosofia eu tinha feito licenciatura em Fisica,
gue qualidade eu tinha pro trabatho eu era qualificado, segundo: a: legislacdo, pra
dar aula dai vim ser professor....&...ew nunca fiz nenhuma declaracdo de amor pelo

magistério (riso). Eu _fiz provas, concurse pablico pra ser professor...”

Na narrafiva de seu percurso profissional, Jorge assume o posicionamento de
professor competente para exercer sua fun¢fo; enfatiza o valor de seu preparo e
qualificacdo mediante comprovagdio publica, reproduzindo o discurso do
profissionalismo. Subverte os sentidos do magistério-sacerdécio através da ironia, ao

enunciar néo ter feito declaragio de amor pelo magistério.

25 o . g ca -
" mew percurso por diferentes escolas de ensine médio. pude observar a existéncia de

nimero expressivo de profissionais do sexo mascutino ministrando disciplinas especificas, ao contrario
do que ocorre nas séries iniciais do ensino fundamental. bem como a predomindncia de professor
politizados e sindicalizados, que se posicionavam contra a visfio de magistério como sacerdécio e

adotavam o discurso do profisstonalismo.
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O discurso de profissionalismo se associa ao de militAncia, visto pelos sujeitos
como elemento vital para o desempenho pleno da profissio: Flavio fala em arte de
ensinar, vinculando o ato educativo ao sentido filosofico de compartithar saberes e a
prépnia vida humana; Silvio afirma atuar com o compromisso politico de promover a
mclusdo dos alunos atraveés do contato com praticas letradas e conhecimentos das
classes dominantes; Jorge preocupa-se explicitamente em promover, nos alunos, o
desenvolvimento de capacidades criticas e reflexivas; Zélia e Marta também se
colocam como profissionats profundamente comprometidas com o ato de ensinar.

O discurso da militdncia constroi valores como idealismo, compromisso com
uma causa politica, moral, religiosa ou até mesmo filosdfica, crenca no alto valor da
tarefa a ser executada. Neste sentido, através da compatibilizacfo entre militdncia (a
causa do ensino) e profissionalismo podem ser conjugados os significados presentes
na raiz etimoldgica do verbo professar: preencher uma fun¢io para a qual ha que se
possuir competéncia, ao mesmo tempo em que se abraga uma causa, se sustenta uma
crenca, Opinifo.

Dentro desta perspectiva, o professor Flavio posiciona-se discursivamente
como professor militante, estabelecendo com o exercicio da profissdo um

compromisso ético-filosofico.

“Eu acho que a gente como professor a genite passa um pouquinho da gente,
ta,...a gente t¢ doando um pouquinho da gente pra eles, gquer dizer, é uma doagdo
quer dizer ... que eu pego um pouquinho do que eu sei...tento passar pra cada um ...
agora:: nem sempre ed to passando o conteido da minha matéria, as vezes ex passo
pra eles a minha maneira de ser... a minha.... o meu exemplo como pessoa...esse € 0

meu modo de ver o mundo. Eu acho que cada um tem que partithar aquilo que
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aprendeu aquilo que sabe (...) ey ndo posso guardar pra mim, € dessa maneira que e

vejo a arte de ensinar”.

O processo de referenciacio pessoal na enunciagio mostra a objetivacio do eu
com o uso de eu, meu, mirnha, mim, a gente {reiteradas vezes) em um movimento de
inclusdo e de aproximacio, interpreto até como de comunhdo, do sujeito enunciador
com o outro {eles, cada um}. Nessa fala de Flavio, o magistério é representado como o
exercicio de uma acfo social positiva e solidaria; hd uma selecio lexical (doacdo,
partithar, meu exemplo) que, inserida no funcionamento seméntico-discursivo da
enunciagio, produz a metafora do ensino como uma troca soliddna, uma comunhio,
uma doagdo de si, finalizando com uma defingio metaforica de ensino como a arte de
ensingr.

Este sujeito desconstréi os valores de abnegagdo do discurso do magistério-
sacerdocio (ndo ¢ que ndo me importe de ganhar pouco), assume um posicionamento
de profissionalismo (eu me realizo profissionalmente), de ética e de mulitdncia ao

ensino, enfatizando que os alunos tém o direito de aprender:

“Até agora en to achando positivo, eu gosto de dar aula, eu me sinto bem, eu
me realizo profissionalmente com isso, fd.... ganho pouco, ndo € que eu nio me
importe de ganhar pouco....eu acho que eu poderia ganhar mais, mas independente
de ganhar muito ou pouco a gente tem que trabalhar da mesma forma, td, acho que a
gente lem que se empenhar da mesma forma.. porque os alunos ndo 1ém essa culpa de
a gente ganhar muito ou pouco...eu acho que eles tém o direifo de aprender da

mesma forma... e eu me empenho o miximo dentro do possivel”.
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Ha ainda, na enunciagio, marcadores conversacionais, configurando um apelo
de Flavio a interlocutora, sua colega e pesquisadora, (‘t@ - 2 vezes), a relacio
dialégica do sujeito com a referéncia pessoal (“a gente "), e mais ainda um dialogo do
eu com o eu mesmo objetivado, em que o sujeito é um profissional em conflito com as
escolhas que podem ser feitas em relacfo a profissdo: eu gosro, eu me realizo, ndo ¢é
que eu ndo me importe de ganhar pouco, acho que poderia ganhar mais, a gente tem
que trabalhar, a gente tem que se empenhar. O sujeito dialoga com discursos de
militincia, de solidariedade e de profissionalismo, de modo a construir um
posicionamento identitario ético .

O professor Jorge. como ja demonstrei anteriormente, constrdéi uma identidade
profissional de exceléncia (fiz provas, concurso publico), contesta os valores do
magistério-sacerdocio (runca fiz nenhuma decfaragd‘d de amor pelo magistério) e, ao
mesmo tempo, assume o posicionamento de um professor malitante, considerando o
magistério um trabalho diferenciado, superior a outras fungbes, mais bem
remuneradas, que fambém poderiam ser exercidas por ele dentro do quadro de
funcionarios da secrefaria da educagfo. Apresento, a seguir, 0 segmento de uma das

entrevistas:

Jorge: “...d..eu nunca fiz nenhuma declaracdo de amor pelo magistério (riso). Eu fiz
provas, concurso publico pra ser professor sem necessariamente declarar meu amor
pelo magistério... vocé vé o pessoal dizer: precisa dizer gque gosta... eu hio preciso
dizer que gosto.... eu permaneci no magisiério..”.

Pesquisadora: “Poderia ter prestado concurso pra outro cargo..de direcdo,
supervisdo, em termos de remuneragdo seria vantajoso, nio? Em certa ocasido vocé

B3]

comentou comigo que achava gue ‘os bons professores ficam no magistério’
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Jorge:. Quem disse isso foi o Prof o:: Barco, da USP..deve ser sociclogo, ou filosofo
... ele (riso) comentou gue so6 os bons professores permanecem no mdagistério... em
nossa carreira nio hd ascensdo salarial a ndo ser mudando de cargo. Uma vez
aquela supervisora K., conhecida minha, uma pessoa bastante séria, mas veio me
dizer o seguinte ‘Sabe, Jorge, aula por muito tempo cansa, entio porque vocé ndo faz
Pedagogia, dirige um pouco e vai ser supervisor?’, mas: eu disse a ela, se eu mudar
de camisa eu tenho de mudar de opinido e ai como é que fica? Porgue vocé tem
necessariamente que mudar de opinido (+) vocé vai pertencer a um outro time .
Pesquisadora: Como assim? Explica...

Jorge: (..} o professor dentro da sala de aula ele vé de uma forma. .o diretor
olhando a escola da porta da sala dele vé de outra forma, o supervisor vé de outra
Jorma e assim...cada observador estd situado numa posicdo diferente, logo tem uma
visdo diferente do coisa (...) Entdo partindo desta constataglo vocé tem que mudar de

opinido porgue vocé muda de posigdo pra: observar”

O sujeito utiliza um argumento de autoridade, ao citar uma voz da academia (o
professor da Usp) para sustentar sua proposi¢do, que correlaciona exceléncia
profissional com a permanéncia no exercicio da profissfo, apesar da auséncia de
compensagio financeira (ndo he ascensdo salarial). Tal argumento funciona como um
elemento em sua argumentacio na construgiio de uma identidade profissional
empoderada: ele ¢ um bom profissional porque permaneceu no cargo de professor,
apesar da desvantagem profissional.

Na condugfo de sua argumentac@io, aparece 0 conectivo mas Como OUtro
importante operador argumentativo no segmento uma pessoa bastante séria, mas veio

me dizer o seguinte, em que o sujeito relata o consetho que teria recebido de uma
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colega supervisora de que devenia deixar o magistério para ocupar outro cargo. O
operador mas indica uma oposicio entre as duas proposicdes, ‘uma pessoa séria’ e
‘velo me dizer que’, conduzindo a conclus@o de que uma pessoa (profissional) séria
nio devena aconselha-lo a mudar de profissgo.

O posicionamento de professor militante, neste caso, consiste em fundar para
si um lugar de auto-valonzaciio pessoal, de fortalecimento da propria identidade
profissional (s6 os bons professores permanecem no magistério, ew permaneci) e
assumir um compromisso ideoloégico com a profissio (ndo mudar de opinido, ndo
pertencer @ oulro time), tals enunciados também marcam uma relacdo de oposig¢io
aos demais professores, agueles que deixam o magistério para exercer cargos de
direcfio, supervisdo™,

Ainda neste segmento, Jorge reflete sobre sua propria identidade profissional e
elabora uma explicacdo para sua opcdo de continuar exercendo a profissdo de
professor: ele o faz porque lhe é impossivel renunciar a um modo particular de ver o
mundo (o professor dentro da sala de aula ele vé de uma forma) que é constitutiva da
dimensdo profissional, bem como da dimensio subjetiva de sua identidade. Por isso,
Jorge vé& a mudanca de posigio ou de opinifio como uma mudanga em sua propria
constituicio identitaria.

Em suas falas, Jorge produz criticas recorrentes ao sistema de educacfio escolar
e ao efeito negativo produzido sobre as expectativas dos sujettos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, ao referir-se, por exemplo, as experiéncias de sua
propna escolarizacdo, como “eu acho que a escola tem muito pra desestimular, né,

fem mesmo”, 00 a0 enunclar que a escola “as vezes deixa marcas péssimas’”.

2 wxiste uma critica. velada ou explicita enfre os professores, com relagdo ao papel da direclio e da

supervisdo de ensino, por tomarem decisdes técnicas, que afetam de forma determinante o trabalho
pedagdgico sem partithar das dificuldades vivenciadas pelo professor no dia-a-dia em de sala de auia.
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As tensdes e conflitos tornam-se inevitavels para esse sujeito que se posiciona
como professor militante, que reputa ao exercicio do magistério um caréter distinto e
superior, mas considera que o funcionamento do sistema escolar acaba neutralizando
as a¢des promovidas para o desenvolvimento de seus alunos. Seu posicionamento € de
um professor critico e reflexivo e o seu discurso de resisténcia se sustenta neste modo
muiio pariicular de romper com o discurso dominante.

Assim, o olhar sobre os posicionamentos discursivos dos professores, sujeitos
da pesquisa, revela os conflitos vivenciados em sua realidade sécio-profissional e seus
modos de counstruir a voz e a auforia dos textos que enunciam, bem como o0s
posicionamentos identitarios de resisténcia com que constituem e reconstituem suas

wdentidades de professores-leitores.
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CONCLUSAQ E CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre as hipoteses miciais desta pesquisa, que pressupunham o
estabelecimento de uma relacio significativa entre as leituras legitimas e a identidade
de professores e a constituicdo de uma fungio empoderadora da leitura exercida a ser
exercida na profissiio docente, com possiveis repercussdes no trabalho pedagogico,
considero que meu estudo serve para confirmar esses pressupostos. As leituras se
mostram relevantes como formas de mterlocugfio na construciio de conhecimentos
especificos ministrados no ensino meédio e ainda na construcdo de um repertério
cultural simbolico que funciona como modo de inclusdo a cultura letrada, que os
acabam transferindo aos alunos, atuando como agentes de letramento.

Deste modo, o elemento comum presente nas falas dos sujeitos professores é a
adocio de um discurso de apologia da leitura legitima e a construcfo da representaciio
de si proprios como leitores de prestigio. Suas falas transitam pela regido do
interdiscurso, em que elementos de diversos discursos se cruzam e interpenetram,
conjugando sentidos de leltura como pratica de prestigio, de leitura como mcluséo
socio-cultural, instrumento de apropriacdo de saberes hegemoénicos e como atividade
do prazer e do gosto gratuitos.

De fato, o que se pode perceber, através da analise de suas falas, é que os
professores sujeitos da pesquisa, representando a st proprios como leitores legitimos,
pertencentes a uma elite possuidora de bens simbolicos culturais, estdo, de fato,
produzindo esforcos para assumir uma posicio singular, distinta do todo da categoria
docente, cuja imagem se vé hoje atingida pelo desprestigio social, vinculada ao

exercicio de um trabalho marcado pelo processo de proletanizagéo.



192

Os dados registrados mostram que os professores-leitores desenvolvem
atividades pedagégicas que envolvem a leitura constante de textos em suas aulas, bem
como em suas propostas para que os alunos desenvolvam trabalhos extra-classe.
Também em suas aulas expositivas, ao desenvolverem o contelGdo de ensino, esses
professores elaboram uma rede de relagfes intertextuais, ativando seu reperténio de
leituras e propiciando o contato de seus alunos com diversos géneros da escrita, além
do didatico, incluindo obras clissicas da liferatura, artigos de vulgarizacio cientifica,
artigos jornalisticos, etc.

Assim, as analises revelam que as atividades de leitura atuam como
instrumento de qualificacfo profissional e de aprimoramento das praticas pedagogicas,
desempenhando uma relevante funcio identitario-profissional e empoderadora desses
professores, relacionada a um processo de resisténcla contra o processo de
proletarizacio que atinge a profissio docente. Os sujeitos assumem posicionamentos
identitarios que associam seu perfil como leitores legitimos e como professores
militantes, constituindo, interdiscursivamente, identidades de professores-leitores.

Embora 05 sujeitos professores sustentem uma visdo de leitura
predommantemente elitista, o uso de textos em sala de aula por disciplinas como
Histéria, Geografia, Biologia, Fisica e Quimica néio funciona de modo elitista, mas
como um modo de se promover novas/outras praticas de letramento dentro da cultura
escolar, que deverdo ampliar a inser¢do do alunado de classes populares a cultura
letrada e aos saberes hegemoOnicos.

Esclareco ndio ter sido o proposito desta tese o enaltecimento das experiéncias
de lertura de prestigio, nem apresenta-las como evidéncia da superioridade qualitativa
do trabalho dos professores-leitores; porém, devo considerar que o fato de os sujeitos

pesquisados serem leitores entusiastas e estarem familiarizados com as leituras de



193

prestigio demonstrou té-los capacitado a atuar como auténticos agentes de letramento.
em um movimento que favorece o desenvolvimento de novos leitores e o acesso de
seus alunos a cultura escrita de prestigio.

Todavia, esclareco que minhas conclusSes ndo significam uma possivel
idealizagio das identidades profissionais desses professores-leitores, que nos levem a
considera-los modelos de resisténcia ou que possam ter o efetto de apagar as miltiplas
condi¢hes adversas que comprometem sua autonomia e seus esforgos para realizar um
trabalho de exceléncia e militdncia em seu percurso profissional. A constituigio de
suas identidades, nas dimensOes subjetiva, social e profissional, que séo
indissociaveis, configura-se um processo fluido, incessante e perpassado por continuas
tensBes e conflitos, conforme nos demonstram as analises efetuadas sobre os discursos
de resisténcia que sdo utilizados em suas falas.

Penso que ndio ha certezas possiveis, nem resultados ou comprovacdes que
possam ser apresentados 4 guisa de conclusdo para um trabalho que se destinou a
investigar e refletir sobre processo tdo complexo quanto este, da constitui¢io
identitaria de leitores e de professores, envolvendo uma conjunco de fatores tanto de
ordem subjetiva quanto socio-histérica e cultural.

Sera valido afirmar que os professores especialistas, gue ministram contetdos
relativos as disciplinas que compdem a grade curricular do ensino médio, necessitam
possuir o estatuto de leitores legitimos, pertencer as esferas da cultura letrada de
prestigio, desenvolver praticas de letramento dos tipos académico e cientifico,
possivelmente até literario, para atuar como profissionais qualificados, engajados,
capazes de promover o desenvolvimento de futuros leitores? Dentro do real contexto
socio-cultural da escola pesquisada, comum & maioria das escolas piblicas de ensino

médio do estado de Sdo Paulo, & inegavel a necessidade de o profissional professor
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fazer uso instrumental das leituras consideradas legitimas para a consecucdo de um
trabalho pedagdgico de qualidade, que garanta aos alunos de classes subalternas o
acesso aos saberes hegeménicos. Os proprios sujeitos dessa pesquisa foram claros em
proclamar tal necessidade.

Porém, nfo parece, tampouco, que a condig¢do de leitor legitimado seja em st
mesma suficiente para garantir a apropniaco dos bens da cultura de prestigio, tendo-
se em vista que a dentidade de leitor, assim como a de professor, nfio ¢ fixa e estavel,
mas transitéria, submetida aos movimentos histdricos do dinamismo social, o gue
significa que os sujeitos estiio submetidos a um processo continuo e heterogéneo de
reconstrucdo em seus dizeres e fazeres, conforme o demonstram as analises de suas
falas.

A nstituigiio escolar observada ndo se revelou propensa a produzir identidades
de professores com autonoma, auto-confianca e disposicdo para resistir as forgas de
proletarizacio. Que dizer sobre as reunides denominadas Horas de Trabalho
Pedagégico Coletivo que apresemtavam quase exclusivamente tarefas burocraticas
prescritas pelas diretonias de ensino e cujas discussdes geradas espontaneamente
nunca tinham oportunidade de ser desenvolvidas? E dos “textos para reflexio”, que
eram utihzados também como tarefas pouco significativas, ou ainda pior, achavam-se
ideologicamente contaminados de valores que enfatizavam o desprestigio e a
inculcacio de incompeténcia nos profissionais professores?

Mais uma vez, fique claro que ser lettor e ser professor nédo sfo identidades
estabilizadas, mas que se alteram em fungdo de maultiplos fatores contextuais. Neste
caso, as leituras e a condicdo/estatuto de leitor mostraram ter funcionado como uma
tatica que confertu poder e autonomia aos profissionais da educacio. Deve haver

outras taticas que fortalecam o processo de resisténcia e neste sentido, detxo aqui
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minha sugestdo para novas InvestigacSes cientificas. O dominio da cultura
escrita/leituras faz parte das condigGes politicas de dignidade pessoal e profissional
que sdp direitos de educadores e de educandos se pretendermos transformar a
educacio para que signifique mais do que a aquisi¢io obrigatoria de saberes
hegemdnicos, mas antes uma experiéncia transformadora, um momento relevante na

constituicio de nossos posicionamentos identrarios.
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ANEXO 6. DOIS TEXTOS DISTRIBUIDOS NA AULA DO PROF. FLAVIO



ANEXO 1. TEXTO: A QUEM EDUCA



TEXTO PARA REFLEXAQG

A QUEM EDUCA

Artur da Tavela

Educa quem educara. E quem aprender a perder. Quem, ou
cuja obra, permanecer muito tempo, depois do momento de educar. Educara
quem for capaz de dar, no presente, com decis@io, coragem, e sem culpas, tudo o
que no futuro fizer lembrar ~ ainda que com dor mas se possivel com muita
alegria — o momento da educagio.

Educar € perder sempre as batalhas do imediatos. Menos o
amor de quem percebe o quanto ele preside o gesto do educador. E perder
qualquer pretensio do reconhecimento e saber que quando ele vier ja o tempo
ndo havera para receber o agasalho de sua manifestagdo, nem como reparar as
injustias feitas, o siléncio, a falta de “ muito obrigado.” E perder porque é
aceitar perdurar apenas lembrancas. E perder porque em qualquer sistema, em
qualquer estrutura, em qualquer institucionalizacdo de qualquer coisa sobre a
face da terra; o verdadeiro educador estara ameacando algo, até mesmo tudo
aquilo em que ele proprio acredita, porque o verdadetro educador € o que
acompanha as mutacdes da vida, dos tempos, dos comportamentos. E quem logo
vé o abismo de imperfei¢SGes implicito no seu proprio ato de educar. Porque
educar é educar-se a cada dia. E ¢ ser capaz da eqiidistincia de esquema,
sistema ou formulas infaliveis e donas da verdade Gltimas das coisas.

Eu_educo hoie com valores que recebi ontem para pessoas que nio sio 0
amanhi. Os valores de ontem, conheco-o0s. Os de hoje, percebo alguns. Dos de
amanhi, ndo sei. Educo com os de ontem (os de minha formacio) ? Perderei os
hojes e os amanhds.. Educo com os de hoje ? Perderei o que havia de sélido
nos de ontem e nada farei pelos de amanhi, que ja serdo outros 7 Educo com os
de amanhd ? Em nome de qué ? De adivinhagGes ? Da minha precaria
maneira de conhecer um amanhi que escapa pelos desvaos do meu cérebro ?

Se uso os de ontem ndo educo: condiciono. Se sé uso os de hoje ndo educo:
complice. Se s6 uso 0s de amanhi ndo educo : faco experiéncias a custa das

o

criancas.
Se uso 0s trés sofre. Mas educo.

_Educar é perder sem perder-se Sempre. E ameacar o estabelecido. Sempre.
Mas ¢ tudo isso sendo, também, integrar. Viver as perplexidade das mutagdes;
conviver honradamente com angustias ¢ incertezas; ir dormir crivados de
duvidas, mas Ter sensibilidade para distinguir o que muda do que € apenas
efémero. E dormir assim ¢ acordar no dia seguinte renovado pelo trabalho




ANEXOQO 2. TEXTO: SABER OUVIR



ces (T O NOSSO bem-estar € muilo
p importante saber puvir.
Lixistemn casos em que a5 pes-

sous aprendem a falar, a s¢ comu-
nicar, aprimorando a articulagio
das pajavras, a eofonagfio da voz, a
SHNCTORIA COUE @ VOZ € 05 2eSI0S.

Existem tenicas para o domi-
nio do didlogo, controle do grupo
de que se participa, meios de con-
vencer 48 pessoas a respello de um
duterminado assunio.

(pinumos que, ac lado do apri-
monunento dd come falar, cadia ver
mais ¢ IGmun Imporiosos Cursot ©
treinnentos do como onvir.

Gerahnente, #s pessoas ¢stdo
de 1al forma preocupadas em falar,
gue nido 1&m paciéncia ou a carida-
de de ouvir,

Lsse cstado mental wm sido
fato gerndor de muitos conflitos
que s¢ iniciam denlro do lar & se
wastran pelo campo do mbatho
profissional, religioso, cultuma! ¢
atd mesmo de lazer,

Saber ouvir... como ¢ mportante!

Pacientemente  saber ouvir o ou-
o, penctrar calma e tranqiilamen-
e no que a oulra pessoa quer nos
dizer.

Respettar scus pontos de vista,
mesmo gue, respeliosamente, dis-
cordando,

Inleressar-se pelo que a outm
pusson esid procurando nos ransini-
ir.

Muostrar pela expressio do ros-
o, pelo siléancio, pelo sorriso ¢
pela gesticulagio que nds cstamos
ouvindo-a, comprecndendo-a, pe-
neirando em seu campo mendal.

AviTon PAivA

Saber ouvir também £ uma forma
de amar o proximo, pois € preciso
despir-se do egoismo e do orgulio.

Saber ouvir ¢ oporwnidade de
enriquecer-se intelectual ¢ espiri-
almente.

Saber ouvir ¢ tio imponanie
como saber [alar.

Entre duas pessoas ou em um
grupo, aquele que ndo ouve ¢ {ula
SCI parar quer ser o cenfro dis
atenedes; manifesta, assim, seu nd-
vel de epoismo ¢ orgulho,

Saber ouvir €, mbém, upor-
nidade de desenvolver o memoria
nuditiva,

Scmpre que se instala uma dis-
cussfio, dificimenie wma pessoa
tem a pacifacia de ouvir o que a
onira estd dizendo, pois enquanto
uma fala a outra estd, mentalmen-
{e, wrrumando of scus argumentos
para se impor, deslipando-se dos
pensamentos ‘¢ idéias que a oposi-
tora estd apresentando,

Exerciiemo-nos ng habito de
ouvir com aten¢do aguilo que ©
outro estd dizendo.

Serd muito bom, na hora do dig-
10g0, pensarmos menes em nos €
mais No Quc a outra pessoa ¢sté di-
zendo,

Esse salutar ¢ fraterno exercl-
cio deve comegar dentro do pro-
prio lar ¢ estender-se ao ambicnte
de trabalho, no nicleo religioso de
que participamus, nos grupos de
lazer ¢ alé mesino nos conalos in-
formais. na rua.

Quande ndo concordamos com
us idéias ou concettos que algudm
nes esteja expondo, serd caridoso
£sperannos a pessoa terminar de
CXPOr seus ponios de vista ¢ 56 en-

DACTCHEIN0S, POIS, @ PUCICHULY,
na capacidade de ouvir © proximo.

Paciéncia, amumando  empo
para ouvir 0 outro, denkro do prazo
necessario. ‘

Paciéneia, para ouvir, mesmo
Que O aSSuUnto nde nos Inleresse, no
momenio, -

Paciéncia, com a forma cansap-
vi COMO & pessoa, as vedes, exple
suas wiéias.

Paciéncia, quando 34 conhece-
MOS ¢ assunio que nos esid seado
contado,

A impaciéneia, a0 ouvir, dilui a
atengdo, impede a compreensiio ¢
se toma matniz geradora de desen-
tendimentos ¢ conllinos.

Nio sciamos ndiferentes com
o préximo, £ muito doloroso per-
ceber-se gue, ao estar {alando, o
iMerlocutor  devaneiu...
ouvinde,

Quando estivermos muily prew-
cupados, evilemnos dialogar, pois a
preocupacio nos iumpede de ouvir
0 Oulro ¢om alen¢lo e iss0, conse-
glentemenie, nos impede de com-
preendé-lo,

Oueumos com wWnor.. ¢ 1880
unplica: )

Ouvir com paci@ncia,

Ouvir com inlcresse,;

Ouvir com atengio;

Ouvir com consideraciio;

Cuvir “vendo™ o interlocutor;

Quvir € nio unpedir a outra
pessoa de falar;

Cuvir ¢ niio “cortur™ a palavra
de quem fala;

Ouvir com humildade;

Cuvir com sabedoria.

Saibumos “ouvir o proximo’
60 exercicio do: UAIN-vos uns
a0s outros™, como recomendou o
Mesire Jesus.

i ala

#Quetn tomn ouvidos de ouvir, ou-
" w JESUS (Muteus, 11:15). @



ANEXO 3. PAUTA DA HTPC DO DIA 14/02/2000



SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
COORDENADORIA DE ENSING DO INTERIOR
DIRETORIA DE ENSINO DA REGIAQ DE LIMEIRA
E. E. “PROF. JOAQ BATISTA LEME”

Av. Brasil, n? I182 - Vila Alema - Rio Claro - 5P,
CEP: [3.505-000 - Fone: (019) 5244004

HTPCsdo14/02/2.000

L — Coordenador de Area - escotha entre os pares

IL ~ Projetos [ 0s 3 projetos programados no planejamento] —AIDS; “500 anos de
Brasil e Meio Ambiente (reciclagem, Ciéncias Atinosféricas) e mais os outros 3
programados do ano 1.999.

Hi - Eleicio do Consclho.

1IV. - Coordenadores de Classe.

V. ~ Momento Civico — profs. Historia ¢ Portugués / Mﬁsiggf Hino da Escola.
VI.  ~ Amigos da Escola ~ Grupo de 20 alunos

VIL.  — Assuntos Gerais.

A coordenaciio



ANEXO 4. PAUTA DA HTPC DO DIA 20/03/2000



i e

PAUTA

HTPC COLETIVA DE 20/03/2.000,
2 FEIRA / 17 e 27 listas

Yalidas para HTPCs / individuais de 21 e 22/03/00

. ESTABELECIMENTO DE REGRAS E NORMAS PARA CONDUCAO DOS
TRABALHOS DE HTPCs POR AREAS E INDIVIDUAIS , No transcorrer da
semana — tema principal {2° feira] ¢ desenvolvimento ao longoe da 3* ¢ 4" feira.

. ATITUDES COLETIVAS DOS DOCENTES -  Cumprimento das regras
disciplinares dos diversos setores da U.E. [direcfo, coordenag:ao, corpo docente,
funcionarios, corpo discente, etc.].

. ENCAMINHAMENTG POR ESCRITO [PELOS COORDENADORES DE.
CLASSE E AREAS] DE QUAISQUER PROBLEMAS (de classes, inspertorias,
alunos etc.)

- AGENDAMENTO FARA QUE QUINZENALMENTE FAREMOS AS Segundas-
feiras, REUNIOES DE CUNHO COLETIVO, PARA DISCUSSOES GERAIS E
CONSENSUAIS.

A Coordenacio




PAUTA

HTPC COLETIVA DE 17/04/2.000,

ZFEIRA/ 17 e 2° listas

1. ORGANIZACAOQ - das listas dos alunos FALTQOSQS , pelos professores
Coordenadores de CLASSES

2. ORGANIZACAQ — das Cadernetas por todes os professores.

3. ENTREGA E DISCUSSAQ - dos Temas proposios nas HTPCs anteriores —
02 textos, — 2 htpe hoje

4. ASSINATURA DA CONVOCACAO PARA A COMEMORACAQ — Sibado
22104/00

E ENTREGA DE TARJAS :  25/04/06

P oA R ¥ % R T R oW ow s

T s 4



ANEXO 6. DOIS TEXTOS DISTRIBUIDOS NA AULA DO PROF. FLAVIO



1. Assine e promova a peticio do Greenpeace pelo Santugrio de Baleias do Atlantico Sul. Reproduza o
texto da peticBo e envie as assingtwras coletadas para o Greenpeace  Brasi.

A diferenca entre
Assassinar e salvar as baleias
esta na sua mao!

A sua assindtura pode agjudar
a criar 0 Santudrio de Baleias
do Atidntico Sul. E evitar que
o navio-fabrica  japonés
Nisshin Maru, alegando fins
cientificos, venha cagar e
processar baleias nos mares
do sul. Faga o download da
lista, tre copias, recolha
assinaturas na familia, no
clube, na escola, no trabathag,
enfim, junte o0 maior ndmero
possivel de assinaturas e
mande para o Greenpeace.

Vocé vai

estar
pressionando a Comissdo

Baleeira Internacional a
aprovar a proposta do
Governo Brasileiro de cnacéo
do Santuaric de Balelas do
Atlantico Sul, na proxima
reunizo da Comissfio, em
jurho de 2000, em Adelaide,
Australia. Ajude a
transformar © mar que as
baieias escolheram para se
reprocduzir em um mar de
trangiilidade :

Santudric de Baleias do
Atlantico Sul.

2. -screva para os Presidentes das Republicas do Brasil, Argentina e Chile pedindo que apoiem a proposta
do Santuario de Baleias do Atiantico Sul. Se voca utilizar ¢ correio eletrbnico, faga o envio com cépia para ©
Greenpeace Brasil: npeace. brazii@dialb. O

Pres. Femando H. Cardoso

Praga dos Trés Poderes
Palacio do Planalio, 3° andar,
Brasilia, DF, 70150-900 Brasil

Pres. Carlos Saul Menem
Casa de Gobiemo Balcarce 24
1064 Buenos Aires Argentina
e~mail:

e-mail. pr@planalto gov. br spyd@presidencia.gov.ar
Pres. Eduardo Frei Ruiz-Tagle

Palacio de la Moneda Oficina del
Presidente Santiago Cr_\iie e-mail;

webmaster@presidencia.cl

3. Divulgue esta campanha na sua vizinhanga, escola e local de trabatho. Invente e faca a sua bandeirg
(90x60cm) representando o Santuario de Baleias do Aliantico Sul. Envie-a para o Greenpeace Brasil que vai
entregar a CBI todas as bandeiras que receber, como forma de press&o para que aprovem o Santudrio.



Baieias sdo mamiferos, ndo peixes, Eniretanto, elas 1&ém sido historicamente tratadas como peixes
pela indstria baleeira.

A vasta maioria de espécies de peixes se reproduzem afravés da liberacao, pelas fémess, de
enormes guantidades de ovos na agua que, entao, sao fertilizados pelos machos. Em condigGes ambientais
normais, apenas uma peqguena porcentagem desses ovos fecundados chegardo & forma adulta.

As baleias, como o homem e ¢os demais mamiferos, possuem sangue quente, respiram ar pelos
pulmdes, e déo & iuz filhotes bem desenvolvidos, que crescem sendo amamentados por suas mées. O
periodo de gestacdo é bastante longo. Normaimente, um filhote nasce a cada um ou dois anos e requer
mats de um ano de cuidaedos matemnais, antes de poder sobreviver sozinho, levando ainda muitos anes para
atingir a maturidade. Por essas razbes, as baleias ndo se recuperam das perdas provocadas durante sua
exploracao comercial.

Existe também um enorme desconhecimento sobre muitos aspectos da biclogia das baleias. Elas sdo
incrivelmenie adaptadas & vida aquatica e, quando submersas, se comunicam através de complexas séries
de cliques, estalos e assobios. As jubartes, por exemplo, s&o famosas por suas "cancdes” - longas melodias
gue 05 machos entonam na epoca de acasalamento.

Estudos sobre baleias j@ revelaram um comporiamento social bastante desenvoivido. Algumas
espécies formam grupos com forle organizacfio social, nos quais os individuos alimentam-se juntos e
protegem jovens e deentes de forma coordenada e bastante elaborada.

Apds decadas de pesquisas, as taxas de crescimento das populacbes de baleias sdo ainda
desconhecidas, por causa da dificuldade de se estudar esses animais aliamente migratérios, de vida longa. .
e reproducéo lenta. Também ndo héd estimativas seguras das taxas de natalidade ou das taxas de
monalidade natural de filhotes ou de animais jovens. Mesmo os mélodos mais modemos utilizados para
determinar © tamanho das populagdes hoje existentes, ndo conseguem contar 0 numero de individuos com
precisao, A atividade baleeira ndo recenhece esse problema, escothendo estimativas que justificam a caga.

O método utilizado para cacar baleias € cruel e os produtos dessa atividade nfoc suprem
necessidades humanas essenciais. A caga estad acabando com animais especiais e importantes para ©
ecossisterna marinho. Além disso, grandes mamiferos de topo de cadeia, como as baleias, s&o indicadores
da saide do ambiente e da biodiversidade disponivel para o futuro. Seu desaparecimentc & um
empobrecimento biolégico, 0 que compromente as condigbes de sobrevivéncia do préprio homem.

Hustracao: Luis Fernando Martini / Revista Galileu
Fonte: Greenpeace Brasil



