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86 com extrema dificuldade é que o principiante na tarefa de
interpretar sonhos se deixa persuadir de que sua tarefa ndo
chega ao fim quando ele tem nas mdos uma interpretagdo
completa — uma interpretagcdo que faz sentido, € coerente e
esclarece todos os elementos do conteiido do sonho. E que
um mesmo sonho pode ter também outra interpretagcdo, uma
“superinterpretacdo” que lhe escapou. De fato, ndo ¢é facil
ter uma concepgdo da abunddncia das cadeias inconscientes
de pensamento ativas em nosso psiquismo, todas lutando por
encontrar expressdo. Tampouco € facil dar crédito a pericia
exibida pelo trabalho do sonho na descoberta permanente de
Jormas de expressdo capazes de abrigar diversos sentidos

Sigmund Freud, A Interpretacdio dos sonhos
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Resumo

A presente dissertagdo tem o objetivo de investigar a forma pela qual o ato de ler
textos em lingua estrangeira se constiti numa situagdo pedagdgica especifica, qual seja,
aulas de leitura em lingua estrangeira (inglés) ministradas pelo autor dessa dissertagdo em
uma instituigio catélica em Belo Horizonte. Procuramos também investigar se a
religiosidade constitutiva desta situagdo pedagodgica exerceu algum tipo de efeito na
constituigéo do ato de mterpretagfo textual.

Os resultados a que chegamos indicam que € no jogo historico do discurso, isto €,
no interdiscurso, que a interpretagfo se constitui. Mais especificamente, constatamos que é
entre uma discursividade pedagdgica e uma discursividade religiosa que a leitura de textos
em lingua estrangeira se configurou nas aulas que analisamos. Em relagio as determinagdes
de sentido do discurso religioso catdlico, constatamos que a ideologia religiosa exerce
efeitos relevantes na forma pela qual os atos de leitura aqui investigados se constituem.
Nossa andlise indicou que, no tratamento da opacidade dos textos em lingua estrangeira, a
ideologia religiosa promove uma configuragdo especifica tanto do autor quaato do texto: ©
autor se¢ configura como “consciéncia”, enquanto que o texto se constitui como se fosse
possuidor de wma verdade intrinseca 3 letra: a verdade de Deus.

Entretanto, pudemos visilumbrar o fato de que, apesar da constituigdo ideologica da
interpreta¢do no interdiscurso, os sujeitos envolvidos na situagdo pedagogica analisada
continuam colocando em cena significagdes novas e mesperadas, para além da

determinago historica de sentidos.
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INTRODUCAO: NOTAS SOBRE UM PERCURSQ PESSOAL

O caminho por mim trilhado nesta dissertagio de mestrado nfio estd em absoluto
separado do meu percurso profissional como professor de uma lingua estrangeira (inglés).
Portanto, inicio essa dissertagfio com a historia de um percurso pessoal, onde se cruzam os
passos do professor e do pesquisador.

Graduei-me em Psicologia pela Universidade Federal de Minas Gerais no ano de
1996. Ainda na graduac@o, iniciei minhas atividades profissionais como professor de inglés,
ministrando aulas particulares de reforgo escolar e trabalhando em algumas escolas de
inglés em Belo Horizonte. Nesta época, duas paixdes (entre outras) consumiam grande
parte do meu tempo: minhas aulas de inglés e meus estudos em Psicanalise. Ao fim do
curso de Psicologia, mantive minha atividade como professor de inglés, enquanto que a
carreira de psicélogo foi sendo deixada de lado. Entretanto, continuei absorvido em meus
estudos sobre a teoria psicanalitica, mesmo tendo, entio, a crenga de que eles
permaneceriam completamente 4 parte do meu trabalho como professor de lingua
estrangeira.

No ano de 1995, ainda na graduacdo, matriculei-me em duas disciplinas oferecidas
pelo Curso de Pos-Graduagdo em Letras (Estudos Lingiisticos) da UFMG. A primeira
tinha o nome de “Métodos e Técnicas do Ensino da Lingua Estrangeira” e foi ministrada
pelo professor Kevin John Keys; a segunda se chamava “Estratégias de Aprendizagem de
Lingua Estrangeira” e fol ministrada pela professora Vera Licia Menezes de Oliveira ¢
Paiva. Apés cursar, com motivacdo, essas disciplinas, consolidou-se em mim o desejo de
prosseguir em meus estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras.
Entretanto, tinha a estranha impressdo de que “algo estava faltando™ ¢ de que, de certa
forma, eu devia prosseguir em meus estudos athures. Foi quando tomel conhecimento da
existéncia do Programa de Pos-Graduagio em Lingiiistica Aplicada do Instituto de Estudos
da Linguagem da UNICAMP. Em 1997, participei do processo de sele¢do do programa de
mestrado em Lingiistica Aplicada, na area de concentracdo Ensino / Aprendizagem de
Segunda Lingua / Lingua Estrangeira. Fui aprovado na sele¢do ¢ iniciei meus estudos no
primeiro semestre de 1998.

Apesar de cursar disciplinas na UNICAMP, optei por continuar morando em Belo

Horizonte, pois exercia nessa cidade minha atividade como professor de inglés, atividade
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Apesar de cursar disciplinas na UNICAMP, optei por continuar morando em Belo
Horizonte, pois exercia nessa cidade minha atividade como professor de inglés, atividade
que, bem ou mal, garantia 0 meu sustento. Além disso, n3o obtive bolsa de estudos quando
ingressel no programa, o que consolidou em mim a idéia de permanecer morando em Belo
Horizonte.

Dentre outros lugares, eu trabalhava como professor no curso de Filosofia do Centro
de Estudos Superiores da Companhia de Jesus (CES), em Belo Horizonte. O CES ¢
formado pelas Faculdades de Filosofia e Teologia da Companhia de Jesus, constituindo-se
como um centro comum de estudos para as provincias jesuiticas do Brasil, aberto a outras
provincias fora do pais, ao clero, a outras congregacdes religiosas e a leigos. Fazem parte
integrante do curso de Filosofia do CES as disciphinas Inglés 1, 11, I ¢ IV, onde sdo
trabalhadas as quatro formas de acontecimento da lingua inglesa (falar, ouvir, ler e
escrever) . Para mim, era fascinante ensinar uma lingua estrangeira para um publico
especifico com o qual eu nunca tinha antes trabathado: em sua maioria, meus alunos eram
sermnaristas jesuitas (mas havia também membros de outras ordens catdlicas) que faziam
um curso de mglés como parte integrante de um curso de filosofia!

De modo a realizar um trabalho com as quatro formas de acontecimento da lingua
inglesa nas aulas por mim ministradas no CES, eu utilizava (a partir de um direcionamento
da coordenagfo pedagogica dos cursos de inglés) hivros didaticos tais como as séries
“Headway” e “English File”, ambas publicadas pela Oxford University Press. Entretanto, a
partir do contato com os alunos e com o professor Paulo Pimenta Marques, coordenador
pedagdgico na area de lingua inglesa, cheguei & conclusfio de que poderia ser interessante
reahizar um trabalho especifico e diferenciado no que se refere 2 leitura de textos em inglés.
Ora, meus alunos estavam em plena formagdo académica e religiosa; como eles proprios
afirmavam, as aulas de inglés poderiam se configurar como espago de leitura de textos de
filosofia e textos religiosos em lingua estrangeira. Resolvi, entdo, levar adiante a idéia,

propondo o que se consolidou como “seminarios de leitura em inglés™.

! Dentro de uma parcela significativa da produgio tedrica da Lingaistica Aplicada, os atos de falar, ouvir, lere
escrever numa lingua estrangeira sio freqiientemente chamados de “habilidades”. Entretanto, preferi fazer uso
do termo “formas de acontecimento” da lingua inglesa, de modo 2 marcar ¢ fato de que o ensino e a
aprendizagem de uma lingua estrangeira nfo se reduzem a uma mera questio de ensino e aquisigio de
“habilidades™.
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Comecel a empreender uma busca frenética de textos que poderiam ser utilizados
nestes seminarios de leitura. De fato, apos algum tempo de pesquisa, consegui reunir uma
colecdo de textos filosdficos e religiosos em inglés que foram entdo utilizados nos
seminérios em questdo. O trabalho se configurava da seguinte forma: eu selecionava o texto
¢ os alunos o liam antes da aula. Durante o seminario, o texto era abordado inicialmente
através de algumas perguntas por mim elaboradas. Em seguida, procediamos ao tratamento
mais especifico de algumas questGes gramaticais a partir da leitura do proprio texto.

Simultaneamente, eu cursava em Campinas a disciplina “Problemas Gerais de
Interpretagdo”, ministrada pelas professoras Denise Bértoli Braga e Joanne Busnardo. Nesta
disciplina, ivemos a oportunidade de estudar algumas teorias sobre o ato de interpretagio
textual, do “estruturalismo™ ao “pds-estruturalismo”, Gragas as valiosas dicas da professora
Joanne Busnardo (minha orentadora entdo), percebi que as aulas de leitura por mim
ministradas na referida instituigdo religiosa poderiam se constituir em um instigante objeto
de pesquisa da munha dissertacio de mestrado. Particularmente, a professora Joaune
apontava para o fato de que as aulas de leitura por mim ministradas ocorriam numa
“comunidade discursiva religiosa”, o que poderia exercer efeitos na forma pela qual o ato
de ler textos se constitul. Assim, como trabalho final do curso “Problemas Gerais de
Interpretacdo”, realizel sob orientacdo da professora Joanne a primeira andlise de uma aula
de leitura por mim ministrada no CES. A esta andlise dei o titulo de “Sobre um Ato de
Leitura em uma Comunidade Discursiva Religiosa” *
faltando...

Entretanto, algo continuava

No segundo semestre de 1998, curseli na UNICAMP a disciplina “Topicos em
Lingua Estrangeira II”, mimistrada pelas professoras Maria José Rodrigues Faria Coracini e
Silvana Serrami-Infante. Nesta disciplina, trabalhamos questdes relativas ao ensino /
aprendizagem de leitura e escrita em lingua estrangeira a partir de uma perspectiva
“ciscursiva” no estudo da linguagem. Este primeiro contato com uma abordagem da
linguagem pela via do discurso fez com que meus estudos de mestrado tomassem um rumo
diferente e mesperado. Em particular, duas questdes me pareciam relevantes.

Em primero lugar, uma abordagem “discursiva” da linguagem me parecia

especialimente instigante na medida em que colocava em pauta a idéia de que a linguagem

* Cf referéncias bibliograficas.
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tem urma constituigdo socio-historica. A nogdo de discurso, comeo logo aprendi, se refere
justamente ao fato de que ¢ possivel abordar a linguagem em sua interconstituicio com a
materialidade da histdria, o que contrastava intensamente com os estudos lingiisticos que
eu havia empreendido até entdo.

Minha formacdo como professor de lingua estrangeira havia sido fortemente
marcada por uma certa forma de compreender a linguagem, qual seja, como um sistema de
signos que seria “utilizado” para expressar informac®es que existiriam sempre ja no
universo, ou seja, como um msttumento para a “comunica¢do”. O conceito de
“comunica¢do” parece partir do pressuposto de que existem no mundo mformacdes prontas
para serem transmitidas de um sujeito-falante a outro. A “comunicacdo” pressupde também
a existéncia de um sujeito-falante que “sabe” das referéncias no mundo e que “sabe”
exatamente o que diz ao transmifir sua mensagem a um ouiro que, por sua vez, deve
entender a mensagem enviada de forma eficaz, ou seja, assim como pretendida pelo
emissor. Nesta perspectiva, ¢ “equivoco” ¢ o “mal-entendido™ sertam apenas eventos
acidentais a serem evitados.

Ora, a abordagem da linguagerm pela via do discurso coloca em cena uma “ruptura”
em relagdo a esta forma de compreender a linguagem e o sujeito. As aulas com as
professoras Silvana Serrani e Maria José Coracini colocaram para mim a possibilidade de
fugir do viés “comunicativo” no estudo da linguagem, abordando-a como discurso, ou seja,
como higar onde a materialidade da lingua e a materialidade sécio-histérica se encontram
em sua constituicdo matua.

A segunda questdo decisiva para uma mudanga de rumo em meus estudos de
mestrado foi a leitura de O Jogo Discursive na Aula de Leitura, ivro organizado pela
professora Maria José Coracini € que contém um grande niimero de textos escritos pela
prépria professora ~. Neste livro, interessou-me sobremaneira a indicagio de que existe um
jogo complexo de poder que perpassa a discursividade constituiva de qualquer ato de
Jeitura, seja ele em lingua materna ou em lingua estrangeira. Em relacio a este jogo de
poder constitutivo da interpretagdo, as analises empreendidas pela professora indicaram que
as aulas de leitura abordadas se constituiam muito freqiientemente como um exercicio

autoritario de controle da leitura dos alunos pelo professor, o que colocava em pauta uma

3 Cf referéncias bibliograficas.
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desvalorizagdo do saber do aluno em prol da interpretagido do mesire. Esta abordagem
critica do ato de ler empreendida pela professora exerceu em mim (como professor e como
pesquisador) uma poderosa influéneia.

Como pesquisador, a leitura de O Jogo Discursivo na Aula de Leitura consolidou
em mim o desejo de, em minha pesquisa de mestrado, abordar este jogo de poder que se
desenrola entre os participantes da cena pedagogica quando um texto em lingua estrangeira
¢ interpretado. Por outro lado, a constatagio de que existe todo um jogo de poder em
qualquer ato de mterpretacdo me fez rever alguns pontos de minha pratica como professor
de lettura em lingua estrangeira. No que se refere ao trabalho com textos que eu vinha
realizando no curso de filosofia do Centro de Estudos Superiores da Companhia de Jesus,
essa mfluéneia se traduziu em uma mudanga na condugio das minhas proprias aulas. Nos
serminanios de leitura, eu havia me proposto a escolher as fontes a serem lidas, além de
sugerir aos alunos algumas questdes a partir das quais o texto poderia ser abordado. A partir
das analises criticas presentes no livro da professora Coracini, resolvi conduzir o trabalho
de uma forma diferente: decidi dar aos alunos a incumbéncia de selecionar os textos a
serem lidos e de realizar uma apresentagio relativa & fonte selecionada. Decidi atuar
pedagogicamente através do meu préprio siléncio, calando-me em relagdo a escolha do
texto e a forma de abordagem do mesmo.

Ao fim do segundo semestre de 1998, decidi dar prosseguimento a meus estudos
“discursivos” sobre a linguagem. Nos anos de 1999 e 2000, ja sob orientagéo da professora
Maria José Coracini, participei de dois estudos dirigidos em Lingiiistica Aplicada e de um
seminario avangado de pesquisa, todos eles coordenados pela professora Coracini. Nestas
disciplinas, trabalhamos de forma rigorosa a teorizagdo do filésofo Michel Foucault sobre o
discurso, assim como alguns pontos da Andlise do Discurso de Michel Pécheux. Durante
esses dois anos, curset amda duas disciplinas ministradas pela professora Emi Orlandi, que
foram também importantes para minha formagdo como analista de discurso.

Simultaneamente, eu prosseguia em meu trabalho como professor de inglés no
Centro de Estudos Superiores da Companhia de Jesus. Com a certeza de que as aulas de
leitura por mim mimstradas nesta instituicdo seriam o objeto da minha pesquisa de

mestrado, iniciei, no primeiro semestre de 1999, a gravagdo de algumas dessas aulas.
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Em relagio a minha pesquisa, o cendrio desenhado apds todo esse percurso era,
entdo, o seguinte: por um lado, havia minha pratica como professor de leitura em lingua
estrangeira em uma Instituigdo religiosa;, por outro, havia o desejo de investigar
“discursivamente” o ato de ler textos em lingua estrangeira, privilegiando o jogo de poder
constitutivo do discurso. Esta dissertagdo se configura entSo como uma tentativa de
investigar a forma pela qual se constitui (na historicidade do discurso) o ato de
interpretagdo textual numa situagdo pedagégica especifica, qual seja, aulas de leitura em
lingua estrangeira por mim ministradas em uma instituigio religiosa.

Devo dizer que a conjuntura pedagdgica que me propus abordar tem uma
particularidade digna de nota. As aulas a serem analisadas nesta dissertagdo ocorreram no
mtertor de uma instituigdo catdlica e os alunos-lettores eram, em sua grande maioria,
jesuitas ¢ membros de outras ordens religiosas. A esse respeifo, poderia ser também
relevante investigar se este “elemento religioso” exerceria efeitos na forma pela qual o ato
de ler se configura.

Esta dissertacdo parte do pressuposto de que o ato de ler textos em lingua
estrangeira tem uma constitingdo histérica no discurso. A interpretagio de textos numa
lingua outra se inscreve necessariamente na histéria, ndo podendo ser pensada
independentemente da historicidade discursiva que a constitui. Partindo desse pressuposto,

formulo entdo as seguintes perguntas:

i. Como se constitui o ato de interpretagdo de textos em
lingua estrangeira na sitnagio pedagogica que me propus
abordar, qual seja, aulas de leitura em inglés por mim

ministradas em uma instituigdo catélica?

ii. Até gue ponto o “elemento religioso” constitutivo desta
conjuntura pedagodgica exerce efeitos na construgdo de

sentido no processo de leitura?

A partir dessas perguntas, pode-se dizer que essa dissertagéio tem um objetivo duplo.

Primeiro: investigar a forma pela qual se constitui 0 ato de ler textos em lingua estrangeira
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em aulas de inglés ministradas pelo autor desta dissertagio em uma mnstitui8o catdlica.
Segundo: investigar se a “religiosidade” constitutiva dessa conjuntura pedagogica exerce
algum tipo de efeito no ato de interpretacéo textual e, em caso afirmativo, explicitar de que
ordem seriam tais efeitos. Em relagfo a esses objetivos especificos, este trabalho tem como
objetivo geral contribuir, no dmbito da Lingiiistica Aplicada, para a reflexfo sobre o ensmo
/ aprendizagem de leitura enquanto processo discursivo .

Para que seja possivel cumprir esses objetivos, percorrerei nesta dissertagdo o
seguinte trajeto. No primeiro capitulo deste trabalho, tecerei consideracdes de ordem
tedrica sobre a constitui¢do histdrico-discursiva da linguagem, consideragfes estas que nos
levarfio as teorizagdes de Michel Foucault ¢ Michel Pécheux sobre o discurso. Ainda no
primeiro capitulo, tecerei consideragdes sobre o ato de ler textos numa lingua nio-materna
a partir de uma perspectiva “discursiva”. Para tanto, tentarel primeiramente explicitar a
forma pela qual a leitura em lingua estrangeira vem sendo tratada dentro da produgfo
tebrica de uma parcela significativa da Lingliistica Aplicada. No segundo capitulo,
empreenderei a andlise de trés aulas de leitura por mim numstradas na referida institui¢do
religiosa, andlise esta que tem o propdsito de investigar a forma pela qual o ato de ler textos
em lingua estrangeira se constitui na cena pedagodgica pesquisada. No capitulo tercerro,
mvestigaret 0 “lugar” do “elemento religioso™ nas aulas de leitura abordadas. Por fim, a
tltima parte desta dissertagio da lugar aos comentarios finais sobre a investigagdo aqui

empreendida.

* Esta pesquisa se insere nos projetos integrados “Da torre de marfim 2 torre de Babel: uma anélise discursiva
do ensino / aprendizagem da escrita (lingua matermna e lingua estrangeira)” e “Interdiscursividade e identidade
no discurse didatico-pedagdgico (lingua materna e lingua estrangeira)” — este em andamento — , ambos sob
coordenagio da professora Maria José Rodrigues Faria Coracini
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CAPITULO 1 -~ UMA PERSPECTIVA DISCURSIVA NO ESTUDO DA
LINGUAGEM

Para que seja possivel tecer consideragbes de ordem teorica sobre a linguagem
abordada como discurso, percorreremos neste primeiro capitulo da dissertagdo o seguinte
trajeto. Inicialmente, faremos uma exposi¢do sobre alguns pontos da teoria do fildsofo
Michel Foucault sobre o discurso, o que colocara em evidénecia o fato de que a ordem
discursiva ndo pode ser abordada independentemente da ordem da histdria ¢ da questio do
poder. Em seguida, teceremos consideragdes a respeito da Andlise de Discurso elaborada
por Michel Pécheux. Na medida em que Foucault ndo estava particularmente interessado na
questfio da matenalidade lingiiistica em sua teorizagdo sobre o discurso, faz-se necessario
trabalhar de forma precisa a vinculagéio da ordem do discurso & ordem da linguagem. E com
Pécheux que abordaremos a questio de que € na ordem discursiva que a materialidade da
lingua e a materialidade da historia se encontram em sua constituigio mitua. Neste
primeiro capitulo, tentaremos também indicar qual sena o estatuto do sujeito no interior da
teorizacdo discursiva sobre a linguagem, o que nos levara a tecer breves consideragdes
sobre a teoria psicanalitica. Por fim, explicitaremos a forma pela qual a questio da lettura
em lingua estrangeira vem sendo trabalhada no interior da Linglistica Aplicada, de forma
que seja possivel tecer consideragOes sobre o ato de ler textos numa lingua nio-materna a

partir de uma perspectiva “discursiva”.

1.1- HISTORICIDADE E PODER EM MICHEL FOUCAULT: PRIMEIRAS
CONSIDERACOES SOBRE O DISCURSO

Na obra 4 Arqueologia do Saber, Michel Foucault tece consideragdes sobre uma
abordagem especifica do fato historico denominada por ele de “historia tradicional das
idéias”. Dentro desta abordagem, a histéria ¢ concebida como continuidade linear ¢
progressiva entre diversas “épocas” ou “periodos” historicos que se sucederiam linearmente
numa suposta “cronologia continna da razio” (Foucault, 1987: 9). Nesta perspectiva
“evolutiva” da histdria, o “rosto” ou o “espirito” de uma época se referiria a wm principio
de coesdo e homogeneidade que estabeleceria uma espécie de continuidade entre os

acontecimentos historicos da suposta “fase”. Em outras palavras, esta “anidade histérica”
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estabeleceria uma comunidade de sentido e faria surgir, como que regendo essa unidade,
uma “consciéncia coletiva”, uma determinada “consciéneia de época”. A esse respeito, €
relevante notar a afirmagio de Foucault de que a histéria tradicional das idéias “seria, para
a soberania da consciéncia, um abrigo privilegiado™ (op. cit.: 14). Poderiamos dizer que
abordar a histéria a partir de uma suposta “continuidade evolutiva” ndo deixa de ter
relagbes com a forma pela qual se concebe o sujeito. Se a histénia compreende uma
sucessdo linear de “consciéneias de época”, entfio o sujeito seria apenas o lugar de uma
suposta “consciéncia coletiva”. As “umidades historicas” parecem colocar em jogo o
engodo da “unidade do sujeito” .

Fazendo uma critica & nogfo de “espirito de época”, a qual coloca em cena a
existéncia de wm suposto “fundamento subjacente™ para os acontecimentos historicos,
Foucault (op. cit.) sugere abordar a historia a partir da nogdo de discurso. Ao chamar a
atengdo para o lugar do discurso na ordem da historia, Foucault faz surgir os recortes, os
limites e rupturas que colocam em cena toda a heterogeneidade de um espago ilusoriamente
homogéneo. Em relagdo ao “rosto de uma época”™, a nogdo de discurso faz aparecer a
heterogeneidade e a diferenca. Quanto ao sujeito como lugar de uma “consciéncia de
época”, o conceito de discurso aponta para a descontinuidade do sujeito em relagdo as
posighes por este assumidas no jogo discursivo. Nesta perspectiva, a “Nova Historia™
delineada por Foucault (op. cit.) ndo se propde a buscar no discurso uma “significacdo
subjacente”, ou ainda a remeté-lo a uma consciéncia que seria transparéncia e origem.
Trata-se, antes, de abordar o discurso como regularidade histérica que determina a
constituicdo de um saber. A ordem do discurso se refere a todo dominic onde estd em jogo
a existéncia de um saber, ou seja, de wm “comjunto de elementos formados de maneira

regular por uma pratica discursiva” (Foucault, op. cit.: 206). O discurso se define pelo saber

* Poderiamos nos perguntar se existiria uma correlagiic entre o tratamento “tradicional” do fato histérico
{assim como delineado por Foucault, 1987) e as concepgdes de aula de lertura e de sujeito constitutivas de
wma determinada “tradigdo” tedrica da Lingnistica Aplicada. Numa parcela das teorizagBes da Linghistica
Aplicada, a aula de leitura em lingua estrangeira parece ser concebida come espago continuo e homogéneo,
espago este que seria inclusive controlével pelos sujeitos participantes da situagio pedagdgica. A aula seria,
nesta perspectiva, um acontecimento que colocaria em jogo sua propria continuidade, assim como a
continuidade do professor e dos alunos em relagio a si mesmos (como sujeitos que controlariam
conscientemente seus atos). Neste sentido, poderiamos dizer que a “abordagem tradicional do fato historico”
delineada por Foucault {(1987) n#o deixa de estar relacionada a esta forma especifica de conceber a aula de
leitura e o sujeito que dela participa.
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que ele forma, saber este que implica o sujeito sem que este se cologque como “fonte
consciente” de conhecimento.

No que se refere & constitui¢cdo histérica do saber na ordem do discurso, Foucault
{op. cit.) tece algumas consideragdes dignas de nota. O filésofo levanta trés pontos que
consideramos fundamentais para nossa caracteriza¢io da ordem do discurso: o fato de que
nio existe realidade pré-existente a ordem discursiva, a questdio das posi¢Ges-sujeito no
jogo do discurso e o tema da exterioridade constitutiva do saber. Vejamos cada um deles
separadamente.

Em primeiro lugar, a questiio da “anterioridade™ do discurso. Em relagéo aos objetos
configurados a partir de uma determinada pratica discursiva, o filosofo afirma que tal
configuragdo ndo deve ser referida s coisas em sua existéncia “em si”, mas sim ao
conjunto de regras que determinam seu aparecimento histérico. A ordem do saber
discursivo nfio se institui a partir de uma “nomeacfio” de objetos ja prontos no mundo, mas
sim a partir de um conjunto de regras histéricas que determinam a constitui¢do dos objetos.
Nesta perspectiva, poderiamos afirmar que n#o haveria uma realidade anterior e pré-
existente ao discurso, pois € o proprio jogo discursivo que determina a forma de existéncia
de um dado objeto num campo de saber.

O segundo ponto se refere & questdo dos lugares ocupados pelo sujeito na trama
historica. Segundo Foucault (op.cit.), o saber discursivo é um espago de posi¢les-sujeito
historicamente determmadas, posigdes essas que podem ser ocupadas por “mdividuos
empiricos™ diferentes. Poderiamos dizer que, na ordem do discurso, ndio € o sujeito que €
“origem” do saber, mas sim que é o proprio saber (historicamente constituido) que da
origem a lugares-sujeito a serem ocupados por diferentes “individualidades”. Entretanto,
devemos desde ja indicar que esta “identificagiio historica” (o fato de que o sujeito assume
posigdes dadas de antemdo no discurso) ndo se apresenta como resolugéo para o fazer e o
dizer do sujeito. Queremos dizer que, apesar de ocupar determinados lugares
historicamente configurados no joge do discurso, o sujeito ndo cessa de colocar em cena
dizeres e fazeres que escapam & ordem instituida do saber discursivo ®. Retomaremos esse

ponto diversas vezes ao longo deste trabatho 7.

® Devemos indicar que, na obra A Argueologia do Saber, Foucault parece abordar o sujeito como ser
completamente identificado na trama histérica, abordagem esta incompativel com a caracterizagio do
discurso empreendida neste trabalho. E somente na obra 4 Ordem do Discurso que o filosofo coloca em cena
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Por fim, a questio da exterioridade constitutiva do discurso. Quanto a isso, Foucault
{op.cit.) afirma que abordar um saber discursivo qualquer implica “estudar a economia da
constelagdo discursiva” (Foucault, op. cit.: 73). Haveria, entre praticas discursivas
heterogéneas, relagbes de ordens diversas (analogia, oposigdo, complementaridade,
delimitacdo reciproca, efc.). Esse jogo de relagles detenminana a propria configuragio do
saber, 0 que marca o fato de que o discurso se constitui sempre em relagdo a um espago
discursivo que The é exterior. E em referéncia a esta exterioridade constitutiva do discurso
que Foucault (op. cit.) elabora o conceito de “arquivo™. Para o fildsofo, o arquivo se refere
a uma densidade de regularidades histéricas, a um volume complexo de praticas discursivas
heterogéneas que se constituem reciprocamente. Como horizonte geral das discursividades,
0 arquivo representa “a lei do que pode ser dito” (Foucault, op. cit.: 149), “o sistema geral
da formagdo e da transformagio dos enunciados” (Foucault, op. cit.. 150), sendo,
entretanto, indescritivel em sua totalidade ®. E relevante notar que, para Foucault, este
campo de exterioridade constitutivo do saber se refere nfo somente a outras praticas
discursivas, mas também a uma série de praticas que o filésofo caracteriza como sendo de
natureza nio-discursiva (instituigdes, acontecimentos politicos, praficas € processos
econdmicos, etc.).

Em sua teorizagdo sobre o discurso, Foucault (1987a, 1998) trabalha de forma
especial a questdo do poder. O filésofo ndo se limita 4 andlise do poder legitimado do
Estado, pois para ele o poder ndo estd localizado em um centro de transmisséo, mas se
expande por toda a sociedade, penetrando no cotidiano e investinde as instituigdes € 0s
corpos. Ele circula por canais sutis, sendo que cada sujeito socio-historico €, de certa forma,

titular de um certo poder ¢, por isso mesmo, o veicula:

0 acontecimento “temivel” para a ordem do discurso instituide (cf Foucault 1996), acontecimento que,
acreditamos, presentifica o sujetio como ser néio totaimente identificado & ordem histérica. A esse respeito, of.
também as consideracBes de Nina Leite (1994) sobre a relagfio entre a teorizagfo de Michel Pécheux e a
Psicanalise.

7 A questio de que o discurso historicamente constituido nfo se configura como resolugdo para o sujeito foi
brilhantemente elaborada por Leite na obra Psicandlise e Andlise do Discurso, onde a autora se interroga
sobre o estatuto da teoria psicanalitica no interior da Analise de Discurso de Michel Pécheux.

® Teremos a oportunidade de verificar que o conceito de “interdiscurso”, elaborado por Michel Pécheux
dentro do arcabougo tedrico da Analise do Discurso, também coloca em jogo o fito de que 6 em relagBoa
todo um espaco exterior que uma pratica discursiva se constitul



27

o estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que
seus efeitos de dominacdo ndo seja aribuidos a uma
“apropriacdo”, mas a disposi¢cbes, a manobras, a tdticas, a
técnicas, a funcionamento; que se desvende nele antes uma rede de
relacbes sempre tensas, sempre em atividade, que um privilégio que
se pudesse deter; que lhe seja dado como modelo antes a batalha
perpétua que o contrato que faz uma cessdo ou a Conquista que se
apodera de um dominio. Temos em suma que admitir que esse poder

se exerce mais que se possui {...]. (Foucault, 1987a: 26)

Segundo Foucault (op. ¢it.), o poder sempre se exerce em toda relagio social em
determinada diregdo. Seu objetivo & gerir a vida dos homens, controla-los, utiliza-los ao
maximo e aperfeicoar suas capacidades. Para o filosofo, o poder tem seu modelo
elucidativo na “batalha perpétua” (Foucault, op. cit.: 26). E, numa batalha, se ganha ou se
perde. Utilizando a metafora da guerra, poderiamos dizer que a cada movimento estratégico
de um dos dois adversarios corresponde o movimento do outro, 0 que nos leva a reconhecer
que onde ha poder ha também resisténcia, encontrando-se esta também disseminada por

todo corpo social. Segundo o fildésofo,

a andlise dos mecanismos de poder ndo tende a mostrar gue o poder é
ao mesmo tempo anbnimo e sempre vencedor. Trata-se ao contrdrio
de demarcar as posicdes e os modos de agdo de cada um, as
possibilidades de resisténcia e de contra-ataques de uns e de outros.
(Foucault, 1998: 226)

Em sua caracterizagdo do discurso, Foucault (1987a, 1998) trabatha de forma
especial a articulagdo entre saber e poder. Segundo Roberto Machado (1998), a “genealogia
foucaultiana” realiza 0 seguinte questionamento: por que ¢ saber se constitwi? A resposta
pode ser pensada exatamente a partir da articulagio poder-saber. O poder nfo € somente

repressivo, ndo € somente uma forga que diz nfo; antes, ¢ wma forga positiva gue produz
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discurso, produz “verdade”. Segundo Foucault (1998), a “verdade” discursivamente
produzida ndo existe independente da questio do poder. E nesse sentido que somos
submetidos pelo poder & produgdo da “verdade” e s¢ podemos exercé-lo produzindo

“verdade”. Segundo Foucault {op. cit.),

Hd um combate “pela verdade” ou, ao menos, “em tormo da
verdade” — entendendo-se, mais uma vez, que por verdade ndo
quero dizer “o conjunio das coisas verdadeiras a descobrir ou a
fazer aceitar”, mas o “comjunto das regras segundo as quais se
distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos

especificos de poder” [...]. (Foucault, op. cit.: 13)

Portanto, diriamos que na produgdo histdrica do saber se inscreve um jogo de
relagdes de poder, ou seja, um combate “em torno da verdade” (Foucault, op. cit.: 13), o
que faz com que seja na forma da “batalha perpétua” (Foucault, 1987a: 26) que o saber
discursivo se constitua na trama historica. E em meio a todo um jogo de poder que os
saberes discursivos sdo historicamente configurados como “verdadeiros™ .

Devemos chamar a atengdo para o fato de que a produgdio do discurso como
produgio da “verdade” engendra um jogo complexo de selecdo, controle e organizagio da
produgio discursiva. Os saberes nfo se constituem como “verdade” na trama histérica sem
que o discurso seja alvo de uma criteriosa selecdo ¢ de um rigido controle. Estar “na
verdade” do discurso implica que alguns dizeres estejam “vetados”, proibidos: na ordem do
discurso, nem tudo pode ser dito.

Em relagfo aos mecanismos de controle constitutivos da ordem discursiva, Foucault
(1996) afirma que existe algo de perigoso e temivel no discurso, o que faz com que a
produgdo discursiva tenha que ser, ao mesmo tempo, organizada e controlada. O filésofo
afirma que

¥ Teremos a oportunidade de verificar que a nogio de ideologia, assim como trabalhada no interior da Analise
do Discurso de Michel Pécheux, coloca também em cena a questiio de que o discurso produz determinados
efeitos de “verdade”.
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Hd, sem duvida, em nossa sociedade e, imagino, em todas as outras
mas segundo um perfil e faceias diferentes, uma profunda logofobia,
uma espécie de temor surdo desses acontecimentos, dessa massa de
coisas ditas, do surgir de todos esses enunciados, de tudo o que
possa haver ai de violento, de descontinuo, de combativo, de
desordem, de perigoso, desse grande zumbido incessante e

desordenado do discurso. (Foucault, op. cit.: 50)

Poderia ser relevante que fizéssemos a seguinte pergunta: o que haveria de tio
temivel no discurso? A que exatamente se refere este “grande zumbido incessante e
desordenado do discurso” (Foucault, op. cit.: 50), que faz com que sua producfio tenha que
ser controlada e organizada? Em relagdo a essa questiio, Foucault (op. cit.) afirma que as
dimensdes do acaso e do acontecimento aleatorio representam para a ordem do discurso
uma espécie de ameaga. E como se o perigo do acontecimento se relacionasse ao fato de
que sua irrupgdo imprevisivel representasse uma ameaca para a ordem do discurso
instituido. Portanto, o acontecimento aleatério deve ser o objeto de um rigido controle no
ambito do discurso.

A este raciocinio, gostariamos de acrescentar que o “temor surdo” (Foucault, op.
cit.: 50) em relagdo a dimensdo do acontecimento na ordem do discurso €,
fundamentalmente, um temor em relagio ao sujeito, aquilo que o sweito coloca em cena
que val “para além” de uma determinacdo historica do discurso. Apesar de Foucault (op.
¢cit.) ndo tecer consideragdes especificas a esse respetto, diriamos que € o proprio sujeito
que coloca em jogo a dimensdo “temivel” do acontecimento aleatdrio, dimensio esta que
(como ameaga 4 ordem instituida do discurso) é alvo de um rigido controle. A
domesticacdo do acontecimento aleatorio na ordem do discurso €, em tiltima instdncia, uma
domesticagdo do proprio sujeito 10,

Devemnos agora tentar responder a seguinte pergunta: comoe 0 acontecimento

aleatorio colocado em cena pelo sujeito € controlado na ordem do saber discursivo? Em

1° Acreditamos que, ao colocar em jogo o fato de que a dimensiio do acontecimento zleatério representaria
uma espécie de ameaga & ordem instituida do discurso, Foucault (1996) empreende uma caractenizagio do
discurso que seria compativel com a nogfo de sujeito elaborada na Psicanalise de Sigmund Freud e Jacques
Lacan.
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relagdo a esse ponto, Foucault (op. cit.) fala inicialmente do “principio do comentario”, que
visa a controlar a dimensdo do acontecimento e do acaso através de uma remissfo do
aleatério a um “texto primeiro”, o que inscreveria a irrupgdo do acaso no ja-dito do
discurso. Por sua vez, o principio do autor também se destina a conjurar os acasos do
discurso, mas trata-se de fazé-lo a partir da atribui¢io do acontecimento a uma suposta

individualidade criadora. Segundo Foucauit,

o comentdrio limitava o acaso do discurso pelo jogo de uma

identidade que teria a forma da repeticdo e do mesmo. O principio do
autor limita esse mesmo acaso pelo jogo de uma identidade que tem a

Jforma da individualidade ¢ do eu. (op. cit.: 29 - grifos do autor)

Um outro mecanismo que visa a subjugar a dimensio do acaso no discurso ¢ o
principio da disciplina. A disciplina exerce controle sobre a produgio discursiva na medida
em que constitui um sistema de regras de construgdo de enunciados. Para poder ser
pronunciada dentro de uma disciplima, uma proposicdo deve responder a determinadas
condigdes histdricas de formacfo. Ela precisa dirigir-se a um determinado plano de objetos
e utilizar instrumentos concertuais ou técnicas definidas, devendo também se inscrever num
certo horizonte tedrico. E nesta “reatualizagdo permanente das regras” (op. cit.: 36) que se
subjuga a dimensfio do acaso e do acontecimento no discurso, fazendo com que eles se
inscrevam na sistematicidade regrada de uma disciplina.

Em todos esses principios dehneados por Foucault (op. cit.), quais sejam, o
prncipio do comentario, do autor e¢ da disciplina, trata-se de se evitar a terrivel
materialidade do acontecimento, fazendo com que este se inscreva na repeticdo de um
discurso fundamental, na atividade criadora de um autor, ou ainda no sistema regrado de
wma disciplina. O acontecimentc que escapa a ordem do discurso instituido € assim
domesticado e controlado, 0 que c¢oloca em pauta o controle ¢ a domesticagdo da propria
produgio do sujerto.

A teorizagio do fildésofo Michel Foucault aqui apresentada coloca em cena algumas
questdes fundamentais para nossa caracterizacdo do discurso. Entretanto, resta ainda

abordar a2 questdo da materialidade lLingliistica em relagc3c 3 ordem do discurso, pois o
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filésofo ndo parece particularmente interessado na questio da materialidade da lingua no
jogo discursivo. Para que seja possivel abordar esta questio, teceremos agora consideragdes

sobre a Analise do Discurso de Michel Pécheux .

1.2 — A ANALISE DO DISCURSO DE MICHEL PECHEUX

E em relagio ao lugar da linguagem na ordem do discurso que a teorizacio de
Michel Pécheux se torna relevante para o trabalho que estamos empreendendo. A Analise
do Discurso de Pécheux (também conhecida como “Analise de Discurso francesa”™) leva em
consideragdo justamente a materialidade lingiiistica do discursc em sua interconstituigiio
com a materialidade da historia. Tentemos, entfo, abordar alguns elementos da teorizagio
de Michel Pécheux sobre a ordem discursiva.

Em sua teoriza¢do sobre o discurso, Pécheux leva em consideracio o campo da
Lingtistica assim como delineade por Ferdinand de Saussure. A respeito disso, veremos
que Pécheux realiza uma “mudanga de terreno” (Pécheux, 1997: 73) em relagdo ao campo
da Lingiiistica saussuriana. Permitamo-nos uma breve digressio sobre alguns elementos da
teorizagdo de Saussure sobre a lingua, de forma que seja possivel abordar essa “mudanga de
terreno”, empreendida por Michel Pécheux.

No Curso de Lingiiistica Geral, Saussure lanca mio de um grande nimero de
metaforas na tentativa de melhor definir o objeto de estudo da Lingiiistica. Tomemos ¢ que

Saussure nos diz sobre 2 lingua quando langa mio da metafora do xadrez:

assim como o jogo de xadrez estd todo inteiro na combinagdo das
diferentes pecas, assim também a lingua tem o cardter de um
sistema baseado completamente na oposicdo de suas unidades

concretas. (Saussure, 1974: 124)

Nessa passagem, Saussure (op. cit.) indica que o que define um sistema lingiistico €
a dependéncia reciproca entre as suas unidades, que sé teriam identidade na oposigdo

distintiva em relagdo a outros elementos do sistema. Portanto, a lingua se configura na

1 Sobre as coincidéncias e distanciamentos das pesquisas da Analise de Discurso de Michel Pécheux em
relagdo a teorizacio de Michel Foucault, ¢f Serrani-Infante 1993.
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Lingiiistica saussuriana como um sistema que se constitui a partir da dependéncia reciproca
entre seus elementos. Novamente comparando o funcionamento da lingua a uma partida de

xadrez, Saussure (op. cit.) afirma que

uma posicdo de jogo corresponde de perto a um estado da lingua. O
valor respectivo das pegas depende da sua posicdo no tabuleiro, do
mesmo modo que na lingua cada termo tem seu valor pela oposicdo

aos outros termos. {Saussure, op. cit.: 104)

Estamos aqui as voltas com a nogdo de valor, que aponta para o fato de que cada
elemento do sistema assume um determinado valor na oposigdo reciproca mantida com as
outras unidades do sistema. Na lingua, pode haver identidade entre elementos
qualitativamente  diferentes ou, ao conitrario, nao-identidade entre elementos
qualitativamente iguais. Fica aqui indicado que um elemento lingiiistico s¢ tem
propriedades na ordem da diferenga, o que significa que a oposigdo distintiva no sistema
precede qualquer propriedade supostamente intrinseca as umidades da lingua. Nessa
diregéio, vale indicar que tal oposigio distintiva precede até mesmo a existéncia positiva de
um elemento qualquer. Foi o que Saussure (op. cit.) indicou através da formulacio do
conceito de “signo zero”. A auséncia pode ter existéncia positiva na estrutura, wma vez em
relagdc opositiva com outros elementos do sistema. Segundo o linghista genebrino, “a
lingua pode contentar-se com a oposi¢fo de alguma coisa com nada” (Saussure, op. cit.
102).

Em sua teorizagdo sobre o discurso, Michel Pécheux ird privilegiar justamente a
materialidade lingiiistica do discurso, materialidade esta que se configura a partir de wm
jogo de oposicdes reciprocas entre 0s elementos do sistema lingiiistico. Entretanto, frata-se
para Pécheux de um sistema que, se por um lado ¢ linghistico, por outro € lugar de uma
determinac8o extralingiiistica. Compreender este ponto € relevante para nossa
caracterizagio do discurso tal como abordado na Andlise de Discurso francesa, uma vez
que nos possibilitara abordar a questio da referida “mudanca de terreno”, empreendida por

Pécheux em rela¢do a hinghistica saussuriana.
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Na sua delimitago do objeto de estudo da Lingiiistica, Saussure (op. cit.) afirtna
que “a linguagem ¢ multiforme e heteroclita, a cavaleiro de diferentes dominios, a0 mesmo
tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence além disso ao dominio individual ¢ ao
dominio social” (Saussure, op. cit.: 17). Compreendendo um conjunto muito heterogéneo
de fatos, seria impossivel, a partir desse conjunto multiforme, constituir um objeto preciso
de estudo. Por outro lado, o lingliista declara que a lingua € o que permitiria um
agrupamento homogéneo de fatos suscetivel de uma definigdo mais precisa. Dentro do
conjunto heterochito constituido pelos fatos de linguagem, a lingua comresponderia a uma
unidade passivel de estudo, pois ela “é um todo por si ¢ um principio de classificagiio”
(Saussure, op. cit.: 17).

Nesta perspectiva, Saussure (op. cit.) traca a disting30 entre a lingua e a fala,
afirmando que a primeira pertence ao dominio coletivo, enquanto que a fala corresponderia
a um ato individual de “vontade e inteligéncia” (Saussure, op. cit.: 22), no qual o individuo
realiza de forma concreta o sistema abstrato socialmente constituido. A lingua, “tesouro”
virtual que so tem existéncia na massa falante, se concretiza em atos supostamente livres €
individuats de fala. A operacdo saussuriana constitui a lingna como um sistema universal
(para uma determinada “massa falante™) e exterior ao individuo (ou seja, como sistema que
escapa a vontade de cada individuo), enquanto que a fala permanece como que um “reduto™
da hiberdade e da vontade individual. Assim, poderiamos concluir nossa breve digressédo
sobre a lingiiistica saussuriana afirmando que ela coloca em jogo, no que se refere a lingua,
uma suposta identidade entre o que € universal e o que ¢ extra-individual.

Essa identidade pressuposta pela teorizagdo de Saussure € questionada por Pécheux.

Segundo este,

parece indispensdve!l colocar em guestdo a identidade
implicitamente estabelecida por Saussure entre O universal € o

extra-individual, mostrando a possibilidade de definiv um nivel

intermedidrio entre a singularidade individual e a universalidade, a

saber, o nivel da particularidade que define “contratos” lingiiisticos

especificos de tal ou tal regido do sistema, isto é, feixes de normas
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mais ou menos localmente definidos |[...]. (Pécheux, 1997; 73-74 -
grifos do autor)

Ora, o “nivel da particularidade” mencionado por Pécheux introduz a dimensio do
discurso na dicotomia saussuriana entre o universal e o individual, o que desconstroi tal
separagdo dicotémica. E relevante notar que, nas palavras de Pécheux (op. cit.), este “nivel
da particularidade™ senia constituido por “feixes de normas mais ou menos localmente
definidos”, o que indica que, para ¢le, o fenémeno lingiiistico estaria sendo regido por
regras que ndo s3o apenas lingliisticas. De fato, as “normas™ mencionadas por Pécheux (op.
cit.) se referem a “regras histéricas” constitutivas da lingua em seu funcionamento no
discurso. Pécheux faz intervir no campo da Lingiiistica uma exterioridade (a materialidade
da histdria), propondo assim um principio explicativo exterior a lingua. Para Pécheux,
assim como para Saussure, importa 0 “funcionamento” da lingua na oposi¢io diferencial
entre seus elementos. Entretanto, a Analise do Discurso teoriza sobre um funcionamento
que ndo é inteiramente lingiiistico, pois o estudo da lingua “em si mesma” nfo seria capaz,
segundo Pécheux, de promover um tratamento adequado & questdo do sentido. E entio
necessario fazer intervir a exterioridade da historia no campo de estudos da Lingiistica, o
que constitui a “mudanca de terreno” proposta por Pécheux.

Devemos, entretanto, realizar a seguinte pergunta: como exatamente a materialidade
da histéria exerce efeitos no funcionamento da linguagem? Se a lingua é um sistema
fundado na oposigic diferencial entre seus elementos, como a historicidade ai se insere?
Tentaremos agora abordar esta questdo.

No final da década de 60, Michel Pécheux se propde a realizar um questionamento
das posigOes empiristas constitutivas das ciéneias sociais, mobilizando para tanto recursos
teoricos provenientes da Lingiiistica, da Psicanalise e do Materialismo Histérico. Em sua
critica as ciéncias socials, Pécheux identifica o fato de que a linguagem estania sendo ai
concebida como lugar de “comunica¢@o”, ou seja, como espago transparente de “troca de
informagdes”. Segundo ele, conceber a linguagem como mera permuta de informagdes
entre individuos empiricos elidiria o fato de que é justamente através da linguagem que
uma formagio social qualquer se perpetua, ou seja, de que ¢ no funcionamento da lingua

que 0 sujeito assume seu lugar na estrutura de uma formacio social. Nesta perspectiva,
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Pécheux ird dizer que a colocagfio dos sujeitos nos seus respectives lugares dentro das
relagbes soclais nfo se da através de uma “commnicagdo” ou de uma “ordem”. Tal
posicionamento se da sem que disso o sujeito tenha consciéncia, e € nessa tomada
inconsciente de posigdo na estrutura social que podemos vislumbrar o que é proprio do
funcionamento da ideologia. Fazendo referéncia ao mecanismo de “interpelagio” elaborado
por Lows Althusser (1998), Michel Pécheux e Catherine Fuchs (1997) irdo afirmar que

A modalidade particular do funcionamento da instdncia ideologica
quanto a reproducdo das relagdes de produgdo consiste no que se
convencionou chamar interpelacdo, ou o assujeitamento do sujeito
como sujeito ideoldgico, de tal modo que cada um seja conduzido,
sem se dar conta, € tendo a impressdo de estar exercendo sua livre

vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra das duas classes

sociais antagonmistas do modo de producdo |[..].(Pécheux e Fuchs,
op. cit.; 165-166 — grifos dos autores)

Segundo Pécheux, a nogdo “comunicativa” de linguagem, constitutiva das ciéncias
sociais, suprime a constituigdo ideologica da lingua e coloca em jogo uma certa
“naturalizagio” das relacdes na sociedade, como se as ciéncias sociais apenas retratassem a
realidade empirica das relagdes “naturalmente intrinsecas™ a uma dada formacio social.
Nessa dire¢do, vemos que a critica de Pécheux pretende demonstrar que tais ciéncias,
operando com uma nog¢io “transparente” de linguagem, atuam no sentido de uma
perpetuagdo das relagdes sociais, uma vez que estas estariam apenas “retratando” relagdes
que seriam da ordem do natural e do necessario. Em sua pratica politica, as ciéncias sociais
estariam refletindo de forma nfo-critica o funcionamento da ideologia.

O tratamento dado por Pécheux a questio da ideologia ¢ fortemente marcado pelas
idéias de Althusser sobre o tema % Na obra Aparelhos Ideoldgicos de Estado, Althusser ird

afirmar que o funcionamento da ideologia configura a “evidéncia do sujeito”. Apesar de

2 Segundo Althusser (1998), “toda ideologia interpela os individuos concretos enquanto sujeitos concretos”
{Althusser, op. cit.. 96). Através do mecanismo de interpelagdo, a ideologla constitui o sujeito de uma
formagio social, ou seja, o sujeito implicade numa estrutura de relagdes sociais,



assujeitado pela ideologia através do mecanismo de interpelagdio, o sujeito se constitui na

ilusdo de que tem urna existéncia “necessaria”, constituida a priori:

tanfo para vocés como para mim, a categoria de suyjeito é wuma
“evidéncia” primeira (as evidéncias sdo sempre primeiras): estd
claro que vocés, como eu, somos sujeitos (livres, morais, etc.). Como
todas as evidéncias, inclusive as que fazem com que uma palavra
“designe uma coisa” ou “possua wm significado” (portanto
inclusive as evidéncias da “transparéncia” da linguagem), a
evidéncias de que vocés e eu somos sujeitos [...] € um efeito
ideolégico, o efeito ideolégico elementar. Este é alids o efeito
caracteristico da ideologia — impor (sem parecer fazé-lo, uma vez
que se tratam de “evidéncias”) as evidéncias como evidéncias, que
ndo podemos deixar de reconhecer e diante das quais, inevitavel e
naturalmente, exclamamos f(em voz alta, ou no “siléncio da
consciénecia™): “é evidente! é exatamente isso! é verdade!”
(Althusser, 1998: 94-95 — grifo do autor)

Consideramos que esta passagem é de fundamental importancia para a teorizagdo de
Pécheux sobre o discurso. Em sua renovacio do Materialismo Histérico, Althusser nfo esta
particularmente interessado na questio da linguagem. Vé-se que, na passagem acima
apresentada, o filésofo estabelece um certo paralelo entre o “efeito ideoldgico elementar” (a
evidéncia do sujeito) e o efeito de “transparéneia da linguagem”, ou seja, a evidéncia do
sentido (aquela que “faz com que uma palavra ‘designe uma coisa’ ou ‘possua um
significado’ ” — ¢f. Althusser, op. cit.: 94-95). Entretanto, apesar de estabelecer esta hgagdo,
Althusser ndo trabalha em profundidade a natureza da conex3o entre ideclogia e linguagem.

E neste ponto que a teorizagiio de Pécheux entra em cena. Para ele, o discurso deve
ser pensado como materialidade lingiistica “afetada” pela materialidade da ideologia.
Balizando-se no paralelismo estabelecido por Althusser, Pécheux articula as evidéncias do
sujeito ¢ do sentido no joge do discurso. Assim, seria possivel afirmar que € na

materialidade lngiiistica do discurso que o sujeito e o sentido se constituem como
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“gvidéncias™ o sujeito aparece como “consciéncia”, enquanto que o sentido se configura
como “transparéncia”. Nesta diregfio, poderiamos dizer que o efeito ideoldgico por
exceléncia corresponde a producio de um imagmario onde 0 sujeito, ao falar, tem a lusdo
de que resgata (através do uso de sua “consciéncia”) sentidos ja prontos no mundo. Num
nivel imaginério, o sujefio se configura como aquele que, através do “uso” da lingua,
enxerga “conscientemente” a “verdade” do mundo. A materialidade lingiiistica do discurso
tem a marca paradoxal da ideologia, pois configura historicamente o sentido e o sujeito, ao
mesmo tempo engendrando o imaginirio do sujeito consciente ¢ do sentido evidente,
incutido na letra.

Em sua teorizagdo sobre a Andlise de Discurso, Eni Orlandi (1998a) afirma que a

ideologia deve ser percebida como

o processo de producdo de um imagindrio, isto é, produg¢do de uma
inferpretacdo particular que apareceria, no entanto, como a
interpretacdo necessdaria e que atribui sentidos fixos as palavras, em

13 EE]

um contexio histérico dado. A ideologia néio é um contetido “x” mas

0 mecanismo de produzi-lo. (Orlandi, op. cit.: 65)

Como mecanismo de produgio de um imaginario, a ideologia € constitutiva de toda
pratica discursiva. A afirmagio de Althusser (1998) de que “a ideologia ndo tem histdria”
{Althusser, op. cit.: 82) poderia ser interpretada no sentido de que a ideologia nfo se refere
apenas a conteidos, mas também a mecanismos de produgdo da “verdade™ imutaveis em
sua forma em toda historia e constitutivos de qualquer pratica discursiva '

Contudo, devemos afirmar que a determinagdo ideolégica nfo se constitui como
resolugio para o dizer ¢ o fazer do sujeito **. Queremos dizer que, apesar do assujeitamento
engendrado pela ideologia, existe algo de “inassujeitavel” no sujeito, algo que escapa a
reproducdo ideologica dos sentidos e que presentifica sigmficagBes novas, para além do

sentido historico ja dado. Retomaremos este ponto em breve, ponto este que consideramos

¥ Devemos lembrar que, em suas consideragdes sobre o discurso, Michel Foucault trabalha também com a
1déia que o discurso € tugar de produgio de “verdade”.
' Devemos esta formulagio 4 argumentagio de Leite na obra Psicandlise ¢ Andlise do Discurso.
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crucial para a caracteniza¢do do umverso discursive que estamos tentando empreender neste
trabalho.

Num olbar retrospectivo, Pécheux {1997a) reconhece que, nos momentos iniciais de
sua teorizagfo, as unidades de determinagio do discurso (que eram entfio chamadas de
“formagdes discursivas™ - termo forjado por Michel Foucault em A4 Argqueologia do Saber)
foram abordadas come maquinarias estruturais autodeterminadas e homogéneas,
justapostas a outras maqunas discursivas. Entretanto, desenvolvimentos posteriores
indicaram que as regionalizagGes do discurso, as quais comporiam delimitagdes de sentido
e do sujeito, ndo se constituiriam como espagos homogéneos, coerentes ou estiveis. Antes,
qualquer pratica discursiva seria sempre atravessada por outros discursos que a constituem:
os discursos se “entrelacam”, ou seja, sdo heterogeneamente constituidos por outros
discursos que lhe sdo exteriores. E nesse sentido que poderiamos dizer que ndo haveria
comeco absoluto ou ponto final para o discurso: na remissdo infindavel de um discurso a
outro. Ja em 1969, Pécheux ird afirmar que “o processo discursivo ndo tem, de direito,
inicio: o discurso se conjuga sempre sobre um discurso prévio” (Pécheux, 1997: 77).

E através da nogdio de “interdiscurso” que esta exterioridade constitutiva do discurso
¢ abordada por Michel Pécheux . Segundo Orlandi (1999), a exterioridade do discurso se
refere ao fato de que todo dizer se configura a partir de uma “memoéria histérica de
sentidos”. O dizivel, historica e hinglusticamente definido, estd sempre “ja ai”. A autora

afirma que o interdiscurso

€ definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Qu seja, é 0 que chamamos memoria discursiva:
o saber discursivo que torna possivel todo dizer |...}, o jd-dito que estd
na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. (Orlandi, op.
cit.: 31)

Entretanto, se por um lado a “memoria discursiva™ € constitutiva dos sentidos

produzidos pelo sujeito, devemos novamente chamar a atengfo para o fato de que o

¥ Como vimos anteriormente, a nogio de “arquivo” elaborada por Foucault na obra 4 Arqueclogia do Saber
também coloca em jogo a exterioridade constitutiva do discurso.
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interdiscurso ndo se apresenta como resolugdo para o dizer e o fazer do sujeito. Este ponto
deve ser, mais uma vez, enfatizado, pois indica que o sujeito nfo se reduz as determinagdes
histéricas de sentido, uma vez que ele nfo para de colocar em cena significagdes novas,
para além da memoria cristalizada de sentidos. Portanto, se por um lado a lingua engendra a
determinagdo ideologica (imaginania) do sujeito ¢ do sentido, por outro ela também € lugar
onde o sujeito desponta em sua singularidade, produzindo sentidos para além da
determinagdo histérica.

Nessa perspectiva, poderiamos dizer que o interdiscurso e a pratica discursiva do
sujeito se constituem mutuamente. Ao se filiar a um sentido da meméria histérica, o sujeito

pode produzir deslocamentos nas redes de significagdo. Pécheux (1997b) afirma que

todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacio-
reestrurag@o dessas redes e trajetos: todo discurso é o indice
potencial de uma agitagGo nas filiagbes socio-histéricas de
identificagdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo um
efeito dessas filiagoes e um trabalho [...] de deslocamento no seu
espaco: ndo hd identificacdo plenamente bem sucedida, isto é,
ligacdo sécio-historica que ndo seja afetada, de uma maneira ou de
outra, por uma “infelicidade ” no sentido performativo do termo [...].

(Pécheux, op. cit.: 56)

Estas consideragdes nos permitem indicar que o dizer do sujeito ndo deve ser
abordado simplesmente como mera reproducfio de processos discursivos historicamente
constituidos. Se “ndo ha identificagdo plenamente bem sucedida, isto ¢, ligagdo sdcio-
historica que ndo seja afetada [...] por uma ‘infelicidade’ ” (Pécheux, op. cit.: 56), entdo
poderiamos dizer que © discurso ndo se constitui apenas como repeticdo de sentidos e como
retomada de posi¢es-sujeito configurados na historia, mas também como produgio do
novo, da diferenga ¢ do mesperado. Assim, se “todo discursc é o indice de uma agitagéo
nas filia¢Oes socio-histdricas de identificagdo” (Pécheux, op. cit.: 56), poderiamos dizer que

¢ nas vicissitudes entre a permanédncia no mesmo (a reprodugdo de sentidos) ¢ ¢
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deslocamento em diregdo a significagdes diferentes que toda pratica discursiva deve ser
abordada.

Em relagdo a questdo de que o jogo discursivo se da entre a reproducdo de sentidos
e a producgéo de significagbes novas, a teoria psicanalitica de Sigmund Freud e sua leitura
por Jacques Lacan se torpariam aqui relevantes, pois o sujetto colocado em cena pela
Psicanalise ¢ justamente aquele cujo dizer e fazer rompem com a linearidade do imagmario
discursivo. A partir da teoria psicanalitica, seria possivel dizer que, ao colocar em jogo
sentidos novos ¢ mesperados, o sujeito se constitui como sujelto inconsciente, sujeito de
desejo, sujeito que ndo se reduz as determinagtes ideologicas do discurso.

Este ponto € relevante para as consideragdes que estamos aqui tecendo, uma vez que
nos permitira abordar, de forma mais cuidadosa, a questdo de que a nogdo de sujeito na
Psicanalise, no dizer de Pécheux e Fuchs (1997), articularia as trés regides do
conhecimento que seriam constitutivas da Analise do Discurso (0 Matenalismo Histérico, a
Lingtistica ¢ a Teoria dos Discursos). Em relagdo a esta questdo, fariamos a seguinte
pergunta: até que ponto o conceito de sujeito na teoriza¢io de Michel Pécheux corresponde
ao sujeito tal como articulado por Freud e Lacan?

Em relaciio a esse ponto, devemos fazer referéncia a obra Psicandlise ¢ Andlise do
Discurso, onde Nina Leite trabalha esta questio de forma precisa. A partir da leitura de seis
textos de Michel Pécheux '®, a autora se pergunta sobre o estatuto da Psicanalise no interior
da Andlise do Discurso. A esse respeito, a autora indica que é possivel identificar, na
teorizacdo de Péchewx, um “movimento progressivo de consideracdo da psicanalise” (Lette,
1994.: 22), movimento este que pode ser abordado através das mudangas que o conceito de
estrutura sofreu ao longo da producio do autor. Leite {op. cit.} indica que € somente com a
obra Discurso: estrutura ou acontecimento? que Pécheux elabora uma nogéo de estrutura
compativel com a teoria psicanalitica. Essa nogiio de estrutura, elaborada tardiamente por
Pécheux, e que seria compativel com a teorizagdc da Psicandlise, comportaria

necessariamente um lugar para o furo, para o real assim como elaborado por Jacques

1€ s seis textos s30 “Para uma teoria geral das ideologias” (escrito sob pseudénimo de Thomas Herbert),
“Analise Automatica do Discurso™, “La sémantique et la coupure saussurienne; langue, langage, discours”,
“Mise au point et perspectives & propos de Panalyse automatique du discours”, “Seméntica e Discurso” e
“Discurso: estrutura ou acontecimento?”.
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Lacan '7. Segundo a autora, ha na obra de Pécheux a passagem progressiva de um Qutro
completo, sem furos, para um Outro que comporta lugar para o furo real, o qual rompe com
a linearidade do discurso consciente e que presentifica algo da ordem do desejo do sujeito

inconsciente. Segundo Leite (op. cit.),

Quando  tomamos este  texto {"Discurso: Estrutwra ou
Acontecimento?”] verificamos que ai se desmorona a possibilidade
de estudo do discurso apenas como estrutura {..] e a indaga¢do
“estrutura ou qcontecimento?” sugere wm impasse ao qual
oferecemos a seguinte leitura: 0 QOutro é esburacado, a estrutura
comporta um furo, o lugar do acontecimento. Isto nos conduz
diretamente ao conceito de estrutura na especificidade com a qual
se reveste na Psicandlise. Portanto, estrutura e acontecimento.

(Leite, op. cit.: 24)

Afirmamos diversas vezes no decorrer deste capitulo que a determinacgéo histérica
do sentido ndo se constitui como resolucdo para a questfio do dizer e do fazer do sujeito.
Em relagfo a este ponto, poderiamos dizer que ha sentidos novos porque ha desejo, porque
na ordem do discurso o sujeito presentifica algo da ordem do real (assim como articulado
por Lacan), algo que irrompe na reprodugdo de sentidos historicamente determinada e que
coloca em cena sentidos outros. Em dltima instdncia, hd sentidos novos porque ha
inconsciente.

Faz-se agora necessério que tecamos consideragfes scbre o ato de ler textos em
lingua estrangeira a partir da perspectiva “discursiva™ de linguagem aqui delineada. Para
realizar esta tarefa, tentaremos primeiramente abordar a forma pela qual a interpretagfo de
textos numa lingua nfo-materna tem sido trabathada no interior da produgdo tedrica da

Lingiiistica Aplicada.

"7 De forma sucinta, poderiamos dizer que uma das acepgdes do real em Lacan se refere aquilo que escapa a
apreensiio pela lingua, algo que resiste a simbolizagdo e que, justamente por isso, engendra o jogo significante
que constitui o sujeito e o sentido. O real coloca em jogo o gozo da lingua, a repeti¢do, pois ele ndo cessa de
irromper. E ¢ este incessante iromper que faz furo no imagindrio do discurso, na linearidade imaginaria do
dizer consciente,
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1.3 - A TEORIZACAQ SOBRE LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA NA
LINGUISTICA APLICADA: DA COMPLETUDE DO TEXTO E DO SUJEITO A
INTERPRETACAO COMO PROCESSO DISCURSIVO

Deve inicialmente ser dito que foge do escopo dessa dissertagio tecer um panorama
completo e exaustivo a respeito da teorizagdo sobre o ato de ler textos em lingua estrangeira
no interior da Lingiistica Aplicada. O que faremos aqui é esbogar um panorama tetrico
modesto ¢ incompleto, mas que nos sera suficiente para sifuar a problemdtica da leitura em
lingua estrangeira na produgdo tedrica da Lingiiistica Aplicada.

Evocamos aqui Patricia Carrell (1995) para afirmar que

as teorizagbes inicials sobre leitura em segunda lingua,
especificamente sobre leitura em inglés como segunda lingua,
supunham uma visdo bastante passiva e ascendente da leitura em
segunda lingua; isto é, a leitura era abordada fundamentalmente
como um processo de decodificagdo [..]. (Carrell, op. cit.. 1-2 —
tradugdo minha) '®

Nesta perspectiva, seria possivel dizer que a leitura se constitui como ato de
reconhecimento das umidades lingiiisticas do texto, o qual se configuraria, entfo, como se
fosse depositaric de um sentide necessario, cabendo ao leitor a mera extrago das
significa¢des incutidas na letra através da decodificagdo lingiistica. Segundo Carrell (op.
cit.), o ato de ler se configura nesta perspectiva como processo passivo de mero
reconhecimento do sentido intrinseco ao texto. FEsse tipo de processamento textual, com
énfase no resgate do sentido a partir das menores unidades lingiiisticas, € conhecido como
processamento ascendente ou “bottom-up”, isto €, o processamento pelo qual o leitor parte

dos elementos lingitisticos do texto e procede linearmente em diregédo ao sentido.

¥ Alguns dos autores citados ao longo desta exposi¢io teorizam sobre 0 ensino / aprendizagem de leitura em
segunda lngua, e n&c em lingua estrangeira. Acreditamos, entretanto, que 2 diferenga entre ambas (o termo
segunda lingua se refere & situagio de aprendizagem de uma lingua outra em situagio de imersio) nio é
relevante para nosso trabatho.
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Com o advento da psicologia cognitiva ¢ a conseqiiente énfase nos processos
mentais envolvidos no ato de ler, as teorias sobre leitura comegam a enfatizar o papel ativo
do leitor no ato de interpretagdo textual. Kenneth Goodman (1995) ird abordar a leitura
como processo psicolingiifstico, isto €, como processo em que estd em jogo a relagio entre

o pensamento e a linguagem. Segundo este autor, a leitura

€ um processo psicolingiiistico na medida em que comeca com uma
representacdo lingiiistica de superficie codificada por um autor e
termina com o Ssentido construido pelo leitor. Hd assim uma
interagdo fundamental entre linguagem e pensamento no ato de ler.
O autor codifica o pensamento em linguagem e o leitor decodifica a
linguagem em pensamento. (Goodman, op. cit.. 12 - tradugio
minha).

Segundo Goodman (op. cit.), o “leitor eficiente” é aquele que minimiza sua
dependéncia na informacdo grafica; a construgdo de significado seria wm processo ciclico e
continuo de retirar amostras do texto, fazer previsdes, testa-las, confirmé-las ou refazé-las,
¢ retirar mais amostras textuais. O leitor nfo precisa (e, idealmente, no deve) usar toda a
informagdo grafica do texto. Este tipo de processamento textual é conhecido como
processamento descendente ou “top-down”, através do qual o sentido textual € construido a
partir do conhecimento de mundo do leitor, ¢ ndo apenas dos grafismos do texto.

Na perspectiva cognitiva de leitura, a nogéo de “esquema” se reveste de importancia
especial. Os esquemas se referem a estruturas de conhecimento abstrato supostamente
armazenadas na mente do leitor, estruturas estas que sfo como que “ativadas™ durante o ato
de leitura, de forma que seja possivel interpretar informacfo textual a partir das estruturas
de conhecimento prévio do leitor. Nesta dire¢do, podemos vislumbrar um primeiro
significado do termo “lertura interativa”. O ato de ler se configura na perspectiva
cognifivista como “interagdo” entre o conhecimento de mundo do leitor ¢ a informagido
contida no texto.

As chamadas “abordagens interativas de leitura™ poderiam ser consideradas como

uym tercewro “momente tedrico” no estudo da interpretacdo de textos em segunda
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lingua/lingua estrangeira. Apos a énfase na decodificagio lingiiistica e, num segundo
momento, 0 advento da psicologia cognitiva, a teorizacio interativa sobre leitura coloca em
pauta a idéia de que as abordagens estritamente “bottom-up” ou “top-down™ perdem de
vista o fato de que, no ato de ler, ambos os niveis de processamento sdo utilizados. Nesta
perspectiva, afirma-se a existéncia de uma certa “mteragiio” entre diferentes niveis de
processamento textual na compreensdo do texto. Um modelo interativo de leitura € aquele
que consegue integrar o processamento “bottom-up”, ou seja, a decodificagdo linear dos
menores itens lingiisticos do texto, ao processamento “top-down”, que se refere &
construgdo de sentido textual a partir do conhecimento prévio do leitor. Dentro da
perspectiva interacionista, estes dois diferentes niveis de processamento textual exerceriam
entre si uma influéncia reciproca, uma vez que deficiéncias no processamento em um dos
niveis levariam a um incremento no uso do outro *°. Nesta perspectiva, vé-se que o termo
interagio tem uma conotagdo original: ftrata-se, entdo, da influéncia mitua entre
processamento ascendente e descendente no ato de interpretagfio textual. David Eskey
{1995) afirma que “os modelos interativos ndo pressupdem a primazia do processamento
top-down [...] mas, antes, postulam uma constante interagio entre processamento bottom-
up e top-down” (Eskey, op. cit.: 93-94 - grifo do autor; fradug&o minha).

Devemos abordar ainda um outro significado da expressdo “leitura como processo
interativo”, o qual se refere ao ato de ler como interagfo entre leitor e autor via texto. Mary
Kato (1999) afirma que

com a incorporagdo das nocbes da pragmdtica, outra guinada é
observada. O foco passa a ser ndo mais sobre o que o texto diz em
Juncdo da interacdo do leitor com os dados Iingiiisticos, mas sobre o
que o autor quis dizer, isto €, suas intengbes. Nessa visdo, o ato de
ler passa a ser visto como um ato comunicativo. (Kato, op.cit.: 114-
115)

A idéia de que uma deficiéncia no processamento em um dos niveis leva a um incremento no uso de
processamentios de outro nivel foi elaborada por Stanovich com a nogio de “processamento compensatorio”.
A esse respeito, of Samuels e Karmil (1995)
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A “guinada da pragmatica” mencionada por Kato (op.cit.) coloca em cena a idéia de
que o texto seria lugar de uma “inteng¢do do autor”, a qual deveria ser captada pelo leitor no
ato de interpretacfio textual. Nesta perspectiva, uma leitura “adequada” seria aquela em que
o leitor, fazendo uso de seu conhecimento prévio e das pistas lingiiisticas deixadas pelo
autor do texto, consegue captar as “intengSes” deste ltimo. E relevante notar que, na
citacdo anterior, Kato (op. cit.) faz mencdo ao ato de ler como “ato comunicativo”. Na
perspectiva da “capta¢do” da intenglo do autor, a leitura se configura como ato de
transmissdo de informa¢do, como se o autor comunicasse (via texto) suas intengdes ao
leitor.

Abordar a leitura em lingua estrangeira como processo discursivo representa uma
ruptura em relagéio a forma pela qual o ato de ler € tradicionalmente concebido na produgéo
tedérica da Lingiistica Aplicada. A nogio de discurso coloca em cena elementos
incompativeis com a concepgdo de leitura como processo exclusivamente “bottom-up” ou
“top-down”, ou ainda como interagfio entre estes dois diferentes niveis de processamento.
Fazer referéncia ao jogo discursivo também representa uma ruptura em relago ao ato de ler
abordado como interagdo entre o leitor € o autor via texto. Tentaremos, agora, esbogar de
que ordem seria esta mcompatibilidade entre as teorias discursivas e as teorias “interativas™
referentes ao ato de ler em lingua estrangeira *°. Para tanto, teceremos algumas
consideragbes criticas a respeito do que poderiamos chamar de “discurso interacionista
sobre lertura™.

Inicialmente, deve-se dizer que as teorias interativas de leitura colocam em cena
uma concepeio essencialista de texto. Na teorizagdo sobre leitura como processo interativo,
a escritura aparece como mero suporte de significages existentes a priori no mundo.
Apesar de algumas dessas teorias enfatizarem a relevincia do conhecimento de mundo do
leitor no ato de interpretagdo textual, as abordagens interativas estfio, na realidade,
operando com a idéia de que o texto contém um sentido necessario, intrinseco. A esse
respeito, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre a abordagem cognitiva do ato

de ler textos em lingua estrangeira. O cognitivismo coloca em pauta o fato de que

20 por uma questio de simplificacio, faremos uso do termo “teorias interativas de leitura” na argumentagdo
que se segue para nos referirmos a producfio tedrica da Lingiiistica Aplicada apresentada até agom nesta
exposicio. Tal uso se justifica tambeém a partir do fato de que a nogiio de mnteragio em leitura é constitutiva
das teorias aqui apresentadas, inclusive daguela considerada estritamente “top-down™.
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existiriam, a priori, os esquemas considerados “adequados™ para a interpretagio de um
dado texto. Patricia Carrell e Joan Eisterhold (1995) afirmam que “a falha do leitor em
ativar um esquema apropriado [...] durante o ato de leitura resulta em varios graus de n3o-
compreensdo” (Carrel e Eisterhold, op. cit.: 80 - grifo mey; tradugdo minha). Dessa forma,
é como se um texto pressupusesse, de forma necessaria, um conhecimento de mundo
“adequado” para a sua compreensdio (independente da singularidade do ato de leitura),
conhecimento este que deve ser “ativado” na mente do leitor, de forma que uma leitura
“bem sucedida™ seja realizada. Ora, se um texto pressupde determinados esquemas para sua
compreensdo “adequada”, entdo poderiamos dizer que ele supostamente ¢ lugar de uma
significagdo mtrinseca ¢ necessaria, independente da especificidade do ato de leitura.

Em relagdo a este “essencialismo do texto” constitutivo das abordagens interativas
de leitura, devemos também chamar a atengfo para o fato de que a nogdo de intengdo do
autor, colocada em cena a partir da “incorporagio das nogdes da pragmatica” (Kato, 1999:
114), também configura a escritura como mero suporte de significacdes. Nesse caso, o texto
seria como que o lugar onde o autor inscreve sua intengdo consciente, a qual deve ser
resgatada no ato de interpretagdo textual. Portanto, seja como materialidade que requer a
ativagdo de esquemas “apropnados”, seja como espago de inscrigdo da intengdo do autor, o
texto € abordado nas teorias interativas sobre leitura como suporte de significagdes, como
lugar onde se inscreve um sentido necessario a ser resgatado no ato de interpretagéo textual.

E relevante notar que existe, na propria teorizagio interativa sobre leitura, uma
critica a4 concepgdo “essencialista” de fexto. Critica-se a nocdo de leitura como resgate de
significagbes inerentes a escritura, independentemente do leitor ¢ do contexto de leitura.
Carmen Lobato (1995) afirma que

leitura é um processo de interagdo leitor/autor que se da com base
no fexto escrito, mas que extrapela essa materialidade lingiiistica,
na medida em que aspectos cognitivos e sociais constituem todo o
processo. Nessa perspectiva, o lexto, embora tenha uma existéncia
anterior a sua leitura, ndo contém, em si, um sentido. Este €
construido durante a leitura, o que torna imporiante entender como

esta se realiza. (Lobato, op. ¢it. 20)
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Ora, isso indica que o discurso interacionista sobre o ato de ler é marcado por um
paradoxo. Critica-se uma concepgdo “essencialista” de texto, mas sua propria teorizagio
coloca a escritura como portadora de uma esséncia estavel (o sentido infrinseco que
demanda esquemas “adequados™ ou a intencdo do autor). As abordagens inferativas de
leitura parecem se constituir a partir de um “contra-senso tedrico”, pois sua teorizagio se
constini a partir de uma iluso (o “essencialismo do texto™) que ¢ questionada em sua
propria teorizagdo. As teorias interativas colocam em cena uma critica a algo que as
constitui, 0 que aponta para a inconsisténcia de sua argumentagio.

O “essencialismo do texto” colocado em cena pelas abordagens interativas de leitura
se encontra acompanhado de uma determinada forma de compreender o sujeito que 1€ um

texto em lingua estrangeira. A este respeito, Kato (1999) afirma que o leitor “madure”

usa, de forma adequada e no momento apropriado, os dois
processamentos complementarmente [o “top-down” e o “bottom-
up”l. E o leitor para quem a escolha desses processos é jd uma
estratégia metacognitiva, isto €, € o leitor que tem um controle

consciente e ativo de seu comportamento. (Kato, op. cit.: 51)

A partir desta citaglo, poderiamos dizer que as abordagens interativas de leitura
estariam operando com uma determinada forma de compreender o sujeito, forma esta que
parece colocar em pauta sua suposta “consciéncia”. O leitor sena capaz de fazer um uso
“adequado” tanto da decodificagdo do texto quanto do seu conhecimento de mundo, pois
supostamente seria capaz de fazer uma escolha “consciente™ entre estes dois fipos de
processamento textual. Na perspectiva interacionista de leitura em lingua estrangeira, o
sujeito € aquele que tem (ou que, idealmente, deve ter) um “controle consciente e ativo de
seu comportamento” (Kato, op. cit.: 51) no ato de interpretagio textual.

O engodo da consciéncia do sujeito colocade em joge pelas teorias interativas pode
também ser abordado através da nog3o de “intengdo do autor”. Se o autor € concebido
como alguém que inscreve no texto sua “mmtencfo”, entdo poderiamos dizer que ele se

configura como alguém que tem uma clareza de idéias sobre o que quer expressar guando



48

escreve wm texto. A nogdo de “intengdo do autor™ aponta para uma determinada forma de
compreensdo do sujeito, qual sgja, aquela gue coloca em jogo sua consciéncia, ou seja, seu
controle consciente em relagdo a expressdo de sentidos. Assim, seja em relacio a um
suposto “controle consciente” sobre o ato de ler, seja em relagfo a clareza de idéias do
autor sobre sna “inteng3o”, as abordagens interativas colocam em pauta a ilusio do sujeito
centrado, que teria pleno controle sobre o seu dizer e fazer.

Em nossa tentativa de tecer consideragles criticas sobre as abordagens interativas
de leitura, faz-se também necessario mencionar que estas abordagens parecem colocar em
pauta uma constante normatizagdo do ato de interpreta¢do textual Partindo do pressuposto
de que “o processamento textual mais eficiente € interativo — uma combinagdo de
processamento top-down ¢ bottom-up” {Carrell, 1995a: 101 -~ grifo meu; tradugfo minha),
o discurso interacionista pde em cena a idéia do “bom leitor” ou do “leitor maduro”. Este
seria aquele que “usa, de forma adequada e no momento apropriado, os dois
processamentos complementarmente” (Kato, 1999.: 51). Vé-se que a padronizag¢do relativa
a0 que supostamente seria uma “leitura eficiente” leva a uma normatizagio dos
comportamentos do leitor. O leitor “maduro™ seria aquele que faz um uso “equilibrado” de
estratégias ascendentes e descendentes no ato de nterpretacdo de um texto. Deve-se indicar
que essa padronizacio ndo deixa de ser uma forma de controle € homogeneizagio do ato de

ler através da referéncia a uma norma ~..

“1 A respeito desse controle do ato de interpretagio textual através de uma padronizaco dos comportamentos
do leitor, poderiamos evocar um determinado ponte da teorizacio de Miche! Foucault {1987a) sobre a questio
do poder. Realizando uma comparacio enfre a mecénica do poder nas monarquias € na sociedade capitalista,
o filésofo afirma que os mecanismos de poder na monarquia, centrados na figura do rel, eram muito
lacunares, sendo que era impossivel praticar uma analise exaustiva e individualizante do corpo social (a
individualizagio era maxima do lado de quem exercia o poder). O sistema era por demais global. No século
XV, fez-se necessaric fazer circular efeitos de poder por canais mais disseminados, chegando ao individuo,
seu corpo, seus gestos e desempenhos cotidianos. No que se refere 3 uma abordagem histérica do tratamento
dispensado aos criminosos, Foucault (op. cit.) afirma que a passagem do “punir” para o “vigiar” se relaciona a
descoberta de um outro peder, um poder sutil, microscépico e capilar que se exerce ¢ mais anonimamente
possivel e que deve ser sofrido individualmente. A questio ndo seria punir, mas fazer com que as pessoas nem
pudessem agir mal, pois se sentiriam vigiadas por um olhar imediato, coletivo e andnime. Este poder pelo
olhar, menos oneroso politica e economicamente e que age individualmente, é o que Foucault chama de poder
disciplinar, Sua agio individualizante se da através de uma vigilincia constante e de medidas comparativas
que tém uma norma como referéncia. Ora, a2 nomatizagio do ato de ler textos em lingua estrangeira colocada
em cena pelas abordagens interativas de leitura pode ser pensada em relagio a este exercicio “sutil” e
“microscopico” do poder na sociedade capitalista, pois o que estd em jogo nestas abordagens € justamente um
“adestramento” do ato de ler textos em lingua estangeira em relagio a umsa norma considerada “boa”,
“madura” ou “correta”,
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Talvez estejamos agora em condigBes de abordar a seguinte questfio: em que sentido
uma perspectiva “discursiva” do ato de ler textos em lingua estrangeira marca uma ruptura
em relaclo as abordagens interativas de leitura? Em relacdo a essa questfio, Maria José
Coracini (1995) afirma que o ato de leitura em lingua estrangeira se constifui como
produgdo de sentidos historicamente determinada, ou seja, como “um processo discursivo
no qual se inserem os sujeitos produtores de semtido” (Coracini, op. cit.:15). Portanto,
diriamos que a interpretacio de textos em lingua estrangeira se configura no jogo
discursivo, isto €, na rede historica de constituigdo do sentido. Nio ¢ o texto que determina
a interpretagdo, mas sim o sujeito em sua constitui¢io historica. E apenas num nivel
imagindrio que o texto tem uma significagdo intrinseca; esta ilusdo necessaria ¢ um efeito
da ideologia, que opera apagando as condigbes de produgio da interpretagdo e produzindo o
imaginario do sentido imanente. Perceber o texto como mero suporte de significagOes
significa “refletir”, na teona, o efeito ideolégico que produz a ilusdo do sentido incutido na
letra.

O ato de ler textos em lingua estrangeira abordado como processo discursivo
também coloca em xeque a idéia de que o leitor possua uma “consciéncia” em relagdo a
mterpretagdo de textos. O sujeito que 1€ um texto em lingua estrangeira nfo possui um
controle consciente sobre os sentidos que produz ou sobre quais seriam as “estratégias”
“adequadas™ para a leitura de um texto. Abordar o ato de ler como processo discursivo
implica efetuar um descentramento da consciéneia do leitor em diregfo a trama histénica
constitutiva dos discursos. A esse respeito, Coracini (op. cit.) enfatiza a condicfo de
“sujeito” do leitor, “ndo na acepefo ideahsta de individuo, uno, coerente [...], mas enquanto
participante de uma determmada formagdo discursiva, sujeito clivado, heterogéneo™
(Coracim, op. ¢it.:17).

Poderiamos, ainda, afirmar que uma abordagem discursiva do ato de ler textos em
lingua estrangeira implica um questionamento 4 normatizacdo do ato de interpretagédo
textual efetuada pelas abordagens interativas de leifura. A esse respeito, fariamos a seguinte
pergunta: se a interpretagio de textos em lingua estrangeira tem uma constituigio historica,
como seria possivel fazer qualquer mengdo a uma leitura “eficiente” ou ao “bom” ou “mau’
leitor? Se o texto apenas ilusoriamente possui um sentido € se ¢ somente num nivel

imaginario que o sujeito possui um conirole consciente sobre os sentidos que produz, entio
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fica inviabilizada qualquer referéncia a wmna norma supostamente “correta” ou “adequada”
no ato de ler textos em lingua estrangeira. O ideal do “bom leitor” ou da “leitura eficiente”
deve ser entendido no jogo discursivo, ou seja, ¢ no interior do discurso interacionista sobre
leitura que a norma da “boa leitura” se configura como ideal %%,

Portanto, vemos que compreender o ato de ler textos em lingua estrangeira como
processo discursivamente determinado se apresenta como rupfura em relagfio 4 teorizagio
interativa sobre a leitura. O jogo discursivo pde em cena o fato de que o sujeito nio possui
nenhuma “clareza de idéias™ sobre os sentidos que produz, uma vez que ¢ na historicidade
do mterdiscurso que os sentidos se constituem. Por outro lado, abordar a leitura como
processo discursivo também questiona a idéia de que o texto € possuidor de um significado
intrinseco ¢ necessario. S6 o sujeito pode conferir sentido & materialidade hingiiistica do
texto.

Cabe, entretanto, realizar o seguinte questionamento. Se, de acordo com nossas
consideragles, o texto nfo contém wum significado, ou seja, se a interpretagdo
necessariamente coloca em cena o sujeito que interpreta, qual € entdo o lugar do texto no
ato de interpretagdo? Ou ainda: se a leitura tem uma constituigdo historica na trama do
discurso, como se configura a escritura numa abordagem discursiva do ato de ler? Quanto a

i$s0, poderiamos citar Umberto Eco (1997), que afirma que

dizer que a interpretacdo [..] é potencialmente ilimitada ndo significa
que a interpretag@o ndo tenha objeto e que corra por conta propria.
Dizer que um texto potencialmente ndo tem fim ndo significa que todo

ato de interpretacdo possa ter um final feliz. (Eco, op. cit.: 28}

O autor parece querer marcar o fato de que, se por um lado ha interpretagdo, por
outro ndo devemos esquecer que existe também um “objeto interpretado”. Entretanto, cabe
ainda perguntar: se nfo € um “sentido” que o texto possui, 0 que € que a esctitura pde em
cena quando se trata da interpretagéo de um texto? Mais uma vez, ¢ Eco (op. cit.) que vem

em nosso auxilio. Segundo ele, “as palavras frazidas pelo autor sfc um comjunto um tanto

% A questio de que a ordem do discurso interacionista sobre leitura pde em cena algo da ordem de um ideal
sera retomada nas consideraghes finais deste trabaiho.
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embaragoso de evidéncias materiais que o leitor nfo pode deixar passar em siléncio, nem
em barutho™ (Eco, op. cit.: 28). E relevante notar que Eco (op. cit.) faz referéncia a uma
“evidéncia material” das palavras, evidéncia esta que “o leitor ndo pode deixar passar”
(Eco, op. cit.: 28). Portanto, fica aqui indicado que, se por um lado um texto nio contém
um “sentido”, por outro ele é lugar de uma “materialidade lingiistica”, materiahidade esta
que exercera efeitos na forma pela qual a interpretagio do texto se constitui. Se existe um
“objeto a ser interpretado”, este “objeto” se refere a “evidéncia material” das palavras
mencionada por Eco (op. cit), ou seja, & materialidade significante do fexto. A
interpretacdo ¢ discursivamente determinada, mas ela se refere a uma materialidade
lingiiistica que, se por um lado ndo possut um significado, por outro ndo deixa de exercer
efeitos na producdo de sentidos do leitor.

Devemos, ainda, abordar um ponto importante para nossa caracterizagio
“discursiva” do ato de ler textos em lingua estrangeira. Se o ato de interpretacfo textual tem
como objeto a escritura em sua materialidade significante, o que se passa quando esta
materialidade “ndo ¢ materna”, ou seja, quando o objeto interpretado estd escrito numa
lingua estrangeira? Ou ainda; a interpretagdo de textos em lingua estrangeira teria alguma
especificidade em rela¢do ao ato de ler textos em lingua materna? Em relagdo a essa
questdo, poderiamos evocar aqui Coracimi (1998a), segundo a qual a lingua estrangeira
pode ser pensada como “lingua “estranha’, lingua do outro, do desconhecido” (Coracini, op.
cit.: 158). Fazendo menc¢io a wm certo “estranhamentc do dizer na outra lingua™ (Coracind,
op. cit.. 164), a autora afirma que uma lingua estrangeira pde em cena wma materialidade
que se apresenta como “desconhecida™ e “estranha™ aos olhos daquele envolvido em sua
aprendizagem. Em relag@o ao ato de ler textos em lingua estrangeira, poderiamos dizer que
este “estranhamento™ deve ser pensado em relagfo ao fato de que é como nio-transparéncia
que a materialidade lngiiistica “ndo-materna™ se apresenta aos olhos do leitor. A
interpretacio de textos em lingua estrangeira se coloca para o leitor como ato de hidar com
uma materialidade outra, materialidade esta que se apresenta como “opacidade” para aquele
que 1&. Como sabemos, um dos atributos da linguagem ¢é sua ndo-transparéncia, isto ¢, o
fatc de que o sentido nfo tem uma relagio transparente € oObvia com a linguagem.
Enfretanto, a lingua estrangeira (como lingua do “desconhecido”) pde em cena um oufro

tipo de opacidade, desta vez relacionada a uma “lingua ‘estranha’, lingua do outro, do
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desconhecido™ (Coracini, op. cit.: 158). Ao lado da opacidade da linguagem, existe
também a opacidade especifica de uma lingua que nfo ¢ materna.

Antes de encerrarmos essas consideragdes, devemos ainda abordar um ponto
importante em nossa caracterizacio da leitura como processo discursivo. Se, por um lado,
qualquer ato de leitura pde em cena as determinagBes histéricas do discurso, por outro, a
historicidade ndo exerce seus efeitos sem que acontecimentos imprevisiveis e aleatorios
irrompam no proprio ato de imnterpretago textual. Assim sendo, ndo poderiamos deixar de
mencionar que o ato de ler textos em lingua estrangeira é lugar de irmupgdo do novo € do
imprevisivel, lugar onde o sujeito desponta em sua singularidade, para além da
configuragdo histérica da significacdo. Na determinagdo histdrica dos atos de leitura em
lingua estrangeira, o acontecimento aleatorio presentificado pelo sueito pdo deixa de
iromper. Colocando em jogo 0 novo e o imprevisivel, 0s atos de interpretagéo textual do
sujeito podem se apresentar como contradigio em relagfio & configuragio do sentido na
trama histérica, ou seja, em relagdo a ordem do discurso instituido.

No préximo capitulo, procederemos 3 andlise das aulas e tentaremos abordar a
forma pela qual o ato de interpretagdo textual se constitut na situagiio pedagogica que nos

propusemos a investigar.
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CAPITULO 11 - ANALISE DAS AULAS

Para que seja possivel cumprir os objetivos propostos neste trabalho, serdo
analisadas trés aulas de leitura em lingua estrangeira (inglés) ministradas pelo autor dessa
dissertaciio no curso de Filosofia do Centro de Estudos Superiores da Companhia de Jesus
(CES), em Belo Horizonte. As trés aulas a serem analisadas foram gravadas, totalizando
aproximadamente 6 horas de registro. Nessas aulas, alunos previamente organizados em
grupos realizaram apresentagdes em portugués relativas a textos em inglés por eles
escothidos (cf. anexo I). Antes do dia dos “seminarios de leitura™ {c¢f. Introdugdo), as fontes
selecionadas eram distribuidas a todos os outros alunos e ao professor, de forma que todos
os participantes leram os textos anteriormente as apresentagdes. As fontes escolhidas
tiveram origens diversas: um periodico jesuita (aula 1), uma revista de fotografia (aula 2) e
um hivro de teologia (aula 3). Além do material selecionado pelos alunos, estas aulas
envolveram também o uso de uma apostila de tdpicos gramaticais para leitura em ingiés,
produzida pelo préprio professor (cf. anexo II). Em relagdo aos alunos participantes da
situagdo pedagdgica mvestigada, tratava-se de uma turma de doze alunos que, no primeiro
semestre de 1999, cursava no CES a disciplina Inglés III. Destes doze alunos, apenas um
deles era leigo; os demais pertenciam a ordens religiosas diversas.

Devemos nos perguntar sobre a razdo pela qual decidimos investigar a constituicio
do ato de interpretagfio textual nas trés aulas analisadas neste trabalho. Quanto a isso, deve-
se imicialmente dizer que um total de 10 aulas {com o referido grupo de alunos) foi
registrado durante o ano de 1999. Entretanto, acreditamos que a analise de trés das aulas
registradas foi suficiente para cumprir os objetivos propostos para esse trabatho. Portanto,
efetuar a mvestigacdo de outras aulas nfo seria necessario, uma vez que, dentro do recorte
proposto para esta pesquisa, nada acrescentaria a analise aqui efetuada. Em relagdo a
escolha das trés aulas especificas a serem investigadas, devemos indicar que as aulas
analisadas se referem aos trés primetros “seminarios de leitura” (¢f. Introdugéo) realizados
com a turma em questio. O fato de que as aulas anahsadas foram ministradas
sucessivamente confere maior consisténcia a investigagfio (se comparado a analise de trés
aulas “ndo-sucessivas’ ), pois permite exciuir a mfluéncia de outros “semundrios de leitura”

na forma pela qual o ato de interpretagdo textual se constitui.
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Faz-se necessdrio indicar que as trés aulas analisadas nessa dissertagio se referem
ao trabalho de leitura realizado com trés textos selecionados pelos leitores, e ndo a trés
“segdes” ou “encontros” com os alunos. O crtério escolhido para estabelecer o que seria
uma “aula de leitura” remete ao trabatho com os textos selecionados, de forma que cada
“aula” se refere ao trabalho com um texto. Assim, a abordagem dos textos foi algumas
vezes interrompida e retomada no encontro seguinte. Tais interrupedes serdo indicadas em
nossa andlise na medida em que se fizerem necessarias, ou seja, na medida em que
exerceram algum efeito na constituigo dos atos de leitura aqui investigados.

As aulas gravadas serfo analisadas a partir de sua materialidade lingiiistica; é
através de um “olhar” para o encadeamento significante que sera possivel investigar a
forma pela qual o ato de mterpretacio textual se constitui. Partimos do pressuposto de que o
ato de ler textos em lingua estrangeira se constitut no proprio jogo discursivo, ndo
possuindo uma existéncia anterior ao discurso. Na pratica discursiva de sala de aula,
professor e alunos estio colocando em jogo intuneras sigmificagdes, dentre as quais
ressalta-se como importante para este trabalho aquela que se refere ao ato de interpretagdo
de textos em lingua estrangeira. Assim, o joge de significagio materializado nas aulas
registradas sera analisado em func¢do dos sentidos de leitura que estio sendo produzidos.

Devemos aqui abordar a seguinte questdo: por que as aulas aqui analisadas foram
ministradas em portugués, sendo que se tratava de um curso de inglés como lingua
estrangeira? Sobre esse ponto, deve ser dito que o grupo de alunos se enconfrava em um
“gstagio” ainda muito mcipiente de aprendizagem da lingua. Tratava-se de uma turma de
Inglés III, cujos alunos estavam engajados no processo de aquisicdo da lingua estrangeira
por pouco mais de um ano. Além disso, as fontes “auténticas” selecionadas pelos alunos
ndo foram objeto de nenhum tipo de “adaptacfo™ para o uso em aulas de leitura em inglés.
Assim, acreditei que realizar os “seminarios de leitura” fazendo uso oral da lingua inglesa
colocaria em cena uma “dificuldade™ desnecessdria, uma vez que a interpretagdo dos
proprios textos ja se constituiria como algo desafiante para os alunos. Ao mesmo tempo,
havia também a questio de que os “seminarios de leitura”, como o proprio nome indica,
tinham como objetivo realizar um trabalhc com a interpretagdo de textos em lingua
estrangeira, ¢ ndo um trabalho em nivel oral com 2 lingua inglesa. O ensino/aprendizagem

de “speaking” ¢ “listening” poderia ser empreendido em outros momentos do curso.
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Feitos estes comentarios iniciais, procedamos & andalise das aulas.

2.1 — AULA 1: “SENDO SALVOQS”»

O texto selecionado pelo grupo de alunos ¢ proveniente de uma revista jesuita
americana chamada “America” e tem como titulo “Being Saved” (cf. anexo I). De acordo

com um aluno pertencente 2o grupo, o texto

Jazia um comentdrio do segundo Domingo da Pdscoa [..] tem ai
essas leituras, as leituras dos Atos dos Apdstolos / a Primeira Carta
de Pedro e o Evangelho de Sdo Jodo {...] O texto gira em torno / entdo
/ da ressurreicdo de Jesus e da vida dos primeiros discipulos / da
primeira comunidade

No final da apresentagdo, o grupo abre a discussdo, convidando os alunos a
colocarem questdes sobre o texto. Acontece, entfo, um longo debate que envolveu a
participagdo dos doze alunos. Segue a transcrigdo de algumas falas representativas da

apresentacdo € do subseqiiente debate:

S1

A~ No sentido dessa expressdo espontdnea / ele continua / né / que /
eh / quando uma pessoa / quando alguém / ele de certa forma adquire
ou toma pra st uma personalidade do criador / ele coloca ai / no meu
modo de ver / a pessoa que assimila um pouco o jeito de ser de Deus
/ no caso a partir de Jesus Cristo agqui / entdo ele também / ele
comega a tratar diferentemente as pessoas / com mais / eh / eh / com
mais generosidade / etc / né?

# Na analise que se segue, faremos uso de algumnas convengdes que devem ser agora explicitadas. Nos
segmentos aqui apresentados {doravante referidos pela letra “8”, acrescida do nimero do segmento de acordo
com sua apresentagio cronoldgica neste trabalho), as falas dos alunos serfo precedidas pela letra “A”,
enquanto que os dizeres do professor serfio antecedidos pela letra “P”. Quando, em um mesmo segmento, a
fala de mais de um aluno estiver em cena, a letra “A” serd seguida de um niimero que indicard o tumo de fala
de cada aluno em sua sucessdo cronoldgica. Ainda em relagio 3s transcrigdes, 05 comentarios por mim
acrescidos as falas de alunos e do professor serfio colocados entre chaves, a0 passo que a remocgdo de partes
ndo-relevantes dos segmentos serd indicada através de reticéncias entre chaves: [...1. As pausas breves serdo
designadas por uma barra: /. Por sua vez, as paunsas longas serfio indicadas por duas barras: /.
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A~ Entdo ele usa esse contexto pr'a dizer que aquelas pessoas que
aceitavam a fé na ressurrei¢do de Jesus Cristo / entéo eles passavam
a viver em comunidade / como ilusira os Atos dos Apostolos /
partilhando seus bens / a oragdo / tudo mais / né? Emdo / ligando
esse texto com esse titulo que ele dd / né? A ultima frase se refere ao
titulo / né? Entdo / sendo salvos / sendo salvos a partir do momento
que acredita na fé e se vive em comunidade

A- Ele [o autor] apresenta a ressurreigdo de Jesus / diz que isso néo é
nenhum fato absurdo como poderia parecer / alguém que morre
depois ta vivo de novo / né / mas que ¢ uma verdade / tanto verdade
que transforma a vida [..] // Como isso transforma a vida? Entdo
otha a vida daquelas pessoas Id / eles tinham / vendiam tudo gque
tinham /! distribuiam a cada um segundo suas necessidades / se
Jjuntavam para rezar no templo / mas nas casas partiam o pdo em
comum / né / iam vivendo uma vida diferente

A- O que eu achei também interessante no texto é que ele comega
dizendo que essa fé na ressurreicdo, ela te move // Vocé ndo ficar
naqueia coisa / “ah / que maravilha / que coisa espantosa / o
acontecimento maior da historia da humanidade” / mas na medida
gue vocé acredita nesse Cristo / nessa ressurreicdo / ela vai te
conduzir ao concreto / ela vai te conduzir & vida da comunidade / a
partitha / a oragdo em comum / ela vai te levar ao mais necessitado
/né? Ela vai te colocar enfim em contato com os problemas sociais
hoje que a gente vive na nossa sociedade / né?

Deve-se indicar o fato de que, durante a apresentago dos alunos e o subseqiiente
debate, o professor se manteve em siléncio, o que ndo deixou de exercer efeitos na
produgdo de sentidos dos alunos. Inicialmente, devemos indicar que, durante o siléncio do
professor, o discurso religioso catdlico exerce suas determinagdes de sentido e constitui o
préprio ato de interpretagdo textual; o ato de ler se constitti como produgio religiosa de
sentidos **.

Em relagdo a esta determinacgdo religiosa constitutiva da interpretagdo do texto,
pode ser relevante chamar a atengdo para a crenga catolica na “verdade™ da ressurreigdo,
verdade esta que transforma a vida, fazendo com que se “viva uma vida diferente”, vida de

comunhdo e “partitha”, de contato com o mais necessitado (g ressurreicdo de Jesus {..] é

* Quando, durante o curso de nossa investigagio, estivermos nos referindo simplesmente ao “discurso
religioso™, ou a uma “produgdo religiosa de sentidos”, ou ainda & “ideologia religiosa”, deve-se entender que
estamos tecendo comentirios especificos sobre a discursividade catdlica. Nio temos a pretensio de
generalizar os comentarios aqui feitos para outras formas do discurso religioso.
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uma verdade / tanto verdade que transforma a vida {...] // Como isso transforma a vida?
[..] eles tinham / vendiam tudo que tinham / distribuiam a cada um segundo suas
necessidades). A questio da “verdade transformadora da vida” poderia ser pensada em
relagdo a ideologia como mecanismo de produgio de “evidéncias™, mecanismo este que,
segundo Althusser (1998), tem efeitos materiais na pratica discursiva. A crenga na
“verdade” da ressurreicdo de Cristo tem efeitos materiais na pratica do sujeito religioso,
constituindo-o como sujeito que se solidariza com o0s necessitados.

De acordo com Althusser (op. cit.), a interpelagio do individuo em sujetto supde
sempre a existéncia de um “Outro Sujeito”; no caso da ideologia religiosa, € em nome de
um Cutro Sujeito (Deus) que ela interpela os individuos em sujeitos religiosos. Deus, o
Sujeito por exceléncia, chama para si seu sujeito. E neste sentido que, segundo a fala de um
aluno, a pessoa que assimila um pouco o jeito de ser de Deus [...] comega a tratar
diferentemente as pessoas. A partir da crenga no Sujeito Deus, o fiel se constitui como
aquele que ¢ solidirio e generoso com o outro. Althusser (op. cit.) afirma ainda que,
guando o individuo se reconhece sujeito na relagdo com o Outro Sujeito, ele acredita que
“tudo ird bem™; é, em ultima insténcia, a garantia de salvagdo que a relagdo com o Sujeito
promete. E neste sentido que, segundo um aluno, a salvacio advém da fé: Entdo / sendo
salvos / sendo salvos a partir do momento que acredita na fé e se vive em comunidade.

Vemos que, durante o siléncio do professor, o ato de interpretar o texto em lingua
estrangeira se constitii como produgdo religiosa de sentidos. Tentemos agora tecer outras
consideragGes relativas a esse siléncio. Deve ser dito que a “auséneia da voz do mestre”
ndo se apresenta como auséncia de produgdo de semtidos por parte do professor, pois
através de seu siléncio o mestre continua colocando em jogo diversas significacGes » De
fato, a auséncia da voz do professor se constitui como ato de ensinar leitura em lingua
estrangeira. Como ato pedagdgico, o siléncio do mestre se configura como espa¢o onde os
alunos se posicionam em relagdo ao texto. Nesse momento da aula, ensinar leitura se
constitui como um ato de promover o dizer do alupo sobre o texto, dizer este que, em S1,
atualiza as determinagbes de sentido do discurso religioso. Esta implicagdo do alumo,

colocada em jogo pelo siléncio do professor, pode também ser pensada em relagfo ao fato

3 A respeito do siléncio como espago pleno de significagio, of Orlandi 1997. Segundo a autora, o siléncio,
um “vazio” sonoro, ndo se constitui como um “vazio” de sentido, mas como materialidade que tem
significineia propria e seu proprio modo de significar.
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de que o mestre também se cala no que se refere as fontes textuais a serem trabalhadas em
sala de aula. Esta outra forma de atuagfo pedagogica através do siléncio faz com que o
aluno se responsabilize pela escolha do material a ser utilizado nas aulas em questio. Duplo
silenciamento, entdo. Ato de calar que pde em jogo um certo posicionamento pedagogico
por parte do professor. E ao silenciar que o professor ensina leitura, fazendo com que o
aluno se implique tanto na escolha das fontes quanto na interpretagdo das mesmas.

ApoGs aproximadamente uma hora de discussdo, o professor sai de seu siléncio,

interrompendo abruptamente o debate:
S2

P- 76 querendo voltar aqui & questdo / eh / da leitura / assim / pelo
seguinte / eh / é muito importante esta discussdo toda // Eu acho que
¢ super pertinente /7 O texto leva a isso // Eu acho assim que / guer
dizer / ndo t6 falando que isso ndo ta no texto / ou que néo poderia
ser falado dentro da discussdo /7 Mas eu acho que a gente tem que
Jalar as / a gente tem que vir pra cd / assim / quer dizer / com a
leitura do texto / né? Porgue / eh / se ndo / eh / fica uma discussdo
muito interessante mas / eh /e a coisa da leitura / né / do inglés né /
que € 0 / 0 objetivo maior? Assim / entdo eu pediria / uma coisa que
eu pediria / quer dizer /' a discussdo / os comentdrios / € isso né /o
importante € isso // Mas / eh / e ai entrando a questdo do texto /
venham com a leitura feita / né? Isso assim é importante / base para
discutir outras coisas // Eu acho que / né / é importante // Entdo eu
queria saber assim como que foi / eh / a leitura do texto / em termos
de dificuldade / se foi facil / se foi dificil / se foi interessante / se deu
pra ler ou se / se ndo foi lido / né? Como é que foi essa questdo? Eu
queria saber um pouco / eh / porque / quer dizer / ndo é so discutir
né/ a gente tem que ter um ganho em termos de leitura também / né?
Eu queria saber um pouco de vocés como € gue foi essa questdo af
do texto

Alguns comentarios devem ser feitos em relagio a esta intervencdio do professor.
Parece que ela marca uma mudanga na forma pela qual o ato de ler se constitul. Durante o
siléncio do professor, o aluno se posiciona em relagdo ao objeto interpretado, produzindo
sentidos para o texto; ¢ nesta tomada de posigo por parte do aluno que o discurso religioso
catolico exerce suas determinagles de sentido. A intervengfo do professor marca um outro

posicionamento pedagdgico do mestre, posicionamento este que constitui a leitura de uma
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outra forma. De fato, o que o dizer do professor parece marcar é que toda a discussio sobre
Jesus Cristo € sua ressurreicdo ndo se refere em absoluto a um ato de leitura (fica uma
discussdio muito interessante mas / eh / e a coisa da leitura / né / do inglés né /que é 0 / 0
objetivo maior?). Se toda a discussdo sobre a vida das primeiras comundades cristds ndo se
constitul para o professor como ato de ler o texto, a que entfo este ato se refere? Devemos
indicar que a sua fala faz mencdo a um objetivo maior, o qual estaria relacionado a coisa da
leitura / do inglés (cf. S2). Esta mencdo & lingua estrangeira em relagdo a um suposto
objetivo maior no ensino de leitura nos parece significativa. Na intervengdo do professor, a
produgdo religiosa de sentidos ndo teria se constituido como leitura; o ato de ler se referina
nio a uma tomada de posi¢do por parte do aluno-leitor frente ao texto interpretado, mas a
algo relacionado mais especificamente 2 lingua estrangeira. Avancemos na analise da aula,
de forma a tentar abordar esta outra forma de constituigiio do ato de ler colocada em jogo
pela fala do professor em S2.

Apés a mtervencdo do professor, trés alunos se propuseram a falar sobre algumas
“dificuldades” enfrentadas na leitura do texto, especialmente no que se refere ao

vocabulario de “Being Saved”. A esse respeito, um aluno diz:

S3

A~ Seguindo um pouco isso que o Emidio fala / falou / também achei
/ achei um pouco complicado / nesse sentido de algumas palavras /
né / do diciondrio que / que eu olhei / ndo encontrei // Por exemplo /
essa aqui / as mesmas palavras que ele fala /' "unnumbered” e
“unnamed” / eu ndo encontrei estas palavras /' Eu fui mais ou
menos pelo / pelo sentido que “un"/ né / seria quase uma negacdo /
“unnamed” e “numbered” / isso // Depois outra coisa também / essa
/ come o pessoal falou / jd havia falado antes / o sentido do texto /
né / que era sobre a/ a / esses textos / né / da / da / do tempo da
pdscoa / né? E também esses pequenos / esses pequenos textos entre
chaves / né / entre aspas / que € os textos que a gente conhece / texto
biblico / né? Entdo / ainda que vocé tema ler por cima isso / vocé jd
estd / da pra pegar o sentido |...]

P- A questdo que me preocupa é: “ah / entdo / eu ja sei mais ou
menos o assunto do texto” / [...] “ah / entdo eu ja conhego / esse
texte é dificil / e tal / ndo vou ler porque eu jd conhego” // Quer
dizer / entdo / ai o objetivo fica perdido / né? Enido é importante
que cés tenham um conhecimento / mas é importante a tentativa da
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leitura mesmo / né / esse exercicio que eu acho que é importante
também / ao lado da discussdo // Agora se for uma discussio sé
baseada no conhecimento / ai perde o objetivo da leitura / do inglés
mesmo // Entdo t6 chamando atengdio pra isso / td / prestar atengdo
nisso

Esta segunda intervencdo do professor ¢ também bastante significativa para a
analise que estamos empreendendo. Enquanto que o dizer do aluno aponta para a
importincia do saber religioso na interpretagfio do texto (esses pequenos textos entre chaves
/ né / entre aspas / que é os lextos gque a gente conhece / texto biblico / né? |..] da pra
pegar o sentido), o professor mtervém novamente para enfatizar a relevincia de um
trabatho com a materialidade linghiistica do texto (Entdo é importante que cés tenham um
conhecimento / mas é importante a temtativa da leitura mesmo [...] Agora se for uma
discussdo sé baseada no conhecimento / ai perde o objetivo da leitura / do inglés mesmo).
Leitura mesmo, inglés mesmo, diz o mestre (cf. S3). Ndo poderiamos deixar de concluir
que, a partir das intervengdes do mestre em S3, a leitura é “o mesmo que inglés”™; ler um
texto em lingua estrangeira se configura como ato que se refere intimamente a um
tratamento do “codigo” estrangeiro em que o texto estd escrito.

Avancemos na analise da aula. Vimos que, apos a interven¢do inicial do professor,
trés alunos falaram sobre uma dificuldade enfrentada em relagdo a alguns itens lexicais do
texto. Em particular, todos os trés alunos mencionaram os itens lexicais “unnumbered” e

“ymnamed”, presentes no segundo paragrafo do texto (cf. anexo I):
S4

A- O texto / assim / foi dificil pr'a mim // Primeire / algumas
palavras / foi / por exemplo / esse “unnumbered” / eu praticamente
Sfiguei assim / rodando / mas / eh / determinadas palavras como que
cortavam a minha compreensdo / né? Entdo eu tinha que olhar em
dois diciondrios / tinha diciondrio que ndo tinha palavra / eu tinha
que ir atrds de outro diciondrio / como que remendar / né? O que
me ajudou /' o0 que me saivou a leitura do texto / foi o inicio / que
pr’a mim mostra todo o texto / o que vai sair no texto

A- Essa / esse / esses artificios da lingua / por exemplo / aqui / esse
FE T

“ndo numerado” / “ndo nomeade” / né / eu fiquei assim / fui ao
diciondrio / ndo procurei / [corrigindo-se} ndo encontrei // Foi o
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Reginaldo que me socorreu // Quer dizer / se ndo tivesse quem me
socorresse aqui / no meu caso / eu acho que ia comprometer a
minha interpretagdo

E relevante notar que a dificuldade na compreensio de alguns itens lexicais de
“Being Saved” parece ter colocado ambos os alunos em uma posigdo semelhante em
relagdo ao texto. Os dizeres dos alunos sdo reveladores de uma certa posigdo de
“desamparo” frente & opacidade do texto em lingua estrangeira; a dificuldade na
compreensdo de alguns itens lexicats parece ter sido causa de uma certa angustia, ¢ que fez
com que tenha havido algo como um “pedido de socorro” por parte dos leitores %°. O
primeiro aluno precisou de algo que o “salvasse”™ na leitura (O que me gjudou / 0 que me
salvou a leitura do texto / foi o inicio / que pr’a mim mostra todo o textoy, é relevante notar
que, segundo este aluno, determinadas palavras como que cortavam a [sua] compreensdo.
Ora, este dizer evidencia o fato de que a opacidade da lingua estrangeira exerceu uma
espécie de “corte” na produgdo de sentido do aluno, “corte” este que necessitou ser
“remendado” através do emprego do dicionario (Entdo eu tinha que olhar em dois
diciondrios [...] | como que remendar / né?). Por sua vez, frente 3 dificuldade com alguns
itens lexicais do texto em lingua estrangeira, o segundo aluno necessitou de alguém que o
socorresse (Foi 0 Reginaldo que me socorreu). Face a opacidade do texto, € a um outro que
o aluno recorre num pedido de socorro. Poderiamos dizer que usar o diciondrio, recorrer ao
inicio do texto (primeiro aluno) e apelar para a ajuda de um outro (segundo alunc) se
constituem como formas diferentes de hdar com a opacidade do texto em lingua
estrangeira. E numa tentativa de lidar com a no-transparéncia de alguns itens lexicais do
texto em Inglés que o ato de ler se configura em S4. Usar o dicionario, fazer uso do inicio
do texto, ou ainda recorrer a0 auxilio de um outro se constituem, no segmento analisado,
como atos de mterpretacio textual, como atos de leitura que visam lidar com a opacidade

do texto em lingua estrangeira * .

% Deve-se chamar atengio pama o fato de que, curiosamente, o texto escolhido pelo grupo apresentador se
chama “Being Saved” (“Sendo Salvos™ em portugués), o que poderia ser interpretado também como um
“nedido de socorro”.

A rigor, ndo € exatamente na aula que estamos analisamos que a leitura se configura como ato de consultar
o dicionario, de fazer uso do inicio do texto ou de pedir ajuda a um outro. Os alunos estio apenas relatando
atos empreendidos quando o texto foi lido anteriormente & aula. Entretanto, € possivel afirmar que os dizeres
dos alunos, apesar de ndo se referiremn a atos de interpretacio de fato empreendidos em sala de aula,
configuram de qualquer forma o ato de leitura do texto.
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Faz-se necessario que nos detenhamos por um instante na fala do segundo aluno (cf.
S4). Ele diz: fui ao diciondric / ndo procurei / [corrigindo-se] ndo encontrei // Foi o
Reginaldo que me socorreu. Haveria alguma interpretagdo possivel para o deslize do aluno,
que tinha a inteng¢do consciente de dizer “nfo encontrei” mas, inadvertidamente, diz ndo
procurei (corrigindo-se logo em seguida)? Ao invés de explicar o lapso do leitor como um
mero “acidente de comunicagfo” ou como um simples “desvio de aten¢do”, poderiamos
dizer que o deslize do aluno é indicativo do fato de que “algo lhe escapa”, de que sua
intengdo consciente foi sobrepujada por um dizer inesperado. Este acontecimento &
relevante para a analise que estamos empreendendo, uma vez que aponta para o fato de que
o sujeito as voltas com uma lingua estrangeira ndo tem nenhuma continmdade consigo
mesmo. Como dissemos, algo escapa a inteng¢do consciente do aluno, e acreditamos que o
que lhe escapa ndo ¢ da ordem do meramente acidental; trata-se, antes, de algo que lhe é
constitutivo, algo que, em relacio 34 ordem dos sentidos instituidos, pde em cena uma
significagdo nova e coniraditoria, significagio esta que beira o “ non-sens” 2.

Prossigamos com nossa andlise através da abordagem da seguinte questZo: como o
desamparo expenimentado pelos alunos frente a opacidade do texto lido (cf S4) exerce
efeitos na constituicBo do ato de interpretagiio textual? Sobre esse ponto, podemos dizer
que, a partir da inquietago dos alunos frente a alguns itens lexicais do texto, o professor
convida a turma a fazer uma consulta & apostila gramatical por ele produzida (cf. anexo II),
especificamente a parte de palavras formadas por afixagio (acréscimo de prefixos e

sufixos), pois a ditvida dos trés alunos a isso se referia:

S5

P- Entdo eu listei [na apostila] uma série de afixes / né? Entdo / no
caso destas duas palavras que o Emidio e o Carlos colocaram né /
“unnumbered” e “unnamed’” / entdo é um caso claro de afixacdo /7
Entdo cé tem uma raiz e cé vai juntar um afixo e acrescentar alguma
significacdo a palavra / Entdo eu gostaria que cés inclusive / eh /
essa apostila ndo é completa / né? Acrescentem o afixo “un” / que é
u / n / tracinho / que € justamente / eh / indica o contrdrio / a
negagdo [neste momento o professor remete ao texto lido, e explica

% £m relagio ao lapso do aluno, arriscariamos dizer que se alguém vai ao dicionrio e nio procura, n&o pode
Mesmo encontrar,
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a sentenga que contém as duas palavras] Essa coisa de afixacdo ¢
uma coisa que pega mesmo na leitura / 16 / porque a gente vai no
diciondrio / ndo tem // Talvez até tenha o prefixo “un” |...] Entido /
por favor /acrescentem ai / e a gente vai trabalhando com a apostila
neste sentido / né / de ir acrescentando mais prefixos e sufixos

Ora, este uso da apostila gramatical ndo deixa de ter efeitos na forma pela gual o ato
de ler se configura neste momento. Pode-se dizer que a intervenglo pedagégica do
professor faz com que a leitura se constitua como analise gramatical da escritura, analise
esta que tem como objetivo a elucidagdo de um segmento do texto (cf. S5). Frente a
opacidade do texto e ao desamparo experimentado pelos alunos em relagéo aos referidos
itens lexicais, o professor langa mio da apostila gramatical por ele produzida ¢ diz tratar-se
de um caso claro de afixagdo. Face 4 nio-transparéncia do texto em lingua estrangeira, a
apostila gramatical e a explicagdo do mestre aparecem como uma tentativa de transformar a
opacidade em transparéncia, em “clareza”. Ao lado do recurso ao diciondrio ¢ do apelo &
ajuda de um outro (cf. S4), a andlise gramatical empreendida pelo mestre em S5 também se
constitui como forma de lidar com a opacidade de itens lexicais da lingua mglesa.

Em relagdo ao uso da apostila gramatical na aula que ora analisamos, faz-se
necessario que nos detenhamos por um instante num pequeno texto, escrito pelo préprio

professor, que se encontra na capa da apostila (cf. anexo II):

E sempre dificil tentar fazer alguma sistematizagdo da gramdtica de
uma lingua. Acredito que (tais sistematizacbes sdo sempre
problemdticas, pois a lingua ndo tem um funcionamento gramatical
que lhe é naturalmente inerente. A lingua € historia, € imprevisivel;
uma sistematizagdo gramatical é algo extremamente provisorio e
limitado. A lingua ¢ aberta.

No que se refere ao lugar da gramdtica nas aulas que nos propusemos a analisar,
pode-se notar que os dizeres do professor parecem ser marcados por uma certa
instabilidade. Por um lado, vimos que, face 4 dificuldade dos alunos em relagdo aos itens
lexicais “unpumbered” e “unnamed”, o professor langa mio da apostila gramatical e diz
tratar-se de um caso claro de afixagdo (cf. S5). Assim, a explicagdo gramatical oferecida
pelo professor se configura como uma solugio “clara” para a dificuldade enfrentada pelos

alunos. Por outro lado, através do texto de apresentagdo da apostila, o mestre aponta para a
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“imprevisibilidade” e a “abertura™ das linguas (4 fingua é [...] imprevisivel, A lingua é
aberta), problematizando a sistematizagdo gramatical por ele empreendida. Vislumbramos
agui posi¢des heterogéneas assumidas pelo mesfre no que se refere a sistematizagdo
gramatical por ele empreendida.

Essa heterogeneidade das posi¢Ses do professor em relagio & gramatica pode ser
vislumbrada num outro ponto de sua fala. Ao dizer que a apostila ndo é completa (cf. 85), o
mestre parece afirmar a possibilidade de completa-la (a gente vai trabalhando com a
apostila nesse sentido né / de ir acrescentando mais prefixos e sufixos — cf. 85). E também
no sentido de afirmar a possibilidade de fazer da apostila um todo completo que, em um

momento posterior da aula, o professor dird:
S6

P- Ele [o sufixo “er”] tem a mesma significacdo que “more” //
Anotem por favor // Completem a apostila

Ora, a idé1a de que a apostila gramatical € algo a ser completado (idéia esta colocada
em jogo pelos dizeres do professor em S5 e $6) contrasta com o texto de apresentacéio da
apostila escrito pelo mestre (c¢f. anexo II), onde se afirma que qualquer sistematizagdo
gramatical é “problematica” e “proviséria”. Entre o professor que pretende problematizar a
sistematizagfio gramatical por ele empreendida e o mestre que afirma a possibilidade de
completar a apostila parece nfio haver nenhuma continuidade, mas sim wma ruptura que
estilhaga a suposta homogeneidade do professor.

Avancemos em nossa anahise. A aula continua com o professor pedindo que os
alunos leiam o texto novamente ¢ tentem identificar, baseados na apostila gramatical,
palavras formadas por afixagdo, ou seja, palavras formadas através do acréscimo de
prefixos e sufixos. Os alunos, entdo, léem o texto e, em seguida, professor e alunos se
dedicam a identificar, pardgrafo por paragrafo, as palavras formadas por afixacdo. Os dois
trechos transcritos a seguir ocorreram durante esta atividade de identificagdo de prefixos e

sufixos, que consumiu todo o restante da aula;
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S7

P - Qué que é “sharing”?

Vanios- [incompreensivel]

P - Qué gque é “sharing”? Que qué é “sharing”?

Varios- [incompreensivel]

A2- Eh/ seria partilha

P - Pois é / vem a partir do verbo “share” / que é dividir / partithar /
entdo cé tem “sharing”

P - Qué que seria esse “empowered ministry of Jesus”? Qué que
seria isso / “empowered ministry of Jesus"?

Al Partilha de [incompreensivel] de Jesus?

P- Ndo

Varios - [incompreensivel]

P- Cé tem aqui / cé tem no caso / o “power” que é poder / né? A
gente jd tinha identificado um / um / um / um / sufixo / “en” // Como
cé tem “enliven” / cé também tem “empower” / né? O qué que seria
o “empower” / qué que é “empower’”?

A2- Dar um poder?

P- Dar poder / dar /dar poder / ndio é? Entdo qué que seria isso -
“the divinely empowered ministry of Jesus”? E muito comum isso //
O qué que é isso? Vale a pena sublinhar e / e / e prestar atengdo
nisso - “the divinely empowered ministry of Jesus” // Qué que é
isso? Como cés tariam interpretando esse nome composto?

A3~ O poder divino ministrado por Jesus?

P- Pois é / mas ndo é o poder divino

Ad- O ministério do / do

P- Ministério de quem?

A5- De Jesus

P- De Jesus o qué?

AG6- Sug forea divina

P- Isso! Que recebeu o poder de Deus // ‘The divinely empowered” /
“divinely empowered ministry of jesus” // Quer dizer / 0 ministério
de Jesus / digamos / uma possivel tradugdo / recebeu o poder divino
/' “Divinely empowered” // Quer dizer / divinamente / niio saberia
traduzir // Entdo esses nomes composios em inglés sdo muito
comuns /' ta? Sublinhem isso

Nestes trechos, pode-se notar que, a partir da proposta de realizar um trabatho com
os prefixos e sufixos presentes em “Being Saved”, professor ¢ alunos terminam por realizar
uma minuciosa analise lingiistica de alguns segmentos do texto. O professor faz

afirmacdes e perguntas categdricas a respeito do sentido de algumas palavras (Qué que ¢
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“sharing”?, “share” / que ¢ dividir / partilhar, cé tem no caso / 0 “power” / que € poder /
né?; pois é / mas ndo é o poder divino), constituindo o ato de ler como decodificagio da
materialidade lingiiistica do texto. Neste exercicio de decodificacdo textual, o professor
exerce controle explicito sobre os alunos e os sentidos produzidos, o que contrasta com 08
momentos iniciais da aula, quando o professor se cala e os alunos produzem sentidos para o
texto, sem um direcionamento explicito por parte do mestre »,

Talvez agora seja possivel compreender, de forma mais precisa, a que o professor se
referia quando mencionou, em contraposi¢io & producio de sentidos religiosos na discusso
dos alunos, o que seria a leitura “propriamente dita” (fica uma discussdo muito interessante
mas / eh / e a coisa da leitura / né / do inglés né / que é o / 0 objetivo maior? — cf, 82). A
coisa da leitura ou o objetivo maior mencionados anteriormente pelo professor parecem se
referir a um tratamento minucioso da materialidade especifica da lingua estrangeira,
tratamento este que se concretizou na aula que ora investigamos como anélise gramatical (o
trabalho com os afixos presentes no texto — cf S5) e como munuciosa decodificagdo
lingtiistica de segmentos do texto (cf. 87). A atuacdo pedagdgica do mestre (cf. S2, 83, S5
e S7) parece marcar o fato de que, tendo o texto sido escrito em inglés, caberia aos leitores
(aprendizes da lingua estrangeira) realizarem wma minuciosa andlise da materialidade
especifica do texto escrito numa lingua que nio é materna.

Antes de encerrarmos a analise da primeira aula, pode ser relevante nos determos
por wmn instante no dizer do mestre em S7 (particularmente no segundo trecho), onde
professor ¢ alupos se viam as voltas com ¢ nome composio “the divinely empowered
ministry of Jesus”. Numa tentativa de compreender este nome, um aluno (A3) pergunta: O
poder divino ministrado por Jesus? O professor responde: mas ndo é o poder divino.
Alguns momentos depois, ao concordar com a sugestio de um outre aluno, o mestre entdo
diz: Isso! Que recebeu o poder de Deus. Logo em seguida, o professor repete: Quer dizer /
o ministério de Jesus / digamos / uma possivel traducdo / recebeu o poder divino. Neste
trecho da aula, chama a atengdo o fato de que o professor inicialmente rejeita a sugestio de
A3 (O poder divino ministrado por Jesus?), mas acaba por proferir o que ¢le mesmo havia

rejeitado. Isto € indicativo do fato de que, assim como o aluno que tinha a intengdo de dizer

¥ A questio de que, em seu siléncio, o mestre supostamente deixa de exercer um controle sobre a aula serd
problematizada posteriormente.
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“ndo encontrei” mas acaba dizendo “ndo procurei” (cf. $4), o professor também se encontra
subtraido de si mesmo, proferindo dizeres contraditorios no que se refere a compreensio de
um nome composto do texto. Este fato € relevante para a andlise aqui empreendida, uma
vez que indica que o mestre, apesar de todo o “controle” exercido sobre os alunos na leitura
decodificativa do texto, coloca em cena algo da ordem de um “descontrole™ sobre o seu
préprio fazer e dizer.

Faz-s¢ necessario agora tecer alguns comentdrios conclusivos sobre a aula que
acabamos de abordar. Nossa andlise indica que a aula 1 ¢ lugar de uma configuragfo
heterogénea do ato de ler. No siléncio inicial do professor (siléncio este que se configura
como intervencdo pedagodgica), a mterpretagdo do texto se constitui como produgdo
religiosa de sentido; na auséneia da voz do mestre, os alunos se encontram implicados na
produc@io de sentidos sobre o objeto interpretado. Ao sair de seu siléncio, o professor pde
em jogo uma constituigdo diferente do ato de ler. Pudemos notar que a atuagdo pedagogica
do mestre em S2, S3, 85 ¢ §7 (em contraposig¢do a seu siléncio) configura a leitura de um
texto em lingua estrangeira como ato intimamente relacionado a uma minuciosa analise da
materialidade da lingua na qual o texto estd escrito. E dentro desta configuragio especifica
do ato de ler que a aula da lugar a uma analise gramatical de itens lexicais do texto (cf. 85)
¢ a uma minuciosa decodificacdo lingiiistica de alguns segmentos de “Being Saved” (cf.
S7).

Como pudemos constatar, a materialidade especifica de uma lingua que nédo €
materna (materialidade esta constitutiva do texto trabalhado} parece ter colocado alguns
leitores numa situacfo de “desamparo” em relagdo ao texto, situagio esta que mobilizou os
alunos a fazerem um “pedido de socorro™ para “salvar” a leitura do texto. Frente 2
opacidade da escritura, um aluno diz ter feito uso do diciondrio, enquanto que um outro
“pediu socorro” a um terceiro. Portanto, indicamos que os atos de consultar um dicionério
ou de pedir ajuda a um outro se configuram como atos de leitura do texto trabalhado, atos
estes que tiveram o proposito de lidar com a opacidade do texto em inglés. Sobre esse
ponto, chegamos também a indicar que a analise gramatical efetuada pelo professor em S5
se constituin também como uma manera de lidar com a ndo-transparéncia do texto em

lingua estrangeira.



68

Esta configuragfo heterogénea do ato de interpretagio textual se refere ao fato de
gue é no interdiscurso que o ato de ler um texto em lingua estrangeira se constitui, £ entre a
religiosidade catdlica dos alunos ¢ as intervengdes pedagogicas do mestre que a leitura de
“Being Saved” se configurou na aula que analisamos.

Por fim, devemos também dizer que o sujeito que se vé as voltas com ©
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo possui nenhuma continuidade consigo
mesmo. Em diversos segmentos da aula, foi-nos possivel constatar que “algo escapa™ ao
sujeito “consciente”, o qual apenas pretensamente “controla” © seu dizer e o seu fazer.
Tanto no caso do aluno que tinha a intengdo consciente de dizer “nio encontrei” mas,
inadvertidamente, diz “ndo procurei” (cf. S4), quanto no caso do professor que profere
dizeres contraditorios sobre o lugar da sistematiza¢do gramatical nas aulas ou sobre o
significado de um nome composto presente no texto (cf. S7), pode-se notar que algo escapa
a consciéncia destes sujeitos. Esse “algo que escapa” pde em jogo dizeres e fazeres
inesperados e contraditénios em relagdo a intengdo consciente do sujeito; a contradicio € 0

i)

sentido inesperado, longe de serem algo da ordem do “acidental”, constituem em sua

singularidade o sujeito que ensina ou aprende uma lingua estrangeira.

2.2 - AULA 2: “NO VIOLENCE”

O texto trazido por um grupo de trés alunos foi uma compilacio (organizada pelo
grupo) de cinco pequenos textos provenientes de uma revista de fotografia intitulada “Life”

(ver anexo I). Estes pequenos textos, no dizer de um aluno, estdo

explicando / falando um pouco do contexto da fotografia / de onde
foi tirada a fotografia

A apresentacio se inicia com Os comentdrios infrodutdrios de um aluno sobre o0s

textos. Alguns destes comentdrios serfio aqui transcritos:
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S8

A- Bem / entdo vamo comecar pelo tema / né / “no violence” // Quer
dizer / o tema / o titulo /foi eu que dei / né / av montar esses textos //
E / porgue olhando um pouco cada um deles / né / no fundo
/digamos / o que td por trds de cada texto desse é a violéncia // E
rquer dizer / eu ndo ia / eh / promover a violéncia / né? "Violence” /
né? “No violence” / né?

A- O texto é sobre essa foto / da / da guerra da Iugosidvia / é isso
mesmo / né? Isso / né? E / entdo / um pouco sobre a tragédia / né/
do que é / do que estd por trds também dessa foto / né?

A- Quer dizer / essa primeira foto / 56 pr'a exemplificar um pouco
mais / € o / digamos / é um homem bem nutrido que rouba / né / um
saco de grdos / quer dizer / um saco de mantimentos de uma crianga
subnutrida / na primeira foto // Nessa segunda foto / né / quer dizer /
ele mostra / falando né / essa crianga / ela estd sentada num campo /
né / eh / aonde / digamos assim / € um campo vigoso e muito fértil //
Emtdo af o grande paradoxo / uma crianca faminta / né / subnutrida
/ sentada aonde se produz muito / né?

A- E no contexto ele vai falar dessa / desse / a causa dessa fome /
que mais do que uma fome / digamos / por falta de alimento / né /
ndo é / é uma fome provocada // Inclusive o titulo / né /“The famine
made by man” / né / ou seja / a fome feita pelo homem / ou seja /
autoridades tirando proveito da situagdo / deixam a populagdo
morrer de fome para que ajudas humanitdrias entram no pais e eles
vém a se / digamos assim / a se beneficiar através disso / né? Ndo
para solucionar a fome / o problema da sociedade local / mas sim /
eh / para / digamos / eh / comprar armas e promover a guerra / né?

Devemos primeiramente notar que, assim como na primeira aula analisada (cf. S1),
os momentos iniciais da apresentagdo do texio se ddo no siléncio do professor. Como ato
pedagogico, a auséneia da voz do mestre exerce efeitos na aula; o siléncio do professor €
lugar de acontecimento de um certo discurso antivioléncia, © qual se matenaliza no titulo
que o aluno jesuita deu & compilacdo feita pelo grupo: “No violence”™. Este protesto
antivioléncia se materializa também na mencfio 4 guerra feita pelo aluno: ¢ tragédia [da
guerra]. Este discurso contra a violéncia parece estar relacionado, nos dizeres do aluno, a
uma certa valorizagdo da justia e da igualdade entre os seres humanos. Esta luta por

“direitos iguais para todos” se concretiza no apelo contra a injustica de um homem bem
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nutrido que rouba [...] um saco de mantimentos de uma crianga subnutrida, ou ainda na
mengdo ao grande paradoxe [de) uma crianga faminta |...] sentada aonde se produz muito.
Notamos que, segundo o aluno que fez as consideragdes iniciais sobre o texto, a injustiga e
miqindade seriam também atos de violéncia (o que 1d por trds de cada textc desse é a
violéncia).

Todo este protesto pela justica entre os homens pode ser pensado em relagfo a um
ponto levantado em nossa andlise dos sentidos religiosos colocados em jogo na
materialidade lingaistica da aula 1: a questio da vida diferenciada da comunidade cristd,
vida de “comunhdo”, de “partilha”, de contato com o “mais necessitado” (cf. S1). E
possivel que a questdo da “partilha cristd” esteja relacionada a todo este idedrio de “justiga
¢ igualdade entre os homens”. Por sua vez, o protesto antivioléncia constitutivo da fala do
aluno poderia ser pensado em relagdo a algumas maximas religiosas, tais como “ama o teu
préximo como a ti mesmo” ou “ama os teus inimigos”. A partir dessas consideragdes, €
possivel afirmar que, no siléncio do professor na parte inicial da aula 2, o discurso religioso
exerce, mais uma vez, suas determinacbes de sentido. O ato de interpretagdo textual se
configura, a partir das determinagdes de sentido da ideologia religiosa, como um protesto
antivioléncia.

Como ato pedagdgico, o siléncio do mestre faz com que o leitor se implique na
interpretacfio do texto. Em relagdo a esta implicagdo do aluno colocada em cena pelo
siléncio do professor, podemos pensar que o outro silenciamento do mestre (quanto a fonte
utilizada na aula) € também uma forma de responsabilizar o leitor. Ao se calar em relagdo a
escolha dos textos, o professor faz com que o aluno se implique na selecdo do material a
ser trabalhado em sala de aula. O duplo silenciamento do professor (em relagfio a escolha
do texto e a interpretagdo do mesmo) pde em jogo um certo posicionamento pedagdgico
por parte do mestre. E, ao silenciar, que o professor ensina leitura, fazendo com que o
aluno se implique tanto na escolba das fontes quanto na interpretagdo das mesmas.

O siléncio do professor termina com os seguintes dizeres:
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S9

Al- E um pouco dessa / digamos / uma introducéo mais geral / né?
Agora cada wm pega / vamos adentrar mais / de forma mais
especifica em cada texto

P- Uma coisa que / en acho que vale a pena / assim / antes d'océs
apresentarem / cada um apresentar / né / cés véo trabalhar mais
especificamente com cada texto /7 Eh / e ai / uma sugestdo pr'a todos
os / 05 outros grupos que forem apresentar // Uma sugestdo / ndo sei
como é que cés tinham planejado isso // Mas assim / a minha
sugestdo seria: antes d’océs entregarem a coisa / eu gostaria que
cés pegassem o qué as pessoas entenderam // O qué que cés
entenderam / qué que foi que cés entenderam do / por exemplo / do
texto do Gilles Peress / por exemplo / 1d? Quer dizer / apesar de
serem textos assim / na minha / no meu julgamento / assim / um
pouco dificeis / ndo sei como ¢ que foi pr'a vocés / eh / eu acho que
vale a pena a gente quebrar a cabega e tentar assim: bom / apesar
dessa dificuldade / bom / pelo menos pr'a mim foi / né / qué que eu
consigo emtender disso aqui? EntGo eu acho que antes d’océs
Jalarem eu gostaria que cés colocassem / abrissem_assim a palavra /
sabe? Mostrem a foto novamente / e af a gente pode discutir cada
texto

Analisemos a intervengdo do mestre, a qual marca o fim do seu siléncio. Em
primeiro lugar, devemos mdicar o fato de que a fala do professor ¢ demonstrativa da
pretensio do mestre de configurar a forma pela qual o texto deve ser apresentado pelo
grupo; em sua mtervengdo pedagogica, o professor faz uma sugestdo aos alunos no que se
refere a forma de apresentacio das fontes selecionadas. Assim, ele gostaria que os alunos
responsaveis pela apresentacdo do texto abrissem [...] a palavra e, antes de entregar a
coisa [...] pegassem o que as pessoas entenderam (cf. §9). O professor parece intervir com
o intuito de promover a participagdo de todos os alunos no ato de interpretagdo textual, ¢
nio somente daqueles que estdo apresentando o texto. Parece que € com o intuito de “dar
voz” a todos os alunos que o professor exerce um controle sobre a forma de apresentacio
dos textos.

Em relagio a sugestdo do professor, devemos indicar que, ao ficar em siléncio e
permitir que os proprios alunos apresentem os textos (cf. S1 e S8), o que o professor faz ¢
justamente “abrir a palavra”; antes de “entregar a coisa”, o mestre “pega 0 que as pessoas

entenderam”. Portanto, o apelo feito pelo professor para que todos os alunos participem da
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apresentag@io € um apelo para que o texto seja apresentado como ele proprio apresenta, ou
seja, se calando e “dando a palavra™ aos alunos. Isto indica que a solicitagdo feita pelo
professor aos alunos (no sentido de que todos participern da apresentagdio do texto) €
constitutiva de sua propria atuagio pedagdgica. Podemos constatar a existéncia de um certo
ideal pedagogico que configura a pratica do professor nas aulas que analisamos, ideal este
que constitui a interpretagdo como ato que envolve a participagdo de todos os alunos, € ndo
apenas do mestre ou do grupo apresentador.

Nessa perspectiva, devemos indicar que, apesar de “sair de cena™ (através de seu
siléncio) e implicar o aluno na producdo de sentido sobre o texto, o professor continua
exercendo efeitos sobre a aula a partir de um certo dizer pedagogico sobre ¢ ensino de
leitura. Poderiamos dizer que é justamente, ao se calar, que o professor, a partir das
determinagdes de sentido de um certo discurso pedagogico, configura o ato de ler nas aulas
que estamos analisando. A sugesido que o mestre gostaria de ver implementada é
demonstrativa de que o ato de ler, na aula que ora investigamos, se configura a partir das
determinagbes de sentido de um discurso pedagogico que prega o engajamento
participativo dos alunos no ato de ler um texto em lingua estrangeira.

Ainda em relagdo a 89, devemos chamar a atenc¢do para alguns termos empregados
pelo professor em sua intervengdo. Segundo os dizeres do mestre, ele gostaria que os
alunos aceltassem a sua sugestdo ¢ apresentassem o texto da forma como ele proprio
apresenta, ou seja, envolvendo a participagio de todos. Pode-se dizer que os termos
sugestdo e gostaria colocam em jogo justamente um certo ideal pedagdgico segundo o qual
o ensino deve ser participafivo e ndo-autoritario. A sugestdo que o professor gostaria de
ver implementada, ao lado do “siléncio™ do professor, coloca em cena uma discursividade
pedagogica que prega a “democratizagdo da palavra” como ideal pedagogico. Nio € por
acaso que, em 89, o professor gostaria que [os alunos] abrissem a palavra, a “abertura da
palavra” aponta para uma certa “abertura pedagogica” que se coloca como ideal de ensino.

Faz-se necessario que nos interroguemos a respeito da maneira como esta
participagdo “sugenida” pelo professor se concretiza na aula analisada. A primeira
intervencdo do professor ¢ seguida pela “sugesto” (feita mais uma vez pelo mestre) de que

os alunos relessem [...] o primeiro texto. A turma segue entfo o “conselho™ do professor e
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faz uma leitura silenciosa do primeiro texto da compilagdo (*Pol Pot’s Children” — cf

anexo 1). Ao término da leitura, o professor retoma sua fala:

S 10

P- Pois é / enido no caso / o primeiro texto / a primeira parte //
Entdo vamo vé // Que cés trariam / que que cés conseguiram pegar
disso ai / com toda a dificuldade que eu acho que / na minha opinido
/ tem / ndo é? Ndo sei / talvez pr'océs ndo tenha / né / ndo sei como
€ que foi / mas o que que cés conseguiram entdo entender / quais / 0
que que td ai? Assim / vamo ver

Al- Primeiro ele comeca falando do genocidio / da morte de mais
de dois milhdes de cambojanos / né? Eh / por causa desse / desse
desejo de forjar uma utopia maoista / que diz ai / comunista / Mao /
né?

A2- E isso dentro do regime do Pol Pot / né / no contexto do regime
Al- Depois continua falando que o povo fugiu / né / foge pr'a selva/
ali tem toda a questdo da guerrilha por mais de duas décadas

P- Quem fugiu?

Varios- Pol Pot

Al- Fugiu para a selva e travou wuma guerrilha / né /
aproximadamente duas décadas / que arrastou-se pr’a gquase duas
décadas

P- Certo /7 Qué mais?

A2- Td dizendo que parece que no iltimo ano / né / desses / que ele
colocou quase duas décadas / entdo talvez no ultimo ano dessas
duas décadas parece que o pesadelo havia / havia acabado / tinha
chegado ao fim // Com a morte do Pol/ depois com a/ esse grupo /
o maior grupo ¢ os seus combatentes / lutadores / né / das forgas
armadas do “Royal Cambodian” da / da / das forcas armadas do /
do / do préprio pais / né?

P- Entdo péra ai / ai tem um periodo / vamo vé / né? “In June, the
last major group of his fighters defected to the Royal Cambodian
Armed Forces” // Como € que td ai / em qué que taria / como ¢ que
ta isso ai / como é que cés tdo entendendo isso?

A3- Em abril ele morreu

P- Quer dizer / morreu o ditador

A3- E assume o major // Seria isso?

P- Tem major af ou ndo é major?

Varios- Ndo / é maior

P- Entéo / ¢ isso que a gente tem que discutir // O qué que é: maior o
qué?
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Pode-se dizer que, neste momento, o ato de ler se configura como decodificagdo
textual controlada pelo professor. Assim se constitul a leitura mais especifica referida por
um aluno e pelo professor em S9: como exercicio de decodificagdo textual cujo objetivo €
realizar um trabalho minucioso com a materialidade especifica da lingua estrangeira. Nesta
forma particular pela qual o ato de ler se constitui, o professor (como possuidor de um
conhecimento sobre a lingua inglesa) detém o controle da decodificagiio textual. Assim se
configura a participagdo dos alunos almejada pelo professor (cf. $9): como engajamento na
decodificacdo lingilistica, decodificaciio esta controlada pelo propric mestre. Alguns
paragrafos atras, afirmamos que a fala do professor, conclamando todos os alunos a
participarem da apresenta¢do do texto, poderia ser considerada como um ato de “dar voz”
aos alunos. A esta altura de nossa analise, vemos que a participagdo almejada pelo mestre
nd0 se concretiza exatamente como a “voz do aluno”, mas sim como engajamento na
decodificagdo textual controlada pelo professor. O professor propde a “abertura da
palavra”, atualizando uma discursividade pedagdgica que advoga um ensino “democratico™
{que envolve a participagfio de todos). Entretanto, esta atualizagdo do “ensino aberto” como
ideal pedagogico nfo deixa de colocar em cena o proprio controle do mestre na situagio
pedagogica que estamos analisando.

Avancemos na andlise da aula. A “sugestio” dada pelo professor (cf. S9)
determinou a forma de acontecimento da aula como um todo. De maneira geral, pode-se
dizer que os cinco textos da compilagio foram abordados através da decodificacdo de seus
segmentos, decodificag@o esta que envolveu a participacdo de grande niimero dos alunos do
grupo. Entretanto, nossa andlise ndo termina aqui. Conclui-la afirmando que, de maneira
geral, a aula se constitui como espago de decodificacdo textual nos impediria de tecer
algumas consideragfes relevantes para a andlise aqui empreendida. Os seguintes segmentos
ocorreram durante o trabalho de decodificagfio lingiistica realizado com o primeiro texto

da compilagéo:

s11

P- Pois € /¢ qué que a foto tem a ver com o texto? Yamo ver/ isso é
importante / essa coisa de foto é muito interessante // Otimo / assim /
o grupo ter trazido issc
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P- Ah / mostrem a foto // Qual ¢ a foto? [..] Vejam bem a foto // Isso
€ muito interessante // Por qué? Porque, eh, leitura / foto ¢ leitura
também / ndo é? E interpretar também / ndo é? E interpretacdo /
ndo é?

Em relagéo & leitura como decodificacdo minuciosa da letra, poderiamos dizer que
as intervengOes do mestre em S11 sdo lugares de uma constituigio diferente do ato de ler.
Ao dizer foto ¢ leitura também / nédo é? E interpretar também / ndo é? E interpretacdo /
ndo €7, 0 mestre parece afirmar que o ato de ler ndo se refere apenas a textos escritos, mas
a qualquer objeto a respeito do qual se produz sentido. Assim se constitui o ato de ler a
partir dos dizeres do professor em S11: como produgio de sentidos (por parte de um
“leitor”) frente a uma foto que demanda interpretagdo. Os dizeres do mestre parecem
afirmar a existéncia de uma materialidade especifica da foto, materialidade esta que
também pode ser objeto de interpretacfo. Esta mudanca na forma pela qual o ato de leitura
se constitu € demonstrativa de que a aula que ora analisamos, apesar da suposta
homogeneidade, ndo tem em relagio a si mesma nenhuma continuidade. Ao lado da
decodificagdo lmgiiistica e da producéo religiosa de sentidos, o ato de ler se configura em
S11 como produgdo de sentidos frente a uma foto que, juntamente com o texto em lingua
estrangeira, demanda interpretacio.

Em relagdo a esta constituicio heterogénea da aula que estamos apalisando, o
trabatho com o ferceiro texto da compilagio (“Puerto Rico” — cf. anexo I) pode ser
relevante para nossa andlise. Apds toda uma atividade de decodificacio lingiiistica
realizada na leitura de “Puerto Rico™, um aluno coloca uma duvida relativa a uma sentenga

especifica do texto **:
812

Al- Pra mim s6 ficou essa quest@o entre parénteses ai / ndo ficou
bem claro [incompreensivel]

P- T4 // Entdo vamo vé // Alguém / eh / eh / colocaria mais alguma
coisa com relaglo ao que td entre parénteses? Que que é esse

3% A sentenca em questiio é “(The demonstrator, who had been clubbed unconscious, has since recovered)” -
of anexol



“unconscious” / né / que que esse “unconscious”’ tem d ver com g
Joto / né? Cadé a foto? Isso // Quem é que é ou estd inconsciente /
né?

A2- Quem € o qué?

P- Quem é que € ou estd inconsciente?

A3- Ak /é 0 homem que td caido no chdo? E/ eu acho gue é

P- Pode ser // Vamo vé

A2- Deixa eu ver um negécio agui

A3 - Porque eu acho que foi assim / que a foto / a mdguina / pegou
logo um homem que jd estava inconsciente no chdo

P- Ta // Agora ai talvez também uma dificuldade poderia ter sido em
decorréncia do “demonstrator” / né? Que que é uma / uma passeata
em ingiés / é “demonstration” // Protesto é uma “demonstration”
A3- Entdo seria o lider / né?

P- Néo sei se ¢ o lider / mas é o participante

A3- O participante

P- Entdo / como € que ficaria entdo esse periodo ai / né? Entdo /
esse participante / né / da passeata / que o qué?

Al- tinha sido

A3- Que / que

P- tinha sido

A3- tinha sido participante /' ndo / tinha sido

A2- atingido por pauladas

Ad- Serd que ndo poderia dizer que / que / 0 / a foto / né / acordou o
inconsciente das pessoas e as fizeram tomar consciéncia da situacdo
de violéncia / no sentido de mobilizd-las / de comové-las?

A2- Cé ta falando dessa frase aqui? Ou do texto?

Ad- Sim / do texto / dessa frase / né / usando da / da foto e do / da
camiseta que ele fez / pare com a violéncia / pare com isso // Entdo
isso pode ter despertado / levado as pessoas a tomarem consciéncia
e /e a lutar contra essa situagdo de violéncia

A2- E/ mas nesse caso aqui ndo / né / na frase ndo

A35- Nesse caso especifico dessa frase nédo / mas / quer dizer / no
contexto geral € isso / né? Até porque as frases finais aqui / quer
dizer / estampam nas camisetas / em posters / né / quer dizer / parem
com a violéncia / parem com a brutalidade da policia / ou seja /
tomando consciéncia / eh / digamos assim / a partir desse fato / a
partir dessa foto / pegaram a foto para chamar atengdo / né? Mas a
partir de toda esta manifestacdo / ent@o vai se conscientizando as
pessoas / né?

P- E se eu falasse que o “club” é // Que que cé descobriu? Vai ld
Djalma

Ab6- Bordoada?

A2- Pode ser paus / de baralho / tem aqui varias coisas / né / pau /
paulada

76
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Neste trecho da aula, um aluno (Al) menciona uma dificuldade especifica em
relagdo a um segmento do texto, segmento este que, segundo o proprio aluno, ndo ficou
bem claro. Frente a dificuldade colocada pelo aluno, o professor diz: entdo vamo vé. Frente
a algo que se coloca como nio-transparente para o leitor, o professor sugere que algo seja
“visto”. E com o intuito de tornar “visivel” algo que niio pode ser visto, ou seja, algo que se
apresenta como opacidade, que o professor faz uma pergunta sobre um item lexical do
texto (Que que ¢é esse “unconscious” [...] 7) e entdo sugere que se “veja’ a foto,
perguntando que que esse “unconscious” tem a ver com a foto / né? Cadé a foro? Frente a
opacidade de uma sentenca do texto em lingua estrangeira, o professor se propde a tornar
“claro” (Entdo vamo vé) o que ndo ficou bem claro. O ato de ler se constitui aqui
novamente como produgio de sentidos sobre uma foto, produgio esta que se propde a lidar
com a nio-transparéncia de uma sentenga especifica do texto. A andlise de S11 ja havia
indicado que, a partir de alguns dizeres do professor, a leitura do texto se configura como
produgdo de sentidos (por parte de um “leitor”) frente a uma foto que demanda
interpretagdo. O que a analise de S12 acrescenta a nossos dizeres sobre S11 se refere ao
fato de que € com o intuito de lidar com a opacidade do texto em lingua estrangeira que o
ato de ler se configura como produgdo de sentidos sobre uma foto, foto esta que acompanha
um texto escrito e que, assim como © texto, se coloca também como objeto de
interpretagio.

Ap6s o professor ter configurado a interpretagédo da sentenca como ato de “olhar” a
foto que acompanha © texto, um aluno (A3) profere alguns dizeres sobre a sentenga
analisada, ao passo que o professor chama a aten¢do dos leitores para um item lexical da
sentenca (Agora af talvez também uma dificuldade poderia ter sido em decorréncia do
“demonstrator” / né? Que que é uma / uma passeata em inglés / ¢ “demonstration” //
Protesto é uma “'demonstration” — ¢f. §12). A partir dai, o professor se propde, juntamente
com os alunos, a realizar uma minuciosa analise decodificativa da sentenga em questio
(Entdo / como € que ficaria entdo esse periodo af / né? Enido / esse participante / né / da
passeata / gue o qué?). Frente 4 opacidade da sentenga em lingua estrangeira, o professor
se prople a tornar “claro” (Entdo vamo vé€) o que ndo ficou bem claro, constituindo o ato
de interpretagdo textual como produgio de sentidos sobre uma foto e como decodificagio

da sentencga trabathada. O ato de ler se constitui em S12 como “analise fotografica” e como
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decodificacdo textual, ato este que se propde a lidar com a nfo-transparéncia de uma
sentenga especifica do texto.

E relevante notar que, em meio a toda a atividade de decodificacdo que se seguiu a
duvida colocada por Al, um oufro aluno (A4) diz: Serd que ndo poderia dizer que, gue, o,
a foto, né, acordou o inconsciente das pessoas e as fizeram tomar consciéncia da situagdo
de violéncia [...]7 Apos um aluno (A2) ter afirmado que o comentario de A4 néo se referia
4 sentenga que estava sendo trabathada pelo grupo (E, mas nesse caso aqui ndo, né, na
Jfrase ndo), AS intervém dizendo: Nesse caso especifico dessa frase ndo, mas, quer dizet,
no contexto geral é isso, né? Até porque as frases finais aqui, [...] parem com a violéncia,
parem com a brutalidade da policia, ou seja, tomando consciéncia [...] a partir desse fato.
Ora, as intervengdes de A4 ¢ AS fazem com que o ato de interpretagfo textual se constitua
de forma heterogénea em relagfo & decodificagdo e & “andlise fotografica” empreendida
pelo professor em conjunto com os alunos. O ato de leitura colocado em cena pelos dizeres
de A4 e A5 se refere a um tratamento da opacidade da sentenga ndo através da
decodificagdo lingiiistica, mas sim pela via do discurso religioso. Como constatamos a
partir da analise de S8, o discurso religioso dos ahmos configuron o ato de interpretagdo
textual como um protesto religioso contra a violéncia. No que se refere ao segmento que
ora analisamos, poderiamos dizer que, frente a uma dificuldade (cf. fala do professor em
S12) com a sentenca trabalhada pelo grupo, ou seja, frente 3 opacidade da sentenca em
lingua estrangeira, o ato de imterpretacfo textual colocado em jogo por A4 e AS se
configura, a partir das determinagles de sentido da ideologia religiosa, como um protesto
antivioléncia. Em 512, o discurso religioso (ao lado da decodificagio ¢ dos dizeres sobre a
foto) entra em cena como forma de lidar com a opacidade do texto em lingua estrangeira.

Em relagdo & religiosidade como forma de tratamento da nfo-transparénecia da
senten¢a em inglés, chama g atencdo o fato de que o protesto religioso colocado em jogo
nos dizeres de A4 e A5 aparece relacionado a um ato de “conscientizacio” em relagfo a
violéncia, como se fosse possivel superar o “problema” através de uma certa “tomada de
consciéncia” (isso pode ter despertado / levado as pessoas a tomarem consciéncia /' e a
lutar contra essa situagdo de violéncia — cf. S12). A partir da “conscientizag8o”, as pessoas
poderiam entdo ser “comovidas” e “mobilizadas™ (¢f. A5 em S12) para uma espécie de

“luta” contra a violéncia. Em relaciio a essa “conscientiza¢iio” colocada em jogo pelo
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discurso religioso, poderiamos afirmar que, frente 4 opacidade de uma sentenga do terceiro
texto da compilagdo, o discurso religioso parece colocar em jogo a ilusdo da “consciéneia”,
do sujeito que “sabe”. Face a opacidade de uma sentenga do texto, a religiosidade oferece
um saber que transforma a nfo-fransparéncia em “consciéneia”. Nos dizeres de Ad e A5, a
“conscientizagdo” colocada em jogo pelo discurso religioso entra em cena como forma de
solucionar a opacidade da sentenga em lingua estrangeira *'.

De acordo com a anahise de S12, foi-nos possivel constatar que o ato de ler se
constitui de forma heterogénea como producio de sentidos sobre uma foto, como
decodificagdo lingiiistica e, finalmente, como um protesto religioso antivioléncia. A esse
respeito, devemos também indicar que, entre a andlise decodificativa do texto e o apelo
contra a violéncia, parece existir um elemento de oposi¢do, de conflito. Em S12, paréce
haver uma certa “disputa” entre a interpretacio pela via da decodificagio e pela via da
“conscientizagio religiosa contra a violéncia”. O grupo inicia o trabalho com a sentenga,
realizando uma munuciosa analise decodificativa de seus elementos. A certa altura, A4
produz “sentidos religiosos™ para a sentenga, colocando em cena o apelo religioso
antivioléncia. Por sua vez, um aluno (A2) afirma que o dizer de A4 ndo se refere 2 sentenga
que estd sendo trabalhada, ao que A5 responde que, mesmo nfo se referindo a sentenga
analisada, o dizer de A4 ¢ pertinente para a leitura do texto em questio. Ao fim desta
“patatha”, o professor chama novamente a atencfo dos alunos para os elementos
lingiiisticos da sentenga trabalhada, dizendo: E se eu falasse que o “club” é / Que que cé
descobriu? Vai ld Djalma. Esta espécie de alternincia conflituosa entre a leitura
decodificativa e a interpretacdo religiosa poderia ser pensada em relacdo a teorizagdo de
Foucault (1987a e 1998) sobre a articulagdo entre discurso e poder (cf. nossas
consideracdes tedricas). A altemdncia conflitante que identificamos em S12 poderia ser
pensada em relagfo a uma disputa relativa 4 forma pela qual a sentenga trabathada pelo
grupo poderia ser interpretada. Frente a opacidade de um segmento do texto em ingiés, a

&

decodificagio e a “conscientizacdo religiosa” se configuram em S12 como alternativas

conflitantes na produgdo de sentido sobre a sentenga.

*' A questio da influéncia exercida pelo discurso religioso catélico nos atos de leitura dos alunos serd
retomada no proximo capitulo,
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Este elemento de conflifo entre configuragbes heterogéneas do ato de ler pode
também ser vislumbrado a partir da analise do seguinte segmento da aula 2, segmento este
constitutivo da leitura do quinto e Gltimo texto da compilagdo (“Up in Arms”™ — cf. anexo I):

S13

P- Existe uma comparagdo ai!
A- Existe uma comparagdo com a / eu entendi assim / a minha
interpretacdo que eu fiz / né / até essa parte ai / € que entdo a arma/
a arma ¢ entendida como utilizagdo militar // E entdo ele {o autor]
quis / ele quis fazer referéncia aos Estados Unidos porque pessoas
comuns utilizam armas pr'a se defender de / de uma forma ndo sé /
eh / de um / por exemplo / a defesa de um pais / né / mas a defesa
pessoal / né? Entdo qualquer pessoa usa / ele foi por uma pesquisa /
vamo dizer assim / né / no mundo alguém fez uma pesquisa assim /e
disse que no mundo Os Estados Unidos € o pais onde mais civis tém
/ utilizam armas pra se defender / eu acho que essa foi a / a escotha /
o motive dele de comecar a bolar
P [interrompendo]- Tudo bem / mas vejam bem / tem ai um “easier”
/ né / a gente conhece o adjetivo “easy” / ndo € isso / e a gente tava
falando aquela coisa da / da sufixaclo / né? E ai cé tem um "easy” /
“easier” / que € o comparativo / entdo tem uma comparagdo ai / rdo
€? Quer dizer / nos Estados Unidos é mais fdcil de entrar armas de
que?Do que em qualquer outro o que?
Varios- [incompreensivel]
P- Isso!

Neste segmento, € relevante notar que, 30 mencionar a palavra “comparacdo”, o
professor tinha em mente um topico gramatical da lingua inglesa, qual seja, a forma
comparativa de adjetivos obtida pelo acréscimo do sufixo “er”. Entretanto, ao ouvir tal
palavra, o aluno jesuita iniciou uma pequena digressio sobre o uso de armas nos Estados
Unidos, digressdo essa que parece se constituir como uma critica ao fato de que os Estados
Unidos ¢ o pals onde mais civis tém / utilizam armas pra se defender (critica esta que
poderia ser pensada em relagdo ao protesto religioso contra a violéncia). O professor, por
sua vez, interrompe o ahmo, de forma que fosse possivel deixar “claro” a qual
“comparagdo” ele se referia. A andlise deste segmento indica novamente que a aula ora
analisada ¢ perpassada por um elemento de conflitc que, no casc de S13, se inscreve na

forma de uma oposicdo entre o ato de ler como andlise gramatical (o trabalho com o sufixo
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“er”) e como apelo rehigioso amtivioléncia. A constituigdo heterogénea do ato de ler se
“mostra” em um equivoco relativo a palavra “comparagdo”, equivoco este que nfdo se
constitul como um mero “acidente de comunica¢io™ mas, antes, coloca em jogo a propna
constituicio conflituosa do ato de ler.

Ao fim da andlise da segunda aula, ¢ necessario que tegamos comentarios
conclusivos sobre as consideragdes que aqu fizemos. Pudemos constatar que, nos
momentos iniciais da aula (no siléncio do professor), o ato de ler se configura como
produgdo de sentidos regida pelo discurso religioso (chegamos a conclusdes similares por
ocasido da analise da primeira aula). Na auséncia da voz do mestre, a interpretagdo do texto
se configura como um protesto religioso contra a wioléncia, protesto este que se
materializou também na escolha da fonte textual a ser trabalhada em sala de aula.

Entretanto, vimos que o siléncio do professor ¢ também espago de determinacio de
sentido de um certo discurso que prega a “democratizacfo” e a “abertura” da palavra como
ideais de ensino. Como vimos, certos dizeres pedagogicos (cf. S9) configuram a pratica do
professor e a leitura de textos em lingua estrangeira como atos que devem promover a
participaco de todos os leitores, ¢ ndo apenas do professor (o suposto conhecedor da
lingua estrangeira). A esse respeito, vimos, entretanto, que a atualizagiio de um discurso
que “prega” o “ensino democratico” como ideal pedagogico ndo deixa de colocar em jogo o
proprio controle do mestre na situagfo pedagdgica investigada. A andlise de S10 mdicou
que a participacfio almejada pelo professor nfio se deu sem que o mestre exercesse controle
sobre a decodificacio lingiiistica de um segmento do texto. O professor demanda a
participagdo dos alunos, mas continua exercendo efeitos na forma pela qual a aula e os atos
de leitura se configuram.

A constituigdo heterogénea do ato de ler pdde também ser vislumbrada a partir do
fato de que a leitura de “No Violence” chegou a se configurar como producio de sentidos
sobre uma foto que, em comjunto com o texto, também se colocou como objeto de
interpretagdo (cf. S11 ¢ S12).

Como pudemos constatar, frente a nio-transparéncia de uma sentenga de “No
Violence” (cf. S12), diferentes atos de leitura entram em cena: um “othar” dirigido para a
foto que acompanhava o texto, uma minuciosa decodificagdo da sentenga e, por fim, um

protesto confra a violéncia (e wm apelo & conscientizagdo como forma de lidar com o
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“problema”). A partir de nossa andlise, foi possivel afirmar que o protesto religioso
antivioléncia, a decodificagio do texto e a produgfio de sentidos sobre uma foto se
configuram como atos de leitura que visaram hdar com a opacidade especifica de um
segmento do texto em lingua estrangeira.

Por fim, pudemos constatar a existéncia de um elemento de oposigdo e conflito
entre atos heterogéneos de leitura, atos estes que se encontram numa espécie de combate
em torno da interpretagéo do texto. Esta oposi¢do se concretizou numa espécie de conflito
entre leitura como decodificagdo e como “conscientizagdo religiosa antivioléncia” (cf. S12),
¢ entre analise gramatical e um protesto religioso contra a violéncia (cf. S13).

Toda esta heterogeneidade na constituigdo do ato de ler aponta para o fato de que ¢
no interdiscurso que a leitura de “No Violence” se constitui. E na heterogeneidade histérica
do discurso, heterogeneidade esta que chega a se inscrever como oposi¢do e conflito, que a

leitura de um texto em lingua estrangeira se constitui na aula que analisamos.

2.3 - AULA 3: JESUS AMA A LINGUA ESTRANGEIRA!

O texto selecionado pelo grupo apresentador é proveniente do livro “Jesus in
Latin America”, do tedlogo Jon Sobrino. Trata-se do capitulo mtitulado “Jesus’
Relationship with the Poor and Qutcast: Importance for Basic Moral Theology™.
Particularmente, o grupo trabathou com a primeira se¢fio do capitulo, mfitulada
“The Importance of the Subject for Christian Moral Theology™ (cf. anexo I). Os dois
segmentos seguintes sdo demonstrativos deste inicio da apresentacdo dos alunos

(que, devemos adiantar, nfo coincidiu com o inicio da aula):

Si4

Al- Nosso grupo pegou esse / um / um artigo aqui desse livro /
“Jesus na América Latina” / de Jon Sobrino / Sobrino

P- Quem é?

Al- Os jesuitas devem conhecer

P- Quem ¢ Jon Sobrino?

Al- Jon Sobrino? E um prof // Sim / é um jesuita / né / professor de

filosofia e teologia
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Al- Em 1975 / que ele [o autor] se doutorou em teologia // Ele é
autor de vdrias obras / eh / uma das que se chama “Chris /
Christology at the crossroads”™ /' Eu entendi assim / que seria
cristologia / eh / no / nas ruas / né?

P- “Crossroads”?

A - “Crossroads” / “roads” / “roads” / “roads”

P- Qué que cés imaginam que seja isso?

Al- “Crossroads”™

P- “Crossroads”

AS- Como que eu digo?

P- “Cross”/ é uma cruz /né / “crossroads”

A6- Esse “roads” é o qué?

AS5- [incompreensivel] o titulo?

Al- Cristologia / [falando devagar]“Christology / at / the /
crossroads”

AT- “Christology”™

P- Encruzilhada / ndo?

A6- Encruzilhada?

Al- Cristologia na encruzilhada?

P- “Crossroad”? Deixa eu ver como é que 14 escrito // F / isso
mesmo

Al-E?

Ab6- A4 encruzilhada da cristologia

Varios- [risos]

Al- Depois / “The True” [corrigindo a prondncia] “The true Church
and The Poor” / eh / “A verdadeira igreja e o pobre” / né? E / com J/
com outro / com outra pessoa / com Juan [incompreensivel — fala
devagar o nome estrangeiro do outro autor] ele escreveu [risos]
Vérios- {risos]

Al- ele escreveu “Theology of Christian Soli / Solidarity” [risos]
Varios- [risos]

Al- A teologia e a solidariedade cristd

Ad- Portugués é melhor!

Varios- [risos]

Nos dois trechos que compdem S14, podemos notar que Al, acompanhada pelo
professor e pelos outros alunos, se dedica a tecer consideragdes sobre o autor do texto,
chegando, inclusive, a mencionar alguns de seus livros. Pode-se dizer que fazer
comentarios sobre o autor € citar algumas de suas obras se configuram como atos de
interpretagdo do texto lido. Trata-se de abordar a escritura a partir de uma reflexdo sobre as
suas condicdes de producdio, condigles estas que se referem, em S14, ac autor como

suposta origem consciente do saber, como “fungdo que o eu assume enquanto produtor da
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linguagem” (Orlandi, 1998: 77). Em um momento posterior da analise desta aula, teremos
oportunidade de tecer algumas outras consideragles sobre o ato de ler enquanto produgio
de sentidos sobre o autor do texto.

Devemos chamar a aten¢fo para as falas dos ahmos quando algumas das obras do
antor foram citadas. F relevante notar que pronunciar os nomes das obras {(todos eles em
inglés) parece ter se constituido como “dificuldade” para uma aluna (Al); ela repete
palavras e partes de palavras que compdem os nomes (“Chris” / “Christology at the
crossroads”; “Crossroads” / “roads” / “roads” / “roads”;, “The True / The true Church
and The Poor”; “Theology of Christian Soli / Solidarity™), pronuncia vagarosamente
determinados termos e tenta aperfeicoar a prontncia de alguns itens lexicais (cf
comentarios entre em chaves em S14). Nesta perspectiva, devemos também indicar que a
tentativa de pronunciar o nome das obras foi algumas vezes seguida de risos por parte da
propria aluna e dos outros participantes (cf. S14). E também relevante perceber que a
mengdo do nome das obras foi seguida pela tradugdo do nome para o portugués, o que
culminou com um aluno (A4) dizendo que portugués é melhor. A dificuldade em relagdo a
pronuncia de palavras estrangeiras (dificuldade esta que causou risos e exigiu que Al
falasse devagar e repetisse partes destas palavras) confrasta com a presteza e a facilidade
com que se proferiu o nome das obras em portugués. Face a “dificuldade™ posta pela
pronancia do inglés, A4 diz entdo que a lingua materna ¢ melhor. No que se refere aos
dizeres de Al e A4 no segmento que ora analisamos, dirlamos que os dois alunos pdem em
cena atos diferentes frente 3 “opacidade” dos sons da lingua inglesa **. Al se propde a
encarar 0 desafio de uma sonoridade outra, mesmo que tenha que pronunciar lentamente as
palavras ¢ proferir sons nunca antes proferidos, € mesmo que sua tentativa de lidar com
uma sonoridade nova seja motivo de risos. Por outro lado, frente 4 “dificuldade™ posta pela
pronincia dos sons em inglés, A4 afirma que portugués é melhor. Al aceita o desafio,
enquanto que © dizer de A4 aponta para o ato de, frente 4 “opacidade” da lingua
estrangeira, recusar o desafio e regressar para a lingua materna.

Apesar de S14 ser lugar de uma “dificuldade™ relativa a produgio dos sons da

lingua estrangeira (¢ nfo uma dificuldade de leitura), acreditamos que este segmento da

2 Acredito ser possivel dizer que a sonoridade ndo-familiar de uma lingua estrangeira pde em pauta uma
forma de “opacidade” da lingua Tratar-se-ia, neste caso, de uma “nio-transparéncia” de sons que nio se
apresentam como “claros” ou “evidentes” para aquele que aprende uma outra lingua.
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aula 3 é demonstrativo de que, seja em relagdo & pronuncia, seja em relagdo 2 leitura de
textos, a lingua estrangeira é lugar do novo, do estranho, do opaco, do ndo-transparente.
Lidar com uma lingua que ndo ¢ materna implica um desafio, seja em relag@o & prontncia
de sons novos, seja em relagdo a opacidade de um texto a ser lido. Frente a dificuldade, a
estranheza ¢ & ndo-transparéncia, pode-se ndo aceitar o desafio e retroceder para a lingua
materna, porto seguro de suposta transparéncia.

A aula prossegue com as considera¢des de uma aluna sobre a apresentacio e com 0s

dizeres iniciais sobre o texto:
S15

Al- Agora / a gente dividiu as tarefas / né / e a gente pensou do
Euclides comegar com esta parte aqui que vocés leram / eh / o titulo / jd
td dizendo ai / “o relacionamento de Jesus com os pobres e excluidos /
rejeitados / oprimidos

A2- esirangeiro

Al- e tal /7 A importdncia para a teologia moral / a teologia moral da
base / a base da teologia moral”

A2- A importdncia bdsica / né?

Al- Entdo a palavra estd com o Euclides

A3- Eu ndo sei como ¢ que / assim / deu pra gente entender isso dai

/ nés pegamos dentro desse livro esse / esse capitulo sexto af / um
capitulo / esse capitulo que vai falar do relacionamento de Jesus
com / com os pobres e os excluidos // Fala / eh / dizendo que /
buscando a base moral / né / numa teologia / buscando a base moral
dessa teologia / dessa manifestagéio de Deus

Segundo os dizeres de Al, o texto hido versa sobre o relacionamento de Jesus com
os pobres e excluldos / rejeitados / oprimidos. E. relevante notar que, ao rol dos excluidos e
rejeitados, A2 acrescenta o estrangeiro. Ora, como seria possivel interpretar este dizer de
A2? O que significa incluir o estrangeiro como “excluido” e “rejeitado™? Se levarmos em
conta que o texto trabalha justamente a relagdo de Jesus com os “rejeitados™ e “exchuidos™
(“outcast” no texto em inglés — cf. anexo I), poderiamos perguntar o que significa falar de
uma relacdo de Jesus com o estrangeiro. Se o discurso religioso pde em cena o fato de que
Jesus “acolhen” os excluidos, como seria possivel pensar a acolhida do estrangeiro (como

exchiido) por Jesus? Em relacdo & investigagdo que estamos empreendendo, poderiamos
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formular a pergunta nos seguintes termos: como seria possivel pensar a relagio entre a
lingua estrangeira ¢ o discurso religioso? Se ha um certo acolhimento da lingua estrangeira
(como “excluida™) pela religiosidade, de que ordem seria este acolhimento? Por ora,
deixaremos esta questio sem resposta, mas voltaremos a ela mais adiante.

Nos momentos finais deste primeiro encontro de lemtura do texto 3 os alunos
mmiciam uma discussdo sobre o significado do item lexical “subject”, presente no titulo da
primeira se¢do do capitulo (“The Importance of the Subject for Christian Moral Theology™
— ¢f. anexo I). Esta discussdo foi interrompida devido ao término da aula, mas foi retomada
no encontro seguinte e serd posteriormente analisada.

A aula se encerra e 0 texto é retomado no encontro seguinte. Esta interrupgio
exerceu efeitos na forma pela qual a aula agora analisada se constitui. O seguinte segmento

se refere 4 forma pela qual o texto foi retomado:

Si6

P- Cés tdo lembrados o qué que foi colocado a respeito do autor do
fivro / qué que cés poderiam / qué que cés lembram do autor e da
obra dele?

Al- Teve uma pequena discussdo / foi sobre se ele era jesuita / se
ndo era jesuita /né?

A2~ Foi confirmado que sim / ele ¢ jesuita sim // Ele é da / ele tem
uma /um / o escrito dele € da teologia da libertagdo / né?

P-Ah é?

A2- A- hd / seguindo Gutiérrez / né?

P- E cés acham assim / pensando na obra dele / nessa obra / como é
que chama o livro? Pensando assim no autor / e na obra gque ele fez /
cés acham que daria pr'a pensar em alguma previsdo assim do qué
que vai t¢ sendo colocado agqui? Em que direcdo que vai a
argumentacdo do autor / pensando no awtor / na formacdo dele /
nesse livro que ele escreveu /ndo é / cés acham que daria pr 'a fazer
alguma / alguma hipdtese sobre a direcdo que vai esse texto?

O professor retoma a discussdo do texto pedindo que os alunos produzam sentidos
sobre 0 autor e sobre algumas de suas obras (o gué que foi colocado a respeito do autor do

livro / qué que cés poderiam / qué que cés lembram do autor e da obra dele?). Em relagdo

¥ Como dissemos, o inicio da apresentacio do texto nio coincide com o inicio da aula.
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ao primeiro encontro de discussio do texto, pudemos constatar que o ato de ler chegou a se
configurar como producdo de sentidos sobre o escritor e sua obra (cf. S14); afirmamos,
entdo, que o texto foi abordado a partir de uma reflexfio sobre suas condigdes de produgio,
condi¢Bes estas que se referiam ao autor como suposta origem do saber. Ora, o que estd em
jogo na atuagdo pedagogica do professor em S16 é também a configuraciio do ato de ler
como producio de sentidos sobre o escritor e sua obra. Sobre esse ponto, é relevante notar
que, no segmento que agora analisamos, o mestre pede para que o grupo de alunos tente
fazer uma previsdo sobre o texto a partir das informagdes disponivels sobre o autor e
alguns de seus livros. Assim, o professor diz: Pensando assim no autor / e na obra que ele
fez / cés acham que daria pr'a pensar em alguma previs@o assim do qué que vai td sendo
colocado aqui? Pode ser relevante perguntar o que esta em jogo quando o mestre faz este
tipo de pedido aos alunos. A esse respeito, poderiamos dizer que este ato de leitura parece
partir do pressuposto de que haveria uma relagfio direta e necessdria entre o autor € o seu
escrito; em S16, parece haver a crenga de que, ao falar do escritor e de sua obra, os leitores
também estariam produzindo sentidos sobre o texto. Assim se constitui o ato de ler em S16:
a partir da ilusdo de uma continuidade entre o autor ¢ suas obras, como se estas (ltimas
fossem um reflexo do pnmeiro. Esse ato de leitura parece colocar em cena a existéncia de
uma relagdo em espelho entre escritor e seus escritos, como se entre eles houvesse uma
espécie de identidade especular.

Em relagdo a essa forma especifica pela qual o ato de ler se constitui, vejamos

algumas falas que se sucederam ao pedido do professor por alguma previsdo sobre o texto:

SE7

A- O autor coloca assim muito a importdncia desse relacionamento
de Jesus com os pobres / dessa acolhida / desse / desse encontro dele
com a samaritana / para a teologia / né / para os fundamentos
teoldgico / para essa nova teologia da libertacdio que o Anisio falou

Al- Um outro aspecto que deu pra acentuar bastante / é [..] a
questlio do reino / né / o reino de Deus na histéria // Vai salientar
um pouce essa questio desse reino // Reino que jd acontece / mas
que ainda ndo estd terminado / 0 que € esse reino

A2- Justamente / ele vai salientar mesmo esse reino de Deus / né /
de que Jesus ¢ expressdo / mas de como ¢ que esse reino se realiza
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entre nos // Ele considera a importdncia de wma teologia / teologia
moral basica // Ele td buscando a base dessa teclogia moral / que
pelo que entendi / estd / essa base é o relacionamento de Jesus com
os pobres / com os marginalizados / os excluidos // Entdo / eh / ai ele
vai dizer esse amor de Jesus que juntava / que abrangia / englobava
todos / e isso fazia com que todos fossem irmdos / né / o amor de
Deus manifestado em Jesus / que abrangia todos / fazia com que
todos fossem irmdos /7 Entdo ele fala da importdncia desse reino /
durante o fexto a gente pode ver isso ai melhor / como é gue se
realiza esse reino / né / a importdncia basica da agdo de Jesus / da
expressao desse reino / td realmente nesse relacionamento que Jesus
demonstrou / que Jesus fez

E possivel constatar que as falas dos alunos em S17 se configuram como atualizagio
das determinagdes de sentido de uma discursividade religiosa. Ao ser informado de que o
escrito dele [do autor] € da teologia da libertacdo, o professor entdo pede alguma previsdo
sobre o texto (cf. S16). A partir dessa intervengfo pedagogica do mestre, o ato de ler se
configura como produgdo religiosa de sentidos. Tentemos tecer algumas consideragdes
sobre os sentidos religiosos que configuram S17.

A partir da andlise da ideologia religiosa empreendida na mvestigagio das duas
primeiras aulas, foi possivel observar que a fé em Deus parece inscrever o sujeito religioso
nurna relagdo de “justa partilha” com os seus semelhantes (cf. S1 e S8). Em relacdo ao
segmento que ora analisamos, poderiamos dizer que a mencdo a uma acolhida dos
exchiidos (cf. $17) pode ser pensada em relagio a todo este idedrio religioso de “partilha” e
“justiga” entre os seres humanos. Por sua vez, a mengdo a um amor de Jesus que juntava /
que abrangia / englobava todos / € [...] fazia com que todos fossem irmdos (cf. S17) faz
com que seja possivel indicar a existéncia de uma ilusfo constitutiva do discurso religioso
catdlico, qual seja, aguela da unidio, da ligagdo entre todos aqueles que sio “filhos de
Deus”. O suposto amor de Deus [...] que abrangia todos (cf. S17) parece engendrar uma
relagdio mmagindria de completude: todos seriam irm3os e estariam assim unidos e ligados
pelo amor do Deus pai. Esta completude “prometida™ pelo discurso religioso catélico pode
também ser pensada em relacio a um ponto levantado na andlise da primeira aula: a
questdo da promessa de “salvagdo™ a partir da f& em Deus (cf. S1).

Se levarmos em consideragfio a constitui¢io do ato de interpretacio textual nos dois

ultimos segmentos que analisamos, veremos que existem pontos em comum entre a leitura
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como ato de pedir previsdes sobre o texto a partir de informagdes sobre o autor (cf. §16) ¢
como ato que pde em cena o amor de Jesus que juntava / que abrangia / englobava todos
(cf. S17). Em ambos 0s casos, o ato de ler se configura a partir de uma ilusio que pde em
cena uma completude imaginaria; no primeiro ¢aso, trata-se da ilusdo de que a relagio entre
autor e obra € completa; no segundo caso, trata-se da ilusdo de que o amor de Jesus a todos
engloba, fazendo com que todos sejam irmdos. Autor € obra se completam, Jesus e o fiel
também. Assim, poderiamos dizer que tanto ¢ ato de ler como pedido de “previsfes” sobre
o texto quanto como produgdo de sentidos sobre o amor “globalizante” de Jesus se
constituem a partir de um certo imaginario onde ndo ha lugar para a falta. Retomaremos
este ponto adiante.

A aula prossegue. A partir das consideragbes sobre o texto exemplificadas no
segmento anterior (cf. S17), o professor faz uma determinada pergunta ao grupo, que tenta

entdo responder & questio levantada pelo mestre:

S18

P- S6 uma coisa / uma questdo que eu fiquei em duvida / que cés
poderiam esclarecer / essa coisa dos samaritanos / eu ndo fago idéia
do qué que seja /| Que que é / ¢é uma ordem religiosa?
fincompreensivel] Por que ta/ eh / em letra maitscula /né /e eu/e
eu realmente desconhego / ndo tenho conhecimento // Cés poderiam
falar um pouco disso pr'a mim? Jd que ¢é tocou na coisa dos
samaritanos

Al- Os samaritanos / quer dizer / era um povo que ndo combinava
com o povo judeu / né / quer dizer / era um povo que tinha rixa / né?
Eram duas nacdo mas tinha rixa um com o outro / né? Entdo de
certa forma / como Jesus estava ali mais no meio dos judeus / né /
era/esse povo era excluido

A2- Eles eram considerados inimigos do povo judeu // Entdo / a
surpresa é que quando eles véem Jesus conversando com o
samaritano / entdo / eh /' a tendéncia é o povo judeu também excluir
Jesus / né? Entdo ele vai/ ele vai para além da lei da época / né /
quer dizer / entdo ele se relaciona com agueles que / aguela
sociedade excluida que no caso eram os samaritanos // Ele entdo /
ele se relaciona com eles

A3- Jesus vai a contra-mdo / né?

P- Perfeito / mas qual que é / o que caracteriza essa / digamos / rixa
/ como c¢é colocou / essa incompatibilidade entre o povo judeu e os
samaritanos?
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Al- Ah ndo/ isso € uma histéria / Id / mais antiga / né

P- S6 uma questdo / mas eu ndo vi assim / cé falou / eh / a
incompatibilidade existiria a partir de uma diferenca na concepgdo
de Deus // Eu ndo consegui ver a diferenca // Cé falou a questdo do
templo e da montanha / mas

P- Porque existe esta expressdo de uso cotidiano “o bom
samaritano” / eu fico tentando imaginar como é que seria
A- Ai jd € uma outra estoria / né?

P- Porgue eu lembro / toda aquela discussdo do judaismo / eh /
alguém colocou assim / que no judaismo / eh / existe essa
concepcdo de um Deus punitivo / e tal / ndo é isso? Mas nos
samaritanos também / de certa forma / como ¢é que seria?

Al- Os samaritanos seriam mais / mais flexivel / né / quer dizer

A2- Eu té achando que nos tamo falando bobagem

A3- Euté achando que cés tdo fugindo um pouco do texto

Este segmento da aula 3 evidencia o fato de que o mestre tem a pretensio de ocupar
um lugar especifico na aula. Ele diz: eu realmente desconhego / néo tenho conhecimento //
Cés poderiam falar um pouco disso pr'a mim? Com isso, ele parece querer se deslocar do
lugar daquele que sabe, colocando-se numa posigdo de escuta do saber do aluno. Como
tivemos oportunidade de perceber na analise da segunda aula, o professor colocou em cena
certos dizeres que teriam a “abertura da palavra™ e um ensino “nio-autoritdrio” como ideais
pedagdgicos (cf. S9). Quanto a isso, afirmamos ainda que o siléncio do professor nas aulas
1 e 2 (cf 81 e S8) poderia ser considerado come um ato de “abrir a palavra” {cf. 89) ¢ se
colocar numa posi¢do de escuta da produgiio do aluno. Ora, o que estd em jogo no
segmento que agora analisamos parece ser justamente uma atualizacdo da “abertura da
palavra” como ideal pedagégico. Ao se colocar no lugar daquele que fica em divida (cf.
$18), o mestre parece dar voz a um certo ideal “ndo-autoritario” de ensino de leitura em
lingua estrangeira.

E relevante notar que, ao perguntar sobre a coisa dos samaritanos, ou seja, ao
colocar como ideal de ensino a “abertura da palavra”, o professor abre espago para que o
ato de leitura se constitua como producdo de sentidos sobre a relagdo entre Jesus Cristo e
um “pove excluide” (Entdo ele [Jesus] vai /' ele vai para além da lei da época / né / quer

dizer / entdo ele se relaciona com aqueles que / aguela sociedade excluida que no caso
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eram 0s samaritanos, Jesus vai a contra-mdéo /né?). Quando o professor atualiza uma certa
discursividade pedagdgica que “prega™ a “abertura da palavra” como ideal de ensino, a
leitura do texto se configura como ato que “prega” o amor de Jesus que supostamente
engloba todos ** Assim se constitui a leitura do texto em S18: como ato que se configura
entre as determinagtes de um discurso religioso e de um discurso pedagdgico.

E relevante notar que o professor parece ndo ficar satisfeito com as sucessivas
respostas que os alunos lhe ddo em S18; de fato, parece haver uma certa “insisténcia” do
mestre em relagdo a coisa dos samaritanos (Perfeito / mas qual que é / o que caracteriza
essa / digamos / rixa / como cé colocou |...) 7; a incompatibilidade existiria a partir de uma
diferenca na concepgdo de Deus // Eu ndo consegui ver a diferenga; Porque existe esta
expressdo de uso cotidiano “o bom samaritano” / eu fico tentando imaginar como é que
seria). Esta “insisténcia” do professor poderia ser pensada justamente em relagio a uma
discursividade pedagégica que “insiste” na “abertura da palavra” como ideal. Entretanto, se
por um lado tal “insisténcia™ se constitui como ato de “abrir a palavra”, por outro ela coloca
paradoxalmente em cena o préprio controle do professor sobre a produgdo de sentidos
constitutiva da aula. O mestre insiste para que os alunos falem sobre os samantanos, mas
tal insisténcia €, ao mesmo tempo, uma forma de controlar o aluno ¢ a sua interpretagdo. A
“adesdo™ do professor a wma certa “pedagogia democratica” se constitui como garantia da
permanéncia do mestre numa posi¢do de exercicio de poder. A “abertura da palavra” nfo
deixa de colocar em cena o proprio “fechamento” engendrado pela atuagfo pedagdgica do
mestre.

Contudo, devemos mdicar que onde existe poder existe também resisténcia. Em
relaco aos mecamsmos de poder, vimos que Foucault (1998) se propde a demonstrar que
“cada ofensiva serve de ponto de apoio a uma contra-ofensiva” (Foucault, op. cit.: 226). O
segmento que ora analisamos aponta para o fato de que a “ofensiva” do professor em
relagio & coisa dos samaritanos suscita uma “contra-ofensiva” por parte dos alunos. Ao
afirmarem ai jd é uma outra estoria ou cés tdo fugindo um pouco do texto (cf. S18), os
alunos parecem reagir ac controle exercido pelo professor sobre a aula. Neste momento, a

aula que ora investigamos se configura como um “campo de batalha” no qual se opSem

** Poderiamos mesmo dizer que qualquer discurso coloca sempre em cena uma “pregagio”, independente do
fato de ser religioso ou nio.
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mestre e alunos; nesta “batalha”, ac “movimento estratégico” de um dos “adversarios”
corresponde o “movimento” do outro {cf. nossas consideragbes tedricas no capitulo 1).
Como afirmamos anteriormente, a “insisténcia” do professor em relagio & coisa dos
samaritanos se configura também como uma “insisténcia” para que os alunos produzam
sentidos religiosos. A propria atuagdo pedagogica do mestre constitui o ato de ler como
producio religiosa de sentidos. Em contraste, as intervencgdes cés tdo fugindo wm pouco do
texto € ai ja ¢ uma outra estoria {cf. S18) se inscrevem como formas de colocar novamente
em cena © texto que estd sendo trabalbado, que supostamente estaria sendo negligenciado
na producdo de sentidos sobre os samaritanos. Ora, se levarmos em conia a andlise
empreendida até o presente momento, é possivel que esteja havendo em S18 uma troca de
lugares entre professor ¢ alunos. Pode ser relevante para a analise aqui empreendida
recuperar alguns dizeres do professor na aula 1. Em relagdo & produgio religiosa de
sentidos em S1, o professor afirma: fica wma discussdo muito interessante mas /' eh /e a
coisa da leitura / né / do inglés né / que € o / o objetivo maior? (cf. S2). Pode ser oportuno
recuperar também os dizeres do professor em S3, ainda em relagfio 4 produgio religiosa de
sentidos apresentada em S1: dgora se for uma discussdio s6 baseada no conhecimento / af
perde o objetive da leitura / do inglés mesmo. Ora, se compararmos estes dizeres do
professor na aula 1 com as suas intervengbes em S18, veremos que ha uma inversio nas
posigdes ocupadas por alunos e pelo mestre. Em relagfo a produgéo religiosa dos alunos na
aula 1, o professor intervém no sentido de colocar em palco a materialidade lingiiistica do
texto em lingua estrangetra. No segmento que ora analisamos, trata-se de um movimento
parecido, porém com uma mversdo dos lugares ocupados por professor e alunos. Em S18,
face a insisténcia do professor para que os alunos produzam sentidos religiosos sobre os
samaritanos, alguns alunos itervém para recolocar em cena o texto que estd sendo lido,
supostamente negligenciado na discuss3o sobre os samaritanos (cés tdo fugindo um pouco
do texto; ai jd é uma outra estéria - cf. S18). Em ambos 0s casos (na aula 1 ¢ na aula que
agora anahisamos), podemos constatar a existéncia de um certo jogo de poder entre o ato de
ler como produgdo religiosa de sentidos e como tratamento da materialidade especifica do
texto em lingua estrangeira, jogo este que pde em cena posi¢des discursivas que podem ser

ocupadas por diferentes sujeitos.
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A produgio de sentidos sobre a coisa dos samaritanos termina com a retomada da
discusséo relativa a significagdo da palavra “subject” (que compde o titulo do texto lido),
discussdo esta que havia sido interrompida devido ao término do primeiro encontro de
leitura do texto. A seguir, alguns comentinios dos ahmos sobre esta questio serfo aqui

transcritos:

S19

Al- Tentar interpretar isso por sujeito / enguanto vendo / né / eh /o
papel da pessoa / né / do sujeito / nessa acdo / tudo bem / eu acho
que até daria pr’a realmente perceber isso ai / né / a importdncia do
sujeito / o sujeito que / eh / conhece / né / conhece e age / né / o
sujeito que tem conhecimento e age / ou seja / a prdtica do sujeito / o
sujeito agente nessa / nesse / nesse relacionamento / nesse tipo de
relacionamento que Jesus demonstrou // Mas / ndo sei / também pelo
titulo / poderia ser “a importdncia do assunto para uma / para essa
teologia moral cristd” / né / que assunto é esse / a importdncia do
assunto // O assunto seria essa relacdo mesmo de Jesus com os
pobres / com os excluidos

A2- Eu ainda / eu fico com o sujeito / porque é a importdncia do
sujeito / né / para a teologia moral cristd // Porque na primeira frase
ele diz: [decodificando] “O evangelho narra claramente a
representagdo de Jesus em torno do seu eu com / dal vem os
publicanos / os leprosos / samaritanos / pagdos™ / né / quer dizer /
ele identifica os povos / pra mim esses povos sdo sujeito / né?

A3- Agora se vocé ndo tivesse lido o primeiro pardgrafo / vamos
tentar imaginar uma situagdo aqui / cé td lendo o texto / cé vé la: “a
relacdo de Jesus com os pobres e excluidos, a importdncia para a
teologia bdsica moral” // A cé 1¢ “a importdncia do sujeito para a
teologia cristd” / daf cé fala “pé / mas que sujeito?” {...] Agora / se
eu 10 lendo [..}: “o relacionamento de Jesus com o pobre / a
importdncia do assunto para a teologia moral” // Que assunto? O
relacionamento de Jesus com os pobres

Ad- Eu acho que / a questdo do sujeito / eu acho que / eu fico com o
sujeito / né? Porque ele traz esse longo titulo / depois ele traz
pequenos subtitulos / destrinchando ja ai o texto // Eu acho que
como assunto ficaria muito vago / porque ele ja vem introduzindo
aquilo que é a preocupagdo realmente de Jesus // Ele pega ja / como
ja foi falado / os pobres / publicanos / pecadores / samaritanos e
tudo mais /7 A pessoa / em si / nem tanto aguilo que as pessoas fazem
/ mas Jesus veio para salvar o homem / salvar a mulher / salvar o
género humano / né? Eu acho que é por af



94

Frente a uma incerteza relativa 4 significagio do item lexical “subject”, ou seja, face
a sua ndo-transparéncia, o grupo de alunos se entrega a uma tentativa de “desvendar” sua
significagdo. Para alguns deles, “subject” poderia ser entendido como “sujeito” (eu fico com
o sujeito / porgue € a importdncia do sujeito / né / para a teologia moral cristd), ao passo
que, para outros, a significaco adequada seria “assunto” (pelo tiulo / poderia ser “a
importdncia do assunto para uma / para essa teologia moral cristd”). Vemos que a nio-
transparéncia do termo em inglés da lugar a atos de leitura, atos estes que se inscrevem em
S19 como tentativas de produzir a significagiio “correta” de um termo que se coloca como
opacidade para os alunos.

Pode-se notar que as tentativas de produzir a significacdo comreta de “subject”
constituem o ato de ler de forma heterogénea em S$19. Chama nossa atengédo o fato de que,
ao se decidir sobre a significagdo de “subject” como “sujeito”, os alunos colocam em cena
as determinagfes de sentido da ideologia religiosa. Al (mesmo nio proferindo um dizer
definttivo sobre a questiio) afirma que seria possivel entender o “subject” como sujeito que
[..] conhece e age [...] / o sujeito agente [...] nesse tipo de relacionamento que Jesus
demonstrou. Por sua vez, A2 “fica com ¢ sujeito”, justificando sua “escolha” a partir da
idéia de que os povos excluidos supostamente acolhidos por Jesus sdo sujeito. Por sua vez,
A4 também “opta” por “sujeito”, fazendo, mais uma vez, referéncia aos povos excluidos e
acrescentando que Jesus veio para salvar o homem / salvar a mulher / salvar o género
humano. Ora, o ato de leitura efetuado por A3 marca uma ruptura em relagdo a
interpretagdo “religiosa” de “subject”. Como ¢ possivel notar, € chamando a atengio dos
outros alunos para o encadeamento lingiiistico do proprio texto que A3 mterpreta “subject”
como “assunto” e ndo como “sujeito” (cf. fala de A3 em S19). Ele baseia sua interpretagio
num “convite” para que os alunos do grupo lhe acompanhem na leitura do que estd
precedendo o titalo, afirmando que “subject” faz referéncia a algo previamente mencionado
no texto. Portanto, vemos que € de forma heterogénea que a leitura do texto se constitui em
$19: como ato de lidar com a opacidade do item lexical a partir da ideologia religiosa e
através de um tratamento da propria materialidade lingiiistica do texto. A esse respeito,
poderiamos ainda afirmar que essa heterogeneidade ndo deixa de estar atravessada por uma

certa “disputa” relativa & significagdo da palavra “subject”, 0 que faz com que a aula
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analisada se configure neste momento como “campo de batalha”, no qual se opdem o
tratamento da materialidade lingiiistica do texto e o conhecimento religioso.

Em relagdo ao segmento anteriormente transcrito, chama atencdo a forma pela gual
um almo (Al) se refere 2 propria nocloc de sujeito. Ao mencionar o sujeito que |..]
conhece e age [...] / o sujeito que tem conhecimento e age [...] / o sujeito agente |...] nesse
tipo de relacionamento que Jesus demonstrou (cf. S$19), o aluno jesuita coloca em cena uma
certa ilus#o, qual seja, aquela do sujeito que teria um “saber consciente” sobre o seu fazer,
saber este que the permitiria um ordenamento “consciencioso™ de suas a¢es. E relevante
notar que esta suposta “consciéncia” do sujeito esta remetida a figura de Jesus Cristo; trata-
se, segundo Al, do sujeito agente |..] nesse tipo de relacionamento que Jesus demonstrou.
Portanto, poderiamos afirmar que é a partir da figura de Jesus Cristo que o sujeito religioso
se constitui como aquele que conhece e age, ou seja, como aquele que “tem consciéncia”
sobre suas agdes. Esta completude imaginaria do sujeito consciente poderia ser remetida a
dois temas por nos abordados em nossas consideragoes sobre as determinagdes religiosas de
sentido: a salvagdo a partir da fé¢ em Deus (aula 1) e a ilusdo da wrmandade entre os seres
humanos (nesta aula), que colocanam também em jogo uma suposta completude do sujeito
assim como abordado na ideologia religiosa.

Ainda em relagdo a discussio suscitada pelo item lexical “subject”, é importante
indicar que, na tentativa de “elucidar” o seu significado dentro do texto lido, um aluno

sugere uma leifura minuciosa da ultima sentenga do segundo paragrafo:
S20

Al- Agora / esse ultimo paragrafo [Gltima sentengal do aqui / 6 /
acho que ajuda mais

A2- Mas

Al- Mas

Varios- [decodificando / incompreensivel]

Al- Eu ndo sei se a minha traducdo vai por ai // Aqui / 6 / mas / eh /
ndo podemos alcangar / né / um entendimento / ndo podemos
alcancar um entendimento desse relacionamento de Jesus com os
pobres / mas ndo podemos alcangar um entendimento sistemdtico
desse relacionamento de Jesus com os pobres sem colocar essas
acdes / né / essas agdes suas / de Jesus / no contexto fundamental de
sua prdtica / no contexto fund / no contexto de sua prdtica




Sfundamental e ver / né / e ver o relacionamento como fundamental
para a prdtica de Jesus

A2- Essa relacdo / né?

Al- Essa relacdo / esse relacionamento

P- Que que cés entendem disso ai?

A3- Complicado / né?

Ad- Td um pouco confuso / né?

AS- Ndo // Nao da pra olhar / sem olhar pra / para os / eh / ndo dd
pra olhar s6 pra pessoa de Jesus na sua teoria em Si // De certa
Jorma Jesus ndo deu muita coisa nova / assim / quanto os Judeus //
Ele fez a sua acdo // a sua teoria / ou a teoria da lei judaica mais
Jorte /mais firme / né? Eu acho que ai sim/ a relagdo com os pobres
/ os excluidos /né / que jd citava no pardgrafo anterior // Ai fala / né
/ a sua ag¢do / a sua prdtica /' né / o seu relacionamento foi
fundamental para avalizar a sua teoria / a sua teoria ndo / a sua
mensagem / mais do que teoria / a sua mensagem // Jesus deu uma
mensagem nova de reino / de irmdos / quando ele universalizou /
quando ele disse que o povo escolhido era os judeus / entretanto ele
ampliou mais ainda esse escolhido como todos aqueles que faziam o
que Deus pedia / e se tornaram dignos de ser chamados filhos de
Deus, e tornariam-se irmdos e irmds // Agora ele ndo podia s6 falar
isso / ele tinha que praticar / entdo a pratica dele em acolher os
excluidos foi muito importante / pra ndo ficar s6 na fala

Neste segmento, o ato de ler se configura ipmicialmente como minuciosa
decodificagfio lingiiistica de uma sentenca do texto, decodificagio esta que se propds a
elucidar a significagdio do item lexical “subject”. E como tratamento minucioso da
materialidade lingtiistica do texto em inglés que a leitura inicialmente se configura em S20.
Trata-se de lidar com a nfo-transparéncia de um item lexical da lingua inglesa colocando
em cena a propria materialidade da letra. A este respeito, devemos indicar que o ato de
leitura de A3, em S19, coloca em cena a mesma forma de lidar com a opacidade do item
lexical: através de um tratamento da materialidade significante do texto.

E relevante perceber que, apds a decodificagdo da sentenga, o professor pergunta
aos alunos: Que que cés entendem disso af? Ora, como seria possivel interpretar esta
pergunta do professor? Deve-se notar que, com esta intervengdo pedagogica, o mestre atua
no sentido de implicar os alunos na decodificagic que havia sido feita. A esse respeito,
devemos indicar que, quando um aluno se posiciona em relagio 4 sentenga decodificada,
aparecem as determinagBes de sentido do discurso religioso. Ao intervir pedagogicamente €

fazer com que os alunos se posicionem em relagdo 4 decodificacdo empreendida, o mestre
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cria as condigbes para que a ideologia religiosa exer¢a suas determinagdes de sentido.
Portanto, constatamos novamente que € entre a atuagdo pedagodgica do mestre ¢ a
religiosidade dos alunos que o ato de interpretagdo textual se constitui no segmento ora
analisado.

Deve-se perceber que, apos a intervengiio do mestre em S20, dois alunos (A3 e A4)
afirmam que o periodo decodificado € complicado e um pouco confuso. 1sso aponta para o
fato de que a decodificacio minuciosa da letra parece ndo ter garantido um “entendimento”
da sentenga por parte dos alunos; ap0s o tratamento minucioso da materialidade lingiiistica
da sentenga, persiste a “confusio”. E relevante notar que, quando A4 diz td um pouco
confuso, AS imediatamente nega a “confusio” (Ndo // Ndo dd pra olhar {...] s6 pra pessoa
de Jesus na sua teoria em si); frente ao “fracasso” da decodificagdo na leitura da sentenca,
o discurso religioso (constitutivo do dizer de AS em S20) entra em cena ¢ “transforma™ a
“confusdo” em compreensfo. Destarte, poderiamos dizer que, em 520, a discursividade
religiosa “nega” a opacidade da lingua estrangeira, propondo o “entendimento” do que se
coloca como ndo-transparente.

Em relacio a este ponto, pode ser relevante recuperar aqui S15 e os comentarios
tecidos a seu respeito. Ao introduzir a discussdo do texto, os alunos do grupo apresentador
afirmaram que o texto se referia ao relacionamento de Jesus com os pobres e excluidos /
rejeitados / oprimidos. Como vimos, ao rol dos excluidos e rejeitados, A2 acrescenta o
estrangeiro (cf. S15). Perguntamo-nos, entfo: se o discurso religioso pde em pauta o fato
de que Jesus “acolheu” os rejeitados e excluidos, como seria possivel pensar a acolhida do
estrangeiro (como excluido) por Jesus? Em relagdo & andlise que estamos empreendendo,
poderiamos perguntar: como seria possivel pensar a acolhida do idioma estrangeiro pelo
discurso religioso? Ora, poderiamos dizer que a questio da “exclusdo” da lingua
estrangeira se refere ao fato de que € como opacidade que ela se apresenta. A acolhida do
estrangeiro pelo discurso religioso se refere ao ato de transformar a opacidade da lingua
estrangeira em f{ransparéncia; em relagio a algo que se coloca como “excluido” da
compreensdo dos alunos, a ideologia religiosa opera uma “inclusdo”, ou seja, promove o
entendimentc do que nfio havia sido compreendido. E nesta diregio que devemos

interpretar o ato de leitura de AS em S20. Frente 4 “confusio™ e a “complicagdio” em
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relagdo a decodificagdo de um segmento do texto, A5 coloca em pauta algo da ordem de
uma “inclusdo”, transformando a opacidade em transparéncia.

Ao fim da andlise da terceira aula, faz-se necessario tentar agrupar as conclusdes as
quais chegamos. A analise aqui empreendida indica que lidar com a opacidade da lingua
estrangeira (seja em relacdo 3 “opacidade dos sons”, seja em relagido a ndo-transparéncia de
um texto em inglés) implica lidar com o novo € com o estranho. Frente 4 estranheza
causada pela lingua estrangeira, pode-se aceitar o desafio simbolico de uma lingua outra,
como também retroceder para a lingua materna, lugar de suposta familiaridade e
transparéncia (cf. 514).

Face a ndo-transparéncia da lingua estrangeira, 0 ato de interpretagio textual se
constitui de forma heterogénea na aula que analisamos. Seja como produgéio de sentidos
sobre o autor e sua obra, ou como “tratamento” da materialidade lingiiistica do texto, ou
ainda como produgfio religiosa de sentidos, os atos de leitura da aula 3 se constituem como
formas de lidar com a opacidade de uma lingua que nfo € materna.

As determinacbes de sentido do discurso religioso configuraram a interpretag@o
textual como ato que se propde a um “acolhimento” da lingua estrangeira, acothimento este
que pode ser entendido como ato de transformar a opacidade do texto em transparéncia. E
assim que, em diversos segmentos da aula, o ato de ler se configura como produgéo
religiosa de sentidos. Como vimos, esta producdo pde em cena duas forrnas imaginarias de
completude do sujeito: a ilusfo da “mmandade” entre todos os cristfios (cf. S17) e a ilusfo
do sujeito livie e consciente (cf. S19). Portanto, diriamos que frente 3 “incompletude™ da
compreensdo da escritura (frente a opacidade do texto), a discursividade religiosa catdlica
coloca em pauta a “completude” do sujeito e da interpretacdo do texto.

Como ato de tecer consideragdes sobre o autor ¢ sua obra, a interpretagdo textual
parece ter se configurado a partir da ilusfo de que entre o autor e o texto haveria algo da
ordem de uma relagdo em espelho; o ato de ler como produciio de sentidos sobre o autor €
sua obra se configura a partir do pressuposto de que, ao produzir sentidos sobre o autor,
estar-se-ia também interpretando o texto. A esse respeito, chegamos a admitir uma certa
continuidade entre o ato de ler como producdo de sentidos religiosos (que coloca em jogo ¢
amor “globalizante” de Jesus) e como produgfio de sentidos sobre o autor. Em ambos 0s

casos, os atos de leitura se configuram a partir de uma ilusdo de completude: no caso do
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discurso religioso, trata-se da ilusfo de uma relagdo completa entre Jesus e os figis (cf.
$17); no caso da leitura como produgdo de sentidos sobre o autor, trata-se do imaginario da
relacdo completa entre o autor e o texto por ele escrito (cf. S16).

Em relacio a esta constitic3o heterogénea do ato de ler, pudemos notar que 0s
sujeitos participantes da aula ocupam posiges também heterogéneas na discursividade
constitutiva dos atos de ler. A partir da analise da aula 1, constatamos que grande parte das
intervengdes do professor se constituiu como forma de colocar em cena a materialidade
lingiiistica do texto em lingua estrangeira, 0 que contrasta com a produgdo religiosa de
sentidos por parte dos alunos no siléncio do mestre (cf. S2 ¢ 83). A andlise da aula 3 indica
um movimento parecido entre a interpretacdo como produgdo religiosa de sentidos e como
tratamento da materialidade especifica do texto, porém com uma troca dos lugares
ocupados por alunos ¢ professor. Como vimos, a atuagio pedagégica do mestre (em relag@o
a questdo do povo samaritano) constitui a leitura como produgfo religiosa de sentidos;
frente a esta producéo, os proprios alunos intervém para recolocar em cena a materialidade
do texto {(cf. S18) . Isso nos permite apontar para o fato de que as posi¢des-sujeito no
discurso podem ser ocupadas por individuos empiricos diferentes. O proprio professor,
supostamente “ndo-rehgioso”, atualiza a discursividade religiosa a partir de suas
intervengdes pedagogicas na aula que analisamos.

Pudemos também constatar a existéncia de uma certa discursividade constitutiva do
dizer e fazer do mestre, discursividade esta que coloca como ideal pedagdgico a “abertura
da palavra” ¢ um ensino “ndo-autoritario”. Em $18, o professor se propde a escutar o saber
dos alunos ao lhes perguntar sobre o povo samaritano. Vimos, enfretanto, que € justamente
ao se colocar nesta posicdo que o professor assume controle sobre a producfo de sentidos
dos alunos. Deve-se ainda dizer que esse controle (exercido de forma “sub-repticia” pelo
mestre) ndo deixou de suscitar wm contra-controle por parte dos alunos. Face a insisténcia
do mestre em relagfo aos samaritanos, os alunos propdem que as atengdes se voltem para a
materialidade especifica do texto lido. Isso aponta para o fato de que um jogo de poder
constitui 2 forma pela qual se configuram os atos de interpretagdo textual. Em sua
configuragdo heterogénea, a leitura do texto € perpassada por um jogo de poder ¢
resisténcia que lhe ¢ constitutivo (chegamos a conclusdes similares a partir da andlise da

segunda aula).
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A analise da aula 3 indica que € no interdiscurso que os atos de leitura do texto se
configuram. E na heterogeneidade historica dos discursos que a interpretagio textual se
constitui na aula que acabamos de analisar. A esse respeito, S18 e S20 merecem ser
novamente evocados. Em S18, vemos que quando o professor atualiza wma certa
discursividade pedagogica que coloca a “abertura da palavra” como ideal de ensino, a
leitura de um texto em lingua estrangeira se configura como ato que “prega” o suposto
amor de Jesus que engloba todos. Por sua vez, S20 demonstra que, quando o professor
intervém e faz com que os alunos se posicionem em relagdo a decodificagdo empreendida,
ele c¢ria as condi¢Ges para que a ideologia religiosa exerga suas determinacdes de sentido.
Portanto, terminariamos nossos comentdrios afirmando que € na inter-relagdo entre uma
discursividade pedagogica e uma discursividade religiosa que os atos de leitura se

configuram na aula que acabamos de analisar.
2.4 - CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A ANALISE DAS AULAS

Ao fim da analise das trés aulas, faz-se necessario tecer nossas conclusdes a respetto
da pergunta que, através dessa andlise, tentamos responder. Abordamos minuciosamente a
materialidade lngiiistica das aulas registradas com o intuito de responder a seguinte
questdo: como se configura o ato de ler textos em trés aulas de leitura em lingua estrangera
ministradas pelo autor desta dissertagfo numa institui¢@o catolica?

MNossa analise indicou que € na historicidade do discurso, isto €, no interdiscurso,
que a interpretagéo textual se constitui. O ato de ler se configura de forma heterogénea na
cena pedagégica, o que fragmenta a suposta homogeneidade das aulas analisadas. A
interpretacdo dos textos se da através da configuragio de atos de leitura heterogéneos entre
si, 0 que pde em paumta justamente 2 heterogeneidade historica do (inter) discurso. Esta
configuragdo heterogénea do ato de ler pdde ser vislumbrada em relagio ao fato de que € na
inter-relagdo entre um discurso pedagdgico ¢ um discurso religioso que a interpretagio dos
textos se constitui; ¢ entre a religiosidade dos alunos e os atos pedagdgicos do professor
que a leitura se configura nas aulas que analisamos.

Em relagdo a atuacdo pedagdgica do mestre, constatamos que o seu dizer e fazer se

constituem, freqiientemente, a partir das determinagdes de sentide de um discurso
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pedagogico que coloca a “participagio de todos™ ¢ a “abertura da palavra™ como ideais de
ensino. E nesta perspectiva que tanto o “siléncio” do professor (cf. S1 e $8) quanto o seu
“apelo™ para que o grupo apresentador “‘abra a palavra” (cf. S9) devem ser compreendidos.
E também como atualizacdo de uma certa discursividade pedagdgica que “prega” um
“ensino democratico” que o ato de se colocar na posigio daquele que aprende com o aluno
(cf. S18) deve ser compreendido. Contudo, nossa andlise mdicou que a “abertura da
palavra” atualizada pelo professor nfio exerceu seus efeitos de sentido sem que o mestre
continuasse a controlar a interpretagdo dos alunos. A esse respeito, indicamos que ©
siléncio do mestre (através do qual ele supostamente se cala e “da voz” ao aluno) se
configura como espago onde o professor continua exercendo efeitos na forma pela qual o
ato de interpretagéo textual se constitui.

Vimos, ainda, que a atuacdo do mestre configura também a leitura dos textos como
ato que pde em cena um tratamento minucioso da materialidade lingiiistica da lingua
estrangeira. Pudemos constatar com alguma freqiiéncia que o professor, face a produgéo de
sentidos religiosos por parte dos alunos, intervém no sentido de colocar em cena a
materialidade lingiiistica dos textos em inglés (cf. $2 e $3). E em prol de um tratamento da
materialidade significante do texto que o ato de interpretagfo se configura como minuciosa
decodificag@o de segmentos do texto (cf. 87, S10 e $20) ou, ainda, como andlise gramatical
do texto a partir da apostila produzida pelo professor (cf. S5).

No que se refere a discursividade religiosa catdlica, poderiamos inicialmente dizer
que ela exerce suas determinac¢des de sentido em relacdo a selegfo do material a ser lido:
dois dos textos selecionados pelos alunos tém uma tematica explicitamente religiosa (cf.
anexo I); um dos textos (“No Violence™) nido ¢ exatamente “religioso”, mas, como vimos,

sua interpretagdo se configurou como protesto religioso antivioléncia 3

. Além disso, a
discursividade religiosa exerce suas determinages de sentido na propria forma pela qual se
configura a interpretagdo das fontes selecionadas. Como pudemos constatar, a leitura dos
textos se constitii freglientemente como produgdo religiosa de sentido, produgdo esta que
coloca em pauta diversas formas de completude do fiel em sua relagdo com Jesus Crnisto €
Deus: a ilusdo da “salvagdio” (cf. S1), da “irmandade total” (cf. S17) e da “consciéncia do

sujeito” {cf. S19). Em relagio a esse ponto, constatamos também que o ato de pedir

* A este respeito, lembremos que o titulo da compilagio (“No Violence”) foi dade por um aluno jesuita,
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previsOes para o texto a partir de informacdes sobre o autor ¢ sua obra também coloca em
cena uma outra forma de completude imagmaria (¢f. $S16). Como dissemos, este ato de
leitura parece partir do pressuposto de que haveria uma relagio em espelho entre escritor e
seus escritos, como se entre eles houvesse uma espécie de identidade especular.

Foi possivel constatar que as aulas analisadas sio perpassadas por um jogo de poder
que lhes ¢ constitutivo. A esse respeito, constatamos que o controle exercido pelo mestre na
produgéo de sentidos chegou a suscitar algo da ordem de um “contra-controle” por parte
dos alunos. Como vimos em S18, o poder do mestre é “contra-atacado™ por um movimento
de resisténcia dos alunos. Constatamos também que, entre atos de leifura heterogéneos
entre si, pode existir um elemento de disputa e conflito. Como pudemos perceber, a
interpretacdo como produgdo religiosa de sentidos e como decodificagdo lingiistica
chegaram a se colocar como “alternativas conflitantes” na leitura do texto (¢f. S12, Si3 e
519). Em relagiio a estas questdes, poderiamos evocar novamente Foucault (1987a e 1998}
e afirmar que o poder que perpassa as aulas analisadas nZo exerce apenas um efeito
“repressivo” sobre a forma pela qual o ato de ler se constitui, mas também (e
principalmente) um efeito produtivo. O poder produz discurso, produz saber e, no caso das
aulas analisadas, produz a propria mterpretagdo textual.

Em relagdo a esta constituicdo “conflitante” da interpretagfo nas aulas que
analisamos, foi possivel identificar uma instabilidade em relagio as posi¢les ocupadas
pelos participantes da situacic pedagogica. Face a produgdo religiosa dos alunos durante o
siléncic do professor na aula 1 {cf. S1), as intervengles do mestre tiveram o objetivo de
colocar em cena a materialidade lingiiistica do texto em lingua estrangeira (cf. S2 e 83).
Por contraste, constatamos que a insisténcia do professor em relagdo a questfio do povo
samaritano na aula 3 se configurou como producio religiosa de sentidos. Face 4 insisténcia
do mestre em relacdo a produgio de sentidos religiosos, os alunos intervém para colocar em
cena a materialidade do texto interpretado (cf S18). Como podemos ver, os lugares
dispostos na ordem do discurso sdo ocupadas de forma instavel pelos participantes da cena
pedagégica. Na aula 3, s30 os proprios alunos jesuitas gue colocam em cena a materialidade
lingiiistica do texto lido, posic@o esta que, freqiientemente, havia sido ocupada pelo mestre

nas aulas que analisamos. Por sua vez, ¢ proprio professor (supostamente “ndo-religioso™)
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atualiza uma discursividade religiosa ao insistir para que os alunos produzam sentidos sobre
0 povo samaritano,

A analise das aulas também indicou que os textos em inglés selecionados pelos
alunos se apresentaram freqiientemente como opacidade para os leitores. Neste sentido,
afirmamos que os atos de leitura nas aulas que analisamos se configuraram como formas de
lidar com a néo-transparéncia dos textos em lingua estrangeira. Em relacdo a este ponto,
poderiamos dizer que a opacidade dos textos foi, por vezes, motivo de um cerfo
“desconforto” por parte de alguns alunos, desconforto este que levou a um “pedido de
socorro” (cf. S4) e a um ato de “retroceder” para a lingua materna (Portugués é melhor —
cf. S14). Em relagdo a este desamparo colocado pela nio-transparéncia da lingua
estrangeira, pudemos também constatar que o discurso religioso parece colocar em pauta
um “acolhimento™ da qualidade estrangeira da lingua: assim como Jesus acolhia os pobres
excluidos, o discurso religioso oferece uma “acolhida™ da lingua estrangeira em sua
opacidade. A ndo-transparéncta de uma lingua outra pde em evidéncia o fato de que algo se
encontra “excluido” do entendimento do leitor. Em face desta “exclusfio”, a ideologia
religiosa propde uma “mclusdio”: da opacidade se faz transparéncia.

A analise aqu empreendida indicou também que, apesar das determinagSes
histéricas do jogo discursivo, o sujeito as voltas com uma lingua estrangeira continua
colocando em cena dizeres contraditdrios e inesperados em relacio & ordem do discurso
instituido € a sua consciéncia. Na andlise da aula 1, constatamos que, tanto no caso do
ahmo que tinha a intencdo consciente de dizer “nfo enconfrei” — mas, inadvertidamente, diz
“ndo procurer” (c¢f. S4) — quanto no caso do professor que profere dizeres contraditorios
sobre o lugar da sistematiza¢dio gramatical nas aulas ou sobre o significado de um nome
composto presente no texto (cf. S7), pode-se notar que “algo escapa” a ordem da
consciéncia e da significagfo instituida. Esse “algo que escapa™ pde em jogo dizeres e
fazeres mesperados e contraditorios que, longe de serem algo da ordem do “acidental”,
constituem em sua singularidade o sujeito que ensina ou aprende uma lingua estrangeira.

No proximo capitulo, mvestigaremos de forma mais minuciosa o lugar ocupado pela

ideologia religiosa nos atos de interpretacio dos alunos.
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CAPITULO III - INTERPRETACAO E DISCURSO RELIGIOSO

A analise empreendida no capitulo anterior possibilitou vislumbrar o fato de que os
atos de leitura constitutivos das aulas que abordamos se configuram também a partir das
determinacdes de sentido do discurso religioso catdlico. Constatamos que a ideologia
religiosa promove um “acolimento” da lingua estrangeira em sua opacidade,
transformando a nio-transparéncia dos textos em transparéncia. Cabe, agora, investigar se a
religiosidade catolica dos alunos exerce algum outro tipo de efeito na forma pela qual se
constitii 0 ato de interpretagdo textual e, em caso afirmativo, explicitar de que ordem
seriam esses efeitos. Para tanto, faremos uso de alguns segmentos das trés aulas que
analisamos. Alguns desses trechos ja foram apresentados no capitulo anterior, enquanto que

outros serdo aqui transcritos pela primeira vez.

3.1 — SOBRE A RELIGIOSIDADE CONSTITUTIVA DOS ATOS DE LEITURA
DOS ALUNOS: AS FORMAS DE COMPLETUDE COLOCADAS EM CENA PELA
IDEOLOGIA RELIGIOSA CATOLICA

Para que seja possivel investigar se a religiosidade dos alunos exerce outros tipos de
efeito na forma pela qual se configura a interpretagdo textual nas aulas que analisamos,
retomaremos as consideracdes sobre o discurso religioso catélico por nds tecidas no
capitulo anterior.

A anahise empreendida no segundo capitulo indicou que a f& em Deus exerce efeitos
materiais na forma pela qual se constitui o sujeito religioso. Os seguintes dizeres sdo
demonstrativos de que a crenga em Deus € constitutiva dos atos “solidarios™” do sujeito

religioso:
S21

A- aquelas pessoas que aceitavam a fé na ressurreicdo de Jesus Cristo /
entdo eles passavam a viver em comunidade |...) / partilhando seus bens
faula 1]
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S22

A- na medida que vocé acredita nesse Cristo / nessa ressurreicdo / ela
vai te conduzir ao concreto / ela vai te conduzir a vida da comunidade /
a partilha / a oracdo em comum /ela vai te levar ao mais necessitado /

né? [aula 1]

S23

A- a ressurreigdo de Jesus [..] é uma verdade / tanto verdade que
transforma a vida {aula 1]

De acordo com as falas dos alunos aqui transcritas, podemos dizer que a crenca na
verdade da ressurreigfo de Cristo (cf. $23) exerce efeitos concretos na préatica do sujeito
religioso. Essa crenga se materializa em praticas que s¢ inscrevem na ética divina da
partilha e da solidanedade com o mais necessitado (cf. §22). Como indicamos na analise
da aula 1, Althusser (1998) afirma que a interpelagdo do individuo em sujeito pela
ideologia supde sempre a existéncia de um “Outro Sujeito”. No caso da ideologia religiosa,
¢ também em nome de um Ouftro Sujeito (Deus) que ela interpela os individuos em sujeitos
religiosos. Deus, o Sujeito por exceléncia (“Aquele que E” ~ ¢f. Althusser, op. cit.), chama
para si seu sujeito. E se solidarizando com o mais necessitado (cf. $22) e partilhando seus
bens (cf. S21) que o sujeito se constitui em sua religiosidade.

E relevante notar que a interpelagio do individuo em sujeito religioso se d4,
segundo Althusser (op. cit.), a partir de uma determinada relagdo “em espelho” entre o fiel

e Deus %, A esse respeito, os seguintes dizeres podem ser relevantes para nossa analise:
524

A- N6s somos filhos de Deus / nds somos / nés fomos criados a sua
semelhanca [aula 3]

3¢ Althusser (1998) afirma: “Deus é portanto Sujeito, e Moisés, € os iniimeros sujeitos do povo de Deus, seus
locutores-interpelados: seu espetho, seus reflexos (Althusser, op. cit: 161).
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825

A~ Quando uma pessoa / quando alguém / ele de certa forma adguire ou
toma pra si uma personalidade do criador / ele [o autor] coloca ai / no
meu modo de ver / a pessoa que assimila um pouco o jeito de ser de
Deus / no caso a partir de Jesus Cristo aqui / entdo ele também / ele
comeca a tratar diferentemente as pessoas / com mais / eh / eh / com
mais generosidade / etc /né? [aula 1]

S26

A- Na hora que vocé recebe / assimila aqueles atos de Jesus / vocé estd
assimilando também os proprios gestos de Deus criador [...] // Na hora
que vocé assume esses aios de Jesus / e vocé apresenta numa realidade
concreta de comunidade e faz com que essa comunidade viva a vida de
Deus em Jesus / né / vocé td atualizando tanto Jesus na sua misséo
como o Deus pai que é criador [aula 1]

E relevante chamar a atencdo para alguns termos utilizados pelos alunos nestes dois
segmentos: o fiel adquire (cf. S25) uma personalidade do criador, ou ainda assimila (cf.
$26) o jeito de ser de Deus. Nesses dizeres, parece estar em cena uma identificagfio a
unagem do Pai, identificagdo esta que se processa através de uma “assimila¢do” da figura
do criador. Nessa perspectiva, poderiamos dizer que ¢ na relac&o em espelho com o Pai, 2
partir da qual o fiel assimila [...] o jeito de ser de Deus (cf. $25), que o fiel se constitul em
sua religiosidade. O sujeito religioso, em sua identificagdo especular com o Pai generoso, é
aquele que “partitha sem nada pedir em troca™.

Faz-se necessdrio notar que, nesta relagdo em espelho com Deus, a figura de Jesus
Cristo parece ocupar um lugar de destaque. A constitui¢io especular do fiel em sua relagdo
com ¢ Pai parece ser perpassada por uma identificagdo com a imagem de Jesus Cristo. Em
S26, o aluno pde em evidéncia o fato de que é a partir de uma “assimilagdo” da figura de
Jesus Cristo que o fiel se constitui especularmente com Deus. Segundo esse aluno, na hora
que vocé recebe / assimila aqueles atos de Jesus / vocé estd assimilando também os
préprios gestos de Deus criador. E também nesta perspectiva que, em S25, o aluno afirma
que a pessoa que assimila um pouco o jeito de ser de Deus / no caso a partir de Jesus

Cristo aqui / entdo ele também / ele comeca a tratar diferentemente as pessoas. Portanto,
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fica indicado o fato de que € a partir de Jesus Cristo (cf. 825) que se configura a relagio
especular do fiel com Deus. E por uma “assimilagio” dos atos de amor de Jesus que o fiel
se constitui na identificagio espethada com o Pai.

A respeito desta identificagdio do fiel com a mnagem de Deus (a partir da figura de

Jesus Cristo), os seguintes dizeres podem ser relevantes para nossa analise:
S27

A- Jesus e o Pai sdo as mesmas pessoas ou / a mesma atuacdo da
criacdio é também uma criagdo / eh / eh / criar 0 mundo ¢ criar todo
dia em acdes / em gestos / em relacionamentos / né? [aula 1 — grifo
meu]

S28

A- guando alguém |...] adquire ou toma pra si wma personalidade do
criador / ele [...] ele comeca a tratar diferentemente as pessoas [aula 1 —

grifo meu]

Ora, como seria possivel interpretar a meng@o dos alunos a uma personalidade do
criador (cf. S28) e a questio de que Jesus e o Pai sdo as mesmas pessoas (¢f. $27)? Ora, os
dizeres dos alunos em S27 e 528 colocam em pauta o fato de que Deus parece ser possuidor
de atributos humanos: ¢le seria uma pessoq possuidora de uma personalidade. Isso aponta
para o fato de que, na identificagdo especular constitutiva da ideologia catélica, Deus
também se configura numa “assimilagdo” de caracteristicas humanas. Como se trata de uma
relagdo especular, Deus também se espelha naquele que acredita, pois se trata de uma
identificagdo reciproca entre o fiel e o Pai. Em relag@o a esse ponto, poderiamos novamente
evocar Althusser (op. cit.} ¢ afirmar que a figura de Jesus Cristo na ideologia religiosa
evidencia que o Outro Sujeito tem necessidade de se tomar sujeito; se Jesus e o Pai sdo as
mesmas pessoas (cf. 827), poderiamos entdo dizer que o Pai também se identifica com a
imagem do fiel por intermédio da figura de Jesus Cristo.

Portanto, seria possivel dizer que uma identificagio especular reciproca configura

tanto o fiel quanto as figuras de Deus e Jesus Cristo na ideologia religiosa catolica.
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Devemos, entretanto, chamar a atengfo para uma discussdo dos alunos ocorrida na aula 1,

discussdo essa gerada pela idéia de que Deus seria possuidor de uma personalidade (cf.

S28):

529

Al-A ressurreigdo de Cristo é de Deus? A ressurrei¢do de Cristo,
ou de Jesus, é de Deus?

A2- E de Deus feita por Deus, ou é a ressurreigdo de Deus?

A3- Como assim “é de Deus”?

Ad- E de Deus ou é do filho?

AS5- Ndo é separado

A6- Quer dizer que ndo ¢ Deus que ressuscita?

Al- Claro, gente, que ndo é Deus que ressuscita. Deus ndo vai
ressuscitar

AS- E também ndo ¢ simplesmente separar assim

Al- Ndo / mas eu ndo t6 dizendo / ¢ isso que eu t6 dizendo / quando
o companheiro falou da personalidade de Deus / e vocg foi ld
dizendo que o [incompreensivel] de Deus e Jesus / e tal / tudo bem /
eu sei que quando a gente vai falar de Trindade é um so / Pai / Filho
e Espirito Santo / quando cé fala de Trindade // Agora quando vocé
fala da pessoa de Jesus como ser histérico / ele ndo é Deus / ele é
Deus encarnado // Mas / por exemplo / ndo é Deus que re/eh /ndo
sei / questdo que Deus que ressuscita // Por isso que eu pergunitei: a
ressurreicdo de Jesus é Deus? [..] quando o Edmilson falou / ele
Jfalou da assimilagdo da personalidade de Deus / né 7 E/a
personalidade de Deus / td / tudo bem / porque Jesus que se fez
homem / e nos temos ele como semelhan¢a e como homem / como
pessoa humana // Mas ndo sei / eu

Al- Uma coisa é vocé aceitar a experiéncia de Deus que age na tua
vida // Outra coisa é vocé assimilar a personalidade de Deus / que
ninguém vai assimilar a personalidade de Deus

Al- Ndo é que eu t6 fazendo separacio / e ao mesmo iempo é
necessdrio fazer separacdo quando vocé vai fazer um estudo da
pessoa de Jesus / cé tem que fazer a separacdo // Depois ndo // E
igual a Trindade // Jesus é Deus / Deus € Jesus / Jesus ¢ o filho

Pode-se notar que 2 mengio a uma personalidade do criador (cf. S28) é questionada

por um dos alunos. Poderiamos perguntar como seria possivel interpretar o protesto do

aluno (Al — cf. 8§29) em relagio 4 idéia de que Deus seria possuidor de uma personalidade.
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Como indicamos anteriormente, afirmar a existéncia de uma personalidade do criador
aponta justamente para a dunensio humana em Deus: o Pai também se constifui na
identificacdo reciproca com o filho. Entretanto, ¢ de forma paradoxal, Deus ndo pode se
configurar como possuidor de atributos humanos, pois admitir a “humanidade” de Deus
pode colocar em xeque um dos pilares de sustentac¢do do discurso religioso: a figura de
Deus como ideal a ser atingido. S29 parece ser demonstrativo do fato de que o discurso
religioso parece ser marcado por uma certa ambigiiidade entre as figuras de Deus e de
Jesus. Por um lado, Deus se constitui na relagio em espetho com os fiéis e seria, de certa
forma, posswdor de predicados humanos. Por outro, ele deve se distinguir do sujeito
religioso, pois precisa ser colocado como ideal a ser seguido por aqueles que acreditam.
Uma atengdo mais detida 3 materialidade lingiiistica de S29 indica que esta ambigiiidade se
inscreve nos proprios dizeres de Al. Em relagio a esse ponto, chama a atencdo a seguinte
fala do aluno: quando vocé fala da pessoa de Jesus como ser historico / ele ndo é Deus / ele
€ Deus encarnado. Temos aqui inscrita a propria ambigiiidade de uma relagio que se dd em
espelho: ele ndo é Deus / ele é Deus encarnado. “E Deus”, mas, a0 mesmo tempo, “ndo é
Deus”. Essa ambigiidade se repete quando Al comenta a afirmacdo de que Deus seria
possuidor de uma personalidade. Ele diz: E / a personalidade de Deus / td / tudo bem /
porque Jesus que se fez homem / ¢ nos temos ele como semelhanga e como homem / como
pessoa humana // Mas néo sei. Al questiona o fato de que Deus teria uma personalidade,
mas afirma essa possibilidade ao dizer £ / a personalidade de Deus / td / tudo bem. A
ambigiidade da relagdo em espelho se inscreve aqui da seguinte forma: “Deus tem
personalidade”, mas “ndo tem personahidade” Ainda em relagdo a essa questfio,
apontariamos também para o enunciado Ndo € que eu t6 fazendo separagdo / e ao mesmo
tempo € necessdrio fazer separagdo. O que essa fala pde em cena € justamente a
ambigiiidade entre a “separagdo” e a “nio-separagfo” de Jesus Cristo em relagdo a Deus.
Assim, afirmarfamos que parece haver no discurso religioso catolico uma certa
ambigiidade entre a separagdo e 2 ndo-separago do fiel, de Jesus ¢ de Deus. Al diz: cé rem
que fazer a separacdo // Depois ndo {...] Jesus é Deus / Deus é Jesus / Jesus é o filho (cf.
$29). Esta ambigiiidade nos parece ser constitutiva de uma relagio em espelho onde o eu e
o outro nfo se distinguem, onde ha uma certa indistingdo entre o eu ¢ sua Imagem
espelhada.
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De acordo com a analise empreendida no capituio anterior, foi possivel constatar
que o discurso religioso catdlico coloca em cena diferentes formas imagmdaras de
completude do sujeito. Na analise da terceira aula, vimos que um aluno se refere ao sujeito
como alguém que conhece e age [...] / o sujeito que tem conhecimento e age [...} / o sujeito
agente nessa / nesse / nesse relacionamento / nesse tipo de relacionamento que Jesus
demonstrou (¢f. S19). Como dissemos, o aluno jesuita coloca em cena uma certa ilusdo,
qual seja, aquela do sujeito que teria um “saber consciente” sobre o seu fazer (o swjeito que
tem conhecimento e age), saber esse que supostamente the garantinia um ordenamento
consciente de suas agdes. E importante notar que essa suposta “consciéncia” do sujeito estd
remetida a figura de Cristo; trata-se, segundo o aluno, do sujeito agente [...] nesse tipo de
relacionamento que Jesus demonstrou. Assim, € a partir da figura de Jesus que o sujeito
religioso se constitui como aquele que comhece e age, ou seja, como aquele que “tem
consciéncia” sobre suas agdes. Sobre este ponto, a seguinte intervengdo pode também ser

relevante para nossa analise:
S30

A- Ela [a teologia da libertagdo] / sobretudo na América Latina / ela
velo tentar nos colocar em relagdo direta / né / em relagdo efetiva
com essas situacdes de sofrimento / de miséria / de dor / de / de
descaso das autoridades / nos levar a tomar consciéncia {aula 3]

Essa fala aponta para o fato de que, na ideologia religiosa, o sujeito é supostamente
capaz de tomar consciéncia do sofrimento atheio. A esse respeito, poderiamos dizer que na
relagdo especular com Deus o sujeito religioso € pego no engodo da consciéncia plena. Ao
se constituir “4 semelhan¢a do Pai”, o sujeito religioso partilha com Deus o atributo da
onisciéncia, o fiel € aquele que “sabe”, aquele que conhece e age. Ainda em relagio a S30,
¢é relevante notar que a “tomada de consciéncia” do sujeito parece garantir uma relagdo
direta com as situagbes de dor e sofrimento do ser humano; a “consciéncia” do sujeito
religioso parece lhe garantir um contato “efetivo” com aqueles que sofrem. No imaginario
da relagdo com Deus, a relagdo completa (direta e efetiva) com ¢ outro que sofre parece
estar garantida.
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Este imagmdrio de completude do sujeito colocado em cena pela relagio especular
com Deus se materializa também, como vimos, numa outra ilusio constitutiva do discurso

religioso, qual seja, aquela da unifo, da ligacdo entre todos os fiéis:
S31

A~ Entdo / eh / ai ele [o autor] vai dizer desse amor de Jesus que
Juntava / que abrangia / englobava todos / e isso fazia com que todos
jossem irmdos/ né / o amor de Deus manifestado em Jesus / que
abrangia todos / fazia com que todos fossem irmdos {aula 3]

S32

A- Essa questio que cé fala dessa nossa missdo no presente / ele [0
autor] faz alusdo aqui quando ele diz que Jodo ndo fala nem qual
era o nimero nem quem eram eles [os discipulos de Cristo] / mas /e
ele fala / ele até diz “isso talvez é pra ajudar cada um de nds haje a

nos colocarmos também nesta cena e participarmos dela” / né?
{aula 1]

O suposto amor de Deus manifestado em Jesus que abrangia todos (cf. S31) parece
engendrar uma determinada ilusfo de completude: todos seriam irmdos e estariam assim
unidos ¢ ligados pelo amor do Deus pai. O discurso religioso catolico parece ser o lugar
onde o fiel se liga a Deus e aos outros fiéis numa relagiio em espelho; todos se juntam, tudo
se completa. Em S32, o ahmo faz mengdo aos discipulos de Cristo, chamando a atengéo
para o fato de que Jodo ndo fala nem qual era o niimero nem quem eram eles. Poderiamos,
entdo, dizer que um numero indeterminado de pessoas (inclusive cada um de nos — cf. $32)
pode ser colocado nesta cena e dela participar. Essa “indeterminagio”, referente ao nlimero
e a identidade dos seguidores de Jesus, pOe em cena justamente uma ligagdo entre todo ¢
qualquer sujeito que tem Cristo como ideal; da relacfo especular com Deus via Jesus

Cristo, “qualquer um” (nfo ha nimero nem nomes pré-determinados 7 pode fazer parte:

* No texto, os termos usados pelo autor para se referir aos discipulos de Cristo sio “unnumbered” e
“unnamed” — ¢f anexo L
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basta “assimilar” os gestos de Deus por intermédio da figura de Jesus para se configurar
como “irmio de todos™ e “filho do Pai”.

Em relagiio a essa forma imaginaria de completude do sujeito colocada em cena
pela ideologia religiosa, o dizer de um aluno na aula 1 (no siléncio micial do professor)

pode ser relevante para nossa analise:

S33

A- A4 igreja até mesmo fala de religido / re-ligar // Jesus vem fazer
isso / né? Ha uma coisa que jd tava assim totalmente ultrapassada /
ndo tava mais respondendo / Jesus j& vem fazer como que algo novo
/O espirito soprando ai / dando / dando vida / né? [aula 1 - grifos
meus]

O dizer desse aluno aponta de forma muito precisa para uma similaridade
lingiiistica entre os significantes “religido” ¢ “ligar”, ou melhor, “re-ligar”. Ora, & relevante
que o aluno tenha feito essa associagdo, pois ela pde em evidéncia algo que se coloca como
essencial no discurso religioso, pelo menos na andlise empreendida neste trabalho: o fato
de que, a partir de uma determinada crenca, se estabelece uma “ligagfio™ entre seres que
estariam “ndo-ligados™. Poderiamos interpretar a agfo de “re-ligar” como um ato que se
propde a transformar a incompletude (a falta, o “ndo-todo™) em uma plenitude na relagdo
de vida com Deus (O espirito soprando ai / dando / dando vida / né? ~ ¢f. §33). Do “ndo-
ligado”, ou seja, da falta, faz-se uma ligagdo imagindria que a todos “une” e a todos
abrange. Acreditamos ser possivel dizer que esse movimento que vai da falta até o seu
tamponamento imaginario € constitutivo da ideologia religiosa. Na andlise que estamos
empreendendo, € colocando em pauta a completude do sujeito (sua “consciéncia”, sua
“ligagdo efetiva com todos™) que o discurso religioso realiza este movimento que vai do
ndo-todo real para a plenitude imaginaria.

Sobre esse movimento que vai da falta até a ilus3o de completude, ndo podemos
deixar de mencionar a questio da salvagdo prometida pelo discurso religioso. Como vimos
no capitulo anterior, a relagdo especular com Deus parece funcionar como “a garantia
absoluta de que tudo estd bem assim™ (Althusser, op. cit.. 103). Frente 3 anglstia da

incompletude, a ideologia religiosa promete a completude: “faca como Deus e sera salvo™
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A- € notdvel de certa forma que / que Lucas use esse texto dessa forma
para dizer que aqueles que estavam participando desse tipo de
comunidade / que entravam / eram os que estavam sendo salvos / como
ele diz né / aqueles que eram / estavam sendo saivos // Entdo ele usa
esse contexto pr'a dizer que aquelas pessoas que aceitavam a fé na
ressurreicdo de Jesus Cristo / entdo eles passavam a viver em
comunidade / como iustra os Atos dos Apcstolos / partithando seus
bens / a oracdo / tudo mais / né? Entdo / quer dizer / ligando esse texto
com esse titulo que ele da / né?A ultima frase se refere ao titulo / né?
Entdo / sendo salvos / sendo salvos a partir do momento gue acredita na
fé e se vive em comunidade [aula 1]
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Desta forma, podemos afirmar que, segundo a anélise empreendida, a completude

lingua estrangeira, transformar a opacidade em compreensio.

prometida pelo discurso religioso catdlico (através de uma ligagio em espelho com Deus)
se materializa na iluséo do sujeito livre (sujeito que supostamente “tem consciéncia € age”),
no imagindrio da continuidade entre todos os fiéis (todos os irm3os estariam supostamente
hgados pelo amor do Deus pai) e, por fim, na promessa de salvagdo eterna. Cabe agora
realizar a seguinte pergunta: como estas formas de completude prometidas pela relacdo
especular com Deus se mscrevem nos atos de leitura constitutivos das aulas que
analisamos? Interessa-nos particularmente abordar a forma pela qual estas formas

imaginarias de completude se inscrevem no ato de, frente 4 nio-transparéncia do texto em

Para que seja possivel abordar essa questdo, faz-se necessario analisar o seguinte

segmento constitutivo da primeira aula que analisamos:

S35

A- Dd a entender que / como ele [o autor] diz no inicio ai / ele [o
autor] faz uma ligacdo com a criagdo / a criagdo de Addo / depois a
criagdo que vocé faz / assim que eu li / né / a criagdo do universoc /
oS sopros / o sopro de Jesus / que sopra para os apostolos / né /e i/
Olha / por que que ele faz entdo essa comparagdo [...]7 Olha /
simplesmente pr'a ligar. que Jesus e o Pai sdo as mesmas pessoas ou
/a mesma atuacdo da criacdo é também uma criagdo / eh / eh / criar
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o mundo é criar todo dia em agdes / em gestos / em relacionamentos
/ né? [..] eu acho que o entendimento dele [do autor] é esse /né ? E
ligar o gesto do Pai ao gesto do filho e aos nossos gestos / né / esses
trés relacionamentos / né que eu chamaria relacionamentos de amor
né /' de doagdo da vida / né / um pouco isso [aula 1 - grifos meus]

Em S35, ¢ relevante notar a forma pela qual o texto estd configurado no préprio
dizer do aluno. A escritura aparece na sua voz como se possuisse uma coeréncia interna: a
“ligagdo™ que o autor supostamente efetua entre os “gestos™ de Deus, de Jesus e dos seus
seguidores. A esse respeito, devemos notar que a ligagio em espetho constitutiva da
discursividade catdlica se inscreve na propria forma pela qual o texto foi interpretado.
Assim como na ideologia religiosa os fiéis, Jesus Cristo ¢ Deus se encontram ligados numa
relagdo em espelho, o texto interpretado também se encontra “ligado”, ou seja, seria
possuidor de uma coeréncia intrinseca. Esse ato de leitura se constitui a partir da atribuigfo
de uma organiza¢fo interna ao texto, organizag3o que coloca em cena a propra “ligagdo”™
constitutiva da ideologia catolica.

Ainda em relago a S35, devemos indicar que o autor do fexto ¢ também
configurado de uma determmada forma a partir do dizer do aluno. O autor teria
supostamente ligado o gesto do Pai ao gesto do filho e aos nossos gestos, configurando-se
como aquele que realiza a agdo de “tudo ligar”. Poderiamos afirmar que, no dizer do aluno,
o autor do texto se constitui a partir de uma identificagdo com Deus: o autor é aquele que,
como ¢ Pai, “tece ligagGes”. Poderiamos dizer que € numa relagdo especular com a figura
de Deus que o autor do texto se configura na voz do aluno em S35,

A andlise de S35 indica que a ligagfo especular com Deus constitutiva da ideologia
religiosa exerce efeitos na interpretagiio do aluno de duas formas diferentes. E dando uma
configuracdo especifica tanto ao texto (como espago que estaria coerentemente “ligado™)
quanto ao autor (como ser que, assim como Deus, tece “ligagdes”™) que o aluno inscreve o
saber religioso em seu ato de leitura. Tentemos agora abordar separadamente a
configuragdo “religiosa” do texto e do autor em alguns atos de leitura constitutivos das
aulas investigadas.

Em relagdo a forma pela qual se configura o autor nos atos de lettura dos alunos, um
segmento da aula 2 pode ser relevante para nossa analise. O mestre havia feito uma

sugestdo relativa 4 forma de apresentacdo dos textos nos seminarios de leitura, no sentido
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de que ela deveria envolver a participagio de todos (cf. S9). A sugestio dada pelo

professor, um aluno acrescenta:
S36

A- Eu acho assim que a gente poderia também participar tendo em
vista o sentido do texto /' né? Que que esse texto quer / qué que ele
quer / aonde ele quer chegar / qual é o objetivo dele / 0 qué que esse
cara gue publicou esses diversos pedacos de / de noticias / quer
atingir com isso / sobre a violéncia? Nesse sentido a gente poderia
sim trabalhar nossa interpretagdo {..] // Ele [o autor] quer te tirar
da indiferenga / né / em relagdo a essa situagdo de morte / de
guerras / de brutalidades que acontecem / né? {aula 2]

Em relacdo a sugestio feita pelo professor (concernente a forma “participativa”™ pela
qual os textos deveriam ser apresentados — cf 89), o aluno acrescenta que a interpretacio
do texto poderia se dar a partir de uma abordagem do odjetivo do autor, do que qgue esse
cara que publicou esses diversos pedacos de / de noticias / quer atingir com isso / sobre a
violéncia. Ao constituir a leitura como ato de identificar a “intengdio” daquele que escreve,
o aluno coloca em cena a idéia de que o autor possuiria uma “consciéncia clara” sobre o seu
objetivo ao compor o texto (cf. S36). Portanto, poderiamos dizer que o ato de leitura em
S36 configura o autor como ser possuidor de uma consci€ncia, como ser que possui uma
“clareza de idéias” sobre suas intencdes. Cra, constatamos que wma das ilusdes
constitutivas do discurso religioso catOlico ¢ justamente aquela que coloca em palco uma
suposta “consciéncia” do sujeito; na relagdo especular com Deus, o sujeito se configura
como aquele que conhece ¢ age (cf. S19 no capitulo anterior), ou amda como aquele que
pode tomar consciéncia (S30). Portanto, poderiamos afirmar que o ato de leftura em S36
coloca novamente em cena o fato de que ¢ numa relacfio especular com Deus que o autor se
constitui {(no dizer do alunc) como “ser de consciéncia”, como ser que, em relacdo a
violéncia, se propde “conscientemente” a atingir alguma meta.

Ainda em relagdo a S36, € relevante notar que a suposta intengio do autor
identificada pelo aluno se refere a tirar [as pessoas] da indiferenca / né / em relacdo a essa

situacdo de morte / de guerras / de brutalidades que acontecem. O autor do texto ¢
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configurado como alguém que tem um “objetivo claro” em relagdo a violéncia, qual seja,
tirar as pessoas da indiferenca. No ato de lettura do aluno, o autor se¢ configura como
alguém que protesta contra a vicléncia propondo uma “conscientizagdo” em relagdo a
situagBes de guerras e brutalidades. O autor se configura a partir de uma identificagio com
Deus, suposta “fonte ilimitada de amor™.

Em relagdo a forma pela qual o texto se constitui a partir dos atos “religiosos”™ de

leitura dos alunos, o seguinte segmento deve ser aqui analisado:

S37

A- Se eu fosse / lendo todo o texto / eh / eu daria um titulo / eh /
significaria o titulo “salvando vidas” // Olha / eu lendo o texto todo
/ eu daria um titulo / assim / “qual é o titulo que vocé daria/ o seu
titulo? — ‘salvando vidas'” // Eu vejo que o sinal “salvando vidas” /
é como que / atualizasse tanto no presente / atualizasse tanto o que
tivesse cantando {incompreensivel] o autor biblico / ou Lucas e os
outros apostolos / como também a missdo de Deus / né / incluindo o
pai e o filho / e também a nossa missdo no presente / né? // Por isso
que / eh/ “salvando vidas” é salvagdo continua / né / nesse sentido /
por isso que eu dou esse titulo / né / se for olhar todo o texto:
“salvando vidas” [aula 1]

Em 8§37, o ato de dar um titulo ao texto pode ser pensado como ato de interpretacéo
textual. A escritura ¢ abordada através de um ato que supostamente colocaria em evidéncia
algo representativo de sua estrutura; segundo o aluno, o titulo por ele sugerido estaria
levando em conta fodo o texto (por isso que eu dou esse titulo / né / se for olhar todo o
texto). Assim, ao sugerir um outro nome para a fonte trabalhada, o aluno acredita que
estaria colocando em evidéncia algo representativo da propria estrutura do texto como um
todo. Em relagdo a esse ponto, deve-se notar que o titulo sugerido pelo aluno coloca em
pauta a salvagdo prometida pela ideologia religiosa. A salvagdo mencionada pelo aluno
(“salvando vidas” € salvagdo continua — cf. S37) pde em cena uma salvagfo sem
interrupcdo, sem disjungdo, ligada em dltima instincia. Ao sugerir o titulo “salvando
vidas”, o que o aluno parece fazer é inscrever a salvacdo continua prometida pelo discurso

religioso no seu ato de leitura. Ao dar um titulo ao texto, o aluno configura a escritura
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como possuidora de uma “continuidade inferna™: assim como os atos “salvadores™ de Deus
se ligam aos atos de Jesus e aos de seus seguidores, o texto interpretado também se
encontra “todo ligado™, assim como a salvagfio é comtinua, haveria também entre os
elementos do texto uma certa continuidade.

Ainda em relagdio a completude do texto colocada em cena pela ideologia catdlica,
faz-se necessario que retomemos algumas de nossas considerag@es sobre a aula 2. Em

relagdo aos textos da compilagdo “No Violence™, um aluno jesuita afirma:
S38

A- O tema / o titulo / foi eu que dei / né / ao montar esses textos // E
/ porque olhando um pouco cada um deles / né / no fundo / digamos /
0 que td por trds de cada texto desse é a vioiéncia // E / quer dizer /
eu ndo ia / eh / promover a violéncia / né? “Violence” / né? “No
violence” /né? [aula 2]

Como dissemos, ler um texto em lingua estrangeira parece se constifuir, neste
momento, como ato “soliddrio” (um protesto antivioléncia) engendrado pela relagéo
especular com o Pai. E relevante notar que o dizer do aluno parece configurar o texto como
depositario de um significado intrinseco, necessario: no fundo [...] o que td por trds de cada
texto desse € a violéncia (cf. S38). O dizer do aluno constitui a imterpretagdo como resgate
de uma certa verdade inerente 3 escrifura. No dizer do aluno, os textos da compilagio se
configuram como se fossem depositérios de uma significagdo etetna, que estaria por frds de
cada texto. Em outras palavras, diriamos que o discurso religioso configura o texto como
lugar de completude, ou seja, como espaco que conteria um sentido sempre existente,
independente da singularidade de cada situagdo de leitura. A ideologia religiosa parece ter
um papel de destaque na ilusdo de que o texto € lugar de um sentido eterno.

As consideragdes aqui tecidas nos permitem afirmar que a religiosidade dos alunos
exerce efeitos nos atos de leitura através de uma configuragdo do texto e da figura do autor.
Retomaremos esse ponto nas conclusdes deste capitulo. Tentemos agora abordar a questdo
de que a ideologia religiosa ndo exerce seus efeitos de sentido sem que o sujeitoc coloque

em cena dizeres que rompem com a linearidade imaginaria do discurso religioso.
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3.2 ~ FELIZES AQUELES QUE NAO ACREDITARAM! — OS “FUROS” NA
LINEARIDADE IMAGINARIA DO DISCURSO RELIGIOSO

Como pudemos perceber, os atos de interpretacdo dos alunos pSem em cena
elementos constitutivos da discursividade catolica. As formas imaginarias de completude
do sujeito se inscrevem na propria forma pela qual se constitui a leitura nas aulas
analisadas. Devemos, entretanto, indicar que os atos de leitura dos alunos ndo deixam de,
paradoxalmente, colocar em cena dizeres que se configuram como “furos” na ligagdo
imaginaria entre Deus ¢ o fiel, o que aponta para a contradi¢do constitutiva do sujeito do
discurso ¢ para a propria descontinuidade da discursividade religiosa. Sobre esse ponto, os

seguintes dizeres podem ser relevantes para nossa andlise:
S39

A- Jesus se encontra com Tomé / o evangelho continua assim / Jesus
se encontra com Tomé / Tomé ndo estd junto com esses primeiros
discipulos entdo ele ndo acredita que Jesus ressuscita // Depois
Jesus se encontra com Tomé / em outro momento / Tomé vé que
Jesus ressuscitou / coloca o dedo nas feridas e Jesus diz pr'a ele:
Entdo felizes aqueles que ndo acreditaram mas que / eh /

[cormgindo-se} que ndo viram / mas que mesmo assim acreditaram
faula 1]

Neste segmento, o aluno tinha a inteng@o de dizer “felizes aqueles que nfo viram,
mas mesmo assim acreditaram™. Entretanto, o aluno inadvertidamente diz felizes aqueles
que ndo acreditaram. A mtengo consciente foi sobrepujada por um dizer inesperado, que
colocou em cena algo que rompe com a linearidade do discurso religioso. Longe de se
configurar como mero “acidente de comunicagfo”, este lapso aponta para a existéncia de
um “furo” na relagdo especular com Deus via Jesus. Poderiamos dizer que, quando ¢ aluno
diz felizes agueles que ndo acreditaram, o “espelho que a todos liga™ se quebra; o dizer do
aluno pde em cena algo que rompe com o ideal religioso do “espelhamento” em Deus
através de Cristo, algo que se apresenta como um “antiideal” e que constitui o sujeito do

discurso em sua singularidade.
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Ainda em relagéio ac deslize cometido pelo aluno em S39, poderiamos novamente
evocar as consideragdes de Foucault (1996) sobre uma certa “forga insidiosa” do discurso.
Sobre esse ponto, o fildsofo afirma que as dimensdes do acaso e do acontecimento
representariam para a ordem do discurso estabelecido algo de temivel e perigoso e que, por
1ss0 mesmo, devem ser alvos de um rigido controle 38 Ora, o que parece estar em pauta em
S39 é justamente o fato de que o ato falho do aluno (felizes aqueles gue ndo acreditaram)
coloca em cena um acontecimento temivel e perigoso para a ordem religiosa estabelecida,
algo que rompe com a linearidade mmaginaria do discurso religioso. Como acontecimento
que coloca em cena algo terrivel para o ideal do espelhamento em Jesus, o lapso é entio
“corrigido”™ (felizes aqueles que ndo acreditaram mas qﬁe / eh / [comigindo-se] que ndo
viram / mas que mesmo assim acreditaram). O espelho quebrado € novamente “ligado”.
Face a descontinuidade real, a continuidade imaginana € restabelecida.

Pode ser relevante apresentar aqui alguns outros segmentos das ftrés aulas
analisadas, de forma que seja possivel demonstrar que a ordem estabelecida do discurso
catolico € marcada por rupturas que colocam em evidéncia a “for¢a msidiosa™ do discurso
mencionada por Foucault {op. cit.). No seguinte segmento (constitutivo da segunda aula
que analisamos), um aluno faz men¢&o ao ltimo texto da compilagdo “No Violence™ (“Up
in Arms” — cf. anexo I):

S40

A-Eaquinta/eh/ “put up” / eh / alids / “up in arms”, quer dizer /
acho que é “pegando em armas” / né / uma coisa assim /
“levantando armas” // E um pouco dessa / digamos / uma
introdugdo mais geral // Agora cada um pega / vamos adentrar mais
/ de forma mais especifica em cada texto [aula 2]

Em relagdo a esse segmento, pode-se perceber que o aluno tinha a intengédo
consciente de dizer “up iIn arms”, mas acaba dizendo “put up”, comigindo-se

imediatamente. Pode ser relevante chamar a atengfio para a sonoridade do lapso do aluno:

* Em nossas consideragbes tedricas sobre o discurso assim como delineado por Foucault (1996), indicamos
que é o proprio sujeito que, em sua singularidade, presentifica as dimensBes “temiveis” do acontecimento
aleatdrio na ordem do discurse.
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ao dizer “put up”, ele inadvertidamente pronuncia a palavra “puta” em portugués.

Poderiamos afirmar que o aluno coloca em cena dizeres “muito pouco religiosos™ “puta”,
“pegar armas’, “levantar armas”, “uma introdugfio”. Deve-se notar que, apesar disso, seu
deslize se apresentou como mero “acidente de comunicacido™ aos olhos dos participantes da
cena pedagdgica. Em relacdo & analise aqui empreendida, devemos indicar que esse
“acidente” ndo se constitul como simples erro numa suposta “transmissio de informagdes”.
O deshize do aluno coloca em pauta justamente um dizer que, ao irromper na linearidade
imaginaria do discurso religioso, se coloca como contraditério em relagio a determinagdo
religiosa de sentidos e presentifica algo da singularidade do sujeito.

Ainda em relagdio a $40, devemos indicar que o ato de interpretaciio do aluno se
referia a compilagdo “No Violence”, cuja leitura foi por nés abordada como uma forma
religiosa de protesto contra a violéncia. A esse respeito, é também relevante notar que, ao
afirmar que “up in arms” deveria ser entendido como pegando em armas ou levantando
armas (cf. $40), o aluno jesuita também “faz furo™ no discurso antivioléncia, colocando em
cena atos que ndo seriam nada “pacificos”. O dizer do aluno pde em pauta sentidos
contraditérios em relagdo ao ideal do espelhamento em Deus como “fonte ilimitada de
amor™.

Antes de encerrarmos nossas consideragdes sobre os “furos” na linearidade
imaginaria do discurso religioso, devemos abordar mais um trecho constitutivo de uma das
aulas que analisamos. Ao tecer consideragbes sobre a teologia da hbertagfio na aula 3, um

aluno faz referéncia ao trabalho religioso com comunidades:
S41

A- A partir dessa sua conversdo pessoal / vocé pode contaminar os
Seus pequenos grupos / suas pequenas comunidades [aula 3 — grifo
meu]

O dizer do aluno neste segmento pde em cena um sentido inesperado que faz furo
na ética religiosa do “amor” e da “acolhida” ao préximo. O uso de um termo como
contaminar € demonstrativo de que, apesar das “boas intencdes” de um trabalho

comunitario religioso, algo escapa a intengdo consciente, colocando em palco algo que é,
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na verdade, violento e destrutivo: contaminar se refere ao ato de “infeccionar” e de, em
uitima instancia, “destruir”™. Em 541, ¢ surpreendente que a “contaminac¢io”™ dos pequenos
grupos apareca relacionada a conversdo pessoal, ou seja, ao ato de se converter a Deus a
partir de uma relagdo em espelho com Cristo. O que parece estar em jogo em S$41 é que, na
relagio em espelho com Deus, é a destruigido (a “contaminagiio™) que sobrevém; Deus
supostamente “dd vida”, mas a andlise de S41 nos permite indicar que, da relagio
espelhada com Deué, algo de “mortifero” também se coloca. A este respeito, citariamos
aqui Jacques Lacan (1998), que faz mengdo & “agressividade que [...] se destaca em
qualquer relagdo com o outro, nem que seja a da mais samaritana ajuda” (Lacan, op.cit.:
102).

Chegamos ao fim de nossas consideragdes sobre o discurso religioso em sua relagio
com os atos de leitura constitutivos da situa¢3o pedagdgica investigada. Na proxima segéo,

tecerernos comentarios conclusivos sobre a andlise empreendida neste capitulo.

3.3 - CONCLUSOES SOBRE A ANALISE DOS ATOS “RELIGIOSOS” DE
LEITURA

A andlise empreendida neste terceiro capitulo nos permitiu vislumbrar o fato de que
a ideologia religiosa catdlica se constitwi a partir de uma relagio em espelho entre os fiéis,
Jesus Cnisto e Deus. Nessa relagdo, constatamos a existéncia de uma identificagdo reciproca
entre o sujeito religioso e o Pai Por um lado, o fiel se constitui a partir de uma
“assimilagdio™ da mmagem de Deus; por outro, o Pai também se identifica com a imagem do
fiel. A figura de Jesus Cristo tem um papel “intermediario” importante nessa identificacdo
espelhada entre o Pai ¢ o sujeito religioso. E por um espelhamento em Jesus que o fiel se
identifica com a imagem de Deus. Por outro lado, a figura do Cristo ¢ demonstrativa de gue
o Pai também assimila atributos humanos do fiel.

No que se refere a esta ligagdo em espelho, constitutiva da ideologia religiosa,
constatamos ainda a existéncia de uma certa indistingdo entre as figuras de Deus, do fiel ¢
de Jesus Cristo. Sobre esse ponto, afirmamos que tal indistingdo poderia ser pensada em
relagio ao fato de gue € numa identificagfo especular reciproca que Jesus, o Pai e o sujeito

religioso se configuram. Esta ambigiiidade entre a separagdo e a ndo-separagfo nos parece
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constitutiva de uma relagdo qualquer em espelho, pois no engodo da ligagio especular o eu
¢ o outro ndo se distinguem. Numa relagdo em espelho, parece haver uma certa indisting&o
entre o eu e sua imagem refletida.

Constatamos que esse relacionamento especular entre ¢ Pai e o fiel (“intermediado”
pela figura de Cristo) coloca em cena formas imaginarias de completude do sujeito
religioso. No espelhamento em Deus, o fiel se configura como ser de “consciéncia” e como
sujeito que estaria plenamente ligado a Deus e a todos aqueles que acreditam. Na relagio
em espeltho com o Pai, tudo se liga e tudo se completa. Esta identificagdo a figura de Deus
também promete a completude da salvagdo do sujeito religioso: “seja como Jesus e serd
salvo”.

Nessa perspectiva, consideramos o dizer do aluno em 833 relevante para nossa
tentativa de abordar elementos constitutivos da discursividade catdlica. A associagio feita
pelo aluno entre “religifo” e “re-ligar” (cf. S33) indica que a ideologia religiosa pde em
cena o ato de “ligar” o que estd “ndo-ligado”. Se entendermos o “ndo-ligado™ como
“separado”, “faltoso”, ou ainda “incompleto”, poderiamos dizer que o ato de “re-ligar”,
mencionado pelo aluno em S33, coloca em cena a “fransformacdo”™ da falta (da “ndo-
ligagdo™, da “separagdo”) em uma plenitude imagindria onde tudo se encontra ligado. A
ordem do discurso religioso parece realizar um movimento que vai do nio-todo real até a
completude mmaginaria.

Devemos indicar, entretanto, que esse movimento em dire¢do a plenitude em Deus
coloca em cena algo de mortifero. A relacio com o Pai supostamente da vida, mas pudemos
vislumbrar o fato de que, na relagfio especular com Deus, a destrui¢do e a morte também
advém (cf. $41).

Na analise aqui empreendida, o que fizemos foi abordar a forma pela qual o
movimento que parte da incompletude em diregio a plenitude em Deus se inscreve nos atos
de leitura dos alunos. A analise empreendida neste capitulo indica que a interpretagéo
textual pela via do discurso religioso (0 qual coloca em cena diferentes formas de
completude do sujeito) parece promover uma configuragio especifica tanto do texto quanto
da figura do autor.

Em relagdo a forma pela qual se configura o texto a partir dos sentidos religiosos

produzidos pelos alunos, constatamos que a escritura se constitui como se fosse possuidora



124

de uma coeréncia ou wma organizacfio interna. Assim como na ideologia catdlica existe
uma ligacdo especular entre os fiéis, Jesus Cristo € Deus, o texto se configura nos atos de
leitura dos alunos como se estivesse todo “ligado”, ou seja, como se fosse possuidor de uma
coeréncia intrinseca. Em S35, € a ligagdc entre 0s gestos do Pai, de Cristo e dos fiéis que se
inscreve no texto mterpretado. Ja em S37, € a salvagdo prometida pela ideologia religiosa
que organiza uma suposta coeréncia interna do texto. Em ultima instincia, poderiamos
dizer que a discursividade religiosa constifui o texto como se este fosse possuidor de um
sentido intrinseco. A analise de S38 demonstrou que o ato de leitura do aluno configura o
‘texto como possuidor de uma significagdo eterna (tdo eterna quanto o Pai) € necessaria: no
Jfundo [...] 0 que td por trds de cada texto desse é a violéncia (cf. S38).

No que se refere a forma pela qual a figura do autor se constitui a partir dos atos de
leitura dos alunos, constatamos que € numa relagdo em espelho com Deus que o autor se
configura. Em S35, vé-se que o escritor € aquele que, assim como o Pai, tece ligagles. A
suposta coeréncia interna atribuida ao texto teria sido obra do autor que, em seu
espethamento em Deus, “ligou” todos os elementos constitutivos do texto {cf. $35). Por
sua vez, a analise de S36 indicou que o autor se configura como “consciéncia”, como ser
que tem uma “clareza” sobre o que almeja fazer em relagfio a violéncia: tirar as pessoas da
indiferenca. A partir de uma identificagfio especular com o Pai (fonte de justica ¢ de amor),
0 autor se constiti em S36 como alguém que protesta contra a violéncia. Portanto,
poderiamos dizer que é numa assimilagfo da imagem de Deus que a figura do autor se
constitui em alguns dos atos “religiosos™ de leitura dos alunos.

Portanto, poderiamos dizer que a ideologia religiosa exerce efeitos decisivos na
forma pela qual os textos em lingua estrangeira s3o interpretados em sua opacidade. A
analise aqui empreendida indica que, no ato de ler textos em lingua estrangeira em uma
instituigdo jesuita, a “voz de Deus™ constitui, freqilentemente, a produgio de sentido como
produgio da Sua verdade, verdade esta que se acredita “conscientemente” incutida na letra
pelo autor do texto. O efeito elementar da ideologia religiosa € constituir a evidéncia do
sujeito ¢ do sentido: o sujeito se configura como consciéncia, enquanto que o sentido se
constitui como verdade.

Entretanto, os efettos da ideologia religiosa nSo sio exercidos sem que &

consciéneia do syjeitc & a verdade do sentido sejam colocadas em xeque. A este respeito,
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constatamos que alguns dos atos de leitura dos alunos sio constituidos por dizeres que
rasgam a linearidade iluséria da ideologia catdlica, colocando em cena sentidos
contraditorios em relagdo a4 verdade divina e questionando o privilégio da consciéneia do
sujeito. E nesta perspectiva que “felizes sdo aqueles que pdo acreditaram™ (cf. $39), ou
ainda que, num ato de protesto contra a violéncia, apareca a “puta” ¢ o ato (erdtico e
violento ao mesmo tempo) de “pegar’ ou “levantar armas” (cf. S40). O ideal do
espelhamento em Deus colocado em cena pelo discurso religioso ndo deixa de ser
questionado por acontecimentos inesperados (a “puta”, o ato de ser feliz nfio acreditando)
que se apresentam como antiideal, como algo que quebra o espelho onde se miram Deus ¢ 0
fiel e que coloca em pauta a singularidade do sujeito do discurso. Entretanto, constatamos
também que o espelho quebrado é imediatamente “re-ligado”. O acontecimento temivel
presentificado pelo sujeito se apresenta como uma ameag¢a para a ordem do discurso
religioso, 0 que faz com que ele tenha que ser domesticado pelo discurso instituido (cf.
Foucault 1996).

Na proxima e Gitima parte deste trabalho, teceremos os comentirios conclusivos

sobre a investigagio realizada nesta dissertagio.
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CONSIDERACOES FINAIS : O ENSINO / APRENDIZAGEM DE LEITURA
EM LINGUA ESTRANGEIRA ENTRE A IDEOLOGIA, A ESTRUTURA DA
LINGUAGEM E O DESEJO

Para que seja possivel tecer as consideragbes finais relativas a4 pesquisa
empreendida, faz-se necessarioc que retomemos os objetivos propostos para essa
dissertagdo. Partimos do pressuposto de que o ato de ler textos em lingua estrangeira tem
uma configuragdo historica no jogo discursivo € nos propusemos a responder duas
perguntas. Em primewro lugar, perguntamo-nos: se o ato de interpretagdo de textos em
lingua estrangeira tem uma constituigdo histérica no discurso, como exatamente se
configura o ato de ler textos em uma lingua ndo-materna na situagdo pedagdgica que nos
propusemos investigar, qual seja, aulas de leitura em lingua estrangeira mumistradas pelo
autor dessa dissertacfio em uma instituicdo religiosa? Perguntamo-nos também se o
“elemento religioso” constitutivo dessa situagio pedagogica exerceria algum efeito na
forma pela qual a leitura se constitui. Acreditamos ter sido capazes de responder essas
perguntas no decorrer da investigagio empreendida nesse trabalho.

Em rela¢fo a primeira pergunta, chegamos 4 conclusfo de que € na heterogeneidade
historica do discurso, isto é, no interdiscurso, que o ato de interpretagdo textual se
configura. Mais especificamente, constatamos ter sido entre uma discursividade pedagogica
e uma discursividade religiosa catélica que o ato de leitura se constitui nas aulas que
analisamos. A partir do recorte proposto para essa pesquisa, chegamos 2 conclusfo de que €
entre a religiosidade dos alunos e as intervengbes pedagogicas do mestre que a
interpretagdo dos textos se configurou nas trés aulas analisadas. Isso indica que € na
heterogeneidade historica dos sentidos que o processo de ensino / aprendizagem de leitura
em lingua estrangeira se constitui. A esse respeito, gostariamos de deixar marcado o fato de
que, a partir da perspectiva tedrica 4 qual no filiamos, a descontinuidade, a contradi¢fio e a
heterogeneidade ndo devem ser vistas como “problemas pedagdgicos a serem resolvidos”,
mas sim como elementos constitutivos de qualquer pratica discursiva. Dirfamos, inclusive,
que a contradicdo pode ter efeitos positivos em praticas pedagdgicas de leitura em lingua
estrangeira, desde que se tenha a percepedo de que ndo se trata de “algo a eliminar”. Uma

tentativa de escamotear a2 incoerénecia constitutiva do discurso em prol de uma
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homogeneizacdo da cena pedagogica (¢ dos sujeitos que dela participam) certamente
exercers efeitos negativos em qualquer pratica de ensino )

Em relagdo & segunda pergunta, poderiamos dizer que o discurso religioso entrou
em cena nas aulas que investigamos como forma de lidar com a opacidade dos textos em
lingua estrangeira. Assim, frente 4 nio-transparéncia das fontes em inglés, a interpretacdo
se configura também como produgio religiosa de sentidos. Neste “acothimento™ da lingua
estrangeira enquanto “excluida”, constatamos que as formas de completude colocadas em
jogo pelo discurso catélico se inscrevem nos préprios atos de leitura dos alunos. Como
vimos, € atribuindo uma “coeréncia interna” ao texto ¢ uma “consciéncia” ao autor que os
atos “religiosos” de leitura se configuraram nas aulas que analisamos. Sobre esse ponto,
deve-se dizer que sdo estes os efeitos elementares da ideologia religiosa nos atos de leitura
dos alunos: configurar o texto como possuidor de wma verdade divina intrinseca a letra ¢
constituir 0 autor como ser que tem um controle consciente sobre seu dizer e fazer.

Em relag@o a este ponto, devemos retomar as considerag¢des por nds tecidas sobre o
que chamamos de “discurso interaciomsta” sobre leitura em lingua estrangeira (cf. nossos
comentarios sobre a problematica da leitura em lingua estrangeira no interior da Lingitistica
Aplicada). Em nossas consideragdes criticas sobre esse discurso, identificamos que as
teorias interativas colocam em jogo o engodo do “sentido inerente ao texto” € da
“consciéncia do leitor”. Assim, constatamos que a idéia de que existinam esquemas
supostamente “adequados™ para a mnterpretacio de um dado texto e a nogdo de “intencdo do
autor” colocam em cena a ilusdo de que o texto seria possuidor de wn sentido inerente e
eterno. Por outro lado, a idéia de que o leitor deve possuir um controle consciente sobre as

Ty

estratégias de leitura a serem “utiliza no ato de interpretagio de textos em lingua
estrangeira, assim como a idéia de “inten¢o do autor”, colocam em pauta a ilusdo de que o
sujeito pode adquirir um conirole consciente sobre os semtidos por ele produzidos. Ora,
essas duas ilusdes (a ineréncia do sentido ¢ a consciéncia do sujeito) sdo justamente aquelas
colocadas em cena pela ideologia religiosa catolica. Essa constatagio aponta para o fato de

gue, como vimos em possas considerages sobre o pensamento de Michel Pécheux, a

* Sobre a escamoteagio da heterogeneidade no discurso da Lingiistica Aplicada, of Coracini 1997. Segundo
a autors, apesar de uma aparente preocupagio da Lingiistica Aplicada em relagio 4 diferenca e 4 diversidade,
predomina ainda em seu discurso uma homogeneizagiio que camufla a heterogeneidade constitutiva de toda
pratica de ensino.
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ideologia opera sempre engendrando a ilusdo da evidéncia do sentido e do sujeito. Tanto a
discursividade interativa sobre leitura quanto a discursividade catélica colocam em cena o
imaginario de completude do sujeito e da evidéncia do sentido. Portanto, devemos mdicar
que a ilusdo do sentido “verdadeiro™ e do “sujeito consciente”, formas imaginérias de
completude que associamos em nossa andlise ao discurso religioso catdlico, sdo
constitutivas de toda determinagfo ideologica.

Devemos também indicar que, se por um lado a ideologia religiosa coloca em pauta
o ideal do espelhamento em Deus, por outro as abordagens interativas sobre leitura também
colocam em cena algo que se coloca como ideal a ser seguido. De que outra forma
poderiamos interpretar a nogo de “bom leitor” ou de “leitor maduro”, sendo como pontos
ideais que engendram uma relagdo em espetho? Portanto, poderiamos dizer que a figura de
Deus estd para o discurso religioso assim como a imagem do “bom leitor” estd para o
discurso interacionista sobre lettura. Assim como na ideologia religiosa o fiel se mira em
Deus numa relagdo especular, na “ideologia interacionista” o ledor se espelha na imagem
do “bom leitor”.

Nessa perspectiva, devemos também lembrar que identificamos nas aulas analisadas
a existéncia de um certo discurso que “prega” a “abertura da palavra™ e um “ensino aberto”
como ideais pedagdgicos a serem atingidos. Assim como Deus e o “bom leitor™ se colocam
como ideais a serem seguidos, a “palavra aberta” também se configura como ideal a ser
alcancado. Assim, poderiamos mesmo dizer que ¢ discurso coloca sempre em cena uma
“pregacdo”, ou seja, ideais que engendram uma identificacio espethada do sujeito. Seria
possivel realizar uma generaliza¢do e afirmar que a ideologia coloca sempre em jogo ideais
a serem alcancgados pelo sujeito do discurse. A esse respeito, € tentador chamar a atengio
para a similaridade significante entre “ideal” e “ideologia”™; poderfamos até mesmo dizer
que é sempre como “idealogia” que qualquer determinagio ideologica exerce seus efeitos.

Estas considerages apontam para o fato de que, nas aulas de leitura em lingua
gstrangeira investigadas neste trabalho, a ideologia (seja ela religiosa, “interativa” ou
aquela que coloca como ideal um “ensino democratico™) exerce seus efeitos de sentido,
sendo impossivel escapar de suas injungbes imaginarias. A estrutura da linguagem serd

sempre lugar de efeitos imaginarios engendrados pelo jogo ideoldgico.
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Entretanto, a constituigdo ideologica da linguagem no jogo discursivo nfo se
configura como resolugdo para o dizer ¢ o fazer do sujeito. Apesar das determinac¢des
ideologicas de sentido, o sujeito continua colocando em jogo significagdes novas, as quais
presentificam algo da singularidade do sujeito ¢ que podem se constituir como ameaga para
a ordem do discurso mstituido. Assim, diriamos que a estrutura da linguagem n#o se
constitui apenas como lugar onde a ideologia exerce seus efeitos de ordem imaginaria, mas
também come espago onde o sujeito se constitui em sua singularidade, E em relagio a este
ponto que a teora psicanalitica de Sigmund Freud e sua leitura por Jacques Lacan se
tornam relevantes para uma teoria “discursiva” da linguagem. Como afirmamos em nossas
consideragdes tedricas, € porque existe inconsciente, ou seja, é porque o sujeito deseja que
ele ndo se reduz as determmacgdes ideologicas do discurso.

Todas essas questdes s3o de importancia especial para a pedagogia de lettura em
lingua estrangeira. Se é fundamentalmente como opacidade que a lingua estrangeira se
apresenta aqueles envolvidos em sua aprendizagem, entdo ler textos numa lingua outra
implica aceitar o desafioc simbdlico de uma lingua “estranha”. Frente ao desafio
presentificado pelo “estranho™ e pelo desconhecido, ou seja, face a opacidade de textos
escritos numa lingua outra, pode-se facilmente retroceder para a lingua materna ou para a
ordem ideologicamente constituida das significagdes estabelecidas e ignorar que existe uma
materialidade significante a ser interpretada. A opacidade da lingua estrangeira pode fazer
com gque a interpretacio se configure como ato de reprodugiio de sentidos que desconsidera
a “evidéncia material” {cf. Eco 1997: 28) do texto interpretado. Frente a esse estado de
coisas, acreditamos que aqueles envolvidos com o ensino de leitura em lingua estrangeira
devem ter um “compromisso ético”, qual seja, evitar que a aula de leitura se constitua como
mero ato de reprodugdo ideologica de sentidos. Para tanto, ndo desconsiderar a “evidéncia
material” {cf. Eco op. cit.: 28) do texto interpretado se constitul como uma importante
contribuicdo para promover uma pedagogia que, se por um lado ndo escapa as mjungdes
imagmarias da ideologia, por outro deve Ir além da reproducéio historica de sentidos.

A questdo do desejo e da singularidade do sujeito pode também ser pensada em
relagio a esse “compromisso ético” daqueles envolvidos com a pedagogia de leitura em
lingua estrangeira. O ensino de leitura numa outra lingua deve se configurar como espaco

onde o leitor assume sua condi¢do desejante, ou seja, se assume enquanto sujeito possuidor
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de uma singularidade, para além das determinagdes ideoldgicas de sentido. As mevitavels
injungdes imagmndrias da ideologia nio devem fazer com que as aulas de lettura em uma
outra lingua se configurem como espacgo de “exclusdo” do sujeito. E, devemos lembrar,
uma vez “excluido” da cena pedagdgica, o sujeto “aparece em outros lugares™ na
“indisciplina”, no desinteresse em relacfo as aulas, na falta de motivagio, etc.

Na introdugdo deste trabalho, cheguei a afirmar algumas vezes que, durante o meu
percurso como pesquisador e como professor de inglés, tinha a impressdo de que “algo
estava faltando™. E ¢ assim que termino este trabalho: com a sensagdo de que algo continua
faltando...
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Abstract

This thesis had the objective of investigating the constitution of foreign language
reading acts in a specific pedagogical situation: foreign language (English} reading classes
taught by the author of this thesis in a catholic institution in Belo Horizonte. This study also
investigated if the religiosity that coanstitutes this pedagogical situation had any kind of
effects on the constitution of the act of interpretation.

The results of this study indicate that it is within the historical determination of
discourse, that is, within the “interdiscourse”, that the interpretation is constituted. More
specifically, our analysis shows that it is “between” a pedagogical discourse and a religious
one that the act of reading foreign texts is constituted in the classes investigated.
Concemning the “catholic” determination of meaning, we found that the religious ideology
has relevant effects on the constitution of the reading acts investigated. Our analysis shows
that, in dealing with the opacity of texts written in a foreign language, the religious
ideology promotes a certain configuration of both the author and the text: the author is
constituted as “conscience”, while the text is constituted as if the divine fruth were infrinsic
to its structure.

However, we could note that, in spite of the ideological constitution of the
interpretation within the “interdiscourse™, the subjects involved in the pedagogical situation
which we analyzed keep on producing new and unpredictable meanmng, which go far

beyond the historical determination of signification.
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Being Saved
Second Sunday of Easter, April 11
Readings: Acts 2:42-47; 1 P 1:329; Jo. 20:19-31.

believed,” is not clear enough for us, the
author’s own statement of purpose is crys-
tal cledr: “These [signs] have been record-
ed to help you believe thar Jesus is the
Messiah, the Son of God, 5o that through
this faith you may bave life in his name”
{In. 20:31).

If we want a concrete illustradon of what
“life in his namne” entails, we nesd look no
further than the cameo picrure that Luke pro-
: vides.in today’s first
reading from Acts.
Although vowed reli-

gious commuaniries
have, through the cen-

“Blessed ore those who have not seen and have believed”™ (Jn. 20:29).
AITH in
the resus-

F rection of

Jesus Chgist is
much more than
simply believing
In an amazing
fact. Each of this
Sunday’s read-
ings reminds us
that belief

- as a model for their community life. the con-

- in Jesus’
restrrection

means accepling g 4edA community generally. The deuils are worth |
and participating [ E N pondering.
in 2 relationship Ls A They devored themselves to the teaching

Luke intends it to be a pormait of Christan

fdidache] of the Apastles, to the communal
life (koincnial |, to rhe breaking of the
bread and to the prayers. We recognize
here the perennial ingredients of church
life. The. Apostolic “teaching” would, ao
doubt, include the-sayings of Jesus and the
interpretacions of his life by way of texs
from the Hebrew Scriptures. The “commu-
pal life” includes the generous sharipg of
possessions mentioned later in this descrip-
“tion. The “breaking of the bread” seems
be, as in the Emmaus account in Luke’s
Gospel (Lk. 24), the celebration of the

that can enliven
every part of our
lives—now and
focever,

John speaks
of Jesus appear-
ing simply to C—H] LDREN

" “the disciples,” -
yanumbered and uanamed, perhaps in
order to help us lawr readers include our-
setves in the picture. To enable those disci-
ples to be sent as Jasus was sent, Jesus:
breathes on them and says, “Receive the
Holy Spirit.” When we recall that this
remarkable action s cccuming near the end
of a book that began with the words, “In the
beginning,” it is not hard to see in this
Greathing an allusion to the creation of
Adam. Easter makes possible a2 new cre-
ation: A frightened people is empowered to
Bve out Jesus’ mission of sharing the Life of
God with others through their own self-giv-
ing in imiadon of Jesus. If the beadtude,
“Blest are they who have not seen and have

T

include continued engagement in the Term-
ple linrgy,
Awe {phobos] came on everyone. Some

outsiders’ response to the Apostolic “won-

casily be taken as a descripdon of the com-
munity itsalf, If so, it Hkely refers to the fear
of God that the Hebrew Scripaures name as
the beginning of wisdom. Belief in the resur-

AMERICA APRIL3,1599

udes, taken this summary !

text of this passage in Acts suggests ghat

ranslations interpret this as a descripdon of |

Lord’s Supper. And “the prayers” likely |

ders and signs,” but the smrement can just as |

rection of Jesus, fepentance. baptsm and the :

gift of the Holy Spirit (Acts 2:38-¢1) have
revived in these pious Jews an awe for e
presence and power of the Crsator. :

And Nriwr:y wonders and signs were done

through the Apostles. “Wonders and signs”

(with its peculiar reversal of the usual order
- Usigns and wonders™) echoes the wonders.

-5

and signs mentioned in the quoraron from’

Joel and applied 0 Jesus' healing sctions in
Peter’s Pentecost speech (2:19. 22}, By using
the same phrase hers, Luke underscores the
fact that the Apostles condnve the divinely
empowered minisiry of Jesus (soon (o be
iHlustrated by the healing of the Jame man
through Peter and John [Acts 3. ‘

All who believed were together and had
all things in common: thev would seil their
property and possessions and divide them

~amang all according (0 each one's need.

This spells out part of whar is meant by the
earlier mention of communal fife. The very
phrasing suggesws that such sharing of ecods
is a spontaneces expression of the Easter
faith. When one wkes the Creator personal-
ly. one uses creawures differendy and mors
geaarously.

Every day rhev devored themselves o
meeting together in the temnple area and
breaking bread in their homes. This note
puls us. in touch with the facts that the
Jerusalem Christian communicy sdil saw
themselves as Jews very much in contact
with their Israefite madidon and community,
and that their own homes served as the place
for the Christian breaking of the bread. it is

stiiking thac Luke can use the descriptive |

word sozomenpi-~"those who were being
saved"——1io describe new Chisdans.
DENNIS HaMv

Praying With Scripture

* Is the iife of my
parish characterizad by
robust teaching, by a liturgy
that evokes awe, by a healing
. Ministry, and by the sharing
- of material resources to
meet human needs?

* What sort of conversion
would be required of me for
me to help my community
carrespond better 1o that
descrigtion?

" ARILIAD DUNHE




GILLES
PERESS

“POLPOT'S CHILDREN"
THE NEW YORKER, AUGUST 10, 1998

F or four years, Pol Pot's Khmer Rouge

regime waged genocide on its own peo-
ple, killiag soine two million Cambodians in
an elfovt te forge a Maoisi utopia, Qusted from
power in 1979, the despot fled to the jungle
and waged a guerrilla war that dragged on
{oc nearly two decades. Then, last year, the
nightmare see;ned about to end. [n April, Pol
Pot died; in June, the last major group of his
fighters defected to the Royal Cambodian '
Armed Forces, Gilles Peress traveled to Fol
Pot’s farmer sironghold, Anloag Veng, te pho-
tograph the “reintegration” ceremony, The
saldiers in this picture are about to change into
their new unilorms; whether they will change
their ways remains e be seen. The French-
born Peress, 52, has covered the killing felds
from Bosaia to Rwanda, but even he was
chilled by these faces. “This was a tough
bunch,” he says, "Some of lhem [ would not

- Wustinadark corner.” e~

ADAM
BROWN

“TIME TO SHOOT '
OR SHUT UP”
NEWSWEEK, OCTOBER 12, 1608
> ana&ianjoumatisl Adam Brown took this
Mo picture with a $50 point-and-shoot cam- |
era, the only one he had when V:!iagers

TOM STODDART

o FAMINE MADE BY MAN®
LS. NEWS & WORLD REPORT, SEPTEMBER 14, 1048

hey call it compassion {atigue: a form of

.apathy brought oa by a glut of media.
images of starving children. When yet aacth-
er humanitarian crisis hits—as it did in Sudan
iz 1998, thanks to a flarg-up in a long-running
civil war—how can a photogrepher keep peo-
ple fromRuning ostd That's where astistic skill
cornes in, With stark forms and arresting com-
positions, Tom Stoddart’s photos of hungry

Sudanese demand attention and tell riveting.
tales. Published first in Eurcpe, these images

brought relief agencies an putpourng of
donations. But Stoddart, who has covered .
conflicts from Beinut to Bosnia {where he was
badly wounded), hopes to inspire more than
charity. “I want my pictures to embarrass

- politicizns, to make them act,” says the 45-
year-ald Briton. “This is famine being used a5
a weapon of war. You feel angry witnessing
this. It shouldn't be happening.”

ZED NELSON

“JP IN ARMS”
TIME, JuLY B8, 1998

OIA ON

he xdea for a_paolc_essav an guns in"

America came to Zed Nelson in 1994-in
Alghanistan. He was covering that country's
civil war when his car was raked by automat-!
ic weapons fire. Two passengers were badly
hurt; he escaped uascathed. “The sense of

4

brought him 1o 2 massacre site in Kosovo last
Sepzember‘Bmwa, 30, had been on assign-
ment in Yugostavia for seven months writing
-stasies—not taking photographs—for the AP

- Thisbaby, 18-month-old Yabmir Deliaj, and his
family had fied their home and were hidingin

the woods when Serb police found and mur-

horror and panic was nothing like the heroic
drama ofa war film,” says Nelson, 33. Tt blew
my mind so much that T wanted 1o work on
something that exploded the myth of guns.”
The British photographer focused on the

+ U.5., where guns are easief to come by than
“in any other developed mation and whaere

dered them. [ the past year, as many as 2,000
people have been killed in the conflict between ¢
govemment forces and ethnie Albanians fight-
ing for aulongmy in Kosevo. *I wasin a state of
sliock,” says Brown of the moment he came
upon the boéics “Intestines aad brainy were
spilled aii over.”

GIULIANO
DEPORTU.

“PUERTO RICO"
. UFE, AUGUST 19G8

more than 30,000 people die of gunshot .
wounds each year. Nelson chose o aviid

such ohvious topics as gang-relaled crime.
“hrs a%way: aboul thzm, never-about us,” he

explains. *I wanted to show the fact that it was
our problem. It alfects the middie classes,
whites as well as blacks.” He spent twa years
hotographing. ordmary, h.w__gbtdmg_mem-
bersplthe gun culture-—atsxde arm shopsand
NECA conventions, in living roems and emer-
gency rooms. Nelson hoped the images
wouid make Europeans think twice about
ins their own gust laws. "His essay, pub-
hshed in eight countsies, appeared stateside
afler a yearlong series of schoo! shootings. At
a funeral in Kentucky one victim’s father told
Nelsoa: “Guns don't kill people. People da”
The phctographers reply: “Guns cestainly /

. make ttalot easier.” 4

.

.-
5
Z
@
e

he trouble started Iast_jusze,, after officials
announced that Puerto Rico’s state-owned tele-
phone company wouid be sold to 2 cansortivm fed
by GTE. Fearing mass Jayoffs and loatlrto let Yaokee
corporate Faidars]grab one of the island gommen
wealth's pmudest possessions, phone wothers and .
their sympathizers took to the sirdets. Botiles flew.|
Mightsticks {lailede The strife was the worst Puerto’

Rics h;:l seen in 28 years. At ?eak,»Giuiime De

per 2, 200 an
urh. %Ine demcﬂi‘ra or, who had been glubbed
unconscious, has since recoveres Reprinted on T
shirts and posters with the words STOF THE VIOLENCE
and STOP FOLICE BRUTALITY, the image helped cool
inflamed passions. “People saw " says De Port,
“and didn’t want it to happen agaia.®
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The gospel narratives clearly show Jesus surrounding himsell with and
favoring sinners, publicans, the sick, lepers, Samaritans, pagans, and women
throughout his lifc. This is accepted as a basic characteristic of his praxis.' The
usual conclusion drawn from it is—correctiy—that if even these people were
favored by Jesus-——which means that God’s love for them is made plain—then
all human beings possess the dignity of children of God 'md all human beings
are truly brothers and sisters, ‘

This conclusion, however important it may be, is not enough to demonstrate
the importanee of the Fact Tor moral theology. The lessons drawn from it have
served, historically, to work out basic principles of Christian anthropology and
to inspire codes ol moral practice, such as the traditional duty to help those in
need Mut an understanding of the relationship between Jesus and the poor and
ouicast cannot achieve its systematic value without :icz;inp these actions of g
in the context of his fundamental praxis and seeing this relationship as funda-
mental to his praxis,. . . /

We must ask what is the basic lesson of Christian morality as it appears in the
gospels and see Jesus’ relationship with the poor and outcast as the basic
enactment of his moral praxis, rather than merely as one more aspect of this
praxis, and therefore an aspect that, however constant and weorthy, still bears
only an arbitrary relationship to the essence ol his praxis.

This article first appeared in The Dignity af the Despised of the Earth, edited by Jacques Pohier andl
Dictmar Micth (Concilinm, vol. 130 {1979 12-20, New York: Seabury Press). Paisl Burns
rranslazed the article Tor Concilivne, The 1ext has been edited {or inclusion in the present vofume,

1N

Jesus* Relationship with the Poor and Ouicast i41

The basic moral question can be put in these words: What do we have to do
in order 1o bring about the kingdom of God in history?? Here two points must
he stressed: First, we must determine the notion of what is to form the object of
a praxis, in this case the kingdom of God; second, we must decide the Christian
form of that praxis that will ensure that the kingdom of God comes about.
When we come to analyze the relationship of Jesus to the poor and outcast we
need to see what this relationship implics for the notion of the kingdom of God,
the honum morale 10 be brought about, and the ethical form praxis must lake,
that is, the virfus that wili make the praxis Christian. We then have to se
whether what we learn fromythe relationship is really essential to the constitu-
tion of the notion of the kimgdom of God and to the Chnstian constitutionof a
praxis capable of bringing this kingdom into being.

L - B
THREE INITIAL POINTS

In view of the importance of the poor and outcast for practical morality,
three points are worth making at the outset in order to set Jesus’ relationship
with them in their historical and existential context.

1. Today, as in Jesus’ time, the poor and outcast make up the majority of the
human race. This quantitative fact carries a qualitative charge, 1f Christianity
is characferized by its universal claims, whether made on the basis of creation
or of the {inal consummation, what affects majorities should be a principle
governing the degree of authenticity and historical verification of this univer-
salism. A fundamental morality, including one originating in Jesus, should
certainly possess a universal direction, but it should be processed through the
historical universalism of majorities. Otherwise, the universality it claims will
be a euphemism, an irony, or a mythified ideclogization. The “misereor super
rurbas™ attributed to Jesus (Mark 6:34) should be a foregoing but necessary
focus for determining fundamental morality, not only because of the subjective
merciful approach it demonstrates, but equally becausc the object of the mercy
is the majority.

2. These majorities are not only the sum total of individuals who are poor
and outcast as individuals, buf also collectivities made up of social groups. As
groups, they will require, and there will be required for them, a different code
of moral practice from what would be required in the case of purely interper-
sonai relationships, Since these are social groups, moral practice will'necessar-
ily result, even il this is not the direct intention, from its setting within the

tolality of social reality, which is conflictive and antagonistic, and will there-

fore have direct repercussions on the whole of society. So the gospel stories of
groups, with their anjagonistic character—the poor, sinners, and so on, con-
trasted with the rich, the Pharisees, and so forth—will have (o be evaluated

« apart [rom the scenes in which Jesus related to the individuals alone.

" 3. The problem for thesc majorities is not only, or even primarily, that they
are declared (o be or treated as those withowt dignity, those not explicitly
recognized as children of God, or, more precisely, as persons who are subjects
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ALGUNS TOPICOS GRAMATICAIS

PARA A LEITURA DE TEXTOS EM INGLES

APRESENTACAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e explicar alguns
{opicos gramaticais da lingua inglesa que, acredito, sGo relevantes para a leitura
de textos em inglés. Espero sinceramente que esta apostila seja, na medida do
possivel, Util para os que dela fizerem uso. Ciente desde j& de suas limitagoes,
disponibilizo-me inteiramente para receber crificas e sugestdes.

E sempre dificil tentar fazer alguma sistematizac@o da gramdtica de uma
fingua. Acredifo que tais sistematizagdes sGo sempre problemdticas, pois a lingua
néo tem um funcionamento gramatical gue the é naturalmenie inerente. A lingua
& histéria, & imprevisivel; uma sistematizagcdo gramatical é algo exiremamente
provisério e limitado. A lingua € aberta. Tendo isto em mente, clente das
limitacdes de qualquer empreitada gramatical, € possivel que tal sistematizagdo
tenha alguma importéncia para o frabalho com leifura de fextos em lingua
estrangeira. £ possivel que tal sistematizac@o tenha alguma relevancia para o
trabatho que temos desenvolvido no Instituto Santo Indcio.

EDMUNDO NARRACCI GASPARINI



TEMPOS VERBAIS
Aj Presente Simples

Usado para expressar acdes/estados que ocomem no tempo presente. O
uso deste tempo tem a fungbo de marcar que as agdes/estados estdo sendo

apresentadas como fatos, rofinas cu verdades,

Exempios: They play cards at weekends.

B) Presente Continuo

Usado para expressar agdes/estados em andamenio no momenio do

relato.
Exemplos: They are playing cards at the moment.

C} Passado Simples
Usado para expressar agdes/estados concluidos no passado.
Exemplos: They played cards last weekend.

D} Presente Perfeito

1. Usado para expressar agdes/estados concluidos no passado {como o passado
simples); enfretanto, com o presente perfeito, se enfatiza o conseqGéncia
presente da a¢dio concluida no passado.

Exemplo: They have visited France,




Neste caso, poder-se-ia traduzir a sentenca por “eles visitaram a Franga™;
no entanto, com o uso do presenie perfeito, se enfatiza a conseqUéncia presente
da acdo passada: “eles conhecem a Franca™.

3 Usado para expressar agdes/esiados que comecgaram nho passado e
continuam até o presente.

Exemplos: They have lived here for 3 years.
They have lived here since 1996.

As sentencas acima poderiam ser fraduzidas respectivamente por “eles
moram aqui hd 3 anos” e “eles moram aqui desde 1994”. Nofa-se que os
sentencas foram fraduzidas usando-se o presente do indicative em portugués.

Neste segundo usc do presente perfeito, as palavras FOR e SINCE sGo
comumente usadas.

Quiros exempios:

A partir dos exemplos agui citados, pode-se dizer gue a forma do presente
perfeito &€ a seguinte:

SUJEITO + HAVE / HAS + PARTICIPIO PASSADO DO VERBO PRINCIPAL
4 Algumas palavras em inglés sGo comumente usados no presente perfeito:

YET 1- I haven’t done the compositions vet
2- Have you done the composition yets

A sentenga |1 encontra-se na forma negativa. Neste caso, YET indica que
acdo, apesar de ndo ter sido feita, deveria ter sido feila {ou dinda, pode-se dizer
que o falante tem intengcdo de redlizar fal ag&o no futuro). Pode-se fraduzir a
sentenca 1 por “Eu ainda ndo fiz a redacdo™.

A sentenca 2 encontra-se na forma interrogativa. Neste caso, a pergunta
refere-se a uma acdo/festado que, segundo o falante, deve ser realizada ou
sobre a qual se iem a expectativa de redlizacéo. Pode-se traduzir a sentenca 2
por "Vocé ja fez o dever de casa?”.

ALREADY 1- I've already done the compaosition




ALREADY & muitas vezes usado em sentencas afimativas para indicar que
uma acdo j& foi realizada no passado. Como senra possivel traduzir o exemplo
acima®

EVER 1- Have you ever studied Japanese?

Nesta sentenca, EVER refere-se o todo o passado, & vida passada como
um todo. Peder-se ia fraduzi-la por “Vocé j& estudou japonés (alguma vez na
vida)2g”

NEVER 1- I've never studied Japanese

Neste caso, NEVER indica que a agdo nunca foi redlizada {"Nunca estudei
japonés”).



MODALIZACAO DE VERBOS

Os verbos modais sGo usados para acrescentar alguma significacdo aos
verbos que o©s acompanham, ou seja, para marcar a forma do seu
acontecimento. Alguns exemplos:

Al MUST

Usado para expressar obrigatoriedade.

Exemplos: You must study Engilish in the philosophy course at iSI.

B} SHOULD / OQUGHT TO
Usado para expressar recomendacdo, conselho.

Exemplos: She should / ought to stop smoking.

C]  MAY /MIGHT/ COULD

Usados para indicar possibilidade de ocoméncia no futuro, ocoméncia
inceria no futuro.

Exemplos: | may/might/could study English next semester, but I'm not sure.




D)  CAN

Usado para expressar habilidade ou acdo considerada passivel de ser

feita.
Exemplos: She can play fennis.
You can use the library at S1.
E) WILL
Usado para expressar acdo/estado futuro cuia/o ocomréncia é dada como
certa.

Exempilos: He will be our next president.

Obs. WILL NOT pode ser usado na forma contraida WON'T.
F) wWOULD

Usado para expressar hipdteses, agdes/estados que podem ocorrer em
situacdes hipotéticas; € o verbo modal gue possibilita a expressdo de
acdesfestados que, em portugués, seriam expressos no “futuro do pretérito”.

Exemplos: If | was rich, | would travel around the world.
if | was rich, I'd travel ground the world.




VOZ PASSIVA
Veja a seguinte sentenca:
Shakespeare wrote "Romeo and Juliet”,

Pode-se dizer que nesta sentenca o interesse do falanfe enconira-se no
sujeito Shakespeare (freqUentemente, o sujeito € o foco de interesse). Se o foco
de interesse muda, por exemplo, de Shakespeare para “Romeoc and Juliei”, seria
possivel obter uma sentenga diferente:

“Romeo and Juliet” was wriften by Shakespeare.

A primeira sentenga encontra-se na voz aiiva. Na voz ativa, o sujeito
normalimente € a ofigem da acdo ou estado em questdo ({foi Shakespeare que
escreveu “Romeo and Juliet”). Quando o interesse do falante se enconira no
objeto de uma sentenca na voz atfiva, usa-se a voz passiva. Na segunda
sentenca, o objeto da primeira sentenca tonou-se o sujelfo (sujeito este que
nsofre” a agdo ou estado; "Romeo and Juliet™ serig o sujeito da passiva).

Vejamos mais alguns exemplos:

i- Graham Bell invented the telephone.
The telephone was invenied by Bell.

2- People diink Coca-Cola all over the world.
Coca-coia is drunk ali over the world.

3- They have sold the picture.
The picture has been sold.

4- The police will catch the robbers.
The robbers will be caught.

Nota-se que todas as sentencas na voz passiva tém o verbo TO BE (em
diferentes tempos) e o parlicipio passado do verbo principal. Dessa forma, pode-
se dizer gue os 3 principais elementos que constituem a voz passiva sGo:

1- O sujelto {que & o objeto na voz ativa; que, na passiva, constitui-se como
foco de interesse).
2- O verbo TO BE {que, na passiva, vem no mesmo tempo que o verbo

principal da voz atfivaj.
3. O verbo principal no participio passado.



Ex.: Shakespeare wrote *Hamlet”
Hamlet was written by Shakespeare
1 2 3

Se quisermos mencionar ¢ agente da voz passiva (o sujeito da ativa}, usa-
se "BY''. Entretanto, o agente da passiva € muitas vezes omitido, devido ao fato
de que ndo inferessa {visto que, na voz passiva, ¢ foco de interesse é o objeto da
voz ativa) ou go fato de que € dbvio.

QOutros exemplos:




AFIXOS

Em inglés, existem numerosos afixos (prefixos e sufixos] que acrescentam

alguma significacdo & palavra a qual foram adicionados. Alguns destes afixos sGo
os seguintes:

A} -LESS: transforma um subsiantivo em um adjetivo {gque indica “auséncia
de”}.

Exemplos: homeless {sem casa.. ]}
careless { descuidado(a)...)

B) -FUL : transforma um substantivo em um adjetfivo (que indica “presenca
de"; “-ful’” tena a significacdo oposta de “-less”).

Exemplos: painful {doloroso(a)...)
careful (cuidadoso(a)...)
thoughtful [pensativo(a)...}

C) -NESS: fransforma um adielivo no substantivo correspondente.
Exemplos: sadness (tristeza...)
kindness (gentileza...)
carelessness {descuido...)
happiness [felicidade...)

D} -SHIP: transforma um substantivo em outro, relacionado o primeiro.

Exemplos: fiendship [amizade...)
partnership {parceria...}

E) -MENT: transforma um verbe em um substantive comespondente.
Exemplos: development (desenvolvimento...}
govemmente {governo..)

fulfiiment {reclizac&o ...}

F) MiS-: transforma um verbo ou um substantivo acrescentando a idéia de

“mal”, “ruim’”, “Yemréneo’,

Exemplos: misunderstand {compreender mal...)
misconception (concepcdo erdneq...}

G} -LY: transforma um adietivo no advérbio comrespondente.

Exemplos: quickly {rapidamente...)
carefully (cuidadosamente ...}



MARCADORES DE ARGUMENTACAO

A compreensdo de alguns destes marcadores possibilita fazer previsdes a
respeito da dire¢Go argumentativa de um texto. Vejamos o seguinte exemplo:

“Peler studied g lot but ..."

Gracas ao marcador “bui” é possivel fazer previsdes a respeito da

significacdo da senfenga, mesmo que nGo se conhega o significado “preciso” de
todas as palavras.

Segue uma lista de marcadores de argumentacdo e as respectivas nogoes
&s quais eles se referem.

A} Exemplificacdo: for example, for instance, namely, that is (o say), ie., e.g.,
such as, in other words, in parficular etfe,

B) Contraste: but, however, in spite of, despite, on the conirary, unlike, on the
other hand, vel, instead, although, though, nevertheless efc.

C) Comparacd@o: in the same way, in like manner, like, likewise, similarly,
comespondingly efc.

D) Acréscimo, complementac@o de idéias: and, also, too, in addition to,
besides, moreover, furthemore elc.

E) Enumeracao: first ou firstly, second ou secondly eic.
one, two, three efc.

and, next, to begin, first of all, to conclude, thus, finally etc.

F Consequéncia e resuliado: so, therefore, thus, consequently, then, hence,
accordingly, as a result, for this reason eic.

G) Enfase: indeed, in fact, cerainly, actually, as a matter of fact, do, does, etc.
H} Causa: because (because of this, that), for that reason, for etc.

1} Resumo ou generalizacdo: thus, to sum up, summing up, in summary, briefly,
shortly, in short, to conclude, in a word etfc.

J) Condicdo ou levantamento de hipdiese: if, unless, whether etc.

K} Tempo: when, in 1980, since the beginning of the cenfury etfc.



