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RESUMNDOD

Estz pesquise focalizes a motives¥o pers o eaprendizado de
lingua estrangeira, procurande descrever & anzlisar o que acorre
com e25s2 varijvel durante o processo de aprendizagem. A preccupa-
g8 central estd voltade para ume subcategoriaz ds motivacio para
gprender lf{nguas, que ¢ z motivaclo para 2 2uls de lfngua estran-
geira. 5 hipdtese de trabalhe é de que essa subcategoris passa
por  fregquentes alleraglies pela influéncia de fatores gue se  in-
ter-relacionam na situzcdc de szla de a2ula. B pesquisa buscz co-
nhecer guais 280 esses fatores e qguais as suas implicagBesz paras 2
atuzeBos/participagBo de  aluno nz sala de zula, local de valor
significativo para &g pesquisss em ensing/aprendizasgen de tingua
ezstrangeirsz, por constituir-ze como o pontoe principal, e, a8 ve
=es edclusive de contateo do aprendiz com a lingua~alvo.

Ao  tentar acompanhar § mobtivaedo durante o processoe, este
pesquisa  congidera o agpeclto dindmico dessa varidvel, que geral-
mente & negligenciade um2 vez que 2 mzior parte daz pessquissas
shbordando esze sssunto, pravcupa~se con verificar z motivas¥o num
dado momento do processo & procurar correlzcles com ¢ resultasde
da sprendizagem. '

Esty pesquiss, de base qualitativa, utilizs dedos obtides
por iecnicaz de introgpecelo, ne <230, um Adldrice de gstudos enm
que © sujeite de pesguisa descreve como estéd se sentinde durante
s aulzg de um cursgo de rusgso.

3 =2ndlise doz dados zpont2 parz um quadre de fatores tais
comp: lingdfstico, metoedoldégico, ffgico~humane, fi{sico-ambiental,
séeio-ambiental e externe, gque se intgr-relscionam o influencianm
o nivel de motivagao deo alune negativa ou positivamente. A parti-
cipag¢¥o  de eprendiz nesse processc de oscllagle da motivagdo foi
svidencisds no sentido de verificar qué ele atuz zobre a2 situacHe
de e2lz de aula e atribul valores de relevincia ou de n¥o-rele-
vBneiaz aog conteddos e protedimentes metodolsgicos propostos e/ou
scorridos negse ambiente forma! de aprendizagen de LE. Essa atri-
bByicle de valores parece ter come bhase, a3z idélas e/ou concepcles
de aprendiz, do gue seje aprender LE.



2,10 A Pezguizse em Nobivag¥o 2 © Enzino de Linguse ... ... 150
5.2, Bugeelfes pvars RHovas Pesquisas ... ... ... 0. 155
5.0, DenctderacBes Gerasis oL 00w L. e e e e e 154

i de Dbhzervacio des Varidvers de Abibuds o MeotivaeBo 168

I3



Convencles e Sfmbolos nag TranscricBes dog Dados

{

/! 7

{(iniiagll'

13 )

VA
a1 / AB

H1

pausa curta

pausa média

pausa longa (maig ou mencs ) aeguﬁdo ~ serd repetida
para © caso de pausas maiores

gilabaglo de palavras

interrupsiio da fale (no meio ou final de palavral

no final de um turno e comeco de outro Indica n¥o—- in-
errupglo

Tala provavel

, alag simultfneas

Tala ininteligivel

relatog de ocorréncias n¥o verbais/comentérios/explica-
¢Bes gque se fizeram necessérios.

alongamento de vogal -~ repetido conforme necessédrio

mant.ido nas interrogagles

transliterac%o de palavras russas

professora

professora {(quando chamada pelo ﬁome)

vértog alunos

identificaglo dos alunos de 1 alé B

aluno ndo~identificado



Hot.as sobre as transcricgBes:

~  Forams mantidos tragos da oralidade como omiss%o do "r” final,

(]

troca de 1" por "r" e outros, por tratarem—se de caracteristicas
de  ambiente e portanto importantes na anéiiae dos dados desta
pegquisa.

- Sempre que neceaséric, as falaa em ruesso eglloc ascompenhedaz de
tradug3o em portugués.

~ A numera¢Bo de dez em dez na margem esquerda € recurso para fa-
cititar a localizag¥o dos turnos no material gravado.

~ Algumas convencgles utilizadas foram extrafdas de Van Lier
(1988}

~ As falas em rugsse est¥o manuscritas por dificuldades de obten-

%0 de recursos técnicos e humanos pera digitagd¥o 7/ dat.ilografia,



CAP{TULO 1

INTRODUCEKD

A pesquisa em aprendizagem de !fingua egtrangeira (LE, dagui
per diante), tem apresentado nos Gltimos vinte anos uma preocupa-
¢80 maior com as diferencas individuais dos aprendizes, conside-
rando-as como fatores significetivos na determinacfo do sucesso

ou fracasso na tarefa,

Skehan (1989}, analisa e discute trabalhos relevantes rea-
iizados na drea {os mais significativos serdo apresentados no ca-
pftuleo 3, Jjuntamente com cutrog n¥o menciconados por esse autor),
& reafirma a sus importdncia como um campo a ser ainda muito pes-
guigade. Segundo esse autor, as maiores dreas onde oz aprendizes
diferem ung doz outros g30: aptidZo lingufstica, motivac¢l3o e es-

tilo cognitivo, e controle individual sobre o aprendizado.

As wvaridveis como aplid¥o lingiifstica, atitudes para com =2
lingua—-alve e para com paises e povos falantes degsa lingua, mo-
tivag8c e fatores de pergonalidade tem sido pesquisadas e discu-
tidas, evidenciando 2 sua imporifncia no processoe de aprender LE.

Alguns resultados degsag pesquisas serdo discutidos tambénm no ca-

pituie 3.



i.1. Justifica;iva

Has pesquisags realizadas em torno das diferencas indivi-
duais na sprendizagem de LE, a varidvel "motivac%o” ests genpre
representada e considerada como muite importante para o processo,
{Gardner & Lambert, 1372; Lukamani, 1372; Wong~Fillmore, 1973: --
Bialystock, 1380; Rubin, 1873: Stern, 1375; Gardner, 1985 e 1988;

Reveg, 1987, entre ocuitros).

De acordo com Schumann, J., {(1980), hd esperan¢a de que
"guando os fatores mectivacionais forem bem entendidos, estaremos
aptos  a elaborar programas de ensine de lfnguas que possam gerar

at.itudes e motivagBo que conduzam 2 produg¥o de bil fngues.”

ko se considerar © ensino de LE em ambiente fbrmai de sala
de aula, o fator motivagc®o € de grande importincia, pois o con-
tato do aprendiz com a lingua-alvo ocorre principalmente (guando
nie exclusivamente? nesse cendric o por isso € necesegdrio gue o
glune gueira ou se meotive a interagir com o contedde af introdu-
zide, para que =a apfendizagem se desenvolva. Pressupfie-se dessa
forma, gque 2 motivacgSo deve levar 2 interagloc e nesse relaciona-

nento aprendiz-insumo, & aprendizagem ocorra.

Awsim, € importante que se conhecgam og fatores que influen-
ciam a mobivagHo para a interagfo com © insume, em seu locz2l e

momento de ocorréncia: a sala de aula, ambiente no qual deve

ccorrer at® mesme a motivag¥c para av tarefas de casa,



1.2, ?rebiema

Autores importantes na dres de ensino/gprendizagem de LE,
come o8 citados na pégina anterior, em pesquiszas gue inciuem a
varigvel "motiva¢¥e”, tratam-na geralmente como uma varisvel es-
tatica, ou seja, aplicam testes para verificar guz exighténciaz ou
nie, congiderande-a como fator relevante para o processo. lsso,
leva 2 desconsidera¢¥o do contexto sala deo aula durante o proces:
s¢  de aprendizagenm, considerando-se zomente uma mokivagBo geral

pera © aprendizadce que vai influenciar o resultade, o praoduto,

Esta pesquisa pretende analisar uma subcategoria da motiva-
¢%0 pars o aprendizade de LE, gue € 2 sua manifegtagio enm salé de
aulas para 2a realizag¥o das terefas e interagfo cor o contevdo
dessa LE, motivaglo essa que nfo tem sido congiderada pelos pes-
quigadores da dres e gque gerd postulads neste {rabalho como de
extrema relevincia para levantamentol/conhecimento £ andlise de
fatores gque poedem influenciar a varidvel e gque podem ser gerados
por procedimentos e conteddos utilizados em sala de aula, sendo
portanto passfveislde reflex¥c e allerag¥c para um melhor apro-

veitamento en termos de aprendizagen.

i motivagic paraz 2 aula ¢ considerada neste trabalhe como
subcategoria, pois entende-$e que ela depende de uma motivaglo

geral para o aprendizado da lingua, gue levou o aprendiz ateé a

sala de aula.



1.3, Objetives

0 objetive desta pesquisa & descrever o analisar a varidvel
"motivac¥o” -na sala de aula de LE, para verificar como ela se
apresenta ac longo do processo de aprendizagem e guais os fato-

res gque a influencian positiva ou negativamente.

Esse acompanhamento sistemdtico do percurso dessa varidvel
deverd fornecer subsidicos importantes para que se posga refletir
sobre os fatores influenciadores da notivag8o e gobre suas inter-
relagBes, entendendo-se que as suag variagles podem ter causas
mdltiplas em algumas manifestacBes. 0 conhecimentoc e a andlise
desses fatores poderd oferecer as pessoas relacionadas com a dresa
de ensino/aprendizagem de LE, uma vis¥o mais detalhada de suas
igfiuéncias, proporcionando~lhes 2 oportunidade de reflex¥c sobre
como  tentar extrair da sala de aula, o melhor proveite possfvel
para gque a aprendizagem seja mais eficiente e significativa, uma
vez que externamente, a motivag¥o, postulada nesﬁé pesquisa como
ponto de partida para 23 interacl3o cor o conteddo e atividades das
aula&, parece oferecerapossibilidades dé gor parcialmente orien-

tada



1.4, Orgsnizag¥%o ds Dispertacio

Estz dissertaclo serd organizada da seguinte forma:

- Capftulo 1: IntroducHo

Hesse capiftuleo 830 apresentados: uma breve introducfo da
drea a ger pesguisada, a Justificativa para o trabalho, o proble—
ma investigado, os objetivos ¢ a organizaglo da dissertacHo:

- Capftulo 2: Hetodologia de Pesquisa

Conteém uma resenha bibliogréfica sobre a pesquisa em Lin-
gifstica Aplicada, ums discuss¥o sobre o us¢o de dados introspec-
tivog em pesquisas ds 3rea, uma regsenha bibliografica comentada
sobre a pesquisa com o uso de "estudo de didrio” na 4drea de ensi-
nofaprendizagen de LE e @ explicitaclo e discuss¥o dos procedi-
mentos metodoldgicos adotades bem como a descrig¥o do contexto de
coleta de dados e um histdrico de estudos do sujeito desta pes-

quisa
~ Capftulo 3: A Pesgguisa em "NotivagHo”

Oferece um panorama geral de diferenteg vigles dessa varis-
vee] em psiceologia, uma visHo geral de como ela tem sido abordada
ém peicologia de ensino/aprendizagem e por dltimeo, uma abordagenm

degsz varidgvel no contexto especifico de ensino/aprendizagem de

LE



- Capftulo 4: Andlise dog Dadoe

Esge capftulo apresenta uma proposta de categorias para
andlise do= fatores influenciadores da motivagHo, e em seguida,
pagsa 2o levantamento e discuss¥o dos aspectos positivos e nega-

tivos responsdvels pela oscilag¥o da varfdvel, com algumas con-

glideracBs tedricas e hipotéticas;

- Capftulo 5: Conclusdo

NHesta dltima parte s8¢ retomados os resultados principais
evidenciados pela pesquisa, com referdéncia as manifestagBes da
varidvel motivag¥o, e que podem ser considerados relevantes na
greparacﬁo e realizagio de aulas e na indicaglosdeterminac¥o de
tarefas para casa, bem como sobre a importénecia e necesgidade de
um  bhom conhecimenic acerca das necessidades, interesses s carac-
terf{sticas dos aprendizes. Além desses resultados que glo mais
diretamente relacionados com o processco de ensino/aprendizagem de
LE na sala de sula, séo retomados também os aspectos metodelogi-

cos da pesquisa com sugestles para novas investigagfes na dresa,

Observagio. Estaz dissertac¥o apresentae dois apéndices: um didrio
de estudos e cinco aulas transeritas. D didrio ficars no primeiro
volume juntamente com cos capftulos e as aulasg transcritas ficari¥e

no segundo volume.



CAP{TULD 2

HETODOLOGIA DA PESQUISA
£.1. A& Pesguisa em Linglfstica Aplicada

Conforme relata Moita Lopes (188B:3), "a pesquisa nag cién-
cimg sociale tem seguido a tradig¥o positivista das ciéncias na-
turais, isto &, tem adotado o método euperimental, através do
gqual o pesquisador tentas prever os efeitos de uma varisdvel parti-
cular tendo outras varidveis determinadas sob controle, Assim, en
Lingifstica Aplicada, a pesquisa tem normalmente seguide as  ti-
nhas__desta tradi¢do {cf. Allen & Davies, 1977; Hatch e Farahdy,

1982, entre outrogs).”

Esga tradi¢¥o de pesquisa segundo Koita Lopes (op.cit.) en-
valive a rezlizac®o de experimentos, ou seja, a testagem estatis-
tic2 de hipdteses. Ho entente, esse mesmo autor reconhece uma mu-
danga recente, isto &, um apoioc para as pesquisas de base quali-
tativa, que leva em consideragdc as caracteristicas do contexto
social, Para & Lingifstica Aplicada, na drea de ensino/aprendiza-
gem de linguas, isso significa "obgervar o que estd acontecendo
na sala de aula através dos colheos dos participantes (isto ¢, pro-

fegaer & alunog: | ”

Segundo Long (1880:1), com referéncia as snsino/aprendiza-

gem <2 LE, as pesgquisas experimentais



"tend to suffer from the investigator s inability to

control what goes on inside the classroom”,

b aceitacilo de um novo paradigma também € mostrada por Co-
hen (1889). Ele diz que "a pesquisa em Linglifstica Aplicada vinte
anog atrds era predominantemente quantitativa ... experimentos
com 2mestragens aleatdriag, 085 quasi-experimentog, oz testes ob-
Jetivos e a andlise estatfstica de mﬁitivarlancia.” Segundo ele,
a2 pesquisas de natureza qualitativa comecgaram a surgir no final
da década de setentz "em meio a muito debate”. Cook & Reichardt
{1979: apud Cohen, 1983) escreveram spobre possibilidades e vanta-
ssng  de combinag¥o dos dois paradigmas pois, segundo e¢les, ambos
tem limita¢Bes ¢ 3 combinaclo dos dois pode levar a estudos maisg

completos.

L

Tembém nessa linha de tentativa de uso conjunto dos dois
paradigmas numa mesma pesquisa, estd Ochsner (1879). Ele faz unm
sztudo sobre as duas_tradicﬁes:de pesquisa, @ hermenfutica e a
nomotética, e pracura\mostrar poggibilidades de uso conjunto,

ressaltando og cuidadeos gque devem ser tomadog pois:

*to force these methods together would only bastardize

then” (Dchsner, 1875:64)3

0 gue ele prople ¢ dividir a agquiszigHo de segunda lingua en

duay partes e tentar por um iado explicé~la como uma entidade fi-



gica & por outro entendé~la como motivos simbdlicos.
Crowle (1376:13; apud Ochsner, 1979:64), afirma gque

"Because [experimental and ethnografic researchl are so
different, it is impossible to work or think in both
glyies at once, but it is possible with careful

gear-changing to alternate between them”.

Parece porém, que hé dificulade na adoc¢¥o de paradigmas di-
ferentes na mesma investigagdo, porque ¢ pesquisador pode acabar
congiderando mais o paradigma de sua formaclo maior, ou seja, por
maip que ele tente utilizar o8 dois igualmente, acabard privile-
giandoe um deles. A adocBo de paradigmas de bapes diferentes en-
va;ve portanto, uma boa formac3o do pesguisador em émbas ag tra-

digcdes. . .

Ha quest3o da sala de aulaz no ensino/aprendizagem de lingua
pstrangeira, a abordagem qualitativa parece ser superior para ex-
piica% og fenfimenos que ocorrem no proceéac, poig conforme Moita
meés (op.cit.: B}, a investigaclo nHo-experimental tem uma natu-
reza prospectiva, no gentido de que implica em progressos conti-

nuos ne inovagio dentro do contexto real de sua aplicag3o.



£ importante resgaltar, concordando com Cook & Reichard:
(1378:16), que a situagcdo de pesquisa ¢ multo importante e por-

tanto:

"the chelce of research method should also depend at last

partly on the demands of the research gituation at hand.”

Cohen (1989) relata zinda uma outra importante iransforma-
+%e recente nam pesquisas em Linglfstica Aplicada: z mudanca do
foco de endlise em direg¥o ac processce ac invés de se analisar ©

produto numa tentativa de se reconstruir o processo.

Espa anélige do processo volta portanto a tocar & questlo
d§ contex§e de realizacfo, ou geja, reafirma a importincia de sa-
ia de aula na situagdo de aprendizagem formal de LE. Vaﬁ Lier
{1288 confi;ma e resgsalts esga importincia ao dizer gque n%o sge
deve apenas celetar os dades na gala de aula, mas tarmbém inter-
preti~loe no contexto q§ sua ocorréncig » Gue €& a propriz sale de
sula, a gual, segundo eié, deve ser considerada com uma realidade
prépria e, portanto, o faca.da investigac3o deve ser tudo oy par-

ts do que ocorre nessge contexto., Ele defende a pesquisa etnogré-

fica com importantes argumentos, (op.cit.xvid,:

.
fede



"Ethnographic classroom research directiy illustrates
cilagsroom methodology, and is therefore of immediate
relevance o classgroom teachers. This relevance is twofold:
firstly, reportg of ethnographic research will give
tescherg ingights into what happensg in classrooms, =0 that
they can conmpare bthig with their own classroonm and,
secondly, it is research that can be conducted by teachers

themselves in classes which they are currently teaching.”

Fara reforcar seug argumentos, (op.cit.idem), esse autor

~ita Bailey (1385:118).

i1 g

* .. the findings of classroom-centered research may be
more directly applicable to teachers needs than other types
of gecond langugge regearch. Ultimatley these findings will
help teachers and researchevs alike Lo better understand
the teaching znd the learning processes, thereby

facilitating thet process in all complexities.”

Long (1980:30), define a pesquisa em sala de aula de LE co-

nresearch on second language learning and teaching, 211 or
part of whose data are derived from the observation or
measurement of the classroom performance of teaching and

students.”



Uma vez que o contexto sala de aula ¢ de tanta importancta,
asperava-se que um grande numerc de pegguisadores se dedicasse a
investigar esse cendrio de forma sistemdtica, oferecendo um pa-
norama que servisse de comparag3o e reflex¥o para professores,
outros pesquisadores e demais pessoas relacionadas com a area de
ensino/aprendizagem de LE. Porém isso n¥o ocorre e o préprio van

i.ter {op.cit.:23) o reconhece:

"we ... have the curious gitustion that most second-
ianguage acguisition theorizing ignores the L? classroon
as a relevant source of data and as a relevant place to

apply findinge.”

£ perceptivel ent¥o 2 necesgidade de pesqguisas na sala de
aula de LE, para que. através de um acompanhamente gistemdtico e
com a vtilizacBo de instrumentos gque possam captar esse contexto
da formz mais abrangente possivel, se possa oferecer explicagdes
de toda a complexidade envelvida no fendmeno que se verifics ao
iongo do processo de ensinar e aprepd?r uma 1lingua estrangeira en

ambiénte formal.

Entre oz instrumentog de coleta de dados mencionadoes por
van Lier {(op.cit.), Moita Lopes {(op. cit.) e Long (op.cit.) na
pesquisa etnogrifica, estlo: grava¢les (em dudio ou em video),
sbhaervacio, questiondrios, entrevistas, elicitacBes e didrios de
egtudo ou de engino. 0 enfogque desta digsertaclo € no uso de disd-

rio de auto-obpervacio de estudo,conforme serd discutido adiante.
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2.2. 0 Uso de Dados Introspectivos em Pesquisas de Aprendizagem

de LE

Uma wez considerade a importincia da sala de aula nas ten-
dénciag de mudangas de base paradigmitica {(gquantitativa para
qualitatival) e de foco {do produto parz o processo) nas pesquisas
em aprendizagem de LE, ¢ importante ressaltar 2z linmitacBes da
técnica de observac¥o convencicnal de procedimente e comportamen-
to de alunog e professores nesse cendrio fornmal de ocorréncis do

proceseo de engino/aprendizagen.

De acorde com Cohen (1989%9:33,

"as cbservacBes de gala de auls podem registrar os movimen~

tog fi{sicos dos aluneos — acenos de cabega, zorrisos, movi-

montos de olho, conversas -, porém n3o conseguem capitar fa

cilmepnte o que e como pensam, ou come estBc me sentindo

{grifo meu). Segue daf gque as obgervagdes a respeito de
copportamento de aprendizagen de ifngua s¥0 geralimente li-
mitados agueles =z2luncos que falam na salz. Tais observacdes
nada informan en relacdo aos alunos que pernanecem em i~
1éncio, e nog dizem muito pouwce @ respeito daqueles que

participan da aula.”

0 grifo ¢ concernente pars esla pesquisa que viea analisar

exatamente igso: come © aluno estd se sentinde na aula, o gque poe-



ders dar uma dimens¥o do nfvel de motivac3o desse aluno pars par -
ticipar das atividades propostas e quais os fatores gque podemn es-

tar influenciando a oscilag%o {(ge ocorrer) desse nivel.

Para responder a essa lacuna dz observac3o convencional, as
teécnicas de colets de dados introspectivos comecaram 2 ser utili-
zades nas pesquisss de segundaz ] {ngus (Schumann F, 1880;: Bailey,

1980; Cohen, 1984 e Faerch & Kazsper, 1987) entre outros.

Grotdan (19877, en andlise do status petodoldgico dos méto-
dos  intreospectivos relata que egses métodog tem sido objetoe de
fortes controvérsias na histdria da psicolegia, principalmente
entre pehavioristas e cognitivistasg (cf. Boring,195%3; Libkerman,
197% e outros: apud Grotjan,i1887). Para Grotjan, essa controvér-
stz tem gpido retomada na histdria recents da LA, guands og méto-
dos introspectivos comegam a ser ut.ilizadogs. Para ele, uma reg-
pozta precisa paraz a quest¥o do uso desses métodos depende dosg
objetivos da investigacgHo.

Isso pode ser\;htendida da meguinte forma: Se, por exemplo,
umz pesquisa tem o objetivo de anslisar estrategias de aprendize-
gem e/ou fatores afetivos do aprendiz no processo de aprendizagen
de LE, oz métodow introspectivos certamente serdo propicios, uma
vexz gue ner todas as estratégiss efou faltores relacionados & afe-
tividade podem ser observados externamente conforme foi colocado

anteriormente na citagXo de Cohen (13983)
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Cohen (1S87) tembém menciona as conitrovérsias do uso desges
métodos  dentro da pgicelogia e relata que eles parecem estar re-
cebendo apeio de um respeitidvel grupo de psicdlogos cognitivistas
como Bakan (1954, Radford (1974), White (1980) e Ericsson & 5i-
mon (1280, 19B4). Has pesquisaz em segunda 1ingua, segundo Cohen
top.cit.) a2 objeclo a0 use de dados intfcspectivas e dé& pels
concepe®o  de que nmuito do aprendizado de linguas ocorre a .nfvel
inconsciente e portanto & inacessivel. Seliger (1983) (apud Co-
hen,13987), v& o relatos verbais guando muito como uma fonte de
informagde sobre como o aprendizes usam o que eles aprenderam e
nde  come um meio de descrever como 03 sistemas responsiveis pelo

desenpenho de interlingua se internalizanm,

Pordm, mesmo gue e8ga crftica possa ser tomada como vilida
{¢ que n3c ocorre conforme serd visgto adiantel?, no caso de fato-
reg afelivog ou mals especificamente no caso da pesquisa para sg-
ta diggertagio, o relato vetbai pode ser un instrumento eficaz na
coleta de dados porgue ¢ que sg gquer observar agui & 2 meotivagZo
rara a8 tarefas/atividades de sala de aula e/ ou de casa, ou se-
Jda, como o aluno reage a igso e portanto, ninguém melhor que o
prépric envolvido na tarefa para relatar o que estd sentinde ou
gual ¢ seu nivel de molivac¥o para ag tarefas propostas &/ou ne-
gociadas para realizac¥c como parte do processo de aprender LE en

ambisnte formal de salz de aula,

Cohen {(1287) relata a perspectiva de White (1380) e concor-

da com egte ac admitir gque, sinds gue muite do que processamos €



feito incanscientemente; noée subestimamos 2 extens¥o do processa-
mento consciente e 2 raz¥ que ele dé4 para isso & que néds sim~
piesmente ndo colocamos atenclo aos nosa0S processos conscientes,
Isso,de acordo com Cohen {(op.cit.), assinala a natureza da tarefs
de relato verbal que ird ditar o grau de atenc¥o que colocamos em
nogsos  processos  mentais. Esse mesmo autor (1989}, menciona as
tréz categorias bdsicas de relatos wverbais maig utilizadas pelos
pegquisadores na aprendizagem de !fnguas. Essag categorias s¥o: o
auto-relato, a auto~obgervaglo e a auvto-revelacio. De acordo com
Cavalcanti (1989}, que denomina essag categorias de técnicas in-

trogpectivas, as suas definicles sfo as seguintes.

*{1) auto-cbservacio {(introgpecg¥o propriamente dita) - O

analista-obgervador relata seus préprios eventos mentais.

*{Z} auto-relato ou autopercepgdo (retrospeccse} ~ Us su-

Jeitos contam sum experiéncia ao pesquisador/analista.

(3} pensar alto {(protocolos verbais ou andlise de protoco-
e} - o= sujeitosypensam em voz alta enquanto realizam uma
tarefa.”( Este procedimento, denominado por Cohen (1983)

de "auto revelag3o”, congiste no desvelamento do tipo
stream-of ~conscicusness de processos de pensamento enquanto

gse presta ateng®o i informa¢3o com 2 gual se estd intera-

gindol.
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Pesguisas diversas utilizando esses procedimentos intros-
pectivos de colets de dados em tarefas especificas de LE, envel-
vende aspectos cognitivos, afetives ou sociais e gue oferecem um
pancorama da experi&ncia com essa metodologia de pesquisa, estio
relatadas en Faerch & Kasper (1987), para quem o uso dos métodos
introgpectives representa uma maneira promissora de se conseguir

2 reconstrugic dos processos dos aprendizes,

Uma wez delineada a import8ncia e as caracteristicas prin-
cipaig dos métodos introgpectivos na pesquisa de aprendizagem de
aesgunda lingua, pode-ge passgar agora a uma discugslo analftica
com relagfo ao instrumento especifico e principal da metodologia
de coleta de dados desta dissertag¥o, que é o "disrio de estu-

dog”,

2.3. A Pesquisa em Aprendizagem de Lingua Estrangeira com ¢ Uso

de Didrios de Estudo

Como j& foti vls;b no ttem anterior, uma das técnicas de
pesguisa introspectiva & © uso de diarios ou estudo de didrios,
onde © aluno registra agpectos do seu aprendizado que pode ger em
tLernos  cognitivos ou aféti@os. Egge Lipo de instrumento pode ser
utilizade também pelo professor para registrar aspectos relacio-

nados a andlise do processo de ensino.



Zese procedimento gque tem zide bastante utilizade embora
haja poucas publicagBes 2 seu respeite, tem recebido bagtante

apoic dos pesquisadores da 4rez de segunda l{ngua come sersd visto

#diante.

Us trabalhes mais importantes com o uso de didrics, ou pelo
menos os mailg difundidos conforme se nota pela bibliografia de
pesquisadores que tratam do use dessa técnica, s%o os de Schu-
mann, F O(18BO) ¢ ¢ de Bailey (1980). A primeirs relats a anilige
daz  observachs regi@tradas'am digrio durants o saprendizadc de
Farsi (ou Persa) em trés cendrios distintos: (1) em ambiente for-
mal de salas de aula na Universidade da Califdérnia;: (2) na Tunfsis
2 {(3) em ambiente natural no Ir¥, Els registrou em seu didric, as
impressies e reaclies pegscais com relsglo s culturaze sstrangei-
ras, 2 lingus-alvo e aos métodos de instruglo. 0 resultade foi a
revelagio de um numero de fatores psicoldgicos que foram conside-
rades  como varigvels pessoais em Schumann & Schumann (1977, apud
Schumarnm, F. 1980). Humz2 andlise preliminar, eles identificaran

seits das varisdveis pessoaisg:

"negting patterns, trangition anxiety, reactions teo
pedagogical techniques, wotivation for choice of language
learning mnaterialys, degire Lo maintain one’s own language
agenda and eavesdropping vs. speaking 25 & learning

strategy.”



As varidveils ”nesting patterns”, no sentido de preocupaclo
com a ordem do local de moradia & "transition anxiety”™, no senti~
do de preocupacdo com 3 viagem tanto no aspecto emocional guanto
no zgpecto burocridtice, estlo direbtsmente relacionadas 2o contex-
to especifico da coleta de dados quando envolvia uma viagen ao
Irg para permanéncia de dois meses, mas ag oubras varidveisg poden
‘ser tidas como proviveis também em cublros contextos de aprendize-

gem de LE.

Para ressaltar a importéncia do trabalho de Schumann, F.
{op.cit.>, é interessante utilizar © que ela prdprias diz na con-

ciusBo:

"now [ realize that what | have learned iz how I learn

gecond languages. Thig is certainly significant in and of
itegeif, a tool that learners can uge Lo discover the facte
about their own language learning is certainly valuable.”

{Schumann, F. 1980.:56)

Egzo nesna autoraapropﬁe uma valiosa sugestBo de encaminha-
mento para pesgquisas nessa linha, que € a necegsidade de desen-
volvimento de métodos que possam agregar os dados de estudos de
disrio, ' para que se posss chegar a algumas generalizagleg, par-

tindo—gse dag individualidades

Pesquisas nesga diregdo, certamente 530 de bastante valor,

para que se possa dimensionar aspectos da aprendizagem de fornma



que eleg pogsan servir de bage para mudangas qualitativas nos
procedipentos  envolvidos no processo de egnsino/aprendizagen de
LE, uma vez conhecidas as varidveis mais importantes que podemn

afetar egge Processo,

0 trabalho de Bailey (13980) tem um cenario um poucc dife-
rente. Trala-se da aprendizagem de francés em ambiente formal de
gala de aula e com o objetivo principal (inicial, como ela pré-
pria reconhece) de se preparar para um exame de tradug¢¥o requeri-
due pelo programa de doutorado em LA na Universidade da Califdr~
nia. Ela registrou as reagdes pesspoais iz situagBes de aprendiza-
gem que incluiam além da sala de aula, as tarefas de casa, o co-
‘merciais em francées na televisSo, as conversas com amigos e asg
festas da clasge. Essa autora foi além do que se propds inicial-
m%nte, pois registrou também as observacBes sobre o8 demais par-
Licipantes das aulas, relatando momentos diversos do contexto,
gue inclulu até mesmo ump2 discussio entre alunos e professora so-
bre um teste aplicado ‘por aéta, e gue gerou up clima de tens¥o na
sala de aula. Entre os resultados obtidos com 2 andlise dos da-
ﬁoa,'Baiiay verificou axinfluéncia do.ambiente figico {(digposigio
de cadeiras na salal, a impprt&ncia do ambiente social {(que pare-
ceu @ ela maig importante do que © =mbiente figico), a preferén-
cia por um estilo democréticé de engino e @ necegsidade de ser
ber sucedida e de ter seu trabalho ou seu desempenho reconhecidos
pelo professor. Além disso, o trabalhe relata outros aspectos im-
portantes como o papel do professor ¢ sua preocupacBo com o©s

aiunos, O objetivo inicial dos registros, conforme a prdpria au-

et e



tora, era documentar as estratégias pessoais de aprendizagenm mas
come  ela mesma reconhece, tals estratdgias foram loge ofuscadas
pelos registros sobre o aspecto afetiveo na situagfo de aprendiza-
gen <2 lingua, Ela sublinha a importfincia do ugo dessa técnicsa

introspectiva de coleta de dadeos, ao dizer:

”{ hope that more people involved in language learning will
explore the posgiblities of kesping a journal, because it
seens to hold considerable promise both as a research tool

and as an aigd to self-awareness.”

0 valor desse intrumento de coleta de dados estid enfatizado
tambdm por outros pesquisadores, conforme ge pode verificar conm

gz epinifes abaixo:

"though of necesgsity anecdotal and subjective, diaries can

provide much information about what motivates lesrnerg and

teachers in = clagsroom. They ere thus particulariy

vaiuable for insights into affective and personal factors
that influence interaction and learning”

{van Lier, 1388:66: (grifos meus)

Os grifog referem-se de maneira particular ao objetive des-
ta pesquisa, no sentido de se tentar observar e analisar os fato-

res que motivam ou desmotivam o a2lunc na sala de aula de LE.



"the diary studies go far have been parficularly
interesting because of the light they have cast on personal

variables in language learning.” (Long, 1980:23)

Isso € corroborado por Bailey & Ochsner (1983:191), ao di-

zTeram:

"eertainly one important contribution of the diary studies
lies in what they can reveal about personal variables in
second language learning, acquisition or teaching variables
such as cognitive styles, affective factors, decisions

making, sfources of stress and motivational factors.”

Ao retomar 2 discussic sobre essa técnice de pesquisa, van

Lier (1388:29), afirma:

"... diary studies look like an extremely promising source

of insights inte the classroom language learning process.”

Bailey & Ochgner (1983), fazem umz revisfo dos trabalhos
com =z ubilizaglo de eztudos de didrio e procedem a uma 1istagen
daz atividades que devem ser realizadas para as pesquisas dessa
naturezz. EBEles relomam a importéncia da pesguisa ¢om o uso de
digrios, menciconande que o propdsito bdsico desse tipo de inves-
tigag3c & gerar novas hipdteses e sugerem assim uma revisdo dos

egtudos realizados come uma forma de gerar mais hipfteses., Eles



definen estudo de didrio como um relato da experiéncia de ensino
ou de aprendizagem de segunda lingua, em que o professor ou o
aluno registram em primeira pessoa, aspectos relacionados a fato-
res afetivos, estratégias de zprendizagem e as suas proépriag per-
cepoBes da experiéncia, com 8 caracteristica central de ser um
estudo introgpectivo. Segunde esses autores, os procedimentos que
os pesquisadores envolvides com essa técnica deveriam ugar s¥o:
fornecer um relato de sua propria histdria de aprendizado (ou en-
gina’ de lingua(s); regisirar sistematicamente ©s eventog, deta-
ihes e impress@es sobre a experiéncia de lingua em que estsd en-
wolvido; revigar as pagsagens do diario, para trocs de nomes e
i ewwad G2 informacdes que possam ger exitremamente enbaracosas
"par; s~versdo pdblica: estudar as passagens/registros, procurando
exenpiog e evenios gignificativos e interpretar e discutir os fa-
tores identifﬁcados como importantes. Outro aspecto a ser ressal-
tado a partir das observacfes desses autores, € a necessidade de
oo manter og dados na primeira pessoa e eles questionam: "Por que
degpersonalizar o pesscal?”, entendendo que o relato em terceirs
pessoa - pode a?erecer comp1ica¢§o-ao leitor, além de aumentar a
diﬁténcia entre autor é leitor. Com refabéncia a2 essa questdo de
pérsonaiizacﬁo do sujeito de pesquisaz gque utiliza didrios de eg-
tude, & impoftante registrar gue ¢ histdrico do aprendiz no caso
desta digssertacio, gersd descrito em primeira pessce por congide~

racio & relevincia dos argumentos dos autores acima,

Eies também se reportam 2 necessidade de publicagdo do dia-

rio juntamente com a andlige, enfatizando:
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"what we need 18 the characterization of the author - a

persona to identify with - who shows us how he interpreted

the events.”

Alén disso, eles reggaltam a2 necessidade de uma boz descri-
c¥0 do contexto de coleta de dados, tanto fisica guante social.
Um  ouiro agpecto j& mencionado como importante por Schumann, F.
{1880, & retomado por Bailey & Dchsher {op.cit.): @& necessidadev

de agregag¢¥o dos resultados.

Conforme Jj4& mencionado neste item 2.3., hd védrios tiraba-
' lhos envolvendoe o uso de egtudos de diérja,.porém poucos foram
publiicados. Isso & possivel de sge averiguar, num2 andlise da bi-
béiagrafia dog trabalhos de Bailey (1980), Schumann, F. {1880;j.e
Bailey & Ochsner {1883), sendo que estes dltimos reconhecem esse

fato em seu trabalho.

2,4n»Expiicitag§o 2 DiscussBe dos Procedimentos Metodoldgicos da

Pesquisa

No sentfdo de Long (1980}, essa pesqguisa & de observaglo-
participante ou etnogrdfica, isto &, o observador toma parte re-
gular nag atividades gque estd estudando. O cbjetivo n3o € testar
hipdteses nas dascréver todos og aspectos da experiéncia com 0O

maximo de detalhamento possivel. OUs dados foram ceoletados na for-



ma  de um didrio de observagles. De acordo com Long (op.cit.) hs
uma diferenca importante enire a "etnografia normal” e os estudos
de didrio, pois neste ditimo, o objeto de egtudo tem gido o pro-
prio diarigstes que suplementa a observacXo, de fornma introspectiva
come digpositivo de coleta dos dados. Durante dezesseis aulas de
ruggoe  {quinte semegtre} a que compareci no perfodo de 28 de ge-
tembro a 12 de dezenmbro de 138%, procurei obgervar minhas reascBes
na aula com relag¥o ac conleddo e 2 metodologia e © meu envolvi-
ment.e & participag¥o, para verificar aspectos influenciadores da
minha motivag¥o para as atividades de sales de aula. Durante as
avias, tomei pequenas notas, Apds as aulaz, no fim da tarde, &
noite ou ateé no dia segquinte em zalguns cazos, transformei as no-
tas de cohservagdo em relate na forma de um didrio. Esse procedi-
mento gegundo a clasgificag®o verificada em Cohen (1889, coloca-
do dentro de relatos verbais, € denomindo "aulo-observacio”, que
"diz respeiteo ac exame de um comportamento de lingua ou no momen-
6 de zua oceorréncia ou enquante a informagio ainds estd na memd-
ria a curto prazo, iste é, introspectivamente, ou depcig do even-
to, isto ¢, retreospectivamente (depois de maisg ou menos vinte ge-
gundosz). A retrospecgldo pode ser imediata (dentro de, digamos ums
hora do evento)y ou protelads {(algumas horas, dias, ou mesmo sema
nag depois.” No cago dos registros para esta pesguisa, houve in
trogpecgdn e retrospecefo, pois As vezes, fatos nio anotados mas
oheervadogs em salz de aula foram recobrados na redagldo do diario,

o gue estsd de acorde com Cohen (13881}, a0 dizer:



"BRetually what sbarts as introspection may end up as

retrospection ~ a recellection of the experience after the

event.”

No tocante & coleta de dados em sala de aula, é importante
tembrar que na pesquisa de base qualiitativa como foi visto ante-
riormente, o© contexio deve ger congiderado em toda a syua exten—
sBo, ¢ asgin, no cago de aprendizagem de LE em ambiente formal de
sala de aulx, os dados deven ser coletados af, porque ¢ esse o

Iocal principal de contato entre o aprendiz e 2 lingua-alvo.

Foram feitos dezesseils registros em sala de aula e apenas
guatro foraz desse contexto, sendo um referente 2 reazlizagldo de
tarefa de cass (a dnica que fiz no perfodo de coleta de dados?,
um encontro com um falante nativo de russo e ndo-falante de por-
tugués, e duas leituras de cartas de pessoa gque estd estudando em
Boscou. O didrio trata sempre das minhas reagles e impressfes nas
aulas, tanto fisicas guante afetivas, sendo o aspecte fisico mais
restrito & disposic¥o. A extensdo dq_ﬁiério'em gua forma redigida

nHo foi padronizada.

Um problema a ser cobservado <om essa técnica de coleta de
dados, ¢ gque £la se Lransforma numa tarefa (observaglc introspec-
tiva e tomada de notaz) que deve ger realizada enquante se estéd
participande do processo de aprendizagem, ou seja, hd duasz tare-

fag gmimultineas. lsso & ressaliado por Long (13880:30);:)



"participant diary studies ... involve the regsearcher in
two related but separated Lasks: keeping a diary and
learning {(or teaching) a second language. This is chviously
a "plug” as far as their potential for revealing ingights
into language learning i® concerned, but the divided
attention resulting from the dual activity could constitute
g congiderable obstacle to the study of classroon
procesges. {ne sciution might be for the regearcher to
enrcll in a class operating at 2 lower level in the
language concerned than that at which he or she is already

comfortable.,”

A colocag¥o do probliema é sem ddvida importante, porém a
solucHe propoeta n¥o seris vidvel para o caso desta pesquisa,
p;is frequentar aulas de um nivel inferior a aquele gque o alunc
considera o© seu nivel de proficifncia e desempenho, ja& seria unm
fator gque certamente atuariz negativamente em sua motivacBo. A
solugfc encontrada foi procurar fazer notas curtas, com palavras
chaves -parsa direcionar a gasteriar“rﬁdagﬁog'deixando'assim T maie
tempé jivre para as atividades da préprié aula. Ouiro fator que
contribuin nesta  pesquisa no tocante as anotacgles que preciganm
ser feitas na aula, foi o fato de ser a professora uma pesso:
bastante tolerante, o que me deixava 2 vontade para fazer pergun-
tag no cage de ter perdide alguma informaglo tida como importante
durante minhaz anctacBes. Além disso, © ritmo das aulas ndo era
constituido de um bombardeio de conteuddo, n¥o tendo havido por-

tanto preoblemas sériog para a realizacglo da dupla tarefa,
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Para esta pesquisa, além dos dados coletados através de
digric de observacBes intrespectivas conforme explicitado zcima,
gque foi o instrumento principal, uma outra fonte importante de
dados foi considerada. Foram gravadas em sudio, cinco aulas du-
rante o perfodo citado anteriormente, as quaig foram depoig
transcritas por minm nesme, PAra uma comparagdo com o dados do
didario, no gentido de se tentar verificar onde exatamente ocorre-
ram ag alteracles na motivagHe, de forma que fosse possivel for-
nocer  ao leitor, condi¢lies de ter acesso direto ao cendrio,o gue
~ode  dar a ele uma vis¥o maigs abrangente do todo da sala de aula
< <o mesmo tempo de aspectos especificos no tocante 3 atividades

n7 ... -stag efou desenvelvidas e conteddo.

0 problema com as transcrig¢lies foi no sentido de escrever
tudo o© que era falado em rusgo, peois para o momento da aula a
compreengo global era suficiente e para a Lranscri¢io era neces-
sario mais que isso € em alguns casos foi imprescindivel um es-~
forgo extra, principg}mente em se tratando de assuntos gerais,
brinﬁadairas, piadas e\butros conteddos desge tLipe, que surgiam
sspontaneamente em sala de aula, sem vinculo direto com o conteu-
do dos materiais didédticos em estudo no dia. Esse fato porém n3o
deve afetar a anélise dos dades @ n3o ser para confirmar e/ou
oferecer una precisio maior de gque parte da aula fol respongivel
por determinada variag®o na motivacic. 0 que pode ter sido afeta-
do por esga tarefa de transcric¥o das aulass € ¢ aprendizadeo, uma

wezr gue 3 minha exposicgio, o meu contate com ¢ insumc dessag aun-



Jag ol r@petida, lete &, © contato com ¢ contedde =e¢ deu na sals
de  aula ne momento de zus ecorréncia, no momente de transcricio
das eaulas {que geralmente exige que se ougs vériss vezes o mesmo
trecho} e no soments de organizar os dados (datilografiad. Quan-
te 3 infludncia na mobivacHo, os dados ser%o udtets para identifi-
cacio  de momentos egpecifizos da aula que foram congiderados no
didric e até megmo pars verifica¢¥o ¢ andlise de dados que n¥o
forsn regtetrados no disdrio & que por suz vez podem ger relevan
tes para a pesquisa, Ag trangcriglis podem ainda, como uma fonte
mais ahrangente daz ocorrénciasg de sals de aula, oferecer un3
smostra da participac3o dos outros alunosg,no sentido de engaje-

mente verbal nag aulas.

2.4.1. Descric¥o Especffica do Contexto de Coleta de Dados

Conforme Bailey & Ochsner (1983), & importante nc estudo de
digric, uma descri¢io minucicsa do contexto de coleta de dados,
pois como fol visto anteriormente, na pesquisa de base qualitati-

va, oz 2lementos contextuais £%c congiderados gignificativos poils

elee influenciam © processo.



Ho segundo semestre de 1583, cursei o quinto semestre de
lingua russa, 2 nfvel de extens¥o universitdria, num curso com
guatro horag semanzis, &s tergas e quintas—feiras, no horigric das

doze hs catorze horas.

0 numero de alunos nessa turma & oito. Todos s%0 de nivel
universitério (graduc¥o ou pds) e ji conhecemn/sabem pelo menos
uma LE. Os slunos s8o: Al, formado em letras e direito, estuds
vérias linguas e val seguir a carreira diplomdtica estando 2
aprovado em concurse publice para isso; AZ, aluno de graduac3o em
Fi{sica, e sempre tem contato com figicos sovidticos que visitam o
instituto onde ele estuda; A3, doutora em engenharia de alimentos
e professora universitaria nessa mesma drea. Ela é a aluna mais
idoga na2a turma, tendo aproximadamente sessenta anos (O demais
alunce 8m entre vinte e vinte e cince anosg). A4, aluna de gra-
duaciic em matemdtica; A5, aluno de graduaclo em lingufstics, co-
nhece estruturas bdsicas de virias Ifnguas, inciusive latim, drea
em que vali fazer o mestrado no préximo ano: A6, professora de
pizno e de escola infantil, Jj& foi tambeém professora de inglés;
A7, ‘aiuno de graduagﬁo“em matemsdtica aplicada, e AB, gque sou eu,
professor de inglés e mes?rando em Lingufistica Aplicada, na drea

de ensino/aprendizagen de lingua esirangeira.

¥ importante levantar o fato de que nesse semestre de cole-
ta dog dades, fiz quatroe cursos noe programa de mesirado em Lin~-
gtifstica Aplicades e ainda: fiz o curso de lingua russa, lecionel

inglés ne periodo noturno, fiz um curse de inglés no horario das



¢ito a5 onze e quarentia aos sabados e lecionei russo para princi-
pilantes aus gidbados das doze e trinta 3s catorze horas. Esses da-
dos  s3c importantes na considerac¥o da andlise da pesquisa, pois
og registrog do didric refletem bastante o cansago fisice, que

vai afetar 2 motivacHo na sala de aula.

4s aulas de rugso {(cendrio de coleta dos dadeos) glo mi-
nistradas em umd sala ampla, que posgsuil um bom equipamento de
som, televis¥o e video-caggete, sendo que desses egquipamentos
apehasd o gravador foi utilizado no semestre em questio. UOs alu-
nog nornalnente sentam-se em frente i mesa da professora, forman-
do um semi~circulo extenso pelo pequenc numero de alunog ¢ igso &
devido ao fato de que normalmente os alunogs n30 se sentam um ao
lado do outro a n3o ser para tarefas/atividades que o exijam,
p¢;5 pelo fato de haver varias carteiras, 08 alunos normalmente
gsentam-se em uma e colocam o material na outra ao lado. Muitas
carteiras ficam vazias e os alunog Al & A3 geralmente sentanm-se

kS

atrasn dos demais.

H&d um clima de bé#tante liberdade ém sala de aula. Conver-
sa-ge sobre viarios assuntos; a aluna.AB quan<do fuma, levanta-se e
fica en pé ac lado de uma janels participando do que esta sendo
digeutido na aula; alguns 2lunos saem anteg do Lérmine da aula
para almo¢ar ou entram com atresc, n¥o havendo portanto autorita-
risme por parte da professora que é bastante extrovertida = ale-

gre, © que gera um clima agraddvel e ameno na sala de aula.



0 relscionamento da profesgora com os alunos € bom e pode-
g gté dizer, minimamente assimétrico, 19to &, hd bastante ]iber-
dade, muitas bricandeiras 2 todog (alunos e professora) se mos-
tram Dbem & vontade na gala de aula. Ela & bastante tolerante
gquanto  2s tarefas de casa, pois creio, que reconhece que os alu-
nos de um modo geral 48m pouco tempo digponive! fors da aula pars

realizacio de tarefsg.

A sala tem algumas goteiras, mas isse 6 mais um motivo de
brincadeiras do que de incémodo. Pelas porta e através das Jane-
e de vidro, poden ger obgervadas zlgumas srvores ¢ o lugar ¢
geralmente Lranguile, posdendo-se ks vezes atd mesmo ouvir alguns

pésgarcs gque fazem seus ninhoes por perito.

Entre og sluncs parece haver também um bom relacionamento.
Todos se mostram ben alegrés na aula o parecem ficar bem a vonis~-
de. Al € um pouco Quiets; ele comegou 2 Vir ag aulas nesse semes-
Lre embora Jji tenha estudadeo anteriormente com egsa mesma profes-
sora dois ances atréds e portante com outra turms. A4 8§ faz curso
negsa turna desde © primeirc.s&mestre & apesar de parecer i von-
tade, estd geralmente guieta. Ela é descéndente de Jjaponeses. (g

demzais alunog converssm maig um com © cubre, fazem brincadeiras »

Bz vezes almog¢am Juntosm.

H& muitas brincadeirss verbals na clasee, dag quais vériae
2¥%0 inicizdzs pela profesgora que zenmpre fala mais do que o8 alu-

nos e ela propria reconhece 1880 poig diz que fala muito e perce-



beu ispo quando flimaram uma aula de natac¥o em que ela estavs
participando e quande viu o filme, verificou que sé se ouvia a
voz dela o tempo todo. B aulas de russo geralmente transcorrem en
clima de Dbastante humor porque ele ests sempre falando alguma

coiga engragada.

{1 hordric das aulas € que n¥o parece muito favordvel (12 as
t14h3, porque ou os alunos estio com fome porque zinda ndc almoga-
ram Ou est3o com 20N0 porque almogaram pouco antes de vir para a

aula.

2.4.7. Contexto de Coleta de Dados - Histérico de Estudos do

Sujeito de Pesquisa

Sou profesor de inglés e ao terminar minha graduacdo em Le-
trags em 1984, queria aprender uma outra LE, além do ingiés e do
espanhel, sendo que essga dltima eu havia estudado fora da univer-
gsidade nos anos de 1382 e 1383. Em 19Bb estudel alem¥o por um ze-
m@stfe g fiz tambénm ﬁm semestre de francés, mas &8 inclinacﬁo‘
maior era para estudar a lingua russa,. Procurei na epoca uma en-
tidade de ensino de russce en Campinas~5P, mas estavam gsem profes-
sor e também NAO tinham ¢ primeiro volume do material gque vendiam
para estudos como auto-didata, sendo que n¥o aconselhavam a com-
prar © segundo volume da gérie sem ter tlido contato com o primei-
re. Ko final de 18B6 vi ur amincio de jornal sobre um curso de

zlfabetizacic em lingua russa e o fiz, completando as oito aulas



gue compunham essa etapa. Em I987 iniciei o primeiro estigio (que
¢ o subgsequente & alfabetizaglo) e desde entdo continuc estudan-
do esse idioma. Em termos de molivagfo inicial, pode ter eido
algo relativo a gistema polftico ¢ uma vis¥o idealizada de {guai-
dade, peis eu nunca tivera contato anterior com essz lfingua e nem
mesme me lembrava de t8-la ouvido. Quando progurei a UniZe Cultu-
ral Brasil-Uni%o Sovidtica de Campinas para fazer o curso, soube
dz possibilidade de ge conseguir uma bolez de estudos para curges
em Hosmcou e {gso certamente deve ter contribuide para elevar =
manter o meu nivel de molivagde em relaclo av idioma russo, embo-
ra através dos professores e informagdes sobre o pafs recebidas
atraveés de livros, Jornais, revistas e televisio, a vislo ideali-

zads Jj& estivesse alterada.

Esga parte de descric¢¥o € importante e o fato de j& levar
congige um pouco de andlise, no caso o aspecto influenciador da‘
mottvacie, confirma 5 que digse Moita Lopes (comunica;%a pessocal
durante ¢ curso:”Semindrig Avangads em Lingua Lingua Estrangei-
ra” realizade na ‘Unicamp nos meses de Jjaneiro e fevereiro de

1990) 1 "degcricho e anidlise nBo est¥o separadas”™..

A primeirs professoraz que tive era russa, bastante exigente
em wvérios aspectos como pontualidade, realizagBo das tarefas de
sala de aula e de casa, participacgio em aula, "nBo fazer pergun-
tas tolas” ste, sendo também muito responsivel em seu Lrabalho. U
infeio das sulas foi um tanteo diffcil mes com ¢ conhecimento en-

tre o5 alunos e a professora, ¢ clima em sala de aula comegou @



ficar com um nivel menor de ansiedade. D grupo ficou bastante
unido, tendo gerado boazs amizades e ao término do primeiro semnes-
tre Ltedog tiveram um excelente aproveitamento dop livrog 1 e 2
utilizados naquele perfodo, © gue deixou @ professora bastante
feliz com o grupo. Porém, sendo demitida essa professora, o grupo
ge desf8z porgque alguns zlunog se recusaram a estudar se n¥o fos-
se com =la, Figuei uns meses gem professor até gue veio um aluno
do gquarte ano do curso de russo da USP. Ele, diferentemente da
profeggora  eanterior, =e prendia muito 2o material adotado, que
continha uma acentuada gquantidade de explicitac®o gramatical
principaimente a partir do terceiro volume, e corrigia muito a
pronuncia dos alunos 0 que n¥o era um procedimento frequente por
parte daz professora russa. Estudei con esse professor os volumes
trés e quatro da gerie "Russo sém Hegtre”. Em 1988 cursei o livro
q;atro dz referida série na Unif%po Cultural e comecei o Russo 1l a
nivel de extens¥o universitaria. Eram ent¥e duas abordagens dife-
rentes. Na univerzidade n3o se enfatizava a gramdtica explfcita o
gque ccorria freguentemente ne outro curso. 0 grupo na universida-
de era de aproximadamente vinte slunos e na Unido Cultural havia

apenas Lrés aluncs na turms em que <u egtava,

No segundo semestre de 1988, quando o profesgor da Unido
Cultural afastou-se, ficames alguns meses sem professor nesse es-
tabelecimento mas eu continuei © curso da universidade. Ex 1588
veio outro profesgor para © grupoe em que eu egtudava na Unido
faltural. Era um colombiano, aluno de doutorado em engenharia me-

csnica & que tinhs estudado em Moscou durante gete anos. Assim,



nevamente eu tinhs aula nos dois lugares e agora havia uma certa
integracdo porque embora esse novo professor continuasse a utili-
zar o material adotado pelo institute, material esse egtrutural-
mente baseado, ele n¥3c se detinha nas explicagBes gramaticais,
zile mesmo nlo gostava de fazé-lo e além diéso, uma nova aluna do
grupo, uma senhora {(de sessents e quatro anos) da Bielo-Russia
gue deixara sua terra comeo foragida aos catorze anos e estava
agora tentande recuperar seu conhecimento do idioma russo tendo
J& aprendide alem3c e portugués em ambiente natural (estd no Bra-
il hd quase cinquenta anos e ¢ casada com um alemBo), sempre di-
ziza num portuQués carregade com solaque alem¥o: "o senhor n%oc ne
vem com gramdLica porque eu ni¥o gosto; Eu n%o precizo de gramsti-
ca pra aprender a falar.” Com esge professor, estudamos o livros
5 e & no primeire semestre de 1989 e muito do contedde da aule
era reltirado da prépria situag3o de conversas da sala de  aula,
gobre as pessoas que ali estavem. Porém, tendo terminado o dou-
torade, esse profesgor voltou a seu pafs € novamente ficamos sem
profegsor na Unido Cultural. Fui ent¥o convidado e aceitei lecio-
nar o curso de alfabetizagdo e o primeiro estagic para alunos da-
q&elé estabaiecimsmtm,. o gque ainda estou fazendo, continunando

também come aluno no cursoe de extens%0 na universidade.

Apesar de ter agora uma vigdo diferente gobre a Uni%o S50~
vidtica e apezar de ter verificado que ndo ¢ t¥o facil conseguir
uma bolga de estudos para esse pals come me pareceu no infcio do
curso, continuo estudando e com muito interesse o idioma russo,

tendo uma atitude bastante positive com relag¥o 2s musicas con-



Lemporéneas e aos filmes russos aos gquais tenho tido acesso. A
fregii®ncia com que ougs essas musicas e agsisto esser filnes Foi
menor durante o semestre de coleta dos dados, face 3 limitagBo de
tempo pelas atividades desenvolvidas, mag mesme nesse contexto de
atividades diversas, continuo tendo muito interesse por linguas
spirangeliras, que € a area em que desenvelve meus estudos ¢ pes-
guisas. Com relacio ao idioma russo tenho ainda muita vontade de

aprendé-io bem.



CarfTulo 3

4 PESQUISA EM NOTIVACXD

2.1, Etimologia

A palavra "motivacdo” vem sendo regisirada nos diciondrios
de porituguds como: "exposmig¥e de causas, de motivos, explicacio.
De "motivar” e sufixo "gHo".” (Grande Diciondrio Etimoldgico- Pro-
godico da Lingua Portuguesa, 1974); "(motivar + ¢30). BgY%o de mo-
tivar; exposigio de motivos ou causas; emulacBe para realizar al-
gg”, {(l.isa =~ (Grande Diciondric da Lingua Portuguesa,‘1970}; ou
ainda, de acordo com o "Hovo Dhciondrio Aurdlio, 198467: “i- ato
ou efeito de motivar: 2~ exposig8o de mobtivos ou causas: 3- con-
Junto de fatores psicalégi;as.(conscientes ou inconscientes? de
ordem fisioldgica, intelectu=zl ou afetiva, os quais agem entre =i

¢ determinam a conduta de um individuo.”

A origem da palavra, de acordo com as fontes congultadas,
remonte  ao vocdbuleo "motive” do iatim tardio, que por suaz vez ¢
relative a movimento, "gue move”, Ycausa, razlo, mébil”, "meotu”,
“movere, mover”, ¢ o que move alguém a faezer alguma coisa”, ou
de acordo com o OGrand Dictionnaire Universel Du XIX Siecle de
1874, "raison determinant, cause gui porte ou pousse 3 1 action.”
finda de acordo com essa fonte, fol encontrada a seguinte expli-

ry

caci¥o  para o vocidbule gue no francés ficou "motif": "a vontade,
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diz Kant ... ¢ a faculdade gus possui um ger, de ge determinar
conforme suss representagdes: sssse representagBes dae quais pode
ge determinar um ger racional ¢ o gque na linguagem comum & chama-
do de razdo de agir ou motivos. E possfvel ver, através desss
simpies definigBo, que o estudo fi1losdfice estd intimamente liga-
do ao eztudo da vontade., Algunes fildsofos. .. dlgtinguiram 08 mo-
tivos dagquile que eles chamam o "mdvetis”. Pars eles, og ndvels
%0 me razes de agir tiradas da segngibilidades, e o2 notivee gl¥o,

so contrario, as rarBes de agir, orientadss pelz inteligénciz.”

De acordo <com o acinma exposie, percebe-se que o porqué do
comportamento jé& € preccupag3oe antiga, embora de acordo com Haluf
& Malufe (na apresentacdc de Hubtin, 13982}, o use popular do termo
"motivaclo® data somente do infcio do sdoule XX Cons terme  da
linguagen da psicologia, verificou-se que a palavra ganha Curso s
partir de 1940, originando 2 alaboraclo de varios sistemas tLedri-
cos, gus de acordsn com o auvtores acime, “temw ogoiliado gempra en-
tre posturazs de cariater predominantemente mecanicista ou cogniti-
vigta.” Elez reconhezem que o conceito de motivagio ven "ganhando
novag dimenzfes con 83 contribulg@es dse abordagens cognitivigtas
em peicoiogia, bem como com o avancos da chamade psicologia hu-

¥

manigta.,

=3
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3.2. Uso Popular do ternmc

£ comum 2 verificacilo do ugo do termo "motivag¥o”, princi~
palmente no ambiente educacional, onde freqﬁantemente 8& ouve re-
clamagbes de professores, no estilo: "eu fago de tudo, nmas os
aluncs n¥o tem mobivagio”, ou "nio consigo motivar os alunos”, e
ageim por diante. No contexte escolar, o emprego do termo & quase
sempre referente a uma disposiclo em forma de atencBo, que o es-
tudante deve revelar em suas atitudes em sala de aula, para szer
tido como um alune motivado. Dessa forma, o termo tem sido utili-
zado come sinbnimo de estimulo (embora essa palavra tenhz uma co-

notacdEo de determinagdo external, impulso, entusiasmo, interesse, .

vontade, prontid¥o, para mencionar os us0os mais copuns.

Para esta pesquisa, serd procurado um rigor maior na deter-
minacio do termo, ndEo om sentido de definig%o pols esge nivel nlo
foi at ingido nem ﬁesﬁo nos estudos especificos sobre a wvaridvel
na pegicologia, mas enm sgntidc de se determinar fatores que possam
atuaﬁqcemo ccnatituintesnau cono influencfadores dz motivagso pa*'
re& etuacio na sula. Nio ge pretende entretanto, fugir muito ao
pentido de uso gersl degse termo, para que sg peossa evidenciar
situacBes verificadas cotidianamente nas salag de aula & refletir
sobre 2 sua importincia no contexto de aprendizagem e especifica-
mente no processo de aprendizagem de LE, Para isso, a explicagio
contida no diciondrio de Aurédlio Buargue de Holanda de 18986, ¢
pastante significativa ao referir-se & motivagBe como: "conjunto

de fatores psicoldgices (conscientes ou inconscientes) de ordem



fisiologica, intelectual ou afetiva, os quais agem entre si e de-
terminam 2 condute de um individuo”, embora se mostre um pouco
regirita no gque diz respeito 3 participagio do proprico individuo

na  sus conduta.

A wgeguir, gerd apresentads de forma panorémica, uma vis3o de
diferentes teorias de molivaclo, resgaltando-se, de acordo com
Fiedler (1882:101), o cuidado que se deve ter com o emprege do
termo "teoria” ac estudo da motivag3o, Segundo esse autor, "embo-
ra a rigor se acredite gue "teoria” n¥o possa ser anteposta &
Yaprendizagen”, "motivacdo”, "personalidade”, e outras, gquando se
aplica nestes casos estld se guerendo prevenir o leitor para o fa-
Lo de gue o assunto tratado serd exposto com algum grau de-siste—
matizac¥o, isteo €, que no canpo en guestio o conhecimento ji ten-
ta ultrapassar a fave do conhecimento intuitivo ou assistemdti-

ry

Lot

- Deve ger também esgiarecido que as visles geri¥o apresentadas
de férma resumida, n¥o ge pretendendo aqﬁi analisd-las, mas ape-
nasg regisﬁrar as diferentes hipdteses sobre o construto motiva-
¢cSo. Para o trabalho desta dissertacdo, os fatores dessas hipdle-
geg gue se apresentarem come maig relevantes na andlise dos dados
serioc retomados e discutidos Juntamente com a analise sgervindo
para explicitar procedimentos motivacionais efelivamente ocorri-
dos na gala de aula de LE, oferecendo assim a possibilidade de se

delinear o porgqué de certas stitudes dos eptudantes..



3.3. Peicologia e Motivacke

Varios estudes tem =ide rezlizados na peicologias 3 respeilto
da motivaglo. A primeira obra z se dedicar oxciusivaments 3 esase
eztudos, de acordo com Puente (1982:4%), foi de Young em 1836,

com o btitule "Notivation of Behavior”.

Serfo mencionados agui, alguns dos trabalhos sobre a mobiva-
B0 que Liverasm rpalor repercussl3o e ¢3¢, portanto, <¢onsiderados

gate =ignificativos  como pogigles Ledricas pars &  drez e para

3.2.1. & Teoria Asgociativa da Motivache

1S

Do acordo com  Puente (1982:9), "um dog maiz antigos princi-
wioe da cauveslidade € o principio dz sgeocia¢®o. Rewmontaria  &s
ideias de Aristdteles, ressuscitadas no emnpirismo  inglés, com
John Locke, Este principio sugere gue, se um acontecimentio”b™ ge-
gulr  continua & frequentemente a um acontecimenta’s”, deverid ng
apregentac®s  de "a", seguir "b”. Segundo Puente {op.cit.}, esze
principic fol assumido pelos pesicélogos funcionalistas na expli-

cagio para o hibito. Egss teoriza estd relacionsda com & busca na

determpinag¥co dos estimulos capazes de produzir uma resposta.



3.3.2. A teoria do impulse Propulser (Drive)

Surgiu como  substituts 2 iddia dominante de instintos da
sgroologra clagsica. essa teorie ze lige diretamente aocs behavio-

rigtas & 2 partir dels o termo instinto tem sido visto com maig

ceutela pelos petocdlogos.

Yarios ecstudos comportamentais foram feltos em laboratdric
neggs fage. Enlre o2 nomes ligados = essa teoria est3o: John
Doitard, Hetl E. Hiller, Kenneth W. Spence & CQlarck Leonard Hull,
gende  este dltime de grande importancia, embora como reconhece
Puente (1982:10}, o© =mistems de comporiamento proposto por ele &
bastante coaplexo para gue possa ser apresenizdo de maneira regu-

mide. O drive responderia pela instigagio, sustentagdo, regula-

s

B 2 organizagio do comportamento, e sua teoria poderts ser re-

i

zumida stravéz de doiz smunciadoes: a) o organtsme gomente age pa-

g de redugio de

w

rg 2feito de reduzir drivesg; b)Y abividades seguid

%o reforcadas> Nesea fase, variog eswperimentos foram res-
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Pizados com animais, privando-os por exemple, de alimentaglo.



3.3.2.1. Skinner.e a Hotivaclo

Skinner gitus-se, de acorde com Puente (1882.19), dentro de
uma  Leoria de tipo "S-R” (estfimule - respostald, oujas  hipdteses

a8n de incentivo.

Segundo  Lipp (1882:186), Skinner nio abordou diretamente o
conceito de motivagBe en seus indmerces liveos, sendo ecose Lterme
gxplicitamente ignorado por ele. lsso porgue, conforme essa aubo-
ra, "recugando-se a faler zobre meotivagfo, Skinner explica o com-—
portanento  humano complenre come determinado por contingdncias de
reforgamento.”™ Asgeim, Lipp (op.cii. )}, inciuil em seu artigo, os
grincipioz @ leic operanies para verificar como "uma sndlise fun-
ciomal do comportamento dos membroz de umz comunidade € suficien-

te para explicar o gue ¢f oulroes tedricos chamam de mobtivagio.”™

Skinner baseia guas ideizsz & hipdleses em experiéncias con-
troladas, & zqui o guestienamento a ger feito £: ateé due ponto &
pogeivel controlar o comportamento do ger humano? Nesse sentido,
a teoria de Skinner nZo registe, pois nem gempre ocorrerid  ums
megna resposta pare um determinado egstinulo. Paras ele, até mesmo
ur comportamenic inexisgstente no repertorio de ums: pe2sca pode ger
modelado. Com base em supes idéize, Skinner juntamente com . Hel-

land postuleu ¢ uso da instruglo prograzmada e da maguina de ensi-



Ho tocahté a0 ensino de LE, € bem conhecids a8  adoglo doc
principios  behavioristas para formagdo de hdbitos tanto por pro-
feegsores como por produtores de materiasie didéticos. Por um  bom
periode  de tempo, egpecialmente entre g ances de 1960 = 1920, og
métodos estrutureis dominaram © ensine de LE, numsz combinecEo es-
pecial  com og princfpios da psicologia behaviorista, gerando um
ensino onde og alunog repeliam exaustivamente exercicios estrubu-

rele para mecantIascio/sutomatizaclc da lingua alvo.

Voltande & Lipp (op.cit.), para Skinner , "o conceito de mo-
Livacdo nBo tem ubttlidade, J8 que o comportamento humsno, chamedo
por outrog tedricog de "comportamento motivade”, €, de acordo com
2le, aprendido e pode, portanto, ger explicado como © reganltado
de reforcamento.”™ De scordo com & subtors acima, s Lteoria de Skin-

ner bagela—-ge neg geguintes pregssupostos: 1) o comportamento hu-

wano & aprendido  atravées de condicionamento respondente ou sbtra-

T

wag  de condicionamento opsrante (“respondente™ inclutl regpostas
= r . . . s # X 3 . o
gue gE0 eliciadas & Yoperante” corresponde a respostas que ooor

rew gem & prezenca déum sztimulo especifice): 2} o counpertamento

i1}

b

do organigmo obedece A leis sepecificas, ¢ gue permiie sua predi-
cHo & controle; & 37 o melo ambiente pode agir de trés modos dis-
tintoe na delerminaglieo deo comportamentc humeno, ou geja: a) na
modelagen & na manttengBo do repertdrie de  comporismento, que
torna  cada meabro de uma espeécie um individuo: b)Y no modo em gque

proporcionard 2 ocasifio que d& mergem 2 ocorréncia do comporta-

manto &, o) através da acHo seletiva gue &l& Leve durante 2 evo-



lugBe  das espécies, 3 qual determina a constituicfo gendtica hu-

i a.

Ha teoria dos reforgos, a personalidade representa apenas

e : - .
.. um misztems unificado de respostaz, que pode ser explicado
como  uma tendéncia do organismo @ emitir determinadogs comporta-
mentog em gitusgdes gemelhantes™ o Ygualquer comportamento humano

oode ger ewplicada em termos da higltdria de reforgaments, consiti-

o

tuic3e gendtica e estado de privegido 4o organisme.” {(Lipp,

poy
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2.3.3. Teoria Cognitiva

Nessa teoria, o comportsmento £ considerado como sendo diri-
gido por us proposito. Segunda  Pusnte (1982),"ieto significa gue
todo  comportazmento & dirigido pela possibilidade de antecipar o

fins a atingir.” M

De acorde com Puentelop.cit), um dos nomes ligados & teoriz
cognitiva € Lewin, que fundamenta-se no enfogue gestiltico, con-
aiderands "a totslidade dess forgas gue est¥o atuande sobre s pes-
sca  em determinade momento quando procurs compreender e produzir
o comportamento.” As diferencas individuais tornam-se significa-

tivess dentro dessa teoria, porque "a totalidade das forgas” de-

penderd de cads individuo em cada momento, enfatizande segundo



Puente (op.cit., 13982:13), o valor motivacional da organizagio
mental {percep¢¥c, conhecimento, expectativa, assim come discre-
pancias  entre essas varidveis a gerenm adquiridas ou Jj4 adquiri-

daod,

Conforme Naluf (1382:108), es cognitivistas "voltaram-se pa
ra os processos do pensamento, procurando compreender como & que

zz pegsoag decidem sobre o gue fazer.”

2.3.4, A Teoriaza Humanfstica

A preccupa¢ic major 4z teoria humanfistica estd voltada para
2 totalidade da pesgos, tanto do ponto de vists daé forgas ina-
tas, quanto dag experiéncias vividas., (Maluf,1882:108).

0 principal nome relacgonado 2 ogsa teoris € o de Abraham H.
Mazlow, gqgue de zcorde com Puente {(1982), situz se dsntro de uma
concepcdo mentalistica ou fenomenocldgica, formulando hipdteses
humanisticas, focalizando a psicologia da personalidade e ag re-

tacBes gque esta tem Con diversos problemas filoséficos.

0 proprio Maslow (18570:ix), reforga a natureza profundamente
holigtica da naturezs humana, em contradicio 3 abordagem 2tomis-
tiga-analftica dos behavioristas = da psicandlisge freudisnz. Se-

gundo ele,



"the whole individual is motivated rather than just a part
of him. In geod theory there ig no guch entity as a2 need of
the gtomach or mouth, or genital nesd., There is only @ need
of the individual. It ig John Smith who wante food, not John
Smith’ s stomach. Furthermore satisfaction comes to the wvhole
individual =and not just to 2 part of him. Food satigfies

Jobn Bmith’s hunger and not hiz ztomach s hunger.”
Com respeito 2 esgse exenplo, ele continus:

"... the fact that when an individual is hungry he changes
not only his gastreointestinzal function, but in many, perhaps
aven in mrost other functions of which he is capable. His
perceptions change {he will perceive food more readily than
he will at other times). Hig memories changs {(he is more apt
to  remember o good mesl at this time than al other times).
Hig empticns change (he ig more tense and nerveug than he i1s-
at  pther btimes). The content of hig thinking changes (he isg
more apt to think of getiting food than of solving an alge-

. .
braic problen). And thiz list can be extended

¥
A teoria de Maslow azszgume gue 2 motivagio é congtante, (nfi-
nita, flutuante 2 complex2 e que € uma caracter{stica quase uni-

vergal de praticamenite gualgquer estado 4o organismoe.

s
-
T



Quanto & pratica de experimentos com animais para estudos do
comportamento  humano, Naslow argumenta que a2 teoria da not ivacio

deve ser mais aniropocéntrica gue animalcénirica,

Ele reszsalta ainda (pdg. 28 a import3nciaz do contexto am-
biental zfirmando que "qualquer teoria de motivacio Ltemn que levar
em conta ndo zpenzs o ambiente maz tambdémp o Prdprio organismo, o

papel da determinagBo cultural.”

¥ também importante acrescentar, que Masliow menciona a "pog-
w%b{lidade de obtengio”™ (possibility of sttainment) como um azg~
~»~to  importante da molivag¥o, que tem side negligenciado peor
muitos psicélogos. Entende-ge por esse aspecio, o fate de gque o©
homem manterd sua motivacdo ao perceber que o gue ele estd bus-
cande & atingfvel. Em Lermos de aprendizagem de LE, ¢ posgsivel
mencionar pessoas que se desmebtivam porgue acham gue nunca conse-

guirde aprender a lingus-alvo.

Para Maslow, hé uma hierarquia de necessiddades basicag, que
o ser humano & motivédo a suprir. S%c elas: necessidades fisiold-
atcas {devidars i deficifncia) tais como fome, sede,. repousc, se-
vy necessidades de megurancs (protego, ordem, preferéncia pelo
que ¢ rotineire, conhecido, creng¢a numa religi%o, ciencia ou fi-
tosofia que organize © universo); necessidade de amor € posse
{afirmacHo social, afeig¥o, ligacH%o, rafzes); necessidades de es-
tima f{auto-estima, regpeito por parte dos ocutros) £ necessidades

de auto-realizacic (self- actualization? (desenvolvimento dog va-



lores do ser, talentos, potencialidades e capacidades). De acordo
com HMoggueiras (1882:33%, o significado de Tgelf-actualization”
gue ele utiliza em portuguds como “auto-atualizagdo”, como o pro-
prio Maslow diz, pode ser maie indicado do gue definide, chamando
a atengHo do leitor no gentido de esclarecer que "aubto- atualiza-
cHo nBo ¢ o mesme que equilfbric ou estado final de coisag; &, ao
contrario, um processo dindmico & ativo no decorrer da vidas de
uma pessoa.” Talvez por esse motivo ele prefira a tradugio "auto-
atualizacie”, uma vez gque "auto-real izag¥o” parece sugerir um
aspacio estitico,. Nosqueirs Edp,cit.), reconhecs a motivagdo como
um DrOCeEsse "eminentemsnte internc o subjetivo”, que "pode ser
orientada para o crescimento ou {(orientada) por deficiénoia e di-

fore bastante nao assumir ums ou oubra dimensfo.”

Parsz sustentar o fato de nlo se oferecer uma definigdc de
mot ivac3o neste trabalho, & importante ressaltar o gue Hosqueirs
{op,cit. 273 salienta 2 respeito de definiglc e delimitacio do

Lermo.

™.
..

res variog aubtores que tentaram definir e delimitar a moti-
vac%o; ernicontraram nessa tarefa, sérias dificuldades, conse-
quénciz da busca exclusiva de criterios éomportamentais ex-
ternamente observiaveis. 0 critério-originzal e ateé hoje usa-
de. 2 exceclc dow peicdlogos comportamentistas, € o critério
subljetivo. Haslow, na sua "Introducso & pricologia do zer”
(1868, p.48), diz textualmente: “sou rot. ivado guando ginte

desejo, ou caréncia, anseio ou falta., Ainda n3o foi degco-

iE
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berto qualquer estado objetivamente obgerviavel gue ge rela-
cione decentemente com essas informacles subjetivas, isto &,

ainda foi encontrads uma boa defini¢¥o comportamental de mo-

tLivaclo.”

3.3.5. A motivagBo em Carl R. Rogers

Na orientacdo de Carl! Rogers, segundo Puente (1982, a re-
ferénciz 2 mot ivagdo foil feita apenas como 2 um pressuposto ted-
r;ca, emhora nos estudos recenteg dentreo do rogerianizmo, a5 va-
ridveis mohkivacionals n30 sejam apenas suposiclies aceitas mas
construtos de ordem operacional, pretendendo-se controlar e medir
z wariavel e n¥o apenas supb-la. Fiedler (1982) também reconhece

gue Rogers ndo aborda a quest¥o da motivac¥o de maneira sistems-

tica, mag asgume uma posicdo que admite pressupostos bisicos.

Elementos importantes em sua linha de pesquisa, ocorrem no
periodo de 1340-1945: " o crescimento (growth) & resultante de
impulsos positivos, em direc¥o a novas metag, gatisfazendo © in-
dividuo® (Regers, 1942, p.3% e 211 - apud Puente, op.cit.:1129),
Hessa wmesma pagina, esse sutor diz que em 1948, Rogers refere- se
2 "uma tendéncia gerzl da pessos para o cregcimente, 2 gqual inte-
grou necessidades (needs) ou motivos, tanto fisioldgices como

pEicoldgicos. conscientes {(aware) como ndc conscientes (unware)l,

[
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atraves de conflitos, hlogueios de necessidades bésicas e gatis-

factes . ”

A hipdtese do crescimento, a tend&ncis atualizante, funda-
menta2 @ Leoriaz rogeriana, Esss ¢ 3 tendSncia basica do organismo
pars s& astualizar, manter e reazl¢ar. Segundo Puente (op.cit.
£1312.7¢ uma tend@ncia para a2 msturaglo, para a auykto-realizacho,
para uma maior diferenciag¥o, para a independ&ncia ou auto-res-
pongabllidade, paraz o auto-governo, pare a auto-regulaclo, para a
autonemia, para 3 socializacia, para ¢ cragcimento, para umpa au-
t&determ?nac%o integral, para o degenvolvimento ou desenvolvimen-—
o maduro etc, ... a2 tendSncias atualizante é provedora de forga
propulsora  de vida, sendo tenbém direcional ou dirigida para unm.

Fim, o de gauy crescimento.”

&2 formac3o de Rogers & freudiana e portanto o seu quadro re-
ferencial tedrico remete a Freud: "necessidades, tensBesn, redugHo
de thensBeg, satisfacio, subjizcente nz gua teoria da motivagio.”

{Puente, op.cit:131),

Segundo Fiedler (1882:156), a motivaglo em Rogers “aparece
como manifestacfo de tendéncia & realizaglo expressa como "forga
mot ivadora” (cardter energéticel” £ "o comportamento motivado &
determinado a partir ds mediag¥o de processos cognitivos interve-
nientes como:

- percepcHo que o individuo tem de =i e do mundo,

- percepsdo de auto 2 heteroconsideracio,



- grau de sua digponibilidade frente 2 experifncia organfsmics
(abertura & experiéncial e por processos inastosg energizadores e
reguladores como: -~ a2 tendéncia a realizaclo e - processoc de ava-

ttagdo organismica.”™

He rogerianismo, a pessoa € o autor do seu desenvelvimento,
gque ndc estsd portanto subjugado sgimplesmente 2 um  determinismo

bigldégico.

3.3.5. A Teoria Relacional de Nuttin

Essa teoriz € concebida, segundo Haluf & Malufe {(na apresen-
tacBo de Nutitinm, 1S8BZ), como "uma rede de interactes comportamen-
tzis entre a pessoa e seu.mundo, ... em termos de estruturas di-
niimicas concretas meio-fim cognitivamente elaboradas sob a forma
de planos e prejetos, nas guais se encontra inerente una perspec-

tiva temporal de futuro."'Segundo o prdprico Huttin (1982:113, 7a

.
.

peicologia esta chamada a estudar o conportamento, nio como uma
gimples reagdo & um egtinulo, mas comp 2 écgo de uma personalida-
de ogque age no mundo para nele realizar seus projetos.” O comper-
tamento, de acordo com esse autor, "nlo € apenas um padr3o de
reaclo motora a um estimulo fisico, mas uma relagfo significativa

com uma situagBo significativa.”{(p.200.

A
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Essa relacdc talvez possa remeter 2 idéia de gque guande o
aiune atus de determinada maneirs na ssla de aula de LE, ele ests
e relacionando cognitivamenle com essa gituacio e regspondendo a
wiz, ep certo grau, de acerdo com suag prdpfias concep,Bes do gque

seiz relevante para a sua aprendizagem d2 lingua-alvo,

femo pgde ger entendido pelas palavrasg do préprio autor da
teoria, a0 dizer (p.Z21): "o que se chama experiéncia, estar cien-
e de (awvareness), congcidncia ete. ... nada mais € gue um certo
grauy de funcionamento cognitivo implicado neo comportamento, isto
#, no fato de gue eu me encontro uma situasgie {(perceptual ou ima-
..généria} e fago algo nesss gituacle que tem um certo significade

para min,”

Ha teoria de Nuttin, og processos de pensamento, especial-
mente =2 elaboraclo cognitiva das necessidades degsmpenha papel
fundamental, Em resumo, conforme Huttin (1980 apud Maluf,
1882:101) ,"teremos:

- um‘sujeitm en ai%uacﬁo.
- gue age sobre
-~ o egstado de coisas percebido

- com vigstas 3 um estadeo de coigas concebido (Fim)

~ gque se realiza mais ou menos no resuyltado obtide.”

Segundo HMaluf (op.cit.:102),"0 aspecto din8mico desse com-
portamento € a motivacHdo, gue deverd ser estudada no quadro des-

sas relaclBer ¢ nE0 86 em termos de estimulactes bioldétricas dos

£,
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centros nervosos ou de estades gquimicos dos tecidos orginicos.”

4 pagina 105, continua ela: "s motivacHo, vista como o  aspecto
dindmico da relacio copportamental, n3o & uma varidvel gue se
apregenta  pericodicamente, desencadeando agles isoladag. Ao con~
trdrio, ela & uma orientac¥o dinBmica, de cariter continue regu-
lande o funciconamento do individuo em interacBc com © meic., A mo-
tivacBo exerce assim & func¥o de ativar e dirigir o comportamen -
to.” Alem dessa fung¥o, é reconhecido ainda "o papel de agente de
regulacdc  exercido pelz motivacHo sobre o comportamento, de modo
cont.inue., Agsim, o ato motivacional concreto serd vigte +tambén
como regulador gue determing a alteragdo de uma direglo, o esta-
relecimento de um fim 2 ser alcangado, 2 intengidade de um esfor-
o e agsim por diante. {idew,i05). "0 objsto-fim de uma atividade
def'ine o sentido objetivo do ate e ajuda a compreender o gentido
da =agic do sujeito; e ele que caracteriza a acH%o espocifica da

ti

varidvel motivacionzl ao nivel psicoldgico.” (idem, 106},

Essa teoria parece oferecer respostas se n3o completas, pelo
menoz matisfatdriag ag oscilacBes da varidvel! mobtivagio na sz2ia
de maula, pé}a forte Eﬁnsideraqﬁo da.preaenqa do elemento cogniti-~
vy nas relacSes individuco-ambiente, poiz 2indz de acordo com Ma-
11982 1073, "4 assim que uma importanite parte do comportamen-—
to individual e social & wotivada por estrubturas cognitivas: con-
vicoBes, ideclogias, concepgles de vida. O pﬁocesso de elaboracio
cognitiva das necessidades permite ao homen desenvolver formas
concret.as © personalizadas de sat izfac¥e das suus necegsgidzdes em

funco  das concepeBes que ele tem de =i mesmo e do mundo. Hessa



perspectiva  deve ser entendida a2 "forga das idéias” su  ideolo-
gime, wistas Como realizagBes, ao nfvel cognitive, de um: ezt ado
de motivagdo. A "ideologia” representa, para o individuo e para
8 sociedade, © mundo tal come ele deve tornar-se para que ag re-
lagBez individuo-anbiente possam dar satisfac¥o as necegsidades
coonitivamente elabpradas; degigna o ambiente concebido, ou zejas,
o estado de coisas para o gqual tende 2 ag¥o do sujeito a2 partir
do  azmbiente percebido e elaborado. A cargs motivacional da ideo-
iogia pumenta guando o individue se sente engajado pessoalmente, .
L7 BAzmgim, "é a significac3o pessoal dade pelo sujeito & situaglo

gue determinard seu comportamento motivade.” (Maluf, op.cit.

110873,

£ importante acrescentar no entanto, gue essa significagdo
pesscal representa o conhecimento, & experiéncia, o crescimento

de sujeite, enguanto parte de uma scociedade.



3.4. Pgicendlige & Hotivaclo

0 termo motivacHo n¥o € citado na psicandlise; ele aparece
2f =Oh o conceite de “desejo” e portantoe 88 pode ser totalmente
compreendido pela perapecliva da psicansdlise, relacionado com ou-

Lros de seus conceitos.

HHo se pretende aqui buscar esse reliacionamento e explicar a
concepcdo de desejo, mas apenas esbogar @ posi¢¥o central ocupada
por esse fator, através do ponto de vista de alguns autores sobre

principiog pgicanal{ticos,

De acordo com Puente (op.cit.:12), "o principio basico da
pgicanglise € de que todo comportamento € determinado. ... as
forgas propulsoras instintuails fornecem as bages para a teoria.
Representadas mentalmente por de=ejos, essas forcas lutam por gua
expressio. s depejos persistem até gue o desejado seja alcanca-

do, quer diretamente quer substitutivamente.”

0 gque se pode depreender da vis3o psicanalftica, é que o de-
sejo ndo se manifesta no sujeite =89 quando o queité diz o gque
estd gentindo; o que poderia ser entendido com referéncia 2 pes-
guisa sobre motivag8o na gala de aula de LE, que aquilo que o su-
jeito diz que estd sentindo pode estar ligado a um desejo incons-—
ciente, o gual n%o & explicitade. U inconsciente estaris opersando
o tempo todo e portanto sem possibilidade de se controlar efeti-

vamente ¢ gue estd sendo aprendido ou n¥o, porgue entre o con-



teddo apresentado e a aprendizagem, estaria o desejo, atuande in~
conscientemente. loso na priatica pode ter a aparéncia de supostos
gequecinentos, que sgeriam meis Larde recobrados pelo incongcien
te, Ares em cujos processos 08 tedricos da psicandl ise concentbra-

ram suas preocupagles, conforme assinala Haluf (18B2:108).

Na andlise de Puente (op.cit.:130), para Freud, "hs no or-
ganismo  umd regulag¥o automdtica no sentido de reduc3o de tensic
desagradidvel ou de produglo de prazer, conduzindoe o organismo do
#agtado de instabilidsde para o de estabilidade. En sintege: agn
ﬁgcesgidades eriginam uma tens¥o., que se torna desagradédvel paras
oo organisme; segue-ge 2 este aumento de tensio ume descarga ou
redusio de tensfo e, consequentemente, um estado de prazer ou de
satisfacle.” & guesti3o do desejo € entBo dindmica poisg & respul-

tante de conflitos & de decomposigio de forgas,

Belacionadas & varidvel “desejo”, aparecem termos como pul-
830 ou mog¢do pulsional, sendo egta, 2 =aglo em sto, congiderada no
momento em gue uma modificag¥o orginica a ple em movimente. Ela

serizs entdo 0 prdpriondesego gnquante buscande a gatisfagio.

Para o trabalho proposto nesta digsertag¢@e, &2 psicandlise
noderia  oferecer uma outra forma de ge ver og dadog, a partir da
rentativa de se delinear uma perspectiva de obsgervacio = angdiise
de carster ingonsciente, mas enbora ndc se rejeite a2 possibilidar
de de haver contribuicBes intereggantes de tal andlige, o foco de

andlise agui & ematamente do ponto de vista consciente de acordo

o
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com zguilo que o sujeito de pesguisa est# sentinde ou percebendo
que  sente no momento da aula2 e portanto, haversd 2 busca de res-
palde tedrico nas teorias psicoldgicas quando se  entender gque
@#lag g0 relevantes na anilise dos dades, que poder¥c oferecer =
possibilidade de novas hipdteses especificas com relag¥o ao pro-

cesgo de ensino/aprendizagen de lingus estrangeira.

3.5. Peicologia Educacional - Motivag3o e Aprendizagen

) problema levantado nesta dissertac8o com referéncias a va-
~iavel motivagfo & gue ela tem sido eghudada z2penas como um cong-
truta #xigtente ou n3o, gem refsrénciz a um guedro de dinamismo
§ue operaria em termog de reagles/acles, atitudes ou disposicio
para az z2tividades em sala de aula. Na verdade, espe problema re-
flete o gue tep ocorrido na peiceleogia, principaimente em termoes
de agprendizagem gue € um camnpe forte nos estudos da wariavel ao-
tivagBo. Espse problema € colocado por Martins (prefiacio do livro
"Tendéncias Contemporfineas em Pgicologia da Motivagle, de 1982:8,

Fditora Autores Associados e Cortez Editoral:

*Ug peicdlogos sempre estiveram mals preoccupados com a per-
gunta tedrica sobre ¢ comporismento que com a aplicacHo dos
regultades de seus estudos, gue poderiam ger de grande inte-
regse para o educadores. Procuravam.raspander como os alu-
nos  percebem e aprendem, deixando para um gegundo plane o

procegsamente e a retenc¥o. Da mesma forma interessava-lhes



maiz ComOo um organismo € levado 2 aglo do gue o mode como as

praticag motivam og alunce.” {(grifos meus).

Segundo ele reconhece, hs um hiato entre as teoriag da moti-

vag3do 2 sua aplicaclo direta g situsgBes educacionais.

Serfo abordadas a seguir algumas congidera¢des zobre a moti-~

vacEo pela psicvlogia educacional.

Conforme Kuethe (1872), o termo "motivacdo” & utilizado cono
se houvesge um acordo gobre seu signifcado quando se diz por
exenplo gque: "o primeiranista de faculdade gueixa-ge de n3c ser
motivado para dedicar mais Lempo aos estudos”, pu "Sally ¢  bag-
tante inteligente para realizar o trabalho, mas ndo tem motivagso
guficiente.” O intereaée principal de Kuethe, diz respeitoc ac que
ocorre na sala de aula e para discutir igsc, ele diz gue "um in-
divfduo é motivade guandoe revela, por palavras ou ates, que dese-
Ja -alcangar _alguma_ma?a,” Motivar um individuc &, segunde ele,
”auméntar g2 sua necessidade de alcangar uma metsz, ou oriar tal
necessidade e ela n3c existia, A meta & o ingentivo da condutsa

mot ivada, ¢ a necesgidade especifica é © motivo degsa conduta.”

Buethe (op.cit.), @assinala a guestfeo do interesse do alunc,
af irmande gque "guando uma gituagBo absorve 3 altengdo de alguém,
ha aprendizagem.” "Quando o estudanies est¥o interessados num
tépico, desejam saber maiz a seu resgpeito, e essa necessidade in-

trinseca 86 pode ser satigfeita pela aprendizagen.”
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Ao  tratar as varidveis de sala de aula que influem na
mot.ivagio, Kuethe (op.cit.} mencions » questico de metas a serem
at.ingidas, por exemplo, notas gue podem funcionar 3s vezes como
umas metz, motivando oz alunos a novos esforcos,. Bo falar sobre as
fontes redutoras de motivagHBo em sala de aula, ole cita o tedio,
2 frusirag3e e a fadiga. Ho caso da frustragio, o estudante pods
sgtar descontents com o =eu progresso, Uma quest3o importante que
sgge aytor coleoca, & a disténcia entre o individuo ¢ 2 mets, isto

£, ag vezes 3s melag estio demasiadamente distantes psicologica-

messie parad manteren o egforge no presente.

Para Oreen (196B), o problema motivacional depende de
varidvels como: inpulsos, necessidades e objetivos dos  estudan-~
teg, personalidade do professgor, preesio do ambiente, nmatérias
curriculares, =25 atitudes & a lel do efeito. Como lei do efeito
ale considera aguilo gue se segue a0 gque o homem faz, uma reagHo
advinda da acB0. As varidvels segundo ele, n3c atuariam indepen-
dentenente, Quanto ao uso de prémic e cagtigo da Lteoria behavio-
rigsta paraz modelar énmotivaqﬁo, ele acha gque & umaz abtitude limi-
tada porgue osg efeilos motivadores dessa pratica poden variar de
um aluno para cocutro, especialmente guande a informagio fornecida
pels prémio ou castigo € baixa. Isso refere-sgse a guest¥o de notas
efou  conceitos, guande n3o hd comentdrios explicativeos para o

aluno, 4o porqu@ dagquele valor.
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Com bage em pesquisa, Green (op.cit.) coloca que "parece
evidente Que 08 comentdrios apropriados podem melhorar o efeito
motivador das notas e, em especial, podem mitigar os efeitos in-

degejaveis dag nolag negativas.”

Segundo -Galloway (1976:237), “a melhor aprendizagem possivel
8¢ ocorre guando Og alunes prestam atengdo e respondem 3 seéuén—
ciag bem organtzadas de instrug3o, O fazé~los prestar atenclio e
responder 3 instruc¥o e dar valor & aprendizagem requer mais do

nue umaz aproprisda organizag¥o do contetdo. ¢ também um qQuestlo

' de motivac¥eo, disciplina e diferengas individuais.”

Reconhecende que hi diversas opinifles 2 respeito do que mo-
Liva o2 alunos com reiaﬁﬁc a dar atencBo, ele faz uma sintese de
slgumas desgas opinides, mencionando: al) tendé@ncias inatas, (mo-
tivacloc come forca internz - impulsel), aludindo-ss a Freud, Kariz
¥ontessori, Jean Piaget e Jerome Bruner;:;b) teorias de redu¢3o do
impulso ou de satisfac%o de necessidade, referindo-se a David
ﬁcﬁiélland, Atkinson e ﬁﬁraham Mazlow com sua pirimide de hierar-
guia das neceasidades, enchada anteriormente, € o) a2 notivagsoc e
a cifncia do comportamento, referindo-se mals especificamente a
Skinner e enfaLlizando as regras de reforco, com cujas opinideg

ele parece concordar,

Galloway asginala por exemplo, gue na linguagem cotidiana do
professor, a preocupagBo com a motivag¥o estd relacionada a des-

cobrir coms fazer gue os alunos d&em ateng¥o e respondam apro-



priadamente as tLarefas de aprendizagem de modo que a propria
aprendizagen se torne uma fonte de motivag¥o.” A opini%o dele pa-
rece estar delineada nas seguintes palavras. "o que acreditasmos
sobve a Causa do comporiamento relaciona-se com o gque fazemos pa-

ra tentar mudar o comportamento.” (p.237).

0 que se percebe com esse autor no entanto, & que pelo me-
nos, a motivaglio ¢ aceita como parie significativa do processo de
aprendizagem, ou geja, estd havendo um progresso maior na congi-
deragdo dessa variavel, pois j& toma como relevantes ag questdesg
das necesgidades bdsicas de Haslow. Isto significa que o fator
'mwtivag%o humana deve ger considerado através de estudos com o
proprio  gser humano, contrariamente 2 posig¥o de Bugelski (13885e),
que em seu livro "Psicologia da Aprendizagem”,, quando se refere
2 questo motivac®yp, reporta-se com frequéncia aos experimentos
reslizados <om animais e canélui gque "ap guestBes motivacionais

s%c ... nocivamente inoportunas.”

3.5.1. Aprendizagem Significativa - A Pgicologia Educacional de

Augybel
{1 fate de se colocar a teoria de Ausubel (1980), em item %

parte dos demais estudados, deve-se ao enfoque dado por ele, Jun-

tamente com Novak e Hanegian ag gquestdeg educacionsaig.
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Egsa teoria difere-se das demais, principalmente porque no
parte de resultados de experiéncias com animais e ndo trata de
rejatos de casos: #o contrdrio, numa abordagem de base amplamente
cognitiva, 09 seus auvtorem resgalitam elemenios relativos & apren-
dizagem humana em sala de sula. O processo de aprendizagem & en-
focade nessa teoria, cognitivamente e, numa reducl3o da teoriz o
umz frase propogta no proprio livro, "o fator isoclade nmais impor-
tante que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que © aprendiz Ja
conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensina-

mentoes. (p. 127,

Be azcordo com Moreirs e Magini {(1982:4), numa anslise da

teoria da aprendizagem gignificativa, uma de suas bages é:

"novags idéizms e informacls podem ser aprendidas e retidass na
medida em que conceilos relevanteg e inclugivos estejam ade-
guasdamente claros e digsponiveis na estruturs cognitiva do
ind&vfdﬁe e funciqge dessa forma, como ponto de ancoragem

.

para as novas idédias e conceites.”

& zprendizegenm significativa, segundo esses autores, pressu-
ple gue:"2) © material a ser aprendido seja potencialmente signi-
ficativo para o sprendiz, isteo &, relaciondvel & sua estrutura de
conhecinento de forma n¥o-arbitridria e n¥e-literal (substantivaj):
b} o aprendiz manifeste uma digposigHo de relacionar o nove mate-

rial de maneira substantiva e ndo-arbiitrdria 3 sua estruturas cog-

i

nitiva.”
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Embora o foco dessa teoria seja primordialmente cognitive,
ela tem fortes componentes afeiivos 2 seus autores dedicam uma
parte {2 terceira) aoz fatores afetiveos » sociaig na aprendiza-

gem.

2.58.1.1. Aprendizagem Significativa - Fatores Motivacionais

DBe acorde com Ausubel, Hovak e Hanesian (1980), o dominio
dos fatores afetivos e socizis influenciando a2 aprendizagen ¢ me-
nos decisive do gue a estrutura cognitiva, a prontid¥c, a habill-
dxnde  intelectual, a pritica e as varidvels instrucionais. Porénm,
~t=~g  peconhecem que ag caracteristicas mobivacionaig de personaz-
tidade, de grupo, sociais & do professor sio suficientemente im-

portantes para merecerem a mais "séria congideracio”.

Embora os autoreg acimz se refiram de maneira geral & educs-
cHo que impBe o curriculo, é importante ressaltar o que afirman
sobre o papel da motivag®o, para gue se deprenda dafl, um signifi-
cado eepecifico pars a aprendizagem de LE.

~.

"3 motivacBo, embora n3c indigpensdvel a aprendizagem limti-

tada @ curte praze, € absoluytamente necesgaria para o tipo

de avrendizagem continuada, envolvida na tarefa de dominar

o tema de uma dada disciplina. Seus efeitoz s%c amplamente
mediados através de varidveis intervententes come focali
c#c da atenc¥o, persisténcia e crescente toleridncia 2 frus-

tracfo.” (p.331). (grifos meus).

[
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Gz termos grifados acima parecem responder diretamente &
praocunacio central desta dispertacBo. No caso de aprendizagem de
LE em ambiente forma! de sala de mula, ¢ amplamente aceito gue ge
trata de um processo continue e guase nunca de curta duragfo, en-
volvendo portante a necessideade da variavel mobtivac8o em nivel
pogitivo, principalmente no sentido de focalizar a ateng¥o para o
snvolvimentoe com o contedde da §ingua-alvo apresentado nesse am-

hiente,

Segundeo og autores da teoria significativa, as variavelis mo
tivmcionaig & de atitude "n¥o estio diretamente envelvidas no
processo  de interagHo cognitiva. Elas energizam ¢ aceleram esgse
processo duranie a aprendizagem por aumentar o ezforco, a atengio

s a prontid¥o imediata para 2 aprendizagem.” (p.3382.

Ausube!] (1978), categoriza as varidveis de aprendizagem em
*intrapessoais” e “situacionaig”, estando no primeiro grupsc, va-
rigveis como: cognitivas estruturais, aptid¥o, habilidade inte-
lectual, fatores de.étitude e motivacido e fatores de personalida-
de .Ho segundo grupo est¥e @ pritica, a organizagdo dos mate-

riais de instrucBo, fatores sociais e de grupos e caracterfsticas

do profegsor.

-
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Torna~ge relevante galientar, gue no tocante 3 zumente da
motivacio em sals de aula, os autores da teoria da aprendizagen
gignificetiva congideram que "o objeto de uma determinada ta-
refa de aprendizagem deve gempre ser tornado o mais explicito e
ggpecifico possivel”, & no cass de objetivbs de cardter no-pri-
tivo ou remoio, "a relaclo entre as tarefas de aprendizagem e ou-
trog tipos de conhecimento e capacidades intelectuanis deve gor
galientada.” Argumentap ainds, oz seus gutores, & necessidade de
ge levar em conta "as mudancas de desenveolvimento e as diferencas

Gndividuaig nos padrdemg wmotivacionzis.”

".. Educag¥o e Moptivacd3o -~ A Concepglo de Motivac®o de Paulo

Freire

Considerou~se importante refletir agui a concepcHo de moti-
vacle de Paulo Freire, por apregentar uma visdo bastante ingtiga-
dora da gquest@o em termos gerais de ensino e que pode também ser

tcma&a para a area de LE.

Huma discuss8o entre Freire & Shor (18987:14), guando Shor
hipotetiza uma razdc para a falta de motivacg3o dos estudantes en
gala de auls, enténdiéa por ele como o "rigor”, no sentido de ser
"uma forma de comunicacdo que provoca o ouire a participar, ou
inclui o outro numa busca ativa”, Freire faz a seguinte cbserva-

CA
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"Nunca consegui entender o processo de motivacHo Fo;a da
pratica, antes da prdtica. & como se, primeiro, se devesse
estar motivado para, depois, entrar em aclol ... Fgsa & uma
forma multe antidialética de entender a mobivag8o., A motiva-
¢¥o faz parte da ac¥o. ¥ um nmomento da prépria ag%o. Isteo &,

voc® ge motiva 3 medida que estid atuando, e nilo antes de

atuzr ,*

Na continuacldo do didlogo entre os dois educadores, Shor faz

z gseguinte conazideraclo:

"Gostaria de acentuar que a motivagio tem gque estar dentro

do propric ato de estudar, dentro do receonhecimento pelo es-

tudante, da importdncia gque o conhecimento tem para ele,”

{grifos meus)

0 gue se pode depreender dessa posicg¥p pars a aprendizagem
de LE, € gue o alunc tem que reconhecer nas alividades que the
s%e propostas, 2 importéncia do gue wval aprender. lsso porem,
dependerd certamente dog objetivos do estudante e das concepgles
& iddias que ele prdprie tenha da imporifncia daquele conhecimen-
to. Esass concepeles e ideias relacionam-se diretamente com a3 ex~

periéncia de vida do sujeito e aperecerdo portanto na forma de



relagdc entre ele e o mundo, o gue englobaria aspectos dz teoria

reliacional de Nutbin gobre motivacio.

Uma vez que o alunce veja um gignificado na atividade em que
st d sendo ingseride, ele vail interagir com o sgu conteddo e g mo-

tivacho estard junto com ssga interagio.

Hegse gentido, poderia ser enfatizado o que apresenta Ha-
cowski (1989:107): “each lesson hag to bring a problem to be sol-
ved, In this way motivation will be present and guaranteed
throughout the lessons. The topics must be related with the stu-

dent. g interests.”

3.7.~ Motivac%o e Aprendizagem de Lingua Estrangeirsa

2.7.1. Intrceducso

Os estudos de motivacg¥o na aprendizagem de LE s3o relativa-
.mente recentes. Segundo Kelly (13869), cowmo um conceito chave na
teoria de ensing, € um termo dn século XX, e egpecificamente en
aprendizagen de lfnguas foli examinado durante og anos 30 (19507,
por Lambert, que digtinguiu dois tipos de mot ivagHo: instrumental

e integrativa.
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Geralmente esges dols conceitor tem aparecido com referéncia
aog estudor de Gardner & Lambert (1872} guande parece gque adgui-
rarap maior consigténcia e difusde. A parﬁir digse, vérios pes-
quigazdores tem desenvolvide trabalhos incluindo a8 varidvel moti-
vacio. Geralmente os estudos dessa varidvel tem sido realizados
dentro de uma drea maior nag investigaclies scbre ensino/aprendi-
zagem de LE, gque se referem 2 diferengas individuais ou ainda es-

pecificamente ao dominio afetivo ou fatores afetivos.

2.7.2. Conceituagio

¥a Linglfstica Aplicada, uma definigdc geral para o termo

mob ivacio €:

"the Factors that determine a person’s desire to do

something.”

{Longran Dictionary of Applied Linguistics, 1983)

Porém, um conceito ou definigio de moi ivaci3o, como fol visto
antericrmente, & uma questio delicada e trabalhosa, e nesse sen-
tido, na area de LE pode-se verificar os trabalhos de Gardner &
Lambert especificamente e de oulros pesquigadores com referéncia
a essa variavel hoje asceita na pesguisa em LE como muito signifi-

sativa para a aprendizagemn.



3.7.3. Pesguigas na Area

Para Skehan (1889), em trabalho sobre as diferencas indivi-
duais na aprendizagem de segunda lingua, as maiores areas onde os
aprendizes ge diferem s¥%o: aptid¥o linglfstica, motivac8o e esti-

io cognitivo e controle individual sobre o aprendizado.

Para epta digsertaclo, o interesse eptd voltado especifica-
mente para a guestio de motivagBo, embore ela esteja relacionadsa

come por eMemplo com o estilo cognitivo.

Os pesquisadores da érez de ensinc/aprendizagem de LE, ao se
referiren & variével\gotivacﬁo, rapqrtam~se. invariavelmente a
Gardﬁev & Lambert (1972} com mais frequéncia efou (1959), e &
digtingdo entre motivagio integrativa & motivagido instrumental.
Em suas teorias de aprendizagenm de segunds l{ngua {1972}, expan-
didas para LE (1883, a motivac®o integrativa estd reiaciénada ac
degejo de fazer parte dz comunidade que fala a lfingua-alvo, a
jdentificacBoc com o sey pove, sua cultura. costumes e tradigles,
enquanto gque a motivacHo instrumental estéd relacionads a um cara-
ter pratice de uso da lingua, ou seja, alguma vantagem especifica

trazida pelo conhecimento/domfnio da !ingua-alvo.

o
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Osg trabalhcs utilizando ou discutindo essa dicotomia, tem
apregsentado resultados que em alguns casom s¥o controversosz. Se-
gundo Brown (1887), esges dois tipog de motivacio n¥o s3o neces-
sariamente excludentes e para Stevick (1976), dependendo das cir-
cungtdncias, 3 motivaglo pode ser tanto instrumental quznto inte-
grativa. Isgo é corrcborado por uma pesquisa de Aravjo (1981) com
uma populacio de alunog ds Universidade Federal ds Parafba, onde
a2 autora constatou a exisiéncia de motivagdo instrumental, inte-
grativa e também integrativa-instrumental, referindo-se nessa !~
tima alternativa, & pessozg gque tinham necessidade de conhecimen-
Lo do ;dioma para boa atuac®o profissional £ que 20 mesmo  Lenpo
doot~rmavam  abtitudes que envolviam identificagBo com a culiura da

lingua-alvo,

Lukamani (19722, diz.que mot.ivac#o significa muitas coisas
para diferentes pessoas & que #ia aceits para © propdsito de seu
trabalha {analise correlacional de tipo de mobtivag®o e niveis de
prafiti@ncia em inglds, por aluncs faltantes de marsathi, Indial,
og dols maiores Lipes "sugeridos por Lambert em 18887, embora re-
conhecs que a c¢lassificaclo n3e € necessariamente uma dicotomia
pois muitos  alunos dBe razfies que se sobrepem as duas categoe-
riag, Hegsge trabalho, os niveis de motivacdo instrumental corre-
lacionaran significativamente com o8 niveig de proficifncia  enm
inglés, igto ¢, "the higher their motivation to use English as 2
means of career advancement, etc., the better their English Lan-
guage scores.” lIsso de certe forma, geo opunha ao que era nais

forte na gpoca, ou seja, a defess de que a motivacBo integrativa

b
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correspondia a2 um melhor nivel de aprendizagem e desempenho,

Spolsky (1888}, reconhece a importincia da wvarijvel motiva-
¢%o  no  processo de aprender linguas e retoma  alguns  trabalhos
realizados na drea, comentando sobre a questBo integrativs versus
ingtrumental. Ao falar sobre motivacgHo, ele se reporta primeira-
mente & Carrol (1962) gue sugeris og seguintes fatores cr%ticcs
na aprendizagem: aptid¥o, oportunidade ou metodo, e motivagio,
funcionando egte #itimo em termoz de previsio do tempe que © alu-

ne iria dedicar & tarefa de aprender.

Spolsky {(op.cit.), retoms que para Gardner & Lamkert , 2 mo-
tivacle wem da atitude ( e isso serd considerado nesta disgerta-
cEG, no sentido de se relacionar 3 atitude deo sujeito com relagdo
a0  contendo e 4 metodeologia da aula, com a motivagHBo para zs ba-
refas o atividades), e as atitudes por sua vez, poderiam ger de
dois tipos significantes: atitudes com relagdo ac pove que fala a
tfngua-aivo ¢ atitudes com relagic ac uso pritice gue o aluno ag-

sume como peossivel, daguile gue estd sendo aprendide.

.

-

Ac analisar a seguénciz dos trabalhos de Gardner & Lambert,
egpeciflicanente gobre a distingio ingtrumental/integrativa,
Spolsky diz gue nog primeiroes trabalhos, era assumido gue 2
orientacio integrativa era melhor do que 2 ingtrumental, ou pelo
menos gque ela era necesséria para se alcangar uma proficiéncia
préxima da proficiéncia nativa na pronidncia e no sigtema semdnti-

co. Em trabalhos posteriores (1877}, procurou-se 2 influénecia da



moLivacH#s, a nfvel de abranger todos os aspectes do  aprendizedo
de lingua e chegou~se a um acorde de gue as medidas de desenpe-
nho/profiiciencia  estavam substancialmente relacionadas com as de
atityde e motivac3o, e em 138D GCardner defende que 2 motivac3e

integrativa facilita a aguigi¢le de segunda 1ingua.

Gardner (1985 apud Spolsky 18892 formalizou seu trabalho no
que chama agora de modelo sdcio-educacional, com quatro varigveis
regsuminde difersencas individuaiz: inteligéncia, aphtid¥eo lingifs-
tica, motivacBo e ansiedade situacional. De acordc com esse mode-
1o, z mobtivagBo 4 influenciada por doig tipon de atitudes. O pri-
meire &€ Yintegratividade” (integrativeness’, deflinido como um
sonjunto de atitudes relaciconadas a grupos e linguas esgtrangeiras
ém geral, assim come atitudes com relago a comunidade especifica
da lingua {(gque estuda) e orientagBes integrativas para aprender a
lingua. 0O segunde tipo agrupa as stitudes com relagde 3 situagio
de aprendizagem come um tode, incluindo o professor e o curso. A
mot.ivac%o possul  ent¥o tr&s componentes: atitude com relagBo 2
segunda 1ingua, desejo de aprender a lingua e esforge feito para
sprendé—la. Skehan (1988) representa 2 equag¥o proposta por

Gardner (1985, da seguinte forma:

"mot ivacio = esforge + desejo de alcangar um objetivo + at itudes?

Na eguacglo de Gardner, alguns dos componentes do  Tesgforgo”

a%m:  “hons habitos de estudo”, "desejo de agradar o professor ou
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os  pais” e "pressles sociais, incluinde provas e recompensas ex-
ternas”. Ko contexto especifico dos dados desta dissertac3o, es-
ves componentes n¥o parecen ter muits relevéncia, um vez gue se
trata de estudanies adultos e que escolheram por decig¥o prdpria
o egtude da lingua~alveoe, ndo havendo nenhuma obrigatoriedsde cur-
ricular & aparentemente nenhuma preccupag¥o em agradar pais ou
professeyr, mas agradar 3 si mesmop. Quante acs "bong hidbitos de
estude”, o proépric aluno pode decidir o que € relevante para que
ge disponha a utilizar seus esfor¢os (ver teoria relacionail de
Huttind. Com relaglo & guest¥o das provas, parece ser ur pouco
mais complicado se houver uma congideraclo de gue alunog em geral
nio gosgstam de fracasgar, mas pode-se entender de uma outra forma.
0 alunc adulteo pode egstar consciente de que determinado aspecto
ou atividade desenvolvida em smala de aula n¥%o serd relevante para
seu aprendizado & poderd utilizar como par3metro de controle de
seu desenvolvimenico, a auto-avaliagdo ou demempenho em situagles
gue requeiram © uso dos conhecimentos da LE, ou zinda poderia su~
prir por exemplo uma deficinciz de conhecimento da gramdtica ex-

plicita, com um bom conhecimento/compreensdo global de texto.

Retomande a quest3o da disting3o entre as orientagBes de mo-
tivacHo, Speolsky (op.cit.) remete ac trabalhe de Clément &
¥ruidenter, de 1983, gue discutem algumas das ambiglidades nas
definicBes de motivagHo instrumental e integrativa. Concordando
com o© papel das diferencas culturais e contextuais, eles se pro-
phem a clarificar as suas defini¢les. Fizeram uma pesguisa con

sstudantes de contexios diferentes (monc cu multiculturais} e
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concluiram gue "ndo hd justificativa cliara para a crencga na uni-

versalidade £ na exaust3o das distingdo integrativasinstrumental.

£ importante que para Spolksy l(op.git.), a motivac3o & eox-
pressa  pelags estratégias e pelo comportamento dog estudantes num
gituagdo egpecifica de aprendizagenm {(p.157). Isso realga em par-
te, 2 necessidade de se pesguisar o gue € proposto nesta disser-
tagao: © que ccorre numa situaclo especifica de aprendizagem, em-
boras seja interessante questionar o fato desse auvtor considerar sz
motivacdo come  expressa pelas estratégias 2 comportamento., Nio
geria isso um pouco limitader? O aluno'pcde apregsentar um compor-
*amento qgue demonstra ac professor, que ele estd participandn da
aula, <omo por exsmplo, movimentandoe a cabeca em tom afirmative
wuande o professor questiona se estd entendendo, 2 no entanto,
ale pode estar internamente desmobivado para aguela atividade ou
procedinento, £ possivel acrediter que og eztudeos de didrio podem
reduzir essa limitag¥o, pois o sujeito poderd explicitar aquile
que estd sentinde na aula e gque conforme fol argumentado por Co-
hen (198%9), esse comportamento nHo se revela a nivel observacio-

nal pars ¢ pesquisador que se utilizas da observac¥c convencional.

Emborz Spolsky {(op.cit,:159) coloque que héd uma !imitagdo no
trabalhe de Gardner, por n¥o demonstrar a relag¢3o entre meio- so-
cizsl & atitudes, ¢ possivel perceber egsa relagloc num trabalho de
Gardner com Smythe e Clément (19792, onde pesquigam a relaclo de

uma Serie de varigveis atitudinzaiz e wmolivacionais, com o desem-



penhe en francés num programa intensiveo e obgervam os efeitos do
programas sobre essas variaveis. O resultados sugeriram o forte
papel do contexto sdécig-cultural dos individuos, influenciando og
efeitos das caracterigticas de atitude e mdtivac%o na aprendiza-

agem & os efeitos do aprendizado nessas caracterfsticas.

Duanto a outras pesguisas envolvendo o estude das diferengas
individuaia & afetividéde na aprendizagem, pode ser cbservade que
Lndas dedicam uma parte & guestBo da motivacdo. Krashen (198822,
mencionas comn varidveis afetivas: a motivagleo, a8 suto-confianga e
2 ansiedade, consideradas como elementos importantes no pocesso
de ensino-aprendizagem de LE. Schumann, J. (1380}, em seu modelo
esguenstice do medelo tedrico de Gardner & Lambesrt de 1974, con-
s;dera entre as diferencas individuais, a inteligéncia, a aptidde
e a motivacBo. Segundo Brown (1887), motivagdo € o termo  abran-
gente maig usado para explicer o sucesso ou o fracasso em  gual-
quer tarefa complexa e um numero de fatores instrucionais, indi-

vidusis e socio-culturais afetam a motivacHo.

0 qgue se pretende nesta dissertaclo, € verifitar.quais SE0
esues fFatores, ums vez que of pesquisadores somente refaremn-se A
exigténcis da motivag30 e zlgunsg dizem gue ela é influenciada por
alguns Fatores, mag n3o spregentam esses fatores de forma préti-
cm, ou seja, analisados na relaglc com 0 seu contexte, & iggo &

um aspecto importante pois como afirma McDonpugh (1986:1487,

T



“Just az motivatien is certainly important for any learning
operation, so it iz important to attempt.ta fingd out some
acteptable answer to the guestion of relative contributions,
because the designers of future language instruction (both
nmaterials writersg and trainers of teachers? need to know
what asgpects of motivation ares amenable to manipulation and

when and where and how.”

Ao oferscer uma 2ndlise dos fatores gque influenciam 2 moti-
vaclo durante o processo de aprendizagem na sala de aula, esls
pesquisa poderd oferecer contribuicBes para respostas parcials a
~sgas questBes. A parcizlidade deve ser ressaliada porque a moti-
vaclno ¢ entendida agui, como um elemento de diferengas  indivi-

duais & portante responde sobre um contexto especifico.

Weng-Fillmore (18793, analisa a aquisigBo do inglés em am-
biente naturzl, por cinco criancas falantes de espanhol. Embora o
contexto de coleta de dades seja bem distinte do que & tomado
nesta pesquisa, € importanie ressaltar que entre oubros resulta-
doz significabivos, essa auters destacou o sucesso alcangado pela

¥

criancz HNora, e of fatores apontasdos como influenciadores: uma
combinac3e especial de interesses, inclina¢fes, habilidades, tem-
neramento, necessidades e motivagico gque constiluem sua personali-

dade.”

Bialystock (1980), parte de uma opinidc zmplamente aceita,

tanto por pesguisadeores guante por professores e 2t¢ mesme alunos



de LE, de gque hd estudantes que s%o bem sucedidos e outros fra-
casgam na tarefa, e far consideractes sobre algung fatores que
deven influenciar og resultadeos diferentes. Entre os fatores
spontados  por ele, s¥o registrados alguns com referdncia 2 indi-
vidualidade como: conhecimento de mundo, conhecimento de oubtras
ifnguas, egtratégias de aprendizagem @ tracog de persgonalidade,
motivacBo, atitude e apltidio, dande importéncia relative a2 esses
dois dltimes. . o que faz acreditar que a concepc%o dele com refe-
réncia & atitude € diferente da concep¢lo de Gardner & Lambert,

para guem a atitude ¢ um forte componente daz motivag3o,

MclLaughlin 11978), lambém atribuil pepel relevante as "varis-
veis do nivel de ansiedade, atitudes, motivag3o, permeabilidade

do ego, distlncia social, inibi¢¥o, auto-conscincia e oubros.”

Rubin {18753 ¢ Stern (1975}, =m ssus ttabalhos gque proouram
delinear o perfil do bom aprendiz de linguas, ressaltam caracte-
rigticas e egtratégias de aprendizagem do aluno de linguas gue &
congiderado “bom”. Ho gue se refere especificamente 2 motivacio,
Ztern n3o chega a sé} expllicito no uge do termo, mas recorre 2o
conceito de Zorientacdo integraitiva” de Gardner & Lambert, que
pode implicar em "atitude favorével com relaclo & lingua”: e
Rubin {(op.cit.}, afirma que ¢ "bom aprendiz” ¢ dependente de pelo

menog trés varidveis: aptiddo, motivagio e oportunidade.

FPara van Eck (1876}, = motivagfo parece ser entendida em

termos de motivo, razfo ou finalidade para estudar z 1ingusa, pois

ek



ele relaciona essa varidvel, 2 pergunta: “Why are Lhey {os estu-

dantes) learning the language?”

Gegundo Sanchez Perez {(1982), mmtivac%b, stitude o finalida-
de s¥0 conceitos muito estreitamente unidos entre gi, n3o se wo-
dendo desligar a motivagldo e a atitude da finalidade pela gual se
aprende um idioma. 52y trabalho embora mais tedrico, considera
importante a funglo do professor como elemento gue pode infliuen-
cirar a mobtivag3o, reconhecendo no entante gue ele nlc &€ o dnicoe
responsavel pelo nivel dessa varidvel, uma vez que se deve congi-
derar bLtambsm oulros elementos como: a procedénecia do aluno, seus
| problemas familiares & pessoais, condic¥o social, idade e outros,
De guas consideragles a respeito de motivacBo, € relevante res-
galtar gque ele real¢a a necegsidade de o professor ser honesto
com © 2lune e n¥o criar ilusles para ele, com palavras gue o le-
wvom 8 ums falga idéias de gue aprender un )ingua ¢ uma tarefa fa-

cil.

bﬁeveg {19872, anaiisa 2z aguisicdo de hebraice por criangas
inglesas em lgrael, 2 partir de dados de fontes miltiplas e con-
trolande diversgas varidveisg, obiendo entre outres resultadeos im-
portantes, a canciﬁaﬁo de que og (ndicgs de motivacdo foram cla-
ramente expressos nog didrios e respogtas em entrevistas dos doig
alunos ben sucedidos. Esses dois aprendizes revelaran e expressa-
ram atitudes positivas e forte motivagdp, enguanto gue os doisg
aprendizes gque obtiveram menos 8xito, mosiraram claramente a fal-

ta de motivagio instrumental ou integrativea,



Em Ely (19886}, o poder da motivag3o refere-se ao grau de de-
aeja de um individuo para aprender a lingua-2lvo ¢ em seu modelo
tedrico de pesquisa, essa varidvel influencia diretamente a pro-
Ficiéncia e também indiretamente, uma vez que ela pode levar o

alune & particpag¥o em sala de aula. Uma restri¢o 3 sus pesqui-
22, & vista no sentido de que os dados de participag3o em sala de
aula foram coletados por observac¥o convencional, verificando-se
o nymero de vezes gque ¢ estudante respondiz ou fazia perguntas,

etoc,

Skehan (13889), apresenta um panorama do que tem ocorrido na
pesquise en diferengas individuais nos ditimos vinte anos (apro-
Aimadangente), Ele apresenta quatro nodelos contemporSneons de
gprendizagem de segunda lingua: 17 o modelo "monitor” ou
*Language Twe” de Dulay, Burt e Krashen ,1982;: 27 "0 modele do
bom aprendiz” (The Good Language Learner), proposto por KNaiman,
Frolich, Todesco e, Stern em 1378; 3170 modelo interacional”
{interactional model}, proposte por Carrcl em 1960, e 4} "D mode-
o disgjuntiveo” (&i;junctive model), gue ¢ conpigtente em segunda
lingua, com a posi¢io de Skehan 1886, A.ccnsideragﬁo dz motiva—
¢330 como uma variavel importante, estd presente em todos os mode-

los, explicita (nos trés primeiros) e dmplicitamente no ditimo.

Ha guest¥o especifica de motivagHo, Skehan (op.cit.’, intcia
suas consideracdes, abordando a gquestdo da hipdtese intrinseca,

na qual o egtimulo poderia ser o interegee inerente porque as ga-
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tas de aula ou as situzacles de aprendizagem poderiam ser atrati-
vas, e a questBo d2 hipdtsse resultativa, ou seja, a motiwvacio
influenciada pelo sucesso. Na abordagem da paggquisa conteaporines
sobre motivagdo, ele se reports a Gardner & Lambert 19349, 1972, a
Gardner 1983, e & vérios oﬁtras trabalhos que esses pesquisadores
vem desenvoivendo na dres. Ele também discute a gquestic da Qis-
ting¥e integrativa/instrumental, salientando algumas pesquisas
feitas = partir dessa teoria, como a de Barley 1969,1373 , Cilg-
ment et al. 12378, Gliksman 1976, Naiman et al. 1978 & outros, e
discute o modelo educacional de Gardner 1985, que engloba segundo
zle, as seguintes variidveis em termoz de definig¥o de motivac¥o:

at.ttudes, intensidade motivacional e degejo de aprender z LE.

Skehan também abordas a dicotomia "causa” ou "efeiio” com re-
iac8n & motivagi3o e mencions como apelo 2 interpretagioe dessga va-
risvel como resultedo de suceszo o aprendizagem, os Lrabalhos de
Burstal 1975, de Hermann 1980 ¢ Savignon 1972; e como apoio para
a hipdtese da motivacdo como causa, ¢ trabalho de Gardner 1985, 0O
gque  Skehan conclui @ que as evidéncias s80 discrepantes e  igso

torna o julgamento diffcil.

De acordo com Howard (1989, a0 considerar um modelio de ex
pectativa de motivagHBo e suas implicagBes para a educagido de
adultos (n#o egpecificamente para LE}, o desempenho bem sucedido
nag tarefas inicizis de aprendizado motivam o aprendiz a traba-

thar rumo as tarefas subseguentes.
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Em LE, um trabalho importante com referéncia s essge topico,
¢ o de Strong (1984), que numa pesguisa que comparasva criancas de
nivel iniCiante e de nivel avan¢ado de estudos de inglés, pars
examinar & relacdo entre molivag3o integrativa e proficiénecia,
com falantes de espanhol em gala de aula dos Estadoz Unidos, ob-
teve resuliados gue apoiam 2 noglo de gue a motivacHo integrativa

segue-ge & agquisi¢Bo de gegunds lingua, maiz do gue a promove.

Essa quesiBo parece ser ainda mais complexaz do que sugerida
negga digougedo de causa ou efeiteo, pois entendende-se que & va-
rigvel nolivacido & tomads come fator afetivo, pode ser gue nlo
gejr 0 a apreondizagem que possa influencid-la ou ser influencia-
da por ela. O trabalho de Figueiredo (1989) apresenta um quadro
bem complexo para consideracBes. Numa pesquisa que objetivava in-
terferir no procasso de aprendizagem de  alunos  congiderados
“maug-aprendizes”, através de apresentacioc e explicitag¥o de es-
tratégiag de aprendizagem, ou seja, interferéncia no domfnic cog-
nitive, um dos primeipps resultadozs obgervadeos foi em termos de
mudaﬁca de comportamente na sala de zula, apregentandeo implicita~-
pente um sumento no nivel de motivac®o., Isso implica que pode ter
havido influéncia na motivacHco atraves do dominio afetivo, pelo
fate de haver alguém gue demonsirava preocupagde por eles € os

valorizava através de um tratamento mais pessocal.

A respeito de alterag¢ic na motivac¢Bc ac longo do processo de
aprendizagem, h#& um trabalho de Kraemer e Zisenwine (1983).5egun-

4o ezneg =autores, hé poucas pegguigas sebre mudangas nas atitudes



# motivagdo durante o perfodo de estude. Eles se propéiem ent3o, =
anaiisar essas varidvels e suas alteracl®es durasnite o processo.
teso n¥o significa pordm, uma andlise como » que ¢ proposta nesta
dissertacio, pois 2les n¥o analisam as alteracBes que oCorrsam no
moment.o das aulas mas as que podem ser registradas ao longo do
processo. O trabaltho deles €, no entanto, basztante significativo,.
Primeire por sua propria quest¥o de pesquisa e segunde porque
traz registrog de oulras pesquisas com preccupagBes sobre a va-
riagdo de atitudes, eom datas que antecedem og trabalhos de Gard-
ner & Lambert. Eles referem—-se a Jordan (1941} ¢ Joneg (1949,
gque  wverificaram 2 reducdo noe alunos pesquisadws, do nivel de
at itrroe de ano para ane com relac¥o ac aprendizado de LE. Am ra-
z%rps  enconbradss pera isge foram z gradagfo das dificyldades e a
falta de uvbtilidade da LE sentida pelos alunog gque 2 estudavam co-

me componente curricular.

Eles reportam-ge tanbém 2 uma pesquisa de Gardner de 1985,
zom alunos  Lanadenses das séries 7 a 11, estudande francés por
doig anog, cujes resultados moptraram uma reducdo na motivac#o,
nas atitudes com rela¢io & situac¥c de ensino & & integrativida-
der de zmno para ano. Gardner sugere entre oultrag possfvels cau-
sas, o fato de que com @ maturidade, o aluno vai adguirindo uma
visfo mais critica da situaclo de ensino, o que parece gser bem

plausivel.

A pesguisza de Kraemer e Zisenwine, envolveu 1252 alunos das

sariesg 4 a 17, estudande hebraico em escolas judaicas na KLfrica



40 5ul & obteve resuliados gque comprovaram a reducso de atitude e
motivagdo <de um ano pars outro., Entre outras causas, advoga-se o
fato de que estudar linguas estrangeiras em niveiz mais avangados

& uma tarefa diffcil,

FPesquisande a motivag¥o @ partir de uma perspectiva de dis-
téncia cultural, Svanes (19872, anazlisou a agquisi¢Bo de Noruegués
por  estudantes estrangeires em universidade daquele pais, envol-
vendo 167 estudantes ¢ cobieve og resultados seguintes: og eure-
peus ¢ americancs eram mals integrativamente orientados e os es-
tudantes do Uriente-Médio, Agia e Africs eram mais instrumental~
mente orientades. O europeus obtiveranm nolag mais positivas e os
ag%étices maig negaltivas. Porem, segunde o auvtor, a distincia
cultural ofereceu melhor predicfo da variac®o do que as variaveils

de mobivacso.

Suanto 8 trabalhoes realizados no Brasil com relagcdo & varid-
vel motivacieo, verifica—ge o de Aravjo (19813, o de Tilioc (19817
= @s*de Roa Peolanco (13887 e 1§89}. Entre eles, o de Tilio € o me-
nos diretamente relaciondo con a varidvel, embors sejs importante
poig considers a varidvel "atitudes”, que de acordo com Gardner &

lL.ambert & componente da motivacio,

Tilieo (op.cit.), realizou uma pesquisa enveolvendo 3884 su-
jeitos, entre professores secundarios e universitdrios e estudan-
tes upiversitirios & de gitava gérie, para investigar as atitudes

com relacdo a0 ensinc/aprendizagen de inglés e a4z culiuras de
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ifngue inglesa. Entre outros resuitados, delinecu-ge uma atitude
pogitiva com relag¥o avs ftens acima, relacionada aoc uso do in-

glés em miagicas, filmes, etc,

No trabalho de Aradjo (op.cit.), foram analisadas estatisti-
camente, a atitude 2 2 motivaclo de 748 estudantes universitdrios
na Universicade Federel de Paraiba, matriculadoz em cursogz de in-~
giée, e enire of resullados oblidos, pode-se ressaltar uma atitu-
de relativamente favoravel com relaclo 3 lfngua inglesa2 e a seus
povos, uma variabilidade na mobivacho para nivels maig baixos de
acordoe om0 2umento na veriidvel idade, o gque foi atribufde ao
degeic d4de melhorar o prestigic e a posiglce social ou o salério e
uma ®maior resisténcia 3 mudancas sociais e culturais,. 0O nivel de
motivacio foi anaiisado”por idade, cursoe, nivel de escelaridede
{graduaciic ou pPos), conhecimento / tempo de estudo anterior da
iingua, © f{ato de estar des/empregade e ocutros. O resultados
mostram elenpentos importantes para serem congiderados numa ava-
iiacHe do engino de inglés no pafs, embora contenha elementos ca-

racter {gticoe do contexin especifico de pesquisa,

0 gque ge percebe poreém, e que jd& foi anteriormente menciona-
do, € o fato de gque hd muites pesguigas gobre a variavel motiva-
¢H3c mag elas ndo se propdem & obhsServar comd 3 variavel se mani-
fests em sals de sula, face as ocorréncias desse contexto. Em ge-
ral @ mobtivac3o & tratada como uma varidavel estidtica, que existe
oy ndo, tem uma ou outra orienta¢lo {integrativa efou ingtirumen-

tal) e influencia o processo de aprendizages bem come © nivel de

oo
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aprendizado. Veja-se como exemplo bem tipico, o trabalho de Ho-

rello (1988).

Excecfss 20 tratamento estitico sobre z varfavel mob ivagio,
reconhecidamente importante para a aprendizagem, %0 o8 trabalhos
de  Hoa Polance ﬁmp.cit.), Em Hoa Polanco (1987), a pesguisadors
reflete  sobre a sua aprendizagem de portugués como segunda  1in-
gua, em ambiente fomal de gala de aula, através de estudo de dia-
rio. & 2ndlise concentra-se nas inplicacH8es entre o insumo lin~
guf{stico e o filtro afetive, e apregsenta como um dos resultados,

o geguinte:

"esgx conformaclo do filtro & transitdria, 8 que muda na me-
dida em que a qualidade 2 & maneira de apresentacio do insumo

.matigfacar ag necessidades £ expectativas deo aprendiz.”

E conformacio o que a autora ge refere, relacicna~ge com o
filtro afetive, ( Eraghen, 1882), e pode gser entendida como una
configuracic positive de fatores afetivos como motivos, necessi-
dadesg, atitudes ¢ eé@ados emocionaig. Essa configuragHo positiva
facilitaria a2 aguisi¢io. A motivaCgie € entendida no filtro afeti-
VD, conforme Dulay, Burt & Krashen (1882}, como ¢ incentivo, a
nacessidade ou o desejo gue o zaluno tem de aprender a3 segunda
ifngué‘ G trabalhe de Roa Polanco (1987}, oferece uma boa pers-~

pectiva de dinamismo da motivag3o, ac sugerir essa ingtabilidade

na conformacio do filtro afetivo.



Em seu trabalho de 1989, numa pesquisa em curgos de inglés
instrumental na Coldmbia, os dados também evidenciam uma relagio
direta entre o grau de aceitabilidade dos materiaies usados no
curac £ 0 grau de motivacio doy alunos, ou-aﬁja, uma relagBo di-

rets entre O insumno € © Filire afelivo.

Fara Krashen (1382, apud Roa Polanco, 1385:61), se o filtro
egtiver baixe (negativamente eonfiguradn} (baixa motivag8o @ ati-~
tudes), nEo importaz a compreensibilidade e/ou relevancia do insu~
mo:  nHEe haverd agquisicHEo. issa ofersce una noglo do valor atri-

buido a motivacio na bteorias do filtro afelivo,

REoa Polance {(1887) hipotetizs gue o préprio insume, as con-
dicBes de gua crizagio em clagse ¢ a maneira de gua apresentacio |
bew coms qualidasde £ 8 gquantidade do insumo, influenciam a atitu-
de e conseguentemente 3 motivaglo de aluno. Em 1983, ela2 conside-
rz gue a motivacHo € © interesse podem ser influenciados com a

ajuda do professor.

) gque se considera ne entanto, questiondvel em geu trabalho,
é o fato desga autora mencionar (1989:146), gue os estudantes com
atitude positiva e gue dizem estar motivadoes, ge apresentam mais
dispostos para aceitar qualquer.tipo de insumo e realizar qual-
guer atividade na sala de auls {(hipdlese que ela corrobora 3 pa-
gina 167:. lsgo porém deveris ser alenuado, uma vez que o aluno
pode, de acordo com suas concepgles de aprendizagem de lingua,

racuygar—-ge internamente a fazer determinda tarefa (dado esse de
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mate dififcil acesso, a nao ser através de uma orientacic intros-
pectiva, ou se o alune manifestasse sua opini¥o na sala de aula),
¢ realizd-ls apenas por presslc do sistema educativo, o gue nio
implicaria em aceitzglo mas em obedifneia, pois o fato de ser mo-
tivado para aprender uma LE n%o significa que o aluno deimard de
refletir scbre 3 validade das 2Lividades propostas para a apren-
dizagem. Essa questio porém, nZo & suficiente para sobrepor-se 3
import.incia do trabalho dessa pesquisadora, cuja andlise de da-
des, reflexfes e resuliados 880 muito significatives, no sentido
de recobrar o aspectso dindmico do processo de aprendizagem de
lingua esbirangeira, ressalitande implicitamente 2 necessidade de
cenhecimento  dog aspectos gque influenciam a motivagBco, para pro-
piciar uma configuracgio favordvel do filtro afetive, permitindo

assim uma malor eficdcia na aprendizagemn.
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CAP{TULD 4

EHALISE DOS DADOS

4.1, Categorizac¥o

A hipStege de Lrabalho desta dissertacBo ¢ de que existe uma
subcategoria da varidvel motivagBo para a aprendizagem de !{ngua
ggtrangeira, que serta a motivagdo para atuaglo na sala de aula,
atuzag¥o essa entendidep como a interac3o entre o estudante e o
conteddo. Essa motivaclo seria regponsivel pelo desenvolvimentio
do processo de aprendizagem em ambiente formal, uma vez gque vai
gérar o esforge necesgirio para gue ¢ aprendiz direcione sus
atenglo =« energia para as stividades da sala de sula, local
principal e, as vezeg exclusivo de contato do alune com a lingua-

alvo,

‘Essa mot ivaglo € agui hipotetizads como oscilante entre nf-
veig altog e baixos, pela infuéncia de fatores especificos cujos
papéis constituem © objetivo principal desta pesquiga. £ 28sim
gue se indaga neste t%abalha guais op fatores que influenciam @

mobkivacBo na sala de aula,



A andlise dos dados evidenciou a necessidade de ge congide-

rar trés panifestacbes de motivacBo, a saber:

= motivagdo com relag¥o aoc aprendizado da ingua , onde s%o con-

sideradas as atitudes do sujeito com referénca 3 I {ngua-alvo;.

- motivacdo com relac¥c 20 povo e ao pafs falante da l{ngua—-alveo
»  @m gue 8§30 levantadag e analisadas ag opinifes e atitudes do
sujeito, e az possiveis altera¢les detectadas durante o perfodo

de coletz de dados, e

- motivacdo para a aulz , que poderias ser reconhecida come uma
subcategoria da motivagi3o geral para o aprendizade da iingua-alvo
onde serfo obmervadss, levantedas e analisadas, as aeles, reacBes
elatuacﬁes do sujeito frente ao insumo apresentado e congstruideo e
& metodologia utilizada na sala de aula, buscando-se uma sistema-
tizacl3c de fFatores gue influenciam esgsa variivel tanto positiva

guantoc negativamenie.’

Dutro agpecto a sér considerado, vinculado & motivag¥o para
a eaula e também evidenciado pelos dados, & a motivagdo para 2
realizag8o de tarefas de casa, uma vez que egsa motivagio parece
ter necesgidade de ccorréncia na situaglio de sala de aula quando
ag atividades =%0 propostas, em termos de se apresentar ac aluno,
tarefas que ele prdpric entenda como significativas ou que © pro-
fespor possa explicitar a sus relevancia para o processo de

aprendizagem da LE.
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Fars 1evantamento e sistemnatizacioe dos fatores influenciado-
reg dessas manifestacles da motivac¥o, foi observada a2 necessida-
ge de se propor ume categorizagBo, uma vez que n¥e foi encontrada
nenhuma nz2 bibliografia da drea. 3 andlize dos dadog evidenciou a

neceggidade de se propor fatores como:

1} Linglifsticos, que conterdo aspectos do conteddo ocorrido/apre-

gentado na sala de amula e do relacionamento do aluno com esse
conteiddos, sendo este dltime elementoc da relagio, congiderade en
termog  de previsibilidade pelo tdpico/material da aula e tambén
de imprevigibilidade ou nBo-programag3o que seria relacionado &
brincadeiras e interacdes ocorridag em LE, a partir de elementos
da mala de aula. Também sersd considerade come fator lingWUistice,

o contedde que apresents aspectos culturais, ainda gue realizado
em lingua materna;

23 Metodoldgicos, contendo consideragBes acerca da infiuéncizs dos

procedimentos 2 recursos utilizados em sala de aula para apresen-.
tacBo e implementagfo do conteddo;

3y Fisieco-humanos, com  andlise da influénecia do estado figi-

col/disposigdo Ffsiﬁé do aprendiz;

4} F{sico-ambientaig, que congiderara og aépectos figicos dz gala
de aula:

5} Sécio-ambientaisz, abrangendo considera¢Bes acerca do relacio

namento humano entre professor-alune & alunc-aluno na sala de au-

la, e



£) Externos, em que sers analisada a infludncia de fatores exter-
neg & sala de aula, comn a consideraclo de informagBes € notfcias

sobre o povo, © pafs e a lingua, veiculados por pegsoas fora da

zala de aula, Jornais, revigtas, misicas, o filmes.

Para maior organizac¥o e sistematicidade, os fatores ser3o
ciaggificados e discutides separadamente, seampre que possivel,
anxbora ndo se esteja com igso, guerende entender cou demonstrar
gue eles atuem independentemente. Muitas vezes eles s¥c interde-
pendentes ou estlo inter-relacionados e egsas caracter{sticas de~—

voric ser levantades ¢ congideradas na discussio.

A snilise dog dades leva em conta a importfncia das diferen~
gas individuaie no aprendizado,e reconhece portanto que os fato-
res que atuam positivamente para um alunc, podem atuar de maneira

diferente para outro.

Haz secBes meguintes serdc tratados ¢ levantamento e andlisze
dong  fatores inf!uencigdorea das manifestacBes de motivacZo men-
cionadas anteriormente; Esse trabalho gpersd realizado em duss ge-
cBeg. Ha primeira seréd dade um panoramd geral de cardter descri-
tivo~analfiice especificando caracterfsticas de cada um dos fato-
res influenciadores. Ra segunda gerad feita a discuss¥o desses fa-
tores no contexto de sua inter-relagdo. Os fatores influenciado-
reg s¥%o anzalisados em termos de aspectos negativos e positives,
gue devenm ser entendidos como redutores ou ampliadores do mnivel

de mobivagHo, respectivamente
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4.2. Notivag¥o com Relag¥%o ao Aprendizado da Lingua:

Quadro de Fatores

Essa varidvel que tem sido estudada com mais frequéncia en
pegguisas  sobre motivag®o na aprendizagem de LE (Gardner & Lam~
bert, 1872: Aravjo, 198%; Tflio, 1981; Gardner, 1985; Reves,
1987, entre outros), refere-se as atitudes do aprendiz com rela-
c8c0 & lfnguag~alvo. Geralmente os estudos t8m tratade degss varis-
vel de forma a verificar a suz existéncia ou n¥o, ou © seu com-
portamento durante © processo de aprendizagem de linguas (Gard~
ner, Smythe e Clémént, 1979: Kraemer € Zigenwine,198%), e utili-
zado 2 disbting3o integrativa/ingtrumental para classifici-las e

elaborar correlagles com o nivel de aprendizado.

Heste trabalho, congiderandeo-se a aprendizagem de LE,enten-
de-se¢ gque a motivac¥o para o mprendizado dz lfngua ¢ importante
ne sentido de ger a resgponsivel ou direcionadora, para levar o
alune 2 busca de um CUrso e cmnsequgnteﬁente a um contexto de
apreﬁdizagam, independeﬁte de ser instrumental ou integrativamen-

te orientads.

Ho ecaso desta dissertaglo, que propfe a observacfo da varia-—
bilidade da motivagBo, o objetiveo central é focalizar a motivagBo
pars a asula, entendendo-se gue 2 motivacHo para o aprendizado da

ifngua foi © elemento detonador da decis3c de empregar oz geus

esforgos para aprendé-la.

o
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0 contexnto deste pesquima envolve zlunos adultos em situaclo
de aprendizagem de LE como matéria que eles decidiram estudar e
portanto entende-se que 3 varidvel moitivagH3o para a lingua n%o
deveria sofrer alteracBes drasticas durante o processo, pois pa-
rece nhaver uma motivagico subjacente dirigida desde dentro do in-

dividuo para a realizag¥o da tarefa de aprender.

{g dados mostram que esss varidvel, ne contexto esgpecifico
dests pesquisa, mostrou-ge de fato menos oscilante.( histdrico do
sujeito de pesquisa evidencia uma atitude bastante pogitiva com
relac¥o ao aprendizado dz lfingua russa, que se manifesta no gosto

pela lfngua, por sua misica e por seus filnmes.
O fatores que parecem ter influenciade para a variagiio deg-

gz motivac3o durante o perfodo de coleta de dados $80 agueles ca-

tegorizados como externos.
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4.2.1. Fatoreg Externos

4.2.1.1. Aspectos negstivos

Alguns registros do didrio evidenciaram aspectos negativos,
influenciando a wotivag¥o para ¢ aprendizado dz lingua. Eles se
referen  geralmente a informacBes recebidas sobre a situacBe do

pafz da lfngua-alvo.

Em 30708, op registros do didrio indicam um certo desSnimo
para a aprendizagem da lingua russa, face & informacBes recehbidas
stravés de cartas de uma brasileira gue ne época estudava em Mos-
cou. Az cartas informam sobre problemas como falta de papel,
atraso na medicina e desorganizag¢dc na recep¢glo aos estudantes
magtrangeirose. O aspecto forte da carta € verificade pelo prdprio
diarista, e refere-se avc fato de gue a pessoz gue escreve egts
vivenciando as situa¢les e por isso tem certa autoridade pars
abordar o azssunto.lsso parece influenciar, embora ni¥o a ponto de
anular mas apenas de alterar temporariamente a orientag®c na mo-
Livacio, uma vez gque o= regiatros referemFSB a uma mudange em sus
manifestaclo inicial, que corregpondia 2 um objetive declarado de

eztudar em Moscou por vVarios anos.

Ne aula de 03/10 h# uma nota sobre 2 impresgsdo causadza pelo
relato da professora sobre a situacio da economia e da sociedade

sovidtica, 2 partir dg informacBes recebidas de um professor vi-



gitante rusgo. A nota diz: "esse relatoc ... me decepcionou um
pouco. Percebo que isso afeta meu interesse em ir para 12 com fi-

nalidades de estudo. Apesar digso, centinue gostando da iingus

rusga € quero continuar a aprendé-la.”

lgse parece confirmar que, guando hia uma motivac3o alta para
a aprendizagem da LE, essa motivag®o n¥v se altera facilmente por
fatores externos e tambdém n¥o hid evidéncia de que aspectos nega-

tLivos da mala de aulaz a tenham infinenciado.

4.2.1.2.azpectos posilivos

Entre og fatores externos, verificou-se que foi positivamen-
t% influenciador na motivac¥o pare o aprendizade da linguz, o en-
contro com o referido professor russe em 10/10. Esse encontro
funcionou como uma avaliagio do deaempeﬁha, o gque &€ reconhecido

nos registros do didrio de 10710,

‘A referéncia fait; ao gosto pela mﬁsica e peleos filmes rus-
gog  {no historico de estudos e no didrio dos dias 30703, 05/12 e
7712y, Laonbem podem ser congiderados comt agpectos pogitives de
fatores externos, uma vez que esses fortes elementos noe sentido
de conteddo da LE podem ser obtidos fora da sala de aula e poden
atuar de maneira natural no aprendizado, uma vez gque ouvir misica
e agsistir a filmes s%0 atividades que normalmente fazem parte da

vida degs pessoas.
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A mesma estudante brasileirs cujas informacBes veiculadas em
cartas lides em 30.09 gurtiram um efeito relativamente negat ivo
na motivagdc para o aprendizade da lingua, em outra carta de
12/12, apresenta um conteddo que atua com certa carga positiva
sobre a2 mesma varidvel. Essa outra carta, embora continue falando
de problemas como filas, dificuldades para se fazer compras e pa-
ra alojazmento, transmite um pouco de otimismo a respeito da vida
en Hoscou e isso velis a2 energizar positivamente a3 motivaclo,

conforme registro do didrio: "novamente volto a animar-me.”

4.2.2. Hotivagdo com RelacBo 2o Aprendizade da Lingua:

Piscusafo dos Fatores Influenciadores

Conforme colocado anteriormente, essa variivel parece estar
menos exposta a2 alterag®o durante o processc de aprendizagem, pe-
1o  menos quandoe sendo considerada neste contexto de aprendizes

adultos gque escolheram estudar egsa LE.

0 trabalho de Kraemer e Zigsenwine (13583) apontou resultados
diferentes enm contexto de criangas e adolescentes estudande he-
braico come disciplina curricular obrigatdria, o que sugere que

em cada contexto a varidvel poderd se comportar diferentemente.
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U fato de se tratar de egstudasntes adultos poderia servir co-
mo questionamento & permeabilidade da varidvel a fatores externos
cone  as informages obtidas atravées de cartas. U que pode expli-
car isso no entanto, € o fato de tratar-se de um pafs cujas  in-~
formagBes sd hid pouco tempo ter chegado até noesso pafz de maneira
maig direta, ou seja, através de reportagens de televigico & de
Jornats. Hesmo assim, 0 fato de receber as informagles através de
uma pessoa conhecida, parece merecer maior confiangs e explicar a
influBnecia dam cartas da estudante brasileirs que estava em Nos-

QoG

0 gque se conclul da influéncia de fatores externos nas moti-
vac¥o para o aprendizado da li{ngua nesta pesquisa, ¢ que, embora
esss infludncia ocorra, como j4 foi discutido, o egtudante adulto
pérece gaber lidar melhor com els, de forma gue a motivagHo fique

menos vuinerdvel ags suag influénciasg.

apsim, esma varidvel da quai depende a2 continuidade do pro-
cosso, OuU seja no Casd da LE, a con;inuidade 1o processc de fre-
queniar aulas e dedicarlse 4 iﬁteragﬁo com o contetdo através das
atividades e tarefas, parece ser relativamente estavel, © que su-
gere a necessidade de uma preccupac®o maior com as ocorréncias
influenciadoras da motivac%o para s aula, gue determinar#o o es-

forgo de interagir com o contédudo da LE para 2 aprendizagen.

Fmbora n3c haja evidéncis nos dados desta pesquisa, € impor-

tante colocar gue @ motivagBo para a aula talvez possa influen-
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ciar a motivagHc para a aprendizagem da 1lfingua, pois se um alung
paggar muito constantemente &0 por manifestagles negativas em sua
motivag®o para a aula, ele provavelmente poderd degistir de estu-
dar a linguz. Em termog praticos ipeo gignifica que se up aluno,
durante o perfodo de permanéncia na sala de aula n¥o sentir gque ©
material que estd estudando € relevante, que a metodologia adota-
da estd positivamente contribuinde para geu processo de aprendi-
=agem, ou entlo encontrar problemas motivacionais constantes em
alguns dos outros fatores discutidos neste trabalho, ele poders
degenvolver uma atitude negativa com relacBc &4 lfngua e conse-

guentemenie uma motivacio negativa estivel para aprendé-la.

4.3. MotivagHo com Relac¥o ao Povo e mo Pafs Falante da Lingua-

Alvo: Uuadro de Fatores Influenciadores

Egaea varisve! & entendida como © regultade das atitudes dos

aprendizes de LE, com relacdc a0 pafs ¢ ao povo que fala a8 1lin-

gua-zlvo.

A primeira evidénecia dos dados revela gque as ocorrénciss na
sala de aula n¥o parecem conferir muita influéncia a essa varid-

vel . Outra evidéncia € de gue esea variavel & maig influenciada

por fatores externos.



4.3.1, Fatoreg Externosg

4.3.1.Y. Aspecitos negativos

Embora a varidvel geja congideradzs tanto com relag8o ao pove
guanto com relagBo ao pafls, € perceptivel a exist@ncia de uma éi-
ferenca entre os dois alves da motivac3o. Por exemplo, as cartas
we XZ que falam sobre as dificuldades do pafs, parecem ter in-
fluenciado a atitude com relaclo ao pafsg, marF n¥o com relaclo ao

POVE.

Assim também, az informacles sobre os problemas da UniZo So-
vidtina, dadas pelo professor russo e que foram veiculadas pels
professora na aula de 05/10, parecem ter tido um impactc negativo
sobre umz vigBo esterecotipada de um palisg sem muitos problemas e
atuou portanto, nas atitudes com relaglc aoc pals mas n¥o com re-

tagBo ao povo sovidbico.

4,3.1.2. Aspectos positivos

Neasse itenm btanbén foi considerads a diferenca entre atitudes
com relagfo ao palfs ¢ con relacl3o ao povo da lingua-alvo. O re-

gistro gue representa a influéncis positiva mais importante de
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fatores externos, refere-ge ac enconiro com o professor falante
native de russo e nSo-falante de portugués. Esse acontecimento
representou pare o sujeito de pesquisa o primeiro contato com um
govidtico, com exceqgio do contato inicial nos egtudos da 1fngua,
com una profespora gue orz tambem russa, havendo porém uma signi-
ficativa diferenga, peig a professgorsa tinha completo dominio dsa

lingua portuguesa.

0 aspecto pomitivo, por sua vez, fei influéncia da cordiali-
dade e boa disposigfo manifestadas pelo referido professor duran-
e o encontro e a conversa. Esse aspecto porém, relaciona-se ﬁais
T Jiretamente 2 atitude com relagBo ao povo, que foi positivamente

- Laergizads,

H¥o parece ter havido registro gue possa demonstrar infiuén-
cia positiva diretamente ligada_éﬁ atitudes com reiacio ao pais,
2 ni¥o ser as cbgervagBes contides no histérico de estudos gque sa-
lientam a admiracio do sujeito de pesquisa pela arte (misica e

filmes) sovigticos,

4.3.2. MotivacBc com Relag¥o ac Povo e ao Pafs Falante da Lingua-

Alvo: Digcussio dos Fatores Influenciadores

Como foi verificado, parece existir uma diferenca entre ati-

tudes cor relaclo ac povo e atitudes com relacg¥o ao pafs da lin

}m.h
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gua-aivo. De certa forma, parece que 2 atitude com relag¥o ao
peiz estd mais ligada ac tipe de governe e regime polftics, e as
atitudes com relagl%o 20 pove perecem estar mais relacionadas =
uma idéia de como £ egse povo, de come & a sus vida, vista como
gende regida pelas determinagfes da politica de seu governo, As-
gim, ag duas coisas se mostram bem diferentes e Lalvezr isso posea
gxplicar o fato de gque noticias desastirosas sobre a economia, por
exemple, tenham tide maior repercuseldo sobre as atitudes com re-
lag%o ao pals & 2 conversa com o profegsor russo maizs repercussio

sobre ag aztitudes com relagio ao povo.

Embora =3 o2 fatores externos tenham sido regsaslitados, hi
umz certz participacdo do fator linglifglico, gquando por exemplo,
a profegsora comenta aspectos da cultura russs na aula de 05/12.
Aszim, o fator lingiistico pode tambem influenciar 8 varidvel en
esstude negte item, ums vez gue ha tex;os {material didatico? gue
tapbém trazem informacBes sobre © povo € o pafs, explicita ou im—-

plicitamente.

4.4, Motivag®o para a Aula: Quadro de Fatores Influenciadores

A motivac3o para a aula fol cobservada como a que maig ge al-
tera durante o processo, porque reage as configuragfies espec{fi-

s~as de cada aula.



Og fatores verificados como regspongdveis por essa oscilaclo
no contexto desta pesquisa, z¥o oz seguintes:

~ lingiifsticos,

¥

metodoldgicos,

figico~-hunanog,

i

figsico ambientais, e,

- gdcio-ambientais,

Entre eles, os fatores lingifstico e metodoldgico foram os
maie observados nos registros, embora isso deva ger relativizado
na discussdo abaixe, a gual asnalisard as influBncias degses Fato-
res.considerando seus aspectos negativos e positiveg separadamen-

e,

#4.4.1. Fatores Linglfsticos

4.4.1.1. Asgpectos negabivos

'De forma geral, a andlise dos dados sugere apenas trés as-
pectos dos fatores lingifsticos atuande negativamente para efeito
do nivel de motivac¥o do sujeito de pesguisa (A8 na transcrigio
das aulas). Egses aspectos referem—se: i} a0 conteddo apresentado
de forma descontextualizada, para exploracifo de elementos grama-
ticais (registros do didriec em 5710, 10710, 19/10, 31710}, que se
relaciona de certa forma com o aspecto metodoiégico; 1§} an con-

tetdde acima do nivel de compreenslo e proficiéncia do aluno { re-
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gistros em 24/10, 26/10, 9/11) e iii) conteldo em excesss numa

megna apregentaclo (23711),

Embora os agpectos acima sejam configurados como fatores
lingtfsticos, isto ¢, relacionados conforme @ Categorizaglo pro-
poata, so conteudo apresentado na aula, eles relacionam-se de

certa forme com o fator metodoldgice.

Ho cage da apresentagio de contelddo descontextualizado (en-
tendido nesse ltem especifico como frases iscladag), o fetor tin-
gufstice fica prejudicado pois perde-se um panorama de suas pos-
gibilidades contextuais de realizagdo. Porém, o fator principal
gue parece ter felto com que esege contedde atuasse negativamente
nz wotivag®o, relaciona-ge ac aspecto metodeoldgico que envolvia a
e#piiciﬁa;ﬁo gramatical de forma acentuada, come se pode obpervar
por exemplo, pela.transcricﬁo da aula de 31/10 que evidenciara
uma digcussio gramatical durante toda 2 aula, em torno principal-

mente de duas frases.’

‘Quanta a0 gegundo éapecto nagative, a apresentac®o de insumc
n8c compreensivel (Kraghen,198Z2), ele pode ter atuado negativa~
mente na motivaglio por gerar ansiedade, uma vez gque a maior parte
dn  1dxico no caso observado n#o era conhecido., A evidénoeia digso
ne didrio verifica-se com as exprezsles de "angdstia”™ e "incdmo-
do¥, que pode ser corroborada pelas falas de outros aitunog, que
pédem ~para parar de ler e.pela prépria atuac@o deles na leitura,

gue Se mostra Jlenta, vacilante e com acentuada dificuldade. Na
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aula trenscrita de 09.11, A5 no turno 102, depois de uma leitura
rezlizada com vacilagBes pede: "manda outro 18”7, o Al, o proxime
imitor 1& também com bastante dificuldade, vagarosamente & s ve-
zeg silabande ap palavras, o que pode ser verificade enire os

turnos 107 e 152.

0 terceiro agpecteo negativo, conteddo em excesso numa mesma
apregenta¢do, refere-se a uma lista de vocabulério com trés'pégi»
nag. Embores © topico tenha sido de interesse pois tratava-se de
vosabulério sobre eleiglies e portanto relacionado a um assunto
pastante discutido naguele periodo gque era de eleicBes presiden-
cizis no Brasil, o excesso de vocabuldrio atuou negativamente,
n¥o congeguinde despertar a motiva¢Bo (cf. registros do diario de
23411}, Eesse aspecto sersd retomado adiante para verificacio de

#ua inter-relacglo com os fatores fisico-humano e metodoldgico.

4.4.1.2. Aspectog positivos

0s conteddos intraduzidos = impiemeniadoa na sala de aula,
foram de maneira geral evidenciados como positivos para atuagio
nn nivel de motivac8o. A& referéncia aos fatores linglfsticos de
stuagBo positiva para a motivagdo do sujeito de pesqﬁisa foi ve-
rificada como englobande as seguintes caracteristicas: interes-
gante, contextualizedo, verossimil, relevante, vincu}ado 3 reali-

dade, transmissor de informacBes culturais e apropriado ao nivel
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de conhecimento/desempenho do aprendiz. Essas caracteristicas s¥o
observadas nos conteddos apresentados em forma de textos narrati-

vos, didlogos, misicas, estdrias em quadrinhog e discussBes.

Os conteudos dag aulas foram geralmente recebidos como inte-
ressantes & positivamente influenciadores d2 motivag3o. Os regig-
Lros degses aspectos est¥o nas seguintes datas:

- 28709, onde h& uma narrativa sobre a propria professora, em que
o asgunto € tido come contextualizado e um texto scbre um vizinho
exdtico gue faz ginésticé na porta de sua casa;

- 1210, um texto sobre inauguracs3o de um cinema;

~ 17710, texto sobre uma nmulher jovem que j3 ¢ deputads;

- 197210, um diciondrio de obsgcenidedes cujo conteddo foi Lido
como relevante principaimente para o caso de se viajar para o
pafs da lingua-alve, quando o conhecimento desse aspecto da lin-
guz s=e faz mais necessario face ac valor ofensive de certas ex-
presafes, perguntas sobre profissles dos alunos e de pessoas de
guz convivdneia culio conteﬁ&o estsd vinculado & realidade;

-  24/10, asssunto interessante com um texto sobre diferen¢a entre
a escrita & a pronﬁncia"kembora a extens¥o do 1éxico-desc§nhecido
tenha interferidoc negativamente);

- 07714, didlogos para prdtica oral em pares;

~ QB711, um texto cujo assunto era interessante mas que.foi pre-
judicado também pela exteng¥o do léxico desconnecido e um outro
gque foi considerado interessanie (um pouce engragado} por ser ve-
rogsinil e apropriado ao nivel de proficidncia dos alunog, em que

Antdn conta como conheceu i BUR esposa;



-« 23711, toépico de acordo com © momento politico do pals - elei-
ez - gue 20 fol prejudicade talver pelo sxcesso de vocabulirio
novo & talvez pelo fator metodoldgico que exigia dos alunos um
trabalho individual por escrito respondende & perguntas;

- 28711, texto sobre um congresso de medicins em Moscouw, sendo
uma parte em formas de didlogo @ tranamitindo informactes sobre a
educacie na Uni3%o Sovidtica:

~ 30711, informagles culturais sobre o pafs, mesno gue em l{ngua
materna foi considerado interessente, e estdria em quadrinhos com
linguagem atuai; |

- Q5712, mimgica com letra para acompanhasr e cantar, texto socbre
um cidadBc soviético gue capltou atraveés de radio amador, os pri-
meirecs ginais transmitidos pelo Sputnik apds seu fangamento, e
informagBSes culturais sobre tradigles e cogstumes russos veicula-
déa em !ingua materna com expreszlies em russo e

-~ 07712, mugicas.

Come se obperva, © fatorliingufstico teve caracterigsticas
geralmente positivas como influenciador da motivagie, conforme
r&giéﬁros do digdrio, Portanto ndo parece residir af ¢ problema
principal da variabi!idade_da motivac%o mas gim na sua inplemen-
tacEo, ou seja, & geralmente na realizacdo das atividades com o

conteido linglfstico, que a ocorrencia dessa variasbilidade parece

ge dar.
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4.4,2. Fatores Hetodoidgicos
4.4.2.1. Aspectos negativos

Jg fatores metodoldgicos, entendidos agui como 2 maneira de
apresentar o conteddo e as propostas de atividades para sua im-
pleacitaglio, foram verificados nos dadeos como os mais influencia-

dores da motivacHo durante as aulas.

Oz easpectos negativos poderiam ser resunidos na seguinte
clasgificagio:
1} realizaglo de exercicios apenas cor foco na forma;
2) explicitag¥o gramatical de texto cujo conteddo j& fol entendi-
do;
3)  discugs%o gramatical em torno deuponteudo degcontextual tzado,
f“raaés;
4} lejtura em voz alta de texto com contelddo acima do nivel de
proficigncia dos alunos; |
%) compreens¥o de textoe frase por frase:
&) explicitac8o gramatical em ritmoe gue n¥o propicia tempo.ao a8
tudante para que ele atue sobre o conhecimento;
73} spresentac3o de conteudo atraves de listas de palasvras, ou se-

Ja, muitg informacao deogcontextual izada.
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@) realizag¥0 de tarefa escrita individual para entregar no final

da aula e,

9: pouca producio/interacso na lingua-alvo,

Os registros relativos a esses aspectos estlc no disrio dos
dias 28709 03/10; 10/10; 12710; 17710 18/310; 24/710: 26/10;
31710 Q7711; 05711 e 23/711, Exemplos: 28/09: "hoje ¢ trabalho
com ele (0 texto) & explicitag¥o de ftLens gramaticais (em que ca
go gramatical a2s palavras est¥0). NZ%o presto muita aptenc¥o porque
se¢ fala wuito em acusative, genitive, prepositivo, instrumental ,
e que por se tratar de verbo de movimento o caso varia.” e 17/10:
*n¥o foi muito motivante/interessante porque nifo era necessario
que me explicitasse a gramdtica para compreensdo do sentido do

texto.

4.4.2.2. Aspectos positivos

Os aspectos pnsiti;oa doe fatores metodologicos evidenciados
como  influenciadores dz motivac8o para as atividades da sala de
aula foram:

1) compresnsio oral de texto culjo cardter "mais dindmico” da ati-
vidade foi ressaltado no didrio;
23 compreensio de texto gravado em sudio e reproducdo oral subse-~

guente zo nivel de produgldo do aluno:



3} realizag¥c de didlogos em pares, com apeio em roteiro; cujo
cardter de dinamicidede e participaco dos zlunos ¢ enfatizads
pelos dados;:

4) leitura em voz alta, de texto coerente com o nfvel de profi-
ciéncia 4o aluno:

53 fooo de compreensio no gignificado ¢ n%0 na forma;

5 aprezentac¥c de musicas com letrag para o aluno acompanhar e

cantar.,

Esgen aspectos positivos foram evidenciados nos registros do
didric dog dias 12410, 17710, O7./711, OB/L1, 23/11 e O7/12. Exemn~
plos: 12/710: "houve exercicios de compreensdo de textos nos guais
a2 professora fazia perguntas e noés respondiamos. Acho bom fazer
esse tLipo de compreensic de texto oralmente porque & mais répido”
e’ 07711 "Voltamos 2 umpa lig¥3o ... pars fazer a parte ... "vanos
conversar” gque tinha ficado por fazer. Fol muito interessante.

{senpre gosto dessa parte ...) ... fizemos os didlogos atuando

com papdis difsrentes.”
4.4.3. Fatores fisico~humanos

Uz registros sobre esses fatores reportam-se & disposigd¥o
figsica do aluno durante a aula. Embora haja poucos registros des-

sps fatores, issc 6 uma questiio gue deve ser entendida de forma

relativa, como gerd visto adiante.

4.4.3.5. Aspectos negativos



s fatores figico-hunanos tem registro no diédrio en apenas
duzs aulas: 24710 & 23/11. Paras avaliac3o desses dados, € necesg~
gario gue ge leve em conta o histdrico do sujeito de pesquisa,
onde se registra a intensa atividade desenvolvida no semestre de
coleta dog dados. Assim sendo, o fator cansace inevitavelmente
teriz sua participac®o na molivaglo, e claro que de forma negati-

va, conforme o didrio pode confirmar,

A2 infludneia do song e 4o cangago refleten-se de forma ex~
plfcita na sala de aula e essa ocorréncia pode levar sem desvios-
para a gquest¥o de gatisfacdo das necessidadesg basicas proposta
. por  Maslow (1870), que & a base.da pirfmide em sua teoria holfs~

t,ica da motivaclo humana, apresentada no capftulo anterior.

4.4.3.2, Aspectos pogitivos

Explicitamente n%o hd nenhum registro do fator figice-humano
atuando positivamente na motivaglo, © que de certa forma é estra-
nha,‘maa por outro lado @ aceitdvel e a hipdtese para a aceitabi-
lidade peria de gue nas aulas em que n#o se sentiu interferéncia

degse fater, ele certamente deve ser tido come necessidade satis-

feita.

4.8.4, Fatores fisico-ambientais

-
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Foi congiderada neste item, a quest¥o da disposicBo ffsica

da sala de aula, bem como os recursos oferecidos por ela.

4.4.4.1., Agpectos negativos

Apenas em 28/08 hé um registro explicitamente referente 5
interferéncia negetive do fator figico-ambiental. A aula estsd
sendo.nesse diae, realizada fora do local regular e os5se novo am-
iente que € uma sala de aula convencional, ¢ um espago muito
grande para poucos alunos (07 até entBo) no cursco. 0 fato do es-
pace ssr muito grande obrigou a professora a elevar muito a voz e
tgse produziv eco na sala, dificultandoe a compreens¥o € transmi-
tindo 2 idéiz de ambigpnts menos descontraido. Ho didrio, essa

seorréncia egtd registradae no comego € no final da aula,

4.4.4.2. Aspectos pogitivos

H¥o hi registros ne didrie, de interferéncia pogitiva desse fator
sobre a motivag¥o. Isso poderia levar a uma falsa idéia de que

ssse fator n¥o & relevante para a motivacgHo.

Como ge pode observar pela descrig¥o do contexto de coleta
de dadog, =2 sala onde 2z zulas regularmente ccorrem, € uma sala ,
espagosa, com Janelas amplaes:e equipada con te}evisﬁo, video-cas-
gzte ¢ um modernc equipamente de som. lzso pode sugerir que se
trata de um smbiente propfcioc para uma aula formal de LE, 2 tal-

vez sejz exatamnente por esge aspecto positivo quase constante
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‘uma vez que quase todas as aulag foram dadas negea zala) do fa-
tor figico-ambiental gue n¥%c tenha havidoe registros de sus ocor~
réncia, podende se entender al também uma necessidade bésica

{conforto) satisfeita,

4.4,.5, Fatores sécio-ambientaisg

Com referéncia a esse fator, s¥o centrais as preocupacBes
com ¢ relacionamento aluno~alune e professor-aline, entendendo-se
que esse relacionamento é ponto relevante de definig8o do clima

social da galas de aula.

4.4.%.1., Aspectos negsatives

H4 registro no digrio, de aspectos negatives do fator sdc;o*
ambiental nas peguintes datas: 28/03, gquando o professor, prova-
velmente por iunfluéncia do fator figsico~ambiental negstive (sals
mmitﬁ-grande), fala en Qﬁz muita alta e gera um tom agressivo, e
ep 23711, quando os aluncs egtl¥0 respondendo individualmente a
umg serie de perguntas que deverdo entregar por escrito no final
da aula. U didrio registra uma cafta falta de colaboragl¥o entre
og alunos e isso pode estar relacionado ac fator metodolidgico,
iste &, se oz aluncos t8m gue entregar individuaimente a tarefa e
?Qr escrito, cads um QOncentra—se ne gew trabalho, n%o deixando

espago para interferéncias externas, que seriam as pogsiveis di-



videas de seus colegas, e certamente por estar consciente de que

n¥0 quer ser incomodado, © aluno procurari tzmbém n3¥o incomedar o

colega com suam questBes.

4.4.5.2. Aspectog positivos

Héa wvarios registrog sobre a favorabilidade do ambiente na
motivag3o para a2 asula,. Basta verificar as notss do digrio nos
dias 12710, 26710, 03/10, 28/11 & 07/12. (s aspectos positivos do
Pator sécio~ambiental est¥o relacionados a:

1} ambiente descontrafdo;

2% comemoracio de aniversdério;

3 clima agradivel de camaradagem com bastante brincadeiras e,

45 clima de bastante descontrac8o favorecido por realizacBo de

didlogos na lingua-alve entre os alunos.

Obgerva-se nas transcrig¢fes das aulas que o papel do profes-
gor ¢ extremanente importante para_qﬂfatar socio~ambientzal e geus
aspe&tos pesitivos, seja pelo fato de inicliar as brincadeiras,
sejas pelo de permiti-las, isto &, dar liberdade aoé alunog. Es-
ges dois tracos est¥o contemplados nos dados desta pesguisa. As
aulas transcritas oferscem sinaig inequivocos do clima de descon-
tracic, com a professora gempre fazZendo brincadeiras, contando
siguma anedobta, e o= alunos sempre rinde efou fazendo brincadei-
rag Lambér, demonstrandoe gue estio me sentindo & vontade. Consta-

ta-ge pels transcriclo das aulas, fortes tragos de uma oralidade

ool
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de ambiente familiar, en tom Jocosc, sem preocupac¢hes com tragos
formaire. Essa caracteristica parece favorecer o ambiente de galsa
de @aula, deixandeo transparecer um tom de informalidade, que pode

tevar o aluno a sentir-se seguro,

4.4.6. Motivag¥®o para a Aula:

Digecuss¥e dog Fatores Influenciadores

4.4.6.1. Aspectos negativos

{0 isvantamento dos fatores infliluenciadores da motivagBc com
agpectos negativos, evidenciou que o ponto principal dessa in-
flubneia foi a explicitagio e/ou discussdo gramatical gue foram
enfatizadas no semestre de coleta de dados, e que podem ser ob-
servadas indiretamente pelos registros ne didrio e diretanmente
pelag aulas transcritas que servem como uma amostragem do desen-

valvimento dz materia,

hAssim, os fatores lingifstico e metodoldgice foram og mais
frequentes nes registros do disric e poden ger considerados rela-
tivamente como os principais fatores de influéncia na variavel
motivagc®o para a aula., A relativizagfo deve-se ac fate de gque fo-
ram poucoes 08 registros de aspectos negativos oriundos dog fato-

reg figsico~humano, fisico-embiental e sécico-ambiental, © éue pode



ger entendido de acordo com a teoria da motivac¥c de Maslow
{19702, que eopsas necessidades estariarm sstigfeitas gquando n¥o
houve registro de sua manifestac3o. lsso equivale a dizer Qque o
fator fi{gico-humano seria o fator principal a influenciar na mo-
tivagdoc para 2 aula, pois depende primordialmente da disposigso
figica do aprendiz, o surgimento da vontade de se dedicar, de
voltar a atengdo para os estudos na salz de aula, ou seja, pri-
neiramente o alunc deve estar fisicamente bem disposto & alimen-

tado.

¥ interespante ressaltar essa rela¢lo, pois 2 ocorréncia de
wwuivag®o balxa para as alividades de aulae registrada em 24710,
swande ¢ aprendiz estavs com "sono, cansago e dor de cabega”, foi
dgecorrente ds necessidade de repousoc nio-gatisfeita e asgim, di-
%iciimente o fator melodolidgico conseguiria interferir positiva-
nente. O registro dessa data pernite a associagdo de doig oculros
fatorez, o linglifstico e o metodoldgico que tambér contribufram
parsa baixar a motivaglioc. QIFath petodoldgiceo influenciou negati-
vamente porque a profggsora pediu para o3 alunog lerem em Vo al~
ta,*um texto cujo contéﬂdo temdtico,enbora interessante, situava-
ge bem acima do nivel de proficiéncia da classe. 3 isSso se somava

uma atividade demorada de compreensio frase por frase.



Certamente, nesse dia os trés fatores contribuiranm negativa-
mente, mag € relsvante apresentar o gue ocorreu em 23711 para gue
se pospa observar que ¢ fator fizico-humano pode ter sido o pre-
ponderante nesse dia e que dificilmente os fatores lingifstice e

metodoldgico conseguiriam atuar positivamente.

Nz aula de 23711, o fator linglifstico foi caracterizado no
didrie como elemento pogitive para a motivacHo, uma vez gue se
referia  ao agpunto mails discutido naquele periodo, ou seja, as
eleigles presidenciais. Naturalmente, lratando-se de um grupo de
slunog adultos, esse Lépico era de bastante interesse mas a2 aula
ndsc congeguiuv motivar © sujeite de pesgquiga. U que ge observa com
az notas do didrio e com o contedde das aulas transcritag, é gue
o fator metodoldgico também influsnciou negativamente pois exis-
t;a uma tarefa a ser cumprida individuaimente. Tal tarefa consis-
tia em responder perguntas scbre preferéncias © expectativag com
reiacBs A eleicBes devendo ser entregue no final da aulz e rea-
lizada com consulta 2g Lrég folhag de vocabulario que tinham sido
spregontadas  pela prcfgssera‘ a fata;_metodolégico pode ter con-
tribuido, no sentido oéé degpertar a individualidade e portanto
conforme foi anteriormente colocade, cada aluno teria que cumprir
sus tarefa e nlo gueria ger importunado pelos colegas, & da mesma
forme nio fazia perguntas, se tinha duvides, 0 sujeito de pesgui-
sa f&z perguntas ao aluno-monitor mas esse nd¥o se dispbs a2 colz—
porar muito pois também tinha pressa de acabar sua tarefa. Os re-
gigtros do didrio desse dia, levam 3 evidéncia de um fator sdcio-

anbiental de caracterigticas negativas, uma vez que o f{ator meto-
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dologico n¥c direcionava os estudantes para a tarefa cooperativa
que 3 professora propds antes de sair da sala, conforme se veri-
fica no turno 119, onde ela diz que og a2lunos podem conversar uns
com o= outros, perguntar ¢ pedir sgjuda para realizagcZo dos exer-

CICIOS,

Oz exercicios n¥o pareciam ser nem +t%3o diffceiz nem L%o ex-
tensgos gue n¥o pudessen ser realizades durante a aula, pois so-
mente sujeito de pesquisa e outros dois alunos n#o conseguirem
termind-los e og levaram para fazer em casa. NHessa aula, o fator
figico~humano estd negativamente repregentado pois hd registro de
sono @ cangago no didrio, onde se 18&: "estava extremamente cansa-
de”, “quase dormi . porgue ninguénm conversava”, "o sono vinha for-

Le” e "do Jesilo que eu estava n3o conseguia produzir nada”.

Be final dessa aula, apds término da gravagdo, a professors
reciamou  que preparog tanto a8 aula e n¥o conseguiu metivar os

alunos.

" Atribuir a desmmtivac%o totalnente ao fator metodoldgico nBo
parece correlo, porque ac fazer egsa tarefa em casa, o8 registros
ne didgric mostram bastente satisfacBo com a Larefa, que foi entdoc
feita num contexto onde n¥o hi registro de cangago. isso sugere
aue esge fator fol preponderante na realizaglo, ou melhor, na
nfio-reajizagto da tarefa na aula, uma vezr que © contelddo € regis-
trado como relevante e atual {(elei¢Bes), o que equivaleria a di-

zer qgue o fator fisico~humano negativo transformou o fator lin-
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giistico pogitlive em negative, com apoio e n¥o por causa exclusi-~

va do agpecte negativo verificado no fator metodoldgico.

Retowando 2 relativizac¥o da influéncia dos fatores lingtife~
Lico e metodologico, cabe agora uma andlise da influ®ncia dog fa-

tores fieico-ambients]l e sdcio-anmbiental.

Batisfeitas as necessidades basicas de repousoc e aliments-
£%o, um cutro plano seria o do conforteo do espagoe figico e do am-
Pieste social em gue ge estd ingerido. Assim, apesar de sé haver
um registro negativo do ambiente figico (sala de aula muito gran-
de e que chrigou a professora € elevar muito a voz em 28/09) e
dois registros de ambiente social negativo (ambiente com tom
agresgivo dada a3 elevac3o da voz da professora em 28/0% e falta
dé cooperaciico entre os alunos na realizaclBo de tarefas indivi-
duais em Z3/11), & aceitdvel a idéia de que esses dois fatores se
gomariam a0 fetor fisico-humrance para juntos gerarer um estado
emccional propfcio para lidar com os fatores linglifstico ¢ meto-
dolégice, © que evidenciaria a inter-relagdc de todos esses fato-
res, 0 aspecto emocieﬁal do individue que chega & sala de aula
Lambér nEO eats registradq neg dados, © que equivaleria a dizer
gue n3c houve nenhumz ccorréncia no perfodo de coleta de dados
gue transtornasse emocionalmente o sujeito de pesquisa, e caso
houvesse 2algum registro desse aspecto, ele tamber poderia ser
conpiderado como uma varidvel! para otimima¢do ou nio, do fator
gacio~ambiental, gue naturalmente seria afetado se o aluno esti-

vpgee com seu lado emocional negativamente energizade, ainda que
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toda 3 gituaclo de mala de sulsa rudesze oferecer condigbes pars

favorecer essas variavel.

0 ambiente figico pode n¥c ter tide ocutros registrog, exata-
mente pela qualidade de conforto oferecida pelia sala onde as au-

las B0 dadas, que ja fol descrita anteriormente.

Quanto ao papel deo fator sdcioc-ambiental, ele deve ser con-
gideradoe como de muita relevincia, pois contém parcialmente ¢ re-
gulador do nivel de ansiedade dos aluncos, gue pode auxilis-ios
para ge gentirem livres ou reprimidos para 2 participacfo. Nesse
fator parece sgtar o profegsor com um papel fundamental, uma vez
que ele ¢ tido por convengles educacionais, come rasponsavel pela
zala de aula. Papel iL¥e importante guanic o da ztuagBo do profes-
sor e 8Seu relacionamento com o alunes, ¢ © do relacionamento
zluno-alune, gue Lambém pode permitir Ou bioguear a participaglo,

ne gentideo de engajamento werbal na aula.

0 fator sécio—ambiental seris responsdvel entlo pela éatis—
fagﬁe das necessidades de confcrto, auteo~eriima e de respeito das
demais pesscas, de acordo com a Leoria de Masiow ({op.cit.). A
partir disso, o ambiente estariz propicico a dar um lugar ao alu-
no,.E importante salientar no entanto, que esga satisfag¥o parece
ser obbida 2 medida qgue o 2iluno atusa na sala de aula e sente gue
sua atuacBo é considerada e respeitada pelos demais participan-

tes, isto 2, profesgcr e alunes.



Terminada a discussXo sobre a relizstividade da influéncia dos
fatores lingifstico e metodoldgico, Jj8 se pede veltar & uyma ana-
lise mais detalhads e especifica da influéncia desses dois Fato-
reg  que foram o2 mala reszlcados no didrio de egtudog, como res-
ponsdveis pela oscilagBo da varidvel motivac¥o. 0 fato de terenm
$1d0 08 Bais evidencliados 86 o8 coloca como principais, na medide
em gue forem aceitas como subliminares, a8 satisfacBes das neces-
sidader _Tequeridas pelos fatores fisico~humanos, figsico-smbisn~-

taig e socio-ambientais,

Og fatores linglifstico e metodeldgico est¥o bastante inter-
relacionados e devem ser discutides portanto, dentro de um pano-

rama de inter-dependéncia,

0 aspecto negativo'mais evidenciado como influenciador da
moLivagde negta pesquisga fol o excessge de preocupaclo o explica-
cHe efou digcussio com foco na estrutura da lingua. Os dados do
" digrio regigtran um efeito ﬁegativa nuite grande dessa prética de
gzla de aula na motivag3o do sujeito de pesquisa. Os fatores lin-
gﬁfsiicus que em gua méiaria parecenm Ler gido positivos conforme
Js foi apresentado anteriormente, tornaram-se muitas vezes nega-

tivom, influenciados por esse aspecto do fator metodoldgico.

Em 284028, hd umz referéncia ap desganimo causado pelo excesso
de exsrcicios estruturais, que acabou levando o sujeitoc de pes-
guisa a desistir de fazé-los. lsso sersa retomado e disculido na

anslise de motivag8o pera as tarefza de casa. Hegse mesmo diaz, ha



registro  de motivacBo baixa, ainds que o fator lingifstico tenha
sido considerade positive, porgue 2 sula ¢ dedicada en grande
parte a guestles estruturszis gue envolvem verbalmente 2 professo-

ra, A3 e AS.

Com respeito & reduclo no nivel de motivacBo, as anctacBes
de  diario, apresentam op seguinter registros:”Eu entendi o texto
tode sem necessidade de expiiciﬁaQEQ da gramdtica e por issmoc ndo
me preccupo muito em estar sempre atento”;”"n¥o presto muita aten-—
3o, ";:rque se fale muito em acusativo, genitivo, prepesitive,
ins, =entzl, e que por se tratar de verbo de movimento, o caso
varis.” e "na verdade n¥o gosto muito da tabela (de declinacBes)

¢ procuro ndo consulid-la.”

Esses registrog refletem a concepe¥o geral de aprender e de-
vem mer entendidoz come j4 foi anteriormente ressaltado, num con-

Lexto de diferencas individuais,

 Registros de outras datas evidenciam e confirmem a infiuén-
Tia ﬁegaﬁiva da explicitagio gramastical na motivagSo do sujieito

de peaguissa.

Em O05/10, constata-gse a seguinte nota: "é torturante ouvir
gmsag discuss@es cheias de regras ¢ exemplos”., Essa nots refere-
#e s uma dizcuss¥o enire a profesgsora, A3 e AD gobre a forma bre-
ve dos adjetivos em russo, que prosgeguiv até o final da asula. A

stividede principal dessa aula f{foi a8 realizZag¥o de exercicios



@ tipe "siga ¢ modelo” utilizendo am referidas formas breves.,

Em 10710, a asula girou em torno de um trabalho em grupo pa-
ra transformar oz adjetivos de um texto em adijetivos curtos. HNo
grupo do sujeito de pesquiss, ficaras além dele, A7 gue nio apre-
senta muito engajamento verbal guando a guest¥o nas aulas & gra-
malical e A3 que estd sempre empenhada em discussBes estruturais.
A3, segundo o registro, foi fazendo todo o trabalho sem a partic-
¢ipacdo do sujeito de pesquisa e de A7. Também consta nessa data,
a obgervac¥o de que foi muito pequena a produg%o oral na LE nesse
dia, tanto por parte dos alunos como por parte da professora, o

gue também contribui para a desmotivagio.

A explicitacdo gramalical como aspecto negativo para a moti-
vaclo do sujeito de pesquisa, & registrada ainda nos seguintes
dias;

- 12710, onde = preocupagidc ¢om & estrutura seguiu-se z uma aii-
vidade de compreensio oral de texto:

- 17710, quando @ registro menciona que n¥o era necessiric due se
axpiicitasse Lanto =2 éramética para compreensgdoc d¢ sentido do
texto;

-~ 18710, aula em gue & importante frisar que g discussBo gramati-
cal foi iniciada por A3 e gque btraz como regisiro de motivag3o
baixsz, a2 seguinte observaglo: "Procure n¥o acompanhar a digscus-
s%c, gue # muito detalhada pele gque se pode perceber pelos nomes

de casoyg (gramaticais) gue as duas (professora e A3) est¥o usan-

éc ?D‘.'



24710, eula em gue o fator lingilifsticeo apresenta duas ceracteris-
ticag diferentes num mespo texto. Por um lade, © agsunto & consi-
derado interessante e por oulro, o léxico ¢ regigtrado como 4iff-
cil, isto €, estd acima do nivel de proficidnecia dos alunos. Fp-
bora nessa aula o fator ffsico-humano negativeo (sono, cansaco)
parega ter gidoe o principal responsévéi pela motivaclo baixa, ¢
interessante discutir a influéncia sob outras perspectivas. Ho
sentido de Krashen (1382), para que o "insuno” sejz compreens{-
vel, ele deve ger apregentado nup esquema de "i+1”, onde”i” sgig-
nifica < gue © alune jé& conhece/domina & "1” repregenta o fator
degaf iador, o conhecimento noveo, © que implica em dizer que o in-
sumo  deve estar um pouce acima 4o conhecimento atual do estudan-
te. Epma hipdtlese jd teria sido anteriormsnte tfatada,"quanda"sa
congidera g teoria da aprendizagem significativa, de Ausubel, No-
v%k & Hanesian (1980), poig o gque eles afirmam € que se deve par-
tir daguiio gue o aluneo jd conhece e ensind-lo de acordo com ig-
go. Hessa teoria cognitiva, ¢ gue eles chamam de  “subsuncores”,
gue ¢ o conhecimento gue o aluno ji& possuil, gervirid de ponte en-
tre ¢ conhecimento atual e o novo. Isso parece ser coppativel con
B pfapasta de Krashen #ara“LE, & de scordo com a andlise dos da-
éo§ destz pesquisa, hi confirmagiio de que seja umz guestio ip-
portante, pois o gue se verificou negsa data de 24710, 6 que o
nivel de dificuldade estava Dben acima do gue poderia ser congide-
rade "i+1” e isso gerou uma gueda no nivel de motivagdo. Essa
aqueda é registrada no didrio em 24/10: Y... o léxico desconhecido
£ muito extenso e isso torna a leitura muiteo dificil e irritante

porque perde-se o sentido geral.” Has pelo fato de se entender

S
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que  © fator fisico-humano negativo foi bastante forte nesse dia,
& interessante verificar mais detalhadamente o que se registrou

em 03711 no 4&id4ri10 e que se encontra diretamente obgservdvel na

transecricioe degsa asulsz.,

No didrio, 30 mencionar as leituras gue o alunos fizerszm a
pedido da professora, foram feitog os seguintes registros: ”A5
lew uma parte {(com bastante dificuldade) e pediu para que a pro-
fgesora indicasse cutra pessoa para continuar, Outro aluno (A1)
continuou, também com dificuldade. ¥ angustiante ler em voz aita,
um texto além da nogsa capacidade de compreensdo. Vaérias palavres
desconhecidas oferecem muita dificuldade. MHesmo senm estar lendo
em  voez alta, fico angustiado e me ginto como gue "espremido” ao

tentar acompanhar s leitura, pronunciande em voz baixa.”

A tLtranserigio da aula oferece confirmaclco dessa acentuads
gificuldade & aguilo 2 gue o syjeito de pesguisa se refere comno
gentir-se Tespremide”, o gue pode ger entendido come alta ansie-
dade criada pelo texto, a0 se observar o Lurnog entre os gusais

53 & Al esiZo lendo (respectivamente turnos 53-102 e 107-152).

& yprofessora também reconhece que © lexto esta confuso e
spresenta espe recdnhecimento nos turnos, 27, 43, 58 e 153, onde
aparecem respectivanente as seguintes observacles: "reslmente eu
11 umag Lrés vezes..sabe?T”, Ycé& gsente 40 gue ge trata mas vira
uma confus@c”, "vamco 1& de novo7? 56 que océis léem porque eu td

péssima pra 18,7 e "n¥o € que Tigou complicadeo . ¢ qgue ficou



atrapainado pra 18 .. n¥o ficou confuso de 187"

Ho turno 102, AD pede & professora que mande outro alune ler
€ no turno 135, ele diz que o texto tem "muitas palavras desco-
nnecidas”, HNo turno 65, A8 que é o sujeito de pesquisa, diz que

ge gle fossge ler, iris demorar bastante.

0 gque se pode entender aqui ¢ gue também o fator metodoldgi~
co influencion ¢ sumento do nivel de ansiedade, poig a leitura em
voz aita tem um carater de expogi¢Bc de desempenho pessoal a Jul-
gamento da classe, e como © texto era diffcil, o desempenho pro-

vavalmente geria (como foi) brixe, deixando og zlunos ansiosos.

A 2ula de 31/10 foi congsiderada como desinteressanie € negse
dia os fatores linglifstico e metodoldgico parecem ter convergido
para uma negatividade conjunta, transmitidas pelo didric, 0O foco
na estruturs foil dirigideo para o estude do condicional em russo,
com  Dase em fragses {(principalmente em duag) descontextualizadas.
Humas anzdlisge espec{ficg dessa aula, para um trabalho de levanta-~
menté de agpecitos de abordagem de ensino, Viana (1990) verificou
gque essa aula foi totalmente ccupads pela discuss¥o sobre o uso
do condicional, felta com base em seis orages descontextual iza-
das e duasg extraidas de um texto, gendo que esse Lotal de oragdes
foi o resuliade da discugsBo gerada pelas duas primesiras. A dis-
cusgde foi mantida principalmente por AD e pela professora. Al-
gung outros zlunos também participaram um pouce, verbéimente, e 0

fato curieoso & gue nesse dia, A3 (gue gempre discute sobre gues-



thes gramaticais) quase nio participou & evidenciou o porgqué so-

mente na parte final da aula.

Viana (op.cit.), verificou que nesss aula foram utilizados
vinte & nove termos gramaticais, que numa contagem de fregiéneia
global dos dados, somaram-se cento e dezesspeis. £ importante sa-
lientar, gue ADS foi o responsédvel pelo uso da maior parte desses
teraoe @ que 2 professora progseguiu a2 digcussio até o final dsa
aula, apesar de reggaltar implicita ou explicitamente a importin-
~ig do use e do contexto (turnos: 54, 181, 201, 203, 205, 209,

230, 254, 285, 342, 352, 364, 427, 4356, 463, 478 e 481).com fra-

ses como: "o gue val € o uso mesmo” e "..., pra mim nunca foi um
problems .. eu adorava falsd assim (e diz uma frase condicional en
rugse) ... prontol acabf! ... ficava claro .... agora eu nunca
penget  se era maig hipotélica, se era ménos hipotética...”. Qu-

trog alunos tambénm enfagtizaram a necessgidade de consideracic de

um contexito.

Ko didrio. ha tapbén registrogﬁda importéncia do contexte
ressaltada pela prmfeséara. "N3o me ocupei muito com a2 discussio
porgque percebi qQue num cpntaxta as frages ndo gerariam nenhums
duvida. AtL¢ gosteil quando a profegsora diese gque © "uso” & mais

importante do que o conhecimentco da estrutura, pois também penso

sgim.”

Egsse enuncisdo "tambdém penso assin”, reflete, no sentido da

teoris relacional da moitivagio de Hubttin (1882), gue o aluno estd



atuando de forms analftica sobre a situac3o, gue nesge casw  in-
clui as atividades e conteddo gue lhe s3c apregentados. Sus noti-
vaglo €, dessa forma, o resultado do seu relacionamentioc com & gi-
tuac¥o, englobando suas crencas, ideologias e concepclBes, e espe-
cificanmente nesse contexto, as suas concep¢5es do que seja apren-
der lingua estrangeirs. Portanto, ele reagird de maneira positi-
va para a interacgdo com © contedde na auwla, quando es propostas

de trabalho corresponderem as suas concepeBes.

isso parece n¥o descartar a passiﬁiliéade de ag¥o do profes-
8or  sobre suag concep¢lies, no sentido de ser possivel a explici-
taglc da importincie e/ou deg eficécia dog procedimentos adotados
@ do conteddo apresentado, no relacionamento com o processo de

aprendizagen com e ! ingua-alve.

£ interegsante notar por exenplo, gue n3o foi{ somente o su-
Jeite de pepquisa que apresentou motivag¥o baixa nessa zula de
31710, Hume observadlo da participagdo verbal de A3 nessas aula,
verifica~gse que ela esteve calada a maior parte do tempo, 80 res-
pandenda guando a prﬁfesaara lhe pergunta porguse ela n3o estid
"brigendo”, i.e., polemizando aspeclos de gramidtica. Ag suas res
postas evidenciaram que também ela estava desmotivada pelas suti-
iezas gramaticais enm discusslo, Nog turnos 453, 455 e 457, els
diz regpectivamente: "olha: eu L8 concordande com todo mundo.”,
"¢ Thipotética e acabB.” e "ah: eu n¥o vejo agui nem presente nen
passgade nem futuro . acho que n¥o ¢ importante isge.” Ho final

degsa aulaz, todos os alunos & também a professora, concluiram gue



a discusslo ndo tinng 2160 relevante,

Em 07/11, os dados mostram um aspecto importante para procu-
rar responder a atuagBo negativa da explicitacho gramatical sobre
s motivas¥e deo sujeito de.pesquisa. "Parecte que estou equipado
com algum digpositivo anti~explicag3o gramatical, gque nRdc & &
mesma  coiSa que anti-gramdtica. ... Percebi hoje 2lgo que me pa-
rece interessante. U que n%o gosto e do que me defendo, € acompa-
nhar o raciocinio {(geralmente ripidol) da professora quando di a
explicagdo gramatical. ... ache gque a gramdtica pode aparecer de-
pois do uso e com ¢ oferecimentsc de tempo por parte do professor,
para que of alunos pengen e/ou discutam para que eles mesmos pos-
sam procurar entender 3 estrutura quando essa compreensBoc for ne-
cessaria, devendo contar para isso com a ajuds do professor como

orientader e ni¥c como precursor veloz do caminho.”

Egae registro do sujeito de pepguisa na degerigio de sua au-
ro-obgervasio, parece confirmar a observaglc de Moita Lopes
{1989:03%), de gque "nenhuma descrigio é degprovida de subjetivida~-
da”,- pendo portanto nsceggdrio reconhecer nos dadoes acima, gue

eles j& 8%0 interpretagBes, ao mesme tempo que descricBes.

Uma andlipe da aula desse dia permite verificar gque a3 pro-
fegsora fez repetidamente longas explicagBes grameticais e um re-
gisiroe no didrio evidencia a baixa motivacB0 do sujeito de pes-
guisa para se envolver nessa aula:. "AD e Ab engajaram-se um pou-

co na discugsido gramatical mas eu 2 08 outros permanecendos em 8i-



téncioc, ks vezes tento processar as explicagBes, mas desisto en

seguida.”

0 Que se pode avaliar nos registros e na andlise da aula, &
gue o professor, numa precocupagBo de explicitar bem s estrutura,
acaba repsiindo s mesma explicagBo variass vezes e geras Lurnos ewx-
tremamente longos em que até ele pepmo parece se perder um pouco,
Nesza aula, & mesma explicagBc sobre © genitivo plural, foi feitas
diversas vezes, o gque se¢ pode verificar nog turnos 328, 330, 332,
36T, 375, 381, 416, 427.e 429. Em guase todos esses turnos, a -
~~ofessors enfatiza due n¥o existe a forma do genitivo plural

rrrihelovekov” . lsge parece gerar um paradoxo, pois para gue o alu-
~.- - fixe & nBo~-existéncia dessa forme, o professor a enfatizou
tanto gque ela agore existe, isto 4, =e esga palavra nido existe na
Efngua russa, n%o geria conveniente utilizé-la, pois ela & ir-
rezl, Explicacfes longas e detalhadas parecen propiciar ume idéis
dge complicaclo do item em egtuds & O alune parece nlo g predisg-
por @ ficar atenlo a umas fale com essas caracteristicas. Exemplo
degsse Lipo de ewplicacio pode ser verificado no turno 414 da pro.

fessors em O7.11.

4.4.%.2. Aspectog pomitivos

s registros evidenciam que em sSe tratando de fatores lin-
giisticos, gquase todos o8 textos influenciaram positivamente =3

motivaclc, sendoc gque em varios casoes, como ja foi visto, o fator



metodolégico negative se sobrepds a isso. Mas o que importa agui,
& discutir o que atuou pogitivamente parsz a3 motivacBo. Conforme-
discubtido snteriormente, para que o fator lingifstico e o metodo-
iggico sejenm  considerados positivos, os ocutros fatores analisa-—
dos, i.e., og fatores: fisico-humano, Figico-ambiental e =sdcio-

ambiental, seriam considerados necesgidades Jd satisfeitas.

Us textos em geral, conseguiram deepertar a motivaclo, pelos
aapectog J% citados no ftem "4.4.1.1.- Aspectos Positivos” Alguns
g..uplog 880: um texto gsobre um vizinho exdtico (2Z8/08), um texto
schre a professora (28/09), um texto scbre a insuguraglo de un
cinema 112710, aula em gue o fator metodoldgice atuou Lambém po-
sitivamente, em formas de compreens3o oral, que pars o sujeito de

pesquisa parece ser uma tarefa maigs dindmica.

Em 17/10, também ge obgerva registros dos deois fatoresg {(lin-
guistico ou metpodoldgicel, atuando positivamente para a aotivagHo
de AB, com atividades de compreensdo oral de texto gravado em du-
dic para ser recontado pelos alunes. O que ge pode verificar &
qne‘ o estilo de aprender de AB envolve situagles em que 2 parti-
cipagdc do aluno € mais ativa, em tLermos interacionalis, como nes-
so diez em gue 2 tarefa era cuvir, compreender e falar, com ativi-
dades comuns na2 conversagBo do dia-a2-dia, <omo por exemplo, re-

contar um fato.

Binda nessa data, um diciondrio de obscenidades fol apresen-

tado por A3, e discutiu~se a relevincia de se conhecer Lanbén es-



ge& aspecto da lingua-aivo para compreensfo de valor cultural de
certas expressbes. Quanto a esse material, é valido ressaltar que
o fator socio-interacional, que considera tracos do relscionamen-
to profesor  -aluno e aluno-aluno na sala de aula, & o que pode

1er permitide gue ele fosse apresentado naz aula.

Com referéncia ainda a aspectos positivos para a motivacho
negga  aula, fol registrada a aproximag3o do contetdo em estudo,
com a realidade dos aprendizes. Ho caso, foi a transferéncia dos
nomes de profissBes para se falar de pesgoas proximas aos alunos

cope familiares e amigos.

Espe regigtro parece evidenciar gue quando o conteddo permi-
te @0 slune falar de coigas de sua realidade, a Larefz fica mats
gignificativa, ou seja, tornsa possivel a realizagloc de enunciados

vergasinels.

Ag tarefag gue permitem acs aluncs g utilizaglco oral da {in-
gua-alve, foram evidenciadas como altamente motivadoras para o
sujeito de pesquisa. A aula deo O7/11 traz esge registro quando
mencionz a realizaclio de didlogos entre of zlunos, mesmo  sendo
wsosm atividade realizada com apolio em texrto escrito. H& evidén-
cias ns branscriglo dessa aula, de uma malor participagBo verbal
dos alunos, ou sejz, ¢ professor nic dominou ¢ tempo da aula como

geralmente ocorre quande hé muita discuss3o grematical (veja

31/107.
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40 realizer astividades de didlogos, os alunos se revezam e
atuam com nomes diferentes, brincam com Of novos nomes o parece
que participam com mars naturalidade, ou seja, de forma mais des-

contraidsa.

A wmuls de 09/11, também tem registrados no diadrio, momentos
gm  gue og fatores lingifsticos e meiadolﬁgicos convergiram para
um  a2gpecto posgitivo. Essa ocorréncia se deu durgnte a realizaclo
de leituras de um texLc scbre "Antdén”, contando como conheceu sua
esposa. HNesse dia & ressaliado no didrieo, gue o trazbalho com o
textce foi bom por ndc Ler retornado bs explicacles gramaticais.
fgse leva 2 conclusdo de que para © sujeito de pesguisa, o fator
metodoldgico tem um papel gue pode sobrepor-se aoc fator lingiifs-
tico, isto &, o textio ¢ € continuard sendo motivador, desdes que

n¥c 52 procure analigar detalhadamente a sua estrutura.

0 estilc de aprender desse aluno, parece envolver uma hie-
rarguia de valores na compreensfo de texto. Nessa hierarquia, a
conmpreensio global ocuparia ur lugar superior n¥o havendo neces-
sigade de estudos detalhados da estrutura. Registros para esse
evidéneia estBc no didrio em: 28/0%: "Eu entendi o texio todo sem
necessidade de explicitag¥o da gramdilica e por isso nde me proo-
supo muito em estar gempre atento”, e em 17/10: "n¥o foi muito
mot ivante/ interegsante porque nEo era necegsédrio gue se explici-

tagse o gramdtica para a compreensio 4o sentido do texte.”



Us topicos que possibilitam o discuseBo de fatos da vida po-
iitica do pafs parecem ger bagtante motivadores para alunos
gdultos, conforme registro no didrio em 23/11, cujo Lopico foi
baseado nas elei¢les presidenciais do Brasil. Sem duvida, esge
tipo de tépice pode permitir gue os alunce (adultos principalmen—
Leld, possap expressar o gue Bailey (1980) chamaz de pensamentos
adultos na lingus-alvo. Parece que a motivaglo se energiza posi-
tivamente negsa gituagdc, pois mostra a lingua-alve come ume nova
posgibilidade de express¥o do pensamento. O tdépico porém, deve
zer, além de interesgante, atual e pessoalmente significativo.
Deve tambénm, egtar aliasdo a uma metodologia gque possa manter es-

sags caracterigticas de relevincia 4o insumoc.

A aulz de 28/11, também registra, segundo o gue se avaliaz do
d’i ario, gue as stividadeg de compreensdo oral de texto e de re-
rontar o seu contelddo foram bastante molivadoras,. Essa aula evi~
Tuncia gue uma das caracterigticas importantes para gue o insumo
selsz motivadeor, no casc desta pesquisa, @ © fato do texte apre-
sentar ‘um conteudo que tenha informaches culturais sobre o pafs
da (ifngua*aivo, Eessa.forma, unem-se o valor linglif{stico e o va-
lor  informativo num mesme conteddo e © a2luno parece sentir gue a

lingua~alvo n¥o € epenas um objeto de estudo mas tLambém um meip

de obrencio de conhecimenios.

Outros exenplos de contedde cultural {informagles sobre tra-
dicBes ¢ costumes) dos falantes da lingue-alvo, atuando positiva-

mente para 2 motivacdo na sala de aula, 2%0 registrados em 05/10,



FO/11 e OO/12. Em 05710, por exemplo, o8 registros sugerem que os
ziunoz ge interessaram bastante em saber sobre o professor russo
= f}zeram bastante perguntas & professora. Parece gue esse tipo
de conteddo, ainda que veiculado em lingua materna, & um fabtor

tingifstico que atua posmitivamente na motivag3o dos alunos.

0 entretenimento tambdm ¢ evidenciado pele diarisgsta como um
fator positivo em sua motivaclo guando apresentado sob a formpa de
gegtdrias  emn guadrinhos e misicas para ouvir, acompanhar e canbtar

igeThros em 307110 0B/12 e Q7712 no diario).

" walor pedagdgico desgas atividades parece ter reconheci-
men’ © por parte do sujeiteo da pesquis. Ha registros no digrio de
gque aiguns alunos participaram efetivamente no dia da apresenta-

cBo das musicas, canbando juntos.

F valido gsalientar, no entanto, gue dos registrog consta gue
new todog o5 alunos tiveras 2 mesms participag®o wverbal nesse
dia. Esmsa ocorréncia pode evidenciar que & motivac3o oscila a nf-
vl *ﬁassoal, igsto &, num guadro de relacionamento de wvariaveis,

onde e incluem as diferengas individusais,



4.4.7. MotivagBo para 2 Aula: Aspecios n3o Registrados no Didrio

4 anédlise das auvlag gravadas em gudico e posteriormente
trangoritas, permitiu a verificac¥o de sspectos relevantes para a
molivagcie na sala de aula, e gue nd¥o foram registrados no digrio.
Pars tratar desgs guesido, € necessario gue o sujeito de pesquisa
sntre em primeira pessea pars falar sobre os aspectos que n¥o fo-
rae registrados por ele no didério, mas gue foram considerados po-
gitivamente motivadores no contato com os dados, no momento de

Lranscricico das sulasg.

Um degses aspectes refere-ge acs momentos em que & professo-
ra explica ou conta alge, faz perguntas,faz brincadeiras com ou
ser relaclo com o conteddo programado da gula, na lingua-alve, ou

seja, guando a interagldc na sala de aula se da através da LE.

Esse aspecto fol detectado por min enquanto sujeito de pes-
guiga, de forma maisg concreta, ao Quyir e transcrever a aulszs de
23711, gquando no inicic houve uma discuss¥o sobre as eleicbes e
poa  parte dessa discussﬁq gecorreu em rugss. Tasmbém no final da
zula, foi intereasante a2 brincadeira gue s professbra féz com AZ,
poig  guando esse aluno disse gue tinha terminado os exercicios,
ela perguntou-lhe em russo: "Yock & terminou?” {turnc 130). Yco-

mo voc& conseguiu?” "de onde voc®& copiou?”.



As aulas registram varioe desses momentos, o que pode ger
verificado em 31710, OF/11 e 08/11. O infcio desgas sulas geral-
mente ocorre dessa forma, © que ¢ mobtivador para mim potg  gosto
muite  guando a comunicac¥o ¢ efetivada em russo. Especificamente
na aula de 038/11, houve basiante interaclo em lingua russa e no
momento da transericlo me genti satisfeoito ao lidar conm aguele
conteddo. HNa aula de 07/11, registre-ze vérias explicacBes da
profegsora na LE ate © turne 327, o que também sinto como motiva-

dor,

Em 31710, foi utilizads uma express3o que eu n3o esquec
mais, relacionada ao contexto de se encontrar uma pessca gque nio
ge v& nhd bastante tempo. A professora usou essa expressic para
recepcionar Al quando esze aluno chegou & sala de aula.contextua-
lizadamente para cumprimentar Al guando esse alunc chegou na ay-

la.

Qutre fato evidenciado pela transcriclo das aulas, é que 3
professora  tambeém percebe algunas menifestacies da motivagio dos
aiunbs, Em 31710, guando a aula foi centrada na discussip sobre a
estruturs do condigional em russo, & professora diz noe turne 522
*... guem t& desstencioso ho:je terrivelimente . que n8c vai con-

seguir aprender nada da aule ... sazbem quem &7 € o A8,

Como pesqguisgador, & posasfvel verificar através dag transcri-
cBes, gque na aula de Z3/11, em que houve grande parte dedicada 3

realizag¥c de exercicios escritog (responder perguntas sobre as



eleigles?, ocorre entre os turnos 202 e 233 uma interaclc inte-
resganle entre a professora e o sujeito de pesguisa (A8, nas
transcrig@es), que ndo fol registrade no didric. A professora es-
3 olhande as fotos da filha de A8 e a conversa em russe gira so-

bre gsge agsunto,

A hipdtese que se pode colocar pars egsse nomento, relacio-
na-ge & imposgibilidade de controle consciente total do zluno so-
bre o aprendizado. O gque pode ter ocorrido, € gue o assunto sendo
t%c mignificativo para A8, féz com que ele n¥o se conscientizasee
de que a interaclc estava ocorrendo na LE, poig naquele momento
egtariza sendo maig importante falar sobre um assunto pessozlmente
gnvolvente (e, portante, nmotivador) do gue preocubar-se con

guaigquer asgpectos formais da lingua-alvo..

4= outras ccorréncias nlo registradas no didrio e gue {ambén
=3 relacionam com 2 interaclo professcor-alunos na gala de aula,
_wderisn ser entendidas da mesma forma que essa de 23711 gu zinda
poderia ser aventada uma ouira hipdtese para explicaciio. O ag-
ﬁectés negativos Leriam influénciado t8o fortemente a mobtivagio,
gue poderiam Ler ofuscado © valor motivacional pogitive de algu-

nas ocorrénctas,

Quanto s0 fato mencionado pelo sujeito de pesquisa de que
sle nBo esgueceu a expressic gque 2 professora usou para cunpri-
mentar Al, parece haver uma hipotese paras essa aprendizagem gue

se Justificaria pelo uso altamente contextualizade gue a profes-



gsora féz dz exprezs¥o, uma vez que esse aluno Al n¥%o vinha & au-

las h# bastante tempo, como se pode observar na transcricio da

aula.

De gqualquer forma, vale ressaltar que @ itranscric3o das au-
iag foi de grande valor parz complementar os dados obtidos com o
didgric e para enriguecer a reflexio a gue se prople fazer easte

trabalho.

4.5, Motivacdo para @ RBealizacdo dag Tarefas de Casa:

{uadre de Fatores Influenciadores

Essa varidvel & vista agui como uma extensBo da motivacHo
para a aula, se for considerado que a motivacgio para a realiza-
c%o das tarefas de casa também deve gcorrer no cenario de sala de

aula.
4.5.1. Fatores Linglisticos e Hetodoldgicos

Hos registros sobre tarefa de casa, of dados sugerem a In-
fiuéncia dos fatores lingifstico e metodoldyico que poden ser le-
vantados e discutidos conjuntamente dada a sus grande interdepen-

déncis.



4.5.,1.1. BAspectos Negatives

Na primeira =aula registrada no didrio, verifica~se um dos
aspectos negativos paras a realizaclo de tarefas de casa, gue estd
relacionade tante a0 fator lingifistico (frases descontextualiza-
das? guanto a0 fator metodoldglico (exercicics estruturails em ex-
cespor, O excesso de exercicios propostes (20 paginas? aparece
explivitanente como ¢ maior responsavel peia baixa metivacfo no
swgesaL® registro: "Quandeo comecei a faZer os exercfcios na seme-
na ~.tr~jor, estava ateé bem estimulado. Comprel caderno novo, en-
cape: 0 € COmecel a3 escrever. Apés fazer varios deles (gete fo-
inas e caderny, ou seja, catorzZe paginas), comeceil 3 me cangar £
verifigquei que n¥o havia feito nem um tergoe dos exerciciog conti-

do8 naguelas folhas.”

Em 12/10, » referéncia 2 tLarefs de cass também demonstra que
= alune n¥3o estd motivade para realizd-la. Trata-ze de exercicios
egtruturais, que segundo o registro, 2 professora diz para nio
fazeémos mecanicamente ..., m#sS para pensarmosg ep cada um na hora
de fazé-los. Ela diz gue n¥o € para decorar mas para aprender de
tanto olhar/conguliar a tabelz (de declinzacBesd. NHovamente entiio,
o fator lingiistico e o melodoldgico convergem para uma influén-

cia negativa na motivagio.

Em 17710, = taréfa proposta ¢ recontar por escritc, o con-

teddo de um texto que foi estudado na aula. Esse mesmo Lipe de



at.ividade é proposto como lig¥%c de casa em 09711, data en que z30
spresentadas itrég atividades para casa: 1) fazer uma pequena es-
téria, recontande um texto; 2) procurar no diciondério as palavras
desconhecidas do texto e 3) preparar dez perguntas sobre um texto

lido em aula, para um aluno fazer ao outro na aula seguinte

He registro referente & tarefa de recontar o texto, o aspec-
to negative egtd relacionado 2 maneira como a atividade foi pro-
posta que segundo 2 observagio, "pareceu uma coisa meio 80 acaso,

gem refletir gobre a validade da realizag¢Bo ou n3o.

Esse tipo de tarefa onde © 2luno deve escrever um Lexto ba-
seado no que foi discutide na aula tanbém ¢ apresentado em 28/11,

sem obpervacio por parte do diarista do grau de motivac®o para a

aus reallizagHo.

4.5.1.2. Aspectos positivos

A dnics tarefa de cagsa explicitamente mostrada pelos regis-
tros como positivamente influenciadora, foi a leitura de duas fo-
ihas de estdérias em guadrinhog, relacionada primeiramente ac fa-
tor lingifstico (material registrade como interessante no diério)

e depois ao fator metodoldgicoe (leitura para conpreensdo gerall.



4.5.2, Hotivag¥o para a Realizag¥o de Tarefas de Casa:

Discusslo das Influbneiag.

Jé fol anteriormente discutido e deve ser aqui ressaltado,
gue a motivagHo para a tarefa de casa parece depender.também dag
prorréncias de sala de aula por exemplo, a2 maneira como a tarefas
& propogta, i.é,, com ou sem explicitacfo dog seus obJeiivas e

com 2 relevincia gue ela.terd para o aprendizade do aluno.

Uuanto ac primeiro aspecto negativo mencionado, o excesso de
gxercicios é importante a consideracg®o gue Ausubel, Novak e Hane-
gian {1580:30?) fazer a esse respeito, evidenciando © seu cardter
de influenciador da motivag3o: "A quantidade de material contida
n;ma dada tarefa de aprendizagem - ou ®Seja, © tamanho relativo da
tafefa - € uma considerac¥o importante ao planejar © ensino e ao
organizar plancs de exercfcioj 0 tamanho da tarefa influencia a
satrutura do matertal e a sua dificuldade, assim como a motivacio

do aluno.”

0 outro aspecto negative relevante para discussfo agqui, & ©
fato observado nog registros que evidenciam uma certa ocasionali-
dade nag propostas de atividades para casa. Isso ¢ uma influéncisa
negativa, pois o aluno relaciona-se com a tarefa propasta e acaba
decidindo por 8i, de acordo com suas concep¢les de relevdneia pa-
ra o aprendizade, fazer ou nic fazer tal tarefa. Veoltando as

consideracoes de Ausubel, Novak e Hanesian {(op.cit. 3583, "o ob-



Jetivo de uma determinada tarefa de aprendizagem deve sempre ser

tornado o mais explicito e especifico possivel.”

0 momento na aula em gque s3ic feitas as propostas de tarefas
de casa ¢ muito impertante, devendo explicitar ap aluno que o
professor  jé pensou sobre aquela atividade e confia em seu valor

pedagigice, valor esse que deveria ser perceptivel ac aluno..

Ha sequéncia dos registros, observa-se, ctom relagfio as tare-
fas de casa, que elas n¥Ho s¥o retomadas nas aulas seguintes. Hé
registros sobre as propostas de atividades, mas n¥o se volta a

falar nelas nas aulas gubsequentes

Qutro fator cbservado e que ceritamente atua como aspecto ne-
gétivo na motivagHo para as tarefas de cass, € que hd uma certa’
irregularidade em sua distribuiclo, ou seja, hé véarias aulas en
gue nenhuma tarefa foi proposta e hd aulas, por exemplo, a de

049711, em gue trés tarefas s%o apresentadsas.

£ 4



4.6, Anslige dos Dados: Conclusio

A énéliae dos dados evidencia que a motivag¥o para a aula &
& que ma2is se altera durante o processo de aprendizagem de LE. A
motivaglo com relaclo & aprendizagem da Ifngua é uma variavel
mais estdvel e responsdvel pela motivag¥o para 2 aula, podendo
ger também influenciada por aquela, me houver uma energizac¢lo ne-
gativa muito constante oriunda dos fatores lingifstico, metodoid-
gice, fi{gico-humanc, fisico~ambiental e sdcio-ambiental. A moti-~
vago com relac¥o ac povo & 2o pafg da lfngua-zalvo, mostrou-se
influencidvel diferentemente por fatores externos, sugerindo .a
necegsidade de consideragfo especifica para atitudes com relacHo
ac pove e atitudes conm relaclo ao pa!s, estando a primeira mais
;eiacionada 2 uma imagem das pessoas, fFeitp por informacBes, Fil-
mes, musicas e Ffalantes nativos com quem o aprendiz tem contato e
a segunda referindo-se mais especificamente aos dirigenteg do

peiz e seu sistema politico e econfmico.

” A motivacgdo para%a aula foi a qgue ge mostrou influenciavel
por um nimero maior de fatores, a saber: lingifstico, metodolsgi-
co, figico~humano, fisico—ambiental e sdcio-ambiental, sendo os
trés dltimog considerados Como necéssidades basicas para uma pos-
sivel otimizacio dos outros dois que ocorrerd a partir do rela-
cionamento do individuo, com suas idéiag, ideoclogias, crengas e

concepsBes de um lado, e © contexto situaciconal de outro lado.



Embhora og fatores tenham sido tratados separadamente, eles
foram evidenciados como altamente interdependentes, e o fato de
tratar~ge de aspecltos externce, n¥p retira o cardter de partici-
pacdo do aprendiz no relacionamento com esses fatores € na conse-
guente oscilag¥o da motivag¥o. Entende-se, portanto, que essa va-
ridvel oscila a nivel de individuo, devendo ent¥o essa pesquisa
ger considerada num contexto de diferengas individuais, em gue
cada aprendiz tem seu proprio estilo, suzs prefer&ncias e sguas
concepsBes  implicitas ou explfcitas, intuitivas ou sistemdticas

de aprender uma LE.



CAPITULO §

CONCLUSZED

Neste captitulo ser¥o retomados os resultados principais da
pesquisa, ressalitando as suas implicacBes para o ensinc de lin-

dquas & para a realizacio de novas investigagles.

Egte tLtrabalho revelou aspectos significetivos da vartabilij~
dade  da motivag¥o para aprendizagem de lingua estrangeiras em suz
manifestacso na sale de auvla, local principal, e a3z vezes emcluai

vo de contato do aluno com a lingua alve.

& =nilige dog dgdos mostrou que os fatores influenciadores
para a variabilidade da motivacio atuam muitas vezes de maneirs
interdependente, o que confirms a necegsidade de centralizacho ds
pesgquiga no todo da.sala de =zula. Agui deve ser galientado gue,
embora o dados tenham sido agrupados por fateores influenciado-
rez, & discuesBc dos mesmos revelou o geu carater de (nter-rels-

L= Tl

3 pesguiga wmostra gue no contexto em investigaglo, adultos
aprendends uma LE, © aluno parece atusr diretamente sobre os fa-
tores da sala de aula, e nesss atuagie, cria-se um relacionamento
entre o aprendiz & 3 situagBo, onde o primeiro bugca no gegundo,
zlementos que regpondam &g suag ideoclogtas, concepcﬁe#, idétag,
desinteressando-ege pelo qué ele considera n¥o-relevante am termos

de conteddo e atividades ds LE.



Entre as manifestacBes de motivagHc analisadas, a g2aber, 1)
mot i vagHo com relaglo ao aprendizado da lipgua, ii) motivacXo
com relag¥o a0 povo e ao pafs falante da lingua-alvo, e iii? mo-‘
tivagdo para a aula, verificou-se que esta dltima manifestaclo
apresenta-se como 2 que mais se altera durante o processc de
aprendizagem da LE., A influéncia para essa alterag¥o apresentou-
ge come decorrente de fatores lingiifsticos, metodoldgices, fisi-
co-humanosg, fisico-ambientais e sdécio-ambientais, que geralnente
atuam de maneira conjunta. Entre esses fatores, os dois primeiros
mostraram-se come relativamenite o8 mais influenciadores porgue
suas ocorréncias 30 frequentes, isto é, manifestam-gse em todas
ag aulas. Portanto, esses dois fatores apresentam-se como OF mais
diretamente responsiveis pela variabilidade d2 motivagB®B0 na sala
de aula,

F- importéncia dog outros fatores: fisico~humanos, ffsico-am~
bientais e sécia~amblentais, deve-ge 2 hipdtese de que eles pro-
porcionariam um estadoe geral proplcic para a otimizag¥o dos Pato-
res lingifstico ¢ metodoldgico, Essa otimizagBo ocorrera ou ndo,
dependendo do resgultado do relacionamento entre o aprendiz e =a
aituécﬁc. Uma vez que a situagio oferega élementas que analisgados
pelo aluno, apresentemn—se como relevantes, interessantes e efica-
zes para 3 sua aprendizagem, © nfvel de motivagHo se energizard
positivamente. Essa oscilaclo positiva pode tambeém ocorrer guando
g situacie épresenté~se significativa em si mesma e consegue
envolver o aluno de forma que o contevddo meja mais importante do

gque ag gquestlfies formais.



Considerada como uma extens®oc da motivacgHo para a aula, a
motivag¥o para 2 realizacHo dags tarefas de casa mostrou-gse também
infiuencidvel pelos fatores lingilifstico e metodoldgice, ou seja,
as tarefas devem ser explicitas quanto aos seus objetivos ¢ rele~
vaBncia para o© processeo de aprendizagen péra que a motivagdo sge

gnergize pogitivamente,

As outras duas manifestacles da varisvel motivacﬁc,.i.e.; =1
regultado das atitudes com relag¥io 2 l{ngua-alvo e aoc seu povo e
pafs, mostraram-ge nesse contexto de aprendizes adultos, como me-
nos oscilantes. Com base nos dados, ficou evidenciado que elas se
alteram pér influéncia de fatores externos, referentes a3 informa-
cBes veiculadas por cutras pesseas, Jjornais, revistas, filmez e
outros meios de comunicacio, além do contato com falantes nativos

da lingua-alvo.

5.1, A Pesquisa2 em Motivag¥%o e o Ensino de Lfinguas

5,

A
.

" Heste item do trabélhc, serf%o retomados os elementos sugeri~
dos pela pesquisa como relevantes para reflex%o ¢ implementag3o
por parte de pessoas diretamente envolvidas com o ensino/aprendi-
zagen Jde LE, como professores, alunos-professores, coordenadores
de cursos de formacfoc de professores de LE e professores de Pra-

tica de Engino e Supervisores de Estégio de LE.

P
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Esses elemenlos poderiam ser divididos em duas parteg, fi-
cando a primeira vinculada 2 andlise da aprendizagem e a segunda
relacionada  aos aspectos da aprendizagem de LE ressaltados por
#8ta pesquisa e que devem servir como subsfdio para encaminhamen-—

tos de melhoria de prética profissional do professor de l{nguas.

Juanto & primeira parte, a pesquisa evidencia a importincia
da reflexdo sobre a aprendizagem a partir da auto?anélise, parsa
verificagB30 de varisveis que se manifestam no processe e influen-
ciam a motivag¥o na interacio com o insumo, © qQue poderia por sua

vez influenciar o aprendizado.

Assin, seria interessante gue s professores de LE se auto-
avaliassen/obgervasgsen numa situagio de aprendizagem de LE, pois
esga tarefa certamente poderia contribuir para iluminac3o de as-
pectos do processoe de ensino/sprendizagem de LE gue se¢ manifestan
cotidianamente e mesmo assim ndo chegam a ser gquestionadss sgiste-
maticamente, como € o cago de saber de que forma © aluno se sente
com .relag3o a proposta de determinadag tarefas e & apresentag¥o
de determinados cnnteﬁdos. A tarefa de aﬁto—observacﬁo poderia
levar o profegsor a repensar procedimentos metodoldgicos que éie
megno utiliza e a8 considerar as caractéristicas do processgo, do

ponto de vista de aprendiz.

Na quest¥o espec(fica de explicitaglo gramatical que a pes-
quiga evidencia como portadora de um elemento complicador que &

gerado pelo excesso de detalhes @ pela preccupacBc excessiva do



professor em explicar minuciosamente, o profeggor atuaria de for-
ma critico-analftica enquanto aluno e podefia ainda utilizar-se
de outro procedimento para atuag¥o, que seria uma auta~crftica
analftica, Tal tarefa poderia ser realizada através de gravagBes
que o profegsor peoderia fazer de puas prépfias aulas, que servi-~
riam depois como fonte de dados para investigag%o das caracteris-

ticas de suas explica¢¥es na aula.

B técnica introgpecltiva de auto-observac¢¥o no processo de
aprendizagem, poderia ger colocada por ﬁrofessores de Pratica de
Engino aos seus alunos-professores como proposta de trabalho para
gue eles pudessem registrar suas reaclies em sala de aula engquanto
alunos,  para posterior reflex3o sobre og fatores gue estariam in-
fluenciando a sua participagdo e motivacBc nas aulax, podendo se
ogter dai, elementog paras um estude critico gistemético, deli-
neando um gquadro de fatores que podem atuar negabtiva ou pogitiva-
mente no aluno durante a aula. Neturalmente, esse quadro repre-
sentaria e refletiria elesentos de caracterfigticas individuais,
mag & discussBo cem grupo a respeitqﬁdas conclusBes poderia ser
altaﬁente bené&fica no %entido de despertér criticamente o futuro
profesgor, uma vez oferecida a possibilidade de ter acesso & ma-
nifestagles gerais que ocorrem em cada aprendiz. Esse trabalho
certamente mostraria uma variedade de reagBes com alguns tragos
comuns. Aldm digso, ¢ alune-professor egtaria agugando sua per-
cepsdo dag ccorrBnciasg com alunos na sala de auvla, pois & medida
gue tenta se suto—-pbgservarsanaligar, invariavelmente acabard ob~

servando também 28 ocorréncias com og colegas de turma, embora



estag fiquen restritas ao que pode ser captado pela observagio
externg convencional. A discuss¥o dop resultados seria entSc un

ponte instigante paraz andlise e comparagfo das observacBes,

Juanto aos aspectos verificados por esta pesquiga como rele-
vanteg para reflexdo por parte de pessoas envolvidas no processo
de ensginc de LE, evidencia-se a necessidade e a import8ncia de
aiguns procedimentos do professor na sala de aula, no sentido de
obgervar elementos que podem influenciar a motivagHo &Q alune pa-
ra ag atividades de aprendizagem. Esges elementogs podem sSer suma-
rizedos pels import@ncia conferida por evidéncias da pesquisa, as
geguintes atitudes do professor:

- gonhecer a concepgio de aprender LE de seus alunos:

~ ggtar atento para perceber come ¢ aluno estd me sentindo na au-
ia; |

- estar consciente da importéncia do fator sdcio-ambiental e do
papel do professor na otimiza¢®o desse fator.;

- satar atento para evVitar elementos complicadores em suas expli-
caghes; )

- réfietir sobre =8 ef{éécia, relevincia e valor educacional de
geus procedimentos metodolégicos, tentanto responder a gi  mesmo
para gque servem as atividades que ele proplie para realizacgioc en
gala de aula ou em caga;

~ perguntar a si mesmo, ge acredita nos procedimentos netodoldgi-

cos que adota:

- explicitar aos alunos os objetivos das atividades propostas, ou

seja, mostrar-lhes a utilidade de sua realizac¢3o para © processo

e
L



de sprendizagem, com refer8ncia 4s atividades propostag para gala
de aula e para casa; |

~ propor tarefas gque o prdprio aluno possa sentir como significa~
t;vas, ou gue ele, profeassor, posgssa facilmente explicitar o valor
para © processo de aprendizagem;

- entender que nem todog o8 alunos reagirfc de uma mesma maneira
3 zula preparads;

~ sgntender que um aluno poderd ter atitudes diferentes na apre-
gsentacio da mesma atividade;

~ ter em mente que a concepc¥o do que € importante para o profes-
sor pode n3o ser a mesma que a do aluno;

- aceitar que o aluno reagird de acerde com suas convicgBes e
'crengas no relacionamento com os varicos fatoresg daz sala de aula;
-~ refletir sobre a influéncia de fatores da sala de sula sobre a
mot ivacHo do alunoy

- reconhecer quande a falta de motivag¥o € devida & necessidades
basicas nHo satisfeitas, como fome, cansage, hostilidade ambien-

%

tal ou cuiroz;
-  ahrir egpag0o para onaluno manifestar suas preferénciag e con-
cepcéea de aprendizagem da LE e,

- pefletir com og alunog sobre as preferéncias deles.

Algumas dessas atitudes j& trazem implicitamente uma suges-
+%o de encaminhamento; cutras ndoe, como € ¢ caso de complicacfes
oferecidas por explicacfes do professor na aula, e especificamen-
te cém relacic 2 contsdde formal. A sugesli¥ & realizar esse Lipo

de explicag¥o, quando for necessiaria, de maneira maig esquenitica
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2 limitando-se & palavras chaves para a sua compreensZoc. Alénm
digso, essa explicagBo deve ser realizada em ritmo que permita ap
aluno acompanhar o racioccinio do professor, pois o© que se verifi-
cou nesia pesquisa, € que 0 professor, conhecedor nais profundo
do aspecto formal em discuss3o, realiza a sua explicacBo ao ritmb
de seu préprio raciocinio que j8 conta com um estudo anterior da-

quele item,

Porém, tratando-ge de elementas para reflexio, cada profeg-~
sor poderd orientar-se de acordo com o produto de suas préprias
consideracles da andlise dos dadom, para pogicionar-se em sala

de aula,

5.2. Sugest@es para Novas Pesquisas

Com referéncia 2 pesquisa em si & 3 netodolegia de coleta de
dados adotada, o8 resultadop oferecem contribuig®o importante,
paio fato de evidenciarem a posgibilidade da utilizagdo de dados
de éiaria de estudos, combinados com a téanscricﬁa de aulas gra-
vadas em dduio, gue se mqstrou um procedimento eficiente pars

captar aspectos espec{ficos das aulas.

A experi8ncia desta pesgquisa sugere a utilizacdo de sua me-
todologia como técnica eficiente para pesquisas futuras que te-
nham por objetive a investigacdo de como 0s alunos se sentem em

sala de aula e como reagem s atividades e ao conteudo proposto,



apresentado ou ocorrido nagquele cendrio de ensino/aprendizagen de
LE. As técnicas acima mostraram-se também eficazes para estudos
dos fatores que influenciam o nivel de motiva¢Ho e de engajamento
de  aluno na aula. Tais pesquisas poderiam complementar o que ge
discute mneste trabalho ou_questioné-to, uma vez que em cada am-
biente as manifestacless poderdo ser diferentes. Q.que se sugere
agqui, € a realizac¢3o de pesquisas com ¢ usc dos procedimentos
negta digsertacHo, envolvendo naig de um sujeito, para se obter
uma maior abrangéneia de elementos e se confrontar as influncias
a2 partir de perspectivas miltiplas. Os dados obtidos com um nuime-
ro maior de syjeiteos poderiam enriquecer os estudos sobre motiva-
¢%e na aprendizagem de LE, contribuindoc para um quadro mais
abrangente de fatores influenciadores e de possiveis encaminha-
mentog para se extrair desses estudos, elementos vantajosos para

a gala de anisa.

%.%. Consideracdes Gerais

g resultados desta pesquisa coferecem aspectos significati-
vos para o ensino/aprendizagem de LE em ambiente formal de sale

de asula, 3 medida que consegue explicitar alguns fatores envolvi-



dos no relacionamento gque ocorre nesse ambiente entre o aprendiz
& 0 conteudo e metodologia, evidenciande influéncias na mot ivaclo

para interag@io com a LE,

& relevincia de se pesquisar a motivaﬁ%o na sala de aula de
LE, deve-se a0 fato de que nesse contexto ocorre a maior parte

de contato do aprendiz com a lfingua-alvo.

A wvariabilidade da motivag¢8c no ambiente formal Féi eviden-
tiada neste trabalho como influenciada por fatores lingiifstico,
metodoldgico, figico-humano, fisico—ambiental e sdcio;ambiéntal,
senda que o2 dois primeiros sic mais recorrentes poie manifestam-
#e em cada aula registirada nog dados. O conhecimento desses fato-
rez bem como oubtros n¥o registrados nos dados desta pesquisa
cénstitue~se como elemento importante para o processo de ensino/
aprendizagenm por revelar elementos que podem ser melhor trabalha-
doz no sentido de se obter situagBes gue favorecam positivamente

¢ aprendizado. kK

‘De  resultados deséa pesguisa evidenéiaram a necessidade de
s apresentar acg aprendizes, conteludo ¢ procedimentos metodold-
gicos cuja relevéncia seja perceptivel a eles ou ent¥o gue o pro-
fessor explicite of objetivos e 0 valor das atividades que prople
tanto para realiza¢¥o na esala de aula quanto para casa. Uma vez
gue © aluno veja na2 tarefa ou stividade, aspectos de relevancia
para sua aprendizagem, ele se motivard para a interag3o com a LE

¢ iwso provavelmente o conduzird 3 aprendizagem.
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DIARIO DE OBESERVACKO DAS VARIAVEIS DE ATITUDE E MOTIVAQKO RO

PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE L{HGUA ESTRANGEIRA

CURED DE LINGUA RUSEA ~ QUINTO SEMESTRE

HORERIO: TERCAS B QUINTAS-FEIRAS - 12 A5 14 H

Hiatas ubilizadas:

X

a1 até BAS:. identifica¢¥o doz alunog do curso

¥7 - gstudante brasgileirs es Bozcou
Y ~ seotudante e professor de russo
AE — Professor russo que esteve como vigitante no curse de

tanguisgtica da Unicamp durante o semestre de coleta dos

dagos

Mpeervacio: Palavras ou letras da lingue russa foram transli-

teradas e colocadag entre agpas.
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AULA N2 1

£8.,0%.89 - QUINTA-FEIRA

A sala onde temos aulas regularmente hoje esté ocupada, e
ent 3o fomos para outra. Esta & muito grande para um numero de
sluncs LE0 peguenc. A professora ests falando muito alte e produz
ece na sala. Fica confuso para entendé-la.

A sula comeca com & corregds de ume tarefs de cacss {gque
#u ndEo 1z} e com z apregentacBo de uma novaz tarefa no mesmo es-—
tilo da gue foil corrigida. Ewplico: a profesgora ¢riou duag estd-
Tlag (pequenss narrstivas sobre ums pesscs que estd pempre doen-
te e gue 2 sofreu algumas intervengées cirdrgicas. {Todos og
aluﬁcg sabem gque ela mesma, 3 profegsora, € a personagemn gue ser-—
viy de ineplracido pars & egldria e por igsgo pargcen gestar). Eﬁ
goztel do texto mag nio da atiwvidade proposta. Hos devemos preen-
cher lacunag com as palavrags dadas entre parénltesges, nos diversos
cagoe gramaticals que & construglo das zentencas exigir- Ag pala-

vrao sio sempre dadas no nominativo.

Na primeira egtoria, as palavras em sua maioris sdc refe-
renteg &ag partes do corpo humano, ora internas, ora exiternas. y3
professors féz o traducio delas na aula anterior guando propde s
rarefa, mag eu ni3o gaberia dizer © nome de nenhuma sem volbtar a

cihar para a lista de palavras.



Bz segunda estdria, a personagem comega a fazer, por in-
dicacldo meédica, alguns exercicios figices, por exenple nataclo,
Tambemwm aqui hé vocabuldrioc sobre partes do corpo humano mas boa
parte do texto € gobre gingstica. Ao final de cada texto f.ambem
hd aligumag perguntas para serem respondidas 2 tltule de compreen-
Fa0  apde  a lettura. Quando eu for fazer o exerciciog em caga,
dire: mais sobre suas caracteristicas, Esqueci de fazer o primei-
ro {gue era para ecta aulal) porque havia muitos (muiltos mesmo)d
exerciciog para serem feltos e gue foram entregues anters deases
da emtdriz da professora. Quands comecel a fazer og exercicios
antariores ne Semsna passada, esteva até bem estimulado. Compred
caderns NoOve, encapsl-o 2 comece! a escrever. Apde fazer wvarias
deies, gete folhas de caderno, ou Beja, catorze paginas, comecedl
2 %e cansar e verifigquel que nhEe havia felto nem um Lerge dos
exercicics contidog naquelas folhas (xerox de livro en inglés pa-
ra ensinc de rugso - 8 paginasg). Esces exercicios foram entraguesg
pela professora es uma aula, alem de &ais 12 paginas entregues em
outra auvla da semana anterior. Os exercicios s8o do Lipo:
1~ caiaque as formas aprépriadas dag palavras dadas entre parén-
teses. Use as preposigBes: "NA" ou VY,

02— respondz afirmativamente:

03~ regponda as guestBes naz forma negativa, ugando a2 palavras
entre parénteses.

i Todosg o exercicios tratam de slgum czge gramstical. S3o geral-
mente frases e gquando aparece algum texto pequeno, € para tradu-

CHGY .
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Ao fazer os exercicios estruturals, percebo que gquando ee
trata de coligas que eu j& aprendi a falar e j& usei, n3%o encontre
nenhum  problemsa e nko € peciso ficsr pensando que caso & pare
realizé-log, Quando o vocabuldrio ou a estruturs s3c desconhect-

dog, tenho que voltar & explicagBo gramatical para ver as reqrasg.

Voltando 2 ohservagles da aula, percebo gque repeti (en
vz baixa) a expressdce "crome tove” |, para desfazer o significads
que  erradamentes ey tihha.aprendzda pera ela em alguma gituagio
anterior. Seu gignificade é: "além digse” e eu a havia retide co-

ey T eMostn taggo’ .

Ha sapresentacio da nova tarefa, z professora entrega s
cmn?iﬁuagﬁm da egldéris sobre sua galde. km seguida,comega 8 trz-
balhar com um fexto extraide do manual para ensino de russo cha-
mado: "Lingua Russa para Todos”. 0 texto € da ligie 32, mas n¥o 2
gequdncis  do dltimo tewbto gue estudamos degsge livro, porque ela
uses tewxtos variados. A estdris agui & sobre um homem que & tido
pelos ‘vizinhos cono exético porgque faz ¢ginadstica na porta de sus
casza. £ atée interegsgante, embore eseja artificial, iste &, sey
conteudo nHce & proximo de nosega realidade. Quvimos & gravaclo
desse Lexto nz aula anterior & hoje © trabalho com ele & explici-
tanio de ftens gramaticais {em que caso gramatical as  palavras
esztBo). Nao presto muita atengBo porque s fala muito &m acusati-

vo, genitivo, prepositive, ingtrumental, e que por se tratar de

varho 4 anovimento o Caso varia.



Percebo gque apenas dois alunos (A3 e ALY discutem com a
professors, ora congordando, ora discordando na nomeacfio dos ca-
gog.  Eu entendl o texto todo zem necessidade de explicitagBe da
gram&tica £ pPOr 1880 NBO me Preoscupe multo em estar senpre sten-
to. Alguns casoz ou algumas estruturas ja est¥o familiares de
tanto  que ouv: falar e ap vezeg presgto atenclo. Percebo gque as
vezes CORparo  com algum modelo que estd internalizade e tfambem

participo dizende em gque caso esghtd,

Fago umes pergunta sobre uma forma que eu g1 usar mas gue
n%e segue @ regra apresentade para os casos. A professora ad diz
gue & excecHo & gue com essz palavra, “casa®, € sempre diferente

e 2M .

A professora reforga (porque Jé ewplicou varias vaezes) o
variacao que existe no uso da preposicgio Ygobre® devido & gues-
tfes foneticas. Pare mim essa eMplicitagBo-reforgo gras desneces-
paria pordgue & aconlumed & usd-is, ssm Ler problemas.

O dois alunos gue participam mais da discussBo gramati-
cml  o%o: A%, estudante de um curso de lingufstica: e AR, profes-
sora universitdria. Ela insiste na nomenclatura gramatical e
guando eu apresenio uma duvida, ela me pergunta onde eu coloquet
a tabela gramatical com as declinaglies, que a2la me deu. (Hz ver-

dade, ndo gosto muito da tabels e procuro nio congulta-lal.
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Enguanto continua a explicitacio texte afora, a professo-
& escreve mais exemplos na lousa. Nio os copio porgue percebo
que @ mais fdci1l aprender a usé-los do que aprender seus nomes.
“om  esga atividade, 2 aula prossegue atd o final, sem gque ey  me
ginta motivadeo 2 participar. O amnblente da sala de =zula hoie niao
me pareceu Lio leve @ degcontrafdo como costuma ger. Creio que &
peio tamanho da sale, gue obriga z professora a falar multo alto.
Parcebl que repeti virias vezes em voz balMa, & palavra "parece”,

4o texto de hoje, por ser de diffcil Dronncia en rugso.

LEITURA DE CARTAS DE XZ
30.09 .89 ~ SABADD

Gogto muito da lingua rugsa e guero continuar estudando-a,
aprendendo~-a.  Tenho vonlade de {fazer um cursoc de especializagho
#m Mopcocou ou Lalvezr o doutoramento en ensino/aprendizsgem de lin-

oua estrangeira.

Minha atitude com relaglo ao wafisg, & lingua 2 ac pove de

14, tem sido gquase sempre positiva. Sempre hi algumas restrigfes,

& clare: afinal tratz-se de ung culturs diferente ds nozes. Hole
porem, =sinto gue figuei bastante alterado ao ler ag duzg cartasg
de  XZ gue foi para 14 estudar filologia com uma bolsa de estudos
que conseguin através da2 Unil3io Cultural Bragil-lUnife Sovidtica,

onds leniond russe para principtanteg.

L
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Talvez a carta tenha Influgncia do chogue cultural, mas v~
riap  partes me obrigam a repensar algumasg vis#ies estereoctipadas
gue tenho. Hinha primeirs surpresa: Ela escreve "bem apertadinho
&  peqgueno” na primgira cartz porgue "falta papel em Moscou” & =
fotha em que ela escreve fol dada por um outro estudante estran-
geiro. A segunda carta € esorita num guardanapo de resgtaurante
gque  &la guardou porgus Ja sabia gque dificiimente congeguiria ou-
tro  papel para escrever. Nunca pensgel na possibilidade de  falta
de papel na Uni%o Soviétice, uma vez gue tenho conhecimento de

gue € a mairor publicadora de livros do mundo.

Também fol um pouco inesperado, saber que quasndo X¥Z  foi
¢ azer exames medicos, para coletar sangue eles usam um estileti-
zinho® pars um peguenc corte na ponta do dedo. Eln diz gue prefe-
~1rig nunca 1r mo médico 14, porque & “tudo muite atrasade”. Ele
i1z  também gue a cidade nBo ¢ tHo bonita como parece pelog  car-~
t¥Hes postalg: Lem congtrucfes mulite velhas e felas: tambeém fals
g deéorganizag%o nz recepcio mos egtudantes ggtrangeiros :nic

aparecia ninguem & ficaras todos sem rumd.

Ag cariaz, embora n¥o contenham palavras Lristes, trazem

palavras com grande cargs de tristeza o decepgio.

Winha atitude com relag¢®o 2 lingua n¥o parece ter =ido al-
neradsa. Continuo a achar a lingua bonita e a gostar de ouvi-ls

fatlmda ou cantads maz algumd coisa me desanims com relagdc ao es-



forgo, ao  trabalho, 3o tempo que ¢ diependido parna ge aprender
umza lingua egtrangeira, 20 saber que no pals onde a falam hd tan~
tog problemas.  Estou confuso mas vou continuar estudando. Egse
chogue deve passer logo. XZ também diz que a comida 14 n¥o & bosz
®  gue nEo hi muttas opgles, mae et que n¥o posgo me detxar  in-
filusnclar pela vizBo de outra pessos, emborsz isso ses diffcil,
pots  entendo que ela fala com a sutoridade de quem estd wviven-

Cirando e 84 2into ag colisas sem vivencid~las, com base em infor-

maChas

03.193.89 - TERGA-FEIRA

{(Faitel & aulal

a5 de outubro de 1898

& profeggscora relatou parte de sua conversa com o professor
rugso  (BKY. Esse relato nos deu infornacBes sobre problemas da
seonomis e da socredads soviébica ¢ me decepcionon um poucs. Per-
ceps  gue tgsoe afets meu intaresse em ir para 18 com finalidades
de  estudo. Apesgar disso, continue gostando daz lfngua russa e de

cont inuar 2 aprendé-la.

Bepois desse relate da professorsa e das regpostas que ela
dew as nossas perguntas, ela distribuiu umas folhas com exerci-

cioe 4o bipe: "ziga o ademplo”. Em seguida pagsamoes @ trabalhar



com  as folhas gue tratam da forma breve dos adjetivogs. Fol felts
& explicag@o grasatical, ou melhor, algumas explicaches e af co-
macaram ag digocuseles gsobre eshbruturas, entre A%, a professora e

A%, 2 torturante ouvir egsgas discugsfes cheiae de regras e exem-
mlos,

Hom minhas anotacBes gobre a aula consta a sequinte observa-
¢caEo: Yentendi con o8 exercicios, guando g3i o "o” e o "e” do maa;
culing”. DecepcBo: na hora em gue eztou escrevendo egte dtario
{dia gseguinte ao ds aulal, 38 nioe consigo lembrar nada sobre esss
regra. Definitivemente, n%o & com o estude ¢ explicitagio de re-

orEs guée eun aprendo,

Proggeque  ate o final dz aula, a digeuegs3o gobre 5 formsa
breve dog adjyetives, com a ewxplioagio de gque pera formi-losz deve-

se usar tal letra porgue em Lsl e tal ..

AULE He =

10.10.8% ~ TERCA-FEIRA

2 aula de hoje foi cansativa e me ez perder o interesse. 3
professora  pediu  pera trabalharmos em grupos e a tarefa era
rranaformar of adgetivosn de um texto, em adjetivos curtog, levan-
do-ge  em conta gue nesse forma "breve”, o adjetivo s pode ser

ungado como predicativo.



Hoe  mweu grupe ficaram: A3, gue demonstra gostar muito do asz-
pecto  estrutural da lfngua e tem tabela de declinag¥o paras todos
ez Ccascs gramatilcais, e AV, que nB0 me parece também, aszzim come

e, ser muito admirador de estudos gramaticais, 0 que ocorreu, &

fo

que A2 ze adiantou & foi, regra apds regra, transformande o texto

o

odo gem nogsa participaglo e deiwxando algumas duvidas pars dis-

cutiy com z professora gque deiswou a sala por uns momentog. A pro-

2iunos, & ndo ger alguns adjiativos que apareceram nos exercicios.
H%o crelo ter aproveitado muito a auvla de hoje, pordgue © conteudda

fioou fragmentado e gem gentido.

CONVEREA COM PROFESS0OR RUSED (AK)Y HA UNIEC CULTURAL BRASIL-URSS

1,10 H8

S
-

Hote foi um dia espééial para avallagio do meu aprendizado
de  linguz rugsa. Tive meu primeiro contato com um falante nativo
de rusao e ndo-falanie de portuguéds. Encontrei-me com o professor
&Y, que se moghrou muito simpdtico, alegre e disposte a conver-
gar. [ inicio da conversa em russo foit facil. Porem, depcois de
uns Quinze minuLos mals ou menos, comecel a ter umsd gensagcio de
dsaconforto, porque o meu vocabulario estava ze repetindo bastan-—
e 5 conversa continuou en inglés, com algung trechos em russo.

Loge ne inicio de nossa conversa, ale gutilmente f&z uma corregio

[



do gque eu havia dito. Acho que n#o vou mais ezquecer a correglio,
Eu disse a gle que sabia o seu nome pois j& o tinha visto na por-
ta de cuas sala e pera dizer 1g8so utilize! a expresz¥o v dvorise”,
Ele respondeu: "ah, na dvorie”. 0 meu erro tinha sido pelo uso da
prapogigice gue acabava dando o gentido de que tinha vigsts o none

dorte "dentro da porta” e n#oe "na porta®.

Apesar de n3o ter congeguido manter a conversa em ruggoe o
tempo  todo, figuei gatisfeito por perceber que congigo estabele-
cer a comunicacic e compreender bastante do que é fslado nesse
tipo de interaglo face-z-face, poig o contexto parsce favorecer.
futrs  fato interegsante ocorreu quando lhe i1z & pergunbta: "vocs
J%  tomou cafe?”, que seria facilimente aceitz & entendida por um
bragiiairo naguels gituvacio, como um convite para um  cafezinho.

Fie entendsen, porem, que eu gueria saber se ele conhecia cafsd, ge

S
1w

se 38 hevio tomado cafe . alguma ver na vida,

Egga experiénoia de conversa com um falante nelive de russo,
foi 1ﬁpmrtante, pois, meihor do que gualqguer avaliagfo formal,
eia me possibilitou a verificagds do meu conhecimento e desempe-
nho  rnesga  lingus, numa situaciko real, refletindc sobre minhas

poszibilidades e limites na modalidade oral.

s T



AULAE Ne 4

12.160.82 - QUINTA-FEIRA

Nesta aula, houve exercicios de compreensio de tewto, nosg
quais & professora fazis perguntas e nde resgpondismos. Acho bon
Fazer epge Lipo de compreensio de texto oraimente porgque & mais
rapido. O texto ¢ sobre 2 inauguraclc de um novo cinema, com wmui-
taz fesgtividades & formalidades. Certamente £ diferente do  que
acontecse na atualidade agui no Brasil, onde o cinema n3o tem maisz

g preztligio por caugs da televisie e do video tagsete. Pode

ser nue em Mogcou sejs diferente,

Em  seguida, 3 profegcora comega a explorar gramaticalmente

£ LeMio @ pede pars descobrirmos o case gramatical numz determ) -

nada frase, olhando a tabela de terminaclBes. Algumzs perguntas
g%a feitas & mals explicagles gramaticals aparecem. A estrutura

enfatizada ns 11¢§m & a formz negétiva 4o verbo haver no passado
& o fﬁturm com fraseg do Lipo: "na nossa rua n3do havia (n3oc he-
verdr cirema”. Az egtruturas sio diferentes nas  duas  lrnguas
{portuguis e russo). Em russo pede-se © Caso genitivo & igsoe é
demasiadamente enfatizado pela professora. Lreio que nfo hd ne-

cesgidade pars tanta éniase.

Como tarefs de cacga, deveremos farer uma serie de axwerci-
ci1om estruturais  com esse ttem estudado. A professora diz  parsa

plo fagerwmos mecBnicamente OF @M8rcliClOos, WAS para pengarmos  en



¢adz  um na hora de fazé-los. Ela diz que n¥o & para decorar, mag

parz "aprender” de tanto olhar & consultar s tabela. Confesso que

ndo entendi entBo o ueso do verbo aprender.

Come  gempre, a aula correu em clima de bastante liberdade,

propiciande & descontraclo dos alunce na sala.

AULA K& &

17 .10.89 ~ TERCA-FEIRA

A primeira parte da aula for boa. Ouvimos trés vezes a gra
vagBoe  de um Lexto gue falz sobre uma mulher jovem gue 38 € depu-
tade. Depors de ouvi-lio, recontamos a estdria, com adaptaglies ao

noggs nivel! de producdc orail.

Em gequida, como a.pro?esscra percebeu que hastante coisa
n%os tinha =idoe entendida peios aiunos, pediu para fazermos a lei-
turas do texto 2 deporg para olharmos a parte escrita enguanto ou-
viamos de novo a gravaclo {agora pela quarta vez). Depois disso
foir fetbts 2 compreengio frasge por frase com algumas explicagBes
grameticsie. Esga parte nSo fol muito motivantesinteressante por-
gue n¥o era necegsario que e explicitasse a gramatica para com-

preensic do gent ide do texio.



Como tarefa de casz nos deveremorn recontar {(de forma a80cri-

Lar o contelddo do Lexto trabalhado nesgs aulsa.

19.190.89 - QUINTA-FEIRA

Uma aluna mostira um diciondrio de obscentdades russo-in-
gigr. Surger algunz comentirios dos alunce e da professora sobre
z mportincis de se conhecer também esse aspecto da lingua es-
Lrangeira gue & esta apfendende, principsimente 2e g pesscsa ten
pretenades  de viajar para o paisg gque s fala, pole pode ser que
atguém dige umz ofenga sem que o vigitante (desconhescedor daqueis

agperto linguietico’ posea entender,

Depoig disse, a2 ziuna AR faz uma discussdo gramatical com a
srofeszora. Proouro ‘n#o acompanhar a digcussio que € muito deta-
"hada  pele gque ge pode perceber pelos nomes de casop gramaticais

gque 28 duag est3o uzando.

Em wgeguida, a profeggora faz uma explicagio sobre o ueso do
case instrumental com referfncia ao que a pessoa deseja g&r ou O
que a pesgoaz €, Ou o gque o pai faz, etc, em frases do tipo:“quere

ser @ngenheiroe™: "meu pa) € astronauta”, e sssim por diante.

Quando 82 perguntas para exemplificar o casoc s¥o sobre as

pesenas  que estio na sals, ou seus famtliares, amigos, £EsS¢ CON-

e
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Leddo fica mais interessante. Talwver sgeja porgue se torna signi-

R
r

F1eativo, tma veyr que diz regpeito a coisss gue vivenclamnos.

Pazssou-se en seguida & explicacio e exemplificacio do uso

e comparativos.

Come  tarefa de casa, a professora pediu gue fizészemos uma
lista de comparatives. N3o vou fazer porque penso que n3c adianta
ter uma lista de palavrag fora de contexto porgue assim nio  ag

gprendo,

Durante uma digcusglo gramatical entre AS & a professoras,

£gga  slupa diz: "-posso falar pri eles gque em russce tem 4 parti-
cipiog-passado?”. A professora dizr gue essge fato nEo tem proble-
me. Tambam ache que nEo tem problema: ndc importa se tem 1 ou 4

participios, n¥o estou preocupado com {geo. 0 gque eu quero & usar

az paiavras & tentar me comunicar sem gque Para 193¢ seja necesgd-

=y

e Fiver fazende mentalmente opersgles ezquematicasg de estrutu-

ras gramaticais.

Bepote @ professora diz gue g unica maneira de aprendsr pa-
lavrag hnovag & "enfrentar” um texto dificil com muitas palavrase
desconhedidas. . N¥o concordo com 920, nem mesmo com a2 egoolha
texical feita pelza professora para colocar 2 gquesi8o sobre 2
sprendizagem de novas palavras. 0 termo "enfrentar” sugere umz
patalhz & igac N3c 2 muite animader. Quanto ac termo Pdiffeil”,

acho  gue n3o pode também zer um texto gue apresgente muita difi-

v
-
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culdade porque pode gerar desmobivacio, face a unma gensagio de

incompeténcia.

aULA N2 7

24 .10.89 - TERCA~-FEIRA

Decididamente n%o & bom estar numa aula quando n¥o se estd

figrcamente  bem disposto. Hinha casbe¢a ddi, o sono chegs incon-

¥

L

i3

tavelimente porque estou muito canzade. NAG coneigo me concen-

Ly oar

s

4 professora perguntou se o8 alunos leram o texto em casa,
mag =6 o 0 fE2 e ningudm procurow &8 paiavrass desconhecidssz  no
dicionario conforme ela pediuv. O ggsuntoe do texto € interessante
porgue  digoute a guestio da diferengs enitre prondncia & escrits
dae  palavrazs. O problems & que o lémicoe desconhectdo & mutto ex-
tensc & isgo torna a leitura muite diffcil & irritante porgue

perde-se o gentido global,

Uma das notas que fi1z durante a aula diz o seguinte: “gus
sonot  como & diffcil mssistir auls desss forma!” . Lrejo gue
gquando 1280 =zcontece, poderiamos ou deverfamos Salr ds sala  um
pouco. A maneiras como 2 aula for conduzida nBeo conseguiv me des-

e rtar.



& professora também n¥o estava com total dominio do léwico
desse texto e consultou o diciondric algumas vezes. Alguns zlunos

tanbdn fizeram O mesno,

Foi feita tanmbem alguma explicaglo gramatical, mags 8 &nfase
recaiy nhuma demorads conpreensio frasge por frage do temto. Acho
que  dormi um pouco porgue Ltenho anotagBes gue n¥o consigo enten-
der. As vezmss, a0 riscosg perdidog que escorregaram durante o so-
no & em uma dag vezes ¢ uma frase: "leitura em grupoe com ewpli-

citag®o gramatical como fim e comd procesge do encontro mais es-

47

pacaio entre familia” Hio entendi o que gignificava tal nots, mas

antends dqus dormi nesen parhs de =zula.

ke olhor as traducBes que egcrevi ao lado de varias pala-

vrags no  Laxbo, parcebo gue ndo conseguil aprender a maloy  parte

AULA K= B

26,106,689 - QUINTA-FEIRA (1a GRAVADA EM AUDIO)

Hoje foi a comemoragio do aniversario de AD gue ¢ monitor
dn profegsors e igso F8z com que o Lempo de aula ficasse reduzido
5 mais oL menos trinta minutos. Esse tipo de socializagBpo  acho

que 2 importante porque faz aumentar o relacionanento entre  O8

[N
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alunog, gerando um clima de maior confianca porque as pegsoas -

Cam conheocidas.

Quanto & aula, novamenie O conteudo principal foi um texto
dififcal 2 nivel lexical e estrutural. Trate-se da primeira parte
de um texteo sobre um russc gque val pars = Inglaterrs e seu noms £
sempre pronunciado de uma maneirs diferente e errrada. No funde,
a3 guestio ainda ¢ a diferenga enblre a pronuncia e a escrita como
no  Lexio  anterior. A aluna A3 guestionow bastante os  sgpectos
gramaticals do pequene trecho que foi estudado hoje, culoe contdu-

do n8o foi muito intereggante,

O clima gocial durante a auls, propiciade pela comemorag%o

do aniversario do aluno-monitor, foit de hastante degcontracio.

AULA Ne 3

34 ,10.8% -~ TERCA~FEIRE

3 azula de hole fol desintersssante mas com um final inte-

ressante com relaglo ac contedde, anatigado por outre aluno.

() monitor, a pedide da profesgora, egcreveu tris frases na
iousa  com © use de Yse”. A partir digso, comegou a explicagido do
usn do congdicional. Apds a explicag%o, houve uma digscussio a res-

pette  de uma diferengz subtil entre o gue 2la entendiaz & © que ©



A5 entendiz pelas Lradugio de duss des frases: "Iret ao cinemsz se

puder” e Ylria ac cinema com vocg se (eu) tivesse tempo”.

N3o me ocupeil muito com a discussio porgue percebi que num
coentexto  ag frases ndo gerariam nenhum ddvida. Ate gostei quando
a profegsora disge gue o "uso” € maie fmportante do que o conhe-

2imento da egtruturs, pois Ltambém penso ageim.

Quando a professora olhou pars mim, acenei com n czbega co-
mo ge egtivesge entendendc mag realmente n¥%oc consigo me concen-—
trer L@ entender tanta sutileza gramatical. Entendi as frases
que forom colocadas na lousa dessa vez e ag que 2e Sseguiram, ape-
sar de nho participar da digcuss8c. 5¢ nBo acredito gue sgaberis
uaﬁwéas, porgue nada fizemos pars produzi-las. Portanto,'quanto 2]
ConPreensEo, cre1 o hao Lter prob}emas. & professora ressalta due-

rante 3 oaula, a importincia do contexto para compreensio.

 Nzc  entendo porgue até alguns alunos gue ni3o  participam
muito quazndo se discute a gramatica, estic engajadosz na discus-
pEo  de hoje. interessante € que A3, a aluns gue parece gostar de

gramatica, uma VeR que sempre € engaja e, ¢ vezes, ate mesmoe

o

suscita oiscusshes desse aspecto, ndo estd participande da dis-

wgsis de hoje. No final da aula entende o porqué. Essa aluns,

3

t ambeém ressaitande a importincia do contexto, diz que ni&o & pre-
cigo  ge& Dreocupar com essag minudc!ag porgue guando for para usar

aprenderames & o6 for para antender tambem vamos consegulr.



Ho final da sula, todos {(inclusive a profesgsora) conciufran
que ndEo & importante e/ou vélide tantas discussfo sobre isso por-

gue O que jmporta € o uso. Como gempre, houve bastante brincadei-

]

ag, ®AF mesre assim, O excesso de preccupsglio com a  estrutura

durante a gula, for canzative.

AUNLA He 10

07 ,10.89 - TERCA-FEIRA

Voltamos  a umad [i¢%o cuja parte gramatical & tewtual (ex-

ficitagio-compreensgioy 2 foi feita em semanas anteriores. Vol-

T}

tamoe, para fazer z parte (dovaitti po-gavarim) "vamos conversar”,
gue tinhe ficado por fazer. Fol multo interegssante. (sempre gosto

ra

i

degas parte dag ligBeg gque ela tira do manuzi: "lingus russa p
todog”y.  Hes, zluneos, fizemos o didlogos atuando com papsdis di-

ferantes .

ﬁ?rendl 2 expressﬁo: 14 vam maviduiu” (eu te invejo) e
acho  gue nic vou esguecé-la porque relaciono o som  "zaviduiu”,
com & palavra "envidia” do egpanhol! e tambeés porque gostei bas-
tante da sonoridade da ewpressic. Apds z leitura pelos alunés,
aue  for intereggante e movimentada porque & professora e o2 alua-
nog hrincaram e riram basteante, comegamos num clima desccétrafda,
z 1igHe 33, A profeszsora deu explicagiles gramaticais ecbre o casgo
genitive plural. Foi complicadeo ou pelo menos me pareceu  assim.

Parsce gque egstou equipado com slgum dispostiiivoe anti-explicagio

¥
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gramatical  que n30 ¢ a mesma coisa que anti-gramatica. A profeg-
sora me {2z uma pergunia ¢ eu digo gque n¥o sel. Els afirma: "voca

gabe!” e eu digo que n¥o aprendi pela evplicagfio gramatical .

Percebi’ hoje algo gue me parsce interessante. O gue n¥e
gosto e do gque me defendo, € acompanhar o racieocinio (geraimente
répidol)  dsa profeésmra guando da a‘expllcaqéo gramatical. Seil que
£ importante gaber um pouco da gramdtica para ge obter certa ge-
guranga no ugo da lingus, mas acho gue a gramitica pode aparecsr
deposre do use e com o oferecimento de Lempo por parte do profas-
gor, pars gue os alunos pensen &)ou discutanm para que efes BeBnos
posgar  procurar entender s estrutura guando egsa conpreengldio for

necessariz, devende contar para isso com @ ajudas do profegsor co-

s orientador e Nac come precuragr veloz do caminho.

Ge  exeaplos foram lidos e mais explicitaglio gramatical foi
dadn. A% e Ab se engajaram um pouce na discugsio gramatical mas

eu e of oubtlog permanecenns em sil&ncic. k2 vezes, Lenio proces-

g explicacles, mag degigto em seguida.

{13
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09.11.89 - QUINTA-FEIRA

A aula comegou hoje &g 12:40 porque & sals estava sendo
coupads  por um grupe de estudos. Retomamos um LExte gue bLeve euw
primei1rs  parte digcutida em aula da semana anterior. 56 hoje re-

cenenos ChPlz dess

{

gegunda parte do texto ¢ havia certs curiosi-

dade nog alunog para estudd-ls.

Porem, trata-se de um texto cujo nivel lexical e estrutural

it

gta pewm adiante de nosga compresnsio. Aldém digee, o assunto tan-

oy
i

béw & complicade. Trata-se de um professor rugge que 2std em Lon-
ﬁre% & tem dificuldade para congeguir gque O 1nglaseé pronunct em
2euw  nome Corretamente apesar de egeorevé-lo com caracteres  lati-
noeg. U problema Lratado € o fate de ze ggcorever de umz maneirs &

#e nronunct ar de outra. 0 texto acabs concluinde aue a lincua in-
: a

pgieza e complicada em gua pronuncis por ger diferente ds escrita

e

& hever muitas varilacbes.

A profegsora &z um leﬁtura degge texto em voz alts e de-
poLE pediu 2 alguns alunos para lerem-no Lambém am voz alta. AL
lew  uma parte {(com bastante dificuldads’ e pediu para que a pro-
fessora  indicasme oulrs pessos pars centinuar, Outro alune (AL
continuou, ‘também com dificuldade. £ angustiante ler em vom alta
um texto alem de nossa capacidade de compreensio. Viarias palavras

A

degconhacidas oferecaer mutta dificuldads,. Mocmo gsem egtar  lendo




#m  voz alta, fico angustisde e me zinto come que "espremido” ao

tentar zcompanhar a leitura, pronunclando em vor baiwa,

Sinto  gue todos of alunos ge gentem incomodados com a let-
tura embora haja interesse para compreensio. A compreenslo nfe
far dag melhores mas fol o sufictente para pegar a fdéia geral do
texto. HE wmuitas paiévras novas e degsconhecidas para nds, mnas
megad  asgim, o texto € bom e oz alunces até falam em.procurar no
dicionario aé palavras desconhectidas, © gue a profesSsora sprove @
deixa come tarefa de casa. O que gostet hoje € que n¥Ho  houve

fcwnupacBo com explicitagio da gramdtics mas apenas com o genti-

do gmeral 4o texto.

Tambén como 1igko de casz, deveremos fazer uma pequena es-
téria  com  palavras proprias, recontando © texto. Achoe que  serd
diffcil g nog prendermogs a detazlhes, casc contririo zeri possi-
vel fazer tel tarefs sem muiter dificuldades. 0 gue nHo foi bom &
2 forma com gue a profegsorsa determinou a ligHo. Pareceu ums coi-

T

za mero a0 acaso, sem refletir sobre a validade da2 realizac¥o ou

éepois desse texto, voltamos para z lig3o 33, cujs parte
gramatical foi wvista en 07.11. Hoje fizemoz a leituraz do texto
fum pouco engragado) gque fals sgobre "Anton” & como ele  conheceu
en Leningrage, a mulher que agora & sua esposa. & professora pe-
din-me parz ler a primeira parte. {ue bom ler um texto guandeo ele

#otid  no nivel de negsoe conhecimento, Com poucas <oi1sag novast £



possivel deduZir © que n%o sabewmos. HA uma sensag¥c agradavel
(talvez de alivio) gque percebo pelos comentarics de outros  alu-
nos,  por zer um texbto mais facil. Também n%o houve retorne i ew-

plicitaclo gramatical sobre esse texto. Que bom!.

At termlina de ler o texto e como licHo de caza deveremos
preparar dez perguntag sobre 2 eghdria lida, para fazZermos um a0

osutre na proxing aula.

iw.a1 89 F 16,11 .89

HED CIOUVE AULAS - SEMANA DE ELEICHES PRESIDENCIAIS

21.11.849 ~ TERCA-FEIRA

ffmltey & pulal

AULA Nz 12
2% 14 RS ~ QUINTA-FEIRA

Sent.t que a zula de hoje nBoe for multo proveitosa. Percebi
gua a2 prof 2SS0T a2 preparou-se pastante para z 2ulz & esperava  um
pouca  maisE de participagio, de Snimc por parte dog sjunog  pars
realizacis dag zmtividades propostas. Esta auls, esta sendo 2 pri-
meira & que £u comparego apos ag eleigbes. A profesgora preparou
uma liste com 3 paginas de vocabuldrio relacionade ao tems "eleil-

cHes®, com 3 respectiva tradugio.

I



Aprends _palavras tmportantes como “volte, wvotar, eleiclesg,

prestidente, prefeito, deputadoe®, e snunciados intereszsantes pars
falar a regpeito digeo, btals como: "votel em ... no prineirs tur-
ne.”, "meu candideto fot (ou n%o fol) paraza o segundo turno” e ou-

Lrof enunciados nesse estilo.
Houve entBo uma discugsio (g vezes em portugude, s vezes
e rugso) sobre 2e preferénciasg quanto ace candidatos e o porqué

de Ler voLado S8m Uum OO0 em ORLTO.

Em seguida, recebemos um questionidrio com 1% perguntas so-

pre a2 eleigles, onde deveriamos expressar nossas opinides, ey
sectativas & Just:ficativas quantoe & escolha dos candidatoes, so-

Rac =& por gue mag & sula foi desanimada e parece n3o ter
alingido o2 obkjetivos gue a professorsz pretendiz. Sentt que els
ficoun  degsapentada porque 2 asula n¥o conseguiu movimentar os alg-
nes ou despertar-lhes o interesge apesar da importancia e atuasli-

dade do btems .

Hoo meu  C2g0 pogso Just?ficar gue ndAo me Interegsel  muito
porgue  estavae extremamente cansgado e enquanto respondiamos as
perguntas gquase dorm: porgue ninguém conversava e entBo comecsl &
perguntar  gobre  umss construcles para ¢ alune-monitor, que nhao

parecia  egtar puito digsposto & responder, dads 2 pregss que ele



Lambem tinha de acabar suas préprias respostas. Concluslio: acabet
pedinde & profesgora que me deixasse terminar asg respostas em ca-
ga e ela concordou. Ab também pediu para terminar a atividade em
casa. Antes do meu pedido tentel me concentrar, me esforgar para
respponder mas O sono wvinha forte. Como # ruim esgega situaclo de
nio  poder fechar oz olhog por ung cinco minvtos pelo menos, pois

do ieito gue eu esgtava ndHo conseguia produzir nada.

L profesgora reclamou gue of alunos estio desinteressados e

mque gla preparou tanto a 2ula e nB3o conseguiu nos motivar.

AULA Nz 17

=

283

B9 -~ TERQA-FLEIRA
5 aulaz de hoje foir bem estimulante. A professora como sem-—

pre, egteve fazends algumas brincadeiras & nos deixou bhaem 3 von-

~

Feri  interessante porque fol compreensho de texto, com con-
fevdo bom. Duvimos a fita trés vezes sem ter acesso ab texto es-
crite. Da primeira vez me distral um pouco 2 gquase nEo entendi. A
segunda  vez gue ouvi, Ja sabendo gque 2 tratava de um  congressc
de medicina em Hoscou, entendi guase todo ¢ texto. Ao final da
terceira apresentaglo desgse Lexio en Aaudie, atéd bringquei com 2

nrofegssora  quando  ela perguntou gobre a compreensto. Ums  aluna




[£7}

digge ter entendido dois tercos & eu disse ter entendido Lrég
tergoes., Eu egtava falando em tom de brincadeirs mss nz  verdade
tinha entendide o tedMto em aus quase totalidade e o relatet quan-
do & professors solicitou que alguém o fizesse. N%¢ o recontet
totalments porque figquel preocupado com o fatoe de que n%o deiws-
riz mnada ou guase nada para og outros alunos falarem. Ainda que
me fallagse & geguranga iexiéa}, n3o me preocupel & quande n¥o
gapiz 8 palavra ewm rugso, acabava dizendo-s en portuguds mesmo.
Fercebl que A3, que participa basgtante guando se digcute gramdti-
ca, &=z menos comentdrios -hoje e guando o &z, mostrou explici-
tamente EBua precocupaclo com a8 declinagles na realizacio de seug
enunctados, oomentando em vorR alta o raciocinic gramstical gque

fazia para verbalizar o pengamento gem 2rrog formaig.

Eu n3o me preccupei mutio pelo fate de falar gem erros,
poraue o fato de ter entendido o texto animou-me para participar
dz mulz. Aprendi algumas palavras novas. Agoraz, quanto &g estru-

turags nio sei dizer se aprendi, se1 que n¥o tenhe problema  para

compreensio desse teuto.

Apde g comentdrios estimulados por perguntas dz professgo-

ra recepemcs o texto escrito. Fol feitz uma leitura em vox alba

L=

U

or trés alunog gue se nostreram bem i vontade na realizsg3o des-
¢n atividade. Ho tewto era narrada 2 reaslizagdo de um  congresgo
de medicina em Moscou com participantes estrangeiros, e trazia um

drétoge  entre um médico de Moscou 2 outro inglés, qgue fazia per-

]

guntas ecbre 2 Universidade Estatal de Noscou, seus alunos, ato.

o



O  azsunto  do texto gerou ums converss muito  interepsante
con snformacfes sobre a educagfo em Moscou, o numero de profemso-
reg, d= alunos, 2 gquestio de bolsas de estude e outros asauntos
cesgn Srex. For muito boz a aula hoje porque aleénm do aspecto lin-
guigtico do texto, obhtivencs informaglerz culturais sobre a educa-

cao sovidtica,

Para & proxime aula, deverenos sscrever ums narrstiva com
bagse neses texbto, sobre 2 Univerzidade de Campinas. Creio gque es-

#a  vaerefa poderd ajudar pars o aprendizado do 1éxico dz ligHo de

[Farendo 3 tarefa propogta na aula do dis 230110

Acabm) de fazer o exercicios propostos noe dia 23 para
realizacks na sala de aula e que eu pedi para fazer em casa. Tra-

La-ge de perguniags sobre as eleiches pregidencials. Gostel muits

w

de  farer egsa atividade. Acredito que no dia da auis, ngés  {(og
slunas) ndc ficamos motivados porque ndo tivemos Leapo par-s Lomar

momfss tmento  de tudo gque conetaves ne (legta felts pela profesaora

3

(e wvocabularto sgobre eleigbes, partidos, eto) ¢ Lambam  porguse

nrat1oamos pouco oraimente.

P
T
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Hoge, =0 fazer os exercicios, confirmo que aprendi umas
cinco  palevras gque estlo mais diretamente ligsdas 20 tems.  Acho
que  uma ligte multo grande de palavras novas como 2 que recebe-
moE, pafga una impressio de baiwo dominie lexical & isso  acaba
Cdesestimulanad,  a nEo ser gue az usemos bastante. Aseim, 2 solu-
cEo  para igso poderia ger a dedicacio de um tempo metor para re-

facronamente does alunos com © hovo vocabulidrio, stravég de die-

(A4

£
5]

%e e orrentagfo para use dog novog {Lens.

w3.11.89 - QUINTA~FEIRA
Hoje tivemos apenas dez minutog de auvla. A sala estava ocu-

padz  poOr OULTas pessocag e 1280 atrasou o infcio. Alen disso, nds

(=5

I

st By amon ER AR

{

e ados en saber sobre o profesgor rugss gus asta

dando um cursc na Unicamp desde o final de agosto de 2% como proe-

Ffogear—-vigitante. Nogea professora ecteve com ele na terga-feira
£ conversaran bagtante. ueriamos saber z2 opinifc dele sobre o

EN)

Braeii e informactes eobrea & UntBe Sovigdtics., leso Lomou pratfoa-
mente a aulsz toda. No final, 3 profegsora digtribuiv xerow de uma
extoria  em quadrinhog, com duas paginas, extraida de uma revista

govietica gue ela ganhou de referido professor.

Apesar de ter sideo sd dez minutos, aprendi algumas expres-

sieg  oue nRo vou eésguecer, como: Y A void 147 (Ludo eul}, Tkuds



tepid bdog naciol” {(pra onde Deue estd te levando?, no sentindo
de: ateé onde vocd vai?) e “kudsd glazd glisdiat” {(até onde a vista
aijcangart.  Ache:r ag expregsBes interessantes e Par iss0  memori-
zer—ag,. Senti-me bem na tentativa de ler o tewxto porque sei  que

for extraide de revisis nova & portanto traz unm Lipo de linguadem

bewm atual & normal, ou seja, n¥o-simplificada.

Em casa deveremos procurar ler essa estdria por inteiro. As

figurae provaveimente deveriio gjudar na compreensio.

AULA H: 1%

0% 12.89 -~ TERCA-FEIRA

A aula comecou atrasads porgue 2 wala onde ag aulaz g¥o da-

dpg reaqularmente sgotava ocupada.

A profesggora pediv zo aluno-monitor parsa buscar um gravador
DErE suvirnos mustes ne finsl da aula. lsso me deixda Com umsa  boa
sxpeoiativa. Gosto muite de misicas e aprendo muilte com elaz, por
exenplo, prondncis @ iéxicoe. Ceralmente dguando ougo uma  palavrs
oy expre=2sio gde Ja ouvi anteriormente em uma musica, receobro ra-~

pidaments geu gignificado gen problensas.

Comecamog & gula com um texto gobre um cidadlio szovigtico

ues  captou straves de radio amador, Of prigvelirns SIinais QUendo o

L2

e

Sputnik  for langado. A palavra “amzder”, ficou na memdria, poisz



eaton egorevendoe o diario hoje 07-42 & ela me vem c¢laramente.

A professora  leu o texto em voz alta duas vezees., Entend!
bem O gentlido; s8¢ umas trés ou quatro palavras eu n¥o zabia. Nz
gtividads 4o Compreensho, a professors as explicou juntamente com
cutyras gue of demarg alunes n¥o btinhas entendido. Els explicou o
stgnificade evitando a2 traducZo literal da palavres "prinimsti”,

um verbs  cujo significados em portugués nHo me lambro  mat

|}

£ de
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v Masputnik” {companheiro), gue eu j4 gabis e "Didsd NMo-
rSz” tgue eu fisel bemd) e significs o papai Noel deles. A profeg-
aora Lambem 8z uwm relsto do gentido ,ou melhor;, da falts de sen-
tide de natal para oz russos, falando aobfe a data qua o papatl
Koe! deles simboliza. Essa datas corrésponde 4 passagen do  ano.

Foi bom maber digg ore 280 tradicBes culturais diferentes dasws

o
T

noZsa? . Houve maiz2 algumas eMplicaqles mas todas relacionzdas com

P

o significado de texwbo. Achei bom que nZo ficou explicitando grae-

miatLica hoje, naguele estilo de disgsecar Cadiveres.

A3 féz um comentario guslguer sobre uso de genitive plurasl
com  zdvérbios como “muititos, guantos, pouco-intensidade e poucog-
gquantidade”. Isgo fol quando se falou zobre a matéria que val

czmiy na prova parcadz para ¢ dia 19 de dezembro.

Ainda antes dg mugica, a professora falou sobre o linguigta
russe  que esteve come visiiante na Unicamp e que voliou para seu
siz pa dibima semana. Ela folou sobre a maneirs como ele ge deg-

madiu, padindo em meio A confusio de dltiwma hora {(garacieristicsa

Pl
e



e wiageng), que todogs ze sentassgem e fizessen siléncio.  EntSo
2le f8z um agradecimento a todos pela colaborac¥o e amizade, Fosn

parte foi boa, pois mals uma vezr ficamos conhecendo alguma coisa

com relogfo aons costumes deles.

Finalmente <chegou a hora da misica. Nos todoz recebemps 2
letra e € uma que eu j& conheco e da gua! 8 sei uma traducHo
aproximadsa, 56 houve tenpo para tLocar ums vezZ, mas mesme  asSin

procure! acompenhar stentamente e tentel canbar junto.

Apde =z wmigica, A3 gue estleve ewaminando suass folhag de
exerciciog e anctacBes de aule durante o tLempo en gque ouviamos a
migica, fala da exigénoia de preposicio em alguma construglo que

#u n#%o entend! porgue nio estava muite atento.

A aula terminou rapidamente porgue ja estava na hora de ou-
tra turma utilizar a sala onds estdvamos. A musica n¥o foi parsa
Fine didéticos especificos; nde gimplesmente 2 ouvimos acompa-

nhands 3 istra.

AULA He 16

07.12.89 ~ QUIRTA-FEIRA

N¥%o saberia dizer se ¢ o que aprendi naz aula hoje. Comegamos
efetivamente & aula um pouce tarde, depolis gque 2 profeszora,

apoiada em um levantamento feito pelo aluno-monitor, apresentou a

F T
i
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matéria gue deveremos estudsr pars a prova, ressaltandoe que deve-
mos  estudar e rever a parte do Ca2s0o QuUe e usa com "katorij” (o

auzll.

A aula foi inteiramente apresentagfo de misicas, Ouvimos
nove  misicas tipicas infantis (embora algQumas tenham melodia  uw
pouce diferente da minha concepgfo de mﬁsica infantil) para egco-
thermog  aguelas que gostariamos de trabalhar em sala de aula,
Gogtet de umas Lrés, porgue as outras me pareceram ter uma letra
muito bobs. Prefiro misica populer contemporsnea e sem coral. Du-
vimes tambeém duas misicas "adulbtas™ (nBo sel se o termo €  apro-
priadel):  ums gque & bem conhecida "noites de Noscouw” e outra qgue
n#o era conhecida dos demaig alunog: "meaestre”. Todos og  aluneos
Linham a Ietra da primeira delas "noite de Moscou” e a professora
pedin que cantdssemnns juntog com a gravaglo. Antes gue ela pedis-
ge eu j& estava cantando o entdo mais dois alunos comegsram. Os

nutros trés ndo cantaram: eu percebl gue eles apenas acompanharan

5 letrz da migsics na folha. {(Hezss mula havia 06 alunosg).

Ninguém féz nenhuma pergunta gramatical hoje. A3 n¥o veilo 3
aulsn. A professors féz ums tradugio da misics (tradugdo aproxima-
da segundo els ﬁeama}. Em seguida, ouvimog 2 musica oulra vez 2
cantames (novamente s6 03 cantaram: Al e Ab e euw). Creio que pa-

r& 08 que n¥o cantaram, a auia n¥Ho fol muito interessante. Acho




pae faltouw uma stavidade direcionadora porque eles ficaram muito

2

pELICcos nd aulz, apengs egoutandoe & musica. Para mim, a aulsz Foi

MY

oy
rs

oraune certamente ¢ contato com as migicas deve ter colabora-

£

Ao pelo menos pars » conpreenslo ou lentativa de compreensioc oral

e ]

e patavean e/ou frages das canceBes.

0%

LEITURA DE ROVA CARTA DE X2

3
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12,89
Encontr2i-me hode com FY, um egtudante de russo que lecion=a
tambaém na Unido Cultural Brasil-Uni%o Soviétics de Campinzs, ten-

dor si1do professor de X7 que agora estuda em Mescou. Ele me mog-

¥

trou 8 carts gque zcabou de receber dela. Ji n¥o traz a  emargurs

dag primeirazs cartag gque eu li. Falzs de dificuldades pars sze com-

prazr as colgas, filag, problemas de zlegamentos e oculros, mas elsz

4 5 -

22l d gsuperando a barreira da lingua ¢ ge mostra bastante angi-

L8

4

madera  para gue FY também vd para Moscou fazer um curse de aper-
Feigaaménto do conhecimento do idioma russo. Ela diz que pessoas
gque gaben menes rugsoe do que egse profegsgor, Lem conseguido bolea
para aperfeicoamento = que sle tambem pode consegulr uma. XZ fe-
iz ainda gue esse curso peossibilita viagens turfsticas muito in-

Leressantes pelo paig.

Novaoments wvolito a animar-me, mas alguma coisas agora mudou.
J# nEo me g£i1nlo atrafdo para éestudar la por Varios anos como gos-

raria anteriormente. Acredito gue um curso de aperfetgoamento do



e mento da o lingus e interessanlte, mag um curge de pos-gradu-

o DOy WA 00 ands 313 NE0 parecs Sor o muiteo animador, tendo  ewm
o bantos difsouldades existentes por 1&, come por exenplo o

ue ¥Z diz o2 respeite do valor da bolge de estudos gue & peguend.

mborz nos Lambdén egtelameos en dificuldades acul no Brasil, hd um

1
GF
0

S i aponlzador  gue & SEeQUIrancs g9 g8 esLar Com B famfiia e

om pesseas conhéotidas,
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22 VOLUKE

TRANSCRIGAO DE AULAS GRAVADAS EM AUDIO




ConvengBes e Simbolos nag TranscricBes dos Dados

{ }

S /

(inint )

{1 )

VA

A1 /7 AB

Ki

pausa curta

pausa média

pausa longa (male ou menos 1 segundo ~ serd repetidsa
paras © caso de pausas malores

gilabagBo de palavrasg

interrup¢lo da fala (no meio ou final de palavral

no ffinal de um turnge e comego de outro indica n¥o- in-
terrupg 3o

fala provivel

falag gimultineas

fala ininteligfvel

relatos de ocorr@&ncias nde verbais/comentérics/ewplica-
¢Bes que se fizeram necessarios.

alongamento de vogal - repetido conforme necessirio
santido nas interrogagBes

trangliteragBo de palavras russas

professors

professora (quando chamada pelo nome)

vidrios alunos

identificacio dos alunos de ! atd B

aluno nBo-identificeade



Hotas scobre ag LranscrigBen:

~ Foram mantidog tragos da oralidade como omissBo do "r" finsal,
trocea de 1" por "r” e outros, por tratarem-se de caracterfsticas
do  ambiente e portanto importantes na andligse dog dadoz desta
Esguisa,

-~  Sempre que-neceasdrio, sz falasz em russo eatBo aconmpanhadas de
tradug8o em portugués.

~ & numeragic de dez em dez.na margem eaquerda & recurso para fa-
cilitar a2 logalizsgdo dosg turnos no material gravado.

- Algumas convengBes utilizadas foram extirefdas de Van Lier
£1308)

- Az falas em rugso estBo manuscritas por dificuldades de oblten

¢Bo de recursos técnicos e humanos peara digitaglo / datijografis.
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AL e aes alguer 2abe o gue @ akormapa (¥r)

TIIIRNT Sy {{corrigindo & tonicidads))

AdNC L LG,
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36343 ({inint))
364w elarc que €r {[{inint)) .. prd combing ({risoz})
365 &3 8 0 que & or Auvensi?
420 366.X5  Auvendi?
36743 mr Advenou
36885 & dos dai tem que vé Lansat)y/
300uF /€ o sobrenome/ dele

L4
ST0-~43 & nome resscal?

TP o nome dsle & IVANOY ..

37e-A3 gl

373-F 56 gue &ls feoi pra Inglsterrz ¢ esoraven em car-acteras;f Iatings ,!'
374-83  [iuwenos/

AT5-P entBo els escreveu ((soletrands)) / I v -2 -2 w0 - w/

376-43 M limins))/

3TT=45 depois os inglesss chegavan s ale ¢ falavax assict good oorning

" - + "
ar Aivenou {{inint}) ({enquanto A%esta falerde isso, cuvesd lendo
Ld
430 o texio russc vagaresamente s em voo baizal)) .. 21 guanic ele

rolion pra casa {{inint)) fiferente al sle mudou de nove e dsu

wns confuszan

- - ”
1787 g% qus corfuse gue e esne texto .. voce gosbou?
37545 aohal sngragade
180-P ({ri ironicamente}) ha ~ ha = ha - ha

381-8%  {{inint})

- -
182.45 errlha mas esgse dagui $a gostosinha
383.F &: porque pao Foi essa que su escolhi

18443 see1na {{18)} whopadrn LIy Masenge R

{¢izex qus muneca um Tusss Toi pars a Inglaterrs)
157 SRRV S s rebacunl vy sante)
38643 wa,ﬂ : aha - mew*ﬁajm’ce}
440 387-P ¢ aquele que wwﬁu&m& {viaja)

JEB-A3 €r aes oonOMTAWESKIE QA BHL OTATACTAL FUOA (o - MALACETE
saria felizmentie?
3881 OPVLAL ik 2
300- k3 e: felizmente 61-(% {sabiz) .. RO deraa %waurﬁ,@:awe”
450 Cf?a.mM—-o MOeaL. wufaff*ﬁ od?&mmg-m UPosch  arha-ha or

isso qus ele leu e fez & festa ,.. entso {{inimt))
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4£0

470

480

392.A3
393.7

394486
39543
39645
397-7
39887
399~F
400-23
401-F
40243

4037
404-45
0543
ABE-P

40743

A08-§3
A0G-P
£10-43
411-F

412-43
413F
414-43
£15-F

416-43
LA

o: tem que 18 Pra proxima suls essa parie que su Tra3Zo 8 outre
sov /0 aceis gosts/

/{(inint))/

snjuanto eu proocurs o forepbic. & o fo bmopox que pelo isite
nm@g—nm f se digmon nao é‘?f

/ { {i::i,nt) Y/ termina

- -
O Que cus 8 L., gé entondeu o NOHGG a e mouaévoa(ww ?

zh: mas eu nac sntendi tembém eose al

‘haou-paﬁn weami 7 voogs) sabem

o mnaa‘ocfc&wu&
mm%}edma? see € Wma coipaz de QU «. 2le precisave

era necsssaris?

8TR NECOSSATIO ..

((lendo}) K..alaava S o rriasisnis e MHQ?'“G(M-A%G

BRNALE ko .;azwa GO tars AksHo B Kbk il s - 23— KOO ULUN
onde ceis 807

guinta linhs

({ex tom de surpresa)) o gue ¢ issg &¥

({125n8))  (( 7228 o trecho)) noragedutocs gonucams

%MM%M
g um daguelas par ic:‘fg;ia?
3: 3aquBles ... B MWWW
da MHaLr@. dagueled que chegsava nE o ce tinhs gue escrevd no
livro ... {{silabando)} PO - BTG plbr €~ AL A
NOISSA ONE6 U nAe #el ..
Mra.zm&u«, N =¥ 8
NO o tLHEL U 3128 -
—-adal & HiFfe
~uma £oiss §O/ precisamente . depois vem mOIMOTHRL ¢
T\UP.L%ramb HW 5@%,% AL ARAAL: .l AL
aht ele precisou faze a:

A G s oML c;%x&uw(letras latinas) w garaccad, Lol ?»LEU(//
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#
L L - - . -
418-F nag & Kokobo aguTa BOS gue errame /e koxsby / ({tBnica na wliima )}

413-A3 Janint))/

420-P 6 de KOKOL-—
A21-h3 - i3 31t o Koxoe pasaou pra robo
422&? flca kB%C? Y V‘ﬁz@ 75 s tam Km Ny wan

423-A3 {{inint})

424-P 6: & Dead]  ou Dokd] 9

425-83 ¢ (et} masmo oo semfiokd)evs o.. foh o o/
426-P /& [kaxd] mesmo/

42703 {{inint))

428-A7 {{inint)}

429-F sem .o
430-A3 abn?
431-P {{inint}} {{lendo}}

{{ ¥P? 2 7 convarsanm - inint})

]
éscmﬁmk]o.. :

432-43 shi: olha eu jast dagui 2 pouco eu o fazendo doutorsde em russc
a1t mesmo {{inint}}
c L2 . , : - )
433-F mas agui ta esorite IGuokeud it f Mo eal {{inint))/

434-a3 [ {{inint))/

L
& ezcrita . Que nao usi ne fala ..Kodobo M Seho 1o %%‘JM

£ . L4
eas C2is enbenderam o JUe © RAWIECT cee ase sen

435-F

{{rels a frase do fexto))
kawobo WL diio ano “G%‘JM - KGR Ympot ""’1“"'8"?"““‘1(‘“‘“9{"
436-A3 ~que que & ‘;}%‘AM 17 € do -%%‘Abu-w'\-bma? {8e surpress)
437-F 83 i yopdbAtist cos KO0 yropass wopmpepised [{{inint])/
43851 /(linint))/
439~ P {{1endo)) %«o:r‘we T

{Bom dia senhor Aivenou)
% 8 {(Z‘i}} E ] R E HaN
020 449‘”53 %W bl 8.‘92* ¢ & 0@ QUs é 3 KDPUWM” ?

441-P alguém gus passsvs pale Kbqa-u%wln/ (cerreﬁar}
442 “&1 izﬁlﬁt}}
4437 o 'alguém gua limpa o n@pu%»p_.
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G330

445-p

446-4%

A4T-F

438-45
445343

4507
45145
452-P
45343
454-P

45545 :

456~F
45743

458-P
459-43

461-P
462-48

463-P
464-A8
465-P

46643
46745
A68-P

46383

no mop.‘ua»ju'}
RO kApgen. ... porgue nao polis ss a}.g&é’m guz 13ava passands

{3 qint ; 1 ; = +

WLinint; sabis o noma gues tava no liveo .. entan algum Pfunciorarig
” »

do botel ... +es © alzusn que limpa o Kepu.g@.

Ty oLt <:w\1w_n.m?

(o que signi®iea [Btrand)

c:m;w\%m? s YA gmm by G C—WW?

{Btrmd? vook nio ssbte o que sigmifics strona?)

ConpaIIO 6 cognato nao €7
Joon dois enef
/con dois enes e of
Astrandl & cognato/
sograta
coznata
esirainha?
CEEP
((inint})

{{variss fales simaltirsas AB, P, A3 e A5))

»EN

UmaA Coisa astranhid .« c;: KoK Crmprodd o ai: coms ises e estranhe
{{inins})
prde #als tambem & . & o g b MY“’""‘&"‘O‘MC“""‘L M

anfmma.aaﬁ\. &?Gul-f.. " . 2350 mi&?

{SimultBneamenta 3 estd conversando com AS —icint))

S T R GOLO

N e e i
{eu ensine portusuds come lingus sstrangeirs)

KA UALDCren L Cin Bl A3

U O CRb,

® vﬁfﬁ-w%&m M““‘AWQM T WC‘W ,a.?}é-.&-
olka gue consirugan bonitirhs

{({inint])

o gue?

depoiz quande {{inint)}
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470~P

4T6-h3
477-P

478-43
4792
480-k5
481-p

AB2-A3%
483-p

484-43
485-p

486-43

4879

488.43%
489-p

490-4%
49148

4527

4935

{({continua a ler o tezts))
C-WW-G-:. mmm u—%m—*&:c%mm va K. 0 L, mw prLid %M

(estracho ... pensou Ivanov ... eu mesme eserevi Ivanov)
fre MOMEW Jhurrds WAL LA AL iz c.k_-ax- I ciobo

Ko voudigg vcopnns frgonen
{rode ser que pare o cuvide inglds isse nio sce bem)

2 agul & Auvendi?

f AGbuioy L wodemcs aaguse 1]

/{{inint})/

/uan Kowameon iiuue

Ky LMo W e e Topeg mot Hopdb - roped - ropeb
({ociocando & tdnica oorretamente nesua berceira repsticse da
palavna hmeﬁ )}

ses GUE KOpab 7 .us ..

ny Wae Trro .- ‘L.e“':vefa

{{repete o tracho))
Wmmm“ T 1616»5{3 Yo AL —
~gaitumet
HJC’PA&’ s SBYTHR gus é?‘
qQue gue é'bwpu? %
'La};w?, o8 sabe .. Que tem 0arTe . flewcba (Moscon)  ci. eas el
see wve wauiiD t3t (mas) ...
eu nac tenho {{inint)}

P.o‘Pe% wes CETALET ... aht tom & eXpressis Myvro ‘Lc‘r:«?% g Hoeopob-
segundo 63 €: © fo santo/

/ as luger pra cﬁstmef

secundo & o santo wes & 0o Banto son las corbinas
({varios risos)}

como & que &2 ({xi))

12 eseTito agui ... ({londo num diciondrio ds russo-sspanholl)
sezun e8: 81 santo son las sortinas

de acordc com o sinbo 6 & Toups .. 36 veste o santoe

~38 soordo gom B TORDE

-
e

gue gus o8 te rinds?
achei engragado
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050

o170

494~
495-A5
496~F

49743
498..7

49951

501-F
502-43
S~
50443

K 5-p

506-A3
507-F

509-P

510-43
511-F
$12~43
513-P
514-A3
515«

51643

917-F

518-33 -

519-F

B20mA3

ab 6F {{inint)} dagui 2 pouco mesmo .. que que 8 achou emgragade?
corting |

corting? eu pensei que cd tinha achado angr&"a do wirhs premmeia ..
porque ¢ perfeita {{rises)

NOIESA BET 8TTO .. Oh

ficon espantado nio fisou? gque nivel o meu

ev» Falta de vergonha {{risos}} {{continua a ler o taxte)]
(_,.DC\%L&R' hi ﬁ)mw‘é}m/nﬂ& Bt

saindo pro vestibulo wee oue

& germidiom

w~5agusi hein?

- : " iy e - e
Coli ve, btambem tava na care ns? gue c2 48 pro vestibulo cé ta [ s&m&of

/rBo o eu jof mas escuta .. esse foi o Unloo gerindic gue ew aprendi

gue @ do gprmar ;fu%&;“
fugs-/

-

mas o8 outrcs germdios sac todos com .r gorimdic & mais facil
gua partzezmg entonde? (kva}.ta a leiturs do tevie)) c,o&%a. S
Socreandiors (agora eu i sei porqus que o: kB gostou o teXto ..
QJ‘&F,Q.LMH&-DPO 2prantt }-c,o.. Ayyerow ... -

OX. CrpocuA K}wa,?«

gle pedin o lirvye
e F . - -
Ch'fzmmh nae & redir .. 2 perguntar
sh: ele pergumiou . 51‘}3 mas K.}-bu."ua, no acusgative?
-
&

/{{inanty)/

/ podia s/l whaotaia Wiuay . ele pediu . tulo bem . ai diria sef

deve s¢ erre de impre SBORG eee wos

J({anint))
REoT MRPRGEAL M & woct FRAnTE {fazer} ocutra vez ...

Mfmaxmmh av TAO B V\-lf&ba%ub
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080

%0

T

522-43 -
523wF
52443
525 P
526-43
527-P
328-43
529~P
530-A3
531-A6
537.43
533-P
53443
535-P

53643
537F

53843
539-F

54043
$41~F
542~A1
543~P

H44-A1
5457

546-43
S47-P
548-45

549-A8

roféz ”MM,?@% {mrito bem) .. ele refar o .@mﬁm—iﬂ)m Raaraccd
Ha. AYVEnon wee ave nocie nraom%bm oM. %m /g-ww?f
fah::::[ © ,%wpau,t.——m—ﬂ-o

8t o bupaun — OO

8 o de entem?

Go- {sin)

Warim

e Aiepa. {onten)

B Jdruels O3 escri/ o1 ascrito de oniem nfé-z

81 ves Habyrenou

Ayvrenou ... ahist agors gue deu mais confusio ainda

{{inint}}

TVOCAR exs

B-hE

R ke S \

Jels foi pra casy’

MF""%’“W acho que € o homem qus fics parade 14 na ({ri pastente})
ode b nat

{{rirdo)} o Koo

O DOTIGITO e. 0 POTEELITC? eve 0 poTiEize € o Keppeagepstins ?
{{zinam)) € o que toms comts das chRves ... comp © Gue chama?
chaveirs

mas Se pap fica no Woprey., nzo tem {{rindo)) esse +titulo .. & que e

.
vou pela rais da palavrs .. & entro PElo CAno ews 0U DOTQUS B

kﬂpu.«aqpnﬁwf' vem de Kepuoen eu terho certezs

{{inint}) |

& & CHAYOITO ses sxas ena oveg A5 52 diverie ..o A5 n2o trabzlha mas
ele sa divarie

some @ Que & guen fics cop & .. ¢ o porteire qus fica comp as chavss
THATING oo © POTLOiro N30 £1i08 DA DOTTE cie ane

{{rinde)) entas o mpu.caefu {oorTedor) nac fica na {{inint})
{{rison &8 V&)

& a roris do correisr L Y
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BE0-P qus r::wrﬂderﬁ’ quande & entra no hotel ©8 ndo ten 18 <, o6 tom o
fhec - drals . 0 tem 0 becreudiodh  depois no final do becwuudhord
cé tom o homem que Tios com B5 CHATES ... 4epois o8 sobe & escada e
nem toma o olevedor 8 vai pro XOpgeLL .. o kepuger. pode 35 ate
noutre Endsr ... por iase que o nagc;cio pra mism ta oonfuso

100 551 k3 mas aguilo ali 6 & portaria do hotsl /nan €2/

s552-81  /{{inint))/

553~F KE‘P‘*C&;@TV {{aumentsz o tom de vos - varias pesscas estac Talends ao
mesme tempo)) ¢ corredor mesmo ou pessalilho .. passadilbo nmze {{risos))
{{inint}) ({riacs})ﬁqwﬁaﬂm&p corredor ”.W CALL AR AL
«. Siztema 8o 0oITedores ... ((Ti508)) MOZC «w. MOZO COR Z o
((133;&& no dicionéric de russo-espanioll) .. & hobel

/P ¢ VA riem & Tnzem oonentarios))

rs “

55443 M n’ée ¢ ASTIMm ese § WOIZO

555-p WO
556-43 o % & na ifngaa aszim
{(P 43 = ¥T falan ap mesme texpe - imimt}}
55T-A5 - mas iSso na Lsparha
55848 na Espanha
B5GP mes tambom eu nN8L QUETC fata dialeto por ai assim

zozo de holel: .. moze de hotel € uma tradugio péssime net
fmx“ua 0@ p::ﬁe &ié pensar outra co ma,f
560-85  /{{inin%))/
561mh3 FllinintYY 88 os voys ng?
110 562-7 n3ct pode S8 mogo que A &_apa\uve'% pat ne? {{muitos risps}) pras
BOQES QUD VES see O DOGO ja t4 12 no hotel .a 2 mega ¥Rl 8 que
£214 muito mosze ({Tisos)) niods pra 18 mogo de hotel méT tam

- a H o ‘I ~ -
rocepoioniata que nom els falou & pods 56 o: rscepciconieta e at
o

_ racepcioniata
BEIwd G si no caso ({inint))
6451 ((mwt)
Wty ayul e as

55&_&5 nac: of deve s ({P ri))

56T ~h3 ({lendo no texto))

5689 nB0: © 0 . 6 818 Porqus @ o W « KREET IO Comiarm At
ooy Cossi massno ?
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123

136

140

516-P

STi-43
STe-F
57343
514-F

51545
516-P
ST1-A5
578-F
579-43
580~

58145
582-P

583-A5
584-F

585-A6

- 5B6.F

E87-RL

¥

S9k-A3
532-F

59343

OUMLHUL &7 BUTIAR 4 ar o0 e COMMBMUL |, COAML ra b0
duvidosansnie? ashe que e desconfialamants . zcho nus falo esse
homez € louce vai vé gue ({inint)) /14 mudands o noma/
/et duvidosazente o3/ %Oﬁs'rz,(.-.,w Sberop.
ARANL YR EQiL%c*¢?&
&
L et wa 3é€{uu4&um 1mﬁmmnéap¢b T E
que que e W@e}wl.? see ves BU NGO 21 TOTQUE & de w@a}mcnw
Jus parte?
ahn?
onde 447
e zpobe {nan gei)
ndo £: inteirasente?
PR UL TG & quando voce 15 3ETEVEE G8T eve waa & e mad, kl&uﬂ:?
qué dizé eu: Tud atraves des folhas até o final .. esse negooio
dessas preposigdes me BETE e.s @ "‘-fw‘wgvr«/., e TOU atrav.e's as
algums oeiga? de mi-cmi“s;f-
~c8 gritava pra gemte Ge 1& que tinka um vidro ({risos))
gle ¢ tEo engragadinho ... e descosntc na PrOTima BUlB .. CBLS VAO VA 8O
[rizos)te. [{vepeté werias vezes o infcic da palavral) <, rpere -
e sinda bem que nho t4 passande/ed nfo t2 gravande
B31E D7 ese see {{risoe)}
t& gus pensa
eu ache que esSa muiler € IOUCE .. »PIO {{risos}))
rpeo 2 |
npeet  Bu ainds nag aohei see :'-{{v&i falando &5 letras 4o alfzobats
empuanto folheia o disionsric)io 4 & 2 G e preciso decora

?Bm aﬁahet aee nes was ses Jue 0213 tao rinde?

scb "y n

iniﬁ * - . .-
g' es j3 achei npro L, 38 eu fala miis uma vez eu vou hale

er mim mOSHA .. DA0 btem rpeuo: «e S ClaTo ..o 03 tom npero 3l of 437
vhm hn

o Ld r3 - .
4arben 1O ..s NOS 12no QUS [TOCUTE 80 O e {{prefive 42 palavral)

ajul 2u na 20 Lerho
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150

160

S%4~p

59543
596-p
59743
59848
29545
&00-P

601-A3
&02-p
60343
604~¥
605543
GO6-E
50743

§08-p
60943
£10-7
611-43
612.F
61343

614~F

615-43

rpe e vE gquais sSo as fanobes do npo ... tem ums escova de
dentes que chama Pro nho tem? {{prd corresponie so som do k;ﬁflxc
vho do russo))
bem
vpo  mais o Brame $itatitaia {{1endo ro dicionirie)) J{{inint )Y/
f{{inint)}/ah: 12 4 {(inint))
dave gziitn e 85 0imR 1850 21 ...
{voz baixa)) gue que s He cdtatn
PTG & OOnbYA ees 6 Que €le ta - asprRe neo {{inint)) pe
EW dsve for . 31& devs mudar gente um pouco o sentide ds
M o vou tenta *gmcu:*g dopolis no uf—qmm-é ses O Drefize
m(’n—,wm ewe 2le £215 .. mas talver sle tenha Talido ascin som
ela Ja tave com muita duvida tenha alguina algag’ detslhezinko nesze
modo de falarf'
/nBor ... nins/totalments ... 0 que 4 o 7 m;’carretamenw”/
H{{inint}Y/ ¢ vocd acredita ...g@epu.u.w /{{inint))/
/nac totaimente/ certo?

-

gen oenvicgao a

-

8
H

0 f?\fﬁ’bﬂerw;

fes‘zzar falanic/ com ele . Bu vi agwi um rpo Bm cutros verbos . &

ezlar comz o O TOTDO eve ors @858 Falands COT S18 ses sen

ode 58 ., porgue se temw%wwéwe que & fala um pougrinhsg

ol ad

s g N *
tem o que 2 irniclar com o verbo <, Como e Jue &F & or comegsr

a
COUVersaT .. +. tom um Que & comegar [conversar!

Jvleopuna £ (£alar)
-~ [
"~ - .
BEST wes ose o»:éo'z.«éowmb vocd falz ate o final
.l rd -~
Tela ate o Finsl cee. 252 16T LM QUE 2 COMECHET <. undo 02 ¥z o
g ¥
- - -

corversa con aiguen a ({inimti})

ghnit @ awuﬁ?mfm,,.; & vocs ?ala um POUTUINRG .o ZEDOTRTLO 2835
- - - L

prafizo de verbo de movimendo pra indica o OConegs 48 UMG BRGEO see

2 wlgca & o comego da agZo mas com verbe de movizento ...

-~
61 e tem wm . @: cutro dia eu anconiTei ux verbo que e comegar .

- -~
prrar converss . conegar a falar oom alguenm .. 2 R %@e?au»ms

- -
diferente tamben



70

180

130

516.P

817-A6
615-F

61943
620-P
62183
622F

62343
624-F
825-43

- G26-P

627-K1
52848

62981
£30-43
8317

632-H1

£33--P

634~A3

$35-P
636~43
637-P

63647
635-F
84043

/‘;{.G:%%Qj ;471.4, s }‘z!:em;é_... :z'é‘.g e /Lu:éuwa a7

quem descobrir o ebepust  ((inint)) descebrir o qus ssse o
tz fazenio ai ... ganha melo ponds a mais na nota .. odis wio
;;gasa TeL0 288 010 cea ces

((mmﬁ}} meio ponto

{{pontinua z leitural)

e
4 ¥
L]
L »
™
2
~a
%
ok
0y
b
&

nac {{¥I diz alge so Pundo)) essa o & cgpve-u« {sohrancelna)
o hcram ee T2 Bzzin &

Fremdea .. levanion

9= (gim } {{inint))

zh. entdct .. & o sobrolhog

SObTCINoE o0 VA0 28 G81YA 10UCH see LMo MMOMHRI ity war wev et sen

FJ

L3
& ifZo masnps
,fw,@wwm ?,f ahy porgur antes sle esoreven Tvenov . sl ales
rd
mudsran pra aivencu ne agora qusd o ¢ars falou Aivenou melo assin
Y « - . -~
falou wal zgors tarben o hivenou nas agralds ITa Sles .. e., RO

gue que & Hitwo

by Aagion (en¥Zs vamos)

pret s vl wéf wcgs-uo gue coiiss

&t nos snbes tem  meARens

ah: mas eu vo falando jad .. putixa que colisz ... HEAEME

cﬁﬁe mvﬁ&zwzfu—-a Wiveny malBivTenn s.s € QUe 90 pra: pre ele mas
usando & segunda pessea para wo nio €7 val @ Liveny entac jue seja
Alvenu «, ¢ zomen ;}5 ia concordande com gualGUAT 0CISE .»s. procura
HIALAO  Bi ees wes DR OO nompadololt e TR CCTRIRY. i
c;-ma.fwz, A, HAX -~ HAX -vu«é "f""% anS BE0TE 81 o»x Franzindo aqui o
Aod ...Hw:ué*u-ﬂflﬁ; p: ficou cheie fer rugzs agui

m aod ?

esse 6 A4 .., que nem eu quende /eu 10 brave/

/{(anine})/
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200

210

220

841V

64243
643-F
64443
845~

64643
647-P
648-23
6497
65027
651~P

85243
65346
E54-F

655-43
6567

65743
656-p
65943
660-¢
661-43
662-P

656343
664-F

_' woS L wavas C venu ;
W WArA LB Bivenu .. ai men Deus . daqui a poucs

val :aa:L Tideuvéy Bgui .. GALS VO V8 80 ... {{risos)) que v& .. A3
;,isaslwca -
fee rlamwf

MTV“-":RJQ&CLL “eta sanw

acho quer pegou o livro ajul

lb)

niocs ;é eXigiT oa. D80 521 TOTQUE NAC Sou en ne? mpedolirmt g
mwaéo%am& eee aizs c:-‘mam& z;oa%um W {hode rodiz chov rer)
“&W (s tarde) ...

2
Bzu?gw#-ﬁngw& ¢: P5z assip c«c#& oansta 6% pohi pohi

*’issduf’

5‘”’“‘“‘?"* " mx—mxwap»ﬁa rd 5e ease § 5 iod G «s. 2le foz

-”
BE31I0 O san

nony fgeiga esse aonl . nao 5 Al BEOTE s o MJ ‘s szpa-uéapu.%

-wlz_n:‘%c vi © que nem ou 6 Ticande toda francids ... {{risos})

MA«DJRQW 9%'69“3". vre wan

Cai ;gau Daus =

- {Hr::‘im 3 leitura}) HosmpR Yrove M CAAPRAUYAIAL Touwabn b
e;w_ MOuLp- .. ainda bem que nage & o W de wolis ne?

. /C%WU«J« Souibic o one womsqp |
[{iresetinds alpumss palavras))/ -
C ‘Pa_c - E el P AR

A el

Aiigoii L

ecton

‘ncipu- rry - ruscb y ko -~ oL h{w-cfu ngo:nfwcff;u/rfofa-}gm
((amint))
que ;-:;,ue épacnwu.&.m MADNOT wes aes ove T TOT UmA CATE A0 maile

> Ld Lo
zeradaval aue elg 2 falando .. nzo conigo acha z TRLIEVIS svs sws

8558 YO Wa c-udmwwai Lokl b ero pOwap. -+ Tra min ssse

. > L
g™ 8 ¢ W@ sen ese & 2usle Wl
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230

2R0

250

665-43
666-P

66743
668-45
£69-48
£70-43
674-A5
B2

67343
6147

67543
676-F

61743
678-P °

67943
&80.7

681-A5
6829
68343
684-P
685-45
686.P
687~A3
6889
68943

690-48
63143

69246

abmy

sem quer3 enirou no: B AN HOUAR el L sl s SOl

- o
wee vas & gUe o Auged nzEo me sabisflz mas eus ., Precise procurs &

palayra sn onss

B0 ST
) rsio

ahs sai

como sere que {{inint))
cara se fosse o cavalo do/nfo mas minka cachorra tem roste
{{intp)}

a dengosa tem Tomto sinm

ah zh ah perplechs ({promunciado com o som ch)) {{rinde))
rerplecho <om o perpleche Adede {roato)

dsancrtendo perplexs confuse dasnortsade

¢: depende do conteddo .. da con/ condinuschio da estéria que nds vamo
sabd se & demmorteado ou sé & perplexo

({17 & ¥ conversan - inint})
'vwwwﬁruage.ﬁ 2 acabe ¢ quando o8 faz assim of acho Jue 8TA A Gars
MESHO QUS BIFE UR COTALD ees rbovﬁigvhd%GB B é;ﬂ&iwi*43
ah: € isso mesmo &2

&: {{inint)) todo ajeitadinko ves ees rpedopacamal & £214 almma
soisa » ou tenho ceriezs MAE . wws
H{(inint})

F{{amint)y/

sinte multe « ou vou colecd piaatéand@

ai: pisoteande ficon um pouso forde... ... 207

come SerA que o azrs oshaaz o oulre?

135 Sl mas se ocels sio curdiosos susistame

56 vai trazd o restirho {{da estorie)! prs nos?-
~na proxima terga-feira continuagiy de meds um feapitulo da rovela/

/o6 vai trass pra wes s {{inint)y/

S{{nint})/

» - »
sese texbo 2l eu gousitel peryus lom palavras fi@ﬁﬁeﬁheﬂldas o+ DE3 ten

ung trechos ccnheciégaf

}e gual gue o ver ..r?xxﬂ%MAOwr«Lhwb ? /



» * - . " -
69343 35 e aninador nEo &7

£94-F vaamamé au 2cho gus g ..

£I5-43 sonde que tom esss WW A A, b 7

£96-P essa ultima yelavra

69743 sh: isso af dapois en veio exm casa

6987 ew tarbém Vejo e 0ask «» gente terga-feirs gque vem & auls norT-mal:
quinta~feira que ¢ ¢ Teriado né?
.

699-43 ¢

TOOP Bu guaris Sahé como 6 gus nodis vas Ticad nofna. gemans 48 e}eiggo

70148 eu vou trebalba ne e}.eiggic;

TOZ~P . gue felicidnde n&a? oreud s alunos da manhs disseram que & assint

76 se & verdade Tre oSis me dizerem se eles nio tac mentinde ...
eles sho Sacans

FIFAL

e N W A N W T e WTOWC TR T e TR e T . TR, aat seck aal el
. e

AULA DO DIA TRINTA E U¥ DE CUTUBROC DB 1989 | - 31f10/89

1-~7 "(.m,o%ﬂ-l- ziitolaa wha n {_Boje ¢ 31 de oubtubro de 1989)

i (il 2 Aetade SAFHAn (gula de lingua Tussa)

S &3 ncg‘?ﬁﬂ-w\ﬁ"?ﬁ“ L (ﬂg;ﬁiﬁa . )

: cllacyradis " inatitut }
OO LOpmss R, g nl 5 malhor professora de institule
3 F 2 WMWW (

4 TR {({alunce Tiem))

S F ¥ Caitl RAOXNLAL W@» n (g8 piores 21uncs)

6~ 43  que ligdo & hoje TP

- B 7 pEo tem que ligso 6 hoje alnda .. eu s6 pus "Kaked cuogruk ekt 1
(qual € a data de hoje)

& &3 {(vem baixinho)) sh: “Kakal ceroghsh®  (gual hoje) ..
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9 - ¥I tem aguela outrd piada
10~ P ole 0o trouxe aguels ... 56 VOOH NG APAZAT ..
11~ B su tenko ums melhor

12- P eu texho usma melhor mas s0 vou contar depois que a fits for desligada ..

10
13~ 4  oissp  ({entrando na sala))
14~ P 1111 Ceonbwo ner cxenswe 3um Y {ha quanto tempo)
15w AT ko A CHOMLKE 3un'd  #opombko” |
16~ P € 8Xpressao .. Bao iem ..
¢ LROALRO fbves CiealbRO 3““’”
dos snos e quantos invernoS ... 167 ume expressac qus tem muitc temps ..
Uerorbo %w“.n'a'o 42 pra tradugir .. norssa donde oé aparsceu? .
17~ A5 [ .. nos dizemes quantes quantos verdes porque ¢ Yerae pra nos & mais impertante
18- P wm acho que wos nao dizemos . dizemos? '
19- A3 a3 poderiamos dizer .. dé pra endender a erpressac o
P0m &  depoin de um longoe € tenebross inverns
21e A! &3 vocds j& ndo corheciam?
22« At u acho gue ja {{ininmt))
23~ A} utros cursos ne? entSo £az tempo que VooB naEo vem agui
24 P naEc was ele ;}5 comegon fazer 8388 agora Eni .. e ele se auseniou por um fempe .
2% & {{inint)) desenferrujar
o

26« Y& {{inint))}

g ,53?' ';(m*mt}) vaoa o {{inint)) 17 “

28. P eu sou pas Sei gue na verdsde {{inint))

29- ¥4 ({inint})

30w P Towaigicma’ {por faver) Yo ci.a%t,m raavmaws’?  {auen vai ler?)

31. A% A5
32« ¥ vamos faze de conla que essa e ums aula de verdsde, que ale 15 gravande ne

{{alunos Tiem})
(5 42 e 513,%0_1-& Lk yr b Y (quag Tai lar?)
3 M 4 rowgy . ponro {eu irei a0 cineme .,.)
e AS  TAbmard Tt 7 {lsr o gue?)
3Ge p e L Hanccarz B gowe” (o que eu escrevi na louss)
36~ A% LG AOR AL 2 ¥ {oracan?)

37w P fWW; gas “{oragho .. sim)
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38 85 (18)) “gq nougy b use gosd AALHR J’ﬁw\. Lrperiea "

{eu irel ac oinema se eu tiver iempo)

- - - ~
39~ P agora eu tenho QUS Virs Pra 813 .. Ve BQUl .. meniinas Suwmaiima no:mAnga‘

{(leiam por favor) . por que que vocSs n3o sentam pra 147 elas 4ho torta ali .
f{%? H(sim?}
“Uno nanucaro?” (o que esta eserito?)
40w BT {{repete & frase da professora)) " Mmwo Hanwearol” (o aue egta eserito?)
41~ hé ({18 a frase do quadro em voz bem baixa))
42w P ”?g,a,: fh R TP e rgdCoE P aee P CAL
{sim: & o que issp migmifica? =mer )
{{silencic - risos))
& 2 @ aconjumgac condicionsl nso 7 .. 4& pra entender a oragan?
44~ ¥4 das
45- P sem problemas? “wacogeyi ” (exvelente) .. “bn srecit Jrrse "
{voces sao muito inteligentes)
todo mmdo trouxe of 1IvI0 se. olha .. 0 A% nEo vai {(inint)) estudar
durante » sula heje
{{risos))
Y@ CRARAE conaro NOCHOMPHA T 8 BZOTE ers sos TEZOS YOI wes wee wee
ses see ({siloncic}}
46— A2 parese gque eu to aprenisndo agueles participio do ingleés
-8 ((inint))
48~ p3  ({inint})
49~ F “a warrac” {s agora?)
S0 A3 © 2 poudd Sk o Bauw B KO At f peprteS Sero bpecer.”
{eu iris a0 oinems com voce.oe m'ti&g’esse'tamﬁ}
51- P ‘ga’ (sim) |
7 opemn B rraiei? (o que significa isso?)
q’.mi a diferancs entre a primeira @ s segunda?
) froucmdt. pacsuiga ? ” (gual é a diferenga?)
50m By 7 KAKQR pac: eyl “{qual & 8 diferen:ga?)
{{s aluno nac entendeu o significado em portugues?))
53m B # oo pocruist?” {qual € a diferenga?)
54. AL * pacues S 74 dirarenca?) ({tagbem sem entender s a palavra em poriugués)
55m P T Ry ekl pacruyea?¥ (o que significa '}QM?) ers wew
{{silaneic))
56w A3 “a nougy” ... {ou vou) ... prosente

5= P r3, " {sim)
So 10
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F ws M >
58w A3 2 nowér ., af fina condicionadl ... oo iria =

B P COm VOOB B0 CIinems ... e dait ,..

G- 8% 3o eu tivesse tempo/

E1m B8 Jockuw [/ {se)

£ &5  Jmas a{/é wms ooisa gue pode ssr que ja a@ontecau
| {silencio))

3~ P e feu iria/

Bgm &3 {{inint})/ no condicional ne?

£5~ W1 eu iria?

66~ N1  /eu acho que o pode 58 ... /

67- BT /({inint)) /

&8 P [fianto {{inint))/come pode ser futuro ..

£%« A3 Dba uma condican .. ou iris

70= ¥I  futoro ou {(inint))}

Ti~ P olha gents .. & muito diffcil eu explicar pra voces porque ontem eu e Sure
que eu preperei essa auls »» fui procurar toda a explicagie mas acontecs gus
guande & gente procura explicacso a coist fics confusa porque na hora gue eu
lsio su entemdo perfeitamente {{rixzﬁg))fissa aqui/

T2- A3 fou entendo tamben’

T3« P ai: ta na hora .. 63 entdo eu nao sei at® gue ponto voods quersm algums
axylica@go POIGUS e8sa axplieagga fi08 2S51NE eee D30 exridte om russs .
subfuntive . entdo a gente usa ums orsgio composts com subordinsda do
condicional & o tempo corresponiente {(enfstizands zs palawras)) .., af
Piga squele Tole . o6 14 entendendo? ...

T4~ A3 €: mas o facil’
aliss: ate meu filho menor mpe ajudou com o future do pretérite do Zubsiame

7%= F
: do subjuntive e o future do preferito do indicalive gque nAo vinha .. no final
gu ja teve fazendo confusas’
{{alguns alunos estac conversande - inint })
T~ A3 31z A5 .+ ou queria et {{inint))

TT~ K5 oio: {{inint)Y

78. P  {que eu queris faza uma/

19- 13 Yo sawi’?] (com vocés. 2)

B0~ P 4 ,&m“é%m voos) porgue agul 4 rewdatt {eu iria ) com vpod . né? com {{inint))
o * o {vhes s 8] . Segunds pessss do DluTall aa.

{ A% - couversando - inint))
31



Bl~ ¥

82 AL
83 P

|&

B4 B
S

g g

87~ A3
& r

83 A3
90~ P

¥ A
92~ P

93~ AL
94 P

entio & Yz modod” (com vood) mes issy & ({inint)) 86 ... is80 aqui mae
‘em problema 86 Dem que su ache gue nada tem problems mas agsinz o use do
®O6-» (partioula condicionante) gom o " ecas w (89 ) que ¢ diferente dawm
80 da condicional que e o * echw. w (se) « seriz um subjuntive condicional
mas eled N30 iem um SUb URiiVe BM TUBSO ..
({inint})

entBo eles usam o que: .. uma oragho com a conjungss subordinada .. Oragao
com conjungso subordinads ¢ Pecih® (ae) | certo? .. e usam 6 "dE® tambem ..

& o verbo vem no paseado .

ainda bem que nao tem subjumiivo
sgora o que eun/
/mas tambem tem/tanio participic que peris proferivel 48 o subsun-— subjuntive
& nap 16 agueles PArEiCipic « eee
su  aoho interessante ¢ use do n SGLo {verbe ser no padssio) meutre ...
&k n8o .. o "dewe ® neatro 38: 18 nagquels explicacso nosss da outra aula ..
lembra? porque nessa oragac vocs tem sujeito mas nessa voce nao tem {{prova
velnente apontando pars o quadrs)) olha . st
" % ekl (expressdo usada para significarsen tenho) né . ai voos «
nas o sujeite . vooe usa /
o “5&&0 »
o wdaro w ne terceirs pessos no neuiro » na primeirs tem . olha b
¢ v87 . 4 concordando claro . al o " 2" {su) que te falands 6 ¢ mesouline
"9 mouedd 6 c bors B kiars Ackut.c%l.é Mcg‘mﬁpiuin
{eu iris com voce mo cinems me tivesse fempo)
ewe QUE 3328 , Pra mim seria assim .. et eu Veria ido com voce no cinema
ge eu tivesse tido bempo oW mesmO .. eu iria cox Voo mo tinems e su
tivesse tido tempo . v8? & diferente do dagui ... atm? .
ge eu tivesse 1140 «en
g6 eu tivesse tempo .. m&3 n&0 sei porgue o o g parece Que me 45 wmaims
saba’?
da impressdo de passade?
8t oo tivesse £izdo TEBPC eee eve entao Da verdade pra feze esss beadita
tragedia que ta af . o8 sntende? que eu nép sei s6 a genie pode chama bem de
trapddia , vocs faz o verbo com & partiouls "JA™ | entio wove tem
" Covompuat de. # {o1haria) ® owléd o ™ {iria} "_‘g&ﬁ%ﬂg‘ * {veria)
pra fazé o comdicional .. agosta vocd tem que usa ele sempre nesta forma

aqui « Voo tem que usa o passade do verbo com o "S5 " ¢ mais son ngEo
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95~ ¥I
96 P

9T= 43
98- P

95- A3
100- ¥

108~ Ab
102 -~ F
103~ Ab
104~ F

L 105~ Ab

®echi (oo} tarben asompankada do nd6.» .. meckubew sempre , gozado

gue su nas tive rroblems 1a iambem ((mfer@miﬁ AC tempy em gue viven em
Eﬁamaﬂ)) Porque . 8l eu gosiave maite de wa;i e couee dos nS6- O6. n »

ué pode inverter tsabem . M sciw f ansis Sorio Bpuss A routéi dic bave B
{56 eu tivesse tempo iria com voce sc civema) . tantc faz a ordem das

o0isas . ai eu queria trazer pro: portuguds mes ez af eu Trecisave do

meu ajudante perio né? porque eu gueris trazé comparando com peTtugues .

mes al eu comecei fazé confusio . euts fazé confusic . por exemplo 5o

a gente tivesse assim .. VOU POT! .. 0U scho que ¢ mais fasil trahaibar

con exemplo porque fica ..
zais facil? y
necau S6v W (g8) olha mais uma inversiopinha , Mecie 6w o St
{se ... tivemss) — eu vou tira do livrinko do russian exercises . vou
tira slguns exorcicios «. 102 vooes fazerem na {{imint)) ds exercicio e

- M -~ Lod " . -+
guarda porque agui ¢ que val @ o uwso mesmo . senac vai fies confuso ..

“a 2 Al é_—a;, 3 oy yry:y é;lw M‘.,&,,,J&,,‘Mwwrnm.”

{{escrevends na lousa))

v ecin Sb y asteed dote Bprus o 6. sesmore Cumad”
{{1ende)) {=e eu tivesse tempo, leria muito)

t5 vende A 37 sutra vez na primeira onde nac tem sajeito . 08 & com
o " 52;,4,@ u}f

/vaiman/

e sauit " & 6 wcra numad ® {leria midto) o " tumad (ler)
soncerdando ool o sujeitc agui . podia sé "WwmGsa ® (gn 14 - sujeito

no feminino) tankbom « tanto £B2 . eee Segunds a tra&ug% que corstz dot

© livre de onde su tirel é aE5im .. 8hn .. 22 eu tivesse tide . me eu tivesse

tempo’ eu leria muito . ahm AG 7

ge ey tivesse ltempo eu leriz muito

au-laria maito . entas . se eu tivesse seria ¢ preterite . nosso preterite
do subjuntive . € isse?

nzo .

nao?

g8 eu tivesse tido

aahe que eu falei pro meu filbo ‘ge gu tivesse tido .6 se eu iivesse

tempo o» somo gue Fica? . o que seria pré noat

preterito?

33



106 ¥I
0w P

108~ ¥7
109 A2
110- P
111~ A7
112w P

113~ 7
114~ Az
115 hbé
116. P
117~ A2
118 P

119~ g2
180~ F

121~ B3
122~ F

123 A2
124~ pl
125 ¥

pm’cérita

ais eu fago confusss com 88563 tempes vorbais ... sabe? am gualguer
lingaa o em qualquer I1fngus pra mim . verbe & wma tragedia . Ahn?
((anint))/

/ pratéri tw’ imparfeitc ...

N30 « maAS £ 86 en tivesse

({inint))

8 su tivesss lempe ey leris muito

NAG « 58 00 TIVEr teEpo ...

aub juntive

sub juntive

#; 3880 qus eu 16 perguntands . me & pretérito do subjntive

&

se ou tivesse tempe eu leria muits .. agora leriza . seguinds a indjcagao
do mou ajudante em casa era futuro do preierite do indicative . certe?
ceris .

mas quer #fzer que DTG DOE ¢ . O COTrespondents nosso do portuguss . do
comego & subjuntive .. BZoTa o russo nas tem subjuntive . oeTto?

nas/

nie tem subjuntivo .. entas eles chamm jgse B2obs  de gue: ¥8? ne: 1ivro
gue traz explicagac em portugues eles chamam de gub pmiive condivional mas
ai vem e80Tito .. 0 Tusse nao tem subjuntivo .. coims ndo tem subjuntive?
entic acho qus © porgus nac tinha um modsn 48 ... aBEcQiad pré sproxigs da
gente . entEc seria oondicional mesmo . 8 que nic 6 86 . vouds viram?
n3c € 86 o uso da conjungso condicional . squi & uma condigdo ... eu irei
s0 cinema . porque faz do ({inint)) future . n8? e su irei ac cinems se eu
tiver . se eu tiver nan: . como fica . 38 sur terei?

8¢ su tiver

so eu tiver . futuro

se su tiver . no future? porque agui ia assims 5o eu tiver tempe . certo?
ta simplosmente como uma condicEC » BEOTR AQUL NEOZ ..

{eu iria)} quer dizer . & uma condigho . mam com outTo tipo de:r: @31 ..
estrutura . tambem e ums condicao . certo? mas & com o use 4o verbo mo

passedo g do “&u % ¢ usando tamzbenm a aanjungga condicional que ta agui

34



certo? o com o uso 4o passade doiz: . Go veIbo no passado . "R rowLé i
b € Dot B ieaiiss wa?w va@wn
(eu iria mo cinema com voeéd se tivesse tempo) . mo fundo eu scho qus nas
exists muits diferengs » voole scham que existe? , quante ao sentide?

126~ 42 sentido mao .

127« A3  8: . entre & primeira e a segunda?

125« B 8 eov aes exs 8% ache Que essa reforgs maiS & condigde « d4 um reforgs pra
condigho «» 6 0 Que eu sinto quanto eu uso "86." |, agora ¢ que &% duss eutie
impondo € ums condigio porgue oslba . eu irei so scinems Se eu tiver tempo e
aguir eu iria com vose ao cinems seu su tivesse texpo ou #s eu tivesse tide
temps .. mo fundo o significads al € o meswmo . quer dizer a pessos nag foi .,

120- A4 o resultado € o mesme

130- P certo o resultade € o mesmo . agora essa construgho ¢ mais bonits .
" nowdl 36 ¢ baww Lroiu Sy A Sero drpaai’

A {eu iria com vosd 88: eu tivesse tempo) |

131- A% eu soho que ma primeira ha maie confusEo NE? . GU VOW & « 61 & 6V iTOL ..

132. &, mas eu acho que nas ta pro futuro {{inint)) j& aconteceu

133~ F bem . 63 talver ssse detalhezinho agul no .. eles dizem gue no bendite
o subjuntivo esta zsaim o1 8 Do sudAT NeT 85 DELAVIaS .. derwis mma
agho possivel gue se realizard ou pode ja ter sido realivada {(imimt)) .
aqui realmente . val . nio aconteceu . 84Ui Pode « M & eowddte de
¢ Baww B Kune'[teu iria com voos go cinems)

134~ Ak esse agul pode ser/

135 P Pacie da 4 wesrasnd  {se en tivesse)

136~ AL tento passsdo quante Puture .

137- P tanto passado gusnto future . o: mas deixa eu sentir a relagas ..

» O rowidh Ob . cbae B jouse aciw I6 o ALk P Mﬁ

138 55 (af é da) segunda com v pode ser .L : wme relagao Putura? ou pac?

13%- F  pode . ums coisa que j& scontecen . ja se realizou ou ou uma agao pessivel
do ser « gus e realizars .

140~ A som o nSe, n?

141~ P com © “&;“,f

142~ K5 8 com o verbo nessa tempo?

343 P nesse “empo » nesce tempe porque toda vezr que voca ush o *‘éf/”v” o verbo vom

pe peessdn .
144~ A5 entio o 8li ta escrito . eu iria com ¥oo® ap cineps se eu tivesse tempo
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145~ P
146w A5

14{~ P

6t 3o eu tivesss iempo .
oomo ficaria eu irsl @0 cinems se su itiver tempo . dai saria a primeira
nao o7

" n - * . *
e gun iria « Iz ta iris ilambanm

148-P e WL . //ndo//niof/

149~ 43
150w P
151w A%

173 F
174~ Ab

175~ A5
176= b

177~ RS

& eu irei~-
-1z & eu irel . la 8 o perfeito « eu irei ao cinems se eu tiver itempo
+ - bl - -
soche que & primeira/nso . sgera mli e o Prousy * {irei -~ aspecto perfective

o § "cobupuseniil 92 (perfentivo)

pera ait

sntie e future

eu irei ao cinema se tiver/

eu irel an cinema . ng de ¢ima?

isso . ¢ a de cima

eu irel ao einems se eu iiver ftemype

entio « Bqui ¢la %4 dando a ideia de futuro e nEo tex o 056
30 tem o "O6,

agora & debaixo nbo 6 wma ideia claramente de passado .

r5o mas pode sar de futurc tawbim

6u » 8u

néo nac o:lha

({inint)) /eu iria « ndo/

/eu iria mas eu ndo tembo/
/mas & uma agho passads/
nEp =

se fomse nd préxima sexta-feira . 6u iria se eu tivesse tempo
ns ;srgx:iaa peria-foira & su irei
nao mas / ¢ ou tenho

a8 ou benhe ceriesz gus en REG TOU eve

ou acho que & prigeirs ¢ uma dscisdo . é ume condigéo e a segunda &
explicativa . eu iria se eu tivesse tempo . eu ooncords cam ele . & uma
soisa que ia foi

6 se fosse asim:

nhot por exemplo/

aSos 08 4 psnsando no poriugass/

ge assaba ({inint))

su o falando do russo . esse ({a professora ri)) tipo de construgao voodé
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 pode fazer em rortugudc—
IT8?  ~céis acham {{inmint))/
179- A5 oceis acham que pode fazé ep russo?

180 AL e acho que e ¢ mesmo sentide

181 P segundo oonsta dos autos . dos laudos . @18 d8 tanto uma ideis de ums
a;:ga qua: ouw 4d& uma agﬁa pnasfval gue B¢ realizars ou ;‘;a’f pods ter sido
realizada en coriss condigtes [{{algwns 2lunse BI comversam entre si
inint))/ eu acho que ai & gents tem que ver o cometex~to . corto?

aqui 205 tAZO Vendo & OTECSEO v ee

182 a¢ mas 8l o ta esorito ai aue pode/

183 M /o8 usaria T Ls « mo future?/

184-45  /mer usado no futuro/

185-FP % 9 nowtit b6 ¢ batuw B kutos % (en iris com voos so cinema)
8im porque & pessoa me convidou pra ir poP exemplo no domingg—

186 AL . vocs sabs qua nao pods/

18?—?‘ & nao vai da pra eu ir . eatende? ¢ um convite pro dominge « {eu fals) .
pé e YO nOuLi L O6 e Ba s B Ko gois o M&&DM‘“
{ew iria com voo® &o cinems se eu tivesse tempn)
gabe mes tenho & impressac gue nas vou i6r tempo . guer diver . €
por isso gue eu ache que ela nen chega & ser definitive porque vaisd
gus algumas canéi?gaﬁ no contexto gue ¥ls esiejs muda ¢ derrepente eu

poasg ir .

18852 ant3o & por isso que vocd ta sentindo . €: em vez dela ser eu iria
com voce 2o cinema se ou tivesse tempo . vood fslou aguels hora gqus
vood nao sei porque ta sentinde que ¢ ou teria ide com wook o cinsma
ga su tivegss 180 1oHD0 = entso gusnds ¢ls s& refers a0 TASs3d0 .
so portuguds § 6858 sonstruclo que voos achon gue-sla aparvece ai/

189-F  certe

190-p5  guer dizer eu teria ido . 14 no pessado quando veos {{inimt)y/

19L-F is no passado

19%.A5  se eu tivesse tido /naguels épocs/

193-7 Jee eu tivesseftido tempo

194~K5 sgora guando ela se refere ao future & en irita . certo? ac cinema
Som vooe Se eu $ivesss tempo . dai o8 bava indicando {{inint})

195-P  oerto/

196-AL e eles nso ter essa diferenga?

197~  =tn?
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198 AL

e eles nao tem emsa diferenca?

199 A5 /nas/

200~ AL
2017

202 85
203-F

204 AS
2057

na hora de forma & frase/

na hora de fala: olha . ve o qQue ou 16 falando o 21 0 dizendo em
z‘selaggo ao contexto « que eu sche que e também o Jeito que eles pensam
que € o jsito que ou panearie . guer dizer . dependends ds quendo &
peBsos me convidon eu diria Pra 012 .. YO mousst B o (o B ks
ot athw 55»‘-3 LR, S a0 Srpsan “{eu iria com voré so cinema mas:

g8 eu tivesss tempo) mas iszso quer dizer que nes to iia:mé umas negetiva
tamber 50000 . morque 88 acontecer alguma coiss s “3 AR 5‘53%&(-““'5‘”
{eu $iver tempo) P Sra v 0 (entio eu irei) ... 85 pra seatir?
porque quends eu leis en sintc isso ne frase . Y9 s A cgc. e Sbariu.
B Ko aciu b i MEA ke ﬁ)‘m‘-ﬁ"*(au iria com voce se eu tivense

L8mpo) .. quer dizer . eu i0 guerendo iT msS eu to Sem tempo . BEOTE

88 derrepente eu conssguir resolver 28 ooisés entdo eu posse da uma
cutra reaposita {prs ele) |

en sinto isso na primeirs nas ms segunda |
550t ma primeive nio . MA nowgsy b Kune BCAL i stk dygem Bprus’
{eu irei sc cinema se %iver tempe) . pra mim ew minte ela bemwmeutra
838ip « t0 quase certa gue ew Mas vou ter ",@'Fwﬁt" {tompo) mesmo .

sabe guands oce taf dando o fora n'argusa? Su USATIA & TTIiMEITS ...

MAE WEE BaE RWE |

POTUUS svef
sssim que 008 nao ¢ue . o fica assim meic sem gracs . entdo o6 nao que

dize nao logo pra possod mas no fim 06 3:; gue da ums saidivka POTYUS &
. resposia val 56T nao . corto? sy "R v e B oren Rhu g H2HR
C%%ﬁw fpuase (oy iria ac oinems com vook me su tivesse tempn) . ta
sntendendo? mas ta dando a entender que se & possoa telafons de novo
en vou / ela vai entends que eu vou dizs gue eu nao tenbo tempo . isso
eu sinto n& Drimeira . na segunda eu sinto gue DOU6 have umE pRIANGE ..
eu posso muda/mudd de 1déia ..e ({inint)) que ¢ pela senaibilidade .
que guando o6 vai ve fodas as explicacGes gue t30 no livro & ceisa fioa
um Totlo terrivel . agora a gemis volta pro texto e eu psguei wm baxio
do “'_F*gw 83*3«93‘5"-"” {1ingua russa para todos) {{rome ds um conjunto
de livros didaticos )) tambem . um texto que tem/ se bem que eles traven
ssso/ oles vao trata disso no texto e apaTecs . acho gue ums ¥eg S0 no
texto om 55 «ss em todo caso acho que 43 pra gemte ... seuti um

rouquirhe a diferencs . ¢ ss fosse assims
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™ AYy -, ~ Py
Fores ROUEL 8 | azora 6818 VEO (V0) COMIZO sae ves sew ous s

28;@ BRE FEE AEE PEE B RER SRR ABE RS F REL e WA E kN eR Exe

# o W 3
&, CaATaA (& &g’(}r&) ahn}ﬁamaﬁ? CRE KRS PER SEE EER Gee mus

206- 85 @ ({inmint))

207 P "G M&\G%QM-QW%EWMM&émgﬁMW'
{eu irei com vooé no mrozime sibado 2o cinems se tiver tempo)

208 % porque gus voed ({imint)) _

209-F  ahs porqus af eu botel direto futwro . pomgue mo "Sygpeyie cpdrmssy n
(proxims sdbado) sgoTa 4 olare , no owtrs ndo tave . o outro ncs
precisamcs um contexio pra Sabé em que situagso que a pessoa disse isso .
agora ja‘: ficoy bem mais olarc poTQue nan i@ 83 . " Znoudr & ¢ Qovsun

(iria com vood) ta . ja td eserite . "A C%"%’”‘“#" ‘3&’“} " { no proe
xieme 8abado ) Kiue 2oin S g HrHS Soro Speacn’’ (a0 ocinema se eu

b
£

tiver tempo) . ainda surge uk problems ... apesar do convite ser o
futureo . 18 tude ne futuro . a Pessoa preciss ver se "c%?ﬂm ;Q:g:mw b W
{tera tempo ou nao) . |

P10-41 n#o € carteze que & pessos nao val ne?

11-F no% . &1 @ que eu dige . eu acho que 6l% ainda pode muds 8m idgia
eu pao sinto que ela nae vai

212~ 34  porus se . s¢ sl2 tivesse alpuma possibilidade 4o ir acho que usaria
o primeire shmsz " A neugy B wumae b gw o«gcgen«a,acm Y

AL c%%zm B;mm“ {eu irei ao cinema no proxime sabado 8o su tiver

'tasﬂpa)

30 e
C 213 A% pu tamhen sinto isso rorgue & possibilidade ¢ dada ms primeira . inclusive

essa interpretagae ¥4 e scords a%é cow nomenclaturs desse fipe de oragio
ela sg/
214-F  jura?/
215 b5 chama de hipotétice
216.F  Banmy/
217- 885 por se relerir a hipékneaa que pode ou ﬁgo a8 concretizar . na primeira
ot pelo menos eu vou falar ga‘g vooe em mrtugaéa vy B2 Bu tiver . coms
S que 67 88 6 ees [/
21877  ({em voz baixa)) eu irei ac cinenma
219-A5  se eu tiver tempo eu vou a0 cineéma . S0 ew tiver tempo eu irel ao cinems .

+& implicita af uma iddia que & hipotese . £la e possivel de sar realizads

-

engquanto na sezumnds .. cerko? ¢ uma hipotstica irreal eu impossivel .«
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320

220-p

22% A
o

223 kb

224.7

225~ ¥I
226~ ¥
227 &S
228
D20 AS
2307

231 A3

232-F

233 4
234-F
23541

236.P
2372
238-P
235941

quer dizer . ¢ Yempo verbal utilizsde . certo? da iddia de que a agho
85 5 DBSSOS NEp ten LORDS ..

eu sei mas quands ce ts pensands no tempo verbal . cé ts pensando em
portuguss . nap ta?

eu t3 pensando om portuzuSs mas ali o Yerbo apsrese no pessado tambim
corto mas isso nBo gué dizé nade por {{inint)) o verbs poses sstar no
paasado « tg ne passads .

n3o . mas g coiss fica mais Temota . & possibilidsds Tics mais remota s..
({s1lencio))

en pac Beir . eu contizuo com @ mesms sensacio quands eu TAlo . AgATE .
o livro nso traz esse tipn de: o+ saba? e'qu& a zente ta sentindy ou ndo .
& primeira @ uma condiglo e a oulrs & o bendito &0 subjuntivo corndicional .
¢ v& que no Tusse neo team subjmtive , oérto? eles ndo trazem assim .
vazo 4326 . diz implesnsnte que 4 UBA A0E0 .. 81 .. dooia ums agho
pos~si-vel . veja bem . possivel ,. que se realirara ou pode ja ter

gido realizada . entap 2i nso vai bem deniroe do que o falow gue fics
mais difieil porque ela é .« ums hipotetica o que?

jrreal

irreal ‘

/n30 n3ef

/prs eles parece que ndo &/

.f'* ﬂgﬂf

e bem que 14 esorito .. om cerias condigies .. ow.ache que isso tambem
depemde 32 um contexio

nio » 0 que eu tava Talando € sor . 6 50 que: essa ideie que eu posso ir .

osso ir com voos ap cinems . eu sinto mais na primeira mas iz dentro disso

gue su faleli

RAC » ta.'t Bas & interessanie O ..« pOTORe o gue ou simto 8 o qus wvoos

sente ese wee 86 bex que o livro nao traz o que & gente sente ou deixs

de sentir {{rinds)) em relagdo A uma oregas » entends? ... ... Bl dsixa

eu ver se tem mais alguma agul interesssante

”TL-; e ¢t tenho uma frase agul desse ... dicionarinho ...

fala

uum&mw mrwux—é‘x,&?mm "
{se nzo fosse @ ohuya sle iria passear)

“}ch (;é!- " {59 rb&} -

& ele 45 » ele fals « se nao fosse 5 chuva sle iria passear

Pain 4e novo

" pEAR C{&; MW* / (sa ndo fosse & chuva 3/
‘ AG



310

380

2409
LA
R4 QT

243 AF
244- P
245 AS

PAGMT
247 bl
248-P
249-hb

250m AL
251 A

g
gr Mo W’L&\ ?AA»& ¥ {ele iria DASSBAT)
20 Ak ; ' 3
W 20 hx Jmmgmgémﬁmh&‘gm“ " {88 ndo fosse a chuva ele iria

DABSGAT) vve sue wee QUG QU@ OCBLS achap? deixa eu escravar

- Eha

»

— L
8 .. "M%owaé " mosmo 7 nag @ BHEm Gewaka. ({ a mesma exprecsis
'nac chover® porfm declinadal) ... com ¥ MALW (580} 867 eee wee ose

{(escrevendo na lousa))

L 7 oW E ¥ . 56’\.« " vamo Ve e5sa 2001 eee ¥ MW O 0o i E AL
(%‘ %Mn&& Y gorto? " O nOuLlL fg—‘téffwﬂ* " { se nao fosse = chuva
ele iria passesr) ., € agors . 883a dagul « © Que que cés acham®

cano ke fn e ¢
“ a JE Uw (agora o qus voods achanm ) ...

o id e ,@GVM %“mmu.’» {ou voces n3o 8choan?) see wee

necauw d& ke W o7 poubis Se et o

{se nao fosse » chuva ele iriam PASSSAT} ees ses sae esa N30 381 porque
™™ min quando ele fala assim “LCAU OG- He Geomcgh ore heulEA OG-
'ng‘mb " {ge nao fonge n Chuva ele iria passear) ., mas isso pra mim
nac implics certamente que ss "HZ mﬁ”‘gﬁ” (nas chovesse ) "o {els)
gle teria ido realmente ... "o gluombumedco rovusdis 6. 15’“2”‘"“ "

{ele realmente iTia passear) .es ™ 20440 d& ra SGoHgh e rowii

62;" q’éjm“"& " { ge nac fosse & chuva ele irid passesr) ... talvez
por causa desse 5& " que apaTece depris do * howde & (iria) . sahe?
gue me 44 uma sensagao tamben des/

{{inint})

duma condiglo . @

entas « mas 6 o £ato de {{inint)) {{tos=e)) praticar ou 180 a agio es
acho gue ({ininmt)) separadc denire daguile que sle diase . gquer dizer .

- # B g -
o gue ele disse 48 ums ideis « sgora se sle val on nao fazer 84uilo e

‘.&Ql * n 8
ot mas af tpnio faz porque oo falow que da primeira voce acha que ...
{vaixinhe)) € positiva

o gue?

By g

POBILIVE oss 8 Com o MACAR S {se) nEo soria poBitive ... Toi 1820 .
evs Entas seria mais Bezalivo e ..

({si1tnoio)

RA8 DOABTIR e

{{vaizinho)}) poderia ..
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2527 zas poderia claro . e o felo Que ele disss gue ela pole se realizar

210 ou ja se realizou ... v8? ele munca diz que pelo que %4 esorito . mumoa
¢le diz gue els nao . nao aconiecers
253~ XI 6
Ld -~
254~-P certe? ela ja se realizoun ou ela podera ser realizads em certas

circungiancias .. ITa miz esse cerias circunstanciass ja & deatro dum
contexte ... que & 80 31 que nds vamos saber s& & coiss se Tealizow
ou realmente 86 ela ndo se realizou ou €s ela se realizars mesms ..
¢ 56 um Contexto que VAL G4 PTB ZENLE .ev see wee porgue pode mconteser
420 muite coisa né? gue nem "ecaw 36 KL 3""""3‘5 g now kil 5;\'1‘6&5{«%‘0 "

{se nfio fosss a chuva sle iria passearimas ai parou a "Gowas " (chuva) .
chegou algun emiguinho dele pra brincar e . jo viu . ele niso foi
“Lﬁw” {passesr?) . isso vai Qize prs nos quem::? o contexta ..
ey COTEOT L A3 por que vouss ({inint)) {{alpums coisz dita em russa
2 nao entendida pelos alunos))

255 A3 eu to procurandc wmas coiss agul

256 A5 por que vocd dsu esse ({inint))

257~ 1 {{inint})

258 45 sin mas/

2557 sip mas ¥ooe pEnsou em Que na hora do ewemplo?

26T @ penseil gue a chuva qus & o impedinentt vee

261m7 ah . o momenio sim pro momento Sim . & cbuvs 14 sende um impedimento
262l merque eu achel curiose gue ele t2 usando a negative ne? . eniio eu 46

achands que ¢le iria Tassear .. w

263-F = B6 nao fosde & ‘W % {oruva) mé.s porguae ¥ U-%zm W“
(esté chovenic) see TH2 hou™t ® (nao foi) ees "2CAL S iz W
B nouaf L i 1’5’“‘% " {95 nao fosse a chuva ele iria passear)
ve. MESE » 6 interessante saber o gus VoCSs tao Sentindc POTIUE eeef

e 264 A  eu acho aguele {{inint)} "Dkuo * (a0 pinems) eu acho que {{inint})

gue 8u pOSS0 IT ess cse

265w P RCAL o SasiLS. 5&@% Rpravse " (ge su tivesse tempo) quer dizer .
voob ire no cinema se sanilo Gue voce i . por exemplo . uma coiss que
34 fazendo um trsbalhe qus 08 ta fazendo . se Voo 80sba  esgs traballo
ate 1a . voob vai t5 temps livre entBo voos ird . ¢ isso entBo? ndo @
uma negativa total ..

2H65-AL 736 » 94 acho gue T2 chance . a poegibilidade de ir
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267-2
268. ¢
269 P
Z10- kL
271~F
72 Al
2T AP

27451
215-2

276 A3
2Tt
270 A3

280 A3
281
282 b
283 A2
284

2BB-RY
2867

287 83
288-p
280K
290 A3
231-P

292. Al
293P
25481

cé achs gue ha chance?

5 {{inint))

{{inint))

» modo de dizer que e vai . que u& pode ir
ou qus vood gostaria ds ir

e . 08 pode vé que o outre . eu acho gue 35 eev 38 VAL exs

"3 rowiks o ¢ Boan B kMo oA/

(ew iria com voue & cinema se )/

{{1nint}}/

poT que que eu sinde que tem mais {{inint)) ds mezunda? A%: gue que
7008 5enYeT sea wev OI8 A0 HENTO eue

¢6 queria este "&v ¥ gaui?

NES & © ”a,muﬁ-z“ {eu irei)

squala aﬁ%erierf

({0 aluo ¥ discute com outro aluno em voz baixa - inint - enguante o9

outros prosseguss )

v Ko gein 4 M&@m foprwsan

{no cinema ss eu tivesse tempo)

{{inint}) o inieresse ¢ mais & imposeibilidade

da primeirs?

ds primeira?
nE6 » & ICimeira e "Rw:?x{tmut * {imperfeitas}. a segunda 8 explicativa
Voo nse achE que nA primeira . por eXemplo . ela t4 . 2 pessoa 4
querends dizer . ela ta fagzendo trabalho . coric? enthc se osse trabaihoe
nas btiver terminade ela nso wvei m&% ir mas se derminer entdo elaz iriaf
als ivh.

els irh

((inint})/

J ({inint / simplesmente era ume condigao dela/

{{inint))
was ¢ muito pags:ﬁ'al

& com ums condiclo mes uma coisa que o possivel @ a oulra & tremendamente
impossivel » nac tem Jeite .

{{inint)) (uma desculpa)

ums dssculpd

L{inint)) /
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§10

295-NE  /{(anint))/

206.7

287- b
298 A3

2 5=P

300- &5

301~ A3
302-P

303-4é
304~ A5
N5 p

" 9 nOwd L &G O Do w ({en voz mais baiza})
L0004 P 7 Y s
“ éf C%‘w &P‘P“m "{eu iris a0 cinema com vocs ses BE 8

tlimasﬁn tamfg} - ”LCEEW & ¢ bas B "czj/j»mgm“ uug&w% /
?. {ie,{.{{’z

Seacs Lrpricss " {iriz com vood no proximo sébado as
cinema se tivesse tempo)
» +
tamber « ¢ 8 Desma

& . agud diz gqus a amgﬁa ® QoL 24 é?r. ¢ Barc. B it poiis

?ww‘acgﬂmﬁp-wd” {eu iria com vood =o cinema se tivesse tempo)
pode referirese ao presente . passade e future o gual depends do sentids
gexal da situaglo

™ 20 ALL. Sé. #M&;’w w@'f—w“ {se eu tivesse tempo) e..

ber « tudo bem . mas af tem uma complementacio .. no: caso do
w Bo 3“&% ,Bzaf:a. ke AHE PO UOULA. U B Lerperad Py

r

{sabe gue mamme veio ontem e eu 2 recebi)
" K e npustoin. AoU0s * (ginha pde ¥eio) ..
guem entendsu? ... san ZA-S ?
su ndo/
{{1nint)) "waua? {mamis)
D mouih Se ¢ Bosce brepo. b Kuko scku Dt G SR
Goio pes. --- (momd #o (<ol St poam€ fupe. 1< 245

LA ggpteo. U R Pl ilTOA 2L W
{eu teria idc com Vool ontem ao cinema se eu tivesze tide tempo

mas come voce S2be mamhe veio © eu & rucebi)
entie mao foi
peo antendi a segunds parte
fai issg que eu pedi pro ce QUVIT POrgure &ra e5s3 seunda nOSme

a?wfcmﬂazﬁaxmw ﬁwf.a Ko ML Pfldg 0AG AR w & W a8

{mas como vece sabe mirha mas velc e eu a recebi)

A4



¥

3064
307-P
30843
305- Ao
309-P

310-A3
131-P

o que gue & “.Ecmpzwk*’? ( receber - no contexto da gragho em anzlise)
enconiTarl see oo 8 "ruumoia  ®? (weio)

den 1}2}&;’ sntender b&a;f

/minka mie veio me visitan/

faou?/ certo o e af "or. Bompriad a2 W {8le & recebeu} asrto?

entdo vocs ten sf & explicacio do poTqwe que ele nis pode .
w G oLl A, éaGu c oo ,@pr.-m B keiipine ¢t é&ﬁw
Lot Brows. o K kil NAAL X AR pa@ a0 f G, cwmﬂu’«

{eu teris ido 0Om v0od 2o cinews se eu tivesse tido tempe mas minha
mze veio me wisitar ¢ eu & recebi)
oy P e A F g X

sntac » a1l 2 agdo Fficou {{inint)} no pessedo

gl ers no passade = gla reslmente nds me realizou porque

nOH. &mfmae, UL U K2 Cm&‘gmmﬁ {{inint)) ... (ele recebeu a mse

e nao {recedeu) ... squi 48 {bem)! pra ver que & agAS ...

312 A3
313
31451
3157
316. AS
317-F
318 AS
3197

320. A5
A21P
122 A%
3237

324-A3
325-F

326-A3
3a7-F

& no passadom
=8 no passado © o1a ngo se .. realizou mesmo
{{inint)}

gerda?

entac vei ve que & {(indint})

eu acho gque depends de/

{(inin%))

ou nio sei . eu (prosinto) azorz nun fecmo voces estie sentindo
diferents ou precise vE com mals .. Ve outros/

Jrao {{inint))/ {{respondende algums coisa )}

f &memplea,f

({inint})

sht serto . mas e nao sou perfeiis . entdo ¢ importante eu ouvir
famhém ¢ QUe VOORS ses
{{inin%}}

» asan dagul . olha .

A5 "ﬁmg&vmm%"m‘/{‘wmm
B, Kemriirai ﬁaw/af' ’Tza'c;@vw-a/”

{ee vood ndo %ivesse ido & Londres nos poderiames ter terminade sen

n pCALL. S w - A& presta abengdo .

travaiho)

eu nao embenii

ndow  {a3m) , deu pra guards ou prefere vef

328.8 fracss of (se)
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20, ! & na
329-p  frocaan S6n o iz WL / (8¢ vood nao tivesas ido)/

330-A%
331-F

332 A
333- A5
334~F
335 A%
336-¥

337-A%

Y]
n3 P

339- Al
340.7

fmﬁ“'/ (Lamaras‘

(Tordres . nos poderiamos ter terminade seu trabalho}

Ena

acho que 48 no u S

o2 acha que 2 no “g&- "7

ew acho gque t&

jric:) giw nae . 15 clars gue o “Fﬂt(m“’” (trabalhe) nSs foi terminado .
“Wuxé,'t‘rm ma{«fam E}-W@m“ {porque ele foi a londres) ... mas
sle ja voliuu . o8 14 eniendendo? porque o ¥ Jekanmb ¢ ir of
Fecitarf

/viz/ & pessoa t4 falendo pes ele agora . dums coiss que ele Tex 36
20Ak OB e KA 4 MG s el
,, vy - oot ,LW{, o Kottt o

(se voce nae tivesse ide a Londres nos m&e*‘zamas ter torminads seun

trabalhe) . quer dizer . mas nac deu pra © KetUluwvd Jm-w? r.njw-av
(terminar sen trabalho) .. ™ nwaw-é ? 0 {por que?) ...

" ””"‘“"‘3 Wosr  OHL 5’% oy

{porgue ele foi & LondTes ¥ sve ses sve DPE BEID 14 CLETO wes see ose

VRO GECTOVE IOX wes V8 56 00018 moAita0 see wae

3o aphga & nltim n?.a

D307 wee sav owe 637 TACAM <n TRIROL 1w Geaied. ({mmt)\/&z%?@“

{se voce nao tivesse 41do {{ inint)) a Iondres) . quer dizer gue oo
dois estaven fagendo um trabalho juntes . ai derrepente esse teve
que ir ate Iondres € voliar . osrte? "ALG AU Fo KSR Tsrd

&1““'3’ Fd‘g*? * {podesrismos ter terminado seu trabalho)

ng SE AU gy M imrak Song {{expressands duvida quanic 2o local

de calocagdc ds particula - antes ou depois do verbe))

(trabalho - nos podsriamos ) {{essa iltima parte em resposia a pergumis
de B}) . entdo . pelo que 4& pra ve do {(inimt)) que eles tavam fazendo
o trabalho juntos . zi ele teve gue ir e voliar . ele ta falande agora
pr5 Ble ees TOm qUe entTEZar o trsbalbo Amanhi .. ¢le 14 dizendo ..,

ai a2 agora ¢ ifarde porgue ({inint)} "eCAx 6. ™ee HL ¢
ﬂw Abd LAELAL 6. kptttrb M ov-maL i

{se vood nao tivesse tido & londres nos poderfamos $sr terminado
seny trabalho) . mas como eie 7 L7 (£oi) passon dois trés diss la
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DED

143 A%
3447

345-A8
346-7
347-A5
345-48
S49-F
I50- A%
351- Ag
352.F

353-A3
354-F
355-AL

356-P

35751
3582
359~ A2

360-F
361-A2
36257

8¢ veltou koje . ontas nas dey Irar scabar . & assip Gue 8u ... sinte
entio . esse daf t4 se referindo & uma agao do passadoe

wa #os0 do pesssdo . uma Bgac Gue ndo se realizou ses D28 gqus podeTis

ter 56 Tealizalo s.e " LCAL S ol e ekns B Aptigon. -

(se ele nfo tivesse ido a Lomdres) ® MO Kaus o Somad 2 mﬁ'gﬁ )
{mas como els foi a londres ) ALl ML 2l AkL 6 Ketcrirns Deuang P""g"‘a
{nac poteriamos ter terminads seu trabalho) ... eu 10 pondo agora .

come que vood tradun entie? se voos nas tivesse voltsdo de Tondres ..

azi eu nao consigo traduzir . na hors que eu ¥raduge {{inint))

Be voo8 nao tivesse ide & Londres ... poderiamos

ou veliado ..

nos poderiamos .. ter terminado?

terminado ... 28u trabalho

se nas tivesse ido {{inint)) j= voltou

&1 e ele nie tivesss ide . porgue 8le j& voliou . o8 t4 entendenio?

come MgeAKATRL nac € ir wvoltar? ele ja ta agui . entdo & pessea ta

falende depois que 2 pesscs . gue sle voliou . ©6 vooe noo tivesse ido

\

nos poderiamos ter terminado ... o trabalho mag nds nao (pudemes)

g Taltou & pssson deols

issc . agora ficou clare ({inird) . mas en nic consigo . na hora gque
eu traduze nss parece que Tica 14 ... perde um pouce da forgs
pods ser: @e voos nao fosse a Igndres mos poderiamos derminar o ssy

trebalhe
nac poTque se sle nao fosme . voos %4 .. ta falando com ele agera

porgue ole vai toma o 67iA0 dagui & ume HOTE e.. ou VL tomd Amenhi
ceds .. & o verbe MUKOMEH gigmifica que vood foi e voed j volfou .
s3c agueles gue tem duas diregoes {{em russs ~ inint)) que se chamam .
wood Vel @ wooar volia .

emtio o verbo ajuia a antende . so que vei me {{imint))

bem . nessa fagui pele mekos sjudon w poupo

no caso dessa oTagao . 0 sentido e absolube . nso vai depender do
sontaxto » ela ;5;3: - o coptaxte é.a}.&/

/i t4 nela . tods o contexto td nola/ entic voce pode vs/

/no caso das outras nac?/

. *
o outrn a gente precisou usar o “W “d&""“éz *{ proximo sabads)

41



100

10

36-A3

364-7

36511
366.P

367-A5
368-P

360- A6
370-P
3T1-A6

como complemento pra els fica um poute mais clarg pre gente . certo?
cve wse ma3 entao o importante & saber o gue? que o Tusso srists uma
oragac cendicionsl ssguida com a/f
subjuntiva . sem subjuntive
{({risadas))
nEo «we oxiste uma oragae {(ri)) entende? . que a gsente usa .. a
conjungdo se . que & uma oragas condicional . certo? entio 6 perfsds
composto com uma oragan condicionsl . mas eles usam também o "Wé.
com o "RCAu &\“ {se) como condinional . eu nso vou chamar de subjuntive
sondiaional poTgue 1_353 tamo chemando e per‘mgu%s » Que tambem gxpripe
condigs « #6 que © uma condiglo gue e Tealizard ou ja se Tealizou em
cortas condigoss .es DTB mim Pe- ... OU Binto comoe Se fosse um reforgo
maior da condigdo .. ceTto? ela ta mais reforgads +.. Pa1ves eu tenha
falade erradc quande eu falel aguels primeirs vez porgue eu falei ex
reforge da can&ig,ga agul o mas eu disse agul & gente ia da mais {no}
Pora ne? . vejaz bem que € incosrante . gue agui a ocondijao pra mais
reforcadn » vood val 4128 um nac + mas equi . TR mim 8 condicso
agui fioa mais forte . .emtho se a condigap ¢ gue limits o gque oulro
guer realimente 4s fate ou vood aceitar ou nzo o convite . entho acho
que eu Pui incoerente guande eu falei . ndo fud nac?
{{inint)) na primeira acho que nso
s primeira ¢ wiis masve & condigan porque se essz reforgs mals .. eu
ginto um reforgo maier amgui .. enilo cairia mo qus o Harcos falou ...

o gus?

que vood disse gue a oulTa era mais impossivel de se realizar . .

) - — . . >
{nas cain | num jmpossivel? gue eu mio Talei impossivel mes eu sindo

um Teforge MEior Ba segunda .. entac pPe min . pa segunda . a3

as condicoes de condigdo .. nao ({ri)) o a condigdo a2i %a mais forte
4o que nB DTAMGITE ... oz até que Palsi que nso sabia se era poTquUe
&parace ¢ "z{é;‘* depoia ai’/

tex um impsdimento ne?

ahn?

tem um impedimentc



iz

145

373 NI
34T
375-A3
76 9

3TT-XE

3789

379~ A2
380.7

aht mas a de oima tamben tem um impdimento .. maS nao sea tio forte
» {{3lzuen tosse)) {(inint)) nis era ser positive . porque se o

reforgs da condigic pra mim e maior na segunda  entac elarc gus &

menor na Irimeirs . sntao a primaiva saria maie positiva que nem ce

falou . haveris mais possibilidade &a peusos ir .. sntis na segmdsa

somo a condigao $2 mais forte o impedipanto taris mals forte , ge o

refoTo & BALOT 32 ONEI0R0 wes es ees see EnBE0 a8 Auas sic

sondicionais . certe? agis poden ular umd o podsm USEY & oubtra .

£goTe 0818 t8m quo 551E o ques:? quando o8is usam o e o verbe

vl vir no: passade . cerite? e voeds vao ter qus usar conjungse

MACAA " (5o} junto . MECAR Bon | o MEU e scan o (ipia se)

pods ser MCUOmptl J6 RCAL S {assistiria . s )

Blimal d6 scae don {leria . se} ... sempre o verbo vem no

pessede com & partioula "S6.% o sonjungas condieional com o "ﬂ%"

LaM58%  puel voe agzoTa pegs agusle exarciozinho do "3%“‘- " e dn "gé“g’g‘"

(sons & letTas) e vamo encontra onde tem mecii Gan {s8) 14

{{sil8noio ~ som de papeis))

Zhn? eas :

nos vame direte pro {{inint))

A3 . vood nao vai brigds AR 7

r3o . eu to {{inint)}

mas gente sempre Lriga Enl se wew oo 6u Tivei a segunda parie do

iivemau pra aa pra vooss brincarem . tay

gue lagaly

foi esse texto af . eu ja nko sei se ¢ Aivensu . Tvansi . entendeu?

su 1i & segunds DETLE . oBis vho adoTdi: Dorgus ¢ uma corfusio tho

ETErCS cee

maior ain&&?,-’

ele foi proscurs um linglieta sle chamou . chamou o linglista de

Enifi porque tava esorito knife {{promincia em inglés) na lista ...

telefonica « af o inglds comegeu a explicar pra ¢le qua exm inglés o

k no comecon c& nao trommcisvs & deu um rols . & sle explicou tanta

coina que ele falou que b35tave . que ele néo QueTia meis =abR .

{{ri}) 82be? ... Que 0 @ no Comego 4& OTAGAG . QU Do meio ficsva

dum jeite . mao . ¢les s@o en tode o meio? mEo . val . em alsumas

palsvras & promwmeiadc . c8 sabe "KMAAAS (livre) sm Tusse . nas
é assim? hem . depende . entanden? {{professora s algums alunos riem))
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EETE aa
3B1. A8
82T

383-A5
384~

385 A3
386.p
A0 TmTA

388.A5

3897

390- A%
391-¥F
392-71
333-F

entao « no fim o ele ficou weio louse e resalveu dsiva tulo oome

#le chamou quen . do que ?

sle provaroun o nome de um lingHiste .. o chamou ele ds Kinif¥i .,

kinifi mesmo . ai ele falou que o mome dele n2o ers Kimifi {{inint})

porque ¢ ki no comego nac 8 prowmmois . comagon ({inint)) o nomws

dele e explicar . snisndeu ne?

cé trouze 3 segunda parte?

TTOUTE on POE TOOSE DTINCATER ... € 857 gquem achou? . g Mo repbc v
t@(n"”’g"é‘“‘ ) om { em primeiro on {{lsxice desconbecido}) ). & Eni

teve & bondade ds: ... procurar pra gente ... agorz tinks um ...

use 4o OO0 al L.y eu.

((inint})

BAG S81 wee

{(inint})

isso « depois de "o rephBX® (g primeire)

isso + depois do WBo repDET- v (an primeirg) , MKoHRTIE w

{clare) .. parvece que 6 & Unmion Ver que APAMCE DA 87 .. « o do

%EW " {en segunde) nSc aparece?

e na 427

B30 o B0 N0 eev .

{{em voz baixa}} guasrents e dois guinte paragrafo

quarenta e dois quinto paragsrsfe .. . U DoNfeC o Hogo f""ff’(‘*”“‘*
e %'QQ- * { & guesific precisa ser dividids em duas) .. ai vem:
v o rephsoc tzrme d w {em sepundo mais facil ) . vamo dsirs

o "A-® 3¢ fora por enmguante . hein? nod tago BG COm © . o ‘E%m Son #

{{verbc ser no passado mais & pariicula condicionante}) . tira o v

C Ve ees AT S0is SOn nascamé @Cacn o KAKGEUL pycckind s

ML KA oM. NpOUZHeCLITh {seria pais Pacil escrevar 56 cada russs osoTe-
Y556 0OmS Pronuncia) ece 1inglistas om gE0 see quEnios lingllistss —

temos ns 2ala? <o Gois o & entendida A6

184. A6 tem muito limguarude ((indnt))

335-F

nAC « mas voud tambdm {{inint)) Mierie SGam Jo 20 A S kg pecks
AUCOA enoul Ko oM hpou.smwm“ {mais facil seria se cads russo ensrevesss

QoW FromICLB) - c - ses see 081z poden inmverte iacbenm ..
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180

210

396 A5

39%-Rr
398-P
39% Al
400~ AS

40P

402~A3
A03P
A404~F1
405~
405~ Ab
407-F
A08-XT
409-7
410« A3
411-F

41248
4137
414- A8

415 Ak

416~ 8

417-A3
4187

£19-8T
470~ A3

wgcMs S mwze.u Hcacwlmm oK KoK BR wxﬁ&wmm

7
,iamc%w C@u “MULBEIe (53 gada Tusse eseTEvesse somo mrommnecia

seria mais £3cil .. 853T6¥Er?) we. DOAO BETT ues “re
" aH. 5& AL GGk LM, S, ?\»YZDW
{ele sscreveria coms prommeia)

mhe o (nEs ) ((ining})

MHEN R (080 wre ves sos
{{inint -~ ex  voz baiza))

{{inint - em vor baiza))

v Sedo St (%0586} ) ruscomb poam S raRGO PyYCCIILT narkah Mok

. .
RAK. W wpeugutun # (gamig mais facil esorever £e cafda Tusas SssrTevenss

como promuncis}) . o8is acham que & ume coisa que 15 se referinds zo

pr&fieﬂtﬁ Paﬁsaéi} FAfure ser see ¥EE REE REE BEY sxe DEE EE BEE mew

58 oada ... 38 oads Pusse?

B8 pada .

86 gads rusSc BSLTETVERSS COme BS Dronuncizsse ..

oMo B8 PrOmUnCis eee o+ D28 40VE S6e

- BET1IE e Y

e tambem Iria peln S6TL% saxs eon ves

({inint))}

Bracorms f (o50mever) ees QUE QUS COLS A0RART e BRI e

acho que mqui ¢ so hipotético tambem

naot € hipotetico mas cf acha que 6la 18 =0 referinde ao futuire ou
a0 rresente 2o passado se. ..s 2qui 6 Bipotdtico mesmo porque of sabia
aue seriam Suss perguniss e ale wal , oeses duas ¢ els faz mposigges
B TEEDEILO wuv see see «oe que o8 achs AB 7 L. cee ae.

mais fACILl S6riR wee sas BOTi® . Do € {{inint))

mas e 8i? 08 acha Que 6 DrOSENte P3Ssads TUBUDD ees ese ses

af o {{irnint) nao seria {(futurc) ...

nic 8t o futulv e..

entio gque QU SeTiS ... quer dizer . gue gue saria {{risadas de varies
aluros) )

& TASSAYG awo wae sow

pessads .. €7

future do passados

w80 vai {{inind)) passado
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|2

422- A2
4227
423 A3
424-%
42551
426 b3
427p

428. 45

£2FmE
430~ AS

431-Ab

432-F
43378

434~F
435-A5
4367

43751
43831
432-P
440- A6
441~F
442 Mo
4432

nen aconieoon

/1B« nem asonteceq/

;" nem aeantacauf'

DS & 5¢ 8ls supuse- &l en éé in Falé .. como GUE BIE xes
FUDISSSSS Mesmo

{{inint)}

certo +. mas {({inint)) {{zi)) depsiz oe eneaira ro contexrto .. ai
ros 9abemos .. QUS NGO BOONIEGSY ... JUO Sle g0 levantou Auas
S2708ig088 vas tudo bem o» 10z lemoe j& ({inint)) see v.. mes so

Aparecesss esssk era§§a por exenplo somirha .. YiLUW SEIO O rarcork
m:mgﬁ'« \(03:35-‘2 L vuacos mOX. Ko o - A Ko orh
RO AR Cad . G RO Carirre N .
{melhor seriz se cada rusSo escrevesse oomo prommeis) ... 48 certo
&1 pogh 6555 oragho S01TE QUE DOm NS POSREOS BS OUTAS e 30112 wu.
cen onn sas ses B cii iite vee eve ees QUETO & Opinido de todo
B30 see - - - AT Fedaines see Tiadinir dois ... {({rizadaa)}
((mmt}} eee AE  Mvno vie el Céﬂ)-&,ﬂm—b L TRARLLE Lk
PRAULEALL AR B o gue vood estd fapendo e elcreve ssoreve
esoreve?) {{risadss 3o gutros alunos))

16 resserevendc wm conie ¢ traduszinde

ahy VHISZR. (e guoems 1T {¢ Troibide fazer isso)

{{inint)}

A=)}

agora {{rinde}) cads um sente ums coisa

&1 &le nAc pronuncis Como €16 SECTEVE «.s entao seris:a melhor seria
male Facil se ale pudssse ssprever como sle pronuncis ... ole nao pods |
eniio seris .

clarc « independents de 59 If;;aatética ou BAs

¢ . hipotelicn €

rio . St mas nos tame pegmndo ela fora . nos mao temo o condexto ..

nBo SABETOS 56 ses see COZ acham gue & seris tambem T vae ees

{aeve =8)

anhe

$: todo mundo acha . que & SerE w

= & S8TLH =

wmas a A6 scha gque 180 6 FubUro 2 ses ass
é futuze do pretiériie

& future do pwe'&érite .e t& entendendo?
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t\m
5%
o

444~ A8
A4 5P

({inint))

5 . 4 £ hog i L -
2 . mes e up ipo de futurc .. nio € passads ... nio 6 mals passadp

445-p6 [mas nie val acomtechd /

Ly d - * -~
; - s =z - - L4 *
447-P [mas nao ¢ presente/ certc ... nic vai acontesd . antBo que Aizd gue

448. a5
§453-F

450- A5

451~ A6
452-p

FAXY ¥4
454-P

455~A%

" 4567

45T Az

458-P

459-A3

L L od . *
460.P /n3s . nio mei me &

461-A3
468= NI
463-P

464-TA
AER-P
466~ A%
4ET-T
465~ A6
4657

fo2 pode dizd /
/ngof
qus dentro da propria oTagho . vook j4 tem . vamo dizd uma SUpsSioas
nio 67 deatro da progria oragls
quande val no future qué dizé que a hipotese {{irint})) azove que ela
vai ou n&o scontecd?
{(1nint))
tuds bem . a hipotezs se refere as Tuturo » té.' ? A3: o que gue poe
acha?
oiha: eu 40 concordanic com fods munde
{{rises))
{{rindn)) € porame & ¢ hipoiiica mesmo qus vooe {{rinde)) ta
soncordando
& hivatetics ¢ aosha:
$udo bem . ¢ hipotetios mas mae 6 por af A3
ah: eu nao vejo agui men presenie nem passsdo nem Subure . ache Gue

- L
g 8 mpcﬁ'eanta 1880 ses v e

nBo sei se € t50 imporiants sssim /

/o6 acha importante sim/

t

re entendimento eve sxe

{{ver baize)) ¢ condicional

ey nio sei porgue tods ves qus woce for usar ou for sparecer ja vei .
voos val J& usd & condicional com o "CAL M {ge) ne? . entlo 34 & ma
coisa que impoe uma oeria condicBo « entBo ¢ nBo sabe s vai acontecd
ou nao . ontdp of B0 val 5ebe pelo ... polo combexto . ou pele Gue eu
vou acsba 4o %8 Fali ...

{{inint})

{{ausentands o volume da vez)) se eu complementd com outTa coisa ne?
{{inint)) & gemte Palonds sexpre complemenia {{inint))

af . entio . por imso gque pra mim nio ((tosse)) ¢ imporimte mas /
Precing aaba que ¢ condicional?

6: preciss s8bs que e condiciomsl . erntio Yool comecsd & na condiglo
= B 3 g
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470~ A3
4712

472-A3
47331
474
475- A5

476- A&

4TT- A5
478wp

smtac sers hipoiese

néo € hipotess {{inint}) oismarsn que & hidiese .. guen foi o
rimeire gques falou em hipétega ? o AS | falon gus era duls
hipotético

nao « hipotese dentro de matomdtion e {{inint))

o A5

Ltem um out?o aul) {{30Int)) tee ver eve vve mee

08 mcha que & coiss 4 sendo jogada forz do tempo {{inint)) +ue gque
seris uma kipotess/

/& wma hipctess/

n8?

mes gue dependsndo f &0 eentaxtq/

479 A3 /{{inint))/ complemento ({imint))

480-¥1
481-F

{ou

oondigao
% - * -
{{tosse)’ vocé mabe gqus %0 & uma Goiss Dazsads .. ou 56 6 ums coisa

- - *
gue val se pealizZar mo fxiure ... ¢ pode ate saber eo £la 3 reslizon

ou nes «» Loue) naquela oragio ques "4 rourds Sé ¢ bown. L R

] ,ﬁ)mu{wu. - V\fx-l-uﬂcabﬁ'» PR mmacﬁ?& .@u{mﬁ. ('.JGM
A s umgm&é’mWMw_m

PEAARLGA A ldtn B Blarporas Y
terds 3do . com voos B0 cinema mas onten veio - ew teris ids {{colecsndc

¢ warbc no feminine)} ombtem com voce 2o oinema Se eu tivesse tide tempo

. ~ L . # - -
mas mirha mae weio 6 8u a recebi) .. &i pelo propric complemento vooé

sEhe gQue & BRGEC BAEO B8 TeAliZOW ..vaes BZOTE A5 outras ¢ fios sempre na

482-A5

483
434~ RS

Girvids - w2 ves que ola ¢ condicional euw ache que sempre vAL dor
QUETIAB 4es oo 180 aohan? . bods condicks nie & wse hipobese AS 7
«+s nem toda hipstese ¢ uma condigso é? «es tods condicas ¢ uma hipoteser
vew ase todo mmio que usa chapou G cozinheire € cozinheire 7 ...
Einstein usava chapeu de comivheiro {{inint)) ... +. & por 2i? ...
ses ({rindo)) {{inint}) por &i .. quem tope por ai? .. eu estou
preocupada guands a A3 nBo briga .. quando a:A3 aso brigs slguma
soisa {{rindo}} tem nao & A37 . guandp sla fics muite guieta ©
porgue aloums CoLER 1R SYPAAL ..u eee
antBo . ocoloca aszim que a determinegac do tempo vai ser dada mo
texto em que apaTece o GBSy neT
ahms f8ls ds nove {eu nao escutei dirsite)
s determinagio 4o tempo onde (vai) vai se realizar a hipctsse vai ser
dzds no texte ou ne /{ {inint})/

o~

>4



o

300

120

30

4857

456~ RS

T
7
ref

488- A5
4857
490~ A5

4913

192-%1

493-P

494- K3
495-%

43651
497-F

ahy NImo e HR FHOMLL W (1850 vook n30 sabe) . pode ser que
solicn asgime

Y, guer dizar a prim{pio gls o m‘afg’z{a s BHOTE usSada
en dsterminsde contexrio slz sz de=

=gambiglia +. vamo vE $e ela desembigia quer dizer wmbigia {pode =&)
gua al vez de uzbigin a {{inint}} Palava ¢ uzbigo ~ coms qus =
webigo em IUSBO GUE NOT VAms FALE 52 TUSSD ses ony wﬁ,guﬁmn

{en esgueci}

nio 8 {{inint)} nio?

ahn?

{{inin¥}}

RHEY < 8 B GHake W {nZn L U NEG B81) ees see Bifiim vame vE
86 nesse toxto ela desanbiguad .. of gente

{{inint))

vamo vé se els ¢ ambipiis ou me ela desambigis ... vame v logo ...

aqui nesse pedago « eu vou 18 um trecho . nao vou 18 o texts inteirs

i

ves Trostem stemgio Thruwanute AR (aten o AT Y L. L. ((inint)
ces vao entemds tulo porgue obs Bho “g"‘”“-f“ﬁ- » MpEMRpaLEGL e SePowsil,
C’rﬂtggﬂﬂ“(’\« * {intelisentes, bonitos e bons estudantes) ... onde ey
vou eo:ﬁega: . «s tenho guse cém&gé {{inims})

{{1endo})

InOME  ITLOALRG. LTl SRGe PRI, Tyro oK oLl A
R YO S PR S LRV G R e 5

Conad S AL ’W{'
crpocut  Gelngliiy B ansi mavuf\—mw&twua;mmpwa. O TVt
{ums moga logo agradou Anton o provavelmsnbe els tambem dinhs chegado

agoTa porqus psric dels estove umm mala . ole colodou & mala {({dele))
perto &n caira o pergpumbou & moga a qusl teairo sla o aconselhava a
ir)
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426- A6

427~ ¥
070

428~ A6
42%= P

080

430~ A&
433~ P

432~ k3
433 ¥

434~ A8
435+ B

/é: ea nio vejo {{inint)) de bairo nho

nact en vojo aqui ot do jeito que eles tao apresentants eee

Lo AbYe  com LA

e el DAbKS YOO8 usa © sl rorgue lem assa pusnce do

AkOgea sef plural de sk | que aqui se tivesse oolocado

oustras palavres talves ficasse mais facil

aqui do lado parece gue com o

e: mas ai ((inint)) gente nio 67 ... dos pessofia Ll OLoo..

ah: mas Macorbsd 6 muito velative .. tasbém depende do contexto
depende do referancial de cada pessos . Pra wm 1 MRCWLoibice  pods
86 des .. 56 vood tinha com paEsCAs NuWMA YewNiROI ... NB0 67 © dez
fioaram pra discuti o8 vai dizé Hecioleie x2Aslik  Picaram pra
discuti porque eram cem 8Ao d8Z Ait 6 HALWGILHO v+ 130 gué
que seja sua0lo talves asvoie fosse oinquenta .. iswme & muite
relative » af ou acho que PTica muito {(vos baiza)) aa(cn;rbauwmn.i
(abstrats) ... entac: o megocic ta sgui como o D ot & plural de
A parece gue como %4 na memms 1inha ... Gue HELKOALLS
voeb usa cop waehil N eémemm%ui B AU
o8& use com Mgl . quando nos exorcicios seus que eu corrigi ..

ADATE0O O AAVOLE OO YLASURK-  eee ens ese see GntAc OU nAO

goutei do: o quadradinho am 8i .. QuUe pusesse "ASLUC gyul no meic

& outro trags no meio a)wo%ui ou ums chave em ves de um tTAge ..
Pra mostrd qus ; pode 6 usi todos eles com: todos .. 58 algusm quisé
fass alguma pamiuisa. em cass ganhs meic ponto & mais na nota ... @eic
ponto hein se. meio pomto nio 6 0, 00002 nao & 0, 00025 6 meio ponto
({inint})}
pra ve se wc&s descotbrem mais algums coisa .. o use de LAOL@
« 38 AOAC | pe d8 RLLKOLKO . d8 um modo geral ... 8¢ tem wmais
algums TegTinhi 80 N3O wve ese «so 50u aberta a todas s8 sugestoos
({inint))
jsee foi o que ou deduzi tambem . mas guem 5206 ., VOCEiS DOCUTAD .
ques sabe procurando ainda tem / eu vim lembrando deu um no na minka
cabega porque su tava pensando ums ovisa € depois quando su vi o8
exercioins dela eu fui obrigada as TOBOLYE ses cos see COTEOT ese s
bem . ninguem chegou & conclusdo nenluma? ,., .. ABna Froxima aule
8u guero Qus ce trags & POSQUIBE cue ave ses ase
na: proxims semans
phor pOrgme na FYOYimSs Semeana parece que nio vai 8 aula

BB



436~ W1
437~ p
438~ A6
438~ P
440~ AB
- p

442- A7
443~ P
444~ AT
445~ P

446~ ¥I

447~ 48
110

445~ A3
430~ ¥
451- A8
452~ P

&

({inini)})
por causs da eleigao

como que @ proxima mesmo?
a.z%ﬁm.m

| LA UOS
Qu%um .o C.-Li%/a/waﬁv

((comentsrios de alunos - inmint))
Ha QQ%A&-M ‘ ke, (quando) Ko c:umw‘-&o HGEAKC
(ms mm Eam&} »ea

QAR -

((si1sbande)) GM*% b A
wmwaﬂ—v o6 cA.a.%uM C/u-%%

—naoe s POTGUD a %’L%fl OOm ;éouaa. a gente usa o bt Ao BT
{acusative) tia. CARGppsafh uu?m {na proxims semana)
g,m:bm:zro A LALSMAT c%\w).- - H-zcglé%!m ﬁfyruw;

{eu nac sei mas pode ser .. que nao baja sula)

wese P {(ining)) o —\..ﬁe)DpASLW\- LTNE é%%pm R

(880 {{inint)) mas diSem que s6ra £ATIAE) ses see oo
{{eomentarios de alunos - inint))

& ns quinta—feira quem viajou nao vai Vo188 eee quam. foi nss volta
N8 QUInts eee ose DOTGUS BO nao ja nEo t4 na terga & porque teve gue
ir pra suito longe

entso nac volts ne?

{(algms comentérios - inint))

s demsis vai 4 scompsnhands o
({86 r1})

EOREUAL | gk gap Kowertid {olave) 2o {{inint)) ... ad
gm, {Deus) ((alguém tosse)) vamo ((inint)) o que vai 43 ...
{(inint)) seo wes Tor 1 mrs Dews BIUdE 8 ZENLE cee aev ses sey vos
86 nio nos vamo enird tudo no golpe do bau ((zises)) vy Aogire
GO ML (vamos prosseguir)

posso £agé 80 um comentarie?

o{xﬁa; (vai) ta gravando?

ta -

Y fazé um comentarioc porque ele qus {{riscs)) porgue a sulas e
séria ((risos))>meo caphligneul ypoK{esss 6 ums sula BOTIE) wee O3

15 com squi ot P8 £a1a alguma coisa {(alunos ries))
89



453~ 48

120

454~ P

455- 4B
456~ P

130

155
451 - ®

458~ 48

459~ P
450 ~ AB
461~ A6
462~ F

180465, 26

eu tava preccupado com esse megoeio do Silvie .. Santes {{inint)}

mas & que & gente nao ve pelo lsdo que/ do pemscal que vota nele
enzergs tarbém ne? &1 en comecel V6 por causa de upe faxineira

1a da fopasa que ela falou que 6)a nao vai votd no 8ilvio nee

porque els ndo scha que ale nao seja competents .. ole e competente
2iz . mas 6ls ndo val vots porque se ela voia & ele ganhd ele para

de spresenta o programs do dominge o ai o Cugz wai apresents e els
nxo gosta dele {(risos))

cé sabe o pDao: mas o8 sabe que foi por ai também ((alunos riem e
comentam - inint))

& gonte n?_io costuna -

-EAS eu ja' pensel em algo parecido guando o ouiro candidato o
candidato que eu conhego muito porque 12 gravando .. candidato &
reitoris eu nas votei nsle porque su achei gue devia continuad com

o consultoric @ nao: ({risos)) & gents 18 perd® ... sabs .. ou levava
em conta outras coisas gque en acho gQus a pessca era muito & um excelente
a:s profissional & i®so ia me perds durante os anos que fisasse porqus
ai & 86 politica mesmo voce sibe ne? e eu nio gostave do outro ((inint))
voraue foi was eoiss sbarts o ele £alo essim {{inint)) pra mestrs o
qus ¢ sssistemte falou .. sabe tem esss parie @ é ums porda assin
puito grande entfo ne ((risos)) mas o ((inint)) dels qus & mo porque
ela nado gosta do Gugun 6 interessante . muita genie val puisa deass
nodo

((continua a conversa entre P o alunos sobre as eleigoes mum clima

de descomtragao))

o A8 44 guerendo sai pela tangents com os comanta:rios dele sabe

por que? .. porgue tude gue eu pergunto pra ele ele iA na lua

nao ((inint})

nga entendi

eu se esforgy

{{risoa)}) ou sa esforge

eu se eaforgo ({risos)) ¢ o lula dois ele ({risos )} ({inint})

nos vamos se esforgs » smbe? ... depois que eu 1i {{inint}) em

nso fico mais {{inint))

{{ining)) ({xi}}

{{vérias rissdas e comentarios entrecortades - gargalhadas -
alguns minutos - inint))



ABA~ P {({rindo)) eu sei que eu %5 atrapalhands mas nos temos que estuds
Porque 86 nac tive sula & semans que vem Sao duss aulas a RENGE

eu ja perdi tudo as minhas contas aqui

455 B duas aulas a manos
Q5. p & Dastante coisa sim em materia do que & gente que da . arks AL D
(prossiga 46} (alex) - .
A67- A& Ohsrn  yro0e .
468~ P Oasn.

469~ k6 ((18))
Qizr rrade %ﬁaaw KRGS~ o %?J?JW - OHO Ocraatrace fod

0 ay F o owe

{Alek twa moga telefonou para vood .. ela deixou o telefone) ... ...
470 P w %ﬁMW‘L %
471~ &6 R K s
{vocd nRo sabe quem 67)
478 P ((imﬁ)}OML YNJ?— ﬁaﬁacwﬂ— tar o WPW-." o telafons
foz assim €rimes ... 80ho QUO 6 & MAMA es PLOC %ﬁauwiam
KO KOS Yy %zﬁ.a,m«m. v o KO GLE, - R T
473~ KX KAKDR - o ?
474w P K aka.s - vAi . oHda gewalbaio. o i WW‘-’ R
180 eos que dizé o HoL  de guen?
475 NI {{baixinho}) dels
4T6~ ¥ A8l was mwvwa L astevny, doreh O KL Za2re O
a2k yeeiadooria. {porque pode ser qus els nao saibs o numerc
do telefone dela) ... entds OHa Comobura HOMY IEALGHOKG.
{ela dsixou o numero do telefons) 55&? ver & D% Crpausmadbos .
(o ele pargunta ) v, va Peoarh  Hves 5w 7 {yo0e nis sabe
quen €7) e ela responde naos nso sei . Lo OHa Clauin Ham S KA SHOMS
donde vooéis chegam & Seguints comclusdo qus voces sao tudo JLRGL
(in%eligenten) .. uaL HADU. arkie W"“G‘”? {onde estec meus
alunos inteligenten?)
477~ &8 {(inint))
478~ e ((38188))5me yrbs M BHousk o KOKGAR T R -
como que chama 1880 em porbuguda? sv. ees +ee @ indefinido nac 67
pao %4 indefinide?
{((inint}))
({inint))

91



481. P
190

482. BT
483 P

484~ A5

485. P
200

AR P
#B&. NI

48%. P

210 490~ &5
491 - P

{{inint)) vocd pega o raxsecpor. (telefons) fap assim fag assin
faz agein & trim: do outrs lade qwa' di6 .. o8 %é?)omw (telafomu)
Pra algubimes. &5 vezes 0@ a3 vooe faz assim assim e assim e faz trig

8 ningzaém atende .. voco -B%ﬁ'm (talafanou) do mesmo jeite .. certo?
ot rmakbi i + o

ocrnolart & deixar ... chod waladbod. . eu falei veo

[e -
TIND AADAMEA O v DL KR IO L MAELFQ%%--»

maz«aa. ora CRAXUL cus 2w soe { pode ser que els nao saida o numero do
telafone dela ... entan ela falou) sla mao ocmabuia chod rresedhoi,
(deizou o telefone dela) .. 8la nio foi ate & czna dele ¢ trouze
o yneiropor-  (telefone) ns AS?pra ele liga:((A% ri alto))
s ﬂﬂm%@m{ ore %a..? ( o numero do telefona . certa?) ta
pensando o que? que ela emtrou ele nao tava . ¢la falou ot o meu
6 A regiePerd W otmalbuia, o MEALHISH, W NOTGAL hfu_azm
{mou telefone o daeivou o telefone e derois foi embora)
((inint)) ({risos))
nac: nao pensei niese
sh Yoretho (slaro) ((imint)) gyuasd vem wig 467 o AS peascu
que ela tinba levado o rneiper. {(telefone) 1a .. pra mas da o
reacado '

sla deixou o telefome la

{{risos))
sle nao pengou que oTa o Wouif- do telefome (mumero)
((inint))

({vérias risadas ¢ alguns comentarios - inint))

ai o que que td ascrito Bmbaixn? Ly netbibwl (Hominative) ...
“arou- mo gusade for Alémwf Ry (genere maseuline) Kavaud- R
guands for WMol ]\0% (fominine) woned- oo quands for
CHuRGGHE [Ty {(neutro) w Kowics —vne quande FOXt iuarecmbertiet.
MALCLO  (plural) .. Brarreibrién”  {aousative)

olha gue lindo ele 38C1ina ee {{risos)) Koroio .o @ mmﬁm—m
L ooroe-ra 8 KOLASC-ne  $47 4. obviamente tem os outros .. ¢eis
poden faze de ligac de case ...

8 to mesmo que fala?

pio sei .. 8Cho Que ¢ %4 s eu falei t5 @ 4?7 wawed-wwe [td)
KaxouA [naos 8 Kok~ rol ta, ) %%M" pode 8 que no
aasouline fica KOC-rrne Lio)ps combinaA: porqus sm portuguss tem
((#4)) mas koxou -re [ta] 44 esquisito e

92



Koo - v AGAN UK e se BOHO QUS & Mﬂwi-ml‘&éa&s WM
& MMOWO,  (sscute a fita) pra ve se ¢4 descobre alguma coisa ...

tem & fita pa sua casa dessa ligso?

43245 ({inint})

493-P 8aTve .. {{inint)) cheio de Mac.mmma {diseo)
494~ 85 ((inint))
4%5-P air meu Deus: ((risos)) {(imint))ucrruwmodier. (gravador) ...
\mm,%a c.x..aﬁwﬁdme 5@60&&5 {entao escute aguias)
4%-45 - go- (sin)
9= = ah3mo surermpgns rp_fﬁw{é um trabalke difieil) ((inint))
280 CCLATnELW” * by f 0T0rmGun 7 (0o <. 7008 6 rice?)

49841 L . 6 ta viu

499-p  ° ta?

500-51 t4 agui.no dicicnsrio tem & prommcia

501 P tem a prontmcia pro)&-amnil ? (mesculing)

508~ A1 Kool -mno Eta:l

503- P era o qus eu pensava tinha que s2 ta ({risos)) spesar de nio
concorda com a {{inint)) ee. 20036 6 & evs »ee enisnderan?
51-;: ese {{8lguns aomautgxios de slunocs - inint)) e MAol- vy
KA -yl KA oS- b agola & tudo 1:5 POTIVE 88 ¢ Koo & t8
todo b Testo ¢ 18 wee KAKIZ- MO  tambén ... ((P tosse varias veszes
e diz)) faz parte da aula {(rises)) & Wowtdéo  (ou estoun tossindo)

504,. a8 Kawpo ?

505. P L~ MO weee (estou tossindo)

230 o R {porque estou com gripe) ...

O dpiesro {estou domie) .ve memo,wg, K wﬁ@f«mﬂgﬁ ds. oo
S ra BETLIHAY QLU 20GHI e R Ssrusg outnt

(Je.foz»-'—adﬁ\.) {por isso que eu estou meé sentindo mal e eu n&o parego
pais jovem hoje ... eBlou com & aparénois lastimavel)

s06- ;1 Hxm™ (aso) |

507- P Craomss trno Go- {diga gue #iB) ... St ,@:mmyaér
O(C?“ﬂﬁ(pamgo mal) ?& {certo?) nao t0 quo nem defuMio? e.s
B2 1 Hi‘.é&wwb? Fo#.  Tlisses ? {nso estou paresendo o
Ulisaes?)

508- 48  FHawn  (mBo)
jaarn"l  (oBo?) mmﬁcxﬁl ‘15&"‘55*" ads, XLpeid {entho en me sinto bex

509~ P
- we g7 turnasde (continue A7 1648) «es see

e

- 8mm {1eia & continuagso) soe ({46 vi))
93



51047
511~P
51247
513-p

514-47
315~ ¥
51657

N
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ig 21a & fazersm ., 18 632 nao: Jle-la .. lasi: I3s .. le:las
{ . .\ﬁa _‘_‘ F.3

elas {{aluncs riem)) c2 la-1zz elas e ais vose pezs = faz ume

sstorirha com 28 suss DAlavras ... Coniando o qQus ACONTENON o

pley

ai o h{uxﬁxuxeTur or-Betoi_ {profeszor raesponden) .. simTles ..
-, . - .
usando ten wocshularie «. 8 ¢3ss final ai como ta complicado
pepa o exemplo do Wewening” .. w8 dois exsmplos 820: pras
- -
magtra que ha: .. gudanga

~ Ed - . . . . -~ .
nEo. €: ¢ nome dele.e gue Ticou complicado {{inint)) *a mais

=

L&

L
oe zcha? ... eu achei gue ficou complicade ajuele fimal
damuelas 0xT1icagas .es imagina algusm aindz falands pelo
telefons .. {{inint}) Guas pessoas converszndo sabs? dando

vm exemplo « vemo diz8 assim . .. eu achs tanta palavra solia
dentro dums oragha sei la mas assim Ticou tude aquelas

=20 BE

(=0

- o .
infermaggc jogads pra ele ne? .. & palavra & assin .

l.Jt

prommeia assin ..fica aguile . fioou muita coisa ache

; ;. 5 nltd 0
305888 e ees {{Titmo rapido nas ullimas palavras))

i ({confirma o nome de B pars guem dsvers levar o ¥exio))
A3 s nZo me engano .. ¢ com dois Mm* 8 "¢

-~ - - Ll -

6 ABse vocs quisd ew posso deixa na sala dsla ., B sade Se

*»
sla veio DrE OBT s
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277-A¥  nZo sei .. deixa que eu {(inint))

7781, ge quise eu pozso deixa 14
279-Ag 21 vou sncontrs ala mo sabado

280-A  ou vou deivd 14 agora

231 &7 {{inint}}
282-P bem: tamben se pords depois sasa PMlha .. se occs deixa na

sala 32128 & perde su tenfo TBIS ses see ohime « cada um

leva wme .. toma AY{{risns)) me noiosmdas WA oAl

{voce poe na mesa) o weoo cza_euw s B ufgw“é’

{e vocs da& para ela mo szbzdo) .. pronto . 218 vai 1@ duss . sla

Lt

vai 8 ({inint)) mais que 08 OULTOR wav wew G- {eim?Y o cadtmnc
GBQM Ak ga%eu., Lamoawh 7 KoK, siian NEGUALOALUAM Co

(e agora vamos .. vamos 1er o: como &les Se conkeceram)

woess vio tirs/ semtir z diferenga do texic e do vocabulirio

{{a refertncia ¢ ac outro texbo que se chama: como 163 B8
corhecsTar)) .. sv. DOrque depoin oeis vio DegA o texto gque

o Al it oy {{ining)) g~ {ca:ri:a}M‘? .. COms vocd Tol a

*&ica que escolleu 2a Tevisiz o texwic gus su Peldl ses wss
{{reforéneia a uma %tarefs pedida sos alunos -~ P snirsgon

mma ravisis pars oafa aluwre e pedin-lhe escolneseon

4]

T

i

uzm texic para ser ssiudade na awla)) .. su vou da o texio

aue & AG ja: ®sta estudendo com antecedancia & ja sabe

- -~ " . . .
283 AL su ja 1o estulando? Tmagina. {{inint})
28Lnp g - oreLio A6 {ziz o claro A6) .. Toce val Ja .. vEL

antendd 2EIt0 DAR ese ase ene KOK OHAL mﬁmm},«.w% -
_ ,7

B-Kﬁ- Cr ALY Ok e s Korml c%%em L e b |

{como eles 20 conbeceram ... S %3¢ Tou ler .. quem va3 ler?)

{{chama w alune))

AByo
285~ A3 asse texic?
aRE_ B MO THM. OO LMAMEL {como eles se conheceram)

AB it Crasuans 7 (ABrocsd ests dorminds?) .. to sleep? ..
Herm?, (1307) vwg  (voce) como . que que eTa sleep mesiy?
2RT-T1 sleap
268.7 slaep

289-43 - sorry
2001 ({inint)) ({risos})
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~

1A% 6 neONfacumne ve ™MEOOCKwe 7 {desculre?)
292-F LA/g@:M {Zesculnel... %W {ndo desouwlpa)
S ({inint))
2593~K3B trigade
234-F 2 %M‘*{’ (eu deseulpe) see cx ceitac{o zgoral todo
mxtdo val ach@: noses comd B FACILl .es e
235 A% AL aes KA ghua MZH_DMMMC(,{COH’.Q eles se conheceran)

({(inicia a leitura))

; MO’L%& Wm& Oyt }tﬂ-t‘mﬁ*t Marptoroehnr _Asodum
040 =\9qcaa¢a6<.:bm Kok o W&Mm Co: chhoouw i
e T hmm /. M&W&g o pad— LA AL
kompace Lo WW Adtimor Seu r\.ll’a-éx‘u.f raf)-wbgaﬁw
ALEL TOA, ROCAUD T~ filkyrdy  Drosora g?wﬁu,a et b 'qu?«
Ocodetitd o, Lo i POCAAO bR TPrakdimans.  pyocAuss
HYBLE + o ﬁmmgm Pea G, mﬁi?v
okoio Lo Boriaga — éat&aﬁa_ ‘
((lew com erro a Titima palavrs ¢ P pede para ABSalar do novo))
2567 2eege” poon, (mais uma ves)
20T-AS g 55“?’"' oxoio B0 - bo- /éaﬁdém
2387 ghes
299-43  {{prossegue a Jsitura})
wawﬂm,bng-o }éﬂcaat - W-u{am }oadlmma
Q50 S rern e B rrear UAs Ha  KoH Y- LA Romosa
roexamd Ko wamb%g. o OACALC KQCCF, ~HRACCER, crmadd
MeLUalok®d  YeLobBek. - ogaw W Fegt rotpaBucact
/J,umwat oo RabEEMHD OMA PADML  OLOKC. CLTTAL Pfaaskiias
Fomgsg Ty ool HAL Crmodi eeeogort - oH
POC Y B A W%W*-' OHOAC KacCe U WMW
ombermadia, o 4CAM de. orta I pAtexxaLa. b
pesssiinfos, repBoul pog . O cHalara Touda 05 b
060  teroplamepua .- bege S m‘”f“‘ﬁ& makou
WMW"WF Eresuic Adpatis- (L C AL

300-p  mpaBumcucs ((confirmando s prommeia &\;&);5’}} oo

{obrigads) mWAﬁAYMAG {zor favor AG)
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Bley P Mvmeﬂ_» SM e inlRi. WMMM . W A pOLaths
Youd M\, W o etec. uvtre be ombetada

Ovndetudon {(erro nas duas vezes em gue tenton Prommeiar

a Wltima palevra))

3027 ov~beriiia ((corriginds a prontnciz de Ao}

1o N VAR .Y S VTR V- Kzamm é‘my“c,,, L tdwum o ArLmort LR AA
£ vee  ((besita))

I4F npuecar B weeomednigy

30584 LOCR UMAAL Y, LA A TR ]za.cc.w.r;,o%m'h ,6 KoLHame

o omiguid chou neogai U oo Laru gl g
rmatns o~ 0 (confirma a tomicidade cox & professora )
306-F e (ta |
T~ AG Kakon e WaHoiue Ktuges -o I—-u? LOHET W
70 O - OLhtl- KR f)é.ﬁ»w- Lo W
308~ g Lyosa [vizilad., assim  como o “id® que vem O
L TAMAL CHOLA ﬁﬁ@vﬁ-&, {ingles) voce pronuncia come ™ i®
naz vooe es0Teve "ia" soe een
At {{ez voz bexm baiva Pepete a parie final da witims frase 1ida
8 proasegus’) |
.Qém 2o 'tuuxa{:u-c oo ALt Oa,{m 4 -~.0a}w¢5mfa,&nc
{{18 com erro)) .
310-F @d’ha%é'm
31146 e PULAL A TENAPh AL -0 v o O - & kb
318-? oé&:bammw

03‘0 313«-)\& icﬂ%mwmm %wa [ZP-8 g ST 3\-,.,‘3, M . . B
Ratad, %éwmm Bo Be .. WG A G DWOLS ,@nxﬁmm

« . CREZE ..
LY - s Kk Y e e PP S

314~ 03 XORLULO {nu2 bom) oe estudanies esizo todos se robelands

({74 riem)) contra s mestra .. o meu monitor chesa e fala assim:
. - Ed - . F
«nw 0je 2y ve chega o poucs malr tarde porgue 8u v almecs ..
- - . -
gu diga ta: su te espers « &l ele penaou Tachou a Toria g falouw
a25im: nos: NAC e SUDATAE N0 POrQUe &0 meic~dia eu nis wou
- -, - -

43 agul .. 02 pode ir subindo ([{riscs de uz 2luno)) cve wes

-
falei nosissa que eats acontecende? .. mgora €13 fela chsgs ..

2]

ou nic vou 18 maie {{rinde}} [{slgzuns alunos tambén rism))

315-AL nip: ew yerguntsi

090 116-F que rebelifc meu Deust 06 COU .. @f uma vez gue a Al ML ORI,
(580 pode)rms wureoses {7008 18} .. ((inint)) ... e 0T Lim
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: f 2y
318 {2nint)Y vyl wmmdm (leia por faver)

1%-AT {{lenga))

Y B ac Hadbhime CLALNA ALK O, WW

- Wa(pargmta 2 professara)
£ CASFAALRLAL, ’L,%W -

c W"Mfﬁmu- ,e,u,:% oot

{{zais lantc)) trme - tme )"_?%‘M\_ KAl Y 3‘@5"‘“’“
?"gwm BR curttasius ULSPALU oo NQTPOL CorfrliisbnbOALL
100 | MK&WamwﬁaweWm..muwd%

Aol 5&0& e’ Qbamm{(x,ﬂ)\

322-7 e ,ﬁ;%

323-A% g KL 3RAL ?am <ok ei 5»4?5,% “w 'Q’?I‘“"

’ Arrnatt o ... Bonoitiuarn]{inint))

224-F ,Q)GMW

325-87  diemon Benosuit swma pra wobopuic. o
u»ucqubamm . . KOREURAD o nousrce S

u/rz,éarrrvopum w Arroer mmm?ﬁa.u ‘.

e cracmbew ! {ofermo)

Lt
3
i,

tat
£
(e
4
4

3257 K craemsio
227-AR {{inint)}
IPE-F ot sa escrevs [cta_ ] {{repets)) [cro | mas prommeia [urald

{{fz2la a palavza inteira))}CtRCmAf | antis. K CLOCMEIO

323-A3 K crac modio WW‘:M“ A D SEAL
o KOoRER el o- . & Hoo CAI??FUU—QM »-3&-&6 .-
Ll ,éwc,m AL ALA ,6 mw\,

30-P wopowo .- Sw B rorusn?

{msito bem .. vocBs sntenderan tudo?)

110

33 AF que que 8 esse {{inint)})

132-P Lo reodew thote  {o gue sigpifics tiace ?)
vom 38 RAAIR .. 852 SU .« 8¢ oct fosse uma pirat® assinm ..
0o teris wa TAGCC 8t -+, &1 v0CE iem LACIOG ThAHLL AR

-

o 8%

33342 ah siz .. al a pasta sua
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120

130

140

334-F

335-A
136.7

337-Al

338 Az

339-F

340- A
3437

342 ¢

243~F

344~ Al

346- Al
347-F
348- A¢
343 Az
350 AL
351-F
152~ Ak
IR3up

354- Ab

o2 procursi wee {{inint)) certe {{inint)).. seris assim o
- .
CAHILAL oa dBS0B COT «vs vaw DOTue nio tem A3 KpACHGL

{clhes Ternelhos) cex 1807 ae

T2C e» 2 Conlha tam

sht € TUSE .. Beis facil

({rd))  eve wue WML AMGuT  (azarelo)

((ining)})

“;\‘Li'bmm (8&5‘1‘310} se 3B eaeMAAWEwl o J@532 cor 48
Sul Pluss wee wes

ten

tem?

nao desza cor {{riscs de TA)) eus 025 403 e © . 62 ..
marTronsinhs bep alar

shi: tem “i-i«p.H.wa {rrato) .. i:.afa,uct.luﬁaéwf {castanhe) Coaptarid
(st} é,bdfu,a\,w {(verds} .. ne? .. .ge@’km' (verde)

81 wes ,”52.@'/22—}4'1&%" {verds) ... ... aht sguele

pane 1z &e,fmaa nao dagquels tom . o Dane Go apazadeT All ... as
mochils do AR tem ums parte Cahuuti (mzul) e uma parte
3%5'}’5‘5'“4: {verds.) ({Y2 riem poraue ele mostra outra paris
da mochilal) see n‘%@: mostra a pontinha gue nao ta foit2 ne ..
ngo 39535 10m ere sve mas tom 3@41‘:3&&&{' {vards e e e ¥
{{ViRIAS CONVSREAS STRULTANEAS))

({3nin%)} cor {{inint}) cor

Bhns

dp At se &5z 3eALA6u” { verde )

da AT "o mesme azul ou /{{inint))/

Jar € & cor /

nio « mas tem ({imint})

t4 no plural porgue TAA3ZO (olhas} vood usa ssapre no plural ..
& nfo 38T que ood seja maneta de 74oCl ... ({risna)}

nEO .- ma8 ai & cor cmudamnl) camuen. {declinada ne plural
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3551 LAD ee B COT & CLLRAAL UAgo u. Bu quero £ald dos dois Uazc.
{clhos) .. entio & Cubuse Uban. .. equi como & no
instramental .. ccomicais UG entBo mudou .. lembra
do exsroivio que 56 2 Ab fez/e..

356-A  ({anint))-

5. -z AB 3l tirg uma notoritina {{roz vem a1ta}) no MKWM
Mm‘b {avaliagBo) .. 8 2%8 penzando porgue Toi sd ela

que T2z .. sgusle monte de sxercicio que me deivou louca

.
({risos))

355 A6 2 c@ ndo esjuece

150.P N30 « a8 eu T3mhEE arvendi MILER COLSE vee see ses ves an.

sre wes ars ees BlZum rrchlema oom O CAARLLLLLA 'LA%MQ

{olhos azuls } o que gus oce tavs contands af pra A67

- - -~ ” -
360 Ao nact al ce falo 4a 0O D43 8u 331 8% w..
- L4 - -
361-F  aquela oor la e y.u-’héw {varde)
362-A9 & o nens da 00T .. TS
- v - ' . - - P
363-F 8 & COTT 3@.&1&5@ - 3ﬁzufrtm & verde como o WMEAMGW @

- ! . * a3 * -}
2WETHLS o 0 KPACHAL & 7ermslio v GG 8 8701 ..

o -~ . -
CidAtatid oo sspreve con dois WAL ne final porgue onsis

o

em na tabels da patEyove .. Yom mazouline gue & Caadaassdl
tem o femininog cuMad- o fem o neulro LAMKIL. ., nos tamg
u3ands o CU~MU-L mas o P2 ¥ nEs o WA ™ ., no LA
FoTqus AR, & AIONRCr RRKFOL terche  (plural)

3184-A% T diminmative & Teito com Aosereruss o tambim tem Aimimativoe?

35T cotmo diminutive e feiic com Adadbitbruls {peguenc)

3545~-A8 eu posso Pala Lot AN cobdokn on £ale  COgTMO.
(cachorrinho)

367-F nio: b tode Fazé o dois MAUKLKAR codoko wu fald codatio.
ves wen wee OF Podo GirS ARALROROS 98—%&&@02 o A1zd Lo
%;,&am,m (2o0inha)  cee aee 897 o. poToue ela &
menoTEinkE ... D00 NOMS € JUS ToCb nAe tem .. voue tenm
agueles ocutros né?

363-A8  _dacua (Bachal 6 Maris?

36GwF Oua. & Maria

370-A8 o Cawa

371-P & Aleksondr e.. © Aleksandra tamben né? .. vale pros dois ..

eve gonia & de  EDre Ml
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Ic

180

180

IT2-A8
373- A5
374D
L YA
376-P
3TT-AS
378-P
375 Ak
380-F
29T
382.7

Lad
[
L

383-Af
384- Ak
3857

388601
387-F
33-A5

389-Al
390-P

391-AL
392-9
393-Ab

394-A8

396-F
32T A6
398-P

39%-AL

406-F

& Tanis ¢ de {(inint))

Varia € 98 {{inint') e.. ... Pacha € de Pivel
Pacha? {(rinde})

tem outiros alem de FPacha

Tania

Tania & de Tatiana .. Nédia ¢ de Yadieids ...

Fediejda? |

Wadizida & aspe: TANGE see & Nome dz malber do Lonin

Wadia tazbem ne?

gsu tenho uma prima Tadis
Eadiejda .. tom 0alis-

we MAD I%’a&,l:s & dimimativo e 8les ..

~de Galingm
~BEeB2 CONRS G
~381ing wse svs 58178 ceeee ({risos de= slunes)l... tex mais
. . - .
Guais? wee wee LaTa 48 Larissa ses eess 00ED Qus @ &0 Audre? e«
. 5 E .
6 Andral suov ..s 20 cuvia bastants Andriuchs .. mas a: ficou
- . -~ E .
1216 Comprifo ne? ANATIUCHR ese ova 30 Tiadimiz & Talodis e..
-+ - L
e 18 nao tem Velodia nenhur
- ! - .
la nas snoonirs Yalodia ..
s - Y A -
wn monte de Valodia {{3is08)) eew wne eae gual ouiro?
Turs .., 0 48 Iura parece gue € Turl ee. ai nio 42 muits
-ﬁf&"&?’(}a"--. mEa e
7 de T}
o enmconirou alguma L},a ((rafere-se ac_nome
diz que sles/ {{inint)) muitas vezes porgue exisie parece
que eles inham ... ee. uns forma ATCRica ... un nome L
mes Yooe nao Tiu nemhums?
narhums
LY o~
L{;imint} gu# en gueriz sabe gus noemd ersé o 1By Avo gue eu
mmes Figuei 23benA0 ees BUR s., 876 dol3 NoDmES ... UE que 2le
chamAve &p Pusso
ds guenm? nome ds guem?

f#ledee] da fati‘.ilia ‘i&‘ie auw SUON ses



260G

230

401 A5

e
5
I

>

3-‘

403-F

406- Ab
A05-F

416~ A%
117 Al
418. F

413-At
420-F

421 AL
222 AL
423 AS
4247

425 Al

4267
427-As

68 nzo sabia {{inint)}

{{inint}) € no sul .. vorgus Talava {{inint)) asho que sra

peric de Odnstsna .,.
- 51 - v ol . a4
ei porque all vece tem a influsncia gus val chegande mais do

gl wes do Szhara .. dos mugulmancs ..« ({inint)) ali...

Y

P .
{{inint}) achs que era {{inimt)}

-

pu runce ouvi Ab .. eu nio posse dizd sabe? eu nfo dige noo

nao ferha ouwrido «con

B

porgue node S5 gue en sizmpleszent
mirha apige tinha maf a2 mhe deln € russs .. a mulher chaps
Salanandrr eee o

~3alamandre—

Salgpandrs

_ -* . *
{{inizt)) muita Lena ne .. ven de Felens .. Haria ... ¥adia .,

Tatisng .. Natacha .. tem we monde de Fatacha! .uu we. vez def

L]
mas & possoh cheza Fatacha?

. . -
nho. 2 peSsos ohamd Fatdliz ... e.. voed a chama polo
diminutive de Falachs sev ene

qué dizé. gue & passsan registra pale ([inimt})
.
S: ma3 & AirindtiTo cae sse ees Nlina .. o diminugtive 2
- * -
FinoiohkA .. ai Ticou mais cozpride .. € om dos pouSOs que

fica mais comprido ... ITinag ...

I‘l’a E R ) > n &
-
g de Irene tambenm?
L ..
as Ireme .. 48 Irone eu nao s2i
-~
/' :«:,cxa/
L
J{{inint))/ =zoia ((zisos))
JD. » FJ
alo 2038 eee € 2OD3 QU 8 e.n

{(inint)) ¢ zoiz memme

%]

{{inint)} chazado 2658 aee BOL
{{varios rises de todes )} juando ele ({risos « inint))
Jvocd zoiou?/
/{(3nint))/
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220

F e - M
428- Ab  aram duas’ a zavodrs eran gemeas {{inini))
{{ocyrsmrsas STrmnnivsis INTRT ATTHOS  INIER)
429-R1  Turiz o {{inint})) esse sala «v 0 gue que ool falou?

430-A5  Salemandra ... e3se deve vir de sala/de 3alom3o ... {{inint))

"Saloman
411-F Jalenandra ... Ren DOust 8833 8% »URCA Vi ...
{{virias conversas simultBneas - inint))
432.F orlka vocBs vho 8 uma semans de folgs .. vooss je reselveran

o que 68is vie fape? baKAlerioal nenoaome{ dosligus ToT
faver) w.e ({referbnoiz 2 gravagio da aula)) ((P chma A8 com
enfasd ) : . Do wsro-1oai{desligue)

1
H

433-A8 g parotand {{inint})

rY . L4
A34mT pra ele sprende assim ne?

Y EEE AR EE RN SRR R R E N ERE LN

4
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AULA DO DI& 23 DE NOVEMERC DR 1989

800 oLp “w "’W wosdhs. Fnecsio. ?ﬂﬂvrnwm e
L - ’1-913"’"
{23 de novembro de 1983)
"y beexr. B necoe e T L mﬁuﬁam
Ha. md"e,%m.u ﬂ}&dﬁe«faaw . %Q,? "
{tcﬁ.as com © astral ruim .. poraus nossc osndidato nso garhon as
elsigoes .., certo?)
02-K8  Puold nodegas w
{0 meu ganhou)
03P % KOMOE rrbodd w_a.mgu_%a.m?u
(gual & o seu candidato?)
04 A% Tols
0A5  Iula
06-P Lula eee 8h o "HE 2sd e nodeguds w
{airda nac ganhou)
vess TOH RuE" e Nx{eg‘* " {el% ainds nao ganhou)
OT4AB - "y rap b Lomm : {o pmraez.m-‘j
08-F SLLoRL St BR C%Se)n r\ocfeawmb
{pods ser que ele wvenga)
09-Ab W g0« GO - {sim . sim})
10-F “MWM/MWMW% Wzﬁl&a—“
{mas ele ainda/ele passou pars o 2% turmo . isso &)
11-AS {{voz baixa - inint))
12-At {{vez haixs - Inint)) eee WOemMEe - o @ ome oM {vond tambenm}
o0 13-4  nmore s {iambem)
b o M KAKO, bl m&g‘iaﬂ'& {qual € o seu candidato?)
15—&1 lula

16-¢ TH1R sre eee " mbod KG’-!-L%M@“'“?“ (e o teu candidato?)
"ynoKs napeboges - Ao Srrpipho Clutiyy LAl pitm r
{ também passou para o segunde turpo ou nao?)

17-Al  an "R (n3o)

18-?. " KAWL mbmlm“%“ﬁa’“?“ {qual ¢ o teu candidato?)

19-AL 6 afaf

L
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)}

20-P Afif ((inizzt}) "o bl K. " g2
21lw-p2 Poveric Praire
22.F Y rRONR A Mﬁa%oaw-ﬁ« ,ﬂm@pgeo Clrzngy
| (tambem nfo passon pars o segundo turno)
23--H2 wIOMe KM e (barkin nig) ({inint)}
24P BT aee " Mprxogul. 8t .. vai dum lugar pro outro ({respesia a C))
25-A2  n repsbogua. " |
26-F  entlor " go < replero cuara fo bmopyro costsiy !
{do primeiro turno para o segundo turno)
27 ~H2 "9 {certo)
28-p Ab "o mMch@ugaw?"
29.A6  ATif
30-p B v "Y KO dorbue Apudh 3gech Tk ..o Gpirobo ((inint))
(nos temos mais Afif aqui do que os oulros )
. ahr ¥ % Rarod mbok kargugaml
33-AF 0 "G i hee en e
32-P ® QG- obok wmé. roweocabat ?
(pra guen vocd votou?)
13-AF v 9 retocalad oo o
3P 30 ...
1583 Q- kobac « (e:g;; Covas)
36-P 23 kddaco. " {{aselinands o nome)}
37-pt m3e kebaco
38.P & 30 kobaca - 30 Aury .. 30 Keilopa. . + 3a Franca ontors {(rises))

cé fala {{inint)) o8 entendeu? e eu precisc m2be ds Freire porque & Freir

G20

e neutro & nac mulew {{rindo}} 3@ Freire
33-A5  3a Collor /({inint})/
io-Bb /3@ Freire/ ({zi))
s1-A5  ({inimd)) Hem
AP ?a. {sim }.. em principic 3,& {siz) n3o €7 Xeguila e Jova n3eo ¢ &

masms oolsa’

43__9.1 WD CRALLRE »a - g AR ZIAR, R Kw{,gugam
{mas agorTa nac tenbo candidato)

030 A4-F  Hern Kw{?&gdmﬁ- % {{corrigindo a declinagzo))

4%? n }({}}.{gu,gaman
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Y B A GL M iﬁnxkha - @kt oo 3o kabel woiocaboms

(e ou eu n2o sei ... em quem votar )
"L R OTNONE M "
{o eu tambén nis sei)

RO KOHAIHO g cadtac CArorrpio ﬁc&mp&&, detede @ e
5&.151}"0 de{w&e RO &

(claro que eu agora wou assistir ¢ primeiro debabe nio sei debate na
televisao)
ni{p?ﬁo& WW ((1n;nt}}

(quandc aparecersm )

w Ha *‘%ﬁ“"‘“ cZral & UL o

{em frente .. agora eu lsis)

{{comega a ler a tarefa que se comstitui de parguntas sobre as elsigdes))

n,ﬁ!@.{m,@; ﬁoauﬁzaﬁwus Wmm wga.

{sleigoes de 1983)

nLodope ... kinga Sau rephas cusne. bodepa. B Bragusuid 7 .on ven
{guando foi o primeirs turno das eleigbes np Brasil?) - »°°

W LML cfévt,. Seran KorGuas ™ Bo rupbous. coaio oo oo Karkond” ropermes
{quem foi seu candidate ne Trimeirve turnol)e.. ... (Qus partide?) .

Moo CRoAbKO ToADEH ol nergTUA 7

{quarios votos ele recsbeu?)

1}

“MW&’W(:%? Mme7

{ele passou para o segunio turne? em que .1u§a;'?) ‘s

tALOL Kouguaam  ((ton ironice))

{msu candidato passon para o segwndo turno em quarto lugar)

({alguns rises))

n i fareoie refresogu e ot neprogiad « ga?“

{ passar els passou . certo?)

“mm? Lyrvg s gorued {{inint)) cusrug @ cuitae  {{rindg-iniz

J?:m;p.a.aﬁ_ "
{porque 34 terminou {{inint)) 4urnc e agora {{inint)) segmmdo)
"o TMRIXRQUL O ke Kokear e corn ? ({rindo))
{¢1s passou mas em qué lugar?)
"ol wvwaﬁéf/MM— ALRLC ks GO 7
{em guartc 1ugar » C8TI0T) +ee wae

{{oontinuz a ler as pergunias))
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080

nl-(ﬁu:éq_ ,%3%%—“ ,Qrw\otamﬁ. P ITY-N Mmﬁ, %Bukuﬁ 3%
(quando serd o segundo turno das sleigdes no Brasil?)

”W%W - ¥ é-aﬁ&m "“OOES‘“‘“*?GOI.‘LOI? A Tula? "

(ne sua opiniZo quem vai ganhar? Collor ou Lula?

s ton P worocioin pawae 7
(”nee 35 voton sntes?)
& :"z@& wotocabntw 36 npagbeken, 36 %&FJ‘Q”“”}')‘L """ -
{vo05 votou para prefeits para governador) ... - --
**Wﬁzuamﬁamnw&m%w ""‘""“a?““““"'
{guez o sen vandidato apa._iaa:a. no segndo . furno?)}

" st Kﬂ)-t.%u_gam y\,aﬁg,e,uﬂ.ﬂzm ﬁ«,@vworgh M?W.

(m‘aﬁ Gﬁﬂﬁiﬁalﬁf} a;_:oiara Iuia no 53&‘1}1’1&0 tu:z'no) wer BErE gus

a?"'“mgﬁm((mm‘a}} LCALL FLOTEPR MOGGEPMAmL wvn 200 co

(sim eu sei ({inint)) so guer &POI&T) wee sve aew

» ‘-&-"M—« roipabuicd.  Podeprme %w_‘.fze?ﬂ’meug B eee rorocobatn Ko oo’

- - e - L ™

("*’0»«‘3 gosta do Roberto Freire? porque Nao votou 1ele?) .cu ser vus sue
LY TV IW-2 e iy RV 5 ,,Lae,(_,&..?

(qual € o programa do 1ula?)

nso confunda esse Luli sgui com aguala gue vende na feira ... cois
lembran? pods’ s mm {parecido) DAS NBD 6 eeo eev

"a o Kmx,oro.

{a do Solor?) ((Qu,al e o wmg_;z'ama‘?}\

Mok meg /"(,rn.a Wﬁ.&ﬁl 4‘3]@55&4-&:‘4‘“9

WMMC&
(o que ¢ melhor para o B*asﬂ.? parlamontarisme ou presidencialisme?)

Paei wan ...é’a%w%u-o npﬂ?wyﬂu’-dﬂ Jﬁm AL [Mﬂﬁ‘?uv“*ﬂ-ﬂ“‘ﬁ "”T—‘"“g':

{(serd facil para o futuro presidente govarnar ¥osso PATE?) eee vae oes
essa fioon Kpaadbot {bonita) see wes sas :
n K_O..k..asj': ﬁ:f(-a(gzm Wmam w,.l\,oga.,ém{;

{qusl serd o resultado da elsigio) 4t eu pus .. mas agui zodocafopms

£2 see 30RO UE U BEATEEL eee cee see "2 W Lore-Q *yw-@ﬁa:»
mw_u_g TS S n P,C@AA_MMM ?‘Laﬁﬂéﬂ;

{eu acho que esta oorreto porque isso & case genitivo)

L Wmam %?

{resuliade de que?)

:-....”

" oLoca -+ {{rapsts & pergunta})
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080

4742

51 -1
53\«"1?

53-A8

547

55-A%
561

57-A2
58-7
591

o

“W é‘%zm Wma,w Wcﬁ,@akml v MW,-.
KOA4p bl srpsBoem Josbuiuicmbo Tototo i own ?

L) PR LI ] P A R

{qual se:i ¢ resulisdo das sleigoes ... Color ganhars = maioria dos

VotoS O DEOT) ser vus wsa sue son sae

# &Mmm(‘,m&@

€: maioria ... vea xse

asse t2 nz lista ou nzp? {{1ista de vocabulario sohre eleiggea feits
pela professors e distribuida aocs alunos))

su 8cho QUE nAG .. mes 0818 podem POT ... 2 Como eu sou boazinha ..,

* KO ﬁx.n, W ? HE UG bR mmaa,Lm Ll o s
{ne sua opinidc os analfabetos tamhenm deven Totar?)

Pive cee Hsz;z,rw..uomnﬁx&é: agqueles gue nao sabem ler

(sim) ..«
"o Louesig on npabarsico srpuqebons wrc?, L L ((inie))

4

. .- >
(ns sus opiniZo . 6 corrste anular 6 vobo?) wee wee oo ({inint))
F3 e
o an?mm er segundo 2 suB 0Piniac . 07 tsu mods de pensar

. hfwe.%uxbft.o Qﬁﬁmpo.ﬁamb “LOADE WAL, (2 MW"O ?..” vo wee
{@ correta anular o voto U DA07) cee or cvs sos '
/u?'cw,mi' rolocObarmd 3G .- 3 Ha - bou “w IO @l—gwu

TRV Ttpedaal” mgmﬁaﬁmm& wm?

- {melhor volar em algus:m .. no oubPo ou € melhor amular o voto?)

oo case do ce a;;;éwmﬁaw {arnlar) m&  (voce) ... vota
{para o cutro)

nSot quands vood ahﬁm{mﬂba&m {anula) ai voct pode voia nos dois ou
voud sscreve alguma Coisa na cédula ... &l c? anula .,

o {(mas) o votc -

~sh: CKAZAAL "Lms KOUGA TG, amgwmaéauw sen o s
{3izseranm gue gusndo Yoos asmula )

nap vai ura ninguém sen

{(inint))

ge g {=sim . sim)wmm(pemue}

{{inint})

cees le ta guerando sab§ se 2 ultima pergunis & no gersl &t o3 quando
eu Tiz eu pensei n= {{inint)) ... porgue ai 6 um momente decisive aZora .
ves BEOTB .« coiz podem respondd em relagac & ﬁ»@-rnorxmsu C AL

- -
{sezundc turno) ou ... 8 complementa com o gerel ... 59 ce acha que de

modo nerkum a gents nao deve ..;M"-aﬁ A-Lﬁ-aa-«*—'m ahzju...raﬂmmb
LG AL C.
{nunca devencs amular o voto)
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- P‘g w CUORGA "Ly KoUﬁ&-. LA LR (éissaram Tue quan&n nr.;s}

- - - *
como & que chama .. vola em brance 62 wolog vao pro gus tive mais

£2.p %a e WOLOA- (gin mas guande) branco
(quando vooé anula . nass certo?)
83~11 {((inint) )/ mome/(tazbeén)
&4 f pareeef gue dos3a veI no sagunio furnoc nenbum dos dois vai fica

({:nint)) nem brenco 1nem nulo s..

£5-A8 nao; neo exisie ... volo brance nem nuloc

* s o -
T 2 come 38 vooe nao tivesss votadoe?

e » r . ~ ry
£7~AB nRc: 2 como & vooe aceitasse gquaslguer um dos candidatos . entao wvooe:

- N -
o que tive mais volos fica conm aguelss tamben

£8- A6 et {{inint})

100 {{alguns comentarios simmltaneos - inint})
50 A5 eu acho que nBo e: segundo o gue eu ouvi naoy
Tomid o brancoe pa tslevisdo/o voto {{inint)) aue ia pro folor?

'{Lafé 82 o Color tivesse 46% e woc® voia em brando .. ¢ o Inla 30% o3 voteos
vas pro Joler
72-%1 ({inint}) com o segundo turno sim
T3-A2 em branco sempre foi assim . o nulo que nao
TA-A4 {{inint)) aseim
7581 {{inint))
T6-AS {{inint})
Ti-% BTV IV J‘d—%&m(ﬁww RS )
{20 pudasse (saber o gue)
vee von ven sxe wes vve wes {{om vou baixa ))scopoil  {bom)
118 erv aes 4 R ECAM c%gx,mm PO ?{se empatar?)
1-A2  pabrse euim 7
798 S e BO% 4. emp:«;té
80-a2  ((inint})

81-P i-u.w-,'; CRAZAAIL Tro SQA,% c.ma{u).aw&ul e { ym@aa,ra_)

~ - - . .
(nBo: disserazm que € o meis idoso)

B2~ A2 ah.%cz, %a.—(sim . sim) ...
B3.p - W’\%O- mcﬁ’-%uw.u: cf%&—m }.«dx_ox_

.
{ontzo o venceldor Sers o Tula)

Mﬁ—r\a.u-g,'t—ym ?Mw @paig,.,fz,u_..,Lo%a. ,.,-a._ 3 KQML CBF«&‘CM

{porque ale tem 43 anos e o ToloT 40 &n0a) ses ese

129



120

130

8421

857

86-K1
8l-F

93P

94~A%

98 A3

99-F

%o~ {sin) Do Mo, CROROMA \d"‘fww{isso me disseram de manhi)
aﬁ’méﬂmﬂm e r‘j\.ﬂaﬂg& WA Hem M

- - o
(eu nao sei se @ verdads ou mac)

?o..mm‘\abao. cwa o

{#im . & verdade)

antin 3&«&&,&2 o R&Lukodrt  (vamos . comecem)
({ref‘erénsia. & tarefa de vesponder as persuntss sobre eleigoes))
v o ?a;/.-.. 3«»8@%:—@6 Srparen

{eu darei tempo suficiente)

«.+s @ Pode olha no papelzinho {{lista de palavras - 3 fothas)) gue
aceis ganharanr gus 3 pra WBE wa. |

" ?eém.bm?“

tenpe suficients
{{inint))}

((ALTNOS COMECAY A PAZER OS5 BXIRCICTOS))

® 1o CALgyiougul gpoks y Hac Jggem Lrgenas, wampottias, poderna
{proxims sula teremcs uma agradsvel avaliacao)

lg,cma,&(cra‘;} pae |

’K;.)‘\.%O.{? {quendod

na proxims 86l .. & TESPEitc 4as 612i00EE wes ser we wae see ens

{(inint})

nio: € pra gente aprends duma vez o {{inint)) eu: munca mais vou

eSUUecst «.. FOU POT BOULI: em~paite ... cOm gquem 32 2 minha lisia?

-m‘a.!ma: ({inin¥)} 7
ca,o,(sim}

ou Tra grasmen/ presidentski? ...

KJE'M%O- S r\efzﬁa,& cranan - replous bopgee 7
{quands foi o primeire turno .. primeirs pergunia?)
KGQGJMW CXARILO hs{efm. pres ] go- -
e 0 'v-maag‘. M‘p& 2w %u.ca.enw

{quando foi o primeiro turno das eleigoes pra? sim . essas cleigoes
pra presidenis) ..x ees
{inint)) «<... governador S

GO {sim) o R 1bopio o CLATLAC .- LT TAE - aht Ko
(5‘6\.1— S W%uz&am Trinfl B %cu.bwu: 2. Cﬁ‘?om-&.q ?yatcb h«P&,u
e R KR CRABQLA  RRAAGE  BHECA

{mas su falei agora .. 220T2 .. 0t gual foi seu candidato {{inint))

su nBo perguntei sgul 4iretas .. eu nac falsi divetas squi
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150 .,..1.30; "F"a‘““"?&imas ~++ DOTQuS eu nao pus diretas gr
kega Sin repbos. ciara Ledops. ”Q’Gl‘-"‘z/“"*m
{quando foi o primeirc turme das eleigoes ne Brasil)

100-A8  ab go. (sin)-

101 P - % diretas . Y 4 AL

102. A% LA LA - 84:..

103-3%  abr T ({inint))

104~F  que joia vin ((inint))

105-88  {{inint))

106-F nass pode usa agoTe 88 o6 quiss pra
107-48 &k ta
106-F 34 que ¢ fez mesmo

*

el » - * -
10943 sniac pera 2i . deixa eu muda qi: e LAALC pe?
1103 a3 cka mee Swe mea mew wek wrz 4k Ama ame evw wwe eoa S0 Zcho mals

= . * - ~ - ~
bonitinho usa Kepeuiromarbrotrt oo nas acha? .. C8i8 nac achan? ...
ces mas wee aes ann AB? sntre pobine £1im o LA PR AAAR ¢ iy
gusl qug ocels qusrex?

113 55 e e e R

* FL . - » .
J18-F porque & nao Iesolvido ne . PR tdblOCme g 12501740 ...

130

LPLOLR itk & uma coisa qus nag *&a: dacidida porgue houve emiais
\\
113-87  ({inint)) -
114-F e F‘“‘E’W izusl « 2t o contagem igual
{{ALTYOS REIPONDEN AS PERSDNTAS - E4 FOULSAS FALAT))

}.5{} HhkRE FIBE A wda RER BEr Rask ARW KB BAEE Sew B4 E Bx bt RPr wRa Fay %y

whe #4® kxd EEE KR Y NRE REFE S ER S Es ey Wa® BNE wwE wEEF WeR ¥ ASaga

oo ongrasedo . oAS falou assim que vai ficd muite sspecifico .. o A3
tivha dito qus & gente precisava digerir as pslavras antes de fapd
QUElIUET COiBR wes wv. tres aulas de elsigao aAS disse gue pracisava
-iigeri.r DOTYUS D20 GAVE eve o»a © 006 dimse gque ta Ticando repetitivo ..

entdo ndo aguento mais

-~ L

115 A8 n3o: nic # repetitive
116-P nzos s¢ fica muite 33;}&{:{fiao entan o8 ia eapsoificands e.. © sue toda

ves ¢u ache palsyrs novae .. olhe achei smpate pensands gue & desgmpate

Z?ﬁ . (( ¢ 1‘1}) comn val Sé i&saﬁix}&%@? ((inlﬁt)} Bae At mAN SN Baw
j N ?-me [F- T 3&5‘;&% ((iﬁiﬁt)} T OMr SAR r.aémw&
{voces nao sshem como eu Fijuei doente de ¥rebalhar tanto assim)

##F Sak S s Re® TRk NER Hpr Bty pw Rtag FFERE BT F A wh
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180

130

210
220

230

250

nn-?
118.A5
1197

120-AL

12im®

1505
123-P
124~F1
125%.P
1268

127-P

128-A8
129w

130 A5
131-P

132-A0

133.P
134-Ak
1357

13845
133-p

€: nes depende da construgdo que ele for Pazd:

{(inint})

ss¢ aqui @ porgue els ta pergumtands rﬁ.o'l.%a.. {quands) . tudo bem ...
A%% SE4 23E wue se0 wre ews Sew the was ses tas mre ses cns mar nee w

% &% *n B LE Nl LE B LN 3 ik LE X LR N LR N LA N %K LR ] X X ] EE R ] K L LR N [ )

((viz108 ¥INUTOS SEM FIROUS: FALAR manA))

8 L% o Afif ficou na frente do Ulisses ou atrds ... voos qus
&comganheu

au acho que els ficou na fremte hein ... nao foi? . depois dp Covas
guem veio?

Yalufl

fovas & Maluf .. sera gus depois era o Afif?

eu ache gue sim

& poTque ele trém milhoes € POUCs cee «ns

Kak. crogpes {(come fala) {{inint}) ?

PSS ARG A

oumoT

Y\Tu.l.:!ku.gq.:rw&.&.bi-‘-n 33 QZZQ et 2‘2&0 5681 50 BSUTEVE COB € e ‘3 ap:mxlm dament

e Eo Ou oOm l " WM}W ks trE BEw

{ "‘ILgI"CTQ WR.w&R’“&BO POR ALOTMAS AL% = VOZ BAIYY BENTHIZ (5 ZSTUDANTE
- ‘\\\

s 1.

ahn?

#n B ENE ReE ARy Rpd FHE Sdy Sk B4 TELE FuE REy Fypp SFudk Waxy Faw fue Eaw

cve mea wes
T como & gue fala {{inint))

Soree  ( Asbroce)

sproximadsaente?

aproripadaments e melhor Wu.%wwwa—w esoreve pra min AS

KO miasinis, AoMBATomo- {esoreva por faver) @ menina da/ que €
Wc&uzuwwbt—w assizm ja fica pra voueis acTeIcentaren Bl vee ers vrs
& mo esme oz nao aperta ((InInt)) cee con een oas

{como } p5e bastante voto L 7

poer sumora rorocedr  {muitos vobtos)

tee sae ees see sen ses wes wos  CorerceadO {obrigadoe)

T OA LA o {n30 na de que)

M. 3% Loy {n3o ha de que)

emc wed see sw¥ ear sms Ese EaE GES eks NeS mue Bek xaw senr ese war sae
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140-A% & palavre A dieiis (milhio) ela declina?

1417 3202in% ... &r AUALLROK é;:%mi Tu:% (mggﬁingj t5p 67

142- A5 isso

143-7 entac vai £icd AMUAMLOH O & LUl iiiorieb-

14-p6  ({inizt))
260 145-P 4 404G {eu pude/podia) .. pmut swszank. (6188 pouderan)

ARG - A ¢ AT AAA

Ue.AG e or?

47-P ert s e

148-A6  Lrer

1457 ML 2ue wes Ob gente .. dehais pode ser ..8ao&m& ou pode gar cnby
210 150 AL Q. ML MOMa AL 8«2&&% J)ﬂh\-}a-&m

| {nZo entendi a decims pergunta)
151-F ' Geasrrore {decima?)
K. W%g }\434-6\ G-Wa/ KOW""‘
{gusl o programa do Iula o do CGolor?) ..
152-A2 Qo {sim}

153-P 8 Yool Tpopasiss o )g_}d.)\,ﬁ_,.’(,mr" et cap.#_cum -
Gerdmb inintl) peqowpu»a JUTE 2 S * U -~
{qual o programs do Tula . o que ele faz .. quer fazer {{inint)) reformas

AL

voo GUE B1E eee wee ww )
154-81  ({inint})
280 155-F B cKaapL TS oK. %fnocmpm\& S8 MR euy way Moo
mﬁa{wm WO BREL GOAL L., & divida externs .. ol 5'6%,&‘“'\
suspender aomfmm EaiE OU mBnoS A98im .. SEDE . nab & tuds .
vamod v8 os ponto qus sle 3a falando ss noodtiiama DS pademmod
MJw-s.mdio ““-Mwﬂaf ses O SBLEATIC .« T .. d0iS L85 COIBE ...
({inint)) mas tem o vocabulario 14 atres ..
290 15631 %a.- {sim)
157-P otis t8m 0us 15... ou 16 lendo pre eu guarda

“ua L 3 L LK

158~ A$ Y\&Sﬁraocwm & TAAG AL (verbc}?} .
(& substantive) .. mde%u—mk Dety 2AOTOA - mé&aumw

E; agusle quas 7\05;-23'“{/ wEw 69 enw
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310

320

330

160 RS e A OUL mcge.%u_wh ?

161-P
152-45

1637

16445
165~P

16687
1672
16851

1697

o

17CAS

1Ti~2
1TE45
1737
174~145

1757
17545

1717

17848

{o que significa nedegurel 9) o,
M&%&LM Ky

nso 10 achando agui

ecr~b  {tep) ({inint)) dh: woéegu.m ((inint)) cob - nodewarr vecrh
e o mde%umu & aguele que wacfeaum evr BB Ultima linha ...

na DIting PAZINE 18 UlTing 13ZHA sse sec see cxo sus |

Yos, CxOaws  {coms Talm) {{inint))
QAL Oveniock  (en querie) € melbor USE & GXTTESSAO e.e ees OhI

AL DA A 1*‘:“@&\. alg‘ama 0182 wea 81;&.:,11-“.5 "t“rwd-&k ks Sae
Sl SO At T G

L MJ&S— ég

Lula {{inint) wod'eau&, .. ahn?
"L‘nmmc{&u i;

"LMJG\.-Q jtm‘bcx FRE SRR B EaR au.n -
S ato ’Q‘G““‘a‘j‘ Mo MMK% Wwo—u-‘j't«w@
S miﬂaﬁ'm Tinink® po cdtec S her Lo HASTIELA A

{inemyY Er-&zrfuaRpcst- W.‘;'o.,““%;a.,w‘b & Kok, Sres o ©
enpaucutar Yo A RoM MU GR BT Lm0 pEA RGeS oo g -

ey
1

([ ¥ vai sair ung minutos agora pera tirar fotografia & loge voltars
2 disse guepodem 3 conversar ws cons 0B culres perguntar e pedir
a;;wia}) \-\J(nou::Mmmcm .- 05&{?

rwok%a Ab Al L.uo.ac PALUAE TR ER M R ARG Uy ndie ,udtmmz

{entan ou precisc escrever « eu gostaria gue fosse melhor)

jbxi» PLAP prcke A E i H P d‘!(’\.« anw &Mcrs'u?

j"‘" L AAAALAS

A,_é.mm

Mo 'L%J( B p-drc,w . oo 1 wJeau.M
{mas onde esta esse melhor . mas onde esia TenoH)
ah: eu gosiaris

REG naot eu nao 1o solosands o nome do candidaio ... espacinho

g orretOch entao Tiea melhor so inves de Trudie ¢ Twnd

AahA . TEOTr LA A

ta -~ tz ta é’na»%zm
o noms 1a . vamo dizé o Joio ,La,'bm Jﬁw

Ld

s (T
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350

360
310

380

390

430
495

181-7

18z. AS
183 p

184 A8
185 P

186 AL
187 P

188-p

183.A%
190 P

*.J\ﬁr.m C ey B KR oA (kip e i Kmogu@m?
(ror qus vooé nie quer falar o nome do candidato?)

ﬂ;bt.%«€¥ﬂaﬁﬁv {eu Palei)

i?a . i fwc; Cﬁhﬁbaxu DLLELA yodadlo oo G P z%kua}<? rxxft&AAtT

{(#im . mas voce falon muilo BaiXo ... eu nio sei porque)

nact so pra pegg a estruturs

%Tz.- MO RORALLL b Cdtdigxxw YA A s e s

{#iz . mas antes vore falou baixo tambem) ...

{{inin%))

ey {ndo) S ({inin®) }noée%«.mz—b rameng Tma ((inint) ) & orpocut

SPEN CHORA e T “Ledchek. Korgugam fiodeps({inint))

{{P fals virias coisas hom rapidamente .. inint))
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