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RESUMO

O presente trabalho tem como corpus as Redagdes do Vestibular/92,
da Universidade Federal de Rond6nia - UNIR. A analise principal recai sobre
um corpus especifico: as redagdes que optaram pelo tema “A4 violéncia deve
ser combatida com violéncia?, por encontrar nelas nimero significativo do
objeto de estudo: clichés em redacdes do vestibular.

O uso dos clichés é abordado tendo como referéncia a corrente
francesa da Analise do Discurso, através do estudo das Condi¢des de Produgao
e do jogo de imagens de Pécheux (1969) e da teoria da heterogeneidade que
institui a existéncia da polifonia como marca caracteristica dos discursos a
partir de Faucault, Bakhtin e Lacan.

O objetivo maior da pesquisa € encontrar causas que expliquem a
opcdo feita pelo vestibulando e justificar o uso do ‘ja dito’ como estratégia
discursiva.

Apoiada nos conceitos de Bakhtin (1929) sobre as categorias da
ideologia do cotidiano, nos estudos de Maingueneau (1987) sobre a
heterogeneidade mostrada, nos trabalhos de Jolles (1930), Reboul (1975) e
Schneider (1990) sobre as formas simples e o uso dos lugares comuns, foi
possivel concluir que o uso de clichés deve-se a estratégias utilizadas pelo
vestibulando de acordo com as imagens (veiculadas pela escola) que ele faz de
seu interlocutor e do texto em si enquanto instrumento discursivo numa
instancia especifica.

Ao se apropriar do discurso do Outro, como instrumento de

argumentagdo, o sujeito ndo deixa de garantir sua individualidade. O fato de



recorrer a um discurso de autoridade, além de tornar seu préprio discurso
irrefutivel, demonstra sua nio passividade.

As contribuicdes deste estudo visam sobretudo a sugestoes de
alteracdo no ensino de primeiro e segundo graus, especialmente aos professores
de Lingua Portuguesa e as propostas de temas para o Vestibular, explicitando
critérios que facam do vestibulando um sujeito ativo e estimule a produc@do de

textos polifonicos.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Andlise do Discurso. 2. Redagio

(vestibular). 3. Cliché.



APRESENTACAO

QUEM CALA CONSENTE

“Quem cala ndo consente. Quem cala, ou
estd se guardando ou se submetendo. A
segunda op¢do é a mais comum: quem cala
se submeteu. Entretanto, existem variagcoes
barulhentas da submissdo calada, onde o
que se fala é o nada. Uma destas variacées
parece ser a redacdo escolar.” (Gustavo
Bernardo )

POR QUE REDACAO?

Primeiro foi o encanto pelos textos... (Divagagies)

Comeco devolvendo, na voz de meus alunos, a pergunta que tanto
me inquietou durante todos esses anos que trabalho com Lingua Portuguesa:
“Por que temos que fazer redacio, professora?” E a angustia volta a rondar
meus pensamentos, pois que, um tanto quanto embaragada, assim como estou
agora, ficava eu naqueles momentos sem saber que resposta dar.

Mal sabiam meus alunos que encontrar resposta para aquela pergunta
t30 embaracosa era talvez muito mais dificil que a prépria tarefa que lhes cabia
naquele momento desempenhar.

Como que impulsionada por uma vara de conddo, num passe de

magica, ia eu buscar “no fundo do bal” as reminiscéncias: o aluno € sujeito de
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suas acoes, escrever € um direito e ndo um dever, o professor faz parte do
processo interativo da linguagem, a escola deve ser o lugar onde o aluno
aprende a conviver com as diferencas, etc, etc.

Porém, a didvida nunca me deixou. Na minha cabeca permanecia
sempre a martelar o desassossego de ndo compreender porque o ato de escrever
perturbava tanto os alunos... A grande maioria de nossos estudantes ndo
suporta as aulas de Portugués e as afirmagoes do tipo “nossa lingua é dificil,
eu ndo sei escrever”, etc. sdo cada dia mais comuns.

A vontade de trabalhar com textos remonta a época em que ainda
fazia o Curso de Letras na Universidade Federal de Rondonia - UNIR. Na
ocasido em que optei por fazer Letras, meu objetivo maior era aprimorar a
escrita. Dai vieram os estdgios nas escolas ¢ posteriormente 0S8 Cursos
oferecidos aos professores da rede piblica; ambos mostrando (um na prética,
outro na teoria) que o caminho percorrido até entao nio tinha sido o melhor;
que era preciso fazer alguma coisa para reverter aquele quadro cadtico. Passei a
ler novos autores até que conheci, dando um curso em Porto Velho/RO, o
professor Jodo Wanderley Geraldi. Com ele compreendi melhor o espago do
aluno, a situagdo do professor e principalmente o papel da escola, enquanto
instituicdo de ensino. Para aquilo que tanto me inquietava - ver o problema sem
saber resolvé-lo - vislumbrava agora, apés a leitura de O Texto na Sala de
Aula, vérias possibilidades de tornar menos 4rduo o caminho a ser trilhado
pelos alunos enquanto produtores de textos.

A experiéncia em sala de aula com alunos de primeiro ¢ segundo
graus durou dois anos. Em seguida fiz concurso para docente do Departamento
de Letras da UNIR, o que ndo me afastou do convivio com a produgio escrita.
Em 1991 tive a oportunidade de participar da banca de correcio das redagoes

do Vestibular, aquela época elaborado pela Fundagio Carlos Chagas/RJ . Em
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1992 ¢ 1993 fui a coordenadora da mesma banca. Nesse periodo é que pude
observar melhor a enorme quantidade de chavoes utilizados pelos
vestibulandos em suas produgdes escritas. Longe de ver nas redagdes apenas os
problemas de ordem gramatical, preocupava-me sobremaneira o uso dos
lugares comuns ¢ a circularidade dos textos.

Ao publicar nos jornais um resumo sobre o vestibular, estava apenas
querendo chamar a aten¢do para um problema que reclamava ser discutido e
analisado melhor. Aconteceu, entretanto, ser mal compreendida, pois mesmo
sem que a minha intencdo fosse essa, a aten¢do voltava-se sempre para “o
pitoresco”, que era apenas um detalhe num conjunto maior de reflexdes sobre
os outros fatores da falta de significacdo dos textos.

A escola, e com ela o livro diditico - uma dose muito forte para
quem ndo se submete a um tnico modo de ver os discursos -, os professores,
sofrendo com um saldrio de fome e numa alienacdo imposta, a familia e,
principalmente, o Estado concorrem, em maior ou menor medida, para esse
resultado. O Estado, que deveria prover a Educacio, o faz, quando o faz, em
niveis mais que sofriveis, abrindo mao de suas responsabilidades e se eximindo
de definir qualquer padrio de eficdcia escolar aceitavel.

Outro nio é o meu objetivo sendo procurar as causas que expliquem
a opg¢io discursiva feita pelo vestibulando (sujeito ativo/passivo de seu proprio
discurso), levando em consideragdo as restricdes impostas pelos temas ¢ as
relacdes institucionais na producdo do discurso. E natural que ndo possa fazer
isso sem passar por uma andlise cuidadosa dos lugares comuns, levantando
hipéteses para suas ocorréncias.

O objetivo primordial deste trabalho baseia-se em uma dupla

proposta:
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a) analisar as condi¢des de produciio que envolvem o processo do
concurso vestibular;

b) propor uma mudancga na pratica pedagdgica dos professores.

E claro que percebo serem duas propostas ligadas a dominios
diferentes, quais sejam: conhecer e interferir. Poderia perfeitamente abrir méo
da segunda ¢ me dedicar apenas a primeira, aprofundando meus estudos sobre
as circunstancias que levam a utilizag¢@o de clichés nas redag¢des do vestibular.
Porém, carrego comigo uma vontade muito grande de contribuir para a
constru¢do de novas praticas, niio apenas dos professores, mas principalmente
daqueles que trabalham com a producdo escrita. Em fungao dessa segunda
proposta ¢ que encaminharei minha pesquisa para o estudo das condigdes de
producio, pois sei que, quanto melhor eu conhecer as causas do problema,
mais claro pode ser o meu projeto de agdo.

Cabe aqui uma observacdo: uma das coisas que muito tem me
incomodado ¢é a grande diferenca existente entre o discurso € a prética de
alguns profissionais do ensino. Nas reunides pedagégicas, nos conselhos-de-
classe, nas assembléias, nos sindicatos... ¢ uma maravilha!l... Todos sio
democraticos, sabem compreender as diferencas dos alunos, interagem com
eles na sala de aula, sdo verdadeiros discipulos de Maurizzio Gnerre, Bakhtin,
Paulo Freire, Magda Soares, Wanderley Geraldi, e tantos outros que lutam por
uma escola mais democritica e uma educacdo para todos. No entanto, 0 que
ouvimos pelos corredores sio versdes de autoritarismo, monologia ou exercicio
do que Percival Leme Brito denomina de “escola de surdos para mudos”.

Entender tais fendmenos ¢ interferir, principalmente porque € este 0
lugar da minha intervengiio politica e profissional, que por sua vez ¢ também

académica, constituem, portanto, os objetivos principais de meus estudos.
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Voltando as redagoes, acredito que elas, € nio os testes, sio os
verdadeiros lugares reveladores dos niveis atingidos pela escola. & através das
produgdes escritas que poderemos perceber com mais clareza os niveis de
subjetividade, pois, para uma proposta inovadora e democritica, quanto maior
a subjetividade dos textos, mais claro o indicio de que os verdadeiros objetivos
estdo sendo atingidos.

Por outro lado, o lugar mais indicado para verificar que existe pouca
subjetividade nos textos, pouco arranjo, pouca autoria é o uso dos clichés. E
através do uso abundante de chavdes, dos lugares comuns ou das frases feitas
que percebo o quanto as redagdes tém ficado aquém do potencial dos alunos.
Para mim ¢ importante entender o que estd acontecendo com a redagao escolar.
Por que ela é tdo “monof6nica”, se todo texto € constitutivamente polifénico?
Serd porque o aluno virou aluno e o tempo todo ele s6 escreve como aluno e s6
fala como aluno ? Sempre para o professor?

Pretendo, ao longo deste trabalho, encontrar respostas para essas
questdes. Respostas que ndo apenas satisfagam a minha curiosidade de
pesquisadora, mas, principalmente, que me mostrem caminhos alternativos
para uma mudanca das praticas escolares.

Pautada em um diagnéstico realista, pretendo, em primeiro lugar,
entender por que as coisas sdo assim. Depois, assumindo que nem todos séo
iguais e que portanto as subjetividades sdo diferentes, desejo encontrar uma
teoria do discurso alternativa - baseada na concep¢do de um sujeito
heterogéneo - que “mistura” muitos pontos de vista. E que penso que, além de
as pessoas nao serem iguais, cada pessoa ndo € igual em todos os lugares ou
momentos. Isto é, uma pessoa ¢é diferente da outra ¢, a 1ém disso, cada um €

dividido. O mesmo aluno que na escola € “comportadinho” e repete chavoes,
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quando sai para o recreio ou vai ao futebol, por exemplo, ¢ diferente, diz outras
coisas. Entendo que essa € uma evidéncia da heterogeneidade.

Entretanto, a perspectiva principal deste trabalho ¢ analisar, nas
Redagdes do Vestibular/92-UNIR (3.305 redagoes), as que se sobressairam na
utilizacao do cliché. Numa primeira andlise podemos verificar que a ocorréncia
de clich@s nas redagdes € uma constante; 0 que ndo € surpresa, especialmente
se considerarmos os diversos sentidos que podem ser dados ao termo. Como o
tipo de cliché mais utilizado foi o provérbio e outros enunciados semelhantes,
(ditados, adagios, pensamentos, senten¢a, aforismos, maximas, slogans, etc.)
achamos melhor limitar a andlise dentro de um corpus representativo desse tipo
de ocorréncia. Foram, entao separadas 500 redacgoes, especificas de um tema -
A violéncia deve ser combatida com mais violéncia? - por representar, dentre
os temas solicitados ( 1. A vida é sonho? / 2. A violéncia deve ser combatida
com mais violéncia ? / 3. “Onde aparece ouro, o terrivel ouro, imediatamente
os homens em redor se entreolham com rancor e levam as mdos as facas”.) a
preferéncia dos vestibulandos ¢ também o que mais favoreceu o uso de clichés.
(Ver em anexo tabela representativa e gréficos que demonstram o grau de
preferéncia pelos temas propostos.)

Na andlise do corpus, as redagdes e/ou fragmentos de redagdes serdo
identificadas por um ndmero de ordem, correspondente as 500 redagdes
selecionadas para andlise, precedido das letras RED. entre colchetes
IRED.000]; os enunciados que aparecem identificados apenas com uma letra
maitscula |A],|B],|C], etc. sdo recorrentes em vdrias redagdes ou sdo de uma
redaciio especificamente analisada na integra naquele momento; a identificacdo
dos clichés serd feita por letras maitsculas, seguida do nimero de ordem, por

exemplo: CLO1, CL02, CLO3, etc.; as parifrases, os provérbios ¢ os slogans
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obedecerdao ao mesmo esquema com a identificacdo PFO1(parifrase),
PVOI (provérbio) e SLO1(slogan).

No Capitulo I, contarei um pouco da histéria do Vestibular no Brasil,
fazendo uma abordagem sobre a Redagdo, a escolha e a apresentacdo dos temas
e os critérios de corre¢iio; no Capitulo II, fare1 uma leitura de outras andlises
sobre redacdo no vestibular e abordarei as Condi¢oes de Producido e as
Imagens; no Capitulo I1I, exporei uma visada discursiva sobre 0 meu objeto de
estudo - os clichés no discurso - e, finalmente, no Capitulo IV, apontarei quais
sdo as possiveis causas da freqiiente ocorréncia dos lugares comuns em
redacdes do Vestibular.

Espero, com o estudo desses itens, poder contribuir, mesmo que de
forma modesta, para futuras pesquisas nessas dreas; além, € claro, de, ao final,
ter respondido a meus proprios questionamentos a respeito da produgéo escrita.

Sem ter a pretensio da originalidade, explicito que minha pesquisa
serd subsidiada por autores que ji vivenciaram a experiéncia de analisar
redacoes do vestibular, como Cléudia Lemos (1977), Alcir Pécora (1980),
Maria Tereza Fraga Rocco (1981), Percival Leme Brito (1983), Ingedore
Vilhaca (1987) Terezinha Maria Moreira (1991), Maria da Graga Costa Val
(1991), Sirio Possenti ¢ Maria Bernadete Abaurre (1993), por autores que tém
obras sobre producio de texto na escola como Suzanne Mollo (1977), Haquira
Osakabe (1982), Jodao Wanderley Geraldi e Eglé Franchi (1984) ¢
principalmente por autores que me darfio suporte para o embasamento teorico
sobre a Analise do Discurso como Ducrot (1987), Bakhtin (1929), Pécheux

(1969), Foucault (1971) e Maingueneau (1987).



INTRODUCAQ

PARA BOM ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA
BASTA

“Falar num certo estilo ou em outro é uma
das armas que o locutor tem a sua
disposicdo para passar informagéoes que
considera relevantes para a composi¢io de
sua imagem pelo interlocutor.” (Sirio
Possenti)

POR QUE ANALISE DO DISCURSO?

Depois veio a paixdo pela Analise do Discurso...(Reminiscéncias)

Logo nas primeiras aulas de Andlise do Discurso, ministradas em
Porto Velho pelo professor Sirio Possenti, percebi que a AD, melhor do que a
Psicolingiiistica ou outra disciplina, explicaria porque as redagdes sdo como
sdo. Depois de conhecer a idéia de sujeito assujeitado, submetido a um
aparelho escolar reprodutor, reprodutivo, onde a ideologia tem um papel
fundamental, pois a escola ¢ um dos aparelhos ideolégicos do Estado, foi
possivel que eu pudesse, teoricamente, sonhar com uma utopia. Uma utopia
baseada teoricament numa outra versdo da propria Analise do Discurso, a

teoria da heterogeneidade.
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Antes de conhecer a Andlise do Discurso, eu pensava em individuos
que queriam ou ndo escrever, que eram ou ndo informados, curiosos ou
dedicados. Supostamente, isso poderia parecer individual, pessoal, como se
fossem eles que nio se esfor¢assem. Depois de conhecer a AD, pude conhecer
melhor a questio da subjetividade. A idéia do sujeito assujeitado ¢ a id¢éia da
heterogeneidade se debatiam dentro de mim. Se antes era o desanimo, o “ndo
saber o que fazer”, agora, podia vislumbrar duas saidas:

- desanimar de vez (se for verdadeira a tese do assujeitamento do
aluno) ou

- voltar a sonhar, mas, abandonando qualquer ideologia do tipo
voluntarista, de achar que tudo depende simplesmente da vontade do aluno ou
da vontade do professor. Depende, sim, ¢ muito mais, de um certo tipo de
trabalho, isto é, de exercitar, de aprender a lidar com textos.

O que a Andlise do Discurso me mostrou, naquele momento, foi que
o aluno que escreve na escola daquela forma ndo € inevitavelmente assim.
Poder verificar em que circunstincias o aluno faz o que faz e quais sdo as suas
condi¢des de producdo permitiu vislumbrar um projeto para trabalhar com
redagdes, ndo apenas com suas corregoes, mas principalmente com 0 seu
ensino, ou em uma pritica consistente de produgio textual.

A Analise do Discurso, com toda certeza, serd o melhor instrumental
para entender 0 que estd acontecendo ¢ apontar uma possibilidade de saida,
apresentando uma teoria alternativa a do sujeito assujeitado, uma teoria
alternativa ao aparelho ideolégico como estritamente assujeitador e reprodutor.
Isto significa que posso imaginar uma histéria diferente e projetar uma saida .

E é por isso que estou aqui tentando desvendar “os mistérios” que

envolvem as produgdes escritas dos candidatos ao vestibular, com base em
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alguns conceitos da Andlise do Discurso, especialmente os de discurso, sujeito,
€, especialmente, a teoria da heterogeneidade discursiva .

A Andlise de Discurso Francesa, segundo Maingueneau (1987) surgiu
na década de sessenta, em uma conjuntura intelectual marcada pela conjuncio
entre filosofia e pratica politica. Seus principais estudiosos reuniam reflexdes
sobre o texto e a histéria, resultando dai uma anlise textual que envolvia a
Lingiifstica, o Marxismo e a Psicandlise (Saussurre, Marx e Freud). Essa
tendéncia € influenciada fortemente pelos conceitos de ideologia de Althusser
(especialmente sua teoria dos Aparelhos Ideolégicos do Estado), pelas idéias
de Foucault (especialmente as expostas em Arqueologia do Saber) ¢ por
Lacan. Desses autores, a AD se aproveita para formular uma teoria nio
subjetiva do sujeito.

Contudo, Maingueneau ressalta que esta escola francesa nio surgiu da
constatacio de uma falta, como se o saber fosse um imenso mapa do qual
bastasse ocupar o0s espagos ainda virgens, mas sim pelo cruzamento de
interesses de diversas ordens, dos quais um dominio de investigagiio original
péde emergir.

E preciso, porém, levar em conta as ciéncias humanas na Franca dos
anos 60. O althusserianismo, que dominava a cena filos6fica, e diversas
reflexdes produzidas no interior das ciéncias humanas, contribuiram com
novos conceitos de ideologia, afirmando o carater irredutivel da distincia entre

ciéncia e representacao.

“ Na ideologia a relagdo real € investida
inevitavelmente pela relagdo imagindria:
relagdo que antes exprime uma vontade
(conservadora, conformista, reformista ou
revoluciondria), ou mesmo uma esperanga ou
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uma nostalgia, do que descreve uma
realidade.” (Maingueneau 1990:67)

Maingueneau diz ainda que, para compreender a génese da escola
francesa, ¢ preciso fazer entrar em cena um outro dominio, “igualmente
capital, a psicandlise, vista através do “retorno 4 Freud”, tal como o definiu
nesta época Lacan (...) Muito se disse sobre a pertinéncia da nocio de
‘discurso’ mas nada se disse sobre a de ‘andlise’, que é tomada em geral como
uma espécie de variante de ‘estudo’(...) a escola francesa de andlise de discurso
se afirma como uma ‘andlise’ (= uma psicandlise) aplicada aos textos. Ha ai
muito mais que uma coincidéncia de nomes: ¢ a materializa¢iio de uma certa
configuragdo do saber em que o mesmo termo ‘andlise’ funciona ao mesmo
tempo sobre os registros lingiiisticos, textual e psicanalitico.”

Uma questao que € colocada com relacdo a escola francesa diz
respeito ao fato de que ela se dedicou excessivamente ao corpus politico.
Maingueneau justifica tal fato dizendo que, para uma perspectiva althusseriana,
o termo “politico”, na expressao “analise do discurso politico”, é em certo
sentido redundante, ja que o discurso s6 € discurso se ligado a interesses
politicos. Como a discursividade ¢ definida no interior da ideologia, todo
discurso tomado como objeto de analise entra ‘ipso facto’ no campo politico.

Em 1969, aparecem o ndmero 13 da revista Langages, intitulado “A
analise do Discurso” e a obra de Pécheux “Andlise Automatica do Discurso”.
Essas duas obras marcam o registro de nascimento da nova disciplina. I
inegdvel que a andlise do discurso se alimentou do althusserianismo, mas isto
nao significa que ela se reduza a ele.

Tendo por base as 1déias de Pécheux (1983), publicadas em Por uma

analise automatica do discurso (Gadet e Hak - org.) e resumidas por Possenti
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(1990), sobre a concepgdo de discurso como um conjunto de enunciados,
destacamos as trés fases da AD:

a) a primeira fase sugere o discurso como um conjunto de
enunciados que compdem um discurso idéntico a si mesmo e diferente de
outros. Na enunciagdo, quem fala de fato é uma institui¢do, ou uma teoria, ou
uma ideologia; no que se refere ao sujeito, adota-se a teoria do sujeito
assujeitado.

b) a segunda fase vem mostrar, considerando os trabalhos de
Foucault, que um discurso uniforme, oriundo de uma tnica fonte, ndo existe.
Foucault descobre que uma formagdo discursiva é uma dispersdo de
enunciados. Em relag@o a subjetividade, afirma-se que o sujeito ¢ uma fung¢io,
e que ele pode ocupar mais de uma.

c) a terceira fase € a que trabalha sob o signo da heterogeneidade, a
partir de Foucault, Bakhtin e Lacan. Percebe-se, entdo, a existéncia da
polifonia como marca caracteristica dos discursos: todos os ingredientes
lingtiisticos dos discursos s@o atravessados por muitos discursos. Tanto o

discurso como o sujeito sdo concebidos como heterogéneos.

Teriamos, assim, o seguinte quadro tedrico:

DISCURSO SUJEITO TEORICO(S)
I conjunto de assujeitado Pécheux
enunciados Althusser
II dispersao de funcio Foucault
enunciados
III heterogéneo heterogéneo Foucault
polifénico dividido Bakhtin
Lacan
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A heterogeneidade discursiva

Resumindo o que vimos acima, acerca das trés fases da AD, podemos
constatar que na primeira fase a concepgdo de discurso privilegia a identidade;
o sujeito é considerado um mero suporte do discurso. “E acreditava-se que 0
sujeito era de fato assujeitado, de forma que ele diria apenas o que se pudesse e
devesse no interior de um discurso”. (Possenti, 1994)

Na segunda fase, o discurso ja ndo era considerado uma unidade, mas
uma dispersdo e o sujeito, por sua vez, disperso. Isso significa que ele tem um
conjunto de funcdes enunciativas diferentes.

Finalmente, na terceira fase da AD, o que passa a vigorar € a idéia
da heterogeneidade, da polifonia. “O outro € o elemento mais relevante. Eo
reinado do outro, ou do Outro. O sujeito é concebido basicamente como aquele
que pde um outro em cend ou 0 que se pde em cena como se fosse um outro, ou
seja, aquele que faz circular discursos de vdrios locutores (um dos quais pode,
eventualmente, ser ele mesmo, ou seja, ele assume a responsabilidade por
alguns enunciados que veicula, sabendo ou néo dos efeitos)” (Idem, ibidem).

Ainda de acordo com Possenti, a origem da idéia de heterogeneidade
é psicanalitica (lacaniana), por um lado, e materialista (bakhtiniana), por outro.
Lacan postulou a “predominéncia” do significante sobre o significado, de
forma que, enunciado um significante, ndo se tem uma garantia ¢bvia de
ocorréncia de um determinado significado. Bakhtin trouxe a idéia de didlogo
socialmente marcado e a idéia de que o discurso que um locutor produz €,
antes de mais nada, de outro. “Sé um Addo mitico, abordando com sua
primeira palavra um mundo ainda ndo posto em questdo, poderia ter escapado

a orientagdo dialdgica inevitdvel com o jd dito da palavra do outro”.
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Jacqueline  Authier-Revuz  (1982), em um artigo  intitulado
“Hétérogénéité montré et hétérogénéité contitutive: éléments pour une
approche de [I'autre dans le discours” nos mostra sua teoria de base
psicanalitica e inspirada no dialogismo bakhtiniano. Conforme essa teoria, o
sujeito pode ser considerado:

a) descentrado, disperso - verificavel através da polifonia
discursiva.

b) dividido, heterogéneo - constituido pelo discurso do OUTRO,
entendido como as vérias “vozes”, de cariter social, que determinam a “fala”
do sujeito.

¢) um efeito de linguagem - ndo é uma unidade, mas uma
representacao; representa um grupo social, uma classe.

Essa dltima caracteristica equivale 2 ilusdo subjetiva de Pécheux:
ndo hd sujeito agente, mas representacoes que este assume de acordo com a
formacao discursiva que determina sua enunciacdo.

Authier-Revouz afirma ainda que a relagdo do sujeito com o OUTRO
manifesta-se no discurso através de formas marcadas e formas nio-marcadas.

Por isso, sugere dois tipos de heterogeneidade discursiva:

1. A heterogeneidade constitutiva
Todo discurso € constitutivamente heterogéneo, nunca isento de

outro(s) e a relacdo com sua “exterioridade” é condi¢@o indispensdvel. Em

sintese, sem o Outro, ndo ha discurso; ele é a representagiio social.

2. A heterogeneidade mostrada
A relagao eu-outro pode ser mostrada no fio discursivo, através de

marcas visiveis, recuperdveis, uma vez que sao delimitadas dentro do discurso.
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Algumas vezes, as marcas encontram-se implicitas, sugeridas, a presenca do
Outro € indiscutivel, porém nio pode ser delimitada. A heterogeneidade, entéo,
segundo Authier Revouz, pode ser observada através de formas marcadas e

formas nio-marcadas.

A respeito de formas marcadas e formas ndo-marcadas,
Maingueneau (1989) comenta: “o levantamento exaustivo e a classificagdo das
marcas de heterogeneidade representam uma tarefa perigosa, talvez
impossivel...”

Para Jacqueline Authier (1990), as formas marcadas da
heterogeneidade mostrada sdo formas lingiiisticas que representam diferentes
modos de negociagdo do sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva.
No entanto, mesmo a heterogeneidade mostrada sendo uma forma de
negociagdo do sujeito falante com o desconhecido que representa a
heterogeneidade constitutiva, o relacionamento entre as duas prevé uma

assimilag@o de ambas as partes.

Dessa forma, como costuma ocorrer com muitas teorias, conseguiu-

se descobrir a heterogeneidade em quase todos os lugares:
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HETEROGENEIDADE MOSTRADA

FORMAS MARCADAS FORMAS NAO MARCADAS
discurso direto, indireto ironia
pressuposi¢ao pastiche
negacao imitagdo
parafrase provérbio
parddia slogan
aspas discurso indireto livre
negrito
italico
0 “mas”
o metadiscurso do locutor

Nas formas marcadas, o locutor designa claramente o lugar do
OUTRO no seu discurso. Ja nas formas ndo-marcadas, a presenca do OUTRO
esta dissimulada, implicita. Assim, através de “negocia¢des”, o locutor, ou
quer fugir da responsabilidade de ser dono do seu discurso, ou quer nega-lo; ou
ainda, segundo Maingueneau, se apaga diante de um ‘Locutor’ superlativo que
garante a validade da enuncia¢do, como, por exemplo, nos provérbios.

Finalizando, gostaria de reafirmar, assim como o fez Possenti (1994):
“para mim, a heterogeneidade veio a calhar”, pois mostrou que a diferenga
entre alguns textos e outros € que em uns a heterogeneidade € mais acentuada,
mas ela esta sempre presente. Afinal, continua o autor, “produzir discurso € ser
capaz de organizar de certa forma discursos prévios, segundo regras ao mesmo

tempo inter e intradiscursivas, e institucionais”
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FILHO DE PEIXE, PEIXINHO E.

1.1. O Vestibular

“O que vou dizer sobre a educagdo ndo pord

fim aos terremotos mas pode contribuir para
diminuir o numero de mortos e feridos. A
tese ¢ simples: os exames vestibulares se
encontram entre o0s maiores vildes da
educagdo  brasileira. Seu poder de
aterrorizar e intimidar é maior que todas as
nossas Sfilosofias e portarias,
empacotadas...” (Rubem Alves)

Embora concorde com Rubem Alves, quero deixar claro que o
objetivo desta tese ndo é discutir o vestibular. No entanto, sempre que
considerar necessario, emitirei minha opinido sobre tal forma de selegao.

Neste primeiro capitulo tentarei fazer uma abordagem geral sobre a
histéria do vestibular, detendo-me, porém, na questdo das redagdes,
principalmente nos critérios de corregdo e na escolha dos temas.

Como meu objetivo €é analisar as redagdes, considerando as
condi¢des de produgdo mais imediatas, acredito que essa panordmica sobre o
Vestibular possa explicitar, de modo amplo, tais condigdes.

Etimologicamente, vestibular vem de vestibulo, lugar de entrada,

porta que se abre para a frente. E claro que essa porta ¢ a da Universidade.
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Mais clara ainda € a questdo de que essa porta se abre para poucos e deixa

muitas coisas para tras.

“Voltando a vaca fria...”

ANTECEDENTES HISTORICOS

O Brasil ndo contava com nenhuma escola de nivel superior até
1808, quando para ca veio a Familia Real Portuguesa. Essa auséncia de escolas
de nivel superior era decorrente do obscurantismo do processo de colonizacio
portuguesa, que mantinha no poder uma classe dominante rica. Casos isolados
de familias que se interessavam pela cultura européia eram resolvidos
enviando os filhos para estudar na Metrdpole.

As primeiras escolas brasileiras surgiram depois do estabelecimento
de D. Jodo VI no Brasil. Eram imitagdes das instituicdes portuguesas que
seguiam modelos medievais, preparando os filhos da classe dominante para o
exercicio das profissdes liberais de prestigio como Direito, Medicina e
Engenharia.

Com a Independéncia do Brasil, as escolas superiores expandiram-
se, mas mantiveram a dependéncia econdmica e cultural de Portugal. A
Republica também ndo trouxe grande alteragdes para o pais, no contexto da
educagdo superior.

O acesso dos estudantes as Instituicdes de Ensino Superior pode ser

divido nas seguintes fases:
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1. O periodo até 1911

O ingresso no ensino superior no Brasil, até 191 1, era feito através
de exames de madureza preparatérios. O ensino secundario, naquela €poca,
cuja duragdo oscilou de sete a cinco anos no periodo, era feito exclusivamente
para obter matricula nos cursos superiores. Os alunos freqiientavam os cursos
preparatorios que os remetiam a provas perante “mesas de exame”. Em 1875 a
rede de estabelecimento de ensino superior brasileira ndo ia além de seis

escolas isoladas.

2. A reforma Rivadavia Correa

O exame de admissdo as escolas brasileiras de ensino superior foi
introduzido pelo Decreto N° 8.659, de 05.04.1911, no governo Hermes da
Fonseca. Rivadavia da Cunha Correa era entdo o Ministro da Justica e
Negocios Interiores. Na €poca, o exame era constituido por “prova escrita em
vernaculo” e prova oral sobre linguas e ciéncias. Embora tenha introduzido
algumas inovagdes, como o ensino livre, a supressdo de diplomas e certificados
e a desoficializag@o do ensino, a reforma manteve os exames preparatorios e as
bancas examinadoras, agora indicadas pelo Conselho Superior de Ensino.

Em 1920, foi criada oficialmente a primeira Universidade brasileira,
na cidade do Rio de Janeiro. As profissdes liberais na época eram Advocacia,

Medicina e Engenharia.

3. A reforma Francisco Campos

O fim dos exames preparatorios ocorreu durante o governo de
Gettlio Dorneles Vargas, através do Decreto N° 19.890, de 18.04.31. Na época
era Ministro da Educac¢do e Saide Francisco Campos. O Decreto modificou o

ensino secunddrio que passou a ser ministrado em etapas: uma, comum e
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fundamental, com cinco anos e outra complementar, de dois anos, destinada a
uma adaptagdo dos estudantes as futuras especializacées, subdividindo-se em:
pré-juridico, pré-médico e pré-politécnico.

A partir da reforma Francisco Campos somente poderia submeter-se
aos exames vestibulares o candidato que tivesse cursado regularmente os sete
anos de estudos seriados e prestado exames em cada uma das séries, perante
bancas examinadoras, supervisionadas pelo Fiscal da UniZo.

Em 1930 o Brasil possuia apenas duas Universidades. Em 1940 esse

namero cresceu para cinco, em 1950 para 12 e em 1955 para 19.

4. A lei de Diretrizes e Bases

A lei N° 4.024/61, que ficou conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases, redefiniu o primeiro e o segundo ciclos do ensino secundario e os
cursos técnicos, praticamente ndo deu nenhuma atengdo ao exame vestibular
para ingresso nas Universidades; deu plena equivaléncia a todos os cursos de
grau meédio para efeito de ingresso nos cursos superiores. Isso fez com que
houvesse um crescimento na demanda de vagas a Universidade, na medida em
que tornou possivel ao concludente de curso técnico candidatar-se aos
concursos vestibulares de qualquer curso superior. Assim, o acesso a
Universidade passou a constituir-se em verdadeiro concurso de habilitagdo,
caracterizado realmente como um exame de entrada.

Na década de 60 ocorreu um aumento na demanda ao ensino
superior, provocado pelo rapido crescimento industrial e pela maior
urbanizagdo ocorrida no pais; sem falar no aumento das vagas nos colégios
publicos e nas transformagdes sociais e econdmicas verificadas nesse periodo.
Nessa época, a habilitagio a um curso superior assentava-se em um

desempenho minimo nos exames vestibulares, que, se ndo atingido, criava
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muitas vagas nos cursos de menor procura ou, se atingido por um nimero
muito grande de candidatos, nos cursos mais procurados, criava a figura do
“excedente”. A questdo do “excedente” gerou uma grande insatisfagcdo na
classe média, provocando grandes mobilizagdes por mais vagas e mais verbas
para as universidades.

No periodo de 1964 a 1968, o numero de candidatos ao ingresso na
Universidade cresceu cerca de 120%, contra uma elevagdo de vagas de 50%.
Em 1968 o niimero de excedentes dos diversos vestibulares do pais era na
ordem de 125.000, mostrando claramente a defasagem entre a demanda e a
oferta de vagas.

A fim de contornar problemas advindos da figura do excedente, a
grande maioria das Universidades passou a exigir cada vez mais
conhecimentos especificos em seus exames, chegando, em alguns casos, a
grave distor¢do de incluir em suas provas contetudos préprios de cursos do
ensino superior.

A escola secundaria, ndo tendo condicdes de ministrar
conhecimentos acima do seu nivel, possibilitou a criagio de entidades a
margem do sistema legal de ensino, conhecidos como “cursinhos”, que
também preparavam candidatos para a acirrada disputa pelas vagas existentes
nas Universidades. Nessa fase, o grande niimero de candidatos a selecionar
passou a ser uma preocupagdo e acabou por indicar o emprego de formas mais
rapidas de avaliagdo, como os testes de multipla escolha e a utilizagdo de
equipamentos eletronicos de rapido e seguro processamento dos dados

referentes ao concurso.
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5. A reforma universitaria

A Lei N° 5.540/68, que estabeleceu a chamada reforma universitaria,
representou, na verdade, um elenco de medidas determinadas pelo governo
com o objetivo de eliminar as tensdes sociais e os disttrbios provocados pela
defasagem demanda/oferta de vagas no ensino superior. A reforma
universitaria, dentre as muitas modificagbes que introduziu no ensino superior
do pais, como o sistema de créditos, a departamentalizacdo dos docentes e
disciplinas, o ciclo geral, estabeleceu a retomada do carater de exame de saida
para o concurso vestibular, tornando-o, além do mais, exclusivamente
classificatorio, em vez de habilitatorio.

Além das reformas, outras medidas foram tomadas pelo governo
Federal com o objetivo de aumentar as vagas para o acesso a Universidade.
Escudado pelo Ato Institucional N° 05, estabeleceu, pelo Decreto N° 405/68, a
irredutibilidade de vagas pelas Instituicdes de Ensino Superior em qualquer
ano letivo, e obrigou a realizagdo de novo concurso vestibular até o
preenchimento total das vagas anunciadas.

Paralelamente a essas medidas internas de expansdo do ensino
superior, 0 Governo propds também um auxilio financeiro suplementar para as
Instituigdes que aumentassem a sua oferta de vagas e também orientou o
Conselho Federal de Educagdo no sentido de um afrouxamento nos critérios de
autorizacgdo e reconhecimento de novos cursos.

Com a expansdo das vagas no ensino superior na década de 70, que
foi divulgada como sendo um processo democratizante, fruto do milagre
brasileiro, inverteu-se a dependéncia administrativa das Institui¢des de Ensino,
passando a iniciativa privada boa parte do processo educacional superior,
salientando-se que este crescimento foi promovido fundamentalmente em

estabelecimentos isolados.
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A expansdo das vagas no 3° grau, para atender as pressdes sociais e
politicas da classe média, que via na educagdo a Gnica forma de ascensio
social, também teve um objetivo econdmico: o de modernizar o ensino
superior do pais para adequa-lo as necessidades de seu crescimento acelerado,
gerando graduados para cargos na burocracia publica e privada. E nesse
contexto expansionista que surgem os concursos vestibulares unificados, como
uma solugdo econdmica para avaliar grandes massas de candidatos a uma vaga
no ensino superior. O vestibular unificado permitia que o aluno disputasse uma
vaga em vdrias instituigdes a0 mesmo tempo, possibilitando o cumprimento da

filosofia do pleno preenchimento das vagas, evitando-se, em consegiiéncia,

multiplicidade de matricula.

6. A volta das habilidades especificas

O otimismo expansionista da reforma universitiria comegou a
apresentar seus primeiros sintomas de crise quando o milagre do
desenvolvimentismo dava sinais de faléncia, com reflexos no mercado de
trabalho. Inicia-se, entdo, nos primeiros anos da década de 80 a reducdo das
vagas do ensino superior, com a conseqliente retragdo do poder publico e de
sua responsabilidade econémica pelo ensino de 3° grau.

Datam dessa época a tentativa de privatizagdo do ensino superior, a
diminui¢do de recursos para a educagéo e a busca de um novo regime para as
universidades publicas. Mais de quinze anos se passaram e o discurso continua
inalterado.

O Decreto N° 79.298, de 4.03.77, deu maior liberdade as
Instituicoes de Ensino Superior para organizar seu sistema de concursos
vestibulares, uma vez que estabelecia que elas poderiam utilizar critérios,

métodos e procedimentos proprios nesses exames de selegdo.
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A partir de entdo foram introduzidas modifica¢des no vestibular que
levaram ao aparecimento de novos modelos de exame, procurando sempre
atender os interesses da Instituicio. Entre os vérios modelos de exame
surgidos, um dos mais usados hoje é o de duas fases, em que uma primeira
etapa de testes de multipla escolha elimina candidatos até a proporg¢do de -
geralmente - trés para um e uma segunda etapa, em que costuma se adotar
questdes dissertativas, decidem o ingresso.

A questdo dos “excedentes” gerou uma distorcio no ensino
universitario  brasileiro: a  multiplicagio  das  faculdades. Das
aproximadamente, 880 institui¢des de ensino superior existentes no pais, cerca
de 75% sdo particulares e apenas 25% séo publicas.

Para concluir, volto a Rubem Alves e vejo que é impossivel ndo
concordar com ele. O exame vestibular, com toda certeza, ndo é o melhor
instrumento para a entrada na Universidade. E, antes, “instrumento de terror
que determinam os rumos da educagdo com muito mais poder que todas as
nossas leis (...) S6 existe uma populagdo que esta livre deste terrorismo: aquela
que sabe que nunca tera condi¢des de chegar a Universidade (...) Esta é a
situagdo do vestibular: a aparente objetividade e neutralidade de todo o
processo esconde a injustiga que se cometeu no inicio. Os pobres sido
eliminados antes que a corrida comece. Claro, sei que nada os impede de se
inscreverem. Mas, como poderao competir com os outros, que durante um ano
inteiro se locupletaram com as dietas especiais servidas pelos cursinhos?”
(Alves,1990:81)

E qual é a solugio? Muitos hdo de perguntar. E isso que ando a
procurar. Acredito que para solucionar qualquer problema devemos primeiro
conhecé-lo a fundo. A analise dos fatos, a reflexdo sobre os acontecimentos, a

indignagdo, etc., ¢ o comego de todo projeto. E possivel que ndo encontremos
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de imediato a solugdo desejada, mas é possivel também que venhamos a
desvendar outros problemas antes ndo detectados ou, quem sabe, até perceber
que “o diabo ndo é tdo feio quanto o pintam.” O que se pretende na verdade é
que ao refletir sobre a lingua advenham tanto explicagdes para eventuais
fracassos pedagogicos quanto sugestdes que tornem mais eficiente o ensino.
Teixeira (1981) coloca uma questdo muito séria: Vestibular: ritual
de passagem ou barreira ritualizada? E importante pensar nisso. Segundo
sugere o autor do texto supracitado, o ritual do vestibular, embora seja sempre
concebido como de passagem, possui, também, uma dimensdo inversa, a de
barreira; e é exatamente essa dimensdo que tem dado ao vestibular o carater de
drama espetacular. O autor desenvolve a tese de que, se o rito, de modo geral, é
o momento especial, solene, em que a passagem ¢ autorizada e por isso s@o
tomadas medidas acauteladoras, a fim de assegurar a passagem pelo neofito, o
vestibular ndo autoriza a passagem da esmagadora maioria dos que a ele se
submetem, sendo, portanto um barreira social ritualizada. A ritualizagdo do
vestibular tende a atribuir exclusivamente aos alunos a responsabilidade pela
sua passagem. A exaltacdo dos aprovados, a critica aos que ndo passaram € o
conformismo dos mesmos sdo indugdes do rito. Os que ficam a margem do
ensino superior tém seu potencial transformador neutralizado a ponto de ndo
perceberem o contexto em que as coisas se dao. E nesse ponto que entra o
papel dos Cursinhos: “eles fazem o que o segundo grau néo fez” e isso explica
0 seu crescimento também. Mais uma situagdo mascarada. Ndo € o fracasso do
segundo grau que explica o sucesso dos cursinhos, mas a relagdo
demanda/oferta de vagas no curso superior. Pelo seu cariter ‘mégico’, os
cursinhos também contribuem para a ritualizagdo do vestibular. “E foi assim

que se criou uma nova filosofia da educagdo, e coisas novas, cursinhos que
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viam tudo pelo Angulo e segundo o Objetivo de engrossar os dedos”

(Alves;1993:72)
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QUEM PROCURA ACHA.

1.2. A redacdo no vestibular

“O que confere significacdo a op¢do feita
pelo candidato por um dos temas propostos,
é o pressuposto de que ndo hd escrita sem
reflexdo, sem a adogio de um ponto de vista
e, no limite, sem um desejo por parte de
quem escreve, de se manifestar a respeito de
um determinado tema.” (Maria Bernadete
Marques Abaurre)

A prova de Redag@o passou a ser exigida nos exames vestibulares e
para todos os cursos, a partir de 1978, por forga do Decreto N° 79.298, de 24 de
fevereiro de 1977. A idéia era avaliar o desempenho lingiiistico dos candidatos,
considerando que a habilidade de expressdo escrita s6 pode ser medida
diretamente, isto &, através de textos produzidos pelos alunos e ndo
indiretamente, por testes objetivos. Além disso, a redacdo foi também
considerada uma habilidade altamente significativa em qualquer setor da
atividade humana, devendo, portanto, ser desenvolvida prioritariamente no
ensino de primeiro e segundo graus e medida em prova de sele¢do para o
ensino superior.

Essa medida procurava exercer uma pressao positiva sobre o ensino
do segundo grau, no sentido de desenvolvimento efetivo dessa habilidade, uma
vez que esse ensino visava, em grande parte, a preparacao dos estudantes para

ingresso nas universidades.
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Com relagdo ao valor atribuido a redagdo a Portaria 380/86, Art.5.

determina:

“Art. 5.-

........................................................................................

Paragrafo unico - Para efeito de corregédo, a redagdo tera peso igual
ou superior ao das demais provas ou questdes, conforme o caso,
independentemente da area de conhecimento ou curso a que concorra o
candidato.”

Observou-se, entretanto, que a obrigatoriedade da inclusdo da prova
nos vestibulares do pais ndo provocara, ainda, a pressdo positiva esperada;
provavelmente porque a redagdo ndo tinha carater efetivamente eliminatoério.

Sabedores dos critérios de confecgdo de escores atribuidos as
redacdes no concurso vestibular, os professores continuaram a negligenciar o
ensino desse “tipo de saber” no segundo grau e os alunos, consequentemente,
ndo foram estimulados a praticar a escrita.

A explicacdo dada pelas Fundagdes responsaveis pelos vestibulares,
em relacdo ao valor minimo atribuido a prova de redagdo, era a grande
flutuacdo de julgamento entre os examinadores na corre¢do de um mesmo
grupo de provas, comprovada através de suas proprias pesquisas. O resultado
mostrava que o processo de avaliagdo era bastante subjetivo, principalmente se
comparado com a corre¢do dos testes objetivos, por computador. Foi com base
nesses dados que a inclusdo da prova de redag@o no vestibular passou a ser
questionada na época.

Subjetividade a parte, o importante € que ndo era bem isso que
incomodava as Fundacdes, mas questées administrativas de custos e esforgo
necessarios para a corregdo dessa prova, na medida que hé necessidade de um

grande numero de professores para corrigi-las em curto espago de tempo.
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Se havia uma justificativa baseada no critério pouco objetivo de
corregdo de redagdes por parte das Fundacdes, deveriam elas buscar a
reformulagdo dos critérios adotados, para tentar minimizar a flutuacdo de
julgamento entre os examinadores. No entanto, ndo era isso que vinha
ocorrendo. Algumas continuavam adotando procedimentos impressionistas
(conceitos A,B,C) cujo critérios ndo sdo bem definidos. Os conceitos sdo
atribuidos com base na impressio geral do examinador sobre a capacidade de o
candidato expressar o pensamento de maneira clara e ordenada.

A partir de 1981, o carater eliminatdrio das redac¢des no vestibular
foi revogado, sendo corrigidas apenas as redagdes dos candidatos ja aprovados
nas provas objetivas.

Deste entdo, as Universidades passaram a ter uma certa autonomia
em relag@o a prova de redagdo. O que ha de comum entre as universidades que
adotam a prova de redagdo em carater eliminatdrio esta relacionado com o
critério de identificagdo de um bom texto. Isso significa que o candidato deve
ser capaz de colocar suas idéias, organizadamente, no papel, estabelecer
relagdes, interpretar dados e fatos, além de elaborar hipoéteses,
independentemente da area de conhecimento.

Dificil? Nem tanto, se fatores diversos ndo tivessem influéncia
negativa no decorrer do processo. E por isso que considero importante a
andlise de todo o processo da producdo escrita, comeg¢ando pela concepgdo de
lingua, passando pelo papel da escola, enquanto instituigdo e finalizando com o
processo do vestibular: a escolha dos temas, o critério de corre¢do, enfim, as
condigdes de produgdo que levam os candidatos a escrever o que escrevem.

A primeira distorcdo a ser considerada esta ligada a alguns conceitos:
“redigir mal” confunde-se com ndo saber acentuar graficamente as palavras,

cometer deslises ortograficos, etc. e “redigir bem” € privilégio dos poucos que
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t€tm o “dom da criatividade.” Tudo errado. Escrever, bem ou mal, estd
relacionado principalmente com compromisso. Implica comprometimento com
as palavras escritas, a que os outros poderdo reagir favoravel ou
desfavoravelmente. Nao acredito na inspiragdo, no dom, pois essa € uma
forma romantica de explicar o problema. Acredito no refazer, ou como diria
Gustavo Bernardo: “No ato da redagéo a luta se faz no rasgo...”

Todo texto pressupde um conteddo cognitivo ou conhecimento.
Desse modo, se se espera que o aluno produza textos com esse ou aquele grau
de complexidade, ¢ preciso ter em mente que tais textos sdo precedidos de
conhecimentos de complexidade correspondente; e a tensdo do ato leva a um
enriquecimento do conhecer. Contudo esse enriquecimento ¢ muito lento.
Querer resultados rédpidos € como se colocdssemos um pincel na mio de um
aprendiz de pintura e exigissemos dele um tela pintada por dia. Talvez ele as
pintasse, dotado de inteligéncia que €, acabaria por misturar algumas cores,
ensaiar alguns rabiscos, até chegar sozinho a perfei¢do (?). Mas, esse caminho
seria muito  doloroso, além de expd-lo a criticas, fazendo com que
possivelmente viesse a desistir do oficio. Se lhe fosse dada a oportunidade de
observar telas, conhecer a qualidade das tintas, o material de que é feito o
pincel, analisar as perspectivas, o melhor angulo, o jogo de luz, etc., com
certeza o aprendizado seria mais rapido e eficaz. O conhecer da coisa e o
conhecer da técnica levariam a um produto de melhor acabamento. E assim que
deveria ser o trato com a redagdo, a fim de que ndo tenhamos “problemas”
futuros. Todos nds sabemos que ndo adianta chorar sobre o leite derramado.

Nao vou me deter em analisar e/ou mostrar os critérios de correc¢do
adotados pelas universidades, com relagdo as reda¢des no vestibular; tratarei
apenas de fazer comentdrios em relagdo aos que considero que possam

contribuir para alguma melhora.
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Muitas vezes, os critérios de corregdo sdo estabelecidos pelas bancas
corretoras das redagdes do vestibular, a fim de que possam se orientar. Os
mais comuns s@o os que dizem respeito 4 Adequagio, a Coesdo e a Coeréncia.

A adequagdo muitas vezes estd ligada a questdo da “fuga do tema”,
0 que em alguns casos leva a anulagdo da redagiio; ao “tipo de texto” solicitado
para o tema (dissertativo, narrativo,etc); a “modalidade escrita em lingua
padrdo” (capacidade de demonstrar que é capaz de redigir um texto de forma
adequada ao estilo escrito e formal). Inclui-se aqui o dominio de regras
gramaticais, do sistema ortografico e dos recursos de pontuagdo. Grande parte
dos candidatos perde a chance de continuar concorrendo ja nessa primeira
etapa de correcdo. As canetas impiedosas ndo deixam passar nada. Em algumas
universidades, chega-se a anular redagéo por critérios como ilegibilidade, uso
de letra de forma, ndo paragrafagdo, sinais de identificagdo, extrapolagio do
limite de linhas indicado, etc.

A coesdo e a coeréncia, responsaveis, normalmente, por 50% dos
pontos, levam em consideragdo fatores como a capacidade de relacionar
argumentos, concluir de forma apropriada e empregar adequadamente recursos
vocabulares, sintaticos e semanticos.

Entretanto, somente esses cuidados nd@o sdo suficientes para garantir
a fidedignidade das correg¢des. O volume de redagdes corrigidas por cada
professor, a questdo da subjetividade de quem corrige, o cuidado em nao
interferir nas idéias do vestibulando, caso ele ndo tenha a mesma ideologia do
corretor, a escala de notas a serem atribuidas e, principalmente, o fato de cada
redacdo ndo passar pelas mdos de, pelo menos, trés avaliadores, ndo vdo
impedir que alguma injustica, de alguma forma, seja cometida.

Um caso sintomatico € o das redag¢des ora analisadas: Vestibular

UNIR/92. O exemplo pretende mostrar, na verdade, o que deve ocorrer na
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maioria das institui¢des, devido as condi¢des ja explicitadas acima. Observem
o Grafico 2 do Anexo II e constatardo que, numa escala de zero a trinta, as
notas se concentram no minimo exigido (seis) para ser classificado, isto é, um
dos critérios para concorrer a vaga desejada € obter pelo menos 20% do valor
da nota de redagio (trinta). E como se o professor estivesse tentando resgatar
todo e qualquer eventual erro de sua corre¢do, deixando o candidato passar
(leia-se concorrer) no limite. Caso seja verdadeiro, tal procedimento &, no
minimo, incoerente, uma vez que o numero de vagas ¢ reduzido e so é
aprovado quem consegue obter uma boa nota na prova de redago.

Em 1976, a Fundagdo Carlos Chagas publicou um artigo com o
titulo “Flutuagdes de julgamento em provas de redag@o”. Da conclusio, passo a
relatar alguns dados mais relevantes para ilustrar esse tema:

- as notas finais das redagdes, representadas pela média da corregio
independente de quatro avaliadores, revelaram-se discriminativas, separaram
diferentes niveis de desempenho;

- as notas atribuidas a cada uma das redagdes por quatro julgadores
apresentam, em geral, grande amplitude de variagdo, possivelmente por falta
de uniformidade na aplicagdo do critério de corregao;

- a fidedignidade das notas para um avaliador foi baixa e ficou
demonstrado que o fator professor tem influéncia na distribui¢do das notas em
provas de dissertacao;

- a fidedignidade das médias de dois e trés julgadores nido foram
plenamente satisfatérias, sobretudo no caso de dois avaliadores;

- a fidedignidade da média dos quatro avaliadores das redag¢des foi
superior ao minimo exigido, evidenciando que, quanto maior o nimero de

avaliadores, maior, igualmente, a fidedignidade dos resultados.
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Conclui-se, entdo que o ideal seria que as notas de provas de redagdo
fossem a média de, no minimo, trés examinadores, a fim de que os resultados
pudessem merecer confianga e ndo ficassem sujeitos a influéncia da avaliagdo
pessoal de cada examinador, fator principal da flutuagdo dos resultados em
corregOes de provas de redago.

Acreditamos que, se todo o processo de correcdo for acompanhado
devidamente, dando-lhe um tratamento estatistico que permita controlar o
nivel de concordancia das notas atribuidas, sera possivel, e isso ja foi
comprovado em algumas universidades, uma corregio justa e objetiva. E
evidente que esse procedimento demanda vontade politica, pois exige muito
em recursos humanos e financeiros e “talvez ndo compense o alto
investimento, mesmo quando se pensa em contribuir para diminuir as
diferencas sociais.” (Vianna,1976:09)

Entendemos que as Comissdes Permanentes dos Vestibulares tém
um papel importante a desempenhar em todo esse processo e que para tal
devem ser adequadamente estruturadas, mantendo, de fato, um quadro
permanente de pessoas que discutam e estudem as questdes relativas ao
vestibular, num intercambio com outras universidades, a fim de que possam
somar-se as experiéncias em beneficio de todos.

As instituigdes que ainda ndo assumiram seu préprio vestibular,
como € o caso da UNIR, tercerizando para uma prestadora de servi¢o a
responsabilidade de elaboragdo e correcdo das provas, poderiam, através das
Comissdes de Vestibular, ter o cuidado de verificar se os critérios adotados
correspondem ou se aproximam do que € usualmente considerado

aconselhavel.
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CHOVER NO MOLHADO.

2.1. O Lugar Comum no Discurso

“Mas as flores sdo as mesmas, nos campos e
nos tumulos?” (Michel Schneider)

A grande maioria dos estudos realizados sobre redagdes centra seu
enfoque na questdo da circularidade. E o que se pode ver, por exemplo, nos
trabalhos realizados por Claudia Lemos (1977), Alcir Pécora (1980), Maria
Thereza Fraga Rocco (1981) e Maria da Graga Costa Val (1991).

Lemos analisou 59 redacdes de candidatos da area Biomédica -
CESCEM, do vestibular de 1976, com o objetivo de identificar estratégias
utilizadas pelo vestibulando na organizagdo sintatico-semantica de sua redagdo.
No corpus analisado, sdo apontados seis tipos de desvios, dentre os quais um se
acha diretamente relacionado aos propositos deste trabalho - a circularidade,

explicado pela pesquisadora da seguinte forma:

“Ao tipo de desvio que se designou por
‘circular’, correspondem relagdes entre
sentengas, periodos e paragrafos, em que um
elemento X (sentenga, periodo e paragrafo) &
justaposto ou ligado por conectivo a um
elemento Y do mesmo nivel ou classe
(sentenga, periodo e paragrafo), sendo o
conteido de Y total ou parcialmente idéntico
ao de X.”
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Nem sempre, porém, o fato de o contetido de Y ser parcialmente
idéntico ao de X caracteriza uma circularidade. E bastante aceitavel que o
conteudo de Y seja parcialmente idéntico ao de X (informagdo dada) desde que
uma informagdo nova esteja sendo introduzida. Aos elementos dados juntam-
se informagdes novas que contribuem para a progressdo da informacio.

Segundo Lemos (1977), o vestibulando tende a utilizagio de
estratégia de preenchimento de um arcabougo previamente dado ou inferido de
textos-modelo, que pode ser definido, tanto no nivel do periodo, quanto no
nivel do pardgrafo e do texto, pela tendéncia do vestibulando a manipular
apenas um pequeno subconjunto de relagdes. Para a autora, a hipétese de que
esse pequeno subconjunto de relagdes constitua, na verdade, uma articulagio
de posi¢des vazias, precariamente preenchidas, é corroborada pela alta
porcentagem de desvios do tipo nonsense e de circularidade existente nos
textos. A redagdo produzida pelo vestibulando resultaria, entdo, de um modelo
formal pré-existente a sua reflexdo sobre o tema.

As condigdes de producio explicitadas por Lemos (1977), ocasido
em que também analisou redagdes de concurso vestibular, Pécora (1980)

acrescenta.

13

entre as condi¢des especificas de
produgdo da escrita, estd a propriedade da
pertinéncia. Essa propriedade, em muitos
casos, pode desfuncionalizar, tornar
desnecessario, alguns usos reiterativos que
sdo  inteiramente  adequados  quando
produzidos na modalidade oral. Ou seja, no
caso de um discurso oral, é comum que o
locutor repita seguidamente trechos de sua
fala, total ou parcialmente, de forma a
garantir a recepgdo desse discurso por parte
do interlocutor: a repeticdo pode ter uma
fungdo importante de suprimento dos limites
da memoéria ou da audi¢do. Evidentemente,
como ja foi discutido, uma repeticdo que
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tenha essa fungdo ndo tem o que fazer no
interior de um discurso escrito ( ... ) Essa
repeticdo, ou essa reiteragdo apenas &
problematica quando ndo pode ser atribuida a
qualquer outra fungdo além daquela de
lembrar o leitor o que ficou escrito na frase
imediatamente anterior, ou, suficientemente
proxima” (pp.62-3)

Ao analisar as 1.500 redagdes de candidatos ao vestibular da Fovest,
em 1972, Rocco assim se posicionou em relagio aos problemas de

circularidade:

13

. esses trechos redundantes denunciam, a
nivel de organizagdo sintatica, um problema
muito sério, pois se percebe haver no
individuo um  bloqueio, uma total
incapacidade de desencadear
sintagmaticamente o  discurso.  Essa
dificuldade percebida em provocar a eclosio
do enunciado faz com que o texto mergulhe
definitivamente na indefinigdo e circularidade
- situagdes, pelo menos no plano tedrico, nio
compativeis com 0 que se pretende encontrar
em um texto coeso, coerente € provido de um
minimo essencial de progressdo discursiva.”

Costa Val, em seu livro Redac¢io e Textualidade , outro estudo
sobre as redagdes do vestibular, sugere, entre outros, um requisito importante
para um bom texto : a imprevisibilidade. Segundo a autora grande parte das

redagdes traz um grau elevado de previsibilidade

[13

ndo s6 porque se compde de argumentos
recorrentes e de estereotipos relacionaveis ao
tema (referente a amor, paz unidade nacional,
etc.), mas, principalmente, porque apresenta
uma unica leitura de mundo.”(pp.89)
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Entretanto, precisamos considerar a recorréncia como forca
argumentativa, cujo proposito € orientar o leitor, além de ser necessaria a
clareza do texto. E o que nos mostram Halliday e Hasan na obra Cokesion in
English (1980), ao tratar dos elemento coesivos. A Coesdo Lexical é questdo
que muito interessa ao presente trabalho, uma vez que a REPETICAO é
considerada um mecanismo de correferéncia, exigindo do leitor a identificagdo
da referéncia do nome determinado com base no conhecimento do contexto.

O termo “circularidade”, como acabamos de ver, é bastante
utilizado, principalmente por pesquisadores que trabalham sobre redacio, e
seu sentido geralmente recai sobre a nogdo de estagna¢io na informacio.

Nesse sentido, considero de grande relevancia para a andlise das
redagbes no vestibular o enfoque funcional, baseado na progressio da
informacdo, que vai além dos limites das oragdes e frases e desenvolve sua
linha de pesquisa a partir da descri¢@o do tépico no discurso.

Danes (1974), ao tratar da organizagdo do texto, afirma que tema (do
ponto de vista do contexto) é a informagdo deduzivel e o rema € a informacio
nova, nao deduzivel.

Ainda com base na progressao da informagéo, posteriormente, o que
era chamado de tema e rema passa a ser considerado como estrutura tépico e
comentario. A analise de estrutura do topico € uma abordagem com base no
texto, usada no estudo do topico do discurso. A lingua dispde de mecanismos
especiais para manifestar as relagdes entre o dado e o novo. O dado, que
costuma coincidir com o topico, em geral é retomado anaforicamente e aparece
no inicio da frase. J4 a informag¢ido nova com freqiiéncia se expressa pelo
comentario e figura no final das frases.

A circularidade ¢ comumente classificada como sendo um problema

relacionado a logica do texto. Naturalmente, circularidade aqui se refere a
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repeticGes que ndo contribuem para a progressio do texto como., por exemplo,
a tautologia (repeticdo da mesma idéia em formas diferentes), os
circunloquios (exposicdo em que se ladeia um assunto sem abordé-lo
diretamente, perifrase, rodeio), enfim, as repeti¢des consideradas viciosas das
mesmas idéias e, naturalmente, os conhecidos chavdes ou clichés.

Michel Charolles (1978) numa abordagem teérica do problema da
coeréncia textual e discursiva apresenta-nos quatro meta-regras constitutivas
da textualidade:

- meta-regra de repeticio;

- meta-regra de progressao;

- meta-regra de ndo contradicio; e
- meta-regra de relag3o.

Para efeito desta pesquisa, somente as duas primeiras vdo interessar
mais diretamente.

A meta-regra da repeti¢do (MR1) diz que “para um texto ser coerente
€ preciso que contenha, no seu desenvolvimento linear, elementos de
recorréncia estrita. Dessa forma, a repeti¢do passa a ser condigdo importante
para que uma seqiiéncia seja coerente, homogénea e continua.” Para que isso
seja possivel, a lingua dispde de recursos que permitem ligar uma frase (ou
uma seqiliéncia) a uma outra que se encontra no seu contexto imediato, como as
personalizagdes, as definitivagdes, as substituigdes lexicais, as recuperagdes
pressuposicionais e as retomadas de inferéncia.

A pronominalizagdo € a utilizagdo de pronome que possibilita a
repeticdo a distancia; os anaforicos sdo os mais freqiientes, além de
favorecerem o desenvolvimento tematico do enunciado permitindo um certo
"jogo de retomadas a partir do qual se encontra estabelecido um fio textual

condutor.”
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Um fator importante que ndo deve ser ignorado é a questdo das
imagens que, segundo Pécheux, os interlocutores levam em conta no discurso
produzido. A propésito, Possenti (1988:99) afirma que “dependendo da
imagem que o locutor faz do interlocutor no momento da enunciagdo de um
discurso, utiliza um ou outro elemento coesivo. Se a imagem for positiva em
termos de interpretagdo do discurso, utilizard um elemento anafdrico; se for
negativa, uma repetigdo. O locutor pode equivocar-se, mas as imagens sdo isso
mesmo: possivelmente diferentes da realidade.”

Utilizando recursos varios como a referéncia, a anafora ou a coesdo
lexical, os vestibulandos estdo projetando a imagem que fazem de si, do
interlocutor e da situagdo de produgdo do discurso; no caso, o discurso (estilo?,
género?) escolar que ndo admitiria o uso da repeticio. Afinal, todos
aprendemos na escola que ndo devemos repetir. Repetir, porém, nio diz
respeito apenas as palavras; a repetigdo que traz maior grau de prejuizo ao
texto € a repeticdo de idéias. Ai é que podemos observar, verdadeiramente, a
circularidade: através do uso de clichés, utilizados com o unico objetivo de
preencher espagos, o texto ndo “anda”, isto é, ndo existe progressio na
informagdo.

A propésito, a segunda meta-regra apresentada por Charolles (1978)
é a de PROGRESSAO (MRII): “para que um texto seja coerente é preciso que
haja no seu desenvolvimento uma contribui¢do semantica constantemente
renovada. Esta segunda meta-regra completa a primeira, no sentido de que ela
estipula que um enunciado, para ser coerente, ndo pode, simplesmente, repetir

indefinidamente seu proprio assunto.”

Concluimos, entdo que a progressdo tematica, em oposicdo a

circularidade, é condi¢do de coeréncia e coesdo. O que significa que um texto
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deve apresentar sempre novas informagdes a proposito dos elementos
retomados. Sdo esses acréscimos que fazem o sentido do texto progredir.
Importante ressaltar que cliché e repeti¢io ndo se confundem. Um texto pode
nao ter nenhuma repeticdo e ser repleto de clichés, de lugares comuns.
Entretanto, se um texto ¢ feito de uma seqiiéncia de clichés, ele pode
caracterizar uma repeti¢cdo (Ver exemplo [RED.288]). O fato ¢ que a repeti¢cdo
de palavras, ndo a de idéias, pode muitas vezes nem prejudicar a progressdo da
informagdo de um texto, mas existem casos em que a progressdo textual &
prejudicada, tanto pela repeticdo de palavras, como pela repeticdo de idéias

(Ver exemplo [RED.352]). Considere-se o seguinte exemplo:

[RED. 288]

Eu, pessoalmente, acho que a
violéncia ndo deve ser combatida com mais
violéncia.

No mundo que nds estamos, a
violéncia deve ser combatida com amor, a
arma mais forte que pode destruir de vez a
violéncia.

O que € amor? Muitas pessoas me
perguntam, pois, nas gramadticas dessas
pessoas, s6 existe a palavra édio.

O o6dio, todos nos sabemos, é o
inverso do amor. E, também, o fator principal
por onde comega a violéncia.

Vamos nos unir para poder viver
melhor. Vamos dar um futuro melhor para
nossos filhos, eles merecem.

O futuro do mundo esta em
nossas maos, seres humanos. Entdo, vamos
nos comportar como tal € ndo como animais
irracionais.

Vamos plantar boas arvores, para
poder colher bons frutos; pois ¢ deles que
dependera o mundo.
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Vejamos entdo porque este texto contém repetigdes. Acima ja
haviamos dito que, se um texto é constituido de uma seqiiéncia de clichés, ele
pode caracterizar uma repeti¢do. Analisemos os clichés nele existentes e a nio

progressao textual decorrente de seu uso.

[A] a violéncia ndo deve ser combatida com violéncia
[B] a violéncia deve ser combatida com amor

[C] o0 amor é a arma que pode destruir a violéncia

[D] o ¢dio € o inverso do amor

[E] a violéncia comega com o édio

[F] vamos nos unir para viver melhor

[G] vamos dar um futuro melhor para nossos filhos
[H] o futuro esta em nossas maos

[I] ndo somos seres irracionais

[J] vamos plantar boas arvores, para colher bons frutos

[K] é deles que depende o mundo

Cada enunciado acima representa um cliché, seja ele um provérbio,
um slogan ou uma frase-feita, dessas que ja se tornaram chavdes. O fato de
utilizar um cliché, como veremos adiante, ndo causa, por si sO, circularidade.
Acontece que, as vezes, os clichés utilizados sdo da mesma natureza, ou
melhor, sdo semelhantes no seu sentido.

Qual € a diferenca entre o enunciado [B] e o enunciado [C]?

Dizer que a violéncia deve ser combatida com amor ou que o
amor é a arma que destroi a violéncia ndo faz diferenca, mas a redagdo
cresce, i. ¢, acaba-se conseguindo escrever as 20 linhas solicitadas,

eventualmente a custa de outras repetigdes.
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Basta unir para viver melhor, dar um futuro melhor para os
filhos, plantar boas arvores, colher bons frutos, porque o futuro depende
de nos, esta em nossas mios.

Os enunciados [F], [G] e [H] sdo redundantes e circulares; na
verdade, eles tém o mesmo sentido, qual seja: a unido prepara para um
futuro melhor. Podemos perceber o sentido de unido sugerido no texto pelo
uso excessivo do pronome na primeira pessoa do plural: nos unir, nossos
filhos, nossas méos, nos comportar e pelo sentido apelativo das frases iniciadas
por um verbo auxiliar + um verbo no infinitivo: vamos (nos) unir, vamos dar,
vamos (nos) comportar, vamos plantar.

E importante observar que o provérbio “plantar boas drvores para
colher bons frutos” [J] funciona como um enunciado de base para a constru¢do
das outras parafrases [F], [G], [H].

De fato, como se pode ver, no texto existem apenas trés afirmagdes:

1. a violéncia ndo deve ser combatida com violéncia e sim com
amor;

2. 0 amor é o inverso do 6dio e o 6dio € a causa da violéncia;

3. devemos nos unir para viver melhor, pois o futuro esta em nossas
maos.

O restante da redagdo € a repeti¢do desses trés enunciados, com
pequenas variages. Esse procedimento mostra que o aluno ndo esta sabendo
articular seu discurso, a fim de que o texto possa progredir; na verdade, o aluno
ndo estd conseguindo sair do conhecimento partilhado para a informagdo nova.

Vejamos outro exemplo:
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[RED. 352]

A violéncia n3o deve ser
combatida com mais violéncia, pois violéncia
s6 gera violéncia.

O mundo € uma violéncia, a vida
¢ violéncia, as pessoas sdo tratadas com
violéncia e se revoltam e tratam as outras
pessoas com violéncia. As pessoas sdo
espancadas com violéncia nas ruas. Todos se
espancam com violéncia como se fossem
animais; ninguém dad mais valor a vida e a
paz. Todos sdo violentos.

Se uma pessoa desconhecida olha
para outra pessoa, ela ja a trata com violéncia.
Até as criangas ndo sdo respeitadas, todas sdo
tratadas com violéncia como se fossem
animais. Hoje em dia, as pessoas ja crescem
com a violéncia dentro de si mesma. Até os
pais tratam seus filhos com violéncia: os
espancam e isso faz com que cresgam com a
violéncia e trate as outras pessoas com
violéncia.

A televisdo ensina violéncia, o
radio ensina violéncia. Tudo que o homem
faz tem violéncia.

Até onde as pessoas vdo achar
que a violéncia deve ser combatida com
violéncia?

Na introdug¢do temos a apresentagdo do DADO e do NOVO.
DADO: A violéncia

NOVO: ndo deve ser combatida com violéncia.

DADO: violéncia

NOVO: s6 gera violéncia.

A partir dai, tudo o que ¢ dito ndo passa de uma expansdo arigor

apenas aparente do topico frasal. Através da utilizagdo de paréfrases, vai-se
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repetindo sempre o ja dito: o mundo, a vida, as pessoas, os pais, os filhos,

todos sdo violentos.

[A] o mundo é uma violéncia
[B] a vida é violéncia
[C] as pessoas... tratam as outras pessoas com violéncia

[D] as pessoas ja crescem com a violéncia dentro de si mesmas

[E] todos se espancam com violéncia

Os enunciados [A], [B] e [C] s&@o parafrases do enunciado [E]; o
enunciado [D] é uma parafrase de [C].

[F] as pessoas sdo tratadas com violéncia

[G] as pessoas s@o espancadas com violéncia

[H] uma pessoa desconhecida ... € tratada com violéncia

[1] as criangas sdo tratadas com violéncia

Ocorre em [F] e [G] uma aparente mudanga de informagédo: o sujeito
passa de ativo [C] e [D] para passivo [F] e [G], porém o conteido da
informagdo continua igual - as pessoas sdo violentas. O que se da € que se
trata, de fato, do mesmo ponto de vista, do mesmo enunciado: as pessoas nao
identifica claramente quem pratica ou sofre a violéncia. Logo, as pessoas -
genérico - serve tanto para sdo tratadas com violéncia como para sdo
violentas.

Vejamos:

Quem ¢é tratado com violéncia? As pessoas. Quem sdo as pessoas?
As mesmas que tratam as outras com violéncia.

Em seguida, ha pequenas explicitagdes: uma pessoa desconhecida

[H], as criangas [I].
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O enunciado [G] € uma parafrase do enunciado [F] e os enunciados
[H] e [I] ja estdo contidos nos enunciados [F] e [G]. Pessoa desconhecida [H]
e criancas [I] podem ser incluidas em “pessoas” [C], ou até em “todos” [E].

[J] todos séo violentos

Este enunciado resume todos os outros, pois nos leva a interpretagdo
de que tanto os que sofrem como os que praticam a violéncia sdo violentos, de

forma que, a rigor, s se faz uma afirmagao seguida de algumas especificagdes.
[K] a televisdo ensina violéncia

[L] o radio ensina violéncia

Muda-se o sujeito de animado para inanimado (na verdade, ¢ um
instrumento que veicula a mesma violéncia das pessoas), o verbo deixa de ser
de estado para ser de agdo, porém o objeto continua 0 mesmo: violéncia.

[M] tudo que o homem faz tem violéncia

Ao usar o indefinido ‘tudo’ a redagdo foi fechada com uma
generalizagdo, ou seja, o locutor acredita que a sua idéia é partilhada por todos,
uma vez que TUDO € um quantificador que serve tanto para pessoas como

para coisas.

[N] até onde as pessoas vao achar que a violéncia deve ser combatida com

violéncia?

Essa maneira de concluir - com interrogagdo - €, muitas vezes, uma
forma de devolver o problema a sua origem, ou seja, de nao se posicionar.
Entretanto, no caso da redagdo ora analisada, foi na conclusdo que
encontramos o tnico enunciado que ndo repete os anteriores € mostra um certo
posicionamento do aluno ao retomar, coerentemente, o que disse na

introdugéo.
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Em [N] esta implicito: “Esta na hora de as pessoas pararem de achar
que a violéncia deve ser combatida com violéncia”, ou seja, “A violéncia nédo
deve ser combatida com violéncia”, porque violéncia gera violéncia.

Percebe-se claramente que o aluno conseguiu detectar o “problema”
levantado pelo tema e identificar suas possiveis causas e conseqiiéncias,
porém, sua argumentagdo foi falha, ndo conseguindo, portanto, defender um
ponto de vista seu.

Veja-se a que extremo a escola pode levar o aluno: ele acaba
preenchendo uma pégina com praticamente um sé enunciado, na ilus@o de,
agindo dessa forma, estar correspondendo as expectativas da institui¢do que
deveria té-lo preparado para ndo ser um bom produtor de textos.

Mesmo sabendo que a repeti¢do nunca € inocente, quero reafirmar
aqui o que ja disse com relagéo a imagem que o locutor faz do interlocutor e as
estratégias de preenchimento utilizadas pelo produtor de texto.

Em outras palavras, estou tentando dizer que a circularidade pode
ser uma das estratégias utilizadas pelo aluno de acordo com as imagens que
ele faz de seu interlocutor e do texto em si, enquanto instrumento discursivo.
Ao apropriar-se do lugar comum, o vestibulando mostra que a imagem de
escrita veiculada pela escola é aquela que lhe oferece modelos prévios. Entéo,
ele procurara adaptar seu discurso as imagens e as circunstdncias impostas.
Assim, esté isento de tomar uma posigdo em relagdo ao tema e discuti-lo com

vistas a interagir com seu interlocutor.
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DIZE-ME COM QUEM ANDAS E TE DIREI
QUEM ES.

2.2. As Condigdes de Producdo e as Imagens

“Os diferentes lugares sociais ocupados
pelos sujeitos e as diferentes instituigoes em
que as interacoes ocorrem sdo
determinantes do trabalho executado pelos
sujeitos na producgio de seus
discursos.”(Jodo Wanderley Geraldi)

Segundo Ingedore Villaga (1993) as teorias interacionais da
linguagem reconhecem a existéncia de um “sujeito planejador/organizador
(entidade psico-fisico-social) que, em sua inter-relagdo com outros sujeitos, vai
construir um texto sob a influéncia de um complexo de fatores, entre os quais a
especificidade da situagdo, o jogo das imagens reciprocas, as crengas,
convicgdes, atitudes, os conhecimentos partilhados, as expectativas mutuas, as
normas e convengdes sociais. Isto significa que a construg¢do do “objeto-texto”
exige a realizagdo de uma série de agdes cognitivo-discursivas dos sujeitos no
sentido de dota-lo de certos elementos, propriedades ou marcas que, em seu
inter-relacionamento, sdo responsaveis pela producdo do sentido.”

De acordo com Pécheux (1969:82), os lugares ocupados pelos
sujeitos sdo representados nos processos discursivos por uma série de
caracteristicas, identificadas como um jogo de imagem, “série de formagdes
imaginérias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao

outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro e da
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imagem que fazem do referente ou objeto imaginado de que tratam.” Osakabe
(1979:49) completa o quadro, acrescentando que também é relevante
considerar “o que A (locutor) pretende de B (interlocutor) falando dessa
forma.” Em outras palavras, no caso em pauta, o das redagdes, isso representa
a expectativa que um produtor de texto tem em relagdo a recepgdo por parte de
seu interlocutor, tendo como pano de fundo a escola, historicamente
representada na figura do professor. Essas imagens fazem com que o texto
escrito acabe incorporando certas influéncias negativas do ensino.

Depois desse quadro de Pécheux, ndo se podera mais entender
adequadamente a questdo das reda¢des sem levar em conta as condigdes de
producdo. Entende-se claramente que o autor do texto vai precisar antever as
expectativas de seu interlocutor e, a partir desse fato, argumentar para que
possa propor determinados discursos, determinadas conclusdes. O texto final
seria, assim, o resultado de um jogo entre dois sujeitos historicamente situados.
E importante observar que as imagens sdo construidas pelos interlocutores
durante o proprio processo de interlocugao.

As condi¢des de produgdo de redagbes no vestibular incluem
também os lugares que os sujeitos (vestibulando e corretor) vdo ocupar na cena
enunciativa e esses lugares podem ser identificados através do “jogo de
imagens”, conforme veremos nas tabelas abaixo.

Esquematicamente, tomo como modelo o quadro elaborado por
Osakabe (1979: 49-50), acrescido de um quadro hipotético de respostas,
considerando os itens que compdem o jogo de imagens utilizadas pelo aluno

ao elaborar sua redacdo, com base em um quadro estipulado por Geraldi

(1991).
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Expressio Significacio da Questao
designando as expressao implicita cuja
formacdes “resposta”

imaginarias sustenta a
formacio
imagindria

correspondente

A I A(A) Imagem do lugar de A |“Quem sou eu
pelo sujeito situado|para lhe falar
em A assim?”

A [A(B) Imagem do lugar de B | “Quem ¢€ ele para
pelo sujeito situado |eu lhe falar
em A assim?”

B I[B(B) Imagem do lugar de B |“Quem sou eu
pelo sujeito situado|para que ele me
em B fale assim?

B IB(A) Imagem do lugar de A |“Quem ¢ ele para
pelo sujeito situado|que ele me fale
em B assim?

A [A(R) “Ponto de vista”de A|“De que lhe falo
sobre B eu?”

B IB(R) “Ponto de vista’de B|‘De que ele me
sobre R fala?”

Retomando a andlise proposta por Geraldi (1991:69), formulo a
seguir um quadro de hipotéticas respostas que compdem o jogo de imagens

feitas no momento da produgdo das redagdes do vestibular :
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JOGO DE IMAGENS

1. Quem sou eu para lhe falar assim?

Candidato a uma vaga na
Universidade. Portanto, devo
planejar bem o que vou
escrever, a fim de
impressionar o professor e

conseguir aprovagao.

2. Quem é ele para eu lhe falar assim?

O corretor das redagdes € o
representante da institui¢do
que tem o poder de julgar
meu texto. Ele espera ler
textos bem

escritos/comportados.

3. Quem sou eu (professor) para que ele

me fale assim?

Sou o corretor/professor, e 0
meu papel ¢€é avaliar a

competéncia dos candidatos.

4. Quem ¢ ele (vestibulando) para que

ele me fale assim?

Ele é um candidato e tem que
mostrar o que aprendeu,
através da redagdo bem

escrita/ comportada.

5. De que lhe falo eu (vestibulando)?

De um assunto que a
instituicdo escolheu para me
testar. Meu posicionamento
deve ser o mais impessoal
possivel, a fim de nao
prejudicar minha imagem,
diante do corretor. Tenho que
seguir as regras ensinadas e
antever o que ele pensa sobre

0 assunto.

59
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6. De que ele (vestibulando) me fala? | De um assunto definido pela
instituicdo que represento,
sobre o qual tenho meus
pontos de vista e que
provavelmente ele deve ter
assimilado na escola. E s6
verificar se ele apreendeu,
pois a institui¢do ja lhe disse

como fazer.

7. O que ele (vestibulando ) pretende de | Mostrar que aprendeu para

mim falando dessa forma? conseguir aprovagao.

8. O que o vestibulando pretende de si| Mostrar que sabe, que
proprio falando assim? aprendeu para ser aprovado

no vestibular.

Para Pécora (1986:45), este tipo de imagem proporsto por Pécheux
como parte crucial das condigdes de produgdo “revela sobretudo a existéncia
de uma contradi¢do no proprio processo escolar que deveria conduzir o aluno
ao aprendizado da escrita. Em vez disso, ele gera uma falsa condicdo de
produgdo.” E como se houvesse uma simulagdo e ndo uma produgéo real. Por
exemplo: se é instigado a escrever sobre determinado tema, provavelmente nao
dird o que pensa sobre o assunto, mas sim o que um aluno diria para um
professor. Ao ocupar um determinado lugar, o aluno diz o que ele acha que se
espera que ele diga desse lugar, para um interlocutor que ele sabe ndo estar
interessado na opinido dele; prova de que o quadro institucional é viciado.

Ja é (ou foi) quase lugar comum em certos dominios teodricos dizer
que a escola reproduz, assim como a familia, a igreja, a televisdo, efc.

Portanto, essa situagdo é esperada. No aparelho escolar ndo ha nenhuma
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surpresa em relagdo a esse comportamento. Para a maioria dos professores,
essa atitude ¢ até desejada e considerada natural. E legitimo que o aluno diga
mesmo o que se espera que ele diga - os lugares comuns. S6 para quem tem
uma proposta diferente isso parece estranho. S6 para quem tem outra imagem
de aluno isso parece muito pouco.

A imagem que o vestibulando faz daquele que corrigira seu texto
pode induzi-lo a ndo tomar posi¢des definidas, levando-o, inclusive, a criar um
discurso neutro, o que o leva a “dizer sem dizer.”

O fato de estar escrevendo numa determinada situagdo (prova de
vestibular sob grande tensdo, competitiva), sobre um tema imposto, dentro de
padrdes previamente estipulados e, geralmente, para um avaliador que
representa ali , naquele momento, a imagem que o aluno tem da escola
enquanto instituigdo, provavelmente construida ao longo do processo escolar,
leva o vestibulando a acreditar que o seu discurso deve reproduzir o que a
escola lhe ensinou. Como seu interlocutor tem caracteristicas fortemente
escolares, o estudante, na necessidade de mostrar que sabe, nega sua
capacidade discursiva e cria sua imagem de texto a partir das fontes que
identifica com a imagem do interlocutor, isto €, relagdes sociais em que haja
marcas autorizadas, padrdo culto, etc. Assim, o vestibulando trabalha com
“um conjunto de operagdes de preenchimento de uma estrutura previamente
dada (..) Essa estrutura-esquema ou arcabougo - definivel como uma
articulagdo de posigdes vazias - seria preenchida com assergoes genéricas ou
especificas, construidas a partir das evocagdes que O titulo da redagdo possa
sugerir” (Lemos, 1977).

Nesse sentido, o interlocutor acaba ndo apenas por impor-s¢ ao
locutor, mas também por ameagar destruir o proprio papel de sujeito que este

deveria ter numa rela¢io intersubjetiva.
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A redacdo no vestibular €, para todos os efeitos, o que eu chamaria
de prova multipla, ou seja, o aluno tem que provar que é capaz de escrever,
levando em consideragdo o espago (trinta linhas), o tempo (duas horas), a
modalidade (texto dissertativo) e o assunto (de preferéncia um dos que estdo na
ordem do dia). E o conjunto desses fatores juntos que vai determinar o
resultado final .

Entretanto, o que vemos nos textos de nossos vestibulandos n#o
chega a ser, nem de longe, um processo interacional. O aluno escreve nio
como um autor para um leitor, que vai concordar ou discordar de seu discurso,
mas de acordo com a ideologia de quem vai corrigir seu texto. Todos sabemos
que o processo interacional exige dois sujeitos, cada um com legitimidade para
defender sua posi¢do. E o que ocorre com os textos de jornal, por exemplo. A
pessoa que escreve ndo esta preocupada se o seu leitor (i. €, se todos os
leitores) vai concordar ou discordar do que ela escreveu; ela escreve segundo
sua ideologia e quem 1€ concorda ou ndo. Esse € o verdadeiro sentido do texto
escrito; esse € o seu modo social de circulagdo. Porém, na escola, € como se o
aluno ndo tivesse legitimidade para defender sua posi¢do. Adepta de um
discurso monofénico em relagdo a produgdo escrita, a escola ndo discute
pontos de vista, ndo mostra diversidade de correntes, ndo propde alternativas.
Ao aluno resta apenas demonstrar que aprendeu as regras do jogo. Como seu
unico objetivo € ser aprovado, ele procurard ser o mais impessoal possivel,
demonstrando que tem dominio de uma certa modalidade, porém mantendo-se
a distancia.

Ao propor um tema para o aluno, o professor poderia criar as
condi¢des de um didlogo: o produtor sendo sujeito de suas agdes e interagindo
com um interlocutor que sabe que ensinar € criar espacos para fazer falar. Ao

me referir a didlogo, fago-o dentro da teoria discursiva em que se privilegia o
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dialogo intertextual. A idéia ¢ que o aluno, ele mesmo, ponha na escrita vérios
textos em relag@o: o texto dele com o de outros, o do professor com o dele e o
de outros, etc. Tais relagdes intertextuais sio mais completas que a mera
relagdo dialogica interindividual e a mera questdo do respeito pelo outro,
embora essas questdes sejam fundamentais, evidentemente.

Para a Analise do Discurso, por isso, conhecer as condi¢des de
produgdo € crucial, pois so elas irdo explicar a ocorréncia de determinado
discurso em detrimento de outro. Além disso, as condigdes de producdo de um
determinado texto escrito tendem sempre a incorporar caracteristicas herdadas
do ensino que influenciam na imagem que o sujeito faz do que deve ser um
texto escrito.

Nesse caso, € preciso reconhecer “que o que levou o aluno a encarar
seu pedago de papel em branco ndo foi nenhuma crenga de que ali estava uma
chance de dizer, mostrar, conhecer, divertir, ou seja la que outra atividade a
que possa atribuir um valor e um empenho pessoal. Pelo contrario, tudo se
passa como se a escrita ndo tivesse outra fun¢do que ndo a de ocupar, a duras
penas, o espago que lhe foi reservado, como se a Unica vocagdo fosse ser
mancha de, aproximadamente, vinte linhas de extensdo.” ( Pécora,1986:68)

Sendo assim, o candidato ao vestibular procurara dispor o seu
discurso da forma que julgar que ird agradar mais o seu interlocutor,
procurando mostrar cumplicidade, ou seja, procurando estabelecer um processo
interativo. Essa cumplicidade do aluno com o seu leitor imaginario ndo € fruto
de uma imagina¢do individual, mas do imagindrio social, aquele em que o
aluno acabou mergulhado porque vive na sociedade em que vive. Trata-se de
uma representa¢do imaginaria da escola, representacdo no sentido de que ndo
se trata da realidade, nem de uma invengdo do aluno no momento em que ele

escreve.
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No ato da escrita, o aluno entra no aparelho de uma instituicdo e
age segundo a representagdo dessa insitui¢do que se faz dos varios. “Dizer que
o vestibulando utiliza estratégias de preenchimento equivale a dizer que ele
opera com modelos pré-existentes, produto de um esquema, sem nenhuma
reflexdo explicita sobre o tema proposto”. (Lemos,1977).

Halliday (1975:134) define o mesmo fendmeno como “uma
estratégia reparatoéria, utilizada pela crianga, e nem sempre com sucesso,
para remediar uma falha existente entre o sistema de que dispde e o que é
exigido pela complexidade da tarefa.”

No nosso caso, ao fazer uma redagdo para o concurso vestibular,
pretendendo o ingresso na Universidade, o vestibulando, ao se deparar com a
tarefa de escrever uma redagdo, utiliza os recursos que tem ao seu alcance ,
preocupado com sua eficicia mais do que em explicitar uma posigdo
subjetivamente. O importante, naquele momento, € gastar o espago destinado
para obter o resultado desejado, e ndo estabelecer uma relagio interativa de
fato. Afinal, foi esse o procedimento que lhe ensinaram durante todo o tempo

que passou na escola.
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DEVAGAR SE VAI AO LONGE

3.1. O Cliché

“O lugar comum é, na verdade, um lugar de
ninguém, uma cidade fantasma.” (Alcir
Pécora)

Inicialmente, farei algumas consideragbes a respeito da palavra
cliché; até porque faz-se necessiria uma explicagdo sobre a opgdo por esse
termo. Na verdade, poderia ter escolhido qualquer um de seus pares
“sinonimicos” (chavao, lugar comum, frase feita, etc.), tanto que, muitas vezes,
usarei um pelo outro no decorrer desta dissertagdo. O chavdo e o cliché se
confundem no discurso, adquirindo caracteristicas de frases feitas e lugar
comum.

E importante ressaltar que ndo tenho por objetivo definir o que seja
um cliché e nem mesmo separa-lo como uma forma discursiva especifica. O
que pretendo € fazer um levantamento das ocorréncias, que ao longo dos
tempos, acabaram por se misturar no cotidiano dos usuarios, fazendo com que
se transformassem em clichés. E muito comum ouvir referéncias a lugar
comum com o mesmo significado de frase feita, chavdo, cliché, etc. Além
disso, nada garante a estabilidade dos conceitos, uma vez que os proprios

dicionarios os aproximam, como veremos logo abaixo. Tudo depende do
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contexto em que o termo ocorre, das circunstdncias da ocorréncia, dos
interlocutores envolvidos, da conveniéncia de utilizar um termo de preferéncia
a outro e, at¢ mesmo, de um eventual “gosto pessoal” do locutor. Além disso,
um provérbio, um slogan ou uma citagdo mais especifica podem ser
transformados em clichés, chavdes ou frases feitas.

Reboul (1974:146) diz que essas formas assumem papéis diferentes
nas vozes diferentes que as pronunciam. Um pensamento, por exemplo, pode
transformar-se, conforme as circunstancias: “a sentenca MENS SANA IN
CORPORE SANO torna-se maxima na ética de Spinoza, divisa no frontdo de
um centro esportivo, cliché num discurso oficial, slogan num cartaz
reclamando créditos para esportes”.

Nas redagdes do vestibular ora analisadas, foi constante o uso, tanto
de provérbios, como de slogans, pensamentos, maximas, etc. Todos serdo aqui
considerados ‘clichés’. Nas mais de 3.000 redagdes do corpus inicial, foi
praticamente impossivel ndo encontrar pelo menos uma ocorréncia de “frase-
feita” em cada redacdo. Uma breve consideragdo sobre as causas desse
fendmeno sera feita no IV capitulo. Entretanto, podemos adiantar que o préprio
volume de textos analisados e o tema proposto, a serem vistos com mais
detalhes nos proximos capitulos, favoreceram o uso dos clichés. Se, no lugar
de 3.000, estivesse sendo analisado apenas um texto, certamente que 0s
critérios de classificag@o seriam outros e muitas frases ndo seriam consideradas
clichés.

Esse tipo de equivoco € explicado pela predisposi¢do de quem
corrige as redagdes. E bastante comum, entre os professores que corrigem as
redacdes do vestibular, a tolerancia com os primeiros casos de clichés
encontrados nas primeiras redagdes corrigidas; o saturamento acontece quando

0 mesmo enunciado comega a aparecer seguidamente, na mesma redagio e na
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maioria das outras, as vezes disfarcado numa parafrase, outras vezes, Ipsis
litteris.

A fim de que se possa avaliar as ocorréncias, apresento abaixo uma
relagdo dos clichés que mais apareceram nas 500 redagdes do corpus principal.
A ordem de apresentagdo dos clichés ndo obedece a nenhum critério de
importdncia quantitativa de suas ocorréncias nas redagdes, porém, tal fato

podera ser melhor percebido através de grafico representativo no Anexo II1.

CLO1 |violéncia gera violéncia

CL02 |olho por olho, dente por dente

CLO3 |quem com ferro fere, com ferro sera ferido

CL04 |aqui se faz, aqui se paga

CLO05 |quem planta vento, colhe tempestade

CL06 |quando um ndo quer, dois ndo brigam

CL07 |depois da tempestade vem a bonanga

CLO08 [¢é melhor prevenir do que remediar

CL09 [cada cabega € uma sentenga

CL10 |aunido faz a forca

CLI11 [acorda sempre arrebenta do lado mais fraco

CL12 |ajusti¢aé cega

CL13 [ajustica é falha

CL14 |afamilia € o bergo da sociedade

CL15 |osjovens sdo o futuro do Brasil

CL16 |ohomem é produto do meio

CL17 |o crime ndo compensa

CL18 |o saber € a arma do futuro

CL19 |o amor ainda ¢ o melhor remédio

CL20 |o dinheiro ndo traz felicidade

CL21 |colocar mais lenha na fogueira
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CL22 | fazer justica com as proprias maos

CL23 |pagar com a mesma moeda

CL24 |abandonar a propria sorte

CL25 |fazer o bem sem olhar a quem

CL26 |colher bons frutos

CL27 |defender com unhas e dentes

CL28 [tapar o sol com peneira

CL29 |arrancar o mal pela raiz

CL30 |ir por 4gua abaixo

CL31 |ir com muita sede ao pote

CL32 |iraluta

CL33 |ficar de bragos cruzados

CL34 |construir um mundo melhor

CL35 |conhecer seus direitos e deveres

CL36 |estirpar o mal

CL37 |chega de violéncia

CL38 |[lute pela paz

CL39 [salve-se quem puder

CL40 |por uma sociedade mais justa

CL41 |precisamos nos conscientizar

CL42 |ndo faga guerra, plante amor

CL43 |faca de dois gumes

CL44 |justiga social

CL45 |abuso de autoridade

Vejamos agora o que dizem os dicionarios a proposito dos termos

que acima considerei praticamente equivalentes:

CLICHE - 1. (do fr. cliché) sm. 1. Fotograv. Placa
fotomecanicamente gravada em relevo sobre metal, usualmente
zinco, a trago ou a meio-tom, para impressdo de imagens e textos por
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meio de prensa tipografica. (Sin.(p.us.): fotétipo.) 2. P. ext. A
imagem ou o texto assim impressos. 3. Tip. V. estereotipo (1). 4. Tip.
V. galvanétipo. 5. Fig. V. lugar-comum (2 ¢ 3). (Holanda 1986:417)

2. sm.l. Chapa metalica com imagem ou dizeres em
relevo, para serem impressos. 2. Chapa fotogréfica negativa. 3. (pop.)
lugar-comum; chavio. (Luft 1991:142)

CHAVAO - 1. S.m. 1. Chave grande. 2. Forma ou
molde para bolos e massas. 3. Modelo, padrdo. 4. Sentenga ou
provérbio muito batido pelo uso: “a frase é reles, cliché perfeito, ¢ h
a v a o repetido mil vezes em versinhos alambicados de poetas de
meia-tigela” (Graciliano Ramos, Linhas Tortas, p. 85.) 5. Fam. Autor
ou livro de grande autoridade. 6. V. lugar-comum (2 e 3). (Holanda
1986:393)

2. s.m. Idéia ou expressdo muito repetida, gasta; lugar-
comum; cliché (pop.) (Luft 1991:133)

LUGAR-COMUM - 1. S.m. 1. Fonte de onde se podem
tirar argumentos, provas, etc., para quaisquer assuntos. 2. P. ext.
Formula, argumento ou idéias ja muito conhecida e repisada. 3. Coisa
trivial; trivialidade.(Sin. nas acepg. 2 e 3: chapa, chavio, cliché. Pl.:
lugares-comuns. (Holanda 1986:1051)

2. s.m. 1. Idéia, expressdo batida; chavdo; cliché. 2.
Trivialidade; coisa habitual. PL.: lugares-comuns. (Luft1991:395)

Observa-se que ¢ muito dificil encontrar nos dicionarios um trago
semantico que diferencie o sentido dos trés termos.

Entretanto, Othon Garcia (1978:92) faz diferenca entre cliché e
frase-feita. Para ele, o cliché tanto pode ser “uma metafora que se vulgarizou
pelo uso, como o gume de uma faca muito usada: primavera da vida, mais uma
pagina virada, brisa rumorejante, luar prateado... quanto um agrupamento de
palavras surrado pelo uso, constituido quase sempre por um substantivo mais
um adjetivo: doce esperanga, amarga desilusdo, pai extremoso, mde dedicada,
filho exemplar...” Ja a frase-feita, ainda segundo Garcia, é “procedente de
ditados, provérbios, locugdes, etc, de genuino sabor popular e tradicional de
origem desconhecida ou hermética, em que se refletem a alma, a filosofia e os
costumes populares: alhos e bugalhos, onde a porca torce o rabo, coisas do
arco da velha...” Percebe-se que, para o autor, a palavra “frase” € aqui

importante. O que deixa claro que lugar-comum pode incluir frase-feita, mas
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frase-feita ndo pode incluir lugar-comum. A diferenca proposta por Garcia
pode ser claramente percebida no provérbio Longe dos olhos, perto do
coragdo, um bom exemplo de metafora clichezada.

Reboul (1974:53) tem uma concepgio bastante diferente de cliché. E

assim que o autor se refere ao termo:

“E uma expressio acabada, tornada irritante ou ridicula a
forga de ser repetitiva. Porém se o cliché é difundido ¢ porque
corresponde a uma necessidade, onde o usudrio estd mais interessado
em parecer do que ser. As pessoas o adotam por medo de ser elas
mesmas. Acontece que nem sempre ¢ facil, nem mesmo util, ser a
gente mesmo. Sua fungéo positiva seria portanto dispensar-nos de ser
pessoas nas coisas em que ndo vale a pena ser pessoal. O cliché é, por
exceléncia, a arma defensiva do poder; produz o seu efeito dizendo
outra coisa; abrigando-se atras do ja dito, ele é a resposta que esmaga
a questdo. O cliché congela o pensamento daqueles que o empregam,
sendo, portanto, uma arma verbal defensiva. Se o cliché € repetido é
porque ja estd ai e porque temos necessidade dele para ndo precisar
pensar. Ele ¢ o “prét-a-porte” em questdo de linguagem.”

Segundo Pécora (1986:84-5), o fantasma dos lugares-comuns é
gerado a partir de uma imagem pré-fixada do interlocutor e tende a desfigurar,
no texto, as marcas de seu produtor. “O ato de linguagem se anularia em
funcdo da manifestagdo de um cddigo ‘a priori’; o seu uso ndo iria além da
representagcdo de umas poucas regras e de um mesmo texto. A sua produgdo
ndo faria mais ruido do que a impressado de um cliché.”

A partir dos textos acima, € possivel concluir que o uso do lugar-
comum nas redacdes do vestibular é fruto de uma imagem excessivamente
rigida que o produtor faz de seu interlocutor. Entretanto, a responsabilidade por
essa anti-imagem ndo deve ser atribuida a um interlocutor particular. Prova
disso é a linguagem consagrada, codificada, utilizada por muitos.

Quando o lugar-comum € muito utilizado na escrita, fica patente o

fracasso historico da mesma, uma vez que o seu uso é determinado pelas
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condigdes de produgdo escolares. O problema é a especificidade dessas
condigdes de produgdo de um género especial, o “escolar”. Temos ai, entdo, a
“ldeologia da reprodu¢do”, cuja conseqiiéncia maior é o apagamento da
subjetividade e, por isso, da interlocugio.

Schneider (1990:20) da outra interpretagio ao lugar comum, ndo

enquanto palavra, mas no sentido de sua utilizagio:

“(...) sob um certo aspecto, a histéria da literatura ¢ a histéria das
repeti¢des, do ja-escrito. A ilusdo de quem escreve ndo consiste em
dizer a si mesmo que se ¢ o primeiro a quem isso acontece, esse
sofrimento, essa calma, esse éxtase, essa insuportavel fragrancia de
amor, que se € o unico a poder falar disso, e de se aperceber, cagador
desembriagado pelo olhar pousado sobre o bicho morto, que tudo o
que fez foi levantar uma lebre que muitos outros ja tinham matado?”

O que garante, portanto, que um produtor de texto seja sujeito do que
diz e que, sendo sujeito, se constitua também em autor, que é um modo de o
sujeito se manifestar, ndo é o que ele o diz, mas a maneira como ele diz. Ou
seja, o sujeito pode ter seu texto construido sobre as bases do discurso alheio, e
garantir, ainda assim, ‘a autoria’ do que escreveu.

Para Miotello (1996:87), o sujeito “re-inventa, re-cria, re-faz a
historia, misturando novos elementos, organizando de formas diferentes, e
incluindo dados que ainda ndo estdo no bau da cultura, mas que passardo a
estar a partir de sua narragdo. E que ele introduz na narrativa marcas da sua
individualidade (...) E o ato de fiar a experiéncia propria da vida no fio que se
perde no tempo.”

Para que isso seja possivel, entretanto, é necessario levar em conta
os seguintes elementos; a) o contexto socio-histdrico; b) o locutor/enunciador.
Assim, podemos considerar o ‘ja dito’ como parte das condi¢des de produgao,

através do interdiscurso, e o ‘cliché’ como a exaspera¢do do ja-dito; uma
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reprodugdo do dito, do dizer, ndo no seu contetido, mas na sua forma mesma,
que retorna.

Antes de encerrar esta se¢do, porém, ¢ importante lembrar que, além
do provérbio, do slogan e da citagdo (tipos considerados clichés e que serdo
estudados nesse capitulo), o pastiche e o palimpsesto também interessam ao
nosso estudo; espero, ao final, ter explicitado suficientemente o papel de cada
um desses processos no material que estou analisando.

E como promessa é divida, comego com a nogdo de pastiche
(capacidade de produzir novas obras a partir do conhecimento de algumas)
com base na relagdo feita por Maingueneau (1993:105-6) entre produgiio de

enunciados ¢ formacao discursiva:

“Para que o pastiche seja reconhecido como tal, seu autor
¢ levado, freqiientemente, a introduzir indices de distanciamento
(aumentando os efeitos, por exemplo). Ora, a propria possibilidade do
pastiche supde uma certa competéncia, a interiorizagdo das regras
que governam este género. A situagdo dos sujeitos de uma formagdo
discursiva ¢ mutatis mutandis, comparavel a do produtor de
pastiches, com a diferenga, entretanto, de ndo precisar ser dotado de
dons miméticos particulares. (...) Assim, a medida que os conjuntos
textuais com que a AD lida presumem a existéncia de uma classe de
enunciadores que, neste lugar de enunciagdo, revelam-se
substituiveis, atinge-se uma polifonia totalmente radical em que um
sujeito encerra em seu interior o ON que sustenta sua formagio
discursiva.”

Se considerarmos a complexidade dos fatores que intervém em um
discurso, o produtor de um pastiche ndo seria capaz de explicar as regras que
interiorizou, mas a facilidade ao construi-lo mostra que tais regras muito
provavelmente se articulam em um sistema bastante simples.

O palimpsesto, nome de antigo suporte material da escrita, um
manuscrito sob cujo texto se descobre a escrita ou escritas anteriores, € visto

por Schneider (1990:71) como uma constante nos textos literarios. “O autor
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antigo escreveu uma ‘primeira vez’, depois sua escritura foi apagada por algum
copista que recobriu a pagina com um novo texto, e assim por diante. Textos
primeiros inexistem tanto quanto as puras copias; o apagar nfo ¢ nunca tdo
acabado que ndo deixe vestigios, a invencdo, nunca tdo nova que ndo se apdie
sobre o ja-dito”.

A proposito, a criatividade dos textos pode ser constatada na
construgdo das expressdes mais simples e diretas em cada um de nossos atos
comunicativos. “Ha criatividade até quando nada falamos e nos servimos da
linguagem no soliléquio e no siléncio da reflexido em que reorganizamos os
construtos anteriores da experiéncia” (Franchi,1988:13).

Portanto, ndo sera, por certo, a utilizagdo pura e simples de qualquer
enunciado cliché que fard com que as redagdes sejam consideradas textos

repetitivos.
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RUIM COM ELE, PIOR SEM ELE.

3.1.1. A Ideologia no Cliché

“ O conformismo é um conceito
que serve para tudo e que praticamente
nunca  conheceu o ponto alto da
celebridade.” (Suzanne Mollo)

O termo ideologia € bastante utilizado, porém seu sentido é marcado
por uma carga afetiva muito grande, o que dificulta, de certa forma, a
possibilidade de dar-lhe uma defini¢do neutra. A questdo, alias, parece ser a da
“polifonia” do préprio termo. Costuma-se, empregar o termo ideologia em
sentidos diferentes.

Reboul (1975:117), ao fazer um estudo sobre os slogans, da os

seguintes sentidos a palavra ideologia:

“1., Sentido administrativo - trata a ideologia como
todo conjunto de idéias que constitua uma doutrina ndo objetiva e ndo
verificavel.

2. Sentido marxista - acrescenta a primeira definigdo
que a ideologia estd a servigo de uma classe, mas que ela propria
ignora suas condigdes de existéncia que, em ultima andlise, sdo de
ordem econdmica; ela ¢ portanto um pensamento que se afirma como
autdbnomo para mascarar o que realmente é: uma superestrutura e uma
arma de classe

3. Sentido sociolégico - vé na ideologia o conjunto das
idéias, crengas, simbolos, mitos, pelos quais um grupo social justifica
sua existéncia e suas praticas fundamentais”.

Dos trés sentidos mencionados, adotarei o terceiro, embora ache que

qualquer sentido que se queira dar ao termo corre o risco de ser, ele mesmo ,
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ideologico. Para efeito deste trabalho, é necessario assumir um ponto de vista
da ideologia no seu relacionamento com a linguagem, ou seja, como € que a
ideologia fala através dos discursos. S¢ assim poderiamos estabelecer um
liame entre os termos ideologia e cliché. Para tanto, resumirei, ainda de
Reboul, o capitulo que trata de “Ideologia e Linguagem”, o que o autor faz a
partir do conhecido quadro de Roman Jakobson sobre as funcdes da
linguagem. Como se verd, Reboul se apropria do quadro de Jakobson, mas

altera substancialmente seu sentido, ja que fala de um lugar diferente.

O destinador ndo ¢ um individuo, mas um complexo de crengas de
uma determinada coletividade. Entdo, quem fala, na realidade, é a vontade de
poder de um grupo social, que se dissimula sob uma linguagem aparentemente
objetiva e universal. A Funcdo Expressiva permite a identificagdo do grupo. (

Em Jakobson, tratava-se de algo completamente individual)

O destinatario do discurso ideolégico é cada membro do grupo, mas
pode ser também o adversario . A Fungdo Incitativa pode concretizar-se tanto
através de promessas como através de ameagas. A ideologia incita melhor na
medida em que ela sabe dissimular a ordem ou a proibi¢do. A linguagem
ideologica vé um certo compromisso entre o imperativo e o indicativo no juizo
de valor: indicativo na forma e imperativo no conteudo. Porém, ndo € o juizo
de valor que faz a ideologia, mas seu carater maniqueista - a oposi¢do entre o
bom e o mau, o belo e o feio, o branco e o preto € que vai designar aquilo que
favorece ou ameaca a coletividade. Assim, no lugar de explicar e analisar, a

ideologia julga e moraliza. A incitagdo deve muito da sua eficdcia ao ndo-dito.
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O referente mostra que, apesar de ndo poder ser objetiva, a
ideologia ndo deixa de ter um objeto; ela fala de alguma coisa que a
fundamenta: um Deus, um ideal, como os direitos do homem, um futuro, como
a sociedade sem classes. Mas, o referente é sempre o outro, o invisivel. A
ideologia ndo ignora os fatos, mas ¢ obrigada a esconder os que a desmentem.
E uma das fontes da violéncia que se exerce sobre e pela linguagem. Por
exemplo, a autocensura € uma realidade lingiiistica - ha palavras-tabus,
eufemismos, etc. Suprimir uma determinada palavra do discurso pode
significar negar o objeto do discurso. A coeréncia de uma ideologia ndo
procede das idéias que ela proclama, mas dos interesses permanentes do grupo

a que ela serve.

O codigo ¢ a propria estrutura da ideologia; cada ideologia possui
seu vocabulario de palavras-choque, de clichés, de figuras, sendo o todo
fundamentalmente normativo. Transgredir o codigo lingiiistico ndo € um erro,
mas uma falta, um crime as vezes. 4 Fungdo Metalingiiistica é repressiva:
condena todo ato contra o cédigo. Porém, tal condenacdo tem um aspecto

positivo: a inculcagdo do codigo, naquilo “que se diz” e “que ndo se diz”.

O contato ¢ fundamental para a existéncia da Fung¢do Fatica que,
por sua vez, ¢ essencial a ideologia, porém, ela pode igualmente recusar o
contato ou cortd-lo, como nos casos de nacionalismo lingliistico em que se
pretende falar unicamente aos membros de certa comunidade, falar para nao
ser compreendido pelos outros. A Fungéo Fatica pde em evidéncia a tomada do
poder pela fala. Nesse caso, a ideologia ¢ um discurso que censura outros

discursos, confisca a palavra.
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A mensagem, por ser ideoldgica, ndo pode exprimir o que
realmente é. No entanto, ela precisa seduzir, tornando-se, essencialmente
retorica, transparente (leia-se monofonica?) e concisa. Uma mensagem é
ideoldgica quando dissimula as figuras que a tornam persuasiva e quando se
atribui uma transparéncia que ndo tem, quando oferece seus clichés como

certezas.

Contudo, ndo devemos esquecer que a ideologia ndo é apenas aquilo
que € expressado pelo comportamento. Estudar a ideologia de um texto é saber
ler o que esta no “vdo do discurso”, no “ndo dito”.

Na verdade, a ideologia de um provérbio, por exemplo, pode mudar
de acordo com as circunstancias em que for utilizado, dependendo sempre de
quem o utiliza, onde, e porque o utiliza.

Por exemplo: E melhor prevenir do que remediar tanto pode ser
contra como a favor da violéncia. Se empregado para defender a pena de
morte, 0 massacre aos menores, 0 ataque aos sem-terra, etc., ¢ extremamente
apelativo e violento. Se seu uso for em favor da prevengdo as doengas, numa
campanha de vacinagdo, por exemplo, representa cautela e prudéncia.

Os provérbios sdo ingenuamente considerados “sabedoria popular”.
Dizer isso é ndo dar-se conta da contradigdo existente entre eles e ndo perceber
que talvez a melhor classificagdo que poderiamos fazer dos provérbios seria
separa-los com base no fato de que entre muitos deles ha uma relagdo de
contradi¢do. Sua existéncia mostra uma sociedade heterogénea, o que acaba
produzindo um sujeito dividido (o mesmo sujeito pode se dividir entre duas
ideologias, dependendo das circunstancias).

Deus ajuda quem cedo madruga - veicula a ideologia do trabalho e

a conseqjiiente ascensdo social; ¢ um estimulo ao trabalho;
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Quem nasceu pra tostio nio chega a cruzeiro - veicula uma
ideologia mais determinista, que imobiliza, diz que ndo adianta trabalhar, o
destino j4 esta tragado, portanto propaga o conformismo.

Entre os dois provérbios seguintes também ha contradicdo. Assim:

Filho de peixe, peixinho é - que pode significar que ndo adianta
corrigir a crianga se seus pais tém o mesmo ‘defeito’, ela sera igual a eles, o
problema € genético; tende a demonstrar que os filhos em geral reproduzem as
qualidades e os defeitos paternos.

E de pequenino que se torce o pepino - significa o contrario do
anterior, i. é, que devemos corrigir as criangas desde pequenas, a fim de que
elas possam ‘se endireitar’ enquanto ndo sdo adultos.

Continuemos observando, nos exemplos abaixo, como os provérbios
ou frases feitas se contradizem:

Dar a mdo a palmatoria - significa confessar ou admitir um erro.
Este provérbio ¢ remanescente dos tempos em que eram admitidos castigos
corporais nas escolas. Nas sabatinas, os alunos que erravam a pergunta feita
pelo mestre recebiam bolos de palmatdria dos que acertavam.

Ndo dar o brago a torcer - significa relutar em admitir um erro, ou
seja, mesmo sabendo que pode estar errada, a pessoa insiste no seu ponto de
vista.

A unido faz a forca - ¢ um provérbio universal que faz a apologia da
ajuda mutua. E abreviagdo de um trecho biblico que diz: “E facil quebrar uma
vara, mas € dificil quebrar um feixe de varas”.

Cada um por si e Deus por todos - induz a pratica do
individualismo. Prega que cada pessoa deve cuidar unicamente dos seus

interesses, pois, para olhar os ‘outros’, existe Deus.
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Devagar se vai ao longe - demonstra que ndo se deve agir com
precipitagdo, mas com moderagio, refletidamente.

Boi lerdo s6 bebe dgua suja - recomenda ser esperto, agil, caso
contrario, pode ter uma surpresa desagradével.

Quem com ferro fere, com ferro sera ferido - refere-se a lei de
talido que consiste, de acordo com a Biblia, em infligir, a0 autor de uma
transgressdo, puni¢do em tudo e por tudo igual ao crime, punir na proporgio do
crime.

Se alguém lhe ferir na face direita, apresenta-lhe também a outra -
¢ uma revogagdo da pena de talido feita por Cristo; prega a dogura e condena a
vinganga, aconselha a perdoar os inimigos.

Matar a cobra e mostrar o pau - o sentido deste provérbio é
proceder as claras, tomar uma decisdo importante, ou perigosa, aceitando de
publico a sua inteira responsabilidade.

Esconder as unhas - diz-se das pessoas que agem com dissimulagio;

ndo sao sinceras nas suas atitudes.

Percebemos, desta forma, que a ideologia dos clichés é de natureza
variada, porém eles sempre tém o objetivo de veicular o que, para um certo
lugar ideolégico, € uma verdade. Assim, entende-se que os clichés sejam de
natureza contraditéria, ja que sua verdade é de circunstancia (de cl;asse, de
ideologia): alguns clichés pregam a prudéncia, outros instigam ao risco; uns
pregam o egoismo, outros exaltam a caridade; alguns defendem a resignagdo,
outros, a auddcia diante dos fatos. Porém, o uso geral desse tipo de cliché ¢
especifico, tem endereco certo: sio denunciadores, consoladores,

esperangosos, defensivos, restritivos, avisadores, edificantes, estimulantes,
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tranqtiilizantes. Sua motivagdo maior pode ser a injustica, a desigualdade, a
paciéncia, a resignagdo, o fatalismo, a preguica, a imprudéncia, a bondade, etc.
Sabendo que um provérbio, um slogan ou uma citagdo qualquer pode
servir a varios discursos, faremos, a seguir, uma divisdo, dos principais clichés
encontrados nas redagdes, em blocos ideolégicos com o objetivo de vislumbrar
a partir do corpus analisado as ideologias subjacentes aos textos, sem esquecer
que nossa divisdo leva em consideragdo o contexto do qual foram retirados, as

redagdes do Vestibular/92 - UNIR.

BLOCOS IDEOLOGICOS
OS CONFORMISTAS O dinheiro nio traz felicidade

Um erro ndo corrige outro

O crime ndo compensa

A corda sempre arrebenta do lado mais fraco
Pau que nasce torto, até a cinza é torta

OS UFANISTAS Acorda Brasil

O futuro € agora
O futuro do Brasil depende de nés
O futuro do Brasil depende de nossos

governantes

OS POLITICOS Por um Brasil mais justo e igualitario
Por uma sociedade mais justa

Por um futuro mais seguro

Por um lugar ao sol

Por um Brasil melhor

OS OTIMISTAS Amanha ha de ser outro dia
Mais amor, menos violéncia
Depois da tempestade vem a bonanga

As crianga sdo o futuro do Brasil
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Precisamos acreditar em alguma coisa
Que todos tenham um lugar ao sol

Corrente pra frente

OS PACIFISTAS

Vamos construir um mundo melhor
Vamos ser justos

Vamos dividir o pdo

Vamos lutar pela paz

Violéncia jamais

A unido faz a for¢a

Por uma sociedade mais justa

Fazer o bem sem olhar a quem

O amor € o melhor remédio

OS MORALISTAS

Por uma escola democratica

O amor ainda é o melhor remédio

O saber é a arma do futuro

Educai as criangas e tereis homens livres

A escola da vida ensina

E melhor prevenir do que remediar

Devemos eliminar as arvores que ndo ddo
bons frutos

A familia € o berco da sociedade

OS VINGATIVOS

Olho por olho, dente por dente

Quem com ferro fere, com ferro sera ferido
Quem planta vento, colhe tempestade
Aqui se faz, aqui se paga

Violéncia gera violéncia

Pagar com a mesma moeda

Devolver o troco

Salve-se quem puder

Fazer justica com as proprias maos

OS JURIDICOS

A justica é cega

81
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A justi¢a € falha

A justiga tarda, mas ndo falha

Cada cabega ¢ uma sentenca

A justica divina ndo falha

O crime ndo compensa

Fazer justi¢a com as proprias maos
Defender com unhas e dentes
Conhecer seus direitos e obrigagdes
Justi¢a social

Abuso de autoridade

82

A relagdo entre clicés e polifonia discursiva pode ser evidenciada de

duas maneiras. De um lado, pelo fato de que ha clichés para todos os discursos.

De outro, pelo fato de que tais clichés podem ser objeto de um jogo, como

acontece com a inversdo de provérbios. Ao inverter o provérbio, o autor

mostra, ndo necessariamente uma individualidade, como se poderia pensar,

mas produz um jogo interdiscursovo, opde uma ideologia a outra. E o que faz

Chico Buarque na musica Bom Conselho. Vejamos como o autor consegue

‘jogar’com os provérbios, utilizando o material dos provérbios para construir

ou veicular outra ideologia:

BOM CONSELHO

PROVERBIOS

Ouga um bom conselho

Que lhe dou de graca

Se conselho fosse bom, ndo se dava,

vendia-se.

Inutil dormir

Que a dor ndo passa

Dorme, que a dor passa.

Espere sentado

Ou vocé se cansa

Espere sentado para ndo se cansar.

Esta provado

Quem espera sempre alcanga
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Quem espera nunca alcanga

Ouga, meu amigo

Deixe esse regago

Brinque com o meu fogo Nao brinque com fogo para nio se
Venha se queimar queimar.

Faga como eu digo Faga o que eu digo, ndo faga o que
Faga como eu fago eu fago.

Aja duas vezes antes de pensar Pense duas vezes antes de agir.

Corro atras do tempo

Vim de ndo sei onde

Devagar € que Devagar se vai ao longe.

Nao se vai longe

Eu semeio o vento Quem semeia vento, colhe
Na minha cidade tempestade.
Vou para a rua e bebo a

tempestade

Chico Buarque desmonta a ideologia primeira dos provérbios,
imputando-lhes outra ideologia que geralmente lhe € contraditéria. Quando ele
diz “ouga um bom conselho que lhe dou de graga”, esta contestando, ndo
somente ao provérbio “se conselho fosse bom ndo se dava, vendia-se”, mas
também procurando chamar a atengdo para os ‘conselhos’ que dara a partir
desse enunciado, quais sejam: “inuatil dormir que a dor ndo passa”, “quem
espera nunca alcan¢a”, “brinque com meu fogo, venha se queimar”, “faca
como eu digo, faca como eu fago”, “aja duas vezes antes de pensar”, “devagar
€ que ndo se vai longe”. Aos provérbios que tinham sentidos ideoldgicos

voltados para a prudéncia, cautela, conformidade, e moderag¢do. D forma geral,

foram convocadas outras ideologias mais voltadas para a irresponsabilidade,
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para o senso de aventura, para a rebeldia, enfim, para a polémica; o que de
certa forma representa liberdade.

A ultima frase da letra da musica contraria a adverténcia contida em
“quem semeia vento, colhe tempestade”, leia-se: ‘cada um é responsavel pelos
seus atos e por eles deve pagar’, e sugere ao leitor, por experiéncia prépria,
(ver uso da primeira pessoa) que cada um € responsavel por seus atos e ndo
deve deles se arrepender. A troca do verbo ‘colher’ pelo verbo ‘beber’ suaviza
o termo tempestade; o sentido de colher, no provérbio original, esta
relacionado a responsabilidade e o sentido de beber &, entre outros, o de
desfrutar, apreciar a propria obra.

Chico Buarque, ao trabalhar com a inversio dos provérbios,
considerados como sabedoria popular que direciona o pensamento, inverte a
ideologia neles existente e deixa transparecer “outra” ideologia. Nio se trata
apenas de um exercicio gramatical, mas de um exercicio de conscientizagdo e
posicionamento diante de uma determinada situagdo.

O que eu estou querendo mostrar € que os sujeitos sdo divididos,
heterogéneos e que a ideologia ndo os torna, necessariamente, lineares e
previsiveis.

O que faz com que o sujeito seja diferente na igualdade pode ser
visto a partir da idéia de de Certeau, segundo a qual os sujeitos ndo sdo meros
consumidores, mas usuarios que sabem, na rotina do cotidiano, personalizar o
que usam e o que fazem. O que vimos Chico fazer foi exatamente apropriar-se

dos provérbios para produzir outro discurso.
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QUEM AMA O FEIO, BONITO LHE PARECE.

3.1.2. O Jogo da Parafrasagem

“... 0 objeto do discurso de um locutor, seja
ele qual for, ndo é objeto de discurso pela
primeira vez neste enunciado, e este locutor
ndo é o primeiro a falar dele: o objeto ja foi
falado, controvertido, esclarecido e julgado
de diversas maneiras.” (Bakhtin)

A AD mantém uma relagdo essencial com a parafrase desde o seu
inicio. Michel Pécheux (1969) ja afirmava que era preciso admitir que
palavras, expressdes e proposigdes literalmente diferentes podiam ter o mesmo
sentido no interior de uma formacdo discursiva dada. A parafrasagem ¢é
utilizada na AD, conforme Maingueneau (1987), como uma tentativa para
controlar em pontos nevrdlgicos a polissemia aberta pela lingua e pelo
interdiscurso. Fingindo dizer diferentemente a mesma coisa para restituir uma
eqiiivaléncia preexistente, a parafrase abre, na realidade, o bem-estar que
pretende absorver, ela define uma rede de desvios cuja figura desenha a
identidade de uma formacgdo discursiva. A bem da verdade, nenhuma
parafrasagem ¢é neutra do ponto de vista discursivo. Ela ocorre sempre em um
momento definido, em uma determinada cena enunciativa e numa formagéo
discursiva particular. Em outras palavras, a parafrase coloca o seu usuario no
lugar de enunciador “autorizado”.

Para o presente trabalho, interessa sobremaneira o conceito de

PARAFRASE DISCURSIVA, resultante de coergdes de determinada formagao
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discursiva, e que ndo € prevista na lingua e nem possui aparente relacdo de
identidade semantica. S6 uma abordagem discursiva pode explicar as
similaridades de interpretagdo existentes entre os enunciados de cada familia
parafrstica, em fun¢do do contexto especifico de ocorréncia de tais
enunciados.

Como esta pesquisa ndo se propde a discutir profundamente as
questdes da parafrasagem, mas apenas utilizd-la para compreender alguns
aspectos de seu uso pelos vestibulandos, darei a seguir, apenas de passagem,
alguns conceitos bésicos relativos a termos relevantes para o entendimento
desse capitulo e passarei imediatamente para o corpus, mostrando alguns casos
de parafrase discursiva.

O termo PARAFRASE vem do grego - para-phrasis - e significa
continuidade ou repeticdo de uma sentenga.

Para Catherine Fuchs (1983), o termo “parafrase” aparece na
literatura lingliistica por volta dos anos 60, em fungdo do triplice
desenvolvimento de pesquisas: tratamento automatico de textos, estudo
sistematico das relagdes entre frases (gramaticas transformacionais) e
alargamento das preocupagdes semanticas (da palavra ao enunciado).

J4 o termo PARAFRASE DISCURSIVA nos traz a “nogdo
contextual, no sentido de que as parafrases discursivas dependem das
condi¢bes de produgdo e de interpretagdo, ou seja, das formacgdes discursivas
as quais o discurso pode estar relacionado para nelas produzir o sentido.
Formulacdes diferentes jamais podem ser tomadas como ligadas por uma
relacdo de parafrase discursiva a ndo ser a partir da aproximagdo entre
seqiiéncias nas quais elas aparecem nos mesmos ambientes” (Henry 1975:59).

E importante também ressaltar o conceito de FORMACAO

DISCURSIVA como “um conjunto de enunciados marcados pelas mesmas
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regularidades, pelas mesmas regras de formagdo. A formacdo discursiva
determina ‘o que pode e deve ser dito’ a partir de um lugar social
historicamente determinado. Um mesmo texto pode aparecer em formacdes
discursivas diferentes, acarretando, com isso, variagdes de sentido”
(Branddo,1993:90).

Fuchs (1983) apresenta trés fontes historicas de que se alimenta a

reflexdo lingliistica contemporanea em matéria de parafrase:

A parafrase como equivaléncia formal entre frases:

Duas parafrases s3o formalmente equivalentes na medida em que
elas compartilham uma propriedade comum. Trata-se entdo de estabelecer as
familias de enunciados que, em lingua, sdo equivalentes, isto é, de que o
lingiiista pode descrever o parentesco sintdtico e que ele postula terem o
“mesmo sentido”.

Esta abordagem da parafrase em termos de equivaléncia formal se
defronta com dois tipos de problemas: a considera¢do do léxico e o impacto

semantico das operagdes de derivagdo.

A parafrase como sinonimia de frase.

Os semanticistas contempordneos concordam em caracterizar a
parafrase em termos de identidade de um nucleo semantico (do tipo
“significado base” comum, correspondendo mais ou menos ao esquema
proposicional asseverado) sobre o qual vém se enxertar semanticismos
diferentes, que modulam diversamente o nucleo de partida (do tipo
“significados secundarios” variaveis).

Esta abordagem da parafrase como sinonimia de frases se defronta

com dois tipos de problema: a qualificagdo das semelhangas e diferengas
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semanticas, e a presenga da idéia intuitiva de identidade de sentido na
consciéncia lingiiistica dos locutores.

Se a idéia de uma identidade pura e simples de sentido se revela
insuficiente para uma analise precisa do fenomeno sinonimico, ele funciona,
no entanto, em um certo nivel do qual o linguista também deve dar conta,
como dado imediato da consciéncia dos locutores.

As duas abordagens da parafrase citadas acima tém como ponto
comum tratar a parafrase como uma relagdo virtual da lingua, e ndo como uma
relagdo atualizada no discurso, ou seja, como uma propriedade intrinseca de
grupos de enunciados, abstra¢do feita a toda considera¢do sobre a pratica

lingiiistica concreta dos sujeitos.

A parifrase como reformulagio.

Trata-se da atividade pela qual o locutor restaura o conteudo de um
texto-fonte sob a forma de um texto-segundo. E nessa linha que se podem
inscrever diversas abordagens da parafrase conduzidas nas perspectivas
enunciativas, discursivas e pragmaticas. Estas abordagens levantam trés tipos
de questdes:

- a reformulagdo parafrastica repousa sobre uma interpretagdo prévia
do texto-fonte;

- a reformulagdo parafrastica consiste em identificar a significagdo
do texto-fonte assim reconstruida aquela do novo texto;

- a reformulacdo parafréstica se traduz por formas caracteristicas de
emprego metalingiiistico da linguagem.

Pécheux & Fuchs (1975) explicam o funcionamento da parafrase a
partir das relagdes de sentido que se ddo no interior de determinada formagao

discursiva. Para Pécheux, o processo discursivo corresponde ao sistema de
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relagdes de substituigdo, parafrases, sinonimias, etc., que funcionam entre
elementos lingiiisticos - significantes - em uma formagdo dada. Dessa forma,
toda formagdo discursiva dissimula sua dependéncia ao interdiscurso. O
interdiscurso, enquanto tragos daquilo que determina o sujeito no interior de
seu discurso, atua de duas formas: pelo efeito do encadeamento do pré-
construido e pelo efeito da articulagdo. O pré-construido “corresponde ao
‘sempre-ja-ai’ da interpelagdo ideoldgica que fornece-impde a ‘realidade e seu
‘sentido’ sob a forma da universalidade (‘o mundo das coisas’), ao passo que a
articulacdo constitui o sujeito em sua relacdo com o sentido, de modo que ela
represente, no interdiscurso, aquilo que determina a dominag¢do da forma-
sujeio.” (Pécheux,1975:164)

Ainda na perspectiva da analise automatica do discurso, Henry
(1975) faz consideragdes importantes sobre a parafrase discursiva. Para o
autor, todo discurso ‘concreto’ é duplamente determinado: pelas formagdes
ideologicas que relacionam este discurso a formagdes discursivas definidas e
pela autonomia relativa da lingua. Dai a ‘nogdo contextual’ dada a parafrase

discursiva.

“Uma nog¢do contextual, no sentido de que as paréafrases
discursivas dependem das condi¢des de produgdo e de interpretagdo,
ou seja, das formagdes discursivas as quais o discurso pode estar
relacionado para nelas produzir o sentido. Formulagdes diferentes
jamais podem ser tomadas como ligadas por uma relagdo de parafrase
discursiva a ndo ser a partir da aproximagdo entre seqiiéncias nas
quais elas aparecem nos mesmos ambientes.” (Henry 1975:59)

A titulo de exemplo, fornego abaixo um conjunto de parafrases de
um enunciado cliché. As parafrases que apresentarei sdo exemplos utilizados
pelos vestibulandos como recurso discursivo de reformulagdo de um enunciado

apenas, tido como o mais recorrente.
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Para a andlise que serd feita, considerarei trés tipos de parafrase:

a) parafrase lingiiistica - que pode ser localizada na superficie
textual, ou que estd prevista na/pela autonomia (relativa) da lingua;

b) parafrase semantica - que pode ser localizada a partir da
aproximagdo de sentido entre duas ou mais seqtiéncias;

c) parafrase discursiva - que s6 pode ser observada a partir de uma
abordagem discursiva, considerando o contexto especifico de produgdo dos
textos de que fazem parte.

A parafrase € aqui tomada como um ja-dito, e o levantamento feito
serve para mostrar como o ‘ja-dito’ pode ser reformulado de diferentes

maneiras nas redagdes.

PARAFRASES DISCURSIVAS

ENUNCIADO DE BASE
“ A VIOLENCIA NAO DEVE SER COMBATIDA COM MAIS

VIOLENCIA”

PF01 a violéncia jamais deve ser combatida com mais violéncia

PF02 a violéncia nio deve e nem pode ser combatida com mais

violéncia

PF03 a violéncia niio diminui a violéncia

PF04 a violéncia ndo ¢ solugdo para acabar com ela mesma

PF05 a violéncia ndo deve, de modo algum, ser combatida com mais

violéncia

PF06 a violéncia ndo seria a solugdo para acabar com a mesma

PF07 a violéncia ndo resolve o problema da violéncia

PFO08 a violéncia ndo ¢ caso para a violéncia

PF09 a violéncia ndo precisa de violéncia para ser combatida

PF10 a violéncia com a violéncia ndo pode ser combatida
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Este primeiro grupo de parafrase [PFO1 - PF10] representa um tipo
de parafrase lingiiistica onde € possivel observar, através da negacdo,
especificamente do “ndo”, uma reformula¢do do enunciado base. Aqui, “a
violéncia” é colocada em primeiro plano, ou seja, sendo sujeito da oragdo

principal, evidencia-se o repidio ao uso da violéncia como combate a
violéncia.

PF11 a violéncia so pode atrair violéncia

PF12 a violéncia com mais violéncia s6 agrava o problema

As duas parafrases acima, apesar de ndo usarem a negacdo
explicitamente, reforgam a idéia de oposi¢do ao uso da violéncia, através do
advérbio “s6” (no sentido de apenas), seguido de verbo que significa
dificuldade no processo de eliminagédo da violéncia.

PF13 a violéncia deve ser combatida, porém ndo com mais violéncia e

sim com doses de amor

PF14 vamos combater a violéncia sem que seja com ela mesma

Nesses dois casos, observamos o desejo de se combater a violéncia
em primeiro lugar, ressalvado logo a seguir (a fim de ndo deixar dividas em
relacdo ao posicionamento final), pelo uso de conjung@o adversativa, mesmo
que implicitamente. [PF14] - “vamos combater a violéncia, mas ndo pode ser com violéncia™

PF15 nio se deve combater violéncia com mais violéncia

PF16 ndo cremos que a violéncia deva ser combatida com mais violéncia

PF17 nio devemos combater a violéncia com outra maior

PF18 nio é com violéncia que se deve combater a violéncia

PF19 ndo devemos usar a violéncia para defesa da mesma

PF20 nio se pode combater violéncia com o uso da propria violéncia

PF21 nao devemos deixar que a violéncia gere mais violéncia

PF22 ndo podemos deixar essa violéncia ser combatida com mais

violéncia
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PF23 ndo é através da violéncia que iremos combater a violéncia

PF24 ndo resolve absolutamente nada combater violéncia com mais

violéncia

PF25 ndo usar a violéncia com violéncia é o melhor remédio para

combaté-la

PF26 nio devemos combater essa imoralidade com mais violéncia

PF27 nido se pode acabar com a violéncia, aplicando mais violéncia

A diferenca principal existente entre essa seqiiéncia de parafrases e a
seqiiéncia [PF01-PF10] é o enfoque dado a nega¢do ao combate da violéncia
pela violéncia. Aqui, quem aparece em primeiro plano, nio € a violéncia, como
nos casos acima, mas o “ndo se pode, ndo se deve”.

PF28 nunca, em hipotese alguma, a violéncia podera ser combatida com

mais violéncia

PF29 nunca se deve combater violéncia com mais violéncia

PF30 nunca a violéncia devera ser combatida com mais violéncia

PF31 jamais conseguiremos esse objetivo, combatendo a violéncia com

violéncia

PF32 nada se consegue com violéncia, muito menos querer usar dela

para elimina-la

Mais uma vez, o reforgo negativo é visto nesse grupo de parafrases,
que difere do grupo [PF15-PF17], apenas na escolha do advérbio de negacdo (a
impressdo que se tem € que o ‘nunca’ € 0 ‘jamais’ sdo mais enfaticos que o
‘n30’) e no uso do pronome indefinido ‘nada’, no sentido de ‘nenhuma coisa’.

PF33 veementemente, a violéncia ndo deve ser combatida com mais

violéncia

PF34 em hipotese alguma, a violéncia deve ser combatida com

violéncia
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PF35 sou contrario da mesma ser combatida por si prépria

PF36 discordo de que o combate a violéncia deva ser feito com mais

violéncia

PF37 desacredito que a violéncia deva ser combatida com mais

violéncia

Através de expressdes, (advérbios de modo, locugdes, etc.), que
demonstram a ndo concordancia com o que esta afirmado no enunciado de
base, usa-se o recurso da sinonimia para a reelaboracdo do mesmo.

PF38 ¢ totalmente errado revidar violéncia com mais violéncia

PF39 é ridiculo responder violéncia com mais violéncia

Observa-se nesses exemplos o uso da parafrase semantica, através
da aproximagdo de sentido com o enunciado de base. Compare-se:

A violéncia ndo deve ser combatida/ com mais violéncia.

Nio devemos combater violéncia/ com...

E totalmente errado revidar violéncia/ com mais violéncia.
Nio devemos combater violéncia/ com...

“Nio deve ser combatida” e “E totalmente errado revidar” sdo dois
enunciados que podem ocupar o mesmo lugar no discurso.

PF40 toda violéncia ¢ resultado de outra violéncia

PF41 o combate a violéncia deve ser feito sem violéncia

PF42 para combater a violéncia, nés precisamos usar a inteligéncia

PF43 combater violéncia com mais violéncia € falta de competéncia

PF44 violéncia com violéncia: uma solugdo de aparéncia

PF45 ndo devemos fazer injusti¢a com as proprias maos

Através de frases afirmativas a respeito da violéncia, os sentidos sdo
aproximados, estabelecendo-se, assim, uma parafrase semantica em cada
enunciado da seqiiéncia [PF40-PF45]. Notamos que a palavra ‘violéncia’ €, em
alguns casos, substituida por outras que, além de proporcionarem a rima,
(inteligéncia, competéncia, aparéncia) sugerem uma tomada de posigdo
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diferente daquela que, supostamente, atribui-se aos responsaveis pelo combate
a violéncia.

A ultima parafrase [PF45] retoma o cliché “fazer justica com as
proprias maos”, nega-lhe o ensinamento original, acrescentando ‘nio devemos’
e, num jogo parafrastico que inclui o lingiiistico, o seméntico e o discursivo,
nega-o, mais uma vez, através do prefixo de negagdo “in”, juntado a palavra
justiga.

PF46 nao ¢ impossivel de combater o mal com o bem

PF47 ndo é com o mal que iremos evitar mais males

PF48 em hipdtese alguma, o mal deve ser combatido com atos

repulsivos

PF49 nio devemos combater o mal com o mal

PF50 ndo devemos responder um erro com outro

PF51 um erro ndo corrige outro erro

PF52 nio se apaga fogo com fogo

PF53 ndo devemos colocar fogo onde ja ha fogo

PF54 ndo adianta tratar fogo com fogo

PF55 ndo se apaga incéndio com fogo

PF56 nio devemos colocar mais lenha na fogueira

PF57 jamais apagaremos uma fogueira se nela colocarmos mais lenha

As seqiiéncias das parafrases acima [PF46-49], [PF50-51], [PF52-57]
representam, respectivamente, os provérbios: ‘ndo se paga mal com mal’, ‘ndo
se corrige um erro com outro erro’, ‘ndo se apaga fogo com fogo'. Aqui, a
palavra violéncia é substituida por mal, erro e fogo e, numa abordagem
discursiva, é possivel explicitar a aproximagdo com o enunciado de base. Em
alguns casos, acontece a parafrase do provérbio, substituindo fogo por:
incéndio, lenha, fogueira [Pfs 55,56,57]; mal por atos repulsivos [PF48] ou
utilizando a palavra impossivel (negagdo) para poder jogar com o0 antdénimo de
mal (=bem) [PF46].
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PF58 violéncia gera violéncia

PF59 fazer justi¢a com as proprias maos

PF60 pagar com a mesma moeda

PF61 quem planta vento, colhe tempestade

PF62 o crime ndo compensa

PF63 o veneno da cobra ndo € o antidoto para sua picada

PF64 atoda agdo corresponde uma reagdo

PF65 faca amor, ndo faga guerra

Este ultimo segmento apresenta alguns tipos de parafrases
discursivas entre enunciados que contém relagdo parafrastica com o contexto
enunciativo de produgdo das redacdes. Nesses exemplos, representados por
provérbios de semelhanga ideoldgica, podemos ler sempre no ‘vdo discursivo’
o enunciado de base; qual seja: “a violéncia ndo deve ser combatida com mais
violéncia.”

A utiliza¢do do provérbio, ou de qualquer outra forma considerada
cliché, é um recurso argumentativo que livra o locutor da responsabilidade
Unica pelo que disse. Sua propria enunciagdo evoca um locutor autorizado,
aqui reconhecido como toda a coletividade.

Para apreender esse tipo de parafrase € preciso levar em consideragdo
o locutor e a situa¢do particular de discurso, pois trata-se de estudar as
reformulacgdes a partir do contexto e das circunstancias.

Segundo FUCHS (1983), ao fazer opgdo por uma dentre diferentes
parafrases possiveis, o enunciador manifesta o dominio que tem das sutilezas
da lingua, ao utilizar uma formulagdo ou outra, conforme a situagdo. E, nesse
sentido, cada enunciado é sempre unico. A propdsito, Marques (1995:68) diz

que “os enunciados sdo, a rigor, a unica realidade do discurso, por sua
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historicidade - isto €, localizagdo no tempo e no espago - e por seu carater
interacional e, portanto, dialégico. O que ndo significa, no entanto, que o
discurso se esgote na lingua ou se reduza a ela. Significa apenas que o que nio
¢ lingiiistico no discurso s6 € relevante na medida em que afeta os
enunciados.”

Finalizando, pode-se concluir que, se, por um lado, o material acima
sugere uma monoétona repeti¢do, por outro, apresenta algum trabalho do

sujeito, que introduz algo de novo ou de diferente no seu texto.
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A VOZ DO POVO E A VOZ DE DEUS.

3.2. Os Provérbios

“Da boca dos pequenos...
.. 0 louvor sai as vezes acabado.”
(Camoaes - Lusiadas)

André Jolles (1930:217), inclui o provérbio entre “ aquelas Formas
que encontram-se num estado de agregacdo diferente do da literatura
propriamente dita; Formas que ndo s3o abrangidas pelas disciplinas que
descrevem a construgdo de uma obra desde as unidades e as articulagdes
lingiiisticas até a composic¢do artistica definitiva; e que estdo enraizadas tdo
profundamente na linguagem que chegam, aparentemente, repugnar também a
essa eterna consciéncia da lingua que € a escrita.” Tais formas ndo sdo
apreendidas nem pela Estilistica, nem pela Retérica, nem pela Poética; ndo sao
consideradas verdadeiramente obras de arte, embora facam parte da arte; nao
sdo poemas, embora estejam impregnadas de poesia.

Reagruparei sob o nome de PROVERBIO o essencial para o
empreendimento deste estudo: pensamentos, axiomas, ditos populares,
refroes, etc. Todos eles mencionados com profusdo na paremiologia. Uma
separacdo entre eles , além de trabalhosa, seria infrutifera, uma vez que sdo
termos afins, com pequenas diferengas de sentido, como jé ficou dito.

As outras formulas - adagios, aforismos, apotegmas, maximas,
sentengas - sdo proposi¢cdes concisas, marcantes e de alcance didatico. O

adagio € preferentemente juridico; o apotegma ¢ médico ou psicologico; a
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maxima pertence sobretudo ao moralista, a sentenga ao sabio, o aforismo ao

filosofo.

Naéo poderia prosseguir, entretanto, sem antes apresentar um pequeno
resumo do estudo feito por Jolles (1930) e Reboul (1975) a respeito do
provérbio. Comego com Jolles, elencando alguns conceitos por ele coletados
do livro de Friedrich Seiler (1922) Estudo sobre o Provérbio Alemio. Seiler
conceitua e reformula seu préprio conceito sobre provérbios, sem deixar de

sofrer a critica de Jolles como veremos abaixo:

I - “Provérbio é uma locugdo corrente na lingua popular, fechada

sobre si mesma e com uma tendéncia para o didatismo e a forma

elevada. " (Seiler, 1922: 128)

Il - “Provérbio é uma locugdo corrente na linguagem popular,
dotado de caracteristicas didaticas e de uma forma que reflete um tom mais

elevado que o discurso comum.” (Seiler,1922: 129)

Jolles diz que Seiler, ao reformular seu conceito de Provérbio, ndo o
fez adequadamente. Os itens questionados por Jolles, como locu¢éo - popular
- forma fechada - tendéncia para o didatismo e forma elevada sofrem
pequenas mudangas do primeiro para o segundo conceito. Conservam-se 0s
termos locugiio e popular, elimina-se o conceito de forma fechada, ameniza-
se a questio do didatismo, passando de tendéncia didatica para
caracteristicas didaticas, no lugar de forma elevada, coloca-se forma que
reflete tom mais elevado que o discurso comum, porém ndo se consegue tirar

0 rango que o conceito transmite.
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Para Jolles, “o provérbio ndo ¢ uma locugdo; requer um autor, um
individuo; tem que ser universal e duradouro, além de ser uma atualizacdo da
forma, no caso, a Locugdo Proverbial, que aparece na vida e na arte, sempre
que uma experiéncia € apreendida” (Jolles,1930: 134).

O conceito de povo, para Jolles, ¢ resumido da seguinte forma:
aquilo que se chama de provérbio existe em todas as camadas de um povo,
em todas as suas classes, em todos os seus meios, “nos mais altos, nos mais
baixos, nas camadas intermedidrias, entre os camponeses, artesdos, letrados e
sabios.” (Jolles,1930:131).

Em relacdo ao didatismo, o autor se reporta a Wilhelm Grimm,
dizendo que “o verdadeiro provérbio popular ndo nos oferece voluntariamente
um ensinamento. Nao € o fruto de meditagdes solitarias, mas o lampejo de uma
verdade pressentida desde longa data e que encontra por si mesma sua
expressdo mais elevada” (Jolles,1930:135).

Vejamos agora como Jolles (1930) analisa os diversos componentes
dos provérbios. Segundo o autor, os ‘fatos de linguagem’ se apresentam nos
provérbios sob a forma de enunciados e referem-se, sempre, a um estado de
fato, em uma espécie de afirmac¢io. Dessa forma, o que caracteriza geralmente
os provérbios € que as palavras s6 podem ser analisadas em lugar e contexto
determinado. Podemos entdo dizer que os provérbios sdo de natureza tal que
todos os seus elementos possuem uma existéncia individualizada e opdem-se a
toda generalizagdo e a toda abstragdo, tanto no que se refere ao sentido e as
ligacdes sintéticas e estilisticas como no tocante a linha melodica.

Reboul (1975), caracteriza o provérbio dizendo, entre outras coisas,
que:

- seu sentido € inseparavel de sua forma;
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- pode ser verdadeiro ou falso;

- € essencialmente popular;

- sua autoridade € a de sua tradi¢éo;

- seu destinatario ¢ o homem andénimo, mas tomado numa situagio
precisa;

- pode anunciar ou resumir um discurso, mas sua forma retorica faz
com que contenha mais do que aquilo que anuncia, mais do que aquilo que
resume;

- pode reduzir-se a uma frase nominal ou mesmo a um sintagma;

- sua concisdo € essencial, pois gragas a ela, ele € marcante, repetivel
e convincente, porque € sumario.

Ha provérbios, entdo, para tudo, para todos os gostos, todas as
circunstancias. Ha provérbios até para “resumir” teorias complexas. Por
exemplo, para aqueles que véem no ensino uma ‘reprodu¢do’, uma repressao
pelo saber, ou, melhor ainda, uma tomada do poder pelo saber, existe um
provérbio de origem francesa que expressa essa ideologia: “Si jeunesse savait,
si vieillesse pouvait”! (Se a juventude soubesse, se a velhice pudesse!); para os
que querem denunciar algum fato ou acusar alguém, o provérbio indicado pode
ser: “Onde tem fumaga, tem fogo”; se a intengdo ¢ filosoficamente
consoladora, pode-se usar: “Para quem traz barriga cheia toda goiaba tem
bicho”; se a ideologia a ser passada for a de se colocar na defensiva, um bom
exemplo é: “lagartixa é que sabe porque ndo gosta de vara”. Assim, existem
provérbios para ajudar a viver, para perdoar, para castigar, para encorajar, para
tranqiiilizar, para avisar, para defender, enfim, para todas as horas e situagdes.

Contudo, o que mais interessa para o presente estudo € o discurso
polissémico existente nos provérbios, seja no provérbio em si, na sua formula,

ou nos diversos usos que se pode fazer de um mesmo provérbio. Por exemplo:
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“Comer e cogar esta no comegar” pode também aplicar-se aos que querem
sempre mais (poder, dinheiro, fama, etc.); “Deus da o frio conforme o
cobertor” veicula uma ideologia conformista, se utilizado por um pobre diante
de uma dificuldade qualquer, porém, pode justificar o egoismo dos ricos, ante
as dificuldades dos pobres.

Longe de “levantar bandeira” contra o uso dos provérbios, sob o
pretexto de que esmagariam a criatividade, podemos aceita-los, ndo como
verdades definitivas que nos dispensam de pensar, mas utilizd-los como
suporte para a escrita, o material que pode impulsionar-nos para a progressao
textual. “Sua utilidade decorre de ser muito dificil para a crianga e mesmo para
o adulto, pensar o que pensa, vale dizer, refletir. O pensamento, enquanto fala
enderegada a outros ou a si mesmo, desorienta-se muito depressa se ndo se
apoia num objeto que lhe resista. O prét-a-penser ¢ ao mesmo tempo o objeto
insubstituivel de meu pensamento e o obstaculo que ele deve ultrapassar para
ser ele mesmo”. (Reboul,1975:146-7)

Nas reda¢des analisadas, Vestibular/92 - UNIR, o uso de provérbios
foi abundante. Ressalte-se que a preferéncia pelo tema “violéncia”, também
favoreceu, nas redagdes dos que optaram por este tema, a inclusdo de muitos

deles. Abaixo, vdo os mais freqiientes:

PVO01 - Violéncia gera violéncia

PV02 - Olho por olho, dente por dente

PV03 - Aqui se faz, aqui se paga

PV04 - Quem planta vento, colhe tempestade

PV0S5 - A corda sempre arrebenta do lado mais fraco
PV06 - Quem pode mais, chora menos

PV07 - Quem com ferro fere, com ferro sera ferido

PV08 - Quando um ndo quer, dois ndo brigam
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PV09 - Um erro ndo corrige outro erro

PV10 - Nao se apaga fogo com fogo

PV11 - E melhor prevenir do que remediar
PV12 - Cada um dé o que tem

PV13 - Cada um por si e Deus por todos
PV14 - Cada cabe¢a, uma sentenga

PV15 - A justi¢a tarda, mas ndo falha

PV16 - A justica é cega

PV17 - Fazer o bem, sem olhar a quem

PV 18 - Tapar o sol com a peneira

PV19 - Colocar mais lenha na fogueira

PV20 - Ir com muita sede ao pote

PV21 - Devolver com a mesma moeda

PV22 - Séde como o sdndalo que perfuma o machado que o fere
PV23 - O amor ainda € o melhor remédio
PV24 - Depois do esfor¢o, vem a recompensa
PV25 - Pau é pau, pedra € pedra

PV26 - Faca de dois gumes

PV27 - A unido faz a forga

PV28 - Defender com unhas e dentes

Regina Rocha (1995), em A Enunciac¢io nos Provérbios, analisa os
provérbios com base na teoria da enunciagdo de Benveniste, que concebe a
enuncia¢do como um “produto da atividade do sujeito falante”. De acordo com
tal conceito de subjetividade, a autora procura analisar os proveérbios
verificando as marcas de enuncia¢io e a maneira como se da o relacionamento
ou o jogo entre os enunciadores. Tudo isso considerando que o provérbio
constitui uma frase feita, o discurso do Outro: “o locutor que emprega um
provérbio em seu discurso € invencivel, porque ndo se apresenta como 0

criador de tal enunciado. O que ele faz é apoiar-se sobre uma idéia estabelecida
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pelo senso comum, ndo-refutada pela coletividade, admitida de longa data
como verdadeira, e preexistente assim a sua argumentagdo de locutor particular
numa situagdo particular” (pp.175). Assim, o provérbio em discurso permite
realizar o ideal da argumentagdo, que, segundo Charolles (1980:10), “consiste

fatalmente em reduzir o auditorio ao siléncio”.

Observe-se esta redacdo de um candidato ao concurso vestibular da

UNIR:

[RED. 057]
Conscientizar ¢ o caminho.

Na sociedade contemporanea, um
velho ditado popular tem sido a filosofia de
muitos : olho por olho, dente por dente. Sera
realmente esta a solugdo para os problemas
que nos assolam? De certo que ndo.

Contudo, ¢ dificil raciocinar,
quando alguém ou algo nos atinge. (...)
Quando se perde alguém muito querido
assassinado, ou quando se € roubado, o
primeiro pensamento ¢ de revidar, devolver
com a mesma moeda. Nesta hora o que
prevalece no homem ¢€ a irracionalidade, age-
se pelo instinto, como um animal selvagem.

O homem precisa compreender
que ninguém tem o direito de tirar a vida de
ninguém, sabe-se que ¢é dificil, mas ndo ¢€
impossivel ~ ser  longdnime.  Nota-se,
entretanto, que pelas atuais circunstincias da
nossa sociedade, o homem levard muito
tempo para se conscientizar de que
provérbios como: aqui se faz, aqui se paga
ou olho por olho, dente por dente 530
provérbios criados por pessoas retrogradas,
que nio tinham a minima concepgdo de vida
em comunidade.

Fica-se na esperanca de que nas
geragdes que hdo de vir, 0s nOsSsos
descendentes tenham a consciéncia do que €
viver em comunidade ...
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Percebe-se o quanto os provérbios foram uteis para a argumentagio
do vestibulando. E isso que eles tém de peculiar: € que, embora sendo uma
forma discursiva generalizada, um enunciado fixo, pode, ainda assim, manter a
unidade e a individualidade do discurso de quem o usa. Em outras palavras,
mesmo sendo o ‘discurso do outro’, serve para manter o discurso individual, ao
ser apropriado como instrumento de argumenta¢do. Ao se apropriar do
provérbio olho por olho, dente por dente, o usuario marcou logo uma posigio
contraria ao uso da violéncia e do proprio provérbio. Baseado nele, pode
desenvolver o texto, defendendo seu ponto de vista, e concluir com o mesmo
provérbio. De quebra, ainda utilizou outros similares: devolver com a mesma
moeda, aqui se faz, aqui se paga”, por exemplo. O texto, como um todo, ndo
pode ser considerado clichezado, embora cite clichés.

Resta-nos entdo concluir que o provérbio também ¢€ discurso,
inclusive se se aceitar que o discurso € marcado pela subjetividade. Pois, por
menores que sejam as incursdes do sujeito no provérbio, a subjetividade
aparece, inscrita de forma consciente. Quando o usudrio langa mdo de um
enunciado fixo e de carater geral para subsidiar sua argumentagdo, ele esta
garantindo seu discurso, através de uma forma cristalizada. Fazendo, por isso,
um jogo interdiscursivo. O que ndo quer dizer ndo subjetivo. Na verdade, o
papel do provérbio no discurso é fazer a passagem da argumentagdo para a
conclusdo, com a vantagem de, se for adequadamente empregado, ser
irrefutavel. Por se constituir em uma verdade andnima consagrada pelo senso
comum, a argumentagdo proverbial apoia-se em principios anteriormente
admitidos, em outras palavras, a argumentagdo ndo deixa lugar para a contra-

argumentagao.
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QUEM AVISA, AMIGO E.

3.3. Os Slogans

“E com isso que jogam o0s
slogans, ndo com nossa ignorincia e nossa
credulidade, mas com nosso medo de pensar
e nossa necessidade de acreditar.” (Oliver
Reboul)

Apesar de terem muitas caracteristicas em comum, os Slogans
diferem dos provérbios, especificamente nas redagdes analisadas, por
aparecerem, normalmente, na conclusdo das redagdes, como que a remeter o
discurso a um compromisso ideologico. Algumas vezes, eles sdo
transformados em verdadeiras Palavras de Ordem ou encarados como uma
Norma ou uma Divisa; outras vezes, aparecem como Frases Apelativas - de
cunho moralista, o que costumamos denominar Discurso Edificante.

De acordo com Reboul (1975:148) “o slogan ¢ uma forma concisa e
marcante, facilmente repetivel, polémica e freqlientemente anénima, destinada
a fazer agir as massas, tanto pelo seu estilo, quanto pelo elemento de
autojustificagdo, passional ou racional que ela comporta; como o poder de
incitacdo do slogan excede sempre seu sentido explicito, o termo ¢ mais ou

menos pejorativo”.

Para o autor, os principais tragos caracteristicos do slogan séo:

- é uma formula;
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- € conciso, claro e marcante que, pela propria forma, produz um
resultado;

- pode apresentar-se como uma frase , uma palavra ou um sintagma;

- comporta uma ou mais figuras retdricas;

- tende a ser an6nimo;

- faz agir uma coletividade, uma multiddo, uma massa;

- objetiva a adesdo, a prender a atengio;

- serve a publicidade, a propaganda e sobretudo a ideologia;

- € repetivel, facil e agradavel de reproduzir;

- age tanto pelo que ndo diz quanto pelo que diz;

- pode ser verdadeiro ou falso;

- dissimula aquilo com que persuade;

- € um “prét-a-penser” que para o pensamento, impedindo-o de
refletir.

Confirma-se, assim, o que ja haviamos dito anteriormente: as
diferencas existentes entre o provérbio e o slogan sdo sutis; e € por isso que
preferimos denominar as formas utilizadas do ja dito de ‘cliché’. Se nao
bastasse possuirem caracteristicas semelhantes, o provérbio e o slogan ainda
tém em comum a preferéncia dos vestibulandos nas redagdes, talvez por serem
os melhores representantes das ideologias a serem perpassadas nos textos.

Os exemplos que veremos a seguir, foram retirados das redagdes do
vestibular / 92 - UNIR e podem ser considerados tanto provérbios, quanto
slogans; dependendo sempre das circunstancias em que foram utilizados.

Vejamos:

[RED.281] ... o pais virou uma baderna, ¢ um salve-se quem puder por toda

parte; ninguém se sente responsavel por nada... [PV]
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[RED.089] Os nossos governantes ndo estdo querendo resolver o problema da

violéncia. Entdo, Salve-se quem puder! [SL]

[RED.053] Devemos tratar nossas crianga com mais amor e menos violéncia,

para que elas possam ... [PV]

[RED.097] Os jovens precisam de nossa compreensdo e do nosso afeto para que
cresgam sauddveis e pacificos. Por isso, ndo acredito que a violéncia deva ser combatida com
mais violéncia, pois, se assim for, s6 gerara mais violéncia.

Portanto, mais amor e menos violéncia deve ser o nosso lema. [SL]

[RED.304] Devemos educar a criang¢a de hoje para ndo corrigir o homem de
amanhd € o que nos ensina uma sabedoria popular... [PV]

[RED.069] O nosso lema deve ser: educar para néo corrigir [SL]

Assim, nos exemplos acima, podemos ter um provérbio [PV] se o
enunciado for utilizado como argumento para defender determinado ponto de
vista. Entretanto, esse mesmo enunciado, pode tornar-se um slogan [SL] se
adquirir tom de autoritarismo ou representar um discurso edificante e/ou
moralista.

Abaixo, listo alguns exemplos de slogans e similares, retirados das

redagdes do vestibular/92-UNIR:

GRUPO I - Os slogans que tém forma concisa e objetiva, sendo,

portanto, repetiveis e persuasivos:

SLO1 Chega de violéncia!
SL02 Violéncia jamais!
SL03 Vamos ser justos!

SL04 E preciso acreditar!




SLO5
SL06
SLO7
SLO8
SL09
SL10
SL11
SL12
SL13
SL14
SL15
SL16
SL17
SL18

Lute pela paz!

Acorda Brasil!

Fraternidade sim. Violéncia ndo!

O futuro € agoral

Se queres paz, arma-te para a guerra!
Nio faca guerra, plante amor!

Mais amor e menos violéncia!
Salve-se quem puder!

Por uma vida melhor!

Por uma sociedade mais justa!

Por um Brasil melhor!

Por um Brasil mais justo e igualitério!
Por um futuro mais seguro!

Por um lugar ao sol!
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isso. sdo também considerados como repassadores de ‘licdo de moral’; tém a
]

GRUPO II - slogans que caracterizam ‘palavras de ordem’ e, por

pretensdo de transmitir ensinamentos que fagam agir a coletividade.

amanha!

SL19 Devemos estirpar este mal!

SL20 Devemos educar as criangas para ndo corrigir os adultos!

SL21 Devemos educar as criangas de hoje para ndo precisar corrigir o homem de

SL22 Lutemos por um futuro mais tranqiilo!

SL23 Caminhemos na dire¢do do saber!

SL24 Precisamos acreditar em alguma coisa!

SL25 Temos que viver a vida intensamente!
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GRUPO I1I - slogans que representam o ‘discurso edificante’,

aqueles que transmitem uma carga muito grande ufanismo e otimismo.

SL26 As criangas sdo o futuro do Brasil!

SL27 O futuro de nossas criangas depende de nossos governantes!
SL28 Educai as criangas e tereis homens livres!

SL29 O amor ainda é o melhor remédio!

SL30 A escola da vida ensina!

SL31 Se a justica do homem falhar, a justi¢a divina ndo falha.

SL32 Séde como o sandalo que perfuma o machado que o fere.

Como vimos acima, € possivel separar os slogans em grupos, porém
suas caracteristicas marcantes continuam presentes em todos os blocos. E
verdade que alguns sdo mais pejorativos, outros sdo autoritarios, polémicos,
estratégicos. Existe slogan cuja palavra de ordem € mais afetiva, € mais um
optativo do que um imperativo e, nesse caso, exprime um voto, uma esperanca,
um encorajamento, diferentemente de quando ¢ usado na publicidade, onde a
tendéncia é apelar para os “fatos” e ndo para a emogao.

Com fragmentos das redagdes que analisei; especialmente das
conclusdes, mostrarei como os slogans foram utilizados e também como
alguns provérbios se transformam em slogans, utilizados no final da redagdo
para chamar a atengdo do interlocutor. Diria que, nesse ponto, O sujeito se
esquece temporariamente do jogo de imagens a que estava submetido e age
como se estivesse se dirigindo a sociedade: para chamar-lhe a atengdo, para
fazé-la agir.

Eis os fragmentos das redacoes:
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[RED.001] O ser humano, para se defender de qualquer ato violento, tem que ser
compreensivo, ter carater, ser humano. Seja ele quem for, civil ou militar, deve procurar, de
todas as maneiras, solucionar os problemas surgidos.

Ndo, a violéncia!

Sim, a paz e ao amor!

[RED.495] A verdade ¢ que precisamos reaprender regras basicas do
relacionamento social como o amor ao préximo, o respeito e a sodidariedade; so6 assim
poderemos fazer um mundo mais fraterno e habitdvel, sem violéncias.

Nao faga guerra, plante amor!

[RED.137] Com base nestas afirmagdes, notamos que a violéncia ndo deve ser
combatida com mais violéncia, mas sim de que ela deve ser prevenida.

E melhor prevenir do que remediar!

[RED.143] A crise social é o grande fator responsavel pelo problema que assola
a populagdo do pais.

Faga amor, ndo faga violéncia!

[RED.43] Faz-se necessério o engajamento de todos os segmentos da sociedade,
a fim de encontrar solugdes para reintegrar os criminosos a sociedade, bem como garantir as
criangas educagio e alimentagdo, para que tenhamos uma sociedade mais justa.

Educai as criangas e terds homens livres!

[RED.148] Enquanto ndo olharem com mais seriedade o outro lado da sociedade.
que é o povo sofrido, vamos carregando a cruz da impunidade, da desigualdade social e da
corrupcao.

O pais estd doente. Vamos salva-lo! Vamos fazé-lo maior! Sem violéncia!

[RED.21] Se tirarem as armas dessas pequeninas maos e colocarem um pedago

de pdo, acompanhado de muito amor, havera menos violéncia para ser combatida.
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Violéncia combatida com violéncia, gera mais violéncia!

Mais amor e menos violéncia!

A utilizag¢do, de certa forma excessiva, de slogans nas redagdes do
vestibular explica-se pelo poder de fascinio que eles exercem, seja pelo seu
estilo ou pela aparente verdade que comportam. Parece-me que o sentido
“pejorativo” do termo slogan ndo foi totalmente apreendido. Os adjetivos que
geralmente sdo imputados ao slogans como ‘mentiroso’, ‘vazio’, ‘vulgar’,
‘demagogico’, desaparecem para dar lugar a interpretacdo que acaba por
“exorcizar” a palavra: sua triplice fun¢do de fazer aderir, prender a atengiio e
resumir. Nesse ponto, as palavras ja ndo desempenham a fun¢do de informar,
ndo servem mais para dizer, mas para mandar fazer. E o efeito perlocutério (act
by saying) o que se produz por meio do que se diz; o efeito de minha fala sobre
o destinatario O slogan é essencialmente perlocutério; quem se utiliza dele,
estd menos preocupado com o seu sentido do que com o seu impacto, por

exemplo, a adverténcia pode causar confianga e seguranga no destinatario.
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ONDE HA FUMACA, HA FOGO

3.4. As Citagdes

“(...) todo discurso comporta sempre um
certo grau de repeticdo... repeti¢cdo e criagio
estdo presentes sempre simultaneamente na
linguagem.” (Jonas de Aratijo Romualdo)

Ao falar sobre citagdo ndo poderia deixar de, muitas vezes, ter que
recorrer a ela. Assumo aqui, mais do que em qualquer outra parte desse meu
trabalho, as influéncias recebidas de diversos autores, cujas obras passaram
pelas minhas méos. Comegemos com Bakhtin (1929), que dedicou um capitulo
de seu livro Marxismo e Filosofia da Linguagem ao “discurso de outrem”:
“Q discurso citado ¢ o discurso no discurso, a enuncia¢do na enuncia¢do, mas
é, ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enuncia¢@o sobre a
enunciacdo. Aquilo que nds falamos € apenas o contetdo do discurso, o tema
de nossas palavras.”

Quando utiliza uma citagdo, o falante anuncia € enuncia uma outra
pessoa, independente e com autoridade. E essa autonomia que de certa forma
garante a inclus@o de um discurso de outrem, externo ao contexto, no contexto
imediato. Afinal, “jamais algo foi dito pela primeira vez. Fala-se entdo de
intertextualidade para ndo ferir a suscetibilidade dos plagidrios, e de

comunismo de idéias, para néo qualificar o psitacismo intelectual. Eufemismos
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corteses que mascaram o essencial: o pensamento € uma tomada e a escritura,
um saque.” (Schneider,1990: 36)

Guardado o devido distanciamento, em relagdo a radicalidade de
Schneider, é relevante considerar que a citacdo muitas vezes é um recurso
utilizado pelo autor para intruduzir seu proprio discurso, a partir do discurso de
alguém com quem se identificou, pelo menos, naquele momento ou sobre
aquele tema.

Na analise do corpus que subsidia essa pesquisa, percebe-se que é
bastante comum o uso de outros discursos. Sdo variadas as formas de tal

“uso”. Eis algumas:

a) CITACAO COM NOMEACAO DO ENUNCIADOR (verbo
dicendi, dois pontos, aspas, etc.)

Exemplos:

[RED.023] Como dizia o finado Raul Seixas: parados, com a boca escancarada,
cheia de dentes, esperando a morte chegar.

[RED.028] Diz Maurice Druon no livro O menino do dedo verde: Ndo é com
uma bofetada que explode de ira o seu semelhante, a maior violéncia é a que explode no
coragdo.

[RED.094] Ja dizia Jesus Cristo: amai-vos uns aos outros como eu vos amel.

b) CITACAO SEM NOMEACAO DO ENUNCIADOR (o locutor

tem o aval da comunidade)

Exemplos:
[RED.008] Existe um pensamento que diz: toda a guerra é para construir a paz.
[RED.064] Acredito na lei da Fisica que diz: a toda agdo corresponde uma

reagdo.
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[RED.079] Um poeta escrevendo sobre o combate a violéncia deu-nos um

conselho: séde como o sdndalo que perfuma o machado que o fere.

¢) CITACAO DE AUTORIDADE (a total auséncia do
enunciador): “da a seu destinatiario a ilusdo de ser seu destinador”.
(Maingueneau,1993:101)

Exemplos:

[RED.029] A maxima dos anos 60: faga amor, ndo fa¢a guerra.
[RED.056] Sabemos que cada povo tem o governo que merece.

[RED.087] O homem é resultado do meio em que vive.

d) APROPRIACAO (sem nenhuma marca de citagio) “A
apropriacio identifica-se com a colagem: a reuniiio de materiais diversos
encontriveis no cotidiano para a confec¢io de um objeto artistico (...) ¢
uma interferéncia no circuito. Nio pretende re-produzir, mas produzir
algo diferente. (Sant’Anna, 1991: 48)

Exemplos:

[RED.016] Se existe maneiras judiciais, para que fazer a justica com as proprias
mdos? Um erro ndo conserta o outro.

[RED.058] Patrocinar a propria violéncia como arma de defesa € colocar mais
lenha na fogueira.

[RED.066] O dia-a-dia reflete a angustia generalizada, a falta de amor ¢ a luta

pela sobrevivéncia. Porém, amanhd hd de ser outro dia.

Exemplos como os que acabamos de mostrar ndo caracterizam plagio
enquanto “ato de apresentar como seu trabalho de outrem”, obra alheia, mas
sim um fato usual, juridicamente ndo problematico, até porque todos conhecem
o que foi dito e, por isso, o autor ndo precisa explicitar a fonte. Do ponto de

vista discursivo, essa consciéncia de que o outro certamente sabe ndo ¢ posta
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em primeiro plano. Cabe ao ouvinte, de um ponto de vista, e ao analista,
porque afinal, dedica-se a isso, descobrir quais sdo os varios discursos nos
discursos que analisa.

Fazendo minhas as palavras de Romualdo (1995) em sua tese de
doutorado, introduzo mais um ponto de vista em relagdo a criatividade: “...todo
discurso € criativo, em algum sentido (...) a criatividade ¢ uma propriedade
inerente a linguagem. No entanto, reconhecer no estudo da linguagem a
importancia da criatividade ndo pode implicar na negagdo da importancia da
repeti¢do, em varios sentidos...”

Para encerrar este capitulo que trata especificamente do objeto de
meu estudo - o cliché - e das diversas formas que o caracterizam, apresentarei
uma redagdo, a fim de mostrar que nem sempre a utilizagdo de ‘discurso do

outro’ leva a produgdo de redagdes circulares, “clichezadas”.

[RED. 028]

Do ponto de vista filosofico
“violéncia gera violéncia”, mas o homem
moderno tem sede de justica, face aos
dissabores que constantemente vem sofrendo,
¢ adota antigas sabedorias de seus
antepassados: a lei do “olho por olho, dente
por dente”.

O ser humano ja nasce doentio,
como conseqiiéncia de uma vida muito
atribulada, de lutas e guerras. A violéncia
muitas vezes ¢ gerada no seio da propria
familia. Essa, ndo tendo estrutura alguma,
lanca ao mundo sementes doentias que
germinardo e dardo frutos doentios,
defeituosos, arvores que niao deram bons
frutos.

O mais sabio dos livros relata:
“ama o teu préoximo como a ti mesmo”. E o
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homem pensa em matar, roubar, acabar com o
proximo.

Pense nas criangas deficientes,
mudas, surdas, da bomba de Hiroshima que
fulminou uma nagfo. Qual o motivo de tanta
violéncia, ceifando vidas, devastando
coragdes?

A violéncia ndo deixara de existir,
enquanto o homem ndo se conscientizar de
que dependemos um do outro para sobreviver
e que a violéncia ndo deve ter respaldo na
violéncia e sim no sentimento. Diz Maurice
Druon no livro O menino do dedo verde :
“nio é uma bofetada que explode de ira o
seu semelhante, a maior violéncia é a que
explode no coragio”.

Mostrarei que nesta redagdo o cliché ndo se constitui apenas num
lugar privilegiado de repeti¢cdes, mas também serve para destacar as diferengas
e a polifonia de discursos presentes nas redagdes, mesmo que sé seja possivel
mostrar tal fendmeno minimamente. Quando se analisa os enunciados
separadamente, somos impossibilitados de captar os movimentos
interdiscursivos que se ddo no nivel do texto. Com a analise completa de uma
redagdo, pretendo mostrar como os discursos dialogam em um texto.

Vejam que, logo na introdugdo, dois enunciados contraditorios sdao

colocados em confronto:

[A] do ponto de vista filosoéfico, violéncia gera violéncia.

[B] 0 homem moderno tem sede de justica.

O enunciado [A] representa o discurso contrario a violéncia. No
entanto, tal enunciado vem associado a idéia filosofica, o autor querendo,
talvez, transmitir uma ideologia utopica. Ao passar para o enunciado [B], o

locutor muda de ideologia e se coloca, disfarcadamente, a favor da violéncia.
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[C] o ser humano ja nasce doentio
[D] a violéncia é gerada no seio da familia (...) langa sementes doentias que

germinardo e dardo frutos defeituosos, arvores que ndo deram bons frutos.

Como encontramos, em uma mesma redac¢do, discursos favoraveis e
contrarios a tese de que a violéncia deve ser combatida com violéncia,
podemos caracterizd-la como uma redagdo heterogénea. Entretanto, se no
interior da redagdo, ocorrer contradi¢do como, por exemplo, nos enunciados
[C] e [D], fere-se um dos principios textuais, a coeréncia. Esse fato, porém, ndo
é suficiente para se dizer que deixou de existir polifonia no texto. O que ocorre
é que o redator ndo articula claramente os diferentes discursos.

Vejamos como se da a contradi¢do entre os enunciados acima:

Ao dizer que o ser humano ja nasce doentio, dentro do contexto ora
analisado, é igual a dizer que o ser humano ja nasce violento. E, se o ser
humano j4 nasce violento, é contraditério dizer que a violéncia é gerada no
seio da propria familia.

Além disso, outro aspecto relevante pode ser observado nesses
enunciados; o de que eles estabelecem um circulo vicioso. Dentro dessa
anélise, podemos afirmar que existe ainda uma terceira ideologia nesse texto:
a do conformismo: nada mais é possivel fazer, o ser humano est4 predestinado
a ser violento.

Esquematicamente, é possivel demonstrar como se estabelece o

circulo vicioso:

FAMILIA néo tem estrutura
(presente) gera violéncia no seu proprio seio

sdo arvores que nao dio bons frutos
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FILHOS / sementes sdo doentias
(futuro) dardo frutos doentios
serdo arvores que nao dario

bons frutos.

FAMILIA

A semelhanca entre os ultimos enunciados de cada célula (familia e
filhos) faz com que a agdo retorne sempre ao ponto de partida (familia),
fazendo um percurso que comega e termina no mesmo lugar: o homem nasce
violento, alimenta a violéncia no seio da familia, repassa a violéncia para seus
filhos, que gerardo outros filhos violentos, que...

O paragrafo seguinte reforga ainda mais a existéncia de varios

discursos no texto. Observemos os enunciados abaixo:

[E] ama a teu proximo como a ti mesmo

[F] o homem pensa em matar, roubar, acabar com o proximo

O enunciado [E] é introduzido por um recurso discursivo que
descarta qualquer possibilidade de refutd-lo: o mais sabio dos livros relata.
O locutor, ao lancar mdo de um discurso dado como universal e, portanto, de
conteudo conhecido por todos, apela para a ndo contestagdo do mesmo. Em
seguida, porém, no lugar de iniciar o proximo enunciado com uma conjun¢io
adversativa (mas, porém, todavia,..), o que justificaria sua mudanga de
discurso, utiliza uma aditiva, fazendo com que os dois enunciados, mesmo
sendo contrarios, tenham uma certa proximidade. E como se o sujeito, dividido
que é por natureza, procurasse contemporizar as contradi¢des e as diferengas

entre o que ¢ dito e o que ¢ feito.
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Dessa forma, podemos concluir que o uso do cliché como recurso
argumentativo ndo elimina, por si s6, a monofonia. O que, com certeza, a
elimina € a presenca de mais de uma voz, mesmo que seja através de varios

clichés, i. é, desde que apresentem ideologias diferentes.
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O FEITICO VIROU CONTRA O FEITICEIRO.

4.1. A presenga do ‘ja dito’ nas redagdes

“Que tema oferecerd a todos os
candidatos as mesmas condi¢des quanto ao
‘ter 0 que dizer’? S6 um tema com tal
caracteristica permitird que se avalie aquilo
e apenas aquilo que € objetivo da prova de
redacdo: habilidade de redigir com corre¢do,
clareza e organizacdo adequada de idéias.”

(Magda Becker Soares)

Quando, na apresentagdo deste trabalho, dizia que o objetivo
primordial deste estudo baseava-se em uma dupla proposta - analisar as
condicdes de produgio que envolvem o processo do concurso vestibular e
propor uma mudanga na pratica pedagogica dos professores, estava querendo
encontrar resposta para os seguintes questionamentos:

- Por que é que o lugar-comum aparece tanto nas redagdes do
vestibular?

- Por que é que o ja-dito (o pfovérbio, o slogan, a citagdo, etc.) esta

sempre presentes nos textos?
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A resposta veio apds o estudo das condigdes de produgdo, o que
inclui mecanismos da sociedade em que se vive, todo o processo do vestibular,
o papel da escola e, principalmente, a imagem que o vestibulando faz do
sistema escolar. A imagem que o vestibulando faz daquele que corrigira seu
texto pode induzi-lo a ndo tomar posi¢des definidas, levando-o, inclusive, a
criar um discurso neutro, o que o leva a “dizer sem dizer”.

A redagdo, conforme disse anteriormente, ¢ o melhor lugar para
perceber a subjetividade dos sujeitos nos textos. Entretanto, o monologismo
existente na grande maioria das redagdes escolares € algo preocupante. Embora
saiba que todo discurso é por natureza polifénico, as redagdes parecem
algumas vezes ndo serem dialdgicas. Ndo € possivel perceber um processo
interacional, com dois sujeitos.

Entretanto, a idéia do sujeito assujeitado, submetido ao aparelho
escolar, ndo parecia ser muito convincente ( ndo sei se por questdes tedricas ou
ideoldgicas). Era preciso, entdo, agora mais que nunca, agarrar-me a teoria da
heterogeneidade. E ela mostrou que os sujeitos sdo divididos, diferentes e que,
principalmente, sdo capazes de fazer certas manipulagdes com e sobre a
linguagem, de explorar recursos de expressdo, estratégias que marcam a
subjetividade discursiva.

Ao construir um texto, o aluno necessita realizar algumas agdes que
serdo responsaveis pelo sentido. Isso quer dizer que existe um sujeito que, em
sua inter-relagdo com outros sujeitos, vai construir um texto sob a influéncia de
véarios fatores, como, por exemplo, as convengdes sociais, as convicgdes, 0s
conhecimentos partilhados e 0 jogo de imagens reciprocas.

O jogo de imagens, de acordo com Pécheux (1969), representa uma
série de formacdes imaginarias que designam os lugares ocupados pelos

sujeitos. Ou seja, o produtor de um texto cria expectativas em relagdo a
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recep¢do por parte de seu interlocutor - a escola, historicamente representada
pelo professor.

Do quadro das respostas hipotéticas que os vestibulandos e os
professores dariam num jogo de imagens, resumimos:

a- o0 aluno planeja o que vai escrever para impressionar o professor;

b- o aluno ndo deve contrariar a ideologia da instituigdo,
representada pelo professor que tem o poder de julgar seu texto;

c- o aluno fala de um assunto que a instituigdo escolheu para lhe
testar e por isso ele tem que ser impessoal; ndo deve prejudicar sua imagem
diante do corretor e tem que antever o que ele pensa sobre o assunto;

d- o aluno é um candidato e tem que mostrar ao professor que
aprendeu para conseguir aprovagao;

e- 0 aluno tem que mostrar para si mesmo que sabe, que aprendeu
para passar no vestibular;

f- o professor € o corretor e o seu papel € avaliar a competéncia dos
candidatos;

g- o professor avalia um texto cujo tema foi escolhido pela
instituicdo que representa e sobre o qual tem o mesmo ponto de vista,

h- o professor deve avaliar se o aluno assimilou o ponto de vista da
instituigdo.

Essas respostas hipotéticas é que compdem o jogo de imagens feitas
no momento da produgdo das redagdes no vestibular. A imagem criada pelo
vestibulando a respeito daquele que corrigira a sua redacdo pode leva-lo a nao
tomar posi¢bes definidas, a utilizar um discurso neutro, que € 0 que vimos em
parte ao analisar as redagdes.

O fato de estar escrevendo numa determinada situagdo (prova de

vestibular sob grande tensdo, competitiva), sobre um tema imposto, dentro de
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padrdes previamente estipulados e, geralmente, para um avaliador que
representa, ali, naquele momento, a imagem que o aluno tem da escola
enquanto institui¢do, provavelmente construida ao longo do processo escolar,
leva o vestibulando a acreditar que o seu discurso deve reproduzir o que a
escola lhe ensinou. Como seu interlocutor tem caracteristicas escolares, o
estudante, na necessidade de mostrar que sabe, nega sua capacidade discursiva
e cria sua imagem de texto, a partir das fontes que identifica com a imagem do
interlocutor, isto é, relagdes sociais em que haja marcas autorizadas, padrdo
culto, etc.

Nesse sentido, o interlocutor acaba ndo apenas por impor-se ao
locutor, mas também por ameagar destruir o proprio papel de sujeito que este
deveria ter numa relag@o intersubjetiva.

Portanto, o que vemos nos textos de nossos vestibulandos ndo chega
a ser, nem de longe, um processo interacional. O aluno escreve nao como um
autor para um leitor, que vai concordar ou discordar de seu discurso, mas de
acordo com a ideologia de quem vai corrigir seu texto. Todos sabemos que o
processo interacional exige dois sujeitos, cada um com legitimidade para
defender sua posi¢do. E o que ocorre com os textos de jornal, por exemplo. A
pessoa que escreve ndo estd preocupada se o seu leitor vai concordar ou
discordar do que ela escreveu; ela escreve segundo sua ideologia e quem 1&
concorda ou ndo. Esse é o verdadeiro sentido do texto escrito; esse € 0 seu
modo social de circulagdo. Porém, na escola, € como se o aluno ndo tivesse
legitimidade para defender sua posi¢do. Adepta de um discurso monofdnico
em relacdo a produgdo escrita, a escola ndo discute pontos de vista, ndao mostra
correntes, ndo propde alternativas. Ao aluno resta apenas demonstrar que

aprendeu as regras do jogo. Como seu Gnico objetivo € ser aprovado, ele
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procurara ser o mais impessoal possivel, demonstrando que tem dominio de

uma certa modalidade, porém mantendo-se a distancia.

A ESCOLA

A escola que deveria conduzir o aluno ao aprendizado da escrita est4,
na verdade, produzindo uma contradi¢do: se o aluno ¢ instigado a escrever
sobre um determinado tema, provavelmente, com base no jogo de imagens, ndo
dira o que pensa, mas o que acha que o professor quer ouvir.

O fato de estar escrevendo numa determinada situagdo, sobre um
assunto que ndo escolheu, para um avaliador que representa a imagem que faz
da escola (institui¢do), leva o aluno a acreditar que o seu texto deve reproduzir
o que a escola lhe ensinou. Nessa hora, reprime-se a capacidade discursiva e
considera-se apenas a forte imagem do interlocutor.

Osakabe (1982) alerta para o problema dizendo que o processo de
escolarizagdo hipertrofia duas caracteristicas da escrita: sua fixidez -
importante para garantir a interlocugdo a distancia, e a tendéncia monoldgica -
fruto das condi¢des de produgdo em que o locutor ndo se faz presente, face a
face, como na oralidade, mas como imagem do proprio autor.

O vestibulando passa, assim, a trabalhar com as conhecidas
“estratégias de preenchimento”. Dizer que o vestibulando utiliza estratégias de
preenchimento, segundo Lemos (1977) equivale a dizer que ele opera com
modelos pré-existentes, produto de um esquema, sem nenhuma reflexdo
explicita sobre o tema proposto. O problema € gastar o espago destinado e néo
estabelecer uma relagdo interativa de fato.

Esta ai a responsabilidade da escola. Nela, o aluno parece nao ter

legitimidade para defender sua posi¢do. Adepta de um discurso
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tendenciosamente monofénico, principalmente em relagdo a producio escrita, a
escola so tem proporcionado aos seus alunos demonstrar que aprenderam as
regras do jogo.

Vejamos agora como a redagdo aparece numa pratica escolar, sob a
Otica de Percival Leme Brito: “Em primeiro lugar estd o fato da redagdo ndo
ser mais uma atividade real de significagdo, mas uma atividade lingtiistica
artificial. Na escola, a redacdo é um exercicio cujo objetivo é treinar o aluno
nas técnicas da escritura, que iriam desde o uso adequado das convengdes da
escrita (ortografia, concorddncia, acentuagdo, pontuagdo, etc.) até a
concatenacdo logica do texto (coesdo textual). Em outras palavras, o aluno ndo
1€ o texto pelo valor que ele possa ter, nem o redige como um ato interlocutivo
de fato, mas apenas como treinamento. Do mesmo modo, o professor ndo I€ o
texto; ele avalia a produgdo do aluno em fungdo de seus erros e acertos.

Em segundo lugar estd a absolutizagdo do texto como coisa. Sem
interlocucdo e sem sujeito, a redagdo passa de substantivo abstrato a
substantivo concreto (Fiz uma redagdo! Joguei fora a redagdo de ontem!). Seu
Gnico fim é a corre¢do (e por isso pode ser jogada fora depois que o professor
deu a nota). E interessante notar que a palavra texto ficou reservada nesta
histéria para aquilo que se encontra nos livros: o aluno 1& textos e faz
redagdes!” ( Brito,1990:47)

O aluno que tiver a infelicidade de passar por uma escola com as
caracteristicas descritas acima certamente terd problemas com a redagdo no
vestibular. E que a grande maioria das Universidades, se ndo todas, privilegia a
produgdo escrita; seja através da redagdo ou das questdes dissertativas, cujo
objetivo ¢ verificar se os futuros universitarios sabem utilizar a escrita com

certa competéncia.



CAPITULO IV 126

Portanto, se a escola ndo considerar a finalidade primordial da
redacdo (escrever para qué?) e continuar dando-lhe carater puramente
avaliativo, ndo podemos esperar resultados significativos a curto prazo. Quem
trabalha com redagdo deve estar ciente de que a produgdo de um texto ndo
depende do aprendizado de “dicas” e “macetes”, mas sim de uma convivéncia
intensa com a lingua escrita.

Se quisermos de fato alguma mudanca, se ndo queremos esta escola
que ai estd, precisamos agir. “Se a escola quiser uma saida em relagdo a escrita,
deve propor-se como objetivo criar condi¢gbes para que o aluno possa
constituir-se em autor, segundo um modelo que dé voz a todos os discursos (...)
Esta é sobretudo uma forma democratica de ensinar: dar diversos pesos a
discursos correntes e cabiveis segundo as circunstancias (Possenti,1994:36)

Acreditar que podemos mudar o ensino, especialmente o ensino de
lingua portuguesa, € instituir a produgdo de textos como “ponto de partida e
ponto de chegada” de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. E,
para que o processo de producdo de textos seja eficiente, necesséario se faz
retomar Geraldi (1991:160-1) e levar em consideragdo o quadro de condigdes

de produgdo por ele apresentado:

“a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz (o que implica responsabilizar-se, no
processo, por suas falas);

e) se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c), €
(d).

A devolugio da palavra ao aluno faz deste o condutor de
seu processo de aprendizagem, assumindo-se como tal. Isso ndo quer
dizer a decretagdo de um ‘nada a fazer ou a declarar’ para o professor.
Fora isto, e teriamos a desconsideracdo pela palavra, o que significa,
na verdade, uma nio devolugdo da palavra ao outro. Ouvidos
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moucos, a ndo escuta ¢ na verdade uma nao devolugdo da palavra; é
negagdo ao direito de proferir. A ndo escuta do professor ou seu
mutismo empurrariam a ambos, alunos e professor, 8 monologia”.

No caso do vestibular, esse quadro de condi¢des de produgdo deveria
ter razdes suficientemente fortes para ser enfatizado, especialmente na escolha
das estratégias que viabilizam os outros itens. Dai, dizer que o uso de ‘clichés’
nas redagdes do vestibular ¢ uma estratégia discursiva. Relembrando que
cliché, no caso ora analisado, pode ser qualquer uso de ‘ja dito’, seja provérbio,

slogan, frase-feita, chavo, ou uma citagdo usualmente utilizada.

OS TEMAS

Entre as condi¢des de aparecimento do cliché nas redagdes do
vestibular, estio os temas propostos. Seja porque, socialmente, sdo
absolutamente de senso comum, seja pelo fato de que retomam, de alguma
forma, os temas escolares. Essa questdo faz com que busquemos novamente
em Pécheux o jogo das imagens: o aluno produz um texto levando em
consideracdo a situagdo e as condig¢des de produgdo exteriores ao texto. Todo
enunciado, portanto, passa a ser resultado de uma estratégia daquele que fala
(locutor) em relagdo aquele que ouve (interlocutor), no meio (lugar) e no
momento (tempo) em que € produzido. As manobras que o vestibulando faz
para dizer aquilo que ele acha que o professor quer ouvir € prova de que ele
ndo se assujeitou. N#o é possivel que, ao sentar para escrever uma redagéo, o
aluno entre num outro esquema e ache natural que escrever seja isso, que €
assim que se faz, sem ter consciéncia de que esta “jogando”.

Sobre 0s mesmos assuntos, provavelmente na rua, o aluno teria

opinides diferentes das que emitiu na redagdo; talvez diga coisas que nado
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ousou na redagdo, talvez tenha opinides contrarias. Porém, com receio de ndo
ser bem visto, por ndo reproduzir o discurso da escola, controla o que vai dizer,
para ndo ser reprovado.

Assim, o vestibulando trabalha com “um conjunto de operagdes de
preenchimento de uma estrutura previamente dada (...) Essa estrutura-esquema
ou arcabougo-definivel como uma articulagdo de posi¢des vazias - seria
preenchida com assergdes genéricas ou especificas, construidas a partir das

evocagoes que o titulo da redagdo possa sugerir”. (Lemos, 1977)
“Atos e ndo palavras!”

Entendemos, portanto que a hora ndo é apenas de reflexdo; a hora ¢
de acdo. As causas do problema s6 podem ser conhecidas a partir de muita
pesquisa. Ndo as “de gabinete” que tém como unico resultado uma avalanche
de porcentagens, mas as que vdo buscar as causas na sua origem: na escola
publica, cujos objetivos sociais se sobrepdem aos educacionais, na escola
particular, preocupada em auferir lucros a custa da exploragdo macica de
alunos e professores; nos imediatistas “cursinhos”, na questionavel selegdo
pelo vestibular.

O Vestibular, que indiretamente foi objeto de meus estudos, tem sido
considerado, erroneamente, como a origem e o fim de todo o processo
educacional. Isso deve-se a confuso acerca da duplicidade de papéis que lhe
sdo atribuidos: instrumento de selecdo e instrumento de mudanca do sistema
educacional.

A concepgio que tem o vestibular como instrumento de mudanga do
sistema educacional consiste em sobrepor a seu papel de processo de selegdo a

fungdo de instrumento normativo e orientador do sistema educacional como
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um todo. Os que acreditam nisso dizem que o vestibular tem decisiva
influéncia sobre os graus anteriores de ensino e que, dando-lhe tal ou qual
carater, conseguir-se-a tal ou qual efeito sobre o ensino de primeiro e segundo
graus. Ora, essa ¢ mais uma forma de ndo querer resolver o problema da
educacdo. O Vestibular seleciona; e essa é outra questdo a ser discutida em um
outro momento (por que seleciona, como seleciona, para que e para quem
seleciona). A escola ndo existe em funcdo do vestibular, assim como o
vestibular ndo pode ser espelho para as escolas. Parece-me que ha uma
inversdo de atitudes: a escola ensina o que o vestibular cobra no lugar de o
vestibular cobra o que a escola ensina.

A maneira como sdo organizados os curriculos, a metodologia de
ensino, a formag¢do de professores, os processos de avaliacdo que o sistema
educacional adota, confirma a crenga de que todos os que entram para o
primeiro grau sdo candidatos ao vestibular. Desta forma, o ensino nada tem a
ver com o estimulo ao senso critico e ao espirito da descoberta.

A introdu¢do da prova de redagdo no vestibular ndo deveria ser o
Gnico fator que estimula as escolas a trabalharem com produgdo de textos.
Como ja vimos nos capitulos anteriores, tanto a inclusdo da redag¢do nos
exames vestibulares, quanto a produgdo de textos escolares deveriam ter
objetivos diferentes.

E natural que muitos estejam insatisfeitos com um vestibular cujo
nico efeito real é distribuir vagas. O principal problema, penso, continua ndo
sendo este. Talvez uma mudang¢a no conteido pudesse altarar um pouco mais
profundamente a situagdo, aliada a eliminagdo de um dos pdlos que produz o
circulo vicioso. A escola média vem perdendo sua credibilidade, justamente
por ter se afastado de seus principios. Refiro-me aos treinamentos feitos nos

chamados “cursinhos”, onde os alunos se dedicam apenas a duas ou trés
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disciplinas  exigidas no vestibular; ¢ de fato um adestramento nos
conhecimentos representativos das grandes areas do saber, conhecimentos para
uma carreira ainda a seguir. Da deformacgdo da escola, chega-se a deformagdo
dos alunos, tornando-os muitas vezes irrecuperaveis, inclusive para trabalhos
universitarios.

Analisando temas de outras Universidades do pais (ver tabela em
anexo), em periodos diferentes (de 90 a 95) observaram-se algumas
caracteristicas, que passo a relatar:

a) a dissertagdo € o tipo de texto mais solicitado, em muitos casos,
ele € o Unico;

b) a narrativa vem em segundo plano e normalmente com
orientagdes sobre sua estrutura;

¢) a carta € pouco solicitada (a UNICAMP ¢ a unica institui¢do que a
adota com uma certa regularidade);

d) o manifesto, 0 memorial e outros tipos de texto tém percentual
baixissimo;

e) a grande maioria das universidades adota a inclusdo de textos
ilustrativos como subsidios a escrita;

f) muitas universidades que ndo adotavam a pratica da coletanea de
textos passaram a inclui-la a partir dos dois ultimos anos;

g) poucas universidades adotam o sistema de questdes dissertativas
no lugar da prova de redagao;

h) um numero consideravel de universidades acrescenta figuras aos
textos escritos, como contribui¢do a reflexdo e a argumentagéo;

i) quase todas as universidades privilegiam sua regido, propondo,

pelo menos, um tema regional;
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j) a maioria absoluta leva em consideragdo os acontecimentos do
momento;

k) os textos que acompanham os temas sdo, geralmente, retirados de
revistas e/ou jornais de grande circulag¢do no pais;

[) os poemas costumam fazer parte da coletdnea e os poetas mais
citados sdo naturalmente os que tém maior alcance nacional;

m) além de recorrer aos poetas, muitas instituigdes recorrem aos
filosofos, socidlogos, compositores , escritores e pensadores de modo geral;

n) os provérbios e as frases feitas também povoam, com certa
freqiiéncia, os temas;

Seria improprio dizer que os temas propostos sdo o unico
responsavel pelo uso abusivo dos clichés, porém somos obrigados a afirmar
que uma escolha mais criteriosa dos temas, dos tipos de texto e, sobretudo, a
apresentagdo de uma coletdnea, a fim de subsidiar a argumentagdo do
vestibulando, diminuiria, com certeza, a utilizagdo de clichés e melhoraria
aspectos como a progressdo textual. O que garante que a opgao feita por um
determinado tema ndo € aleatoria ¢ o pressuposto de que ndo ha escrita sem
leitura, sem reflexdo, sem a adogdo de um ponto de vista ou um desejo de se
manifestar a respeito de um determinado tema.

No caso das redagdes ora analisadas, além das condigdes de
produgdo, deve-se considerar o fato de ter-se apresentado o tema em forma de
pergunta; fato que, por si sO, segundo Athayde (1995:206), leva os
vestibulandos a limitar-se a um posicionamento maniqueista: contra ou a favor.
De acordo com o autor, tal procedimento empobrece a argumentagdo e induz o
candidato a tentar advinhar a posi¢do do seu possivel interlocutor. “Uma
possibilidade de superagdo destas precdrias condig¢des seria apresentar uma

série de textos que veiculem discursos diversos (e divergentes) em relagdo ao
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tema proposto e, de alguma forma, fazer com que o candidato recupere cada
um deles, estabelecendo um didlogo polifénico entre os diferentes pontos de
vista na elaboragdo de seu préprio texto”.

Logo, a previsibilidade dos textos, no contexto do vestibular, ndo
deveria assustar os professores. As contingéncias historico-sociais
inviabilizam, de certa forma, o aparecimento de textos “tnicos”. Com certeza,
leremos nas redagbes dos vestibulandos, solicitados a escrever sobre a
violéncia, alusdo aos elementos corriqueiros da nossa realidade, como o menor
abandonado, o desemprego, os assaltos, o sistema penitenciario, a pobreza do
povo, a injusta distribuigdo de renda. Esses sdo os elementos que integram
nossa experiéncia e ¢ por isso que as redagdes se compdem de argumentos
recorrentes e de esteredtipos relacionaveis ao tema.

Ao propor um tema para o aluno, o professor poderia criar as
condi¢des de um didlogo: o produtor sendo sujeito de suas agdes e interagindo
com um interlocutor que sabe que ensinar é criar espagos para fazer falar. Ao
me referir a didlogo, fago-o dentro da teoria discursiva adotada, em que a
ideologia tem a ver com o didlogo intertextual, isto €, com a idéia de que o
aluno ponha na escrita varios textos em relag@o: o texto dele com o de outros, o
do professor com o dele e o de outros. Tais relagdes intertextuais sdo mais
completas que a mera relagdo dialdgica e a questdo do respeito pelo outro,
embora essas questdes sejam fundamentais, evidentemente.

O uso de clichés ndo cria necessariamente um texto circular. O que
faz com que um texto ndo faca progredir sua informag@o € que seu autor nao
ousa explorar o cliché, o ja-dito, o lugar-comum, a frase-feita. Se isso for feito,
e nés sabemos que ¢ possivel fazé-lo, o aluno podera “jogar” com os clichés;

assim como fazem Chico Buarque, Luis Fernando Verissimo e tantos outros.
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Entretanto, a escola ndo joga esse jogo. Durante 11 anos, ela
escondeu as cartas, trapaceou, blefou. Foi Cassino de um jogo so: formulas
para passar no vestibular. Jogo de carta marcada (titulo, introdugdo,
desenvolvimento, conclusdo), tudo em trinta linhas, de preferéncia.

Tudo isso sdo sintomas de um trabalho equivocado feito pela escola.
Trata-se, agora, de propor que a escola aceite outro tipo de jogo: propor
atividades significativas, pelo menos tdo significativas quanto sdo as
atividades de linguagem fora da escola.

Nio se trata de reprimir a utilizagdo do ‘ja-dito’ nas escolas; o
melhor meio para exorcizar o cliché ¢ domina-lo, eventualmente refuté-lo.
Cientes disso, poderemos entdo discernir o poder de sedugéo dos provérbios,
dos slogans, enfim, poderemos repensar o pensamento que essas formulas
pretendem nos transmitir.

O que podemos observar ¢ que, geralmente, os fendmenos
enunciativos, nos quais o locutor se apropria do discurso de outrem, fazem
parte de uma opg¢do do sujeito e podem inclusive estar marcando uma certa
adesdo ideolégica. Normalmente, os enunciados utilizados sdo conhecidos de
uma coletividade e tém o privilégio da autoridade. E o que confirma
Maingueneau (1993): “Produzindo uma frase do Evangelho, por exemplo, sem
indicar sua proveniéncia, um autor religioso faz expressar-se, por seu
intermédio, uma voz da qual seria apenas o suporte contingente. As
coletividades supostas pelas formagdes discursivas partilham um tesouro de
enunciados fundadores, cuja figura extrema sera o slogan, a divisa. Se ndo €
necessario indicar-lhe a fonte, é justamente porque este nome € o nome do
Ausente supremo, aquele sem o qual a coletividade que partilha o discurso nao

existiria ou ndo seria o que ela ¢.”
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AGUA MOLE EM PEDRA DURA TANTO BATE
ATE QUE FURA.

“Fidem qui perdit, perdere ultra nil potest”.’

(Publilio Siro)

Respaldada pelo provérbio e encorajada pela sentenga, citados
acima, concluirei minha pesquisa fazendo algumas consideragdes sobre o
ensino e o vestibular, dando conta, assim, dos meus objetivos iniciais:
conhecer as causas do problema levantado (uso de clichés em redagdes do
vestibular) e interferir, sugerindo alteragdes nas praticas pedagogicas.

A primeira tarefa que me impus ao iniciar esta dissertag@o foi ler; ler
o que fosse possivel, para dar conta do meu objeto de pesquisa; a segunda foi
discutir, trocar idéias com o maior niimero de pessoas interessadas no assunto.
Ao final deste trabalho, percebo que, por mais que eu pudesse ter lido, por
mais que tivesse tido a oportunidade de debater com outras pessoas sobre esses
assuntos, ainda assim, tal trabalho seria insuficiente, diante da grandiosidade
do problema que é o ensino da escrita. Por isso, meu trabalho ndo tem
pretensdes de ultrapassar uma modesta contribui¢do no vasto campo que € a

pesquisa sobre a educagdo, no sentido mais especificamente escolar.

! Sentenca de Publilio Siro que se traduz por: Quem perde a fé ndo pode perder mais nada.
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As anélises feitas nesta dissertagdo possibilitaram demonstrar que as
condicOes de produgdo sdo responsaveis pelas estratégias discursivas utilizadas
pelo vestibulando no momento da produgdo escrita e que sé o fato de ser uma
estratégia nos permite dizer que o sujeito que faz uso delas ndo pode ser um
sujeito assujeitado. Isto posto, cabe retomar alguns pontos da trajetdria que nos
possibilitou chegar as conclusdes acima.

A partir dos principios tedricos da Anélise do Discurso Francesa e
suas nog¢des basicas sobre discurso e sujeito, pretendeu-se fazer um estudo das
condigdes de produgdo que envolvem o texto escrito e da polifonia
(monofonia) neles existentes. Tal estudo pretendia encontrar uma teoria
alternativa para a teoria do assujeitamento.

Através da teoria da heterogeneidade, foi possivel concluir que todo
processo discursivo comporta em si mesmo o “dado” e o “novo”, isto €, que
todo discurso é basicamente interdiscurso.

No estudo feito sobre o vestibular, no Capitulo I, foram focalizados
aspectos relevantes a respeito da redagdo, tais como critérios de corregdo e
escolha dos temas. Nesse estudo, mostrou-se, por um lado, a aparente
neutralidade do vestibular e, por outro, a injusti¢a com os menos favorecidos,
aqueles que desde o inicio sdo discriminados por ndo poderem freqiientar um
“cursinho”.

No Capitulo II, iniciou-se um estudo sobre o lugar-comum no
discurso, tendo como pano de fundo estudos feitos anteriormente sobre
redacdes no vestibular que focalizaram aspectos como: circularidade, falta de
progressio tematica, previsibilidade textual, repeti¢do, pertinéncia, etc.
Constatou-se, entdo, que circularidade é um termo de dificil aplicabilidade, que
a repeti¢do pode ter uma fungdo importante no texto escrito e que o alto grau

de previsibilidade das redagdes do vestibular deve-se principalmente ao fato
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de estarem relacionadas a um tema “cliché”, estereotipado pelo lugar comum
(violéncia, amor, amizade, etc.). Confirmou-se desta forma, a importdncia das
condi¢des de produgdo e o jogo de imagem como estratégia discursiva. Ao
apropriar-se do ‘ja-dito’, o vestibulando estd mostrando que assimilou o jogo
da escola, ou seja, a imagem da escrita que a escola passou € aquela que lhe
oferece modelos prévios.

Com o estudo dos clichés, no Capitulo III, e com a analise das
redagdes, possibilitou-se uma abordagem sobre as formas cristalizadas como o
provérbio e o slogan. O estudo dessas formas nos possibilitou trabalhar com as
ideologias subjacentes aos textos e concluir que a generalidade dos provérbios
e dos slogans ndo faz de seus usuérios, necessariamente, individuos lineares e
previsiveis, pois, mesmo sendo consideradas como “o discurso do Outro”, ao
serem apropriadas como instrumento de argumentag@o, servem para manter o
discurso individual. Ainda no Capitulo III, um rdpido estudo sobre as
parafrases comprova que o que faz um produtor de texto ser sujeito do que diz
ndo é o que ele diz, mas como ele o diz. E, nesse sentido, cada enunciado €
sempre Unico.

Finalmente, chegamos ao ponto mais conclusivo desta pesquisa. No
Capitulo IV, ao analisar a presenga do ‘ja-dito’ nas redagdes, possibilitou-se
encontrar, pelo menos, duas causas para a abundante ocorréncia do lugar
comum. O estudo das condi¢des de produgdo, incluindo mecanismos da
sociedade em que se vive, de todo o processo do vestibular, do papel da escola,
mostrou que a escola, através de um ensino equivocado em relagdo a lingua
escrita e os temas propostos no vestibular sio os maiores colaboradores da
avalanche de clichés encontrados nas redagdes de vestibulandos.

Concluimos que o fato de citar o discurso do Outro ndo faz com que

o sujeito seja passivo, pois quando langa méo desse recurso o sujeito o faz em
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beneficio proprio, ou seja, ao reforgar a argumentacao, o sujeito esta exercendo
uma atividade, o que, no minimo, quer dizer polifonia de vozes,
heterogeneidade discursiva.

Afinal, mais vale um cliché na mdo do que muitas palavras voando.
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SUMMARY

This work has as a corpus the compositions from the University
Entrance Exam / 92, from the University of Rondonia - UNIR. The main
analysis is about a great number of clichés found in the theme chosen for the
University Entrance Exam compositions, “Violence should be combatted with
violence”.

The use of clichés is covered, having as reference the French School
of Speech Analysis, through the study of production conditions and the images
game of Pécheux (1969) and the theory of heterogeneity that establishes the
existence of polyfony as a main feature for the speeches since Faucault,
Bakhtin and Lacan.

The main objective of this research is to find the causes that explain
the choice made by students and justify the use of clichés as a strategy of
discourse.

Based on Bakhtin ideas (1929) about the categories of common
ideology, in Maingueneau studies (1987) about the heterogeneity showed, on
Jolles works (1930), Reboul (1975) and Schneider (1990) about simple ways
and the use of simple places, it was possible to conclude that the use of clichés
is due to the strategies used by students coming from the images (acquired at
school) that he has of his audience and the text itself as an instrument of
discourse in a specific circumstance.

On acquiring the discourse of others as an instrument for arguement,
one does not guarantee one’s own individuality. The fact of relying on one’s
own discourse with authority, besides making one’s own discourse irrefutable,
demonstrates that one is not passive.

The contributions of this study are above all suggestions of alteration
of primary and secondary school education, especially to the Portuguese
Languages teachers and the proposed themes for the University Entrance
Exam, in order to stimulate the production of poliphonic texts.

KEY WORDS: 1. Speech Analysis 2. Composition (University Entrance
Exam) 3. Clichés
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ANEXOS
ANEXO 1
AS REDACOES - NOTAS E TEMAS
VESTIBULAR/92 - UNIR
Nota Quantidade Violéncia Sonho Ouro
30 08 03 02 03
29 03 02 01 -
28 20 16 01 03
27 07 05 02 -
26 13 10 03 -
25 25 21 01 03
24 15 09 05 01
23 17 13 02 02
22 33 19 06 08
21 18 10 05 03
20 94 71 12 11
19 20 08 06 06
18 65 48 08 09
17 31 23 04 04
16 51 32 06 13
15 120 86 20 14
14 36 25 06 05
13 63 42 17 04
12 118 80 25 13
11 52 27 16 09
10 234 161 47 26
09 132 77 39 16
08 251 166 59 26
07 153 105 5 13
06 487 312 126 49
05 428 241 148 39
04 195 120 48 27
03 191 107 74 10
02 139 70 55 14
01 59 37 18 04
00 227 120 71 30
Total Geral Total Violéncia Total Sonho Total Ouro

3.305 2.066 874 365
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GRAFICO 1

PREFERENCIA POR TEMA

GRAFICO 2

N° DE REDACOES POR NOTA
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N° DE OCORRENCIAS DOS CLICHES
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TEMAS DAS REDACOES DOS VESTIBULARES

INST. ANO TEMAS :
UFAC 1990 1. Ore a Deus, mas continue nadando para a praia.

-

homem contra o meio ambiente. Agora ja é tempo de
comecar a proteger o meio ambiente contra o homem.

A0

2. De vez em quando a gente precisa sacudir a arvore das
amizades para cairem as podres.

Depois de tantos pacotes quem paga a conta sou eu.
el 1

| 1995 1. O pior dos problemas da gente é que ninguém tem nada
com isso.

e iportﬁncia da RACA NEGRA na cultura brasileira |

4

1. Os poderes da palavra enquanto fator de opressido e de
libertacao do ser humano.
apresenta 01 texto ilustrativo.

2. Relate, com os detalhes que sejam significativos, um fato
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(D.F)

1990

11991

1992

1993

| 1994

ANEXOS

que tenha mudado radicalmente a sua vida, ou que tenha
contribuido de maneira incisiva para uma importante
decisdo.

com orienta¢do para texto narrativo.

2. Orientagiio para texto narrativo a partir de determinada
situagio.

2. Orientacdo para texto narrativo a partir de determinada
situac¢io.

2. Investir na formacao do jovem ¢ garantir o futuro de uma
nagao.

1. A importincia dos meios de comunica¢io no processo
democratico: manipulagdo ou esclarecimento?
acompanha texto ilustrativo

1. Os avangos cientificos dispensam compromissos éticos e
morais em seu uso social?
acompanha texto ilustrativo

1. Com base nos dois fragmentos acima desenvolva uma
disserta¢io. Observe que o primeiro texto situa o fato a
tratar. O segundo fornece subsidios histéricos, lingiiisticos e
culturais que voceé deve incluir na sua argumentacio.
TEMA: O Brasul - a criag¢io de um Brasil do Sul.
acompanha 02 textos ilustrativos.

1. Oentaqﬁo para texto dissertativo com base no texto
ilustrativo sobre informatica.

-]

1.0 enigma da inflagio: “Decifra-me ou devoro-te.”
apresenta 03 textos ilustrativos.




(CE)

1995

1996

1991.2

ANEXOS

1. Vestibular: vestibulo, porta principal. Rito de passagem?
apresenta 05 textos ilustrativos e figuras.

1. Olhar: janela da alma, espelho do mundo.
apresenta 03 textos ilustrativos e figuras.

1. Os donos do Brasil se embalam numa falsa seguranca.
Pois se ha um pais desenganado, envergonhado de si mesmo,
vencido, faminto, nu, doente, analfabeto, irritado, ¢
este.(Rachel de Queiroz)

3. Elabore um texto narrativo, iniciado com o seguinte
trecho: “A luz mortica de um poste adensa sombras na rua
deserta. Tudo ¢ siléncio. Siléncio e calma. De repente,
porém,

2. Faca uma NARRACO na qual o trecho abaixo possa se
encaixar (no comeco, no meio ou no fim), sem sofrer nenhum
corte ou modificacio.

“Abriu caminho aos tropegos, precipitou-se até o carro que
o aguardava, pediu auxilio ao motorista.”

1. Escreva um texto expositivo-argumentativo em forma de
manifesto dirigido aos jovens, sugerindo a estes uma
concep¢io de desenvolvimento que nio ponha em risco a
preservagio da vida humana sobre a terra.

apresenta 02 textos ilustrativos.

3. O brasileiro e a situag¢iio economica do pais.
apresenta figura

2

peito dizendo que odeia politica. Nio sabe o imbecil que da
sua ignoridncia politica nasce a prostituta, o menor
abandonado, o assaltante ¢ o pior de todos os bandidos que ¢
o politico vigarista, pilantra, o corrupto e lacaio das
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empresas multinacionais. (Bertold Brecht)

1992.2 |1. Os resultados da primeira etapa do Vestibular da UFC,
divulgados recentemente, causaram surpresa, indignacio e
muita polémica. Vocé, que foi protagonista do evento, pode
agora LIVREMENTE desenvolver uma disserta¢io
argumentativa, analisando as possiveis causas do fracasso de
seus concorrentes.

3. A noite cria fantasmas - o ruido de moveis que estalam, o
som de passos na escada, o uivo de um ciio, o assobio do
vento...Escreva sobre o tema OS RUIDOS DA NOITE.

2. Imagine uma manha na feira livre. Envolva-se neste
mundo de cores, formas e movimento. Visualize os produtos
expostos, sinta os aromas, perceba os movimentos e ruidos
das pessoas. Descreva tudo isto na perspectiva de um
observador atento e participativo.

1993.1 |1. Imagine que, estando a janela de um apartamento, vocé
percebe algo estranho ou surpreendente. Elabore a sua
redagiio, narrando ou descrevendo o que vocé percebeu.

" q sua redacio com base na idéia de que ¢ muito facil
explorar o sentimento de religiosidade das pessoas.

= 1 o1

—- 2. Um fato que marcou minha vida.

1994.1 |1. Redija um texto relacionando os versos abaixo com o
contexto atual do Pais.

“Dormia

A nossa patria-mie tao distraida

Sem perceber que era subtraida

Em tenebrosa transagoes”
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2. “Era feito aquela gente honesta, boa e comovida

ANEXOS

(de Francis Hime e Chico Buarque, Vai Passar)

3. Disserte sobre as possibilidades de desenvolvimento sécio-

economico do Estado do Ceara.

que caminha para a morte
pensando em vencer na vida”
( Belchior - Toquinho/Pequeno perfil de um cidadio
comum)

A propdsito dos versos acima, redija um texto descrevendo o
cotidiano e as aspirac¢des de um cidaddo comum.

1. Escreva sua redacio desenvolvendo o tema: As
perspectivas do Brasil para o século XXI.

3. Disserte sobre o tema: Os direitos da crianca e do
adolescente na realidade social brasileira.

2. Imagine que vocé é editor de uma revista de grande
circulacio no Pais e que, freqiientemente, ela traz artigos
voltados para a andlise dos costumes do povo brasileiro.
Escreva, para mais uma edi¢do dessa revista, um editorial
sobre uma moda ou modismo que esteja presente na vida de
nossa juventude, nos dias atuais.

| 1. Vocé vestibulndo, estd em busca do saber, da formacgio

qualificada. Redija uma carta para o Ministro da Educac¢io,
defendendo a importincia da formagio universitaria.



ANEXOS

3. Redija uma dissertagdo, para ser publicada em jornal,
expondo suas idéias sobre o pensamento abaixo:

O que a lagarta chama de fim do mundo, 0 mestre chama de
borboleta. (Richard Bach)

11991.2" [1. Na paz, nio menos que na guerra, ha ocasides para a
pratica de atos heréicos.

19922 [1. Homem e natureza, dois valores que se integram para a
harmonia do universo.
choqu & :
1. Depois que o rapaz saiu, a mie dirigiu-se ao quarto dele,
abrindo a porta, espantou-se com o que viu.
Descreva o estado em que ela encontrou o quarto

1993.2

2. Ao ver aquele homem entregando a encomenda a minha
empregada, nio perguntei do que se tratava, porque
imaginei que aquilo devia ser alguma idéia de minha
mulher, que de vez em quando tem uma. (narragio)

Quando descobri do que se tratava...(continue a narracio
iniciada acima)

3. Vocé estd na praia e vé chegarem os pescadores numa

jangada. Descreva a cena, pensando num leitor que jamais a
tenha visto.
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(MT)

|

| ” quro abaixo faz parte de uma pesquisa realizada em

ANEXOS

3. Barulho estrondoso e incessante na rua. Vozeio da
multiddo. Abro a janela de meu quarto e presencio uma
cena impressionante. Descreva a cena.

1.0rienta¢do para texto dissertativo a partir de quadro
estatistico. (Nimero de pessoas que concluiram Cursos de
Nivel Superior ¢ nimero de pessoas que se ocuparam nas
respectivas profissoes.)

_- 1. Natureza (Umeru, indio Bororo)

2. Quino, um renomado cartunista argentino, associando as
linguagens verbal e visual, criou a seqiiéncia de quadrinhos
abaixo.

Apés ler/observar os quadrinhos, elabore um texto
dissertativo manifestando os possiveis significados que eles
lhe sugerem.

1991, pela revista SUPERINTERESSANTE, em seis grandes
capitais brasileiras. Leia-o.

Colocando-se no lugar de um entrevistado, como vocé
responderia as questdes?

apresenta texto ilustrativo.

2. Vestibular ou nio? - (carta)
apresenta 04 depmmentos de vestibulandos da FUVEST.

2. Deste texto podem-se depreender inumeros temas,
polémicos, merecedores de discussiio, dentre eles o papel da



'UFPB 1990

questiio para a educagio, RJ; Nova Fronteira, 1993.

1. O valor da solidariedade.

ANEXOS

imprensa numa sociedade democratica.
Produza um texto, de carater dissertativo, discutindo este
tema.

Neste Vestibular - 94, a CEV propde como temas alguns
daqueles que costumam “freqiientar” o cotidiano das aulas

de Redac¢do do 1 e 2 Graus. Escolha um deles e produza um
texto com marcas dissertativas.

1. Para responder as questdes de 1 a 5, leia a seqiiéncia de
trechos abaixo, selecionada do texto “A crise de
governabilidade.” - Nilda Teves Ferreira : Cidadania: uma

2. A reparacido de uma injustica.

_ 1992 1. Retrato de uma pessoa querida.

_ 1994 1. O sonho que me faz viver.

3. Nio ha caminho sem pedras.
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— 2. Fidelidade: dever ou escolha? :

_ 1995 1. O estrangeiro: inimigo ou aliado?

_ 1991 1. Natal, com injusti¢ca entre os homens, é Natal sem Cristo. |

I ek q_—_:_i< il

. 1. Quadrinho de Quino, afalda. - 0 mundo esté doente.

=

(1995 1. 150 milhdes em a¢do. Porque a fome que ele tem s'io é de
bola. - futebol e fome.

UFPR 1991 1. A tecnologia e a vida cotidiana

(PR) apresenta um texto ilustrativo e instrugées.
1992 1. E agora, Brasil?

apresenta um texto ilustrativo e instrucdes.

1993 1. “O mundo compreendeu e o dia amanheceu em paz.”
(Chico Buarque e Vinicios de Moraes)

1994 1. Vocé adotaria uma crianca?

1995 1. Cabelos grandes, brincos e tatuagens: o que simbolizam

para os jovens?

apresenta texto ilustrativo.

1996 1. Escreva um texto de até dez linhas dizendo o que vocé
pensa da argumentagio da companhia de cigarros, que
vincula valores positivos (“civilizagdo”, “liberdade”) com
uma atitude hoje profundamente negativa (“fumar”), para
contestar a proibicao do fumo em locais publicos fechados.
apresenta um texto ilustrativo.

2. Escreva um texto (maximo de 10 linhas), em discurso
indireto, apresentando o ponto de vista do fotégrafo sobre as
relacoes entre o Primeiro e o Terceiro Mundo,
respectivamente o “Norte” e o “Sul”.

apresenta texto ilustrativo.

3. Escreva um texto de até 10 linhas, que traduza para o
leitor as informacgdes nele contidas. ( EUA importam mais
café do Brasil)

apresenta grafico ilustrativo.

4. Escreva um texto de até 10 linhas para a se¢do Cartas da
revista, manifestando sua opiniio a respeito do tema:
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Preconceito ou Autodefesa ? Assuma uma posicio diante da
polémica e apresente argumentos a favor dela.

apresenta 03 textos ilustrativos.

5. Escreva um resumo, de até 10 linhas, do texto abaixo: O
império da vaidade.

apresenta texto ilustrativo.

Obs.: Aqui nio sio 05 opgdes de temas para a escolha de um
apenas; sdo 05 questdes dissertativas que devem ser
respondidas.

2. Redija uma narragio que termine com o seguinte
paragrafo:

E o resultado foi tragico: ele(a), por usar cocaina, perdeu
quase todos os dentes, destruiu a cartilagem do nariz e
pegou uma infe¢io numa veia onde injetava droga. S6 mais
tarde voltou a normalidade, cheio(a) de cicatrizes.
Sobreviveu... E os outros tantos que nao sobreviveram?
(Adaptado de “Emogdes no divd”, de Eduardo
Mascarenhas)

1993.1 |1. O impacto social do avancgo tecnolégico.
apresenta 01 texto ilustrativo -Veja.

_ 5. O novo sempre vem.

11995  |1. UNIVERSIDADE PUBLICA: para quem? |
apresenta 05 textos ilustrativos.

| 1.0 homem tem o costume de deixar marcas de seus rastros.
Se sua presen¢a numa regidio ainda inabitada, por exemplo,
traz esperan¢a de desvendamento de seus mistérios, também
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1996

1990

1. Descreva um sitio que vocé tenha visitado, ou que imagina
poder existir em algum lugar. Procure definir bem sua
localiza¢iio; o plano de fundo; os elementos mais préximos
do observador e as impressdes que a paisagem causa em
quem a contempla.

ANEXOS

¢ certo que existem os riscos de danos ecoligicos resultantes
de seus atos muitas vezes imprudentes.

1. A mulher de hoje enfrenta uma série de desafios. Como
viver o quotidiano com garra, sem perder a graga?

A partir de uma reflexdo sobre a condi¢do da mulher na
sociedade contemporinea, desenvolva um texto dissertativo.
apresenta texto ilustrativo.

1. Saudade, acri doce lembranga
Que saudade da minha terra
O rio de minha cidade

1. Casamento, golpe do bai
O desencanto da vida
O sofrer, licdo de vida

wiiy 0k

b )S
1. Uma noite de circo
Uma desilusio
Os colegas de trabalho
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[

| 1991 1. A significacdo especial que certas misicas tém para noés.
apresenta texto com orientagao.

1. A maneira como os grupos humanos lidam com a
diferenca e com a exclusio.
apresenta texto com orientacio.

1995 1. Dificuldades de comunicagdo e estratégias para superai-las .
apresenta texto com orientag¢ao.

USP 1991 1. Discuta a idéia central do conto de Wells, comparando-a

(SP) com a do ditado popular “Em terra de cego, quem tem um
olho é rei”. Em sua opinifio essas idéias sio antagonicas ou
vocé vé um modo de concilia-las?

apresenta texto ilustrativo.

1993 1. Este trecho do conto “A Igreja do Diabo”, de Machado de
Assis, descreve a necessidade que o homem teria de regras
que lhe digam o que fazer e como se comportar. Uma vez
conseguido isso, ele passaria a violar secretamente as
normas que tanto desejou.
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apresenta texto ilustrativo e orientagio.

1995 1. Relacione os textos e a imagem acima e escreva uma
dissertagio em prosa, discutindo as idéias neles contidas e
expondo argumentos que sustentem o ponto de vista que
vocé adotou. [liberdade]

apresenta texto ilustrativo

ido
1991 1. O regime de comunicacido atual - estradas de ferro,
telégrafos, jornais, telefones, etc. - acarreta uma revolugio
em cada aspecto da vida, no comércio, na politica, na
educacio, na sociedade e mesmo na mera tagarelice,
consistindo essa revolugio sempre na ampliacio e no
aceleramento do tipo de atividade humana.

1. O homem se fortalece em busca da vitéria, ainda que nio
a alcance.

1

1. Nossa sociedade de final de século e seus herois.
apresenta 05 textos ilustrativos.

UNICAMP
(SP)

: (LR
3. Escreva uma carta ao editor da revista VEJA comentando
uma das duas cartas acima e argumentando contra os
pontos de vista de quem a escreveu.
apresenta 02 cartas com diferentes pontos de vista enviadas
a revista VEJA.

i o
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2. Faga de conta que vocé é um escritor de ficcio e,
utilizando-se de um dos fragmentos oferecidos abaixo,
elabore uma narrativa em terceira pessoa.

apresenta 03 textos ilustrativos e orientagdes.

3.0 texto acima discute episédios recentes da histéria do
Brasil em que se misturam assuntos publicos e privados.

a. Caso sua posi¢io seja semelhante a da autora, escreva
uma carta ao Sr. Fernando Collor de Mello tentando
convencé-lo de que o exercicio de fung¢des piblicas exige a
capacidade de separar os fatos que sio relevantes dos que
ndo sao relevantes para a vida nacional.

b. Caso vocé discorde da posi¢io da autora, escreva-lhe uma
carta procurando convencé-la de que sua anilise ¢é
equivocada.

apresenta copia do texto A perda da compostura de Marta

2. Imagine-se no papel de um jovem escritor e relate um dos
episodios significativos da histéria dessa familia.

1994 1. A A¢io da Cidadania Contra a Fome, a Miséria e pela
Vida, conhecida também como campanha contra a fome,
tem provocado numerosas manifestacdes contraditorias,
reavivando uma discussido antiga sobre a validade da ajuda
aos desfavorecidos.

Redija uma dissertagido sobre o tema: Dar o peixe ou ensinar
a pescar?




1995

11992.2
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apresenta 10 textos ilustrativos.

2. Redija uma narrativa de acordo com as orientacdes.
apresenta texto ilustrativo e orientacoes.

3. Empresdrios contrarios a0 monopoélio e estatizacio.
Suponha que vocé é o ghost-writer de um deputado que
concorda (ou discorda) com os pontos de vista da
reportagem, e que ele lhe encomendou um discurso para ser
lido na Cimara. Escreva um texto que contenha argumentos
favoraveis (ou contririos) aos pontos de vista defendidos na
reportagem e que fenha as caracteristicas de um discurso
que o deputado faria diante de seus colegas na Cimara, para
convencé-los a votar favoravelmente 2 mudanca de alguns
dispositivos numa eventual revisdo constitucional (ou nio
alterar tais dispositivos)

1. Redija um texto dissertativo sobre o seguinte tema:
Saidas milagrosas para a crise: solu¢do ou ilusiao?

apresenta 10 textos ilustrativos.

2. Construa um texto narrativo em que se tematize o
relacionamento entre duas pessoas, o0 cruzamento de duas
vidas.

apresenta textos ilustrativos e orientacdes.

3. a) Caso vocé concorde com a proposta do CONFEN,
escreva uma carta ao Dr. Vicente Amato Neto, procurando
convencé-lo de que ela pode de fato contribuir para evitar a
disseminacio do virus da Aids.

3. b) Caso vocé discorde dessa proposta, escreva uma carta
a0 Presidente do CONFEN, procurando convencé-lo de que
ela niio deve ser posta em pratica.

apresenta textos ilustrativos.

| 1991 1. Sem uma forte vontade nada se constréi de bom. i

|\ RON (1]

3. No coracio do homem residem o principio e o fim de
todas as coisas.

Ll 4

2. A violéncia deve ser combatida com mais violéncia?

1. “Todo poder emana do povo, que o exerce por meio de

representantes eleitos ou diretamente, nos termos dessa
Constitui¢io”. Paragrafo unico - Artigo 1° da Constituigiio
Federal.

Este ano vocé escolhe os representantes do seu municipio,
através de uma das formas mais democriticas de
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participacdo: o voto. Elabore um texto dissertativo sobre a
responsabilidade de votar bem.

1. Nas horas dificeis, os olhos ficam cegos; é preciso, entio,
enxergar com o0 coraciio.

LS
3. O homem do século XV saiu mar afora, em busca de
novas terras; o homem atual lancou-se a conquista do
espaco, em busca de novos planetas.

Niao seria melhor que o homem usasse seu talento e sua
capacidade em beneficio de si mesmo, procurando melhorar
a vida em seu proprio mundo?

TR £

2. Num regie democritico, a liberdade do cidaddo esta
sempre ligada a sua proépria responsabilidade.

m ci 0

3. Eu: enigma indecifravel?
apresenta quadrinhos “Strip tiras”.

| 1996 1. Viver a liberdade.
apresenta 02 textos ilustrativos.

3. Um futuro gravido de paz.
apresenta 03 textos ilustrativos.
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oama REDACAO ] 1

1. Leia os temas dados a seguir e escolha um celes.

UNIR

2. Analise as ideias nele contidas e, com base nessas ideias, faca uma dissertacao
em que voce exponha selis pontos de vista ¢ conclusoes. :

3. A dissertacao deve ter a extensao minima de 20 linhas e maxima de 30, conside-
rando-se letra de tamanho regular.

19 Tema

A vida é sonho?

e/

2?9 Tema
L A violéncia deve ser combatida com mais violencia?
3¢ Tema
"Onde aparece ouro, o terrivel ouro, imediatamente os homens em re-
dor se entreolham com rancor e levam as maos as facas."

F.

-
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