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RESUMO

A pesquisa apresentada teve por fato discursivo de andlise os sentidos postos em
movimento pelo lugar do bem-dizer na lingua. Dito de outro modo, a andlise refletiu sobre
os efeitos de sentido produzidos pelo lugar legitimado de um dizer bem-dito. Efeitos de

sentido pensados na relagc@o contraparticipe de sujeito/lingua/ideologia.

Escolheu-se como recorte analitico para a compreensdo dos sentidos que estdo em
jogo no bem-dizer pensar a retdrica, lugar concernente ao bem-dito, em funcdo de
apresentar-se como o lugar por exceléncia do sujeito individualizado, lugar de sua
originalidade, de sua idiossincrasia. Lugar remetido diretamente aos sentidos de autoria.
Reflete-se sobre os sentidos em jogo na qualificagdo de um dizer como retérico ou ndo.
Sentidos para a retdrica, sentidos para o sujeito. A reflex@o sobre a retérica se da através de
analises da narratividade consensual que lhe opera um lugar na histéria, buscando nas
praticas dicursivas que lhe conformam o lugar do sujeito retérico hoje no interior do

processo de escolarizagdo.

Processo de escolarizacdo tomado em sua contrapartida pelo processo de
urbanizacdo, instaurando sentidos que ddo forma a um sujeito urbano escolarizado fundado

no olhar civilizatério.

Ainda como observatério discursivo, trabalhou-se com algumas narratividades sobre
o sujeito que bem-diz ou ndo, como discursividades do século XIX sobre a educacio
brasileira, o discurso da midia como promotora educacional, polémicas em torno do modo
que se fala a lingua que se fala, dizeres que constituem um lugar legitimo para um saber

brasileiro, um dizer brasileiro.

Nestas vdrias discursividades produzem-se sentidos que, em tensao, caminham na
direcdo sempre, legitimada ou nio, de, na resisténcia, construir um poder dizer no sem-
sentido, fazendo-se consentido. E sobre os sentidos de quem diz no sem-sentido e no com-
sentido que as analises versam, procurando compreender um pouco mais sobre o que esta
em jogo na posi¢ao de autoria do sujeito conformado por uma organizacdo social em que o

letramento efetiva sentidos.

Palavras-chave : retérica ; bem-dizer ; autoria ; ensino ; discurso.



APRESENTACAO

O modo como escrevi este texto consiste em um vai-e-vem continuo entre as minhas
analises e a prépria explicacdo de fundamentos tedricos que me sustentam. N@o consegui
fazer isto em meu mestrado, e acredito que ter construido desta forma o texto € fruto de
uma relacdo mais constitutiva com a discursividade da linguagem, o que me alegra. Por
outro lado talvez esta forma de textualizagdo atrapalhe um pouco a leitura, ji que estamos
acostumados com uma organizacao diversa. Mais um paréntese sobre a organizacdo do
texto. Nem todos os fundamentos tedricos vém seguidos de uma explicagdao logo na sua
primeira ocorréncia. Isto porque o contexto, segundo minha leitura, ndo era pertinente.

Partamos para a apresentagao propriamente dita.

Neste trabalho trato da questdo do lugar do bem-dizer pensado em sua relacao
constitutiva com a retdrica. Isto €, que sentidos conformam o sujeito qualificado como

aquele que sabe dizer (que tem o que dizer e o diz bem dito) ou aquele que ndo sabe dizer.

O lugar do “saber dizer” constitui-se de diferentes relacdes de sentidos produzidos
em diferentes materialidades discursivas. Entre estas diversas materialidades discursivas
encontram-se os instrumentos lingiiisticos como as gramaticas, os dicionarios, os tratados
de retérica, de poética e, mais contemporaneamente, os livros diditicos, os livros
paradidaticos, os manuais de redacado ¢ a midia em geral. Nestas materialidades encontram-
se também as narratividades sobre os sujeitos que dizem (bem ou mal) como, por exemplo,
a historia sobre a educagdo brasileira, ou polémicas em torno da lingua que se fala. As
discursividades presentes nestas diversas materialidades constroem, entre outros efeitos de
sentidos, modelo(s) que aponta(m) para os sentidos do sujeito e para o sujeito que fala a sua
lingua. Foi esta a questao que mobilizou desde o inicio meu trabalho de doutorado: que
sentidos conformam o lugar para o bem dizer e para o mal dizer. Em minha trajetoria de
pesquisa, recortei como lugar de andlise a relagdo do bem-dizer com a retérica e com as
narratividades da histéria sobre a educagdo no Brasil e da discussdao em torno da lingua que

se fala no Brasil. Por sua vez a compreensao destas relagdes se deu no interior da relagao



entre a construgao de uma lingua nacional ¢ a constru¢ao de um lugar para o sujeito

nacional dizer, um sujeito brasileiro, um sujeito escolarizado.

Por que pensar sobre a retérica ? Por que em minha histéria de reflexao sobre a
autoria, deparei-me com a retérica como a instancia (aceita ou repudiada) do bem dizer que
esta associada a competéncia da fala, do dizer : apresentar originalidade e eficiéncia, com
estilo : ser autor em outras palavras (a marca da autoria, seja pela falta, seja pela presenca
da retorica, conforme os sentidos que a constituem). E o espaco por exceléncia para a
« liberdade » do sujeito, para sua idiossincrasia, para a sua marca individualizante, para sair
do comum e entrar no especifico. Porém, isto que € dado naturalmente como a marca do
sujeito — o lugar em que ele pode se fazer visivel — € o lugar comum, nao em seu sentido
negativo como modernamente tem sido tomado, mas o lugar do comum, do social, daquilo
que faz sentido porque é compartilhado'. Este espago « dedicado » a liberdade do sujeito na
lingua € sua grande armadilha quando estamos nos sentidos dominantes da revolugao
burguesa, do processo de individualizacdo do sujeito que passa a cobrar do individuo a

responsabilidade daquilo que é comum, daquilo que € social.

Toda minha andlise se fundamenta na compreensao de que o processo de
escolarizagao € conformado por sentidos que apontam para um sujeito “em vias de ter
condi¢ao de poder saber” (sujeito embriondrio sempre): um vir a ser aprendiz, negando ao
sujeito, pois, sentidos que lhe coloquem na “posi¢ao de”. Posicao de quem sempre sabe
para poder saber. O caracter facilitador com que a escola tem sido recoberta (a didatizagdo
banalizadora) coloca o sujeito escolar como aquele que tem problemas, tem dificuldades,
para quem € muito dificil aprender. Sobre estes sentidos estarei falando no decorrer do

texto.

Na primeira parte do capitulo primeiro desenvolvo minha relagdo pessoal com a
questdo da autoria. Questdo que me levou a pensar no espago da retérica como um espago
em que a autoria e a resisténcia podem se dar. Desenvolvendo minha compreensio de
autoria, de resisténcia e de cliché, proponho que o processo de escolariza¢@o trabalhe como

imagem de seu interlocutor geral — o sujeito escolar — aquele que estd na posi¢ao de sujeito

! Cf. Orlandi em “Tralhas e Trogos: flagrantes urbanos”, no prelo.
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que sabe para saber, trabalhando nos efeitos que conformam o sujeito como aquele que estd

em vias de ter condi¢ao para estar na “posi¢do de”.

Pensando mais especificamente sobre a relacdo da retérica e da resisténcia, na
segunda parte deste capitulo, desenvolvo o que venho chamando de tirania da igualdade.
Tirania que se dd a partir do processo de individualizagio do sujeito que, a0 mesmo tempo
em que cobra do sujeito o lugar do um individualizado, determinado, remete-o para o lugar

indeterminado da massa uniforme, objeto das politicas ptblicas.

Igualdade imposta que apaga a diferenga, que produz o efeito de incapacidade: ja
que todos s@o iguais, os que podem mais, podem porque sdo mais capazes. Sentidos que
circulam pelo sujeito escolarizado, pelo lugar do bem-dizer, da lingua normalizada, que

apontam para a incapacidade do lugar do mal-dizer.

Em meu trabalho de reflexao sobre o lugar do bem-dizer, conformou-se para mim
um sujeito toca(n)do (por) este lugar que tenho chamado de um sujeito urbano escolarizado.
As andlises que apresento no decorrer do trabalho apontam para este sujeito que (se) faz
sentidos em um s6 tempo em/com sentidos do letramento e da urbanizacdo. Sentidos que se

conformam em um lugar discursivo muito especifico e denso de sentidos: o da civilidade.

Estes sentidos se fardo fortemente presentes a partir do capitulo segundo em que
realizo, na primeira parte, uma andlise sobre as narratividades do século XIX brasileiro
sobre a histéria da educagdo no pais. A discursividade dominante, que compreendi nestas
narratividades, aponta para diversos funcionamentos que ecoam sentidos no processo de
escolariza¢do hoje: ajum jogo temporal entre passado e presente que nao se da em uma
coincidéncia cronoldgica; b)deslizes de sentido na instauracdo de um sempre novo
‘publico’ para o ensino; c)sentidos que conformam o ser brasileiro em uma relagdo
constitutiva com a escolariza¢ao, a0 mesmo tempo que com a urbanizagdo: poder ir a
escola € ser civilizado (em ultima andlise). d)O que nos leva a um ndo-poder ir a escola, ou
passar mal por ela, para um espaco de significacdo conformado pela imoralidade e
ignorancia; fjum lugar para o professor como missiondrio (pai moral e intelectual do
aluno); g)a responsabilidade pelo analfabetismo deslizando para o analfabeto; h)a presenca

atemporal de uma falta constitutiva para o ensino brasileiro: faltam professores bem
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formados, faltam alunos capazes; i)uma relagio necesséria entre a presentificagdo de uma
sempre falta para o ensino brasileiro e a instalacao do sentido piublico para a instrugao — a
instrucao publica; sentidos em confronto para o lugar do piblico (o publico autorizado, o
publico nao autorizado) que conformam um lugar para o morador brasileiro e outro para o
habitante brasileiro. O primeiro estd no lugar do bem dizer, o segundo ndo. j)Sentidos
postos pela propria legitimagao dada pela urbanizag@o: o morador € urbano (é organizado,
alcancavel, discernivel), o habitante ndao € urbano (€ disperso, ndo € tangivel, nao é

civilizado).

Na segunda parte deste capitulo segundo construo um vai-e-vem de sentidos que
percebo hoje tocarem o lugar do sujeito escolarizado: sentidos do lugar da midia como
saneadora da educacdo, o lugar dos instrumentos lingiiisticos voltados para o ensino da
lingua, do lugar do sujeito escolar responsavel (ou irresponsavel) pelo seu conhecimento
adequado, do lugar do conhecimento institucionalizado. Lugares densos de sentidos para os
sujeitos urbanos escolarizados. Aponto mais consistentemente nesta parte para os sentidos
que conformam o movimento de democratizacdo da educacdo introduzido nas andlises
anteriores. Movimento que se funda em sentidos que produzem a visibilidade da
incapacidade do individuo e sua decorrente responsabilidade pelo “fracasso” da

escolarizagdo.

Este vai-e-vem de sentidos € organizado pelo fio narrativo de algumas andlises que
trago de Mariza Vieira da Silva em seu Histéria da alfabetizac@o no Brasil: a constituic@o
de sentidos e do sujeito da escolarizacao e pela memoéria da lingua que ressoa sentidos

compreendidos jd na primeira parte do capitulo segundo.

“A lingua nacional e um dizer brasileiro” compde a terceira parte deste capitulo
segundo dividida em dois itens. No primeiro percorro algumas polémicas que se fizeram
fortes em torno da defesa por um “falar a lingua corretamente” em que se colocava em
questdo a referéncia da lingua correta. Estas polémicas, situadas entre o final do século XIX
e comeco do XX, permitem-nos compreender o modo pelo qual as préticas discursivas, que
nelas se dao, constroem sentidos para a lingua nacional brasileira e para o sujeito que nela

diz. Préticas discursivas que se ddo no interior do processo de gramatizacao da lingua
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nacional do Brasil e implicam, entre outros efeitos, no apagamento de outras linguas no

gesto mesmo de estabilizar e construir uma unidade para a lingua nacional.

Nestas polémicas compreendi o funcionamento de quatro eixos enunciativos que se
ddo em relacdes de sentido em tensdo, estabilizadas e desestabilizadas, na direcdo da
construgao de uma unidade lingiiistica brasileira: de um lugar para o poder dizer da posicio

legitima do brasileiro (unidade de lingua, unidade de povo).

No segundo item desta terceira parte, trato deste poder dizer da posicdo legitima do
brasileiro, apontando para minha compreensao de que produzir condicdes para que o sujeito
se inscreva historicamente nos sentidos ndo significa ser dito pelos sentidos legitimados.
Inscrever-se na histéria significa legitimar seus sentidos(mesmos/outros), legitimar seu
processo de identificagdo. Compreensdo que ndo pressupde o anarquismo lingiiistico do
tudo pode, tudo faz sentido, porque ndo faz. O sentido € historico. Alguns sentidos sdo
diziveis, outros ndo. E no processo de resisténcia do sujeito que sentidos nio possiveis se
fazem diziveis, dentro sempre das possibilidades produzidas no interdiscurso (na meméria

do dizer, na ideologia).

Na quarta e dltima parte do capitulo segundo, retomo sentidos compreendidos em
outras analises presentes no trabalho que apontam para a urbanidade da lingua. Urbanidade
da lingua que se dd na discursividade que joga parafrasticamente com
civilidade/urbanizacao/escolarizacao no confronto direto com a id€ia de barbarie.
Discursividade que constrél um lugar da enunciacdo para a lingua nacional em que lingua,
urbanizagdo, escolarizagdo, nagdo, se fazem contrapartes da idéia de civilidade. Lingua
nacional que constroi o lugar para se dizer no bem dizer. Sentidos que dao referéncia para
um sujeito urbano escolarizado autorizado ou nao autorizado a ocupar este lugar do bem-

dizer.

E no capitulo terceiro que trarei a retérica mais para préximo da reflexdo sobre o
lugar do dizer no bem dizer, seus sentidos, deslizes, apagamentos, enfim, funcionamentos

discursivos.

Na primeira parte deste capitulo desenvolvo minha compreensdo dos sentidos

fundantes da retdrica que a tocam na moral, no ético, no politico, deslocando-a de uma
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tomada tecno-cognitivista. Minhas andlises se dao enfocando as narratividades que
constroem uma histéria “consensual” para a retérica. Os sentidos postos por estas
narratividades nos apontam para um nao-lugar em que a retérica foi se constituindo a partir
do final do século XVIIL. O ndo-lugar instaura-se na medida em que a retérica ndo atende 2
demanda da objetividade nem tampouco a da subjetividade, instaurando-se neste nao-lugar
da retorica sentidos para o letrado nao autorizado que conformam uma imoralidade

fundante para sua posi¢@o sujeito.

A segunda parte deste capitulo terceiro trata de uma reflexdo sobre lugares de
resisténcia que vao construindo um poder dizer brasileiro sobre o bem-dizer (isto &,
construindo um lugar para um saber brasileiro legitimado). Nesta reflexao trago analises de
parte da obra de Frei Caneca (autor do inicio do século XIX) que escreveu poesias, textos
Jjornalisticos, dissertagdes, uma gramadtica e um tratado de elogiiéncia. Uma das razdes que
me levaram a Frei Caneca foi o sintomdtico apagamento pelos historiadores, literatos e
gramdticos de sua obra, classificada como didética (a gramatica e o tratado), ao realizarem
compéndios. Este fato indica para mim que o dizer produzido na discursividade de Frei
Caneca nao produziu sentido nas condi¢cdes de producdo de sua €poca, sobretudo se
considerarmos o fato de que sua obra (na maior parte manuscrita) tenha sido impressa seis
décadas mais tarde, exatamente no periodo da gramatizacao brasileira, em que as condicoes
de producdo demandavam a “recuperacdo” destes sentidos postos pela discursividade da
obra de Frei Caneca. Sentidos que apontavam para a legitimagdo de um saber brasileiro
sobre a sua lingua. Nesta discursividade comparece, pois, um dizer brasileiro no bem dizer
inserido em uma grande tensao entre uma meméria do dizer portuguesa e uma memoria do
dizer brasileira. Percurso com filiagdes que. no final do século XIX, constroem um lugar
possivel para a inscricdo de um dizer legitimado brasileiro, através da escrituralizagio de

um saber brasileiro.

Na dltima parte do capitulo terceiro retomo e desenvolvo alguns sentidos postos
pelo lugar da retérica na sua relagdo com o bem-dizer hoje para a escolarizacdo. Sentidos
que comparecem nos sentidos do acontecimento da democratizagdo do ensino; na
constru¢do de um ndo-lugar para o sujeito urbano escolarizado ndo-autorizado; na

constru¢do de um lugar para a lingua culpada, constituida por um religiosismo que aponta
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para o sujeito a responsabilidade (culpa) pelo seu mal-dizer, seu dizer retérico. Nesta trama
discursiva, proponho que restituir a lingua sua falta de sentido seja talvez um caminho para
se evitar o esvaziamento dos sentidos do que seja a autoria, possibilitando pois a escuta de

outros sentidos, outras inscri¢des histéricas do dizer.

Enfim, este foi meu percurso neste trabalho. percurso que me aproximou um pouco
mais de minha questao sobre o lugar do autor na escolarizagao. Apresento agora o trabalho

nele mesmo que, sendo linguagem, abre-se a outros percursos sempre.



Atividade : a partir da leitura em classe do capitulo® de um livro escrever no formato de

« livrinho »° a histéria lida.

Comentarei apenas uma das producdes textuais que foram realizadas por ser
ilustrativa. Ela ndo apresenta, dentro do formato imagético de um texto, o desenho espacial
de paragrafo, com utiliza¢cdo do ponto final marcando uma idéia acabada. O ponto final
aparece, mas cortando idéias pela metade. A segmentacdo das palavras ndo se efetua, sdo
grafadas em desacordo com a convengio ortografica e apresentam uma caligrafia de dificil
legibilidade. A presenga da letra maidscula varia muito de lugar, em nenhum momento
antecedida do ponto final. Este texto foi avaliado pelo professor como um texto altamente
problemadtico, que evidencia o atrase do aluno em relacdo 2 maioria dos integrantes da
mesma classe que apresenta uma imagem muito mais préxima do desenho convencionado
de um texto escrito (paragrafos/pontuagao/ortografia/caligrafia). Esta seria inclusive, a meu
ver, uma avaliacao muito recorrente. Porém neste mesmo texto funcionam outras marcas
que ficam apagadas por um olhar acostumado a ver na repetigdo mimética de um texto
sindnimo de compreensdao € bom desenvolvimento escolar. Neste texto, por exemplo, a
presenca da letra maidscula ocorre toda vez que uma nova idéia comecga a ser desenvolvida.
Aqui levanto a hipétese de que hd atribuicao de sentido para a letra maidscula. Outra
hipétese que faco € de que a nao segmentac@o das palavras de acordo com a histéria da
lingua escrita € constituida de sentido (varios trabalhos na drea da linguistica/lingiiistica
aplicada e da educacdo trabalham com estas ocorréncias). No texto ocorre a seguinte
seqiiéncia « ‘O relao repago’ ». Aqui cabe uma pequena descri¢@o do enredo lido em aula.
Trata-se do aniversario da estrela cadente Vermelhinha, muito amiga da «heroina » do
livro, a fada Clara Luz, que vivia tendo idéias nao convencionais ao livro das fadas. Clara
Luz, entusiasmada com os preparativos da festa de Vermelhinha, resolve utilizar um

relampago inteiro ao invés de uma colher de cha de fermento de relampago para ajudar a

¥ O capitulo trabalhado era « o aniversario de vermelhinha » do livro de Fernanda Lopes de Almeida, A fada
gue tinha idéias, ed. Atica, 1971.

Esta atividade era feita pelo menos uma vez por semana nesta turma e o “formato livrinho™ consistia em
quatro folhas em branco previamente grampeadas pelo professor em que na primeira folha deveriam constar o
titulo do livro que seria escrito pelo aluno, o autor do livro (nome do aluno) e o ilustrador. Somente as paginas
de rosto deveriam ser preenchidas pelos alunos, deste modo eram trés pdginas para serem utilizadas na escrita
do livro. Em minha dissertacdo analiso vérios funcionamentos que estdo envolvidos nesta atividade sobre os
quais nao tratarei aqui.



fazer os bolinhos de luz crescerem. A mée do referido reldmpago convidado para fermentar
os bolinhos de luz exige das fadas o pronto retorno de seu filho que havia se tornado um
veloz cometa na reag@o inesperada da magica. Muito brava a mae do relampago queima
tudo ao seu redor até que a fada-mde desfaz o encanto destransformando o cometa em
relampago. O professor interrompeu a leitura para explicar o que era uma estrela cadente e
um cometa. O cometa foi definido entre outras caracteristicas pelo seu rastro de fogo que
formava uma longa « cauda ». O momento narrativo em que aparece a seqiiéncia « ‘O reldo
repago’ » € exatamente quando had referéncia a « destransformagdo » do cometa em
relampago. Ao invés de considerarmos como tnica hipdtese a dificuldade de adequac@o a
segmentacao da palavra ‘relampago’, poderiamos também inferir que o aluno tenha se
deparado com uma forma material que dava sentido ao fato de que o cometa, ao se
transformar em relampago, perde sua cauda de fogo. Este sentido da perda pode estar se
efetuando no processo de separagao da prépria designacao ‘relampago’ como contendo em
si, muito sinteticamente, a origem do « novamente relampago » : 0 reldmpago € um cometa
que se apagou — reldo(re)pago. Os dois fatos analisados no interior do texto sdo hipéteses. E
fundamental que facamos estas hipéteses. E preciso que a escola dé condi¢Ges para que o
sujeito escolar se posicione na fungdo da autoria. Uma das formas de se produzir isso € ler
os textos dos alunos esperando encontrar marcas de construcao de sentidos que nao
necessariamente condigam com o modelo candnico textual. Ouvir sentidos € atribuir autoria
ao sujeito, atribuir autoria € abrir espacos de interpretacdo. A autoria deve ser construida €
ndo simulada. Se temos apenas um ponto final como meta — um texto com o desenho
espacial adequado, comego/meio/fim, coesdo e coeréncia — ¢ nao olhamos para o processo
de construgao da posicdo de autoria — atribuir sentidos na inscri¢do histérica —, manteremos
o simulacro'® da autoria que consiste no jogo de tentativa e erro do sujeito escolar buscar
alcancar um modelo pré-fixado. O modelo, quando € apenas modelo, € esvaziado de

sentido, estanca-se na repeti¢ao empirica ou formal.

O sujeito escolar € antes de tudo um sujeito de linguagem. E como sujeitos somos

impingidos a interpretar''. Para que os sentidos ndo sejam sem-sentido é preciso que o

'® 0 jogo do simulacro no processo de escolarizagdo foi produtivamente desenvolvido por Solange Gallo.
Conferir, entre outros, seu livro O discurso da escrita e o ensino (1993).
"' Cf. Orlandi (1990).
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gesto de interpretagdo'” do sujeito se historicize. A escola representa o lugar autorizado a
facilitar a chamada aprendizagem do aluno. Porém esta aprendizagem € recoberta de
sentidos que colocam o sujeito como desde sempre « embrido de ». Este sentido esta filiado
a uma epistemologia positivista que vé o crescimento do sujeito como sempre linear,
cumulativo : evolutivo. Um dos motes mais ouvidos nos dltimos anos € « S6 com escola o
sujeito se torna cidaddo ». Entdo ndo nascemos cidaddos, precisamos conquistar esta
condi¢do ? O aluno assim € tomado como um embrido de cidaddo: um germe em
desenvolvimento. Pensar discursivamente desloca o sujeito deste lugar embrionario. Todo
sujeito € sujeito com tudo o que significa ser sujeito na sua dimensdo de sujeito. Isto é, o
conhecimento € movimento, a identidade é movimento, o sentido € movimento. Movimento

nao cumulativo, Movimento e ponto. O sujeito estd « inteiro »'* em cada lugar em que esté.

A escola deve propiciar as condi¢des de producdo para o sujeito escolar se constituir
no lugar autorizado da lingua. Em outras palavras, € preciso deslocar a posicao escolarizada
que coloca o sujeito como aquele em vias de condi¢do de para o sujeito que esteja na
posicdo de. Isto €, o sujeito escolarizado € aquele que estd sempre como embrido de algo a
ser. Um embridao de cidaddo, um embrido de bem-sucedido na aquisi¢ao das diversas
matérias que compdem a sua formagao. O sujeito nao nasce cidaddo, apesar da pretensa
igualdade. O sujeito tem de « fazer por merecer » esta posicao. Um dos méritos consiste em
ter uma qualidade efetiva no uso da lingua nacional. O que estou dizendo € que o sujeito
deveria estar na posigdo de sujeito de sua lingua e ndo eterno aprendiz que pode vir a ser
bem sucedido caso tenha as qualidades esperadas para tal. Quando sua posicdo €
condicionada por um vir a ser aprendiz, estar ou nao na posicao legitimada passa a ser de

inteira responsabilidade do sujeito.

'2 Para Orlandi (1996, p. 95) o gesto de interpretagao se constitui a partir de uma dupla necessidade : a de que
os ‘fatos reclamam sentidos’ (Paul-Henry, 1989) e a de que o homem estd condenado a significar. Este € « o
cerne do gesto de interpretagdo, e sua eficdcia simbélica ». O gesto de interpretacio « € o lugar em que se tem
a relagdo do sujeito com a lingua. Esta € a marca da "subjetivagdo”, o trago da relagao da lingua com a
exterioridade (constitutiva) ». (op.cit. p. 46).

3 Inteiro ndo significa completo, homogéneo, uno. Pelo contrério, o sujeito de linguagem ¢ disperso (sua
unidade é necessdria enquanto efeito), é heterogéneo (filia-se a diferentes Formagdes Discursivas em tensio e
ocupa diferentes posigdes-sujeito), e tem na incompletude sua possibilidade de ser, de fazer sentido, de
movimentar-se.



Se, sob o0 modo de assujeitamento religioso, a autoria era divina, cabendo a um
grupo eleito "traduzir” de textos herméticos suas verdades, ser um sujeito-autor, dentro de
um modo de assujeitamento de direito, é submeter-se a exigéncia da determinacao da lingua
a ponto de ter a ilusdao de ser totalmente livre para que possa de fato ser apreensivel,

discernivel e uno.

A questdo da determinagio da lingua, como se vé, tem um papel muito maior do que
o de uma simples exigéncia técnica (gramatical) cobrada nas escolas e do lado de fora
delas. Esta cobran¢a muito além da exigéncia técnica que se dd dentro e fora da escola é o
que estarei chamando de escolarizag@o. Processo que independe da presenga empirica do
sujeito na escola. Nossa sociedade € marcada pela escolarizag@o, isto €, todo e qualquer
sujeito € dito pela escolarizagado (pela falta ou presenca de escolaridade, pela adequagdo ou

inadequacao aos padrdes escolares).

Do outro lado da determinagdo, se assim podemos dizer, encontra-se a nogao de
ambigiiidade que, em seu efeito imagindrio, € a marca da ilegitimidade. Para uma
perspectiva discursiva, o equivoco na (da) linguagem € o espago constitutivo da lingua, a

possibilidade dela se dizer: espaco para possiveis dizeres, para 0 movimento.

A questdo da ambigiiidade ndo € um problema restrito ao nosso tempo, muito pelo
contrério. Ela jé era forga motriz, por exemplo, do conflito entre Jesuitas e Jansenistas, nos
séculos XVI e XVIL. Os Jesuitas defendiam arduamente a total clareza do texto em
oposi¢ao aos Jansenistas que viam no excesso de clareza a possibilidade de se ir contra a
obscuridade e hermetismo desejados pelos textos divinos. Nossa educacdao ¢
discursivamente filiada aos sentidos produzidos pelos Jesuitas. Nossa relacao com a lingua

se marca por esta historicidade fundante.

Uma pequena digressao sobre a nog@o de histéria para que eu possa formular sobre
a nog¢ao de filiagdo de sentidos, filiagdo discursiva. Podemos dizer, sustentados por
Dominique Lecourt (1972), que no intersticio do pensamento de Bachelard, Canguilhem e
Foucault, apesar de todas suas fundamentais diferengas, houve a constru¢@o da instauracao
da nogdo de Histéria como descontinuidade. Trago algumas consideragbes de Georges

Canguilhem, pois as julgo extremamente produtivas para refletirmos melhor sobre as



implicagbes da proposta de descontinuidade histérica. Desenvolvendo a nocdo de
Bachelard de nao linearidade — de ruptura —, Canguilhem critica a nogdo de origem
histérica, considerando ser esta nogdo fundamentada na epistemologia positivista que
sustenta a 1dé1a de evolug@o na histéria. Acrescenta o autor ainda que a nogao de precursor
é a negacdo a ruptura, s6 pode ser pensada com a linearidade histérica. A Histéria'® ndo é
uma cronica, isto €, ndo € um fio linear e homogéneo por onde sdo passadas verdades
adquiridas por precursores. Esta linearidade € construida. A busca pelos precursores € a
busca por uma coeréncia tedrica (no caso especifico da histéria da ciéncia, e eu diria pois a
busca por uma coeréncia factual). O precursor €, para o autor, um pensador deslocado pelo
pesquisador por diferentes espacos teéricos. Perde-se o « enquadramento cultural'® deste
pensador » (em Lecourt, op.cit :72). E neste sentido que a Andlise do Discurso trabalha
com a no¢ao de filiacdo de sentidos, filiacao discursiva. Ndo se trata de precursores, se trata
de sentidos que se confluem em uma histéria de embates, de tensdo e de encontros.
Pécheux (1990) dira que a filiacdo € o funcionamento concomitante da estrutura e do
acontecimento. Fechando com Canguilhem, criticando a no¢do de acaso na histéria, « nada
acontece por acaso, nao se trata de um acidente fortuito, mas de um encontro » (idem

ibidem, p. 73 et ss. (grifo meu)).

Nao poderia deixar de lembrar aqui Paul-Henry (1984) e sua critica sobre o modo de
se tomar a histéria como uma colcha de retalhos das outras Ciéncias, como uma perspectiva
que completa o olhar do cientista, esclarecendo-o, confirmando-lhe. O autor mostra que
este modo implica em tomar a histéria como o resultado da combinacdo de diferentes
processos de ordens diversas (econdmica, social, politica, cultural, lingiiistica, etc). A
histéria se daria como a costura de um enredo em que suas partes sdo, por si sO. a-
histéricas. Este seria o efeito da memdria historica do qual nos fala Bethania Mariani
(1993 :41) e nao sua constitutividade : «a memdria estaria reservado o espaco da
organizacao, da linearidade entre o passado, presente e futuro, isto €, a manutengdo de uma
coeréncia interna da diacronia de uma formagdo social. ». Ao trabalhar com a histéria dos

sentidos € preciso, pois, deslocarmo-nos dos efeitos e trabalhar com os funcionamentos.

' O pensamento de Canguilhem se da dentro de uma reflexao sobre a Histéria das Ciéncias.
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Para que a func@o-autor se dé legitimamente, na nossa filiagdo de sentidos, € preciso
que se dé a negacao da multiplicidade do sujeito e da pluralidade dos sentidos. Ela exige

que o sujeito se submeta a esta dupla ilusdo de modo a apresentar um texto bem dito.

Uma das criticas mais reincidentes em relagdo a um texto escolar consiste em
denominé-lo de retérico. Em outras palavras, dizer que o texto é oco, cheio de clichés. O
clich€ €, de meu ponto de vista, um lugar discursivo onde a resisténcia do sujeito pode se
dar. Eu diria que no cliché o sujeito encontra a referencialidade segura que ele percebe
ausente na relacdo com sua lingua dada a posigdo de simulacro em que normalmente ele se
conforma. Nao se trata de uma percepgao consciente. Esta consciéncia do sujeito nao me
interessa. Na Analise do Discurso ndo trabalhamos com a subjetividade do sujeito. O
sujeito sabe (€ pego) da falta de referencialidade tnica, verdadeira, objetiva e real da lingua
em relagdo as coisas do mundo, porém este saber ndo tem espago para ser dito, tendo que
ser conformado nas vestes da literalidade. Este efeito de conformidade encontra-se,
poderiamos dizer, em escala maior e grau mais forte no cliché, exatamente porque ele se
apresenta como uma férmula fechada, imutdvel: repeticdo oca. Nesta fixidez imaginaria. o
sujeito encontra um ponto de partida a partir do qual ele possa deslocar sentidos; o cliché é
um espaco onde ha um efeito de desobrigacao inicial da responsabilidade (“nao sou eu
quem digo: € o lugar-comum) pela referencialidade univoca dos sentidos, causando um
alivio imediato no sujeito que o deixa a vontade, inclusive, para se colocar na posi¢ao de
autoria. Este sentido de fixidez, como coloca Ferreira'®, produzido pelo uso recorrente dos
clichés, provoca um efeito contrario ao esperado: o deslizamento dos sentidos. No cliché hé
autoria, porque ha a possibilidade sempre de deslizes de sentidos e porque nele ha muitas

S il : = - . 7
vezes a resisténcia do sujeito na diregao da construgio de um poder dizer'’.

Disse que no cliché pode haver autoria e pode haver resisténcia. E s6 posso afirmar
isto pensando no funcionamento do jogo metafdrico tal como Pécheux (1990) desenvolve.

A metédfora é a prépria condigdo da realizagdo da resisténcia. E a resisténcia, podendo

'S Discursivamente falar em cultura como determinante do sentido é muito redutor. Pensamos sobretudo nas
diferentes praticas discursivas que estio em jogo em um dado momento possibilitadas pelo interdiscurso
(memoria historica — ideologia).

"“Ferreira, M. C. L. A Resisténcia da Lingua nos Limites da Sintaxe e do Discurso: da Ambigiiidade ao
Equivoco. Tese de Doutorado, UNICAMP, 1994.

' Cf. Lagazzi-Rodrigues, 1988.



tomar a forma do sem-sentido, € a possibilidade do nado-sentido, do irrealizdvel se dar.
Assim usar clichés, falar sua lingua como se fosse uma lingua estrangeira mal dominada,
podem ser compreendidos como praticas discursivas que permitem dar visibilidade ao
funcionamento da resisténcia que busca lugar para o irrealizavel, e eu diria também para o

interpretdvel.

Resistir 2 Metéfora é entregar-se ao imaginario, diz Orlandi'®. A metéfora esta na
base da significacdo, ela é o efeito de uma relagio significante : uma palavra por outra
(Pécheux, 1975). Isto €, ndo ha literalidade do sentido, ele pode ser sempre outro. O lugar
da metédfora € « o lugar do sentido (que € por sua vez ) fungdo da interpretacdo,
espaco da ideologia » (Orlandi, 1996 : 21). Este movimento é marcado por um duplo
trabalho: "no mesmo lugar em que hd o equivoco, o outro, hd também o ftrabalho

ideoldgico da estabilizagdo do sentido, trabalho de contengdo do movimento de

sentidos e de sujeitos” (Orlandi, 1997). E neste jogo tenso que as préticas pedagégicas

se dao. Dar visibilidade a este jogo permite novos gestos de interpretagao.

1.2. RETORICA E RESISTENCIA

« Formas de resisténcia contra as diferentes formas de poder » é o que

Foucault (1984)" propde estudar para compreender a questio do poder. Desenvolvendo
estas diferentes formas de poder. Foucault coloca que a forma de dominio da igreja que
passa para o lugar do Estado ndo se conforma mais na idéia de salvacdo eterna. Os sentidos
de salvacao deslizaram para os sentidos de ‘saide’, ‘bem-estar’, ‘seguranca’. “protecido’. Eu
diria que estes sentidos tomam também o modo do sujeito se relacionar com a lingua,
« inter-dita » pelo Estado : a lingua segura € a lingua civilizada : estar seguro nao prescinde
de estar bem na lingua, estar incluido. A Educagdo faz parte de um dos multiplos poderes
que Foucault caracteriza pela presenca fundante da ‘tatica individualizante’. Ainda segundo

o autor, somos marcados pela recusa a dupla coer¢do politica constituida simultaneamente

'8 Orlandi, 2000, inédito.
1% Foucault, M. (1984) “O sujeito e o poder” em Michel Foucault. Uma trajetdria filosofica. Para além do
estruturalismo e da hermenéutica. Forense Universitaria, RJ, 1995.
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pela individualizagao e pela totalizagdo proprias as estruturas de poder modernas. Isso nos
remete ao que tenho chamado de uma tirania da igualdade : o sujeito € colocado e cobrado
ao mesmo tempo pelo lugar do wm individualizado, especifico, identificdvel e pelo lugar do

indeterminado, da massa uniforme e objeto das politicas piblicas : 0 muito, a quantidade™.

Pécheux (1990:10/11), analisando a revolugdo burguesa, coloca que sua
particularidade consistiu na tendéncia de « absorver as diferencas rompendo as
barreiras ». Ha uma dupla universalizacdo : « das relagées juridicas e da circulagdo
do dinheiro, das mercadorias e dos trabalhadores livres ». Esta universalizacio
que instaura todos e cada um como cidaddos chama pela responsabilidade individual. E o
sujeito de direito que Haroche (1975) define como conformado por « uma liberdade sem
limites e uma submissdo sem falhas ». Com a revolugéo burguesa, completa Pécheux
(op.cit.) apaga-se o « choque de dois mundos » para resignificar-se em um
« confronto estratégico em um s6 mundo ». E neste sentido que digo que a igualdade
€ tirdnica, pois ela tende a impossibilitar 0 movimento do sujeito ja que seus sentidos, no

imaginario, o dizem igual aos outros.

Para Foucault, a diferenca entre poder e violéncia estd em que a violéncia impde a
passividade, enquanto que o poder abre espaco para a reacao, ja que seu exercicio se funda
em « um conjunto de agdes sobre agdes possiveis ».(p.313, em op.cit.). Foucault
afirma que a liberdade € a condigdo de existéncia do poder. E eu diria que as « regras » da
lingua, expressas pelos diferentes instrumentos de gramatizacao (cf. Auroux, 1992) se dao

no lugar desta liberdade, no lugar do sujeiro de direito.

Lembro aqui Lagazzi-Rodrigues (1988:45) quando mostra que o sujeito € pego (em
termos de efeitos de sentido) diferentemente pela proibi¢do formal e explicita em relag@o a
permiss@o formal e explicita. A primeira forma possibilita bem maior liberdade®', pois, ao

dizer o que ndo pode ser, a lei deixa em aberto tudo o que € permitido, enquanto que, a

*¢f. Orlandi, E. 1998¢ e 1999b.

! Insisto, como colocado acima, que estamos falando em efeitos de sentido. Assim, quando falamos em
liberdade do sujeito, trata-se de compreendé-la no movimento do sujeito de “ser sujeito de” e “ser sujeito a”
(cf. Orlandi, 1996).
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segunda forma da lei, ao atestar o que pode ser, exclui automaticamente as possibilidades
do ndo dito : tudo o que ndo € mencionado € proibido. Pois bem, as obras de estilistica e de
retdrica, bem como outros instrumentos lingiiisticos, se conformam no espago da afirmacao
do modo pelo qual devemos falar para « falar bem », o que leva o sujeito para um espaco

mais restrito, fechado, de gestos de interpretagao.

Discutindo a nog¢ao de poder em Foucault (1984), Lagazzi-Rodrigues (1998) desloca
o paradoxo da resisténcia nas relacdes de poder colocado pelo autor, a saber: a

possibilidade de mudanga nas relagbes de poder funciona dentro de um circuito fechado,
« 0 poder na inescapdvel prisdo do poder », em que o movimento de deslocamento

leva inescapavelmente ao ponto de retorno da realizacao do sonho do poder e da vitéria que

alimentam as lutas sociais.

Haveria, pois, uma troca de papéis € ndo um deslocamento no funcionamento das
relacoes de poder. A resisténcia possibilita, nesta posicdo, a evidéncia das relagdes de
poder, nao seu deslocamento. O deslocamento $6 se daria no movimento de recusa do que
somos, de recusa da forma que toma hoje a subjetivacdo — « totalizacao/individualizacao do
poder moderno ». Como mostra Lagazzi-Rodrigues, sO resta espaco para pensarmos para
além de nossa época no circuito fechado de relagdes de forca que analisa Foucault. A autora
propde pensar o funcionamento da resisténcia e seu papel nas possibilidades de
deslocamento no interior do proprio assujeitamento do sujeito. Resisténcia ja trabalhada

desde O desafio de dizer ndo (1988) como contraponto do poder nas relacdes interpessoais

que caracterizam o cotidiano, a resisténcia, como « luta do sujeito por um lugar de

poder-dizer ». Trabalho da resisténcia que se da em um percurso de resignificagio

simbdlica (1998 : 108). Desse modo ndo estariamos imobilizados pela busca de uma

estrutura outra, mas mobilizados pela possibilidade sempre do deslocamento na estrutura.

Lembro aqui as palavras de Vieira da Silva (1998 :10) quando em sua introdug@o ao
narrar sobre seu objeto, colocando-o sob a abordagem de «uma histéria de histérias que
foram se escrevendo ao longo de quatro séculos no Brasil », interpde também uma histdria

de historias que foram se escrevendo em sua vida. Trago parte da textualizacdo desta
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histéria porque me toca e toca, a meu ver, o0 modo como pensar a relacio, no ensino, entre

sujeitos e instrumentos lingiiisticos.

« Naquela época (idos dos anos 70), S6 conseguia antever como saida,
para incorporar o social e o politico, o modelo que fosse o oposto do
aparato tedrico dominante, sem me dar conta de que os contrdrios se
engendram, de que mantinha intactas, ndo interrogadas, certas
dicotomias como as de lingua-fala, significante-significado,
lingliistico-extralingliistico, e de que sonhava apenas como reformas

e, ndo, com transformagdes. »

A transformacao se dd na resisténcia, na construgdo de um lugar para se dizer.

A questao da norma nos coloca diante da reflexdo do modo de funcionamento da
lingua, instrumentalizada, domesticada, administrada pela sua gramatizagdo. A lingua
normatizada nao € da ordem do « ser », mas do « dever ser ». Este dever ser vai ganhando
sentidos, a partir do século das luzes, filiados a uma idéia de igualdade nao s6 nacional, que
permite construir a idéia de nacdo, mas também de igualdade cidada. Com a prética da
escolarizagao ultrapassando limites antes muito claros vinculados oficialmente a uma elite,
em outras palavras, com a prdtica da dita democratizacao do ensino, a normatizagdo da
lingua ganha sentidos ligados a idéia de igualdade lingiiistica : todos devem poder adquirir
a lingua culta (aquela que estd normatizada). Dever poder passa a funcionar como dever,
divida, falta. As pessoas tém acesso mas nao aprendem. Retomo : a igualdade € tirdnica.
Pois ela apaga a diversidade, cobrando o aceite e adaptagdao a uma igualdade imposta. Ao
produzir este efeito de igualdade ela também produz o efeito de incapacidade. Mais do que
isso ela reproduz o sistema de mera substituicdo nas relacbes de poder: ser capaz de
adquirir eficazmente esta lingua exterior ao sujeito permitird a0 mesmo ocupar o lugar de
autorizagdo sobre o dizer dos « outros », os incapazes. Neste sentido, retomamos o circulo
vicioso das relagdes de poder comentado por Lagazzi-Rodrigues, a partir de Foucault, em
que o deslocamento ndo se dd, mas apenas uma troca de papéis dentro da mesma relagao de

poder.



Caberia a escola, quando se propde democrética, construir condi¢des de producio
de um discurso outro que leve o politico a escola’, instaurando novos sentidos para a
relacdo do sujeito com a lingua, sua lingua, que ndo constitua sujeitos no discurso
autoritrio”. O sujeito dito como desde sempre na posi¢ao de sujeito escolarizado e ndo em
‘vias de’. Porque quando o sujeito estd na posi¢do de simulacro da autoria, dizendo sem
dizer, a ele também esta sendo negado sua ordem do politico. Um deslocamento necessario
€ desnaturalizar a normatividade da lingua, por exemplo. A lingiiistica poderia dizer que
isto ja foi feito quando se incorporou o discurso da varia¢do lingiiistica no ensino. A meu
ver, tomar a lingua da gramatica como o referencial para as variagdes que se constituem em
formas igualmente legitimas, formas sécio-culturais que devem ser respeitadas, € tomar de
modo rnaturalizado a gramatizagdo desta uma lingua. como se este processo estivesse fora
da histéria. Dizer, como uma determinada discursividade dominante no discurso
pedagégico de hoje tem dito, que a lingua culta € a lingua do poder e ponto, ndo basta. E
preciso refletir sobre a discursividade que conforma este dizer e seus efeitos no processo de

escolarizacdo.

Desenvolverei esta questdo mais demoradamente um pouco adiante (na parte 2.3.).
Trago-a aqui de modo breve no sentido de introduzir minha compreensao da importéncia de
se abrir espaco para a diferenca, para os diversos gestos de interpretacdo. Olhar pois para os
lugar do ilegitimo, como hoje a retdrica € tomada por exemplo, como um lugar possivel

para o sujeito dizer.

Respondendo perguntas hipotéticas, diria que as analises que realizo ndo tém por
objetivo fazer voltar a retdrica aos curriculos escolares, ou mudar seus sentidos. O objetivo
este sim € de, ao compreender os processos de significacdo que estdo na base dos sentidos
de retérica hoje, fazer intervir nos sentidos que sdo dados como naturais € evidentes e
procurar, assim, resignificar préticas lingiiisticas. Resignifica-las nao implica, insisto, trazer
sentidos do passado (linear), mas presentificar sentidos outros. Ouvir gestos de

interpretagao.

* Levar o politico para dentro da escola nao significa que ele jd néo esteja posto. Ele estd desde sempre 14 se
entendemos sua ordem como constitutiva da linguagem. A questdo € que a discursividade dominante apaga o
lugar do politico na escola, na tomada do sujeito de sua inscri¢do histérica dos sentidos.

* Cf. Orlandi (1983).
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Como ja colocado na apresentagdao, compreender alguns dos sentidos que
conformam o sujeito na histéria da constru¢@ao de um bem dizer, seus deslizes de sentidos.
Compreender o modo como nesta histéria o sujeito que bem diz, ou ndo, € dito.
Compreender alguns dos efeitos destes sentidos postos por estas discursividades. Foram
estes caminhos que me propus percorrer para buscar entender alguns dos sentidos que
conformam o lugar do dizer escolarizado. E sobre isto que falarei de agora em diante, tendo

em mente o lugar especifico que se produz na relagdo de construcdo de um sujeito e de uma

lingua nacionais.



CAPITULO SEGUNDO

SENTIDOS PARA SUJEITO E LINGUA NACIONAIS

2.1. Sentidos na historiografia sobre a educacéo brasileira

Nesta primeira parte trago alguns documentos™* que fazem parte da historiografia do
século XIX sobre a educagao brasileira, com o objetivo de compreender alguns dos sentidos
que nos constituem hoje como sujeitos escolarizados. Sujeito, tal como tenho
compreendido em meu percurso analitico, constituido como sujeito urbano escolarizado,
sujeito em uma sociedade que constroi seus espagos de significacio tocados de uma sé vez

pelos sentidos do letramento e da urbaniza¢do, em uma palavra : civilizagao.

As primeiras consideragdes que trago sao a respeito do livro de José Ricardo Pires
de Almeida L’Instruction Publique au Brésil>>. O livro é dedicado ao Monsenhor Gaston
d’Orléans, Conde d’Eu, Marechal da armada brasileira®. Sua dedicatéria é justificada por
considerar que o Monsenhor € responsdvel pela «nova face da educagd@o nacional ».
Segundo Pires de Almeida raras s@o as instituicdes pelas quais ele ndo tenha de algum
modo passado. O autor cita o Instituto Histérico, Geografico e Etnografico ; a Sociedade de
Geografia; o Instituto Politécnico; a Associagdo Conservadora do Museu Escolar
Nacional ; a Sociedade da Infancia Abandonada; o Colégio Pedro II; a Faculdade de
Medicina do Rio e da Bahia ; a Faculdade de Direito de Sdao Paulo e do Recife (p. IX).
Vamos nos familiarizando com os lugares do saber de prestigio e de lugares sociais de onde

se fala sobre a educacao.

* Na Anilise do Discurso um documento nio reflete ideologias, ndo oculta sentidos, um documento é um
monumento (Foucault), isto €, ele faz parte da construgio dos sentidos na histéria que nos toca sempre no
entremeio do mesmo e do diferente.

> Almeida, J. R. P. de  L’Instruction Publique au Brésil. Leuzinger & Filhos, Rio de Janeiro, 1889. Este
livro fo1 originalmente escrito em francés, o que comentarei mais adiante. Sua traducio foi realizada em 1989
e foi um lugar discursivo de andlise no trabalho de Silva (1998) que serd comentado na segunda parte deste
capitulo.

* Ele foi esposo da Princesa Imperial, a Princesa Isabel.
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Surpreendi-me logo de inicio com o fato do livro ter sido escrito originalmente em
francés. As paginas XIV e XV o autor justifica sua opgdo por escrever seu texto na lingua
francesa. Para ele € o tinico modo de se fazer escutar na Europa e, assim, mostrar as nagdes
civilizadas que o Brasil desenvolve e se preocupa com sua educag@o nacional. Ele critica o
absoluto siléncio internacional em que se encontram as noticias sobre a situacdo da
educacdo brasileira, a0 mesmo tempo em que somente uma nagao da América do Sul € tida
em evidéncia :a Argentina. Para o autor este fato consiste em uma dupla injusti¢a, porque,
segundo Pires de Almeida, a Argentina encontra-se atrasada em relagao ao Brasil, ao Chile
e ao Perd. Deste modo o Brasil. junto com estes paises sem evidéncia, além de serem
apagados do panorama internacional, ainda tém de ver a nagao da Argentina receber

« louros indevidos » (p.XI).

Chamo a aten¢@o a mais um fato discursivo para, entdo, fazer uma consideragio :
para provar que o Brasil € superior a Argentina o autor apresenta cifras: segundo
documentos oficiais brasileiros em 1886 havia no Brasil 6161 escolas primarias, sendo
5151 piblicas e 1010 particulares. E, somando escolas normais, colégios, liceus, escolas
técnicas, faculdades, ele conta 6224 estabelecimentos (sem fazer distin¢ao entre publicos e

particulares).

Sua escolha pela lingua francesa e o argumento estatistico comprobatorio da
superioridade brasileira indicam sentidos de uma discursividade dominante do periodo em
que escreve Pires de Almeida (1889). Como comentaremos oportunamente este € o periodo
em que se da a gramatizagao da lingua nacional, o que implica em processos de legitimagao
de um dizer brasileiro, de um poder dizer. Se a lingua portuguesa (designacdo densa de
sentidos contraditérios”’) ndo se faz capaz, na discursividade que d4 lugar para o dizer de
Pires de Almeida, de legitimar um lugar para o Brasil (sua evidéncia), legitima-se este dizer
em lingua outra ja autorizada. E esta legitimag@o nao estd, nesta discursividade, se dando
apenas na lingua legitimada do outro, ela se dd também na desautorizacao, deslegitimagao,

de uma nagéo outra, também colonizada e pertencente ao Novo Mundo.

¥ E vasto e denso o nimero de trabalhos produzidos no interior do Projeto Histéria das Idéias Lingiisticas
sobre os sentidos da lingua portuguesa.



33

Vejamos mais. O autor gasta paginas e mais paginas para mostrar, através de dados
estatisticos™®, que o Brasil ¢ muito superior a Argentina. Nesta descri¢do, chamo atencdo ao
argumento trazido pelo autor as paginas XVIII/XIX. Para mostrar que o Brasil é superior a
Argentina, na relagdo nimero de alunos/nimero de habitantes, o autor propde uma outra
forma de contabilizar a populagao brasileira :

« Il faut se rapeller que ce chiffre de population (brésilienne)
comprend les indigenes et les travailleurs ruraux de race africaine.
Il y a lieu aussi de prendre en considération I'immense étendue du
territoire, sur lequel vit, a l'intérieur du pays, une population #rés
disseéminee, relevant de paroisses dont le siege est a cing, six, huit
kilometres et plus de la demeure d'un grand nombre d'habitants, --
paroisses de deux ou trois cents dmes, avec une superficie
supérieure a celle de bien des diocéses d'Italie. Cette dissémination
rend impossible la création d'écoles a proximité de toutes les
familles.§ L'esprit de justice exigerait que, pour comparer (os
nimeros brasileiros € os argentinos), on réduisit de plus de moitié le
chiffre de la population de I'Empire, afin d'asseoir bien slirement les
calculs de la statistique, car i/ ny a peut-étre pas six millions
d'habitants placés” dans des conditions favorables d I'€tablissement
et la fréguentation des écoles primaires publigues ou privées.»

grifos meus)™.

Uma nova forma de contabilizacao da populacao do Império que, a0 mesmo tempo

em que nos aproxima dos sentidos que constituem o ser brasileiro, apontam filiacoes de

* E nio poderiamos deixar de comentar ser esta uma marca do positivismo que ja se fazia, desde o inicio do
século, fortemente presente.

¥ Um pouco mais adiante estarei discutindo sentidos que jd estdo postos na contraposicio que Almeida
estabelece entre « habitantes colocados » e ndo colocados. Isto €, aqueles que sdo habitantes e aqueles que
estao habitantes.

% De agora em diante os grifos sdo de minha autoria, quando for do autor citado, farei saber o leitor.
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sentidos que fundamentam certas evidéncias’'. Os dois argumentos que fundamentam esta
proposta nos mostram que os sentidos de pertencimento a populacio do Império
estabelecem um recorte, através do escopo referencial produzido dentro da prépria
enunciagdo’”. Fazem parte desta populagio aqueles que habitam onde hi condi¢io de
acesso fisico a escola, isto €, onde ha proximidade geogrifica com os « centros em que &
possivel » se fazer escolas. Independente das condi¢des de estabelecimento de uma escola
indios e africanos ndao devem ser contabilizados. O autor distingue, assim, duas dimensdes
que condicionam o pertencimento a ser brasileiro : « origem » € « lugar de habitagdo ».
Dimensdes que sem divida se intercruzam. Assim, para redimensionar a verdadeira
quantidade da populagao legitima de compor os quadros estatisticos da relagdao nimero de
aluno/nimero de habitantes apresentam-se duas razbes para o nimero exagerado,
equivocado, referente 4 populacdo brasileira: a primeira € a existéncia dos indigenas e
trabalhadores rurais africanos aumentando indevidamente as cifras da populag@o. A outra €
a dispersdao de grande parte da populagdo no territério brasileiro, sendo dificil para o
Império construir escolas, e para os alunos irem até a escola. A primeira causa do aumento
indevido das cifras populacionais nao apresenta justificativa: ser indio ou africano se
justifica por si mesmo; no segundo caso a situacao de habitacdo, estar disperso em
territérios vastos ou longe dos centros urbanos, impossibilita a construcao de escolas o que
naturalmente ndo deve estar contabilizado porque ndo faz parte da competéncia do Império.
Muitos sentidos estdo postos. Pertencer ao Império, a tutela do Império, € poder ir a escola
e poder ir a escola faz do individuo uma cifra a ser contabilizada na populacdo do Império.
E o que ndo € contabilizado ? E o resto ? Este resto nos aponta para sentidos que
conformam o ser brasileiro em uma relagao constitutiva com a escolarizagao : pode ir a
escola quem € brasileiro e ser brasileiro € poder ir a escola. Eu diria ainda que estes
sentidos apontam para uma relacao fundante entre escolarizagao e urbanidade. Esta apto a

ser escolarizado aquele que estd urbanizado. E volta a mesma uma palavra : civilizado.

*! Aquilo que é rural e aquilo que ¢ urbano/ aquilo que é cidaddo e aquilo que € «extra-cidaddo »(classes
inimputdveis, por exemplo).

*2 Aqui trabalho a enunciagao tal como Guimaraes (1993) a define enquanto “um acontecimento de linguagem
perpassado pelo interdiscurso, que se dia como espago de memdria no acontecimento. E um acontecimento
que se d4 porque a lingua funciona ao ser afetada pelo intediscurso”. (op.cit.:28).



Consistente com sua €poca, Pires de Almeida funda seu discurso na busca pela
nacionalidade que pode ser provada por uma independéncia intelectual brasileira em
relagdo a Portugal. Neste sentido seu texto vai descrevendo como sdo «nossos 0s
engenheiros que trabalham nas melhorias e desenvolvimento brasileiros », como « sdo
nossos 08 musicos e artistas em geral que tém demonstrado seus talentos reconhecidamente

no Brasil e na Europa » (p. XIX).

No « Avant-Propos », Pires de Almeida raporta-se aos primérdios dos tempos

coloniais, descrevendo o papel que a entdo metropole portuguesa exercia na sua relaciao
com o Brasil :
« Au Brésil, prés de deux siecles furent consacrés aux conquétes
matérielles, et le gouvernement de la métropole s'en remettait
entierement au clergé séculier et régulier de la tache d'instruire les
populations de ce nouveau pays, soit en convertissant les indigenes,
soit - travail plus ardu, plus ingrat, plus hérisseé de difficultés et de
fortes oppositions - de maintenir dans la foi, dans les limites de /a
morale, de la justice et de [humanite, les colons et leurs
descendants » (p. 2)

Os sentidos de colono brasileiro como aquele que € quase impossivel manter dentro
da moral e dos bons costumes repercutem sentidos fortes no ser brasileiro™. Os sentidos
que apontam para uma imoralidade constitutiva daquele que ndo realiza adequadamente o
processo de se estar escolarizado pode ser visto também funcionando na discursividade de
Jodo Pedro Martins, autor da passagem do século XIX/XX. Em seu No Templo de Minerva
(O Ensino Primdrio no Brazil )34 o autor diz :

« Na escola - Cathedral do Saber - /infelizmente a creanga ndo mais

assiste hoje ds salutares licgdes de infegridade de caracter do

** O trabalho de doutorado de Mariza Vieira da Silva (1998) apresenta uma fina anélise dos sentidos postos
para este brasileiro que esta ja falado pelo alfabetizado.
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professor, de seu paternal conforto, porque elle, admiravelmente o
diz Pestalozz, o grande educador suisso, deve ser um pae moral e
intellectual dos pequeninos entregues pelos progenitores d sua

guiada e preceptorada » (cap. I : 21)

« (A Escola é a ) officina onde se molda o caracter e se aclara o

espirito dos cidaddos de amanhd» (Proemio, p. X)

« Aceitando um obscuro logar no magisterio primario desta Capital,
sem visar os insignificantes proventos materiaes do cargo, sendo a
ensancha de cooperar nessa alevantada obra patriotica e

humanitdria, que se traduz na cruzada contra o Analphabetismo »

(Proemio, p. IX)

Ainda poderia trazer Joaquim Teixeira de Macedo™, Diretor de Seccdo da

Secretaria de Estado dos Negocios Estrangeiros, que escreve em 1880 :

« Escola do Povo € a dnica possibilidade de se inspirar a toda nagdo o

espirito de moralidade, religido e patriotismo » (p. 1)

Cruzada contra o analfabetismo que ressoa sentidos em uma guerra contra o
analfabeto. Guardo esta idéia para voltar a ela mais a frente. A escola tem um caracter
modelador que pressupde o aluno como desde sempre cidaddao em embrido. Sentidos fortes
para a escolarizacdao. O lugar do professor é dito como preceptor da moralidade e do
conhecimento e preceptor missiondrio : patriota que salva a nacdao da imoralidade ¢ da
ignorancia. Sentidos que apontam para o lugares discursivos possiveis do professor e do
aluno (ou do nao-aluno). O lugar do sujeito embriondrio que nao passa ou passa mal pela

escola fica dito por uma orfandade de conhecimento e de caracter. O lugar do sujeito

* Martins, I. P.  No Templo de Minerva (O Ensino Primdrio no Brazil). Officinas Graphicas « Ezilda »,
Distrito Federal — Brazil, 1918.

2 Macedo, J. T. de Escola Normais, Escolas industriais e Jardins da Infancia — Novos apontamentos de
origem Alema para o « O Estudo das questdes Relativas a Educagdo Nacional ».(Collegidos pelo autor e
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professor fica dito por um ser missiondrio, destituindo-o de um seu lugar profissional.
Instru¢@o como missdo, a meu ver, ao negar o profissional, nega o politico. Este lugar ainda
€ marcado por uma falta. Uma falta que se faz falta no jogo presente/passado. O professor
for um pai moral e intelectual e jd ndo € mais, mas deveria sé-lo. Presente/passado que ndo

se dao em uma coincidéncia cronolégica. Falarei disto mais adiante.

Volto a cruzada contra o analfabetismo. Sentidos em ressondncia® na
discursividade do relatério Estatistica da Instruccao’ da Diretoria Geral de Estatistica,
escrito em 1916. O «Prefacio » € assinado pelo entdo Diretor Bulhdes Carvalho, e a
« Introdugao » por Oziel Bordeaux Régo.

« Apparecem essas publicagdes com a maior opportunidade
justamente no momento em que o Congresso Nacional cogita do
assumpto, afim de attenuar os males que o analphabetismo acarreta
d Republica Brazileira, prejudicando o seu progresso e collocando-o
em nivel inferiores d situagdo de outros paizes do continente
americano. (...) Dizer a verdade ndo € um crime de leso-patriotismo.
E um dever ndo sé dos governantes, mas tambem dos que auxiliam os
poderes publicos na obra bemfazeja do engrandecimento da patria. A
verdade, honesta e sinceramente dita, sé pode fazer bem. E o
melhor incentivo para procurarmos corrigir os defeitos que nos

deprimem, como collectividade no confronto internacional ».(prefacio :

I1I)

publicados por ordem de S. EX. o Sr. Conselheiro Barao Homem de Mello (Ministro ¢ Secretario de Estado
de Negocios do Imperio)). Typographia Nacional, Rio de Janeiro, 1880.

% Serrani (1993) define ressondncia de significagdo como o efeito de vibragdo semadntica
mutua/compartilhada que caracteriza o processo parafréstico entre duas ou mais unidades lingiiisticas no nivel
do interdiscurso. Esta ressondncia (ressoa entre sujeitos e entre unidades linguisticas) tende a construir a
realidade (imagindria) de um sentido.

%7 Diretoria Geral de Estatistica Estatistica da Instruccao, I parte, Estatistica Escolar, vol. I, Rio de Janeiro,
1916.
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« Na monographia que serve de prefacio ao inquerito censitario
sobre o ensino, esta comprovada por algarismos irrefutaveis a
precaria situagdo da maioria dos habitantes do Brazi/ quanto ao grao
de instrucgdo, tornando-se evidente a necessidade da interferencia
dos poderes publicos nacionaes no provimento do ensino

elementar. »(idem :p. IV)

« Ndo hd progresso intelligente e firme, em instrucgdo publica, sem
uma bda estatistica escolar, que incuta no espirito do povo o
sentimento das suas necessidades e dos  sacrificios

impreteriveis » (idem ibidem)

« Ao novo regimen ficara, assim, com todo o seo péso, a tarefa
ingente de /ibertar o povo brasileiro do seo endemico

analphabetismo »(Introdugao : p. XLIII)

Priticas discursivas que produzem um deslize de sentidos na referéncia ao problema
do analfabetismo enunciado. O problema passa a ser o sujeito referido como analfabeto.
Vejamos. O analfabetismo acarreta males ao pais, seus habitantes, os indices evidenciam,
sao marcados pela precariedade do grau de instrugdo (ndo € o pais que possui baixo indice
de alfabetizacdo, sdo os habitantes que nao possuem instru¢io), habitantes que devem estar
prontos ao sacrificio pela patria que € perder seu endémico analfabetismo. A
responsabilidade pelo analfabetismo desliza para o analfabeto. Ainda para esta discussdo

trago mais um recorte de Joao Pedro Martins (op.cit.)

« Quando transpuzemos os atrios da escola publica primaria, (...)
acalentavamos-nos, @ mente, ideaes altruisticos, conscio de ir
annexar nossa despretenciosa cooperagdo d dos paladinos na cruzada
humanitdria e santa contra o peor monstro que haja de corroer, com

tentaculos horrificos, a alma de um povo, o maior carcinoma social
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nos tempos de agora - o espectro apovorante do analphabetismo » (p.
25)

Do ponto de vista discursivo, constréi-se um acontecimento®®. Retomo ‘Quando
transpuzemos os atrios da escola publica primaria’ e ‘o maior carcinoma social nos tempos
de agora’. A escola publica primdria instaura, presentifica, um problema a ser estirpado
que, em um antes imagindrio, nao existia : o analfabetismo. ‘De um’ (povo) poderia ser
compreendido como um genérico que funcionaria para dar a idéia de qualquer povo, nao
importa que povo. Mas de meu ponto de vista este ‘de um’ € conformado por um outro
sentido dado o espago discursivo em que ele se inscreve (por tudo o que ja foi dito nestas
andlises). De um povo especifico, um povo dentro de um outro povo, ou melhor dizendo,
um povo ao lado de outro povo, contra um povo. Dois mundos : os bem letrados ¢ os mal
letrados, em wum confronto estratégico de um sé mundo. As proximas andlises vdo nesta

diregao.

Rendendo homenagem ao trabalho dos jesuitas a quem, segundo ele, nao se pode
negar a origem de toda a educacao brasileira, Pires de Almeida descreve o trabalho de
catequizacdo, instrucao e de intermédio entre os indios € os portugueses, trazendo entre
outros dados, partes do relato do padre Simao de Vasconcellos. Trago a citagdo que o autor

faz do jesuita :
« Pour mieux aider les portugais (...) le P. Léonardo regut d'abord

quelques novices, choisis parmi ceux qui savaient bien la /fangue
brésilienne ou qui pouvaient 'apprendre facilement ».
Certa de que é complicado analisar uma cita¢io isolada em um texto, aceito o risco

em fung@o da presenca de ‘lingua brasileira’. Podemos supor que ‘lingua brasileira’ se

refira a lingua geral, mas ndo podemos afirmar. O que posso afirmar é o sentido de

 Segundo Guimarées, 0 acontecimento se caracteriza « enquanto diferenga na sua prépria ordem (...)(que
nao implica em) um fato no tempo. Ou seja, nao ¢ um fato novo enquanto distinto de qualquer outro ocorrido
antes no tempo. O que o caracteriza como diferenca € que o acontecimento temporaliza. (...) Ele instala uma
temporalidade : essa a sua diferenca. (...) A temporalidade do acontecimento constitui um depois que abre o
lugar dos sentidos, e um passado que nao € lembranga ou recordacéo de fatos anteriores, (ele) € uma memdria
que o faz significar, (...) rememoracao, ou seja, (o passado) se dd como parte de uma nova temporalizagao, um
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‘brasileira’ como algo que deve ser superado pela instrugdo. Isso porque um pouco mais a
frente, j4 em discurso relatado, comparece a descricdo de Padre Vasconcellos dos
semindrios criados pelos jesuitas, dizendo que “la primeiro se ensinava a fé, depois o
portugués e depois o Latim”. Assim, saber a lingua brasileira era um pré-requisito que
ajudaria os novigos a estabelecer contato com os alunos para ensinar a fé, o portugués e o
latim. Podemos compreender pois que a instru¢ao servia para que os alunos deixassem de
falar a lingua brasileira. Dois mundos que se confrontam: os que falam a ‘lingua brasileira’

e os que falam o portugués, o latim, a fé.

Pires de Almeida observa que apesar do relato de Padre Vasconcellos descrever uma
homogeneidade de ensino, isso nao era real. Acrescenta o autor que mesmo atualmente ndo
era possivel falar em uma homogeneidade curricular que na capital e seu distrito,
percebendo, somente no inicio do século XVIII, tracos embrionarios de uma intervencao
oficial nos estudos dirigidos pelos jesuitas. Epoca em que comega a municipalizagio do
ensino. Segundo o autor a municipalidade se desenvolveu até a década de 25 do século
XIX, perdendo desde entdo, pouco a pouco, espago para o governo centralizado. Segundo
Pires de Almeida ndo hd muitos documentos comprobatérios desta atuagdo da
municipalidade, salvo no Rio de Janeiro, onde é possivel verificar como funcionava este

sistema.

Até€ a expulsdo dos jesuitas, pelo Marqués de Pombal, também conhecido como
Conde d’Oeyras, a educag@o no Brasil estava sob o controle absoluto dos jesuitas, tendo a
municipalidade, segundo o autor, apenas uma ligeira influéncia, mas nada de muito
comprometedor. Ele considera a expulsdo dos jesuitas como uma « supress@o da ordem »
(p-18). Para o autor, € o Marques de Pombal que vai se ocupar sozinho da educagdo no
Brasil, preocupando-se em fazé-la penetrar em todo o Brasil®’. Com estas palavras Pires de
Almeida define o trabalho de Pombal :

« La bonne volonté du marquis de Pombal, qui venait de briser le plus

fort, le plus puissant instrument d'éducation (referéncia a expulsao dos

novo espago de conviviabilidade de tempos, sem o qual ndo hi sentido, ndo hd linguagem, ndo hd
enunciag¢do. » (Guimaraes, E., no prelo).
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Jesuitas), ne put surmonter l'obstacle que Iui offrit I'absence d'un
élément indispensable a la réalisation de ses vastes desseins ; il
n'existait point - ni en Portugal ni dans ses domaines - un assez grand
nombre de personnes séculiéres aptes a l'enseignement primaire et
souvent méme il n'y en avait pas pour l'enseignement élémentaire. § A
coté de cette obscurité générale, si difficile a dissiper, brillait
néanmoins un foyer lumieux - ['Université de Coimbre - ol
I'enseignement superieur pouvais rivaliser avec celui des autres

universités d'Europe(p. 18).

Novamente a referéncia a uma falta. Uma falta sempre presente. O ensino brasileiro,
eu diria, se conforma pela presenga constitutiva desta falta : o obstdculo sempre presente da
falta de professores bem formados capazes de instruir os outros. Se na «origem » da
educagdao eram os jesuitas com sua sabedoria milenar que ensinavam, quando da sua
expulsao ficamos « érfaos » de instrutores. Uma pergunta « légica » se apresenta: e 0s
alunos formados pelos padres jesuitas? E os alunos que se instruiam particularmente, ou
ainda os filhos de colonos ricos que faziam seus estudos em Portugal ? No gesto de afirmar
totalitariamente uma falta para o ensino laico, temporaliza-se num sempre passado os bons
professores e num sempre presente a falta destes. A meu ver ha um discurso fundador® que
define nossa educacao pela falta, uma falta que se da sempre presentificada em contraste
com um passado que se retemporaliza a todo instante. Isto €, este passado nao €
cronolégico, datado: «em X época o ensino era assim ». Sua constituicao € de outra
ordem. E um passado presente que se di pela necessidade histérica de se marcar uma falta
pela era uma vez sua presenca. E eu diria ainda que esta falta se instala no instante mesmo

que se instala um outro sentido para a instrucdo : a instru¢ao piblica. Coloco o relato de

** E aqui € interessante observarmos que ele fala em fazer penetrar a educagio por todo o pais. “Todo’ se
refere ao sentido que foi produzido de populacdo brasileira (populagio do Império).

“ Conforme Orlandi (1993) o discurso fundador nao pode ser definido a priori, ele se faz perceber no interior
da andlise, constituido e delimitado pelo processo analitico. E o dizer que movimenta o ndo sentido para o
sentido. Este movimento nao se faz em um espago vazio, o discurso fundador faz sentido, instaurando-se onde
outros sentidos ja se instauraram, produzindo uma «nova ordem dos sentidos », se dando sobre os
« retalhos » dos sentidos em movimento.
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Pires de Almeida (descrito paragrafos atras) que dizia que até a expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal a educacdo no Brasil estava sob o controle absoluto dos jesuitas, tendo
a municipalidade « apenas uma ligeira influéncia, mas nada de muito comprometedor »
(p.18) ao lado do relato de Jodo Pedro Martins (op.cit.) quando em seu « Breve Historico da
Educacio » refere-se ao decreto de 3/09/1759 de Pombal dizendo que tal decreto :

« secularizou a docencia official, (..) (abrindo espaco) para os
doutorados em Coimbra (...) (ocuparem) as cathedras do magisterio
publico »(p. 119)
Discursividade que instaura a interven¢@o do Estado (que oficialmente ja se dava
antes), instaura o ensino piblico. Instaura¢do que pressupde uma falta.

Volto a Pires de Almeida :

« Tant que les peres de la Compagnie de Jésus résiderent au Brésil,
ils y maintinrent de nombreuses écoles dirigées par des professeurs
vraiment habiles. Aprés leur expulsion, les autres ordres religieux
cherchérent a continuer cette oeuvre d'enseignement public, mais ils
resterent fort au-dessous de leurs prédécesseurs. (..) Quant a
linstruction primaire donnée au peuple, aux frais du gouvernement
colonial, elle resta au-dessous de tout ce que I'on peut imaginer de
moindre. » (p. 21/22).

Aqui se estabelece discursivamente uma distingdo : ‘Ensino Piiblico’ e ‘Instrucdo
primdria dada ao povo’. Piblico estd em uma rede parafrdstica com ‘populagdo do
Império’, com o mundo do letrado ja autorizado. Povo € o resto de que falava mais acima.
A instaura¢do do ensino piblico pés Pombal, € uma instauragdo de sentidos que toma o

Estado e o resto como partes concernidas, portanto, responsaveis. Partes marcadas por um

sempre fracasso. Jodo Pedro Martins, fechando seu « Breve Historico da Educag@o » diz :
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« Q Brazil - Colonia, Reino, Imperio e Republica - atravancou
secularmente o assumpto de alvaras, cartas regias, leis, decretos,
avisos, regulamentos, subvengoes e reformas. A despeito disso, a
cada passo, se affirma um legendario paiz de analphabetos, onde a
imitacdo do elemento exdtico suppre a inopia de idéas e
iniciativas »(p. 128/129)

Estado e resto: alvards, cartas régias, leis, decretos, avisos, regulamentos,

subvencdes e reformas X elemento exético = fracasso.

Comentando o Alvarad do Marques de Pombal que rege, segundo palavras de Pires
de Almeida, sobre a « reorganizacao » dos estudos da lingua latina, grega e hebraica e sobre
o ensino da arte da retérica, o autor comenta o seguinte :

« Ce document suffit a lui seul pour prouver que ces matieres (lingua
latina, grega e hebraica e a arte da retérica) étaient enseignées dans la
capitale de la vaste colonie portugaise, et méme avec un certain
développement, dés le commencement du XVIIIe siecle. C'était la
suite de la sécularisation de l'enseignement par le marquis de Pombal.
On'y sent la main du ministre qui 'année d'avant expulsé les jésuites,
et devait lannée suivante confisquer leurs biens. Toutes les
accusations portées contre [illustre Compagnie se frouvent
reproduites, répétées, resassées, dans ce document officiel, qui
sent la haine plus que la justice, et qui tfrouve moyen de faire objetf
de bldme des choses qui a certains points de vue, méritaient et
mériteraient encore d'étre approuvées. Ce sont les Jésuites qui ont

fait I'éducation des générations du XVIIIe siecle, et /on sait quelle
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pléiade d'hommes remarquables en tout genre sont sortis de leurs

mains. Mais, eux, qu'y ont-ils gagné ? ».(p. 24)

Homens altamente instruidos referidos na educacdo dos jesuitas. Homens que estio
presentes quando se faz referéncia a uma instru¢ao que funcionava. Homens que sdo
apagados quando se justifica a md instruc@o, entre outras razdes, pela falta de Homens bem
instruidos. O que aparentemente poderia ser tomado como incoeréncia textual do autor, é
sua consisténcia argumentativa’' fundada no funcionamento que comentava mais acima -
um passado nunca presente*?. Isto €, o passado sem falta ndo tem espaco discursivo para se
temporalizar como presente. O passado nao faz parte de um presente 14 atrds no passado,

ele se di sempre como passado: hd uma sempre ndo coincidéncia entre o passado e o

presente de seu tempo.

Buscando outras razdes que justificassem a falta de instru¢ao do Império, Pires de
Almeida aponta para o governo da colonia brasileira que se mostrou desde o inicio avesso
ao « desenvolvimento da instrug@o publica », isso em funcdo de seu temor por uma futura
investida de independéncia de sua col6nia brasileira.(p.55). Para comprovar sua posi¢do o
autor lan¢a ma@o de um trecho de Robert Southey que escreve na sua Histéria do Brasil

« Une preuve de la misérable ignorance politique est donée par ce
fait qu'aucune typographie ne fut tolérée au Brésil avant la
translation de la famille royale et de la cour a Rio de Janeiro. La
grande masse du peuple se trouvait dans le méme état que si
Iimprimerie n‘eut pas été inventée. Il y avait bon nombre des

négociants riches qui ne savaient pas lire, et il était fort difficile de

! Guimardes (1995) propde trabalhar com as nogdes de coesao e consisténcia argumentativa, recusando a
nogio de coeréncia por estar vinculada a uma idéia de lingua cognitiva (a coeréncia como reflexo de um
raciocinio organizado).

2 Este funcionamento para mim é da ordem da constituigdo dos sentidos. Compreendé-lo € alcangar a
textualizagio do politico a partir de «a andlise dos gestos de interpretagao inscritos na materialidade do
texto » como coloca Orlandi (1998). Isso significa dizer que este jogo da temporalizagdo nao € da ordem do
individuo, mas do interdiscurso, da meméria do dizer.
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trouver des jeunes gens assez habiles pour servir de commis et de
teneurs de livres. » (em Pires de Almeida, op.cit. : 55)

O autor, na sua aparente contradi¢@o que leva suas consideracdes sobre a instrugdo
no Brasil de um extremo a outro, fala a partir de uma discursividade que conforma sentidos
diversos para uma aparente mesma designacdo (‘povo brasileiro’). Volto aos dois mundos
em dissencdo: letrados e n3o letrados, sob a aparente normalidade, estabilidade, de um s6

mundo, de um sé povo. A instrucdo bem sucedida ndo remete a um mesmo sentido de

‘povo’ que a instrucao mal sucedida remete, nao hd coincidéncia de sentidos.

O autor assim define o periodo da vinda da corte para o Brasil :

« Il semble que /instruction publigue était de la part de D. Jodo VI
l'objet dune attention spéciale, et qu'une espece de centralisation du
service se faisait sous ses yeux, par [intermédaire du
Desembargador do Pago, sorte d'inspecteur général de cette
branche de I'administration publique, sur 'avis duquel étaient prises
les décisions ».(p. 118).
Como seu relato € cronolégico, chama-me atencdo o jogo enunciativo® que
funciona na direcao de apagar a década de 20 do século XIX. Vejamos.

« Nous sommes arrivés a une époque ou les choses politiques et les
événements qui se succedent rapidement, ne laissent plus de temps
aux pouvoirs publics de s'occuper de la question dinstruction
publique. § Les quinze ans de régne qui venaient de s'écouler avaient
été des plus fertiles pour la constituition du Brésil. L'action du
gouvernement, directement exercée dans le pays, avait produit les

plus heureux résultats, et, pour nous limiter a ce qui regarde
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l'instruction publique, nous dirons quelques mots des établissements

littéraires ou scientifiques, qui n'ont pas encore été cités. » (p. 123).

E preciso observar que o autor vinha falando justo destes mesmos 15 anos (até
1819) quando inicia este paragrafo que introduziria uma nova pretensa época a ser descrita.
Para ndo falar da época da independéncia brasileira, mas falando, ele a coloca como nula no
que diz respeito ao ensino publico, dando como razdo o fato de ser uma época tensa
politicamente e, portanto, sem tempo para investir no ensino. Esta nulidade é mais
fortemente marcada pela comparagio indireta que € feita ao retomar a época do reinado de
D. Jodo VI, que ja vinha sendo descrita nas ultimas 40 pdginas, para dizer que seus ultimos
anos foram responsaveis pelo desenvolvimento brasileiro a ponto de se vir independente. O
autor volta para o Reinado de D. Jodo VI para depois retomar sua descric@o historica ja no
final dos anos 20. O discurso do autor se constréi em cima de um vai e vem descritivo que
estabelece uma aparente contradi¢@o, como vimos. Mas sua discursividade € absolutamente
consistente ao produzir uma destemporalizagao dos acontecimentos descritos. Isto €, toda
vez que recortamos seu discurso sobre uma dada €poca ele € marcado pela imagem do
fracasso escolar no tempo presente — da época que ele vai descrever — ¢ por uma nostalgia
de um tempo que ja passou e que era bom, mesmo que em sua descricdo cronologicamente
anterior este tempo que agora € passado, e entdo era presente na narrativa, tenha sido
colocado como um periodo ruim para a educagao brasileira. A Narratividade destes
sentidos constréi uma eternalizagio de um presente ruim e de um passado nostalgico para a
instrugdo piblica. Filiando o passado nostdlgico a determinados sentidos de ‘povo’, que

sao sentidos outros dos filiados ao presente ruim.

Apbs fechar seu relato sobre o periodo de D. Jodo VI pela segunda vez (relato que

« ocupa » o lugar do relato sobre a independéncia que nio se dd), Pires de Almeida diz:

« (...) il 'y a pas un seule Brésilien éclairé qui ne considere D.Jodo VI

comme le véritable fondateur de I'empire du Brésil, sous un autre

* Yolto a insistir. Ao descrever um jogo enunciativo, da perspectiva discursiva, nao toco a questdo da
intencionalidade. O jogo enunciativo compreendido toca a textualizagdo do politico tal como a definimos
anteriormente.
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titre, il est vrai, mais qui ne diminue en rien le mérite de la
vigoureuse impulsion que ce monarque sut donner d civilisation du
pays. Jusqu'a D. jodo VI /e Brésilien nexistart pas, il n'était qu'un
Portugais né dans une colonie ; sous le gouvernement paternel de ce
souverain, le Brésilien ne fut plus sujet portugais, il devint citoyen
du royaume du Brésil, son roi était le méme que celui de Portugal,
mais son gouvernement était autre, ses institutions différentes, ses
fonctionnaires, peu a peu, eussent €té uniquement brésiliens. » (p.

140)

Na contradicdo narrativa que mantém a consisténcia argumentativa da
discursividade posta por Pires de Almeida temos um comentdrio do autor sobre um projeto
de reorganizacao da instrucao publica que acabou nao sendo aprovado na época de D. Jodo
VI:

« C'était la, soyons-en siirs, la pensée de régne en matiére
d'instruction publique, et le couronnement de l'oeuvre civilisatrice et
sociale de D. Jodo VI. » (p.138)

Aquilo que ndo € aprovado se apresenta como aprovado na forma de uma intenga@o

honrosa do Rei Portugués: obra civilizadora e social.

Junto a construgdo de um fato nao existente como existente em funcao da atribuicao
de intengdes, vai se construindo um discurso de uma certa universalidade do ensino

atemporal.

« Depuis I'érection du royaume du Brésil, les Brésiliens ont envers
leurs fils le devoir de leur donner non-seulement I'éducation morale
et l'instruction primaire ou scientifique nécessaire a tous les hommes

(ce devoir est de tous les temps), mais aussi de leur infuser, si I'on



48

peut ainsi, notre amé nationale, ce sentiment de fraternité pour tous
les hommes du méme pays, qui fait la force des nations et assure
leur indépendence. § Le projet d'unification de l'instruction publique,
congu par D.Jodo VI, eut fait du corps dirigeant de cetfte
organisation un répresentant de l'unité nationale en ce qui touche
I'€ducation et l'instruction proprement dite. ». (p.141).
A prdtica discursiva que presentifica a educa¢do de mé qualidade e coloca em um
passado continuo, edilico, a educagao capaz, adequada, construindo, assim, uma

atemporalizag@o para a educagdo de qualidade, produz um ndo-lugar para a educacio se

dar.

Este « ndo se dando a educacdo » participa de efeitos de sentido que apontam para
faltas. Trago Balthazar de Silva Lisboa* que em seu Annaes do Rio de Janeiro® de 1834,
descrevendo o ensino jesuitico, escreve :
« (...) civilizagdo, fecundada maravilhosamente pelos sabios nunca
assaz louvados Padres Jesuitas Leonardo Nunes, Nobrega e
Anchietas, pessoas dotadas de muita piedade, juizo e espirito
patriotico, supportando, com inexpremivel paciencia, muitos
trabalhos e affligdes no Ministerio Apostolico, para formar aguele
Povo nas virtudes Christds e politicas.
A falta € dupla: moral e politica. O que interdita o sujeito que € dito como
pertencente a uma md instrugdo a ocupar seu lugar legitimado pela falta moral e pela falta

politica, falta de cidadania, de patriotismo, de humanitarismo e tantas outras ressonancias

que compareceram nestas analises.

“ Doutor em Leis pela Universidade de Coimbra, Conselheiro aposentado no Conselho da Fazenda da entao
coldnia brasileira.

% Silya Lisboa, B. da Annaes do rio de Janeiro (A descoberta e conquista deste paiz, a fundagdo da cidade
com a historia civil e ecclesiastica, até a chegada d’El Rei Dom Jodo VI ; além de noticias topographicas,
zoologicas, e botanicas), tomo 1. Rio de Janeiro, 1834.
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Continuando com Os Annaes trago vérios recortes*® do Capitulo III, introduzido
pela descricao que segue :
« (Descrig@o do assunto a ser tratado no Capitulo III :) Sobre a origem das
Nagdes Brazileiras e sua degradagdo e humilhacdo, muito
principalmente depois que passardo d diregdo dos Clerigos

Seculares » (p. 121)

« Os Jesuitas e outros Missionarios que penetrardo o interior de tdo
vastos paizes, desde o Rio da Prata até o das Amazonas, jamais
pudérdo descobrir algum monumento que confirmasse d’ onde vierdo
os seus habitantes, (...). He por conseguinte femeridade assignalar-

/hes alguma origem (...). » (p. 121/122)

« (Referindo-se a um Diretério de D. José 1 que estabelecia uma justica prépria
para os indios) A civilizagdo a que quizerdo os Legisladores mal
informados elevar os Indigenas, constituindo-os em dignidade civil,
com sua propria Justiga, Municipalidade e Ordenagdo, ndo produziu
os effeitos que se anhelava. Ndo apparece hoje na Villas dos Indios
que chocas de palhas, vagando por ellas alguns, porem bebados,
vivendo @ maneira da gentilidade, pois a maior parte hAabitdo nas
florestas. Ndo se conservdo em harmonia com os moradores

Brazileiros (...). » (p. 155)

« Ndo sei porque fatalidade, nem antes nem depois da mudanga da
Corte de Portugal para o Brazil, depois mesmo da independencia do

Imperio, se ndo tem ordenado viagens ao interior deste abengoado

9 Orlandi distingue « segmentagdo lingiiistica » com que opera a andlise frasal de « recorte discursivo » com
que opera a andlise discursiva. Tendo como materialidade de andlise o texto, o recorte se apresenta como uma



CAPITULO PRIMEIRO

UM PRIMEIRO DIZER SOBRE O BEM DIZER NA SUA RELACAO COM A
RETORICA

1.1. Sujeito-Autor : uma questdo fundamental para o bem-dizer ¢ um lugar para a

retorica.

Quando trabalhei em meu mestrado’ sobre os sentidos de autoria hoje no processo
de escolarizagao, disse que a autoria — que deveria se dar quando o sujeito entra na
historicizagdo dos sentidos’, isto €, quando o dizer faz sentido para o sujeito —, ¢ trabalhada
por um funcionamento de autorizagao do dizer em que o sujeito entra num simulacro da
autoria, isto €, o sujeito € autorizado, por diferentes instancias (gramdtica, manual didético,
professor, Academia) — todas elas em relacdo mitua de determinagdo—, a dizer na repeti¢ao
sem histéria. Quando pensamos discursivamente a linguagem, a crenga® do sujeito como
origem dos sentidos (e da prépria possibilidade desta originalidade) passa a ser entendida

como um dos efeitos constitutivos do sujeito de linguagem do qual nos fala Pécheux”.

Lembro aqui Orlandi (1998)° quando diz que tomar o sujeito como capaz de
criatividade na linguagem pressupde a ndo existéncia de determinagdo no sujeito.
Trabalhando com o sujeito histérico e, portanto, determinado, a autora propde 0s processos

de paréfrase e polissemia enquanto constitutivos do fazer dizer, deslocando a propria

! Pfeiffer, C. C. Que autor € este?, Dissertagdo de Mestrado apresentada ao IEL/Unicamp, 1995.

* Conforme Orlandi propoe em diversos trabalhos. Entre eles, Interpretagdo : autoria, leitura e efeitos do
trabalho simbélico, em que define os funcionamentos da repeticio empirica, repeticdo formal e repeticdo
histérica : a primeira consiste no exercicio mnemdnico, a segunda na técnica de produzir frases como
exercicio gramatical e a terceira consiste na inscricdo do dizer no repetivel enquanto memoéria constitutiva,
saber discursivo, em uma palavra : interdiscurso (1996 :70).

* Quero deixar claro que salvo quando mencionar uma referéncia temporal, estarei tratando de andlises ¢
compreensdes que foram feitas sobre o funcionamento do sujeito de linguagem a partir do acontecimento da
revolugdo burguesa, lugar instaurador do processo de individualizagdo do sujeito. Os sentidos sao histéricos.
por isso nao cabe em uma andlise discursiva a realizagio de universalizacGes.

* O outro efeito necessario e constitutivo de nosso dizer € a crenga do sujeito como controlador dos sentidos.

* Esta questdo percorreu desde o inicio o trabalho de reflexdo da autora, tratando-a através da proposta dos
processos de paréfrase (repeticdo) e polissemia (diferenga) como constitutivos, ambos, de todo processo de
significagdo: em uma palavra, de todo discurso. Entre estes trabalhos, conferir, 1978, 1983 e 1996.
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possibilidade de se pensar em termos de originalidade/novidade dos sentidos. Nio se trata,
pois, de pensar sobre sentidos novos ou velhos, mas de trazer a Diferenca como lugar de

possibilidade do movimento dos sentidos. A partir desta compreensdo Orlandi propde a

disting@o entre Produtividade e Criatividade. O primeiro processo « reconduz todo
dizer ao mesmo espago significante, embora na variedade dessa produgdo. Jd a
criatividade € ruptura no processo dominante de producdo dos sentidos,
apontando para outras posigdes do sujeito. Estes dois processos andam tdo

juntos que é impossivel separd-los »(1998 :18). Trazendo esta reflexdo em relacio a

processos de significagdo em geral desenvolvida por Orlandi para a especificidade do lugar
da autoria na escolarizacao, eu diria que ndo cabe pensar em termos de originalidade do
autor, aquele que dird o novo, mas sim na produtividade da lingua, ai pensadas as
contrapartes constitutivas : a repeti¢ao € a ruptura. Isto €, pensar na produtividade da lingua
e nao na originalidade do autor, desloca a compreensdao deste sujeito como intencional,
subjetivo e conscio dos sentidos que lhe conformam. Deslocamento que abre espago para a
visibilidade, a compreensao, do continuo movimento entre 0 mesmo e¢ o diferente, na
lingua, que possibilita um lugar constitutivo para a resisténcia do sujeito, da histéria. Os
sentidos sendo histdricos acompanham o movimento da historia que € descontinuo, se da
através de rupturas e desdobramentos’. E um sempre retorno a0 mesmo que jamais € igual,
se estamos na histdria, porque este retorno € a possibilidade mesma da interpretagao. Mas
ha possibilidade histérica para se estar nos gestos repetitivos que Orlandi (1996, op.cit.)
denomina como empirico e formal. Nestes dois funcionamentos o sujeito n@o interpreta, ele
s6 € interpretado pelo ja posto da forma lingiiistica : a lingua se coloca como desde sempre
exterior e inimiga. Isto €, a lingua € esvaziada de sentido para o sujeito. Retomo um fato

analisado em meu mestrado de modo mais demorado ¢ menos esquematico que aqui :

Classe : 1? série do ensino fundamental.

” Podemos referir a instauragdo deste novo modo de compreender a histéria as filiacdes de sentido que se dio
na histéria do pensamento de Bachelard, Canguilhem e Foucault. Tal como coloca Dominique Lecourt
(1972), Bachelard “introduz” a nogdo de ruptura na Histéria, Canguilhem “introduz” a critica ao mito de
origem histérica, e Foucault “introduz” a nogdo de descontinuidade histérica. Cada qual com suas diferencas
radicais, porém tendo em comum a critica produtiva e profunda ao positivismo.
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clima para fixar as idéas cosmologicas de sua creagdo, sem as quaes
nada poderemos affirmar ou dizer com verdade sobre a origem dos
Brazileiros, contentando-nos com presunpgdo a respeito dos

primeiros habitantes ; (...). » (p. 151/152).

Os sentidos postos por esta discursividade produzem um jogo parafrastico’’ entre
Nagées Brazileiras, habitantes e Indigenas em oposicao a moradores Brazileiros. Logo no
inicio desta parte apontei para sentidos em Pires de Almeida que trabalhavam uma
disting@o entre habitantes bem colocados e mal colocados fundados no critério de dispersao
territorial*®. Ressonéncia discursiva que remete o habitante bem colocado a morador
brasileiro e o mal colocado a habitante. Poderia ainda dizer que um outro sentido que joga
no primeiro eixo parafrastico € o da dispersdo. Dispersao territorial, vastos paises, povos
disseminados em uma imensa extensao territorial, sentidos do territério que desliza para o
sujeito, o habitante : desestruturado, confuso, disperso. Habitante cuja origem nao pode ser
tracada em fungdo de sua dispersdo. Ser morador remete-se, como as andlises mostram, a
ser ‘populag@o do Império’, letrado autorizado, publico deste mundo letrado. Ser habitante
remete-se a ser indio, mal catequizado e instruido, sem moral e consciéncia politica, mal
letrado, incapaz, ndo civilizado. Assim, nesta discursividade, o espago do politico, da
legitimacgao esta aberto para o morador : a dimensao publica (a « popula¢dao do império »)
do Estado. O habitante s6 estd (inclusdo minima no Estado), ndo tem lugar: lugar para

dizer, lugar para ser.

unidade discursiva em que se pode compreender a interdiscursividade em funcionamento.

470rlandi (1983/1996(4" Ed.)) entende a pardfrase junto com a polissemia como os dois grandes processos da
linguagem: o primeiro € a matriz e o segundo a fonte do sentido. A pardfrase deve ser entendida dentro do
conjunto de obras na AD (sobretudo Pécheux e Orlandi). como coloca Serrani (1993:43), como
funcionamentos parafréasticos das unidades lingiiisticas no discurso que nao se constituem a partir de uma
relagio semantica estavel, que ndo decorrem de alguma qualidade prépria das frases que possa ser
diretamente observada. A parafrase nao pode ser concebida como uma relagao de validade universal, jd que se
trata de sentidos que se constituem na histéria.

“ ¢f nota 29, na p.31
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2.2. Sentidos em movimento: lugares da escolarizacio

Ainda trabalhando com sentidos produzidos na narratividade sobre a educacio,
trago para esta parte um vai-e-vem de sentidos que apontam para uma discursividade
hoje dos lugares construidos pelos sentidos de escolarizacao. Discursividade afetada

pela meméria da lingua® que toca estes sentidos, enfim tocada pelo interdiscurso™

Como fio narrativo deste vai-e-vem trago algumas andlises realizadas no
interior do trabalho de doutoramento de Mariza Vieira da Silva intitulado Histéria da
alfabetizacdo no Brasil: a constituicdo de sentidos e do sujeito da escolarizacdo.
Estas andlises sdo fundamentais para trabalharmos com a meméria da lingua que
conforma o lugar da escolarizag@o ja que a autora buscou, conforme suas palavras
« compreender o processo de constituicdo dos sentidos e do sujeito da escolarizagdo
no Brasil (...)(como também) compreender como este sujeito constituido na e pela
linguagem constréi, como linguagem, a histéria da leitura e da escrita de um pais
colonizado ». O espago discursivo com que a autora trabalhou consistiu em « as
politicas e as praticas lingiiisticas e pedagogicas de leitura e de escrita dos séculos
iniciais da colonizagdo » (1998:6). Consistiu ainda no lugar da educacao dito pelos

socidlogos e educadores do século XX.

Interessa-me deter certas compreensdes da autora que nos apresentam sentidos
outros que conformam este lugar do sujeito escolarizado, refletindo
contemporaneamente funcionamentos deste lugar e propondo sentidos outros para as

praticas discursivas que conformam a relagao do sujeito com a escolarizacao.

Descrevendo o processo de relagdo com seu objeto de pesquisa, Silva narra o
inesperado de um deslocamento que propde como um deslocamento na pratica

pedagdgica:

% Maria Onice Payer (1999) desenvolve seu trabalho de doutorado na base de uma reflexdo profunda e
Frodutiva para a andlise do discurso sobre o funcionamento da meméria na/da lingua.

? Como coloca Orlandi o interdiscurso € movido pelo jogo contraditério da pratica significante. E o lugar da
memoria discursiva. E irrepresentével, inacessivel. O interdiscurso é efeito e constituidor da relagdo das
materialidades da histéria e da lingua, enfim ele € a meména da lingua (cf. entre outros, 1992/1996). Podemos
ainda dizer com Courtine (1981) e Serrani (1993) que o interdiscurso € espago de efeitos da lembranga, do
esquecimento, das repeti¢des, das redefini¢Ges, das rupturas e das transformagoes de sentido em um dado
processo discursivo. E onde se dd a existéncia de um corpo sécio-histérico de tragos discursivos (Pécheux.
1990). Enfim, € o trabalho histérico da constituigio da interpretacao : memdria constitutiva.
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« (..)Tudo comegou quando resolvi « olhar », « escutar» os
textos produzidos pelos alunos de um outro lugar, que ndo sabia
qual era naquela época. S¢ sabia que era outro. E ai aconteceu o
inesperado. Os textos também comegaram a olhar para mim. »
(p.10). (Este deslocamento significa transformar) <« a prdtica
pedagdgica em uma experiéncia discursiva, em um lugar de tensdo
entre o sistema formal da lingua e os limites de liberdade e

criatividade do dizer de cada sujeito histérico » (p.10).

E eu diria que assumir o papel de professor da lingua materna ( o profissional,
na sua inscricao na ordem do politico e ndo apagado como um missionario) pressupde
estar na administragdo deste confronto entre os limites do sistema formal da lingua e
os limites das possibilidades histéricas do dizer de cada sujeito. Para que este
confronto tenha espago € preciso que os instrumentos de gramatizagdo de uma lingua
se déem como instrumentos € ndao como a lingua em si. Quando a gramatica, o
diciondrio, os manuais de redacdo, sdo tomados como a lingua em si, este confronto €
apagado, negando-se a possibilidade do movimento do sujeito. O sujeito fica
imobilizado no efeito do sistema formal enquanto fechado e acabado, intransponivel:
seu unico gesto possivel é o da repeti¢io formal ou empirica. Para que o gesto de
interpretacao se dé, para que os sentidos se inscrevam historicamente € preciso deixar
acontecer o confronto entre o sistema formal e as possibilidades histéricas do dizer do

sujeito.

Voltando ao trabalho de Vieira da Silva, um dos fatos que lhe chamou atenc¢éo
em diferentes projetos de politica educacional e de pesquisa nas dreas de
alfabetizacdo, de ensino da lingua portuguesa, e de producdo de livro didético, foi de
apresentarem em sua superficie discursiva um mesmo discurso, ndo importando se
realizados em governos autoritdrios ou democraticos, a saber: « acesso a leitura e a
escrita por parte de toda a populagdo brasileira ». Faltava, pois, aparentemente, apenas

vontade politica para transformar estes projetos em prética, pois eles em si mesmos
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pareciam ser suficientes para por avante seus ideais. Foi a partir desta lacuna entre
projeto e pratica que a autora se colocou como meta desenvolver uma histéria da

alfabetizacao no Brasil. Trabalhando com a histdria, trabalhando a Histéria.

Para quem trabalha com uma noc¢do de histéria ndo linear, € muito interessante
sua observacdo a respeito do recorte analitico com que trabalha, a saber, os textos
produzidos nos primeiros séculos de colonizagio brasileira: o espago discursivo da
época colonial ndo € um lugar de origem, mas um lugar de produc¢do de « espagos de
memoria de um dizer brasileiro e dos brasileiros em que os sentidos e o sujeito da
escolarizacdo se constituiram ». Diferenga fundamental para a Andlise do Discurso

que toca o desenvolvimento deste meu trabalho.

Um outro fato analisado em seu trabalho me parece muito produtivo para
minha andlise. No discurso das ciéncias sociais e humanas sobre o processo de leitura
e escrita, a autora percebeu a:

« dimensdo histérica de uma posi¢do-sujeito: a de quem fala e é
falado do lugar de alfabetizado, de quem ingressou em uma
sociedade letrada, de quem assumiu a fungdo de autoria e pode
falar do outro, o analfabeto: que sé podia ai existir no discurso
como objeto referido. Neste sentido, esses autores constituem
um arquivo enquanto lugar de autoridade - e autorizado - em uma
memaéria coletiva. » (p.14).

E eu diria ainda que a posicao do sujeito alfabetizado que fala a partir do lugar
da autoria, ao falar de um sujeito outro que € o analfabeto, apaga também o sujeito

letrado a quem é negada a posi¢@o de autoria, o sujeito letrado ndo autorizado. Aquele

que diz fora do lugar do bem-dizer e por isso é desautorizado no seu dito.

Ao trazer em seu trabalho a importante compreensao da relacdo entre o
funcionamento da fungdo autor (ser origem e responsdvel pelo seu dizer) e a posi¢ao
do sujeito escolarizado em que a dicotomia alfabetizado-analfabeto significa e atua, a

autora nos mostra como esta compreensao desfaz certas evidéncias que marcam o
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processo de alfabetizacdo, fazendo possivel produzir deslocamentos tedricos que
trazem novos sentidos para a compreensao da relagc@o (e seus eixos parafrasticos) « ler
X ler com compreensdo », ¢ do processo histérico de inscri¢do do sujeito em uma
determinada cultura, através da funcdo de autoria. Esta compreensdo faz sentido para
minha reflexdo ja que busco compreender aqui a autoria a partir das condigoes de
produgao dos sentidos que conformam um bem dizer legitimado que abre ou nega a

inscri¢ao do sujeito na histéria.

Um dos pontos destacados pela autora é a coexisténcia contraditéria de um
fracasso reiterado das politicas e das prdticas educacionais visando wuma
alfabetizacao geral e de uma multiplicacdo de estudos e pesquisas sobre a
alfabetizagdo. Ressaltando, ainda, que este «saber sobre », cientifico, se faz na
direcdo de uma interdisciplinaridade dita como necessdria dada a assim considerada
complexidade do tema da alfabetizagdo. O « objeto » alfabetizagdo é assim dividido
nele mesmo (proposta didatica, dificuldades de aprendizagem, concepcdo de
alfabetizagdo, determinantes de resultados, sistema fonolégico/sistema ortografico,
cartilhas, avaliacao, formacdo do alfabetizador, lingua oral/lingua escrita,
conceituacdo de lingua escrita, letra de forma/letra cursiva, entre outras categorias) e
em diversas disciplinas do conhecimento (como a psicologia, pedagogia,
psicolingiiistica, lingiiistica, sociologia, literatura, sociolingiiistica, educagdo artistica,
entre outras). Todas estas dispersdes do objeto exteriorizado da alfabetizagdo
produzem a dispersdo do sujeito desta pritica: sujeito de e sujeito a. Nao uma
dispers@o constitutiva, mas imagindria, que faz do sujeito da pratica da alfabetizacio
um sujeito nebuloso, de dificil apreensao. Este €, eu diria, um dos efeitos imaginarios
da interdisciplinaridade. Ao procurar a completude do objeto na colcha de retalhos de
diversas disciplinas, perde-se o préprio objeto. Este gesto € diferente daquele que
dialoga entre disciplinas, mas mantém seu referencial teérico-metodolégico, mantém

o lugar de onde pergunta.

Trago dois fatos discursivos que chamaram a atengao da autora: “a presenga-

auséncia de um dos termos das dicotomias ‘analfabetismo-alfabetizacao’ e
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analfabeto-alfabetizado’™’; e a assimetria entre os termos desses dois pares”

(op.cit.:21).

O primeiro ponto ressaltado pela autora € que nestes textos ela s encontrou, no
dito, os elementos negativos dos pares opositivos: o analfabeto e o analfabetismo
(com uma presenca maior do termo analfabeto, ou seja, marcando a presenca do
sujeito). O primeiro lugar discursivo em que a autora encontrou um dos termos
mencionados foi na constitui¢do republicana (1891), no capitulo referente as

qualidades do Cidadao brasileiro. Diz a autora:

« (...)A Carta Magna da Repiblica nomeava e identificava o
sujeito do analfabetismo, designava o resultado negativo da
alfabetizagdo, sobre a qual nada falava. Surgia, assim, no
discurso juridico a figura do analfabeto como um objeto, um dado
da percepgdo, uma grande evidéncia social a partir da qual os
discursos e prdticas poderiam se organizar nesses novos tempos
republicanos. Que jogo seria este entre a wisibilidade do
analfabeto e do analfabetismo e a /nvisibilidade do alfabetizado e
da alfabetizacdo? » (p. 22, grifo da autora).

Uma compreensao introdutéria nos € apresentada pela autora mais adiante: esta
visibilidade do analfabeto o coloca em um eixo parafrdstico com ‘“ignorante-infiel
colonial” e a invisibilidade do alfabetizado com “instruido-fiel colonial”, ressonancias
“fundadas nos dominios da religido e da lingua” (p. 28). Para Vieira a posicdo
enunciativa do sujeito brasileiro se dd no jogo de nomeacgdo do sujeito fundado na

relacao da ordem econdmico-social com a ordem da linguagem: inicialmente esta

posi¢cdo distinguia, dividia o mundo em dois: do homem civilizado-europeu-cristao

» O jogo da presenga-auséncia dos termos opostos analfabetismo-alfabetizagdo e analfabeto-
alfabetizado foi trabalhado em dois outros trabalhos de Vieira - « alfabetizacdo no Brasil: uma
histéria de exclusdo » (1991) e « A escrita e a cidadania no Brasil » (1994) - que tém como base de
andlise o discurso juridico das constituigoes brasileiras de 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988.
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com do indio-brasileiro-selvagem; mais tarde separa brasileiro de brasileiro, em um

aparente mesmo mundo.

-

Naquilo que se refere 2 minha analise, este jogo da visibilidade/invisibilidade
trabalha em uma ressonédncia de sentidos com outro que € contempordaneo. Ha um
discurso disponivel®*, sobretudo no discurso mediatico, que coloca em evidéncia a

incapacidade de adequagdo da maior parte da populag@o as normas da lingua. Explico.

Em fungdo do discurso da midia vir sendo tomado como um instrumento
didatico na sala de aula, muitas vezes substituindo o material didatico, se fez
fundamental para meu trabalho refletir sobre duas questdes: a forma pela qual a midia
produz um discurso de divulgacio cientifica’® e o modo através do qual ela é tomada
enquanto lugar de suprimento de instrumentos pedagégicos. Pensando sobretudo no jornal
impresso, muitos trabalhos ja observaram que a midia ocupa, de um lado, um lugar de
substitui¢do do livro didatico dentro da sala de aula e, de outro, o lugar da prépria escola,

tendo como missdo’"

o fornecimento de um conhecimento a distincia. Em ambos
funcionamentos a midia € marcada pela evidéncia de suprir uma falta: a dificuldade da

escola de cumprir sua fun¢ao de ensinar.

Para o que € fundamental refletir nesta parte, deterei-me sobre o modo como o
discurso da midia participa da constru¢dao da imagem do sujeito letrado brasileiro. Meu
lugar discursivo € a divulgac@o cientifica. Partirei a principio de uma breve consideragdo
sobre as defini¢cdes que se tém dado a este tipo de discurso. Ha uma espécie de consenso
nas diferentes teorias do jornalismo e das ciéncias humanas em geral em considerar a
divulgacdo cientifica (doravante D.C.) como uma atividade de disseminagdo, em grande
escala, de conhecimentos cientificos ja produzidos e em circulacdo no interior de uma
comunidade mais restrita, que € feita fora da instituicdo escolar-universitaria e ndo visa a

formagado de especialistas.

% Cf. Orlandi (1996/1999).

5% Minha reflexao vem se dado no interior do Projeto “Nucleo de Estudos em Jornalismo Cientifico”,
financiado pelo Pronex e desenvolvido pelos Laboratérios de Estudos Urbanos e de Estudos Avangados em
Jornalismo do Niicleo de Desenvolvimento da Criatividade (Nudecri) da Unicamp, sob a coordenacdo do
Professor Eduardo Guimaraes.

3 Remeto aos sentidos parafrésticos ja analisados: patridtico, nacionalista, humanitério.



As representagOes participantes nesta atividade trabalham na evidéncia dos males
imputados a falta de saber, significando o jornalismo cientifico como meio de remedia-los

através da disseminagdo deste saber no conjunto da coletividade.

A prdtica especifica da disseminacdo cientifica € normalmente reduzida a uma
questdo de comunicacdo: a “lingua” dos cientistas torna-se, fora do espago fechado da
comunidade, uma lingua opaca. Falando uma aparente mesma lingua, produz-se uma
incompreensdo. Nos numerosos textos de reflexao sobre a D.C. lhe € imputada a missao de
“fazer penetrar no grande puiblico os novos conhecimentos”, isto é, “colocar de forma
acessivel ao publico os resultados das pesquisas cientificas”. A Divulgacao cientifica
estaria assim sendo produzida, como nos fala Jacqueline Authier-Revuz (1998), no interior
da inexordvel “divisdo do saber”, funcionando como possibilidade do restabelecimento da
comunicagdo, pratica que convoca, pois, uma mediagao no nivel do discurso. A D.C. seria

em sintese uma prdtica de reformulagao.

Em termos semantico-enunciativos o discurso da D.C € marcado, ainda segundo os
trabalhos de Authier-Revuz (op.cit.), pela explicitacdo de sua condicdo de produto do
trabalho de reformulagao de um discurso original, ao contririo por exemplo da tipologia de
uma traducdo que deixa implicito seu trabalho de reformulacdo a ponto de apagar o
discurso fonte (as marcas aparecem ao redor do texto em notas de rodapé do tradutor, por
exemplo). Suas principais caracteristicas sao a) estruturacao fortemente marcada pelo
discurso relatado que faz do discurso original ndo somente a fonte, mas também o objeto
mencionado do discurso-segundo; e b) as operacdes locais de citagdo, ajuste, glosa que
explicitam a relagdo com o discurso original. Segundo a autora a Divulgagdo Cientifica
conforma-se a partir de uma dupla representacdo: de um lado o Discurso Cientifico como
producdo de conhecimento e de outro o Discurso Pedagégico como transmissdao
institucional do conhecimento. Mas diferentemente de adaptagdes pedagdgicas como 0s
manuais e enciclopédias que enunciam a partir da universalidade enunciativa “os genes

sdo”, a D.C. apresenta outro esquema enunciativo: “X disse que os genes sao”.

Aqui quero fazer uma primeira consideracdo. A pratica da reformula¢do pode ser
tomada muitas vezes como uma espécie de tradugao didatica no sentido em que esta ultima

normalmente € trabalhada, isto €, como uma simplificacdo resumida de um texto original.
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Neste sentido, o “Discurso Segundo” fruto deste processo seria uma versao de um mesmo
texto. Do ponto de vista discursivo nao diriamos o mesmo. A Divulgagao Cientifica € ja
outro texto, ha um deslocamento em termos de posicoes nao s6 do ponto de vista
semantico-enunciativo, mas de constituicdo de sentidos para sujeitos de acordo com os
lugares de leitura, autoria e de Ciéncia que conformam esta pratica. Para dizer o minimo, o
lugar leitor, o lugar autor, o lugar da ciéncia sdao outros. Nao ha transposi¢do, nao ha
mediagao sem deslocamentos, porque os sentidos ndo sdo literais, nem colados as palavras,
porque eles se dao conforme determinadas Condigdes de Producao, porque a lingua € a

materialidade do discurso e o discurso a materialidade da ideologia55 ;

Desse modo, por exemplo, seria de extrema importancia que em sala de aula, ao se
trabalhar com diferentes instrumentos pedagdgicos como 0s manuais € 0s jornais, se
levasse em conta as diferentes materialidades discursivas que conformam diferentes
sentidos e portanto diferentes lugares para os sujeitos. Trabalhando produtivamente com a
diferenca, esfacela-se com a evidéncia da lingua como univoca, transparente, com a
evidéncia da universalidade das verdades, com a evidéncia de um s6 lugar de leitura e
autoria, de um sé possivel gesto de interpretacdo. A pratica de leitura € uma pratica de
linguagem que € simbdélica: sujeito e sentidos constituem-se juntos. Desta perspectiva. ndo
¢ possivel entender a leitura como decodificagdo mais ou menos eficiente de acordo com a

capacidade do leitor: ler € uma pratica de construg@o de sentidos e de sujeitos.

Muito jé se tem discutido e deslocado em relacdo as concepgdes de linguagem como
codigo e instrumento de comunicagdo com que se trabalha nas escolas. As categorias do
social, do histérico tém sido incorporadas sobretudo frisando a funcdo de discriminagdo
social da lingua, defendendo que a lingua culta € arbitrariamente valorizada em termos
lingiifsticos. Porém este modo de trabalhar a linguagem recai a) na idéia de uma lingua

referencial, ja que se ha variantes, hd um nicleo referencial e b) no trato do social e do

% Deslocando-se da posicio sociolégica mais geral de ideologia como conjunto de representages, ou como
ocultagio da realidade, a ideologia € tomada pela Andlise do Discurso como uma « prética significativa ». Ela
estd na base da necessidade de interpretagio (o sujeito estd condenado a significar), € efeito da relagdo do
sujeito com a lingua e a histéria (Orlandi 1996, p.48). Na lingua, o efeito ideoldgico fundante estd na
transparéncia dos sentidos, colados as palavras ; na histéria estd na tomada do fato (que reclama sentidos)
pelo dado : evidéncia do produto. O discurso « € essa conjugacao necesséria da lingua com a histéria que
conjuga a impressdo de realidade. O gesto da formulagdo € o gesto ideol6gico minimo, 0 que consuma o
imagindrio no sujeito » (idem, p. 40)
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histérico como elementos extra-lingiiisticos®. Este é o deslocamento fundamental que o
campo teérico da Andlise do Discurso inaugura: o histérico, o social, o politico, o
ideoldgico, nao sao exteriores a linguagem, ndo influenciam a linguagem a ser X ou Y, nio
corrompem a linguagem, ndo contribuem com a linguagem. Eles sdo constitutivos da
linguagem. A linguagem sé significa, simboliza, porque é constituida pelas ordens® do
histérico, do social, do politico, do ideolégico no sujeito, pelo sujeito, com o sujeito.
Sujeito que ndo € subjetivo, da ordem do individual, da psicologia. Sujeito que para

significar tem de estar na linguagem e, portanto, assujeitado desde sempre a ideologia.

Quero passar aqui a uma andlise de duas matérias de jornalismo cientifico que
compuseram a sessdao de educagdo e de ciéncia do jornal de Domingo da Folha de Sio
Paulo (18/07/99) (cf. anexo no final deste trabalho em que comparecem as fotocépias das

matérias).

Matéria I: na materialidade da lingua, materialidade textual que remete as praticas
ideolégicas, deste discurso chamo atengao para a separacdo espacial, estabelecida pela
paragrafagao, entre um funcionamento do que chamarei de um “mandato pedagégico” (sem
marca de autoria, universal, dogmatico) marcando o primeiro pardgrafo e o funcionamento
do que chamarei de uma “posic@o pedagdgica” (em que ha marca de autoria, de uma
procedéncia do dizer), introduzida no segundo pardgrafo. O 2° paragrafo explicita a autoria
da afirmacao dada no paragrafo anterior como universal (resultados de pesquisa do grupo
LAPIC), mas nao quebra com o efeito de universalidade produzido no 1°§. A construgio do
sentido de mandato pedagégico vai se dando no fio do discurso. Peguemos a chamada para
a matéria anterior ao titulo ‘Estudos de pesquisadores da Lapic (?) sugere uso
pedagdgico(@), para transmitir valores éticos morais € modelos de comportamento’. O

verbo de modalizacdo ‘sugerir’ introduz uma argumentagao, um caminho discursivo para o

% Em outra parte discutirei mais demoradamente sobre isso.

%7 Discursivamente distinguimos ordem de organizagdo tal como Orlandi (no prelo) define : « A Ordem € do
dominio do simbélico na relagdo com o real da histéria (a sistematicidade sujeita a equivoco), articulagdo
necessdria e contraditéria entre estrutura e acontecimento, ¢ a Organizacdo se refere ao empirico e ao
imagindrio (o arranjo das unidades) ». Ainda com a autora podemos dizer que na confluéncia da ordem da
lingua (sua materialidade) e da ordem da histdria (sua materialidade) estabelece-se a ordem do discurso : o
lugar de observa¢ao do analista, através de dispositivos tedricos ¢ de andlise. Isto porque pensar
discursivamente o sentido é pensd-lo como relagdo determinada do sujeito com a histéria. Isto €, o sentido nao
¢ conteiido, a histéria ndo € contexto, e © sujeito ndo € origem de si : esta € a ordem do discurso, discurso que
¢ entendido como efeito de sentidos entre locutores. (Orlandi, 1996, p. 45-46-ss).
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verbo modalizador ‘dever’ que se inscreve no 1°§. A mencgdao ao ‘Lapic’ sem prévio
esclarecimento pressupde o conhecimento do leitor (que pela prépria definicio do
jomalismo cientifico € um publico leigo). Como os nio especialistas da drea nao sabem do
que se trata o Lapic, cria-se a evidéncia da falta de um conhecimento presumivel ser de
todos, o que conforma o tipo de discurso que constitui uma ordem, um mandato, isto é, um
discurso autoritdrio. Ainda podemos comentar a elipse cataférica estabelecida apés a
seqiiéncia ‘uso pedagdgico’ (do qué?). Este recurso provoca a divida, a curiosidade e ao
mesmo tempo um mais rapido conforto na obtencao da resposta contida no titulo da matéria
‘Desenhos podem ser iuteis ao aprendizado’, que na linha discursiva apresenta a
modalizagdo ‘podem ser’ que € repetida no primeiro periodo do 1°§ preparando a conclusao
expressa na seqiiéncia ‘os desenhos deveriam ser incorporados por professores a dindmica
da sala de aula, de modo a suscitar discussoes e estimular reflexdao’. Assim o escopo da
elipse cataférica presente na chamada da matéria € construido pouco a pouco numa linha
argumentativa fundada num discurso autoritdrio. Comento ainda a presenca de expressoes
que estdo funcionando como “nog¢des vagas”, ji que estas expressdes nao sao apresentadas
entre aspas, com glosa ou outra marca que explicite que se trata de termos de um campo
especializado, marcas esperadas quando nd@o se trata de um texto para especialistas. Por
exemplo ‘desenvolvimento simbdlico e cognitivo’ (3°§) e ‘estruturas mentais’ (iltima linha
do 5°§). A auséncia da glosa, das aspas, conforma um pl’f’:-constn.lido58 para estas
expressdes : pertencer ao vocabuldrio de uma grande coletividade. Todos os
funcionamentos descritos produzem, a meu ver, um efeito de sentido no sujeito leitor que o
coloca na posicao de um leitor em falta, que desconhece o que deveria conhecer e que,
portanto, deve se colocar na posi¢do de quem espera por conselhos de conduta e nao por
uma conversa, uma reflexdo. Nestas condi¢des de producgado de leitura € possivel inscrever-

se um discurso do tipo autoritario.

%% M. Pécheux define o pré-construido como « aquilo que remete a uma construgio anterior, exterior, em todo
caso independente por oposigdo ao que € « construido » pelo enunciado » (Pécheux, M., 1975, pp 88/89).
Orlandi acrescenta, « Se do ponto de vista lingiistico o pré-construido responde a formas sintdticas (...),
apresentando um elemento como se j4 estivesse 14 (semanticamente), do ponto de vista discursivo, mostra que
sempre hd a relagio com um elemento prévio ao discurso, nao asseverado pelo sujeito, ndo submetido a
discussio e ja esquecido em sua origem e que, no entanto, funciona no dito » (Orlandi, E., no prelo).
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Matéria II: A matéria intitulada “Big Crunch” caracteriza-se por um funcionamento
discursivo que constroi um lugar de leitura de busca por esclarecimentos para nao-
especialistas interessados em Astronomia/Cosmologia. Isto €, o texto dd voz a uma autoria
especifica e ndo universal como na matéria anterior. Desde seu inicio vai-se construindo
esta autoria. Vejamos : no “pré-texto”: ‘Pesquisas indicam’; no 1°§ : ‘...estd sendo posta em
davida’; ainda no 1°§: “anunciou-se’; e no 2°§ ‘a conclus@o se apoiava na observagdo...’. A
autoria € nomeada no 10°§ para as duas primeiras seqiiéncias citadas € no 4°§ para as duas
Gltimas. Outra marca na materialidade da lingua que conforma este funcionamento
discursivo € a marca enunciativa das aspas, da glosa e das citagdes que percorrem o texto
todo. Estas marcas enunciativas produzem o efeito de evidéncia de uma falta justificdvel de
conhecimento ndo especializado. Assim o lugar de leitura € o lugar de aprendizado (sujeito
na posi¢do de) e ndao de reconhecimento de culpa, responsabilidade pelo desconhecimento
que a aparente evidéncia dos conceitos psico-pedagégicos da primeira matéria produz.
Chamo aten¢ao para os dois conceitos da fisica que sao dados como de conhecimento geral:
‘massa’ e ‘tamanho’ (5°§). Se por um lado a no¢ao dada como evidente pressupde um leitor
que ja tem uma histéria de leitura no dominio da fisica, por outro lado, evidencia uma
lacuna de escolarizacdo quando no desconhecimento destes conceitos. Isso nos faz
compreender que aquilo que € especifico da Astronomia/Cosmologia (considerado um
conhecimento extra-curricular) é explicado, enquanto que aquilo que € do dominio da fisica
basica (matéria curricular) € dado como de conhecimento do grande piblico. Ha portanto,
ainda, um movimento de evidéncia de uma falta, de uma lacuna no processo de
escolarizacao, lacuna que funda um dos sentidos do discurso mediatico hoje. O que
percebemos nesta textualidade € o confronto entre estas duas discursividades, a que coloca
o sujeito leitor « na posi¢do de » e 0 que coloca o sujeito leitor no « ndo-lugar » : a posigdo
da incapacidade, falta, culpa, responsabilidade. Enquanto que na primeira textualidade

encontramos apenas a dominacdo desta dltima discusividade.

Gostaria de reter-me em dois pontos: a) a importdncia de ndo fecharmos nossas
andlises em tipificacdes que definem diferentes tipos de discursos (“o discurso da D.C.—ou
qualquer outro— ¢ estruturado de modo X”) o que nos faria perder o funcionamento

discursivo e, portanto, os diferentes efeitos de sentido que cada discurso produz; o que nos
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leva ao ponto b) a importancia de compreendermos estes diferentes lugares de leitura, para
que possamos trabalhar com eles, criando cada vez mais condigdes de produgdo para o

sujeito ser leitor e autor fora do espago que lhe nega, lhe diz o que ndo é.

Ha pelo menos dois lugares de onde o sujeito pode ler construidos pelo jornalismo
cientifico: a) o lugar que € perpassado pelo discurso autoritdrio que subjuga o pedagdgico e
que ¢ totalmente tomado pelo lugar institucionalmente autorizado para ensinar,
funcionando dentro dos sentidos de autorizagio que produz a evidéncia do
desconhecimento (da falta continua de saber) e a evidéncia das verdades absolutas ; b) o
lugar do leitor que acompanha uma histéria de sentidos que lhe € aberta como passivel de
estar junto ao sujeito e ndo fora do sujeito, que pressupde um sujeito interessado e pronto

sempre a aprender, capaz de apreender.

Ainda um ultimo comentario sobre estes dois textos analisados. Para mim nao € o
acaso (cf. Canguilhem) que faz com que o texto conformado pela dominag¢do de um
discurso autoritdrio seja um texto de «interesse pedagdgico ». Um leitor imaginario
provével, o professor, € lido desta posicdo. O sujeito escolarizado do qual estou falando
conforma sentidos para o lugar do aluno e do professor. Nao € somente o aluno que €
enredado nestes sentidos de autorizag@o do dizer. O professor também entra, é pego, por

este funcionamento.

Voltando mais uma vez a reflexdo de Mariza Vieira, retomo a relagdo
intrinseca, compreendida pela autora, entre a instaurag@o politico-juridica do lugar do
cidadao e a construg@o para um lugar de significagdo de alfabetizados e analfabetos. O
espaco’’ discursivo possivel para a referéncia ao alfabetizado ou ao analfabeto passa a
ser balizado pela relagao com o Estado ( filiagdes de sentido que vimos presentes nas
analises da primeira parte deste capitulo, cf. 2.1). A constituicdao de 1891 declara e
institui: todos sdo iguais perante a lei. Para a autora a declaracdo de uma igualdade
juridica, que as praticas sociais desmentem, traz a « escrita » como um novo elemento

demarcador das diferencas que salvaguardam a manutencdo das desigualdades sociais

% Espago para a AD € entendido como um lugar atravessado pela memdria, atravessado por um conjunto de
gestos de interpretacao, € onde o sujeito se inscreve historicamente, tomando sentidos. Lugar discursivo € jda
inscrigao histérica do sujeito determinada por uma rede de discursividades por onde o sujeito passa. Isto €, € 0
lugar de onde ele fala dentre as possibilidades do espago discursivo.
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de uma ordem burguesa, urbana e industrial que vem a se contrapor a uma ordem
oligarquica, rural e agricola, tida como desigual. A escrita como divisor de dguas de
quem tem direito a ser cidaddo e de quem ndo tem direito, sem que a lei seja violada
em termos do que propde como igualdade de direitos: possibilitando, retomando mais
uma vez Pécheux, a resignificagdo do choque de dois mundos em um confronto

estratégico em um mundo s6.

Volto, pois, a minha reflexdo sobre a tirania da igualdade. A escrita funcionando
como este divisor de aguas traz ainda mais um sentido ao sujeito que estou chamando de o
letrado ndo autorizado, isto €, o sujeito que tendo ou nao passado pela escola, por se
encontrar em uma sociedade escolarizada, precisa se submeter ao processo de legitimacgao
de seu dizer que passa pelos sentidos da escolarizac@o. Isto €, inscrevendo-se ou ndo
historicamente, € preciso que este sujeito dé sentido ao dizer, fazer sentido ai pressupde
ganhar legitimidade, ser autorizado. Em outras palavras, o que quero dizer é que muitas
vezes O sujeito, no gesto mesmo de se inscrever na histdria, tem sua inscri¢ao apagada pela
desconsideracao de seus sentidos : seus sentidos sao imobilizados no sem sentido pela for¢a
da resisténcia imagindria (ideolégica) que se acomoda no molde pré-fixado ¢ vé na
diferenga, na resisténcia, somente o sem sentido®’. Retomando, a escrita funciona também
na direcdo de tomar os sentidos do lugar do sujeito letrado ndo autorizado como visibidade
de uma sua incapacidade. J4 desenvolvi acima esta questao, mas a retomo por ser
produtiva. Faz parte dos sentidos que fundam o processo de desautorizagcao do dizer do
sujeito moderno, do sujeito da igualdade, a imputacdo da responsabilidade ao individuo®’
que fala o sem sentido. A escrita, entdo, nao sé pratica a desigualdade como, em seu modo
de funcionamento moderno, produz o efeito de culpabilidade : ndo € da ordem do social a
produgdo do sem-sentido, mas da ordem do individual, da responsabilidade do individuo

que, apesar da tentativa da construgdo da igualdade, ndo tem capacidade para ser igual.

O que me leva novamente ao trabalho de Vieira da Silva (op.cit.) que, ao

analisar os verbetes ‘alfabetizado’ e ‘analfabeto’ nos diciondrios, mostra como faz

% H4, pois, dois modos de se estar no “sem-sentido”: a)quando o sujeito € imobilizado na repeti¢ao formal,
pela exigéncia do simulacro da autoria; o modelo pelo modelo, impossibilitando a inscrigdo histérica do dizer;
e bjquando o sujeito inscreve seu dizer na repeti¢io histérica, porém tem este gesto apagado pela forca da
resisténcia imaginaria que conforma este gesto no sem-sentido, desistoricizando-o.
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parte do funcionamento discursivo das defini¢Ges comparecer apenas um dos pares
opositivos (alfabetizado e analfabeto) e, conseqiiéncia disso, marcar o primeiro pelo
sentido de processo/acio e o segundo pela idéia de estado. Diz a autora:
« Ndo se vai a escola, aluno e professor, portanto, sé para
aprender o que ndo se sabe e para se ensinar uma técnica
cultural, uma ferramenta de comunicagdo, mas também, para
suprir uma falta, mudar um estado, uma condi¢do, para suprir e
conter o sentido e o sujeito em sua dispersdo. O lugar do aluno e
do professor - as suas posigdes enunciativas - ja estdo marcadas
historicamente. A escola ndo produz o analfabetismo, como
pretendem algumas interpretagdes, pois este jd € condigdo -
cardter - qualidade do individuo mesmo antes dele ir para a
escola. A escola confirma e valida esta condi¢do, mascarando a
sua fungcdo politico-social de conferir a cada aluno a causa de seu

fracasso » (p.25).

A escola desliza para o aluno a responsabilidade de ndo sair de seu estado

original, primario, de ser analfabeto.

Este deslizamento pode ser observado em textos de historiografia sobre a
educacao brasileira. Neste sentido trago algumas andlises da historiografia brasileira
pos-republica que Mariza Vieira realiza. Gostaria de reter algumas compreensoes
gerais que repercutem sentidos na minha reflexdo e ressoam sentidos nas andlises
apresentadas em 2.1.. Os textos analisados s@o o de Pires de Almeida ja na traducao
de seu Histéria da Instrucdo Publica no Brasil (1500-1889) e os de Anisio Teixeira,

autor da segunda metade de nosso século de textos sobre educagdo. No texto de Pires

8! Aqui falo em individuo porque estou falando do efeito de individuago do sujeito burgués.
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de Almeida, a autora pdde compreender que a escola do tempo colonial tomada de
sentido pelo século XIX é:
‘um espago de regeneracdo, de salvagdo e ndo de aprendizagem
de um conhecimento jd produzido e ignorado pelas criancas; e um
aluno que € visto - e se vé - como alguém a ser regenerado e salvo
e, ndo, como aprendiz de um conhecimento ignorado. A ignordncia,
ai, significa fa/ta de moral, de bons costumes que, na verdade,
era a negagdo da diferenga e o desejo de suprimi-la, apagd-la.
(Porém estes sentidos ndao poderiam ser explicitados pelo autor, ja que) o
idedrio republicano e positivista estava a exigir outros discursos”

(p. 58).

Uma distingcdo em Pires de Almeida me € produtiva. A distingao entre instruir
e educar:
« ..a instrugdo deve ser precedida e acompanhada de uma boa
educagdo. Sem educagdo prévia e continua, a instrugdo € mais
perigosa que Util para os individuos, familia e sociedade. O saber é
seguramente, coisa muito proveitosa, muito preciosa, mas a instrugdo
ndo € tudo, nem mesmo o principal. » (p. 304, em Silva, M. V. da, op.cit, p.

60).

Podemos entender a instrugcdo remetida ao campo do saber «cientifico » e a
educacao ao campo da moral. Mente e espirito. Para bem se administrar o saber, antes
é preciso controlar o espirito e, portanto, as condutas de quem vai deter este saber.
Gostaria de colocar esta definicao da distingao instrucao/educacao ao lado de outra

citagdo de Pires de Almeida:

« Nas cidades em geral e no Rio de Janeiro, em particular, ha

dois elementos: uma classe média inteligente e, em geral, voltada
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para o bem, e classes inferiores muito miscigenadas, beirando em
alguns pontos a classe média, mas quase todas possuindo um
fundo hereditdrio de depravagdo que transparecerd nas ocasioes

de faltas e maus exemplos... ». (p. 93, em op.cit. p. 63).

E interessante remarcarmos o fato que ele se refere a cidades e ndo ao Brasil e
especificamente ao Rio de Janeiro. Ha, pois, uma noc¢@o de urbanidade perpassando
seu discurso moral e civilizatério da instrugcdo, ou seja, a possibilidade humana
(capacidade humana) da instrugdo estd nas cidades. A possibilidade humana da
educacio estd nas cidades. Sentidos que retornam para nossos sentidos, sentidos que

migram.

Trago um recorte discursivo do artigo de Luiz Carlos Villalta “O que se fala, o
que se l€: lingua, instrucdo e leitura” em Historia da Vida Privada no Brasil (1997). O
texto constrél uma narrativa que apaga nossa relacdo com os fatos da histéria brasileira
como efeito de gestos de interpretacao, contando-nos A histdria do Brasil coldnia. O texto
apresenta um Brasil colonial em que das duas possibilidades de se vivenciar a educacao,
classificadas como educagao pela sobrevivéncia e instrug@o escolar, somente a primeira

era vidvel para a maior parte da populagao. Fato este que impede esta populagao:
"de alimentar maiores expectativas em relagdo @ escola (...). Os
limites de sua experiéncia no mundo, suas diminutas possibilidades
de agir e apreender a realidade, confinavam-nos no desinteresse pelo
saber. Numa realidade marcadamente rural e selvagem, poucos
desfrutavam de uma posicdo social sélida que permitisse a
ultrapassagem de tais limites”(p.352).
Constroi-se, pois, como tunica possibilidade de ser brasileiro ser “marcadamente

rural e selvagem” dados “os limites de sua experiéncia no mundo” que os confinava “no

desinteresse pelo saber”. Sentidos fortes, presentes, atuantes: o brasileiro nao pensa porque
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nao pode ter acesso a escola e, por isso, ndo toma gosto pela instrugio que € o Gnico modo

de se pensar bem e, por isso, ele € atrasado, ou seja, € rural e selvagem.”

Tratarei mais demoradamente da “urbanidade da lingua” mais adiante, ainda
neste capitulo. Volto para as andlises de Vieira que mostram como o gesto de
interpretacdo constitutivo de ignorante, no periodo do final do século XIX (ji que
‘analfabeto’ ndo € referéncia na €poca), que conforma o sujeito moderno pronto a
alfabetizacdo, marcado pelo pré-construido negativo do analfabeto, dd sentido ao
‘ignorante’ nao apenas como aquele que, nas palavras da autora:

« (...) ndo sabia ler nem escrever. (Mas) também aquele que era
escravo, que era de cor, de classe inferior, érfdo, indigente,
pobre, e, sobretudo, ocioso, vicioso, vagabundo, descarado,
depravado, devasso, imoral. E é destes diferentes-e-mesmos
lugares que o aluno, que deve aprender a ler e a escrever, € visto
e falado, se vé e fala, sendo re-conhecido e se re-conhecendo.
(...) A ignordncia (...) € tida ndo como fonte de desconhecimento
das letras e das ciéncias, mas de vicios, crimes e misérias » (p.

64).

A autora observa que por uma s6 vez Pires de Almeida faz referéncia a lingua

que deve ser ensinada:

® Na AD temos repetido incessantemente que ndo trabalhamos com a ordem da intencionalidade do
individuo. Nossa compreensao € da ordem da constituigao dos sentidos, isto €, do modo como a memoria do
dizer se instaura no dito. Tomar o sujeito pelo individuo € ja efeito ideoldgico, tal como mostra Orlandi
(1999) quando diz que “uma vez interpelado em sujeito, pela ideologia, em um processo simbélico, o
individuo, agora enquanto sujeito, determina-se pelo modo como, na histéria, terd sua forma individual(izada)
concreta: no caso do capitalismo, que € o caso presente, a forma de um individuo livre de coergoes e
responsdvel, que deve assim responder, como sujeito juridico (sujeito de direitos e deveres), frente ao Estado
e aos outros homens. Nesse passo, resta pouco visivel sua constituig@o pelo simbélico, pela ideologia. Temos
o sujeito individualizado, caracterizado pelo percurso bio-psico-social. O que fica de fora quando se pensa s6
o sujeito ja individualizado, € justamente o simbdlico, o histérico e a ideologia que torna possivel a
interpelacao do individuo em sujeito™ (p.25). Este paréntese longo vem para que fique claro que ndo estou
falando dos autores empiricamente, mas das praticas discursivas que lhe conformam.
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« (para que o Brasil ascendesse ao primeiro plano intelectual na América
Latina, era preciso que) o povo Soubesse ler, escrever e contar e
tivesse as nogdes exatas da moral, da religido e de sua propria

lingua » (p. 133 em op.cit:64).

Para que compreendamos a referéncia de ‘prépria’ vinculada a ‘povo’ € preciso
retomarmos Vieira que mostra que ‘povo’ estd em ressonancia de sentido com ‘pessoa
livre’ que por sua vez estabelece oposic@o a ‘ignorante’. Neste sentido, eu diria que a
lingua prépria do povo estabelece seu par opositivo ndo s6 com linguas estrangeiras,
mas (e principalmente) com outra(s) lingua(s) que nao é(sao) adequada(s) ao povo,
pertencente ao n&o—povo“. Assim a instru¢ao bem sucedida € a garantia de se estar na
lingua adequada, na boa lingua. A boa lingua sempre existiu em confronto com a
lingua inadequada. A diferenca de sentidos histéricos reside na adequagdo em relagao
a qué? Com a republica, a lingua adequada ao sabio passa a ser adequada ao povo.

Deslocamento de sentidos que migrarad por varios espacos discursivos.

Autor do século XX, Anisio Teixeira filia-se ao pensamento educacional
dominante dos anos 50 em diante. Um dos pontos fundamentais destacados na analise
de Vieira sobre o discurso de Teixeira, extremamente importante para a compreensao
do processo de escolarizag@o e seus sentidos, € o fato de seu discurso ser perpassado
por « uma vontade de zerar o passado » (p. 68), isto €, uma busca por colocar a
histéria (pensada cronologicamente=passado) no lugar da fragilidade e incerteza e
buscar no futuro o grande alicerce para as grandes mudancas. O passado,
absolutamente desautorizado, precisa ser esquecido®. Este funcionamento ecoa
sentidos no que venho percebendo no discurso historiografico do século XIX que,
trabalhando no sentido de pureza da histéria, apaga a histéria anterior a4 época colonial
e justifica “nossas caracteristicas” como povo original, criativo e aberto a tudo pelo

fato de nossa « juventude » histérica. Estes sentidos ainda estdo em ressonancia com 0

® Ou como disse anteriormente, ao povo habitante e ndo morador, ao letrado ndo autorizado.
* Nao poderia deixar de fazer uma pequena brincadeira ao associar este apagamento do passado ao pequeno
trecho memoravel de nossa MPB, “relembrar o passado € sofrer outra vez...". Brincadeira séria no sentido de
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jogo passado/presente discutido anteriormente. No caso da busca por um

esquecimento de um passado frdgil, funciona a sempre temporalizagdo de um presente

cadtico referente ao passado.

Voltemos a Teixeira. Parte da incerteza e fragilidade histérica é justificada em
seu discurso pela existéncia de uma importacao direta, sem adaptacdo (transplante,
transposicao, colagem) do modelo europeu e norte americano a nossa sociedade que,

segundo o autor, € caracterizada por ser culturalmente mista.

Anisio Teixeira, construindo seu discurso sustentado na relagdo direta entre
educagao e civilizagao, enreda-se nos sentidos da oposi¢do entre uma « educac¢do
popular » € uma « simples e pura alfabetizagdo ». A simples e pura alfabetizacdo foi
um forte argumento das décadas de 20 e 30 em defesa daquilo que seria 0 minimo a
alcancar. Diante desta construcao Vieira volta ao texto para verificar se esta distin¢ao
teria os sentidos de uma distingdo entre escola popular de qualidade e escola popular
de md qualidade. Apesar da superficie textual poder levar a esta leitura, a autora
percebe que esta distingdo € estabelecida de modo dicotdmico, quando para ela
educagao popular e alfabetizacdao sao complementares. A pergunta decorrente que
Mariza se faz é de como a alfabetizagdo foi se tornando um termo excludente em

relacdo a escola.

A pergunta que me faco € sobre os sentidos que se constroem ao se criar a
possibilidade de algo inferior aquilo que € esperado como o ideal de um povo
civilizado, isto €, uma simples e pura alfabetizagdo € menos do que uma educacio no

discurso que a propde; teriamos entdo uma subclasse de cidaddos?

Vieira da Silva percebe que, na pratica discursiva destes dois autores
representativos do discurso do século XIX e XX, os sentidos da falta de leitura e
escrita migram de cegueira, falta de visdo, de luz, no século XIX, para falta de
capacidade, falta de uma disposi¢do inata, no século XX. Podemos marcar mais uma
ressonédncia de sentidos com outras migragdes. O discurso marcante do final do século

XIX francés (que tem como referéncia forte Victor Hugo) defendia a educagdo como

mostrar a que filiagdo de sentido se coloca o discurso que desconsidera explicitamente o passado no sentido
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modo de socializagdo dos individuos (leia-se civilizagdo, desbarbarismo) « abram
escolas, fechem prisdes », dizia Victor Hugo. Jd o discurso francés do séc.XX,
comeca a relativizar esta relag@o direta entre a educagdo e a nao-criminalidade, tendo
como argumento a propens3ao inata a criminalidade: quem nasce propenso a
criminalidade n3o vai ser recuperado pela educagdo, mas quem ainda ndo tem
caminho certo garantido pode ser «salvo » deste «destino ». Neste sentido a
educagdo ndo € salvagdo (salvacdo da alma como na catequizagdo dos jesuitas), mas
garantia de que se a alma ndo estd perdida, com a educagao ela ird para o « bom
caminho ». Vai-se desenhando uma rede discursiva que coloca a educagdo como
aquela que mostra o que € bom, define o que ¢ bom, em termos de estética e em
termos de comportamento. Ela mostra (se faz a referéncia), ela ndo garante o
resultado, jé que podem passar por ela individuos incapazes. Nesta interseccao,
sentidos vao se construindo para o bem dizer, resta perguntar bem dizer de que lugar?
Do lugar da boa moral, do lugar da boa lingua. De outro modo, nas palavras de Vieira
da Silva, do lugar do instruido-fiel-colonial de onde migram sentidos para nossa

modernidade.

Segundo a autora, para Anisio Teixeira, ler « bem » ou ler « mal » ndo esta
ligado a complexidade sintdtica/morfolégica/semantica do texto mas a «escolha
pessoal do que ler e do que nao ler ». A aquisi¢do da capacidade de escolha para
Anisio Teixeira € o objetivo final da educacgao, que deve ser ensinada sem imposig¢ao,
mas sem deixar o aluno totalmente livre, € 0 que ele chama de « método cientifico
experimental ». Nas palavras de Teixeira este processo educacional deve inculcar no
aluno o espirito de «objetividade », de «investigagdo », mas também de
«tolerdncia » € de «amor ao homem », de «aceitagdo e utilizacdo do novo »,
ensinando-o a « pensar com seguranga, precisdo e visdo, em meio a uma civilizagdo
impessoal, dinamica e extremamente complexa » (Teixeira, 1977:170, em Vieira da
Silva, op.cit.:76). Podemos dizer minimamente que esta escolha se baseia em padrdes.

Padroes morais, padrdes estéticos, ou, desfazendo limites, padrdes sociais.

de colocar uma pedra por sobre ele: 0 que passou passou... (o problema € este, nao passa, fica).
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A autora percebe que € forte a relagdo que o autor estabelece entre a histéria do
aluno e seu futuro como pessoa, isto €, a histéria do aluno, o grupo em que ele vive
tem de lhe ajudar a ser um ou outro tipo de pessoa, seu comportamento nio € inato. A
pergunta que ela faz € “e se a histéria ndo ajudar”? Como apagar uma histéria de
posi¢des enunciativas de escravo, de indio, crianca de cor, de classe inferior, de 6rfio,
de indigente, de miseravel, de degenerado, de vicioso, de ocioso? Ela pergunta ainda:
como ser um ou outro (tipo)? Como ser um em outro? (p.77). Comentando a proposta
politico-social do autor (que € a proposta desta geragdo) de democratizacdo da
educagdao em funcdo de que. entre outras razdes, “ninguém € desprovido de
inteligéncia que ndo tenha contribuicdo a fazer as instituicdes e a sociedade”,

acrescenta a autora:
"Ao defender e “proclamar” vigorosamente a educagdo para
todos, esposando uma teoria que atribui inteligéncia a todos, mas
"esquecendo-se” de nossa historia “real” de desigualdade
economica, social, politica, essa geragdo criava uma nova
armadilha que iria excluir, novamente, os mesmos: aqueles que
ndo tém a histéria, a experiéncia, a convivéncia adequadas,
desejdveis, o que significa a maior parte do povo brasileiro” (p.
1)
Sentidos que conformam o movimento de democratizacao da educacio,
movimento fundado em sentidos que produzem a visibilidade da incapacidade do

individuo, fruto de sua origem desprovida. Desprovida de sentidos. Discutirei em 2.4.

esta questao mais demoradamente.

Vieira da Silva observa ainda que Teixeira também nada fala sobre qual € a
lingua que deve ser ensinada na escola, tomando-a como evidente ainda diz ser esta a
lingua de nossa unidade cultural, j4 que apesar de culturas regionais diversas no
Brasil sdo todas fundadas numa mesma lingua. O trabalho ideolégico dos sentidos esta

ai. A lingua do Estado, a lingua nacional, que deve se dar una para a unidade geo-



politica passa a ser a lingua do povo, povo e lingua sdo homogeneizados em um novo
processo de apagamento: ji ndo sao mais as linguas dos indios, as linguas dos negros,
a lingua geral, que sao apagadas, mas as linguas dos brasileiros, diversos e, por isso,

diversas. E sobre isso que tratarei na proxima parte.

2.3. A lingua nacional e um dizer brasileiro
2.3.1 Polémicas sobre a lingua nacional®.

Sdo destes apagamentos de linguas diversas, brasileiros diversos, referidos em 2.2.,

que falarei a seguir.

Com a analise que apresento nesta parte pretendo dar um pouco mais de visibilidade
ao periodo que meu trabalho enfoca cujo nome temos designado de a gramatizacao
brasileira. Percorri algumas polémicas que se fizeram fortes em torno da defesa do modo
correto de se falar “a” lingua que circula no Brasil em um momento em que podemos
designar como j4 tendo produzido a trajetéria de “um mundo nao-feito em alfabeto™ em um

“mundo feito em alfabeto”, conforme palavras de Vieira da Silva (1998).

As discussdes nestas polémicas giravam basicamente em torno das afirmagdes de
qual € a lingua que falamos e de que modo a devemos escrever. As praticas discursivas
destas polémicas permitem-nos compreender guem fala esta lingua e quem se apaga nas
outras linguas que ndo sao afirmadas, positivadas? Enfim, analisar parte destas polémicas
constitui-se em um lugar discursivo de observagao, para compreendermos alguns dos
sentidos que foram sendo construidos, a partir da segunda metade do século XIX, para a

lingua nacional brasileira.

A seguir, de modo breve, descrevo as polémicas escolhidas para minha andlise que
podem ser sintetizadas assim: em 1870, o escritor brasileiro José de Alencar, em seu “pos-
escrito” a segunda edi¢@o de Iracema, responde as criticas feitas pelo fil6logo portugués

Pinheiro Chagas sobre o modo como escreve seu livro. Entre 1879 e 1880, o jornalista e
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politico brasileiro Carlos de Laet inicia uma polémica com o escritor portugués Camilo
Castelo Branco, criticando o artigo “Fagundes Varela” de Camilo em que este faz criticas
ferozes a poesia e aos poetas brasileiros. A partir de seu artigo “Papelinhos”, o gramatico e
historiador brasileiro Jodo Ribeiro iniciou, em 1913, uma polémica com o brasileiro Carlos
de Laet em torno de discussdes gramaticais sobre a lingua nacional. Esta polémica durou
trés meses, ocupando o espaco de mais de trinta artigos, o que nos permite ver a dimensio
que teve para os escritores”. Finalmente, entre 1902 e 1907, travou-se a polémica em torno
da escrita do Codigo Civil entre o revisor do primeiro texto do cédigo, o professor e
filologo brasileiro Carneiro Ribeiro, e seu antigo aluno, o Senador Rui Barbosa,

responsavel pela redacio final do Cédigo brasileiro.

Muito ja foi dito nos trabalhos de pesquisadores do projeto Histéria das Idéias
Lingiiisticas (HIL) de como o processo de gramatiza¢do, funcionando como instrumento de
estabilizac@o, produz o efeito de congelamento e de existéncia de uma tnica lingua a ser
gramatizada, apagando outras linguas que produzem instabilidades e, portanto, polémicas
em torno da lingua estdvel gramatizada. H4, como ja se tém dito, um movimento circular de
construcao entre Lingua e Gramatica brasileiras; uma estabilizando a outra de modo a criar
o efeito de unidade e transparéncia da lingua para que esta possa ser cobrada em termos

»67

rigorosos de adequacdo as suas regras por parte de seus “usuarios””. Este processo €
marcado pelo deslocamento de uma escrita oficial para uma lingua oficial (em que se
apagam outras linguas que s6 se apresentam sob formas ilegitimas, pois ndo passaram pelo
processo de autorizacdo de seu dizer). Movimento que se déd através de instrumentos que
garantem a estabilizacdo da lingua, sua regulamentac3o, apagando suas brechas e
oscilagdes. estruturando o modo pelo qual ela deve se dar. O fato desta estruturacao se dar
fortemente pela escrita trabalha, em seu imaginério, sua fungdo de cercear, impedir a

"corrupc¢ao” da oralidade®:

% As consideragdes que fago nesta segdo estdo, em grande parte, presentes no artigo “Polémiques autour de la
langue nationale (fin du XIXe. et début du XXe. Siécle)” em Langages 130, Larousse, Paris, 1998.

66 Estas duas polémicas em que Carlos de Laet se envolve encontram-se no livro Senna, H. (org.) Obras
Seletas de Carlos de Laet - Polémicas. Agit/F.C.Rui Barbosa/Inst.Nac. do Livro, R.J./Brasilia, 1984.

67 Interessante observarmos um fendmeno contemporineo: a tarefa escolar de "cagar erros de portugués” na
rua (em cartazes de propaganda, em listas de precos, etc). Os alunos tornam-se “vigilantes do portugués™.
680s trabalhos do projeto HIL t€m mostrado que serd somente com a NGB (1959/Nomenclatura Geral
Brasileira) que teremos o efeito maximo de unidade, através da homogeneizacdo dos instrumentos de
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"Dir-se-ha que a flexdo 'eia’ apparece nos verbos em ‘ia’, de
conjugagdo regular, por conducto phonetico. (...) Attentemos
comtudo que, se o phenomeno da corrupgdo phonetica é assaz
frequente, porque a pronuncia mais facilmente se corrompe e
despercebidamente passa, o mesmo jd ndo deve occorrer na
escripta, visto que facil € o exercital-a com attencdo. (...) 4
escripta cabe corrigir a pronuncia a bem da uniformidade e

simplificagdo” (grifo meu)® (Laudelino Freire Livros de Camillo -

lexicografia, Syntaxe e FEstilo, vol. I, Academia Bras. de Letras, RJ,

1927)

Tomando aqui Auroux (1992, op.cit.) que entende a escrita como fator necessario
para o acontecimento das ciéncias da linguagem, podemos compreender melhor o que
significa defini-la como processo de objetivagdo da linguagem. A escrita é metalinguagem
em si mesma, isto €, ela diz sobre ela mesma, ela se mostra. Neste sentido, diria ainda que
ela nao € origem de um saber lingiiistico, mas condi¢ao de possibilidade desse saber. O que
propulsiona a reflexdo lingiiistica € a existéncia de uma alteridade. Esta alteridade é
evidenciada pela escrita, j4 que nela hd a legitimagdgo de uma forma lingiiistica em
confronto com vdrias outras que estio em funcionamento em um mesmo espago

lingiiistico™. E nesta materialidade da escrita irrompem conflitos destas vérias linguas.

Nas polémicas analisadas delineou-se a coexisténcia de quatro eixos enunciativos”
marcados por um trabalho de confronto do aspecto espaco-temporal da lingua portuguesa,

construindo sentidos para a lingua nacional do Brasil.

gramatizagdo. Acontecimento que produz a hegemonia de uma determinada lingua fruto, como veremos nesta
andlise a ser exposta, de um longo processo de estabilizagdo e construgdo de uma lingua nacional brasileira.
(ver sobretudo Orlandi (1997) e Baldini (1999).).

% De agora em diante todos os grifos s@o de minha autoria, quando forem do autor citado farei saber o leitor.
70 Entendo o espago lingiiistico como o espaco imaginario de uma comunidade que se conglomera em torno
de uma lingua nacional.

71 Trabalho com a noc¢do de "eixo enunciativo" como um dispositivo de andlise que me permite visualizar
posigdes de onde o sujeito fala. Isto €, o "eixo enunciativo” constitui-se de vdrias enuncia¢Ges que vém de
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O primeiro eixo enunciativo se funda nos sentidos que demandam a nacionalizagdo.
Nele ha uma construgéo bésica e operativa: a diferenciagdo entre a(s) lingua(s) falada(s) no
Brasil e a lingua falada em Portugal. Ele se produz sob a base de um aparente paradoxo, ja
que a denominagd@o da lingua nao se da pela adjetivacao “lingua brasileira”, mas somente
pela circunscricé@o espacial feita pelo pronome possessivo “nossa lingua”, que constréi uma
“lingua no Brasil”. A possibilidade deste gesto de denominagao nos faz perceber o
funcionamento de uma unidade lingiiistica referencial dada pela lingua portuguesa de
Portugal, fruto de seu estatuto de unidade ja legitimada. Vejamos alguns recortes

discursivos™ em que estes sentidos estdo postos:

Na polémica entre José de Alencar [bras.]™ e Pinheiro Chagas [port.] encontramos:

* Hd um longo comentério de Alencar sobre o uso pouco fregiiente
de artigos definidos em seus textos, fato que Pinheiro Chagas critica e
denomina de brasileirismo ou ainda de galicismo. Em sintese José de
Alencar classifica este fato lingliistico como um latinismo, observando

que na lingua latina n3o h4 artigos. Ele termina seu comentdrio

dizendo: "Tal regra ndo passa de arbitrio que sem fundamento
algum arrogam certos gramdticos. Pelo mecanismo primitivo
da lingua, como pela melhor ligdo dos bons escritores, a regra
a respeito da colocagdo dos pronomes e de todas as partes
da oracdo € a clareza e elegdncia, eufonia e fidelidade na
reproducdo do pensamento” (Alencar, J. Iracema, edigdo
comemorativa do centendrio de Iracema, Ed. MEC, 1965. p. 248).

» "Em Portugal o estrangeiro perdido no meio de uma
populagdo condensada pouca influéncia exerce sobre os

costumes do povo: no Brasil, ao contrdrio, o estrangeiro é um

uma mesma posic¢ao discursiva. Posi¢do em que concorrem sentidos, equivocos se ddo, possibilitando deslizes
de sentidos.

72 Os recortes discursivos sdo aqui entendidos como fatos de andlise, isto €, como o objeto do analista desde
sempre tomado a partir de uma posi¢ao teérica, opondo-se pois & idéia de dado.



veiculo de novas idéias e um elemento da civilizagdo nacional.
Os operdrios da transformagdo de nossas linguas sdo €sses
representantes de tantas ragas, desde a saxdnica até a
africana, que fazem neste solo exuberante amdlgama do

sangue, das tradigdes e das linguas”(J. Alencar op.cit. p. 244).

* "Ndo admira que um literato portugués note em livros
brasileiros certa dissondncia com o velho idioma

quinhentista”( J. Alencar op.cit. p.244).

* "Sempre direi que seria uma aberragdo de todas as leis
morais que a pujante civilizagdo brasileira, com todos os
elementos de forca e grandeza, ndo aperfeicoasse o

instrumento das idéias, a lingua” (J. Alencar op.cit. p.245).

« "Seus personagens (do poeta Mendes Leal) nada tém de
brasileiros, que faltam-lhes ndo sé os costumes, como ésses
idiotismos indigenas que o Sr. Pinheiro Chagas chama de
incorregdes, negando-nos assim o direito de criar uma
individualidade jovem e robusta, muito distinta da velha e

gloriosa individualidade portuguésa.” (J. Alencar op.cit. p.245).

Na polémica entre Carlos de Laet [bras.] e Camilo Castelo Branco [port.] temos:
» "Assim pudesse eu fazer em tudo a vontade do distinto
literato portugués quando insiste para que eu destas plagas

lhe envie a pitanga e o macaco! De pitanga jd ndo é mais

73 De agora em diante [bras.] por brasileiro e [port.] por portugués.
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tempo, e quanto ao macaco entro em hesitar se devo mandar-

lho do antigo ou do nove continente.

Sim, porque os hd de uma e de outra parte do

Atlantico,...)" (Senna, H. (org.) Obras Seletas de Carlos de Laet-

Polémicas. Agir/F.C.Rui Barbosa/Inst.Nac. do Livro, R.J./Brasilia,

1984. p. 68).

Poderiamos sintetizar este eixo através do quadro abaixo, em que o conjunto de

enunciagdes delineia um paradigma que trabalha uma relac@o espago-temporal especifica

da lingua de Portugal e do Brasil.

A lingua que se fala

Territorio Portugal

territorio Brasil

lingua mae portuguesa

lingua mae latina

nossa lingua/lingua do Brasil

J lingua portuguesa

lingua do quinhentismo

lingua moderna/transformagao profunda do

idioma de Portugal no Brasil/lingua feita pelo

povo/linguas

Continente distinto-Europa/Portugal

Continente distinto-Ameérica/Brasil

velha e gloriosa individualidade portuguesa

Individualidade jovem e robusta

ﬁ

Ou seja, a0 mesmo tempo em que nao hda a denominacdo da lingua falada no

territério brasileiro como ‘lingua brasileira’, hd uma ruptura sendo estabelecida pela

filiacdo direta a lingua mae da lingua portuguesa: o latim. A lingua do Brasil ganha, pois,

uma diferenca ao construir uma equivaléncia de estatuto em termos de filiagdo lingiiistica:
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nao se trata mais de falar em termos do que prescreve a lingua de Portugal, mas sim o latim.
Hid uma separacao estanque em termos de territérios geopoliticos Portugal/Brasil, ao
mesmo tempo em que hd um deslocamento temporal: a lingua de referéncia que os
portugueses apresentam como parametro para os brasileiros € a lingua do quinhentismo,
parada no tempo; a lingua pertencente ao Brasil é moderna, construida sob bases populares,
amdlgama do sangue, das tradi¢des e das linguas. Esta modernidade é garantida por ser uma
lingua que vem de linguas exteriores. Neste jogo, apaga-se 0 que ja estd dentro, o que €
nativo: o indio. Ou, ainda, desloca o nativo do Brasil a categoria de ‘estrangeiro’, no jogo
parafrastico “‘estrangeiro”/“operarios da transformagdo”. Este deslocamento € muito
interessante pois torna visivel que este eixo enunciativo é fortemente marcado pela
necessidade de legitimar o que € especifico do Brasil a partir de um outro/estrangeiro que
ndo seja Portugal. Neste processo mesmo o indio entra na categoria do que € de fora.

Delineia-se uma nagao que se vé como independente e diferente: se macacos, todos somos,

mas temos nossas diferencas....

Interessante de se notar que na posicdo enunciativa do portugués € possivel dizer
"lingua brasileira" em estruturas enunciativas que conformam um sentido para a lingua
nacional brasileira inscrito em uma memoria que lhe impinge a representagao da corrupgao,

do desvio, do erro:

Pinheiro Chagas diz: "Ndo, €sse ndo é o defeito que me
parece dever notar-se em Iracema; o defeifo que eu vejo em
todos os livros brasileiros e contra o qual ndo cessarei de
bradar intréepidamente é a falta de corregdo na linguagem
portuguésa, ou antes a mania de fornar o brasileiro uma
lingua diferente do velho portugués por meio de neologismos
arrojados e injusticdveis de insubordinacdes gramaticais que

(tenham cautela) chegardo a ser risiveis se quiserem tomar



79

as proporgoes de uma insurreigdo em regra contra a tirania

de Lobato"” (Alencar, J. op.cit. p.240).

Ha uma impossibilidade histérica neste momento de se adjetivar a lingua nacional
como brasileira, pois que seu sentido € de erro. Era preciso abrir um outro sitio de
significdncia74 para que este gesto fosse possivel. E neste sentido que trabalham, em um

processo de conflito e tens@o estes eixos enunciativos que ora estou expondo.

O segundo eixo enunciativo € construido a partir da posi¢ao de enunciagio de um
sujeito portugués que fala sobre a lingua do Brasil”. Nos recortes discursivos abaixo
veremos que o conjunto de enunciacdes deste segundo eixo delineia duas "linguas"”: uma
que pertence exclusivamente ao ferritério portugués (a 'lingua portuguesa’) e outra que é
caracteristica de ambos ferritérios - Portugal e Brasil (a 'lingua do povo'). A ‘lingua
portuguesa’ tem como referente a lingua materna/escrita de Portugal, enquanto que ‘lingua
do povo’ refere-se a lingua falada (oral) em Portugal e no Brasil. A 'lingua do povo'
encontra-se, neste eixo, sobretudo no campo semantico de transformagao e, por vezes. no
campo semantico de desvio. Ha dois espacgos geograficos distintos ligados por uma mesma
lingua: em Portugal concorrem a lingua portuguesa "materna” (unidade referencial da
escrita legitimada pelos classicos) e a lingua das transformagées/dos desvios. No Brasil hé
apenas a lingua das transformacoes/dos desvios mas que guarda uma relacdao de
dependéncia com a “boa-lingua” de Portugal - a "lingua materna" portuguesa. Apresenta-se
também neste eixo um jogo parafrdstico entre ‘lingua portuguesa’ e ‘lingua classica’ em
que se constréi um efeito de atemporalidade: esta lingua se apresenta como estrutura fixa e
imovel. Enquanto que ‘lingua do povo’ entra em jogo parafrastico com ‘lingua modema’.

construindo um efeito de mobilidade temporal que produz novas formas lingiiisticas:

Em Livros de Camillo - lexicografia,Syntaxe e Estilo, Laudelino Freire comenta e

traz varias citagoes de textos de Castelo Branco:

740s sitios de significdncia sdo espacos abertos de produgdo de sentidos, sdo lugares dos gestos de
interpretacao onde os sentidos sao atribuidos (cf. Orlandi, 1996).

75 O que nao significa que apenas portugueses possam se posicionar neste lugar, jd que néo se trata de
sujeitos empiricos.
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*"Eu leio muito pelo diccionario inedito do povo daquellas
provincias, que sabe a lingua porfugueza como Frei Luiz de

Souza" (Camilo C. Branco in Laudelino Freire op.cit. p. XI)

*"Se dos classicos herdou (Castelo Branco) a propriedade e o
senso do vernaculismo, do seu constante lidar com o povo
tirou muitos recursos e cabedais linguisticos” (Laudelino Freire,
op.cit. p. XI)

*"Grande coisa € ter lido os classicos se desejamos saber a
lingua portugueza, o principal processo em adquirir
conhecimento das linguas,(sic) é o estudo delle, feito com
critica, e sem proposito de extrumar arcaismos destoantes
das formas modernas” (Camilo C. Branco in Laudelino Freire
op.cit. p. XI)

Na polémica entre Carlos de Laet e Camilo Castelo Branco (op.cit.) o escritor
portugués fala:

» "Respeito as criticas em que hd delicadeza e latim. Este
escritor zeloso do purismo da lingua, acusa-me dum erro
gramatical nos seguintes termos: “(...)novidade importante,
porquanto até o pendltimo paquete ndo constava neste pais
dos botocudos que o esvoacar também fosse reflexivo” Eu
ndo imponho ao sr. Laet a minha infalibilidade em pureza da
lingua; mas afouto-me a pedir-lhe que aceite a de A. F. de
Castilho, que escreveu "...vivo como que emprestado (...)e, com
tudo isto, a esvoagar-me sempre(...)". Al tem o sr. Laet o

verbo reflexo. O visconde ndo foi quem criou o esvoagar-se;
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achou-o em Filinto Elisio; mas se o criasse, a sua autoridade é
tdo poderosa que nenhum de nds pode rejeitar moeda nova
cunhada por Castilho. O verbo reflexo, portanto, deve estar

hd muito tempo no Rio. Serd bom procurd-lo na alfandega.”

(Camilo Castelo Branco in op.cit., p. 53/54).

Vemos, portanto que se constréi um sentido de mesma lingua para dois territérios
diversos, porém com a exclusividade territorial portuguesa de deter os direitos de autoria
sobre a lingua portuguesa. O Brasil € apenas reflexo direto das transformacgdes lingiiisticas
ocorridas no outro territério que poderiamos chamar de “pai”. Hd o sentido de
“transporte™ em bloco da lingua cldssica e moderna de Portugal para o Brasil. Poderiamos

colocar no seguinte paradigma este eixo enunciativo:

Lingua portuguesa que se fala

Lingua portuguesa Lingua no Brasil
Territério Portugal territério Brasil
Classico - estrutura atemporal sem referéncia - lingua transportada em bloco
Moderno- o tempo que movimenta Modemo- lingua transportada em bloco

—

O terceiro eixo enunciativo se da na posi¢ao de um sujeito brasileiro que reivindica
para si a lingua portuguesa de Portugal como a sua lingua, o que foi e € tido por uma
maioria como uma pratica conservadora e retrograda especialmente em relagdo ao discurso
nacionalista que tinha José de Alencar como seu maior representante. A meu ver, esta

prética constitui-se em um processo discursivo que, aparentemente paradoxal, possibilita a

76 Orlandi (1997) estabelece uma diferenca tedrica entre o processo de transferir e de transportar em que no
primeiro hd deslizamento, historicizagdo e no segundo hd imposi¢ao de uma outra memoria sobre a memoria
local.
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construcdo de um espago dizivel para a lingua brasileira, através da referéncia a uma
unidade lingiiistica jd legitimada e estabilizada. Porém, a diferenca do segundo eixo, os
sentidos desta lingua mesma - Portugal/Brasil - deslocam a idéia de lingua enquanto bloco a
ser transportado de Portugal para o Brasil, para a idéia de lingua que sofre transformacdes
em ambos os territérios nacionais (a lingua como transferéncia). Produz-se, assim, um
paralelismo na linha temporal (a lingua portuguesa € viva em ambos os territérios) que
quebra a diferenga espacial (Portugal e Brasil), possibilitando uma unidade lingiiistica

brasileira.

No processo de constituicdio desta unidade lingiiistica brasileira, vemos uma
reincidente negacdo da existéncia de “brasileirismos”, que se dd através do retorno a
Portugal da origem das formas lingiiisticas criticadas. E o que podemos observar no recorte

abaixo:

*" '‘Maria, ndo me manges! Mangar, como se estd a ver, ndo

4

pode ser tido por brasileirismo, como suppdem alguns. E
verbo antigo na lingua, com a significagdo de motejar, e do

qual tém feito uso, além de Camillo, outros escriptores.”

(Laudelino Freire, op.cit. p. 24).

E interessante observarmos ai o movimento contrario 4 adesio tedrica aos franceses,
alemaes e ingleses nos estudos da linguagem na busca pela independéncia teérica de
Portugal, marcante neste periodo como coloca Guimaraes (1994). O que nos coloca mais
uma vez diante de sentidos que buscam uma unidade lingiiistica brasileira; unidade
lingiiistica que se funda no efeito de origem unica para Brasil e Portugal em termos de

“lingua mae™: a lingua portuguesa.

Diferentes sdo os modos que observamos da construcdo desta unidade lingiistica
entre Brasil e Portugal em termos de uma s6 mesma lingua. Apresentaremos a seguir alguns

destes funcionamentos.



No gesto argumentativo” de citar, simultaneamente, nas discussdes gramaticais,
autores brasileiros e portugueses produzindo assim uma equivaléncia na lingua das duas
nagoes, apaga-se momentaneamente uma diferenca espacial entre os dois autores dentro de
um argumento. Ou ainda no trabalho da modalizagdo através de pronomes possessivos que

faz de autores portugueses classicos, autores cldssicos da lingua do Brasil/Portugal:

* Laudelino Freire [bras.] cita Rui Barbosa [bras.] para corroborar a

posicdo de Castelo Branco [port.]Jde ndo considerar como galicismo
construgdo do tipo ‘precisava de’: "Nos livros dos melhores
cldssicos modernos encontramos as expressdes 'entrar de’,
‘pegar de’ (...)"(Rui Barbosa, Réplica em Laudelino Freire, op.cit.
p.88)

* "Ora, jd o nosso Camdes, homem de prol na pena e no
ferro, se ndo corria de confessas que "o Gnimo valente perde

a virtude confra tanta gente" (Rui Barbosa (1904) Réplica.
Ministério da Educagdo e Saude, R.J., 1953)

A busca pela unidade lingiiistica se dd ainda através de um outro tipo de retorno a
Portugal de suas criticas ao falante brasileiro: Portugal passa a compartilhar da falta de
regularidade e dos “erros” caracteristicos da lingua falada no Brasil; isto €, estes

“problemas” se dao nos dois territorios:

77 Entendo o gesto argumentativo como um funcionamento do nivel do interdiscurso, estabelecendo pois uma
diferenca leérica entre praticas argumentativas do nivel da formulagao e do nivel da constitui¢ao. O sujeito
intencional produz a sua argumentacédo no nivel da formulagZo - praticas de descarte e tomada de enunciados
imersos em formacées discursivas. O conjunto de enunciados possiveis de serem ditos € determinado, em um
processo histérico-ideolégico, pelo interdiscurso: estes enunciados fundamentam-se no que estou chamando

de “gestos de argumentacdo”.



* "(Camillo escreve tersolho). A forma tersolho ndo a
registam (sic) os diccionarios. (...) Nos diccionarios ha -
tercol ou terco (Bluteau); tercol ou torsol (Moraes). torgol
(A.D. Coelho); tersol ou torgo (Aulette). tercol ou tercgolho
(C. de Figueiredo e 6. Vianna). Como se vé, muita confusdo, e
além da confusdo o desconhecimento da etymologia da
palavra” (Laudelino Freire, op.cit. p.89).

* Rui Barbosa [bras.], discutindo com Camneiro Ribeiro [bras] sobre

a colocagao dos pronomes obliquos na ocorréncia ‘eu me parece’:
*(...Jora, se érro €, é erro cometido ndo so no Brasil. Nosso

grande Castilho Antdnio [port.] escreve:
"Faz-me tudo isso
Confusdo tal, que sinto, me parece,

Galgas de azenha a andar-me no miolo“(Fausto, p 135)" (Rui

Barbosa op.cit. p. 135).

* Na polémica entre Carlos de Laet e Camilo Castelo Branco,
escreve o prof. Laet: "O mesmo critico [falando de Camilo] que a
citada p.519 tanto leva mal o 'lhe favoreca' de Varela [bras.], a
p. 102, no artigo em que patrioticamente disputa o titulo de
portugues para o Sr. Gongalves Crespo, escarnigando-se em
dar caga aos peregrinos brasilicos, que erradamente supde
feicdo caracteristica da hediorna poesia brasileira, vai cair
sobre umas “falenas a esvoagarem-se nos andd-agus” -

novidade importante, porquanto até o pentltimo paquete ndo

84
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constava neste pais dos botocudos que 'esvoacar’ também

fosse reflexivo” (Carlos de Laet in op.cit, p. 50).

Os equivocos, os deslizamentos, a ambigiiidade, fazem parte de todo processo de
constituicado de sentidos. Como coloca Pécheux (1990), as préticas discursivas,
materialmente textualizadas, sdo fruto das préticas ideolégicas reguladas por rituais.
Lembra ainda o autor que nao haé rituais sem falhas. Este é o sempre jogo metaférico em
que nos inserimos por sermos sujeitos de linguagem. Neste terceiro eixo podemos observar
estes funcionamentos em enunciacdes que reprovam, a partir de um enunciador que fala da
posi¢cdo do brasileiro, as formas lingiisticas classificadas como brasileiras, ao mesmo
tempo em que constroem um s6 idioma que possui variedades dialetais que o enriquecem
de modo equivalente, vindas de aquém e de além mar:

» "Escreveu Candido de Figueiredo que o suffixo ‘eria’ € do
francez e de outras linguas romanicas; ndo € do porfuguez.
Por isso lisonjaria € a nossa forma” (Laudelino Freire, op.cit. p.
29)

» *(...) um livro pode ser gramaticalmente irrepreensivel, e
ndo ter o cunho idiomdtico da lingua em que se escreve. Aliud
est grammatice, aliud latine loqui, dizia Quintiliano(...). O
projeto «do cédigo civi>, a meu ver, era, por éste lado, tdo
incorreto quanto do outro. Havia-lhe na fisionomia muito mais

do ta/ dialeto que da lingua portuguésa. Tentei aproximd-lo da

lingua. Conto que mo ndo perdoem os apaixonados do dialeto”

(Rui Barbosa op.cit. p. 93)

+"<O portugués é um> idioma em que se contempla a

comunhdo das duas nacionalidades e que, igualmente proprio
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de ambas, tem a sua unidade, ndo destruida, nem substituida,
mas opulentada pelas variedades dialetais de aquém e de

além-mar” (Rui Barbosa op.cit. p.10)

Em Jodo Ribeiro [bras.] com seu artigo “A questdo ortogrifica” em Cartas
Devolvidas7s podemos ver comparecer também, na prética discursiva que superficialmente
apresentaria uma contradi¢ao, 0 movimento pela unidade lingiiistica através do processo de
tranferéncia caracteristico deste terceiro eixo. O autor coloca-se totalmente contrario a
reforma ortografica realizada em Portugal porque, segundo ele, esta foi feita sem qualquer
consulta ou consideragdo do Brasil, pais em que "se escreve a mesma lingua” (p.27).
Mas o que vamos observando, conforme avangamos no processo discursivo, € um jogo
parafrastico em que a referéncia a lingua falada em Portugal € feita através da adjetivacdo
‘portuguesa’ ou da elipse deste adjetivo. Porém, a referéncia a lingua falada no Brasil €
realizada através da auséncia de qualquer adjetivacdo (‘brasileira’ ou ‘portuguesa’). A
lingua € a mesma para as duas nagoes e, ao referir-se ao Brasil, ela perde a adjetivacdo. Esta
auséncia nao ¢ da mesma ordem daquela analisada no primeiro eixo, pois nao temos duas
linguas, mas uma s6. O que estamos vendo € um deslocamento ainda sutil que esta se dando
nos sentidos que conformam uma unidade lingiiistica para a “lingua nacional” em que

sendo a mesma (portuguesa) € outra (brasileira).

Outro funcionamento que vai nesta mesma dire¢do, ainda em Cartas Devolvidas
(op.cit.), € o do discurso relatado em que o enunciador pode falar de uma mesma lingua ao

dar lugar para a voz do outro.

A partir destes dois funcionamentos analisados, configura-se o seguinte quadro:

78Ribeiro, J. (1890) Cartas Devolvidas. 2a. ed., Livraria 8. José. R.J., 1960.
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discurso centrado Discurso relatado ||

uma “mesma’” lingua

em Portugal No Brasil Mesma lingua "

(que apaga uma diferenga

territorial)
" *Lingua portuguesa *todas as manifestagoes *a ortografia @ tradicional do
sneografia portuguesa escritas da lingua @ no Brasil século XIX de Garret,
+a ortografia @ seguida entre Herculano, Castilho,

nds € a grafia @ anterior ao Gongalves Dias, Alencar e
Machado

’I sreforma portuguesa

*0 portugués
EShneE decreto portugués

*a nova reforma @

* as duas grafias da lingua
*aquela reforma @ cientifica e comum

anticldssica +a unidade da escrita da lingua

*a neografia @ o

|
Il

Esta tensao entre uma lingua outra € uma lingua mesma que estd se dando neste
terceiro eixo pode ser observada ainda nos recortes discursivos abaixo em que, quando hé a
reivindicacdo por uma diferenciacdo em termos de lingua, hd um processo de equivaléncia
em termos de nacionalidade, através do jogo posto em funcionamento pela elipse na
expressdo ‘nds outros brasileiros’. Outros em relagdo a quem? Portugueses. De modo que
teriamos: “nés outros <portugueses, ou seja,> brasileiros”; isto €, quando a ruptura com a

lingua portuguesa € explicita hd um deslizamento em diregdo a uma identidade que se da

com Portugal:

+ "Em livro que anda por ai - A Lingua Nacional - sustentei a
doutrina fdcil de que nds outros brasileiros tinhamos o

direito a independéncia da linguagem com que nos



g8

comunicamos na América” (Jodo Ribeiro, “A lingua nacional” in
Carta Devolvidas op.cit. p. 125)
* "Ndo tendo nds outros brasileiros a prosodia

lusitana(...)"(Jodo Ribeiro, “Da antigramadtica” in Carta Devolvidas

op.cit. p. 114)

Finalmente um ultimo funcionamento a ser comentado, neste terceiro eixo, € o

modo como se organizam as praticas de exemplificacdo das regras gramaticais:

1) Na posi¢do enunciativa do brasileiro comentando um escritor portugués temos:

® na concordédncia com as assergdes sobre as regras para a lingua portuguesa:

# uso de escritores legitimados portugueses cldssicos e modernos e

brasileiros modernos, produzindo uma indistin¢ao da lingua falada no Brasil e em Portugal

(apagamento espacial lingiiistico)
® na discordéncia com as asser¢des sobre as regras para a lingua portuguesa:

# uso de escritores brasileiros modernos legitimados

2) Na posicdo enunciativa do brasileiro comentando um escritor brasileiro temos:

* na concordéncia e na discorddncia com as assergdes sobre as regras para a lingua

portuguesa:

# uso de escritores legitimados portugueses classicos e modernos e
brasileiros modernos, produzindo uma indistincao da lingua falada no Brasil e em Portugal

(apagamento espacial lingiiistico)

De onde podemos concluir que a lingua € a mesma, indistintamente, mas quem
define o que é esta lingua no Brasil sdo brasileiros. A lingua portuguesa de Portugal

constitui-se ndo em uma referéncia de como se deve falar, mas na possibilidade de uma
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referéncia de unidade lingiiistica. Poderiamos colocar, finalmente, este terceiro eixo

enunciativo no seguinte paradigma:

uma unica lingua: a lingua portuguesa

Portugal

Brasil

|| *lingua portuguesa (sem modalizacao que

circuscreva espacialmente esta lingua)

*lingua portuguesa (sem modalizacdo que

circuscreva espacialmente esta lingua)

econtemporaneidade lingiiistica das duas

nagdes com caracteristicas de além-mar

econtemporaneidade lingiiistica das duas

na¢des com caracteristicas de aquém-mar

sreferéncia classica escrita

sreferéncia classica a partir de um
deslocamento espago-temporal em que a
época classica brasileira ganha uma
equivaléncia com a portuguesa, através da
escrita, apagando a sua lingua do
quinhentismo e seiscentismo que sé se dava

na oralidade

|

*Portugal/Brasil: linha espacial por vezes apagada pela temporal

Neste processo de constituicdo de uma unidade para a lingua brasileira chegamos a

um quarto eixo enunciativo em funcionamento, nos textos analisados, marcado por sentidos

que tém base referencial interna: dentro do pais se faz a lingua portuguesa em varios

“Brasis” diferentes. Hd um apagamento de Portugal, trabalhando-se uma identidade prépria

para a lingua nacional brasileira que ja ndo mais precisa da referéncia a lingua de Portugal

para garantir sua unidade. Neste processo temos uma s6 nacdo - Brasil - com diferentes

espacgos geografico-sécio-econdmicos, em que a relagdo conflituosa entre oralidade e

escrita se dd sob a forma de apagamento da primeira (processo de sele¢cdo e descarte de

manifestacOes lingiiisticas) no processo de gramatizagdo. Como ja foi bem dito em varios
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trabalhos na area, para que haja gramética € preciso que haja o efeito de unidade da lingua e
este € construido no préprio processo de gramatizacao em uma relacdo circular linguas-
lingua-gramdtica, balizada pela escrita que, por sua vez, é conformada por uma meméria
discursiva em que um de seus sentidos € recoberto pela propria idéia de urbanidade. Ela
possibilita o funcionamento da urbanidade de uma nagdo. E o que podemos observar no
funcionamento discursivo dos seguintes recortes:
* "A questdo de escrever com precisdo e razodvel primor a
lingua que se fala, é uma dessas decéncias elementares,
dessas virtudes de wrbanidade que ndo podem ser
indiferentes a arte literdria” (Jodo Ribeiro “A Lingua Nacional”
in op.cit.p.125).
* "Ndo podemos conceber a existéncia de um bom escritor
ou mesmo de escritor aceitdvel se ndo se justifica pela
urbanidade da linguagem” (Jodo Ribeiro “Da antigramatica” in
op.cit. p. 112).
* (Na polémica de Carlos de Laet e Jodao Ribeiro) “E realmente
assombroso que em Goids o grego seja latim e que o latim
seja 'nossa lingua' ...Que cousa possa ali ser o portugués, ndo

tenho outros textos que me esclaregam” (Jodo Ribeiro in op.cit.

p. 160)

» “Como quer que seja hoje na Avenida ninguém me falou do
general Laet. Como eu tivesse de ir ao cais do porto, na rua

M. Floriano perguntou-me um sujeito:

- Leste o Laet



91

No campo de Santa Ana eram ja trés (..) no canal do
Mangue eram jd vinte e cinco; na Ponte dos Marinheiros
quarenta e oito; no cais era um rumor inumerdvel de

caserna”79 (Joao Ribeiro in op.cit. p. 163)

* "(Eu jd tinha apontado esta <sobre a questdo da colocacio dos
pronomes> no Jornal do Brasil; mas como V. me informa que
apenas fui lido na Cidade Nova e no Cais do Porto, aqui repito
a graciosa sottise para que fambém o leiam os moradores do

Catete, da Urca, e de outros lugares elevados“80 (Carlos de

Laet, in op. cit. p. 170)

Poderiamos colocar este quarto eixo enunciativo no seguinte paradigma:

“ Lingua Portuguesa

Brasil Brasis
| Escrita Oralidade
Urbanidade da linguagem Regionalismo
| Norma culta Desvio
Gramatica Erro

79E interessante atentarmos para o jogo que a colocagio de letras sob a forma mindscula ou maidscula em
nomes de lugares estabelece em termos de constitui¢do de sentidos.
80ver nota anterior.
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Este funcionamento reverbera sentidos no debate sobre a denominagdo da lingua
nacional brasileira na década de 30/40 de nosso século, trabalhado por Dias (1996s1), em
que a denominacdo ‘lingua brasileira’ entra em um jogo parafrastico com ‘dispersao’,
‘corrup¢do’, ‘regionalizagdao’, ‘fugacidade momentanea’, ‘circunstancialidade’, em
oposi¢ao a denominacao de ‘lingua portuguesa’ que entra em um jogo parafristico com

‘unidade’, ‘elemento da alta literatura’, ‘a escrita’.

O que vimos entdo € que no processo discursivo em que se conformam sentidos para
a lingua nacional brasileira, no periodo de meados do século XIX e comego dos anos 20 de
nosso século, apresenta-se para nés quatro eixos enunciativos que se encontram em uma
relagao de tens@o, estabilizando e desestabilizando sentidos de modo a produzir na
ambigiiildade, no deslize, uma unidade lingiiistica brasileira. A meu ver estes eixos
encontram-se no movimento circular de universalizacao e historicizacao, conforme Orlandi
(1996%) propde, em que temos efeitos de sentidos da lingua sempre-ja-ld, origem de tudo
(universalizagdo) e a particularizagcao (diferenciacao) desta lingua, a partir de sua

historicizacdo em um contexto especifico.

Sabemos que € parte constitutiva de todo processo de organizag¢do social em torno
de uma unidade identitaria a busca por uma unidade lingiiistica. Por sua vez, € parte
constitutiva de todo processo de legitimagdo de uma lingua o apagamento das outras
linguas que estdo em funcionamento em uma dada sociedade. Na historia do Brasil nos
temos um apagamento original e instaurador de sentidos para a lingua brasileira: o
apagamento de nossa oralidade de pais colonizado - as linguas indigenas - e,
posteriormente, a lingua geral. Mas sob este apagamento outras linguas se constituiram. No
século XIX € o apagamento destas outras linguas que se d4, para as quais n@o estao abertos
os espagos de legitimag@o sob a forma de uma unidade lingiiistica, 0 que as restringe a um
espaco de significagdo balizado pelo sentido da oralidade em termos de irregularidades de
sentidos. As linguas que se apagam, sob o rétulo de oralidades (ou seus correlatos

‘dialetos’, ‘variantes’) ndo sdo mais as do indio, mas as dos brasileiros (tocadas pelos

81Dias, L.F. Os Sentides do Idioma Nacional: as bases enunciativas do nacionalismo lingiiistico no Brasil.
Pontes, Campinas, 1996,
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sentidos postos por uma histéria em que o indio, 0 negro € o imigrante sao constitutivos),

em um processo conflituoso que constitui a constru¢ao de uma idéia de nagao.

2.3.2. Inscricao historica de um dizer brasileiro

Posso dizer que os sentidos instaurados pelas praticas discursivas das polémicas
analisadas permitem-nos compreender que o processo de gramatiza¢do pelo qual passou a
lingua nacional implica na construcdo de um espaco de inscricdo histérica de sentidos
nacionais, através da escrituralizagdo desta lingua. Ao final do século XIX sentidos se
conformaram no processo de identificacdo do brasileiro na direcdo de autorizar, de
inscrever historicamente, uma lingua nacional no gesto de escrituralizar esta lingua. O que
estou dizendo, em outras palavras, € que neste momento ha o acontecimento da legitimagao
de uma escrita brasileira. O brasileiro podia se dizer no brasileiro. Isso implica,
necessariamente, em um movimento de apagamento do outro, de brasileiros outros que ndo
sdo ditos nesta lingua legitimada. Toda legitimagdo implica em um apagamento. Porque a
completude, o todo alcancdvel/alcancado, s6 funciona no efeito imaginério. E quando falo
em legitimacao de uma lingua brasileira, nao estou entrando no debate se lingiiisticamente
falamos outra lingua que a dos portugueses. Estou falando que houve uma legitimacao, a
construcdo de uma autorizagdo para os nossos sentidos fazerem sentido em outro lugar que
o do erro ou do sem-sentido. Isto €, aconteceu a inscrigdo histérica de um discurso
brasileiro. Discursivamente o brasileiro fala diferente, a comegar pelo fato fundador de
nossa memoria de sentidos que € o da invasao, da conquista, da dominagao, que implica na

resisténcia sempre, em diversas formas, do colonizado.

Volto a minha afirmacdo de que toda legitimacao implica em apagamentos. Todos
os instrumentos lingiiisticos envolvidos na constru¢do da gramatizag¢do de uma lingua e na
sua administracao implicam necessariamente na construg@o do efeito imaginario de unidade

lingiifstica. E do meu ponto de vista esse ndo é o problema fundamental. E um efeito

82“0 Saber , A Lingua e a Histéria” em Cabral, Loni Grimm e Edair Gorki (orgs). Lingiiistica e Ensino:
reflexdo para a prdtica pedagogica da lingua materna. Insular, Florianépolis, 1998. Artigo originalmente
apresentado na XI ANPOLL em Joao Pessoa, 1996.
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necessario™. O problema estd, como disse em outro momento, em tomar estes instrumentos
como a propria lingua, sem atravessar seu efeitos imaginarios. Fazendo com que tudo o que
nao se encontra neles contemplado seja dito no lugar do erro, do desvio, do regional, do
folclérico, do intimo (no familiar), enfim, daquilo que pode estar subsumido no sentido de

oralidade.

Aqui gostaria de trazer as palavras de M. Onice Payer (1999) que em seu doutorado,
trabalhando, na lingua, a memdria discursiva oral de sujeitos migrantes italianos para o
Brasil republicano, propoe:

"Para que os elementos dessa oralidade possam ser compreendidos
como estruturantes na ordem do discurso, é necessdrio que sua
abordagem seja capaz de ndo reduzi-los ao estatuto de método ou de
material empirico nas pesquisas (memdria oral, historia oral,
modalidade oral, lingua oral). Sob esse estatuto, seriamos levados a
reafirmar a oralidade no lugar "natural" de suas evidéncias,
historicamente produzidas enquanto "“oralidades regionalizantes”.
Sob as evidéncias da racionalidade escriturdria, sem considerar as
razdes que se configuram em outros lugares discursivos, enquanto
lugares histéricos do sujeito, ndo se pode ir longe nas consideragdes
da oralidade" (p. 161/162).

Eu diria que, assim como se configura em um gesto redutor trabalhar a oralidade
como exterior a escrita, como um adendo de tragos especificos de comunidades diversas
que se inserem em uma mesma sociedade, como o lugar onde as idiossincrasias podem se
dar em oposicdo a escrita, se configura também em um gesto redutor tomar os instrumentos

lingiiisticos como A lingua, sob sua forma escrituralizada, objetificavel. Estes instrumentos

devem ser colocados na posigdo daquilo que constréi um lugar sistemético para o exercicio

* Isso ndo significa tampouco que nao seja possivel construir instrumentos outros que eles préprios, na sua
constitutividade, produzam rupturas nos efeitos de homogeneizagio das linguas. Um exemplo que pode ser
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(a pratica) da metalinguagem. Os diciondrios, as gramadticas, os manuais de redacdo, a
propria midia impressa, nao sdo A lingua portuguesa falada no Brasil. Nao ha sequer
possibilidade de linguagem para se alcangar a totalizagdo do que € a lingua, isto seria a
propria negagdo da linguagem: ela se dd porque falta nela: seu siléncio fundador™. Esta
completude imaginédria s6 deveria comparecer nos instrumentos que a tem como efeito
necessdrio para seu funcionamento, ndo no modo como nos relacionamos com estes
instrumentos. Af estd para mim o lugar do professor: ensinar, construir espagos para que a
relacdo com a lingua n@o seja realizada no efeito imobilizador da totalidade, mas na
possibilidade sempre presente, atuante, do diferente, do outro, no mesmo: a inscricdo

histérica do sujeito no dizer.

As polémica aqui trabalhadas sdo muito presentes em trabalhos que discutem a
questdo do purismo da lingua. Questdo que tange a retdrica por ser contemporanea desta no
seu interior mesmo (fazendo parte de seus preceitos como um dos modos de se alcangar, em
determinados casos, a persuasao) e no ambito de um debate mais geral sobre questdes
lingiifsticas. Assim como a retérica foi tomando um sentido negativo, pessoa alguma, desde
o século XIX brasileiro, toma como um elogio ser denominado defensor do purismo da
lingua. Os sentidos de lingua, no Brasil, ja eram outros, dado, por exemplo, a instauracao
da nocao do evolucionismo. A lingua do evolucionismo, como qualquer outro objeto vivo
da realidade, sofre alteragdes : ela € um organismo. Defender o purismo toma a direcdo de
defender uma lingua morta. Porém, defender que a lingua estd sempre em alteragdo como
em qualquer outro organismo vivo, ndo significa tomda-la como constitutivamente histérica,

pelo contrério, ela € tomada como mais um dos frutos da evolugao do homem, seu reflexo.

Trago um trabalho recente, realizado na drea da lingiiistica, extremamente
minuncioso, que desloca o purismo lingiiistico de seu sentido mais genérico de
« preciosismo diante da lingua ». Deslocamento fundamental para percebermos que na

lingua ha lingua. Marli Quadros Leite (1999) define o purismo como :

citado nesta direcao € a Enciclopédia das Linguas, coordenada pelos professores Eduvardo Guimarges e
Rosangela Morello, no interior do projeto NJC/PRONEX.

¥ Orlandi (1992) em seu Formas do Siléncio compreende o siléncio fundador como aquele que possibilita o
indizivel fazer-se dizivel, ¢ o movimento necessirio da linguagem: € o nao-um sem limites. O siléncio
constitutive € tudo o que tem de ser apagado (nao-dito) para que o sentido possa se dar, sempre em func¢ao de
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«um fato lingliistico de conservacdo que se dd através da

Id

metalinguagem »,( em outras palavras) « 0 purismo € um fendmeno de
preservacdo da norma. (...) Fendmeno comum a lingua, que tem
diferentes configuragdes, condicionadas pela concepgdo de lingua em
vigor em cada época. » (p. 16/17). E acrescenta que « o uso escolhido

como puro foi aquele da camada social-geogrdfica de maior prestigio

no momento » (p. 46)

O que vemos com a autora € que a exigéncia de adequagao a norma é sempre
presente, o que muda sdo os valores que fazem de uma forma X ou Y ser a melhor forma de
acordo com o padrao em vigor. Valores que ndo sdo intrinsecos a lingua, sendo de fato

valores condicionados a dominagdo de uma elite (sécio, econdmico e geograficamente

determinada).

As andlises apresentadas neste meu trabalho mostram, a meu ver, que podemos
concordar com a autora no que diz respeito a uma desde sempre presente forma de
exigéncia de adequagdo, seja a lingua, seja ao sujeito. Porém me afasto de sua linha
argumentativa em um ponto que considero fundamental. A lingua nao se dd em uma
dimensao apenas lingiiistica que sofre alteragdes conforme condi¢des sociais, econdmicas e
politicas externas a ela propria. A lingua, do ponto de vista discursivo, se da, se inscreve, e
produz, (n)a ordem do politico, do social, enfim do histérico-ideolégico. O que nos
permitiria pensar no purismo nao apenas como um fendmeno de conservagao da lingua que
reflete a elite prestigiada de uma dada sociedade, mas como uma prética que conforma uma
determinada relagdo entre sujeito e lingua, que implica na constru¢do de determinadas
formas-sujeitoss, processos de identificacdo. Prdtica de conservagdo da lingua que se
inscreve no jogo ideolégico de conservagdo de lugares: lugares de poder, lugares
legitimados. Lugares para onde apontam as resisténcias, do sujeito com a lingua, na lingua,

pela lingua.

uma necessidade histérica, trabalhando, determinando, os limites do dizer. Finalmente o siléncio local € o
funcionamento de uma censura, da proibicdo de um dizer.
¥ Como o sujeito para a Anilise do discurso ndo € biol6gico, mas histérico, falamos em forma-sujeito.
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Neste sentido distancio-me de uma abordagem sociolingiiistica que fala em
variagOes lingiisticas. Variagdes que linguisticamente ndo sdo nem melhores nem piores
que as outras, apenas nao podem ser todas representantes da norma culta, porque o padrao é
um s6, porque s6 ha espaco para uma elite definidora da norma culta. Meu distanciamento
se da pela abordagem extralingiiistica que dominantemente caracteriza esta posicao, isto &,
a histdria, o social, o politico, o ideolégico sdo externos a lingua. A lingua representaria,
espelharia, tais funcionamentos externos. Enfim a lingua como ocultagdo. Deixando, pois,
de considerar que esta « exterioridade » € constitutiva da lingua, apagando as decorréncias
de se pensar o discurso. Dizer que a escolha de uma forma lingiiistica € arbitrdria, nao tem
valor em si mesma, apaga a histéria que a fez norma culta. Pensar discursivamente a lingua,
desloca seu caracter « ocultativo » para seu lugar de produg@o. A lingua nao € uma veste
que o sujeito toma e faz dela o que quer. Como coloca Orlandi, a lingua € material, e se
sujeito e lingua se constituem ao mesmo tempo, a lingua, enquanto materialidade simbélica

que €, estrutura o sujeito : o sujeito da linguagem.

A materialidade da lingua deve ser entendida enquanto o Real com que nos
deparamos, com que damos de encontro (Pécheux, 1990 :29). Ainda com Pécheux, este
real, esta materialidade, impede o sujeito de seguir em linha reta. Ele se movimenta na
histéria, através de rupturas e desdobramentos. Esta materialidade conforma o sujeito em
sentidos, na histéria. Ndo se trata nem de uma posi¢ao epistemolégica do realismo (pré-
existéncia do objeto), nem do idealismo (a mente do homem define o objeto) e também nao
se trata de um materialismo mal divulgado que entende o sujeito totalmente passivo e
entregue a Historia. O sujeito ndo pode tudo, pois os sentidos possiveis em um dado
momento sd3o muitos mas nao sdo todos, isso seria a prépria impossibilidade de dizer, o
excesso, a completude. Mas a Histéria (o interdiscurso, a ideologia) abre espagos para
diferentes possibilidades de relacao com os sentidos, € este espago o possivel para as
rupturas, para 0s acontecimentos. E neste espago que os sujeitos se movimentam em
direcbes muitas vezes contraditorias, tensas. Mesmo nao aderindo no global ao pensamento
de Canguilhem®®, importatissimo para a instaura¢ao da origem na histéria como mito, gosto

muito de seu modo de dizer a materialidade : « A vida é um sentido escrito na matéria ».

% Em Lecourt, D. (1972) Pour une critique de I’épistémologie. Frangois Maspero, Paris, 1978.
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Trago emprestado de Leite (1999 : 201/202) dois recortes discursivos que mostram
os efeitos da sociolingiifstica na politica de ensino do Estado. Os recortes que seguem
fazem parte do documento escrito pela Comissdo Nacional para o Aperfeicoamento do
Ensino/Aprendizagem da lingua Materna® criada pelo Ministério da Educacio em fungio
de um generalizado reconhecimento do fracasso da escola diante do ensino da lingua no
periodo que se seguiu 2 institucionalizacido da Lei de Diretrizes e Bases em 1971, periodo
em que se da mais fortemente a chamada democratiza¢ao da educagao :

« Os estudos acerca das variedades lingtiisticas e das diferengas
entre variedade social e culturalmente privilegiadas e variedades
social e culturalmente estigmatizadas ndo sdo recentes. No entanto,
esses estudos e pesquisas ainda ndo beneficiaram o ensino da lingua,
que tem desconhecido a existéncia e legitimidade das variedades
lingliisticas, e ndo tem sabido reconhecer que seu objetivo dltimo €
proporcionar ds novas camadas sociais, hoje presentes na escola, a
aquisigdo da /ingua de cultura, cujo dominio se soma ao dominio das
variedades naturalmente adquiridas. Sem esse dominio da lingua de
cultura pelas camadas social e economicamente desfavorecidas
torna-se impossivel a democratizagdo do acesso aos bens culturais e
da participagdo politica »(Relatério da Comissdo, p. 2, em Leite (op.cit. :

201)) (grifos meus).

« A Comissdo entende que a formagdo do professor de lingua
portuguesa, em qualquer nivel, deve ser radicalmente modificada,

passando a alicergar-se no conhecimento, compreensdo e

7 Segundo Leite (op.cit, p. 201), esta Comissao foi “presidida por Abgard Renault e formad_a por
“especialistas de diversas dreas pertinentes ao estudo ¢ ao ensino da nossa lingua” (palavras do entao Ministro
da Educagao, Marco Maciel, na apresentagdo do relatério da Comissao)”.
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inferpretagdo das diferengas hoje presentes na escola, a fim de que
haja ndo s6 uma mudanga de atitude do professor diante das
condigdes socioculturais e lingliisticas dos alunos, mas também, e
conseqiientemente, uma reformulagdo dos contelidos e
procedimentos de ensino de lingua, que tem, como objetivo ultimo, o
dominio da lingua de cultura, sem estigmatizacdo das variedades

lingliisticas adquiridas no processo natural de socializagdo » (idem

ibidem em Leite (op.cit. : 202)).

Lingua de cultura X lingua natural. Esta se adquire naturalmente, mas nela falta
cultura que estd presente na outra que sé se adquire na escola. Cultura de quem ? Cultura
que deve ser somada a ndo-cultura das variedades naturais, dai decorre. Somar, enriquecer
camadas sociais, com o qué ? Com uma cultura que dd acesso aos bens culturais e ao
exercicio da politica (da cidadania ?). As outras variagbes naturalmente adquiridas ndo
possuem, portanto, bens culturais. A ressondcia discursiva com lingua civilizada e lingua
barbara me parece evidente, apesar de todas as boas intengdes que podem estar implicadas
nestas consideracdes. ‘Lingua de cultura’ e ‘variedades naturalmente adquiridas’ estariam
funcionando parafrasticamente com lingua de civilizacdo e linguas de cultura,
respectivamente (tal como as propde Guimardes, 1999). Neste sentido ‘lingua de cultura’
inscreve-se nos sentidos de um instrumento de uma civilizagao superior. Se na trama dos
sentidos o contraponto se dava entre civilizacdo portuguesa e indigena, dé-se agora nesta
parafrase entre uma (antiga) camada social e novas camadas sociais (cf. 7° linha da
primeira citagdo). ‘Variedades naturalmente adquiridas’ tomam o lugar do diferente

(inferior) que, por isso, ndo tém direitos politicos : ndo € cidadao.

Por tudo o que foi exposto, considero falacioso o fundamento de praticas
pedagdgicas, oriundo de uma certa tradigdo sociolingliistica, que se constitui em mostrar
para o aluno que a) todas as formas de se dizer, que sdo ditas sincronicamente em uma dada
sociedade, sdo validas intrinsicamente ; mas b) para ser possivel ao aluno disputar um lugar
social (leia-se, econdmico) é preciso que ele adquira a norma culta. O sujeito de linguagem

nao adquire uma lingua, ele se inscreve nela no instante mesmo em que a lingua € tomada
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por ele. Dizer aqui estd o modelo, siga-o e seja feliz € uma armadilha das mais cruéis eu
diria.

Armadilha dupla. A primeira ja desenvolvi anteriormente, em diversos momentos,
produz o deslocamento daquilo que € social para a responsabilidade do sujeito
individualizado. A segunda, ao desconsiderar que sujeito e lingua se fazem juntos, e
portanto ndo basta a repeti¢ao formal de um modelo para que ambos facam sentido, produz
um sempre mesmo ndo-lugar para o sujeito (e seus sentidos) que ndo participa da histéria
dos sentidos legitimados ja postos. Criar condigdes para que o sujeito participe desta
histéria, isto €, inscreva seus sentidos na histéria, ndo significa a meu ver reproduzir
modelos que enquanto tais trabalham apenas no efeito de imobilidade, transparéncia e
objetividade da lingua, que passa a ser inacessivel. Diria mais, criar condi¢des de inscri¢ao
histérica ndo significa ser dito pelos sentidos legitimados, significa legitimar sentidos
mesmos/outros, legitimando mesmas/outras formas possiveis do sujeito se dizer sujeito, de
se fazer seu processo de identificagdo. Isso ndo implica no anarquismo lingiiistico: tudo faz
sentido (porque nao faz). Isto implica em deixar de considerar a lingua como um utensilio a

ser adquirido para dai evoluir, dai participar, daf estar incluido.

2.4 Urbanidade da Lingua®

Quero aqui retomar sentidos que descrevi como constitutivos do quarto eixo
analisado nas praticas discursivas das polémicas e em outros lugares discursivos analisados
na historiografia sobre a educac@o brasileira. Discursividade que foi construindo um lugar
de enuncia¢@o para a lingua nacional, em que lingua, urbanizagao, escolariza¢ao, nagao, se

fazem contrapartes da idéia de civilizag¢ao.

Vimos que a legitimagdo da lingua nacional, do lugar para se dizer no bem dizer,
estd marcada pela urbanidade da lingua que podemos remeter a diferentes discursividades

que tém em comum o sentido de civilidade que traz para junto, em confronto, o de barbarie.

% As consideracdes que fago neste capitulo sio, em grande parte, fruto de meu artigo “Sentidos na
cidade:cliché e sujeito urbano” publicado na Revista RUA, 3, Nudecri/Unicamp, Campinas, 1997.
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Na discursividade dominante, eu diria, civilidade e urbanizagdo andam juntas. E eu

acrescentaria ainda, neste eixo parafrdstico, a escolarizacio.

Hi ja um tempo meu trabalho de pesquisa tem me possibilitado compreender
similaridades especificas no modo como os processo de escolarizagdo e de urbanizagio
produzem efeitos de sentido no sujeito, permitindo-me pensar a relacdo cidade/escola a
partir de um sujeito que tenho chamado de sujeito wrbano escolarizado®. Estas
similaridades tem se mostrado fundamentalmente na administragao dos sentidos do espago

ocupado e dos modos de ocupagio deste espaco.

Refletir sobre estes pares (civilidade/urbanizacao/escolarizac@o) nos faz passar
necessariamente pela relagdo lingua/cidade/Estado.

De meu ponto de vista o processo de escolarizagcdo e o de urbanizag@o funcionam,
ambos, como instrumentos do Estado de normatizagao, estabilizagc@o, regulamentacao dos

sentidos do sujeito e dos sentidos para o sujeito ocupar seu espaco, do dizer, do estar’.

Falemos da escola. A escola é tomada ainda como um dos principais lugares
autorizados a construir a capacidade de sociabilidade. Relacdes de sociabilidade
normalmente pensadas, a partir do fim do século XVIII, como relagdes calcadas na idéia
(como ja viemos apontando) de igualdade, direitos iguais, direitos burgueses. Se com a
lingua se produz a idéia de unidade lingiiistica, com a histéria se produz a de unidade

cronolégica, com a geografia a de uma unidade nacional, unidades de um Estado Forte.

Participamos do efeito da escola republicana francesa que estabelece uma relacdo
necessdria entre escola e repiiblica no sentido de que a escola representa o lugar de
preparacao e de evidéncia de qualidades dos homens que disputam, e jd nao mais herdam,
lugares sociais. Mais do que isto, a escola € responsavel por criar uma unidade civica a
partir de uma pluralidade cultural. No caso do ensino da lingua, a lingua nacional € a lingua
civica, civilizada, do Estado. As outras sao da cultura (e, como vimos na parte anterior, seus

sentidos deslizam para o regional, o folclérico, a oralidade, “civilizacdo inferior”), que

¥ Ou seja, sujeito que € perpassado pela escrita como modo de se inscrever no mundo. Definir o sujeito como
“urbano escolarizado™ significa pensar na rela¢do estreita entre estar na posi¢io autorizada a dizer (processo
de autorizagao produzido pela escola) e estar na posicdo autorizada a ter urbanidade (ser civilizado).

% Para se dizer sujeito € preciso estar sujeito, relagao interdependente.

f——
f UWiCagy
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102

passa a ocupar um espago de bipolaridade com civilidade, e tudo o que dai decorre

parafrasticamente.

Assim, no ensino da dita lingua materna (com seus instrumentos como a gramatica,
a literatura e mais atualmente a midia em geral), vemos o trabalho do Estado de
homogeneizar sentidos, produzindo o consenso, apagando a diversidade. Produzindo na
escrita o efeito maximo da unidade consensual. O sujeito brasileiro, eu diria o sujeito

urbanizado’', se torna visivel pela escrita (por sua presenca e por sua falta).

No funcionamento da prética da escrita a nogéo de autoria toma um espago, como ja
desenvolvi anteriormente, fundamental. Retomando o que disse sobre a autoria, percebo a
producdo de um processo de simulacdo desta posicdo. Lugares determinados aurorizam
determinados sujeitos escolares a ocuparem uma ja dada posicdo discursiva de autoria que
se constitui em um simulacro do funcionamento da posi¢ao-autor. Este funcionamento se
dd a partir da administracio de uma memdria institucionalizada™ que estabelece, no
constructo de seu arquivo, quem pode e quem nao pode ter acesso a esta posi¢ao de autoria.
Neste processo de simulagdo o cliché ganha evidéncia, elevado a uma das marcas mais
agudas que evidenciam uma dificuldade geral de se aprender a escrever bem, com

desenvolvimento, desenvoltura.

Em meu processo de andlise, aproximando-me cada vez mais do par opositivo
civilidade/barbérie (e seus deslizes lingua civilizada/lingua de cultura, escrita/oralidade,
urbano/regional, entre outros), deparei-me com a relacdo constitutiva entre escolarizacdo e
urbaniza¢ao. O que me fez olhar com um interesse especifico alguns textos da area do
urbanismo. Queria saber sobre alguns sentidos que este discurso, que se me apresentava
novo — o do urbanismo —, construia para o sujeito que circula pelos espacos urbanizados e
para o sujeito que tem a responsabilidade de produzir estes espagos de circulagao. Como
minha andlise discursiva, no que concernia a constru¢do do bem-dizer, estava se dando
mais especificamente no periodo do século XIX e comego do XX, recortei textos que se
debatiam neste periodo. Ao analisi-los foi se tornando cada vez mais forte uma presencga

familiar. Percebi a reincidéncia de uma mesma critica produzida no campo discursivo da

*! E aqui ressalto que ao dizer urbanizado néo estabelego dicotomia entre campo e cidade.
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escola: o cliché. No discurso da escola o clich€ € apresentado como responsével pelo lugar

comum; no discurso do urbanismo. o clich€ se apresenta como responsavel pela monotonia.

O paralelismo que observei, neste caso especifico, é fruto, a meu ver, de um
funcionamento imaginario de mesma ordem, mais geral e abrangente, que produz, em cada
um destes espacos, efeitos imaginarios da forma ideal de construtores urbanos e de
construtores textuais submetidos a exigéncia de adequa¢do a norma do espaco de
interpretacdo autorizado. Este espagco de autorizacdo determina o modo como podemos
circular pelas obras construidas (seja texto, seja cidade). E o jogo autor/leitor; planejador
urbano/passante. Seria em um mesmo lugar, em um mesmo solo discursivo, que estariam
sendo colocados os sujeitos escolares e os construtores urbanos. Ambos, cada qual em seu
campo, sdo cobrados por uma mesma falta, produzindo um efeito reprovador no leitor ou
observador destas producdes. Falta qualidade, falta planejamento, falta técnica, falta

estética.

Abro espago para algumas digressdes na histéria do urbanismo, de maneira breve,

para melhor situar minha reflexdo.

Uma das marcas das condi¢des de produgdo do urbanismo do final do século XIX e
comec¢o do XX € o acirramento do debate gerado em torno da ambigiidade tedrico-
metodolégica de seu estatuto: seria uma ciéncia ou arte”? Se ciéncia, deveria se inserir na
Sociologia, na Politica, na Economia ou na Tecnologia? Se arte, tem por responsabilidade

criar sempre obras unitarias?

Com fim de dar visibilidade as duas posicdes antagonicas que foram se delineando
no interior deste debate, trabalhei com o texto do austriaco Camillo Sitte (1843-1903) de
1889, A construgcdo das cidades segundo seus principios artisticos, considerado pelos
estudiosos da 4drea, fundador de uma das duas linhas que caracterizam o urbanismo

moderno®. Do outro lado, trabalhei com o texto do francés Le Corbusier (1887-1965) de

92 Da meméria constitutiva Orlandi distingue a memdria institucionalizada: “o arquivo, o trabalho social de
interpretagdo em que se distingue quem tem e quem nao tem direito a ela”(1996:67).

% Como veremos com relacao ao lugar da retérica no préximo capitulo, percebemos que o deslocamento que
a instauragao da literatura produz no sentido de arte ai vé um de seus efeitos, ja que arte perde sua dimensao
de técnica (tecné) para estabilizar-se no lugar da arte sem fins: a arte pela arte que a contrapde a ciéncia.

* Regina Meyer (1990) em seu artigo “Urbanismo: a procura do espago perdido”, coloca como fundador da
outra linha o urbanista Otto Wagner.
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1924, Les chemin des dnes, les chemin des hommes. Como contraponto nacional trabalhei
de maneira breve com os trabalhos realizados pelo brasileiro Saturnino de Brito (1864-

1929), a partir dos anos 90 do século passado, na cidade de Santos/SP.

Em meados do século XIX, em que surgem inimeras cidades paralelamente ao
crescimento descomensurado daquelas ja existentes, levando a toda uma redefini¢do de uso
e fungd@o dos centros das cidades, ji se encontrava bem estabelecida a idéia de cidade como
manufatura, produzida segundo regras e principios determinados cientificamente. Neste
processo podemos encontrar varios marcos, como as obras de Haussmann em Paris e a
abertura da Ringstrasse em Viena. Entre os membros da Société Francaise des Urbanistes,
ja nas primeiras décadas do nosso século, o sentido de cidade como organismo se fazia
dominante. Esta metafora biolégica, comum a varias dreas do conhecimento, além de
instaurar uma perspectiva positivista de pensar a cidade, permite ao Estado, no momento
em que se constitui como Estado Forte, abrir um espaco para o seu direito de intervengao
saneadora. Os grandes empreendimentos sanitaristas com buscas de higienizacao (o corpo
sadio) tomam uma forma tal que lhes € garantido o direito a demolicdo e a entrada nas
casas particulares, com o duplo objetivo de a)alterar a estrutura das casas (esgoto, dgua
encanada), e b)alterar o comportamento das pessoas de modo que elas se adequassem as
novas regras de administracao sanitdria (as vacinas, a coleta de lixo, regras de educacio de
higiene pessoal). Essa higienizacdo possibilita o isolamento sectério, as reparticdes, € a
aparéncia de “casa limpa™ nos centros das cidades, enquanto a sujeira € expulsa junto com

uma parcela da populagédo para outras regides menos visiveis.

Neste sentido, o urbanismo toma um caracter disciplinador, com o papel de
viabilizar a vida em comum’” dos cidaddos, através de uma normatizacdo da circulagdo na

cidade. Cria-se uma cidade corretiva, uma cidade que pela sua forma impinge um modelo

% Note-se que ao falar em ‘vida em comum’, necessariamente, devemos nos deslocar de uma pretensa
evidéncia que esta designagao possa apresentar. Coletividade de quem, sem quem, contra quem? Tonnies, por
exemplo, distingue sociedade de comunidade em termos das relagdes estabelecidas entre os individuos. No
processo discursivo em que os sentidos de cidade se d3o como o lugar de socializagdo de vidas privadas
(individualizadas), e que pressupde um convivio marcado por certas regras ¢ interesses, poderiamos estar
supondo um contrato social baseado nos termos de uma sociedade (que Tonnies chama de Gesellschaft).
Enquanto que a cidade pensada como um lugar protetor e representativa do espirito humano, estabelecida na
identidade substancial de vontades assinaladas por uma mesma origem e destino, pode ser pensada em termos
de comunidade (que Tonnies chamou de Gemeinschaft).
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ético a ser seguido pelo grupo que nela habita. A cidade corretiva, através de seu meio
fisico, conforma os cidaddos a sua moral ao contrario, por exemplo, do modo como a
historiografia do urbanismo compreende a cidade grega. E este, alids, o modelo de cidade

que busca resgatar Camillo Sitte, em que, segundo o autor, 0 meio moral (a norma moral)

estrutura o meio fisico’®.

Considerando que as construcbes da cidade Antiga, da Idade Média e de parte da

— — 7 - « .
Renascenca sio pensadas em seu plano artistico’, em oposi¢do 4 modernidade em que o

pensamento cartesiano restringiu a cidade a uma questdo técnica, “com tragados retos e

monétonos”, Camillo Sitte defende a retomada, “através de leis e regras”, da

concepcdo urbana da Antigiidade, onde hd para ele uma tranquila conciliagdo entre a

estética e a técnica (alids este € o sentido de tecné para os antigos). Eram cidades
caracterizadas , segundo o autor, pela sua “harmonia” e pelo “efeito sedutor” sobre os

sentidos de seus habitantes, tendo como linha diretriz de constru¢do “a arte no sentido

aristotélico”, garantindo ao homem “seguranca e felicidade”. Uma cidade retérica, eu
perguntaria? 1%

-

O espaco construido na Antigiiidade, para Sitte, € um espaco harmonioso que
pressupde uma relacdo deste com quem © ocupa, sejam construgdes, sejam (ranseuntes.
Pensar no aspecto estético € trazer o homem que caminha para o espaco urbano de modo

que ele seja absorvido por este espaco e dele faca parte.

* E interessante termos em mente o que circulava no século XIX a respeito da Antigiiidade. Segundo Fustel
de Coulanges (1830-1889), em seu livio A cidade antiga, a cidade da Antigiiidade caracterizava-se por uma
fusdo total da religido com o homem, cujo aniquilamento se dd pelo caracter da cidade transcendental e
absoluto. A cidade € fruto de uma congregacdo pré-existente a religido doméstica e se constitui exterior ao lar.
Toda sua organizagdo era regulamentada pela religido (magistratura, casamento, autoridade paterna, leis de
parentesco, etc.). Como em qualquer processo, o culto particular de cada familia (ndo devemos pensar em
termos de familia nuclear, mas em um grupo cujas regras de parentesco lhe fazem alcancar cifras de até
milhares de parentes) ndo foi anulado de imediato. Porém, paralelamente a uma multidio de pequenos
governos, fol se constituindo um governo comum, instaurando-s¢ mais adiante a sobreposigao da soberania da
cidade 4 soberania do lar. Ainda é interessante observarmos que os Antigos faziam uma diferenciacdo entre
cidade e urbe. ‘Cidade’ era o lugar da associacio politica e religiosa das familias e tribos; a ‘urbe’ era o
espaco da reunido, o domicilio e, sobretudo, o santudrio dessa associagao.
%7 Arte é tomada pelo autor como a fecné, ou seja, a estética enquanto uma agio. E ndo a arte sem fins que ela
propria . _ _ , o

E o que ndo garante uma cidade ndo-retérica? Ou qual garantia de outra ordem esta cidade da objetividade
produz? Sao perguntas que se fago para o lugar em que o urbano se dd € porque antes as estou fazendo para o
lugar em que a lingua normatizada se d4.
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O ponto de partida do autor € sua proposta de se tomar novamente a cidade do ponto
de vista da parte - do fragmento - e nao de sua totalidade, como fazem, segundo o autor, 0s
ditos urbanistas modernos. O autor ndo pensa a cidade globalmente, e sim enquanto

espagos coesos distribuidos™.

A titulo de exemplo trago comentdrios de Sitte sobre os monumentos na
Antigiiidade. Ele observa que estes monumentos, dificilmente, eram colocados no centro
dos espagos livres; eles normalmente ocupavam os lugares laterais na constru¢do das
pragas, como se pode notar no caso da posicao das igrejas ou edificios publicos da
antigliidade. Ou ainda ficavam, no caso dos chafarizes, 28 margem do caminho pelo qual os
transeuntes passavam, o que facilitava, inclusive, aos animais beberem dgua. Esta
distribuicdo, segundo Sitte, fazia com que a obra ficasse em evidéncia, pois o olhar dos
passantes tem melhor €xito quando sua perspectiva ganha distancia da obra; ao contrério
das obras que sdo colocadas no centro e que, por isso, € necessario que o passante levante a
cabe¢a para poder vé-las adequadamente. Na modernidade de Sitte, as obras ou sdo

colocadas no centro ou sdo levadas aos museus.

Isto nos coloca diante de um movimento de sentidos que constréi uma memdria
discursiva em que passam a ser evidentes os sentidos de incapacidade de um olhar
apreciador da arte caracteristico de “comuns transeuntes"’?’. Este tipo de olhar (sua
capacidade) pertence a um grupo seleto que pode ir até 0 museu e fazer uma critica da arte
autorizada pois que ja esta normatizada, ja faz parte de uma meméoria institucionalizada. E
Interessante observarmos que as obras que estao nas ruas tém sido lidas como “estatuas

grandiosas” que ficam no meio do caminho do passante comum. A obra ocupa o lugar do

“Sennett, em seu livio O Declinio do Homem Piiblico, lembra que um grande incentivo ao sectarismo foi
dado por projetos urbanisticos como de Sitte, que propunham a comunidade dentro da cidade, acreditando que
este upo de organizagao facilitaria o contato mituo e direto ja escasso. Apesar de criticarem o tipo de trabalho
em escala monumental como o de Haussmann em Paris, acabavam por provocar um mesmo efeito:
homogeneizar as regides, de modo que se construissem guetos. Eu perguntaria se ndo podemos dizer que este
efeito sectdrio também estaria sendo produzido numa abordagem sociolingiiistica norma culta/vanantes.

1% Outra evidéncia em que no podemos cair € sobre a referéncia de passante ‘comum’, transeunte ‘comum’,
enfim que Camillo entende como os cidaddos. Tudo o que é remetido no discurso de Sitte como fazendo parte
do que era a Antigiiidade funda-se em uma falta constitutiva: a decalagem, o vazio que hd entre os sentidos de
cidaddo para os Antigos ¢ para o século XIX. O discurso de Sitte produz uma linearidade de sentidos, uma
equivaléncia que s6 pode se dar pelo jogo de efeito da transparéncia da linguagem. Assim chamo atengao para
ndo entrarmos na evidéncia dos sujeitos concernentes em diferentes discursos, diferentes memorias, diferentes
Condi¢oes de Produgdo.
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obstaculo para o sujeito, e ndo de associagdo com o sujeito. Os monumentos nao sio
vividos pelas pessoas, passando a invisibilidade que sé é preenchida pela visibilidade do

incdmodo do obstaculo.

Ainda um outro comentdrio do autor que penso ser produtivo para minha reflexdo.
Sitte comenta que as ruas e pragas eram colocadas na Antigiiidade de tal forma que as
linhas de transito e de visdo produziam um efeito de “total liberdade”, ao contrédrio do
cerceamento causado pelas ruas retas, previamente tracadas pelos urbanistas, que negam
diferentes opcoes de locomogdo. O que Sitte critica, enfim, € a produgc@o da impressao de
enclausuramento das pessoas nas cidades modernas. Posi¢ao totalmente antagdnica ao que

Le Corbusier defende como veremos mais adiante.

O autor parte de uma oposi¢ao basica entre as formas de construir da Antigiiidade e

de sua modernidade: a primeira segue o primado de uma “espontaneidade de

sentimentos” versus uma “teoria racional” que balizaria a segunda. Para expor sua

argumentacao Sitte apresenta justificativas técnicas e funcionais da disposi¢do dos
monumentos e chafarizes, a fim de demonstrar que quando estética e técnica se conciliam,

cidade e habitante tém a ganhar.

Neste tipo de oposicdo, entre estética e técnica vai se demarcando um
funcionamento mais sutil, que remete ao imagindrio da criatividade nogdes como a de
pensamento livre e fluido, enquanto que ao imaginario da mecanicidade no¢des vinculadas
a uma assim classificada teoria racional. E exatamente esta teoria racional que o autor
responsabilizard pela monotonia que toma a maior parte das cidades. Deste modo, a
monotonia estd sendo ligada a um ato mecanico de repeticao de regras que produz um
mesmo quadro urbano ndo importa para onde se olhe.

Em posicao totalmente contrdria, Le Corbusier, em seu artigo “Le Chemin des

Anes, le Chemin des Hommes™'®!

, introduz a critica que sempre acompanhard suas obras,
contra a posicao de que o urbanista deva acompanhar a formagao da cidade (topografia,

rios, construgdes ja existentes) na constru¢do urbana, servindo-se da intui¢do humana e do

101 1 e Corbusier. “Les Chemin des Anes, les Chemin des Hommes”. Em Le Corbusier. Urbanisme. Paris,
Grés & Cie., 1924. Apud. S. D. Adshead, Town Planning Review, 1930.
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caracter estético. Filiado as idéias de Haussmann, buscando espagos abertos para a cidade,

ele € o que podemos chamar de um defensor arduo da racionalizagdo como modo de

superacdo do homem, em um progresso continuo e evolutivo. Para este urbanista “a

cidade deve representar o estatuto do homem neste caminho evolutivo™?. Se
antes as ruas serviam para ligar o campo ao castelo ou a sede da fazenda e, portanto,
constituiam-se no caminho das carrogas guiadas pelos animais, agora as ruas servem para
conduzir homens mais cientes de sua posi¢do privilegiada no mundo dos seres vivos.
Enquanto o burro de carga pode ficar a mercé de lombadas, buracos, lama e cascalho, ou
ainda, pode deixar um corrego lhe cortar a frente, obrigando-o a desviar deste ou a
enfrentd-lo penosamente, o homem pode ¢ deve “extirpar” este tipo de obsticulo. A
cidade moderna tem de ser planejada (este dito coloca tudo o que ja existe no lugar do ndo
planejado), e as ja existentes t€ém de ser reurbanizadas de modo racional e, previamente, no

papel. "A linha reta é uma decorréncia légica de um pensamento prdtico que tem

em mente a movimentagdo livre e rdpida do homem na cidade”: as construgdes de
prédios, esgotos, canalizagao de dgua, calcadas e passeios (a circulagdo do trafego) exigem

a linha reta. "E ela o caminho digno do homem", conclui Le Corbusier.

O que podemos observar é que ambos autores, fundamentando suas criticas em
razdes antagonicas, tem um mesmo objeto de critica. Ambos querem uma cidade coesa,
clara e nao a percebem possivel nos moldes do outro, € ndo a percebem na maior parte das
cidades ja existentes. O que me permite dizer que, apesar de participarem sentidos diversos
sobre 0 modo de se fazer uma boa cidade, a discursividade que trabalha a compreensdo do
“espago ideal” para estes dois autores € a mesma. Nao se trata do mesmo espaco fisico, mas

do mesmo espago apreendido: claro, coeso e adequado a0 homem.

No Brasil estas diferentes configuragdes dentro de uma mesma Formagao

Discursiva'® tiveram efeitos diversos nos urbanistas, em condigdes de producdo em que as

192 Cabe comentar: os textos também ndo representam modernamente a capacidade de seus autores?
Capacidade cognitiva, de raciocinio, de reflexdo, de aptiddo para o trabalho que desenvolve 0 homem?

19 1 agazzi-Rodrigues(1998) mostra que a nogdo de FD € ainda um desafio para o Analista de Discurso, ja
que discursivamente ndo trabalhamos com tipologias fechadas, o que nos exige, nas palavras da autora, « um
refinamento agudo na andlise para ndo ser(mos) alvo de reducdes categéricas. A delimitagdo da(s) FD(s)
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antigas cidades coloniais comegcavam a sentir seus limites estruturais, sobretudo aquelas
reanimadas com a expansdo e desenvolvimento da atividade cafeeira, em funcio do
aumento das exigéncias deste tipo de economia agriria. Epoca em que ha o estouro das
grandes epidemias (febre amarela, tiféide, peste bubdnica, entre outras) em cidades
portudrias como as do Rio de Janeiro e de Santos, que chegavam por vezes a alcancar o
interior (Campinas, Sdo Paulo, entre outras). A necessidade histérica de redefinicio do
espago urbano era evidente. Guiada pela demanda econdmica, a escolha das primeiras
cidades a fazerem parte dos projetos de reurbanizag@o recaiu exatamente sobre Rio de

Janeiro e Santos.

A reurbanizacdo de Santos foi coordenada por Saturnino de Brito, inscrito nesta
formagado discursiva constituida por relacdes de confronto de sentidos conforme expus

anteriormente. Saturnino busca a conciliagdo entre a estética e a técnica. Mas esta
conciliagdo se dd através da “racionalizagdo do espago”. comportando o caracter

sanitdrio, econdmico, e fazendo o melhor uso possivel do caracter estético. Esta
racionalizagao deve levar em conta a propria cidade, em termos de sua natureza (topografia,

rios e solo) e em termos das construcdes ja existentes.

A discursividade, em que Brito se inscreve, trabalha os sentidos de uma cidade
civilizatéria: conforma os homens a um modelo ético preestabelecido ao qual o homem
deve se adequar. Diferentemente dos sentidos da pdlis grega, em que todos os cidadaos
faziam e sofriam a moralidade da cidade. Os sentidos desta moralidade deslizam para um
imagindrio que pressupde a existéncia de um grupo capaz de determinar o modo como
todos os outros devem viver. Deste modo, no processo de construcao de sentidos para o
sujeito urbano moderno, produz-se o efeito de uma cidade ja pronta, a qual o “cidadao”

deve se adequar. Este efeito € produzido por um discurso administrativo que organiza uma

constitutiva(s) do funcionamento analisado nao deve representar um momento conclusivo do trabalhe do
analista, mas permitir um retorno sobre a compreensao dos processos discursivos. (...) Para isso, € preciso que
elas (as FDs) sejam consideradas sempre na provisoriedade, a cada andlise repensadas, para que ndo sejamos
pegos pela nomeacéo. »(p.37-38). Isto €, ao analista interessa refletir e compreender o processo discursivo,
fazendo parte dele as FD(s) que se apresentam sempre com seus limites ténues, em movimento (de
contradigdo, de oposi¢do, de corroboragdo). A AD ndo busca dizer o que o discurso €. Ela desloca seu olhar
para o como o discurso (se) faz, isto &, para o funcionamento discursivo. Neste gesto deslocamo-nos da
tentagao das tipologias e retornamos constantemente ao processo discursivo, estando sempre pronto a nos
surpreender.
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dada cidade para o “cidaddo”, que se apresenta sob a forma de uma textualidade com fecho

e completa.

Retomando Jodo Ribeiro que nos apresenta, como discutido anteriormente, sentidos
da lingua balizados pela idéia de urbanidade, podemos compreender melhor as
intersecgoes, a interdiscursividade, entre os sentidos de um texto e de uma cidade. E esta
interdicursividade s6 foi trazida para este trabalho porque ela implica também em uma
dependéncia, que € de sentidos. A lingua, bem dita, possibilita o funcionamento da
urbanidade de uma nagao, o que implica em seu estatuto de civilidade que por sua vez lhe
autoriza a dizer sua lingua. O que nos remete ao jogo parafrastico moradores brasileiros X
habitantes brasileiros (cf. 2.1.). Jogo de sentidos que separa duas cidades aparentemente em

uma s§: a cidade para o morador; a cidade contra o habitante (aquele que esta sem poder

estar).

Percebemos, pois, que ambos funcionamentos encontram-se sob condi¢des de
produgdo similares que produzem uma mesma exigéncia de determinac@o através da
obrigatoriedade de adequacdo a norma técnica constituida para cada disciplina, ser autor da
construg@o de um espago na cidade, ou autor da constru¢ao de um texto exige que ambos 0s
sujeitos se submetam a normatividade técnica, escolarizada do manual. E um dos efeitos
dessas construgdes € de um leitor, de um lado, disciplinarizado pela dire¢do normativa e, de
outro, que sente estranhamento diante da sensacdo de enclausuramento construida pela

repetigdo formal dos sentidos.

Eis o paralelo entre a constituigao dos sujeitos de linguagem e dos sujeitos urbanos.
Em relacdo a lingua exige-se a presenca de determinadas marcas linguisticas que
garantiriam ao texto a coesdo e a originalidade desejiveis, de modo que seu produtor seja
legitimado como autor. Porém legitimar-se no simulacro ndo garante ao sujeito estar na

posi¢do de autor, isto €, estar inscrevendo seus sentidos na histéria.

A escola, parece-me, produz uma lingua jd pronta para seus alunos assim como uma
cidade j4 pronta. A escola se coloca na responsabilidade de produzir a consciéncia da
lingua e da cidadania no aluno que ainda se encontra como “cidad@o e autor em embrido”,

entretanto, a meu ver, produz um simulacro de ambos, trabalhando no nivel da organizagao
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administrativa do aluno-morador ou aluno-habitante que se inscrevem na tensdo dos

sentidos do que estou chamando de um sujeito urbano escolarizado. Simulacro que interdita

ao sujeito estar na ordem do politico.

Esta sobreposicdo da ordem administrativa na ordem do politico pode ser
relacionada com um apagamento, na modernidade, do sentido grego de cidade
(possibilidade estruturante das préticas religiosas e politicas) sobreposto apenas pelo
sentidos de urbe (lugar em que as pessoas realizam estas praticas). Tal sobreposi¢do apaga
um lugar para a cidade dos cidadaos, isto €, seu lugar politico. Fica apenas o espaco da urbe
para os moradores e 0 ndo lugar para os habitantes. Somos urbanos, ndo cidadidos! Apagar o
cidaddo da cidade € negar o espaco politico do sujeito, construindo um espago em que
somente o morador pode ocupar: o sujeito urbano constitui-se, pois, em um ocupante ou
inocupante deste espago. O que estou dizendo € que o sujeito que entra no jogo de
simulagao da autoria, o morador (que esta autorizado a ocupar, a dizer), ao ser administrado
pela homogeneidade que apaga a diferenca e exige a repeti¢ao formal bem-dita, pode estar
ocupando um espago, mas este espaco nao lhe da acesso a ordem do politico quando
simulado, apenas a ordem do administrativo, da politica, do comum banalizado e ndo do
social, do compartilhado. Desse modo estou dizendo que na maior parte das vezes o
politico nao € negado somente a quem € posto na visibilidade do mal-dizer e que diz o sem-
sentido consensual, mas também aquele que dizendo no com-sentido pode ndo se inscrever

na histoéria de seus sentidos.

Na prdtica da simulagdo que produz um texto ¢ uma cidade ja prontos para o sujeito,
percebemos que o discurso da escola e o discurso do urbano ( sdao produzidos pelo, e)
produzem o efeito de homogeneizagao dos sentidos: temos a unicidade do sujeito, da

cidade, enfim dos sentidos.

A midia vem sendo um dos instrumentos mais fortes produtores do consenso, do
consenso sobre a cidade, sobre o urbano, sobre a lingua. E tem tomado desde a década de
80, um espago cada vez maior como instrumento pedagdgico, como ja comentei em outra
parte, que substitui o livro didatico e o para-didatico, nos auspicios da modernizagcao do
ensino, na pedagogia que traz o aluno mais proximo do dia-a-dia. A midia tem sido tomada

como um espago em que se encontram exemplos de o gue € 0 modo gue é correto e
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incorreto dizer. A midia tem tomado o sentido da responsabilidade de ocupar um espacgo de
falta. Ela estaria, pretensamente, intermediando um conhecimento de forma mais didatizada
e rapida para alunos e professores. Mas € preciso chamar a atengdo para o fato de que, no
que concerne ao ensino da lingua materna, o texto jornalistico € trazido para a sala de aula
como um objeto de trabalho diferente, porém sob um funcionamento de mesma qualidade
do uso da literatura/gramdtica no ensino de lingua. A relagdo do jornal com a lingua
continua sendo intermediada pelos sentidos de uma lingua a-histérica, fixa e transparente.

Isso com relagdo a lingua.

A cidade também € construida de modo uniforme na midia. Mais do que isso, a
midia, que trabalha ji no efeito do que Eni Orlandi (1999) tem definido como
«sobreposi¢ao do discurso do urbano sobre a cidade», apaga a cidade, por exemplo,
territorializando seus problemas. A cidade € transparente, podendo ser aplicado sobre ela
um gesto de designagdo que lhe aponta o local exato de onde estd seu problema, seu erro. E

uma cidade da tecnocracia. Uma cidade que parece estar transbordando os limites

« naturalmente tracados ».

Enfim, posso dizer, apés estas consideracdes, que a escolarizacdo participa da
producdo ndo s6 de uma lingua ja pronta para seus alunos assim como de uma cidade ja
pronta, estabilizada, homogeneizadas. A escola se coloca na responsabilidade de produzir a
consciéncia da lingua e da cidadania no aluno que ainda se encontra como “cidadio e autor

em embrido”'®

, entretanto, ao meu ver, retomando o que disse sobre o processo de
autorizacdo, produz um simulacro de ambos, trabalhando no nivel da organizagao

administrativa do que estou chamando de um « sujeito urbano escolarizado ».

Chego, entao, naquilo que pensei ser fundamental dizer neste momento de minha
reflexdo. O sujeito brasileiro urbano escolarizado é conformado por sentidos de igualdades
que, deslizados, trabalham no lugar errado. Os sentidos de igualdade, fundamentais, sdo da
esfera do politico, mas com a sobreposi¢ao do administrativo sobre o politico, tem sido na
ordem da administracao que a igualdade é trabalhada, apagando a diferenga, desocupando
espagos ocupados, planificando um s6 modo legitimo de se estar na lingua, por isso, de se

estar em um lugar e n@o no nao-lugar do habitante: disperso, confuso, inapto. Produzindo a

14 Ressonincias com virtudes cristas e politicas (cf. 2.1.)
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opacidade dos espacos outros ocupados, espacos da resisténcia, que constroem o lugar do
poder dizer. E sobre o lugar do poder dizer, do lugar do bem dizer, da resisténcia e da
estabilizacdo, que estarei falando no préximo capitulo, recortando como lugar de andlise a

questdo da retdrica.



CAPITULO TERCEIRO

RETORICA : UM LUGAR PARA SE DIZER (SOBRE O) SUJEITO

3.1. Sujeito e Lingua na discursividade da retérica

As consideragOes que farei nesta parte buscam compreender as filiacdes de sentidos

que produzem uma certa forma de se pensar a retérica e a lingua nos intersticios dos
séculos XVIII, XIX e XX.

Entender o funcionamento da retérica em termos de seu estatuto'® e dos sentidos
por ela construidos para as diferentes maneiras de dizer na e da lingua nacional, € entender
um pouco mais sobre os sentidos que vdo sendo construidos para a lingua nacional, o que
inevitavelmente nos faz pensar sobre o sujeito que nela se fala, ou nao. Sujeitos brasileiros

na construg¢ao de espacos possiveis para dizer.

Tratando da génese da retdrica, Souza (1999) estabelece uma relagido constitutiva
entre a necessidade de defesa juridica e o uso do recurso da eloqiiéncia que logo comega a
ser sistematizado. Vejamos. No século V a. C. a Sicilia invade Siracusa, levando toda uma
nova populacido com fins de ocupagdo das terras, desapropriando os moradores da regido.
Apés o bem-sucedido processo de revolta, a antiga populagao comeca o empreendimento
de devolugdo das terras, através de grandes jiiris populares. E neste contexto sécio-politico,
nos discursos entre as partes em litigio, que a retdrica comeca a ser sistematizada e
denominada como tal, tendo como nomes referenciais Cérax e Tisias. O préprio autor faz a
ressalva de que nao poderiamos explicar a génese da retdrica restrita a este caso especifico,
mas sem divida ele é um marco. O que me interessa chamar atencao nesta contextualizagao
socio-politica € a relacdo, esta sim muito mais produtiva, entre o juridico e o juridismo'%

como constitutiva dos sentidos da retdrica. A retdrica € sistematizada a partir de uma

1 Isto é, em termos de ser colocada como apéndice da gramdtica, ser ou ndo ser citada, restringir-se a ser
citada somente em casos de vicios de linguagem, fazer parte da estilistica, ser reduzida a estilistica.

e Lagazzi-Rodrigues (1988:46), define o juridismo como instaurado pelo senso comum no cotidiano das
relacdes interpessoais, permitindo a atribuicdo de direitos e deveres, responsabilidades, cobrancas e
justificativas. Seu funcionamento se dd no nivel do ndo dito, do implicito, constituindo-se em uma
intertextualidade da instancia juridica, do Direito.
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demanda especifica em que ndo havia ainda um direito constituido como tal a partir de que
se pautarem as decisdes especificas daquele contexto. Neste processo histérico vemos que a

retérica estd ligada a construcdo das categorias de certo e errado, do bem e do mal,

« exteriores » a propria lingua : ela dird sobre a conduta a ser seguida pelos homens.

Vamos a mais uma narrativa fundadora da retérica que empresto da andlise de
Guimaraes (1997). Esta narrativa conta sobre o litigio entre Cérax e Tisias. Segundo o
relato, Tisias, que era aluno de Cérax, se recusa a pagar as aulas ministradas, apresentando
como argumento que, se Corax era de fato um bom professor, estas aulas deveriam ter feito
Tisias capaz de apresentar uma argumentagao que convencesse Cérax a nao cobrar por suas
aulas. Caso sua argumentagado falhasse, Cérax nao teria sido um bom professor o que nio o

faria merecedor, portanto, de receber por suas aulas. Conforme Guimaraes (op.cit), em um

-

certo discurso da histéria da retdrica esta narrativa é contada como uma anedota que
desqualifica a retérica exatamente por atribuir-lhe uma falta de ética (de Tisias), fazendo do
argumento formulado pelo aluno de Cérax nulo, sem-sentido. Guimaraes chama atengao

para o fato de que podemos compreender esta anedota em outra dire¢do (o0 que ndo

desconsidera a narratividade que desqualifica a retérica). Diz o autor: « Tisias € o
personagem que inscreve no interior da retdrica, e assim do pensamento
ocidental, o politico. (isso porque)(....)Tisias se coloca na posi¢cdo de quem pode
Julgar o professor, (...) Tisias assume a palavra como igual ao professor,
sustentando contraditoriamente a diferenca para caracterizar a necessidade
de avaliagdo do professor e ndo do aluno. (§) E esta diferenca, este conflito,
este por-se para dizer do mesmo lugar, a materialidade do politico, portanto, é
o argumento fundamental de Tisias. (...)(o que) inscreve, na histéria ocidental,
ao mesmo tempo, o ético e o politico. ». Concluindo, acrescenta Guimarées, « Esta
narrativa, aceita marginalmente como um episédio curioso, instala a
indissocibilidade do ético e do politico. » (op.cit :3).

Posso dizer que temos ai sentidos fundantes para a retérica que a tocam na moral, no

ético, no politico, no certo e no errado, na culpa ou na inocéncia. Enfim, sentidos
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complexos, densos, que ndo podem ser reduzidos a uma questdo tecno-cognitivista.
Sentidos que nos colocam a necessidade de refletirmos sobre o lugar da retérica no bem-

dizer levando em conta o funcionamento das ordens do politico e do ético (compreendido

pela da moral)'%.

E neste sentido que se faz importante a reflexdo de Lagazzi-Rodrigues (1998) que
percorre os sentidos que foram se produzindo dentro de uma relagdo estanque entre a
politica e a retdrica, colocando ambas no espaco da opinido, da subjetividade, do jogo de
interesses. A autora mostra que, em fun¢do deste jogo discursivo que atribui a politica os
sentidos postos pela retérica enquanto um lugar para o antiético, para o demagdgico, ha um

apagamento da ordem do politico. A reflexdo da autora vai na dire¢do de mostrar que a

ordem do politico se di em um « espago de relagées que necessariamente se
constituem enquanto relagdes de forga, instituindo um dominio de poder em
que hd possibilidade de se pensar a mudanga, a resisténcia do
sujeito »(1998 :43). Posicdo que desloca a identificacdo estabelecida « politica e
exercicio de poder ». Identificacdo que reduz a reflexao sobre o politico para um « campo

imovel de interesses em que apenas se alternam as pessoas no comando »
(op.cit. :43). Como mostra a autora, esta identificacao € ja efeito da coincidéncia que se
estabeleceu entre retérica e politica. E neste sentido que, para este trabalho, é importante
compreender o processo discursivo que vai construindo o lugar da retérica no campo
discursivo da opiniao em oposigdao a verdade (cientifica/racional) que no trabalho de

Lagazzi-Rodrigues (op.cit.) € trazido para sua reflexdo sobre a ordem do politico.

Arendt'® mostra que os sentidos que constituem a relagdo fechada entre politica e
retérica sdo fundados no conceito de verdade na histéria da filosofia que distingue, na
época moderna (desde Leibniz), a verdade racional da verdade factual, j4 dentro da crenca
de que a verdade é produzida pelo espirito humano e nio revelada. As verdades racionais

correspondem as verdades cientificas e filoséficas, as verdades factuais os enunciados

17 A distingdo que fago entre moral, ética e politica ¢ uma distingdo de necessidade analitica, sabendo que nao
hd limites entre estas trés ordens, ao contrario, ela se autodeterminam.

18 ARENDT, H. “Vérité et Politique”, em La Crise de la Culture. Gallimard, Paris, 1972, apud Lagazzi-
Rodrigues (1998).
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factuais. Na construgao dos sentidos que foram sendo postos, o contririo de uma verdade
racional constitui o erro e/ou a ignorancia nas ciéncias e a opinido e/ou ilusao na filosofia.
S6 ha espago para a mentira deliberada no campo da verdade factual. Posso compreender a
partir dai que o estatuto da verdade racional € o da objetividade passivel do deslize da
subjetividade que deriva no erro ou na opiniao/ilusao, enquanto que o da verdade factual €
0 da constatacao do real, o que quebra de antemao, a meu ver, com o pressuposto de que as
verdades sao produzidas pelo espirito humano, ou melhor, define dois niveis de realidade, a

cientifico-filoséfica e a do cotidiano (fruto da somatéria de encadeamentos dos fatos'®).

Prosseguindo, Arendt mostra que o conflito entre verdade racional e politica se faz
espelhamento da oposicdo entre o filésofo (ai englobado o cientista) e o cidaddo. O
primeiro responsavel pela verdade (racional) sobre as coisas, o segundo balizado pela
opinido. Espelhamento que toma a forma do antagonismo Platoniano entre o didlogo —
discurso considerado apropriado a verdade filoséfica — e a retdrica — discurso através do
qual o demagogo persuade a multiddao. Ressondncias ecoam, cidadao/opinido/nio-
responsabilidade/retérica  (discurso do cotidiano) X  filosofo-cientista/verdade/

responsabilidade/ didlogo(discurso cientifico)...

Segundo Arendt, ja no século XVIII o conceito de verdade passa a ser questionado e
a dicotomia entre verdade e opinido perde seu caracter estrito, passando a ser fortemente
defendida a equivaléncia entre os dois conceitos. Kant € colocado como principal
representante desta defesa, com sua Critica da Razdo Pura. Arendt percebe neste
movimento a passagem do Homem singular (espirito humano singular que, através de um
raciocinio s6lido, da visibilidade a verdade) para Homens plural, em que a for¢a de uma
opinido é determinada pela relagdo de confianga entre individuos que se véem integrados
pela sustentacdo de um conjunto de supostas mesmas opinides. Verdade racional e opiniao
se equivalem. Neste sentido o cidaddo passaria a englobar o filésofo, apagando-se de vez,
segundo a autora, os tltimos tragcos do antagonismo entre a verdade racional e a opinido na

nossa época moderna''’. Para Arendt interessa discutir modernamente o que ela chama de

1% Fato aqui tomado como dado.

1° Nso discutirei aqui diretamente as afirmagdes de Arendt, mas acredito que as andlises que aqui serdo
apresentadas deixardo claro que minha compreensio sobre os sentidos de verdade racional, opinido, ¢ suas
parafrases, ndo vai na mesma diregdo da compreensio da autora.
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conflito entre a verdade factual e a politica, considerando ser inquietante o fato de que se

tolera uma diversidade religiosa e filosofica, mas, para tanto, toma-se toda verdade factual

tolerada (mesmo que mal recebida) como opinido, 0 que pde em jogo a « realidade

comum e efetiva » (op.cit. : 301-302). Ela faz ainda um paralelo entre aquele que diz a
verdade dos fatos e o filésofo da caverna de Platao, que véem suas verdades rebaixadas ao
nivel da opinido. Vemos entdo que Arendt a0 mesmo tempo que afirma ndo haver mais o
antagonismo entre verdade (racional) e opinido, enreda-se nos sentidos de um antagonismo
entre uma verdade real (constatativa) e opinido. E a propria autora que dird mais adiante

que este conflito entre a verdade factual e a opinido acaba reabrindo a oposi¢do que parecia

acabada entre verdade filoséfica e opinido, concluindo que « a verdade (em seu sentido
largo) tem uma forga propria que a persuasdo e a violéncia podem substituir,

mas ndo tomar seu lugar »(op.cit :330).

Interessa-me chamar a atengdo para dois pontos : a) a forca e efetividade do sentido
opositivo entre uma almejada verdade (seja ela definida como factual, cientifica ou
filoséfica) ¢ aquilo que € denominado de opinativo e que remete a retérica seu lugar
fundante. Estas dicotomias filiam-se, por sua vez, a uma discursividade que hoje pode ser
pensada como fundada em uma epistemologia positivista que cré na possibilidade de se
estar fora da histéria, da ideologia, para se olhar e compreender a «realidade »; e b) o
sempre deslize a que € submetido o sentido de retérica, ora no lugar da opinido,
desqualificada pela nao objetividade (a retdrica ocupa o lugar oposto a verdade racional) —
o lugar do cidaddo ; ora como persuasao demagdgica sustentada por interesses pessoais (a
retérica ocupa o lugar oposto as opinides, isto €, verdades subjetivas, mas de boa fé) — o

lugar da politica'"'

. De outro modo : ora como pertencente ao discurso de todos, ora
caracteristica do politico reduzido a politica. Sempre desqualificada, desautorizada : seja

pela falta da objetividade cientifica, seja pela falta da moral, da €tica. A retérica € falta.

Remeto agora para uma enunciag¢do caracteristica de sala de aula : «escrevam seu

texto, dando a sua opinido sobre o assunto, justificando-a através de uma argumentacao

! Lembro aqui que Lagazzi-Rodrigues (1998) mostra que reduzir a ordem do politico a politica é j4 efeito da
relagdo constitutiva de seus sentidos com a retdrica (e seus deslizes). Por isso marco ‘politica’ e ndo ‘politico’.
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coesa e coerente ». Opinido/argumentagao. De que lugar vem esta demanda ? Que deslize
foi se construindo para o lugar da retérica ? Que lugar € o da opinido ? Esta opinido sé é
vélida caso seja fundamentada em uma dita boa argumentagdo (que nao caia no senso-
comum, na retdrica). A critica genérica e efusiva que classifica os textos escolares como
retdricos, participa do processo discursivo em que se identifica a lingua brasileira, ou
melhor o sujeito brasileiro que « usa » a lingua a falta (de ter o que dizer, de saber dizer),
em oposigdo a presenca da verdade cientifica. E uma desautorizagio histérica que coloca o
sujeito escolarizado como inapto a ocupar o lugar de quem esta autorizado a dizer das
verdades (ndo importa quais sejam elas), é o lugar da incapacidade de discernimento, € a
posicdo da falta de consciéncia do povo brasileiro, da falta de meméria, da ingenuidade. E a
incapacidade de ser cidaddo. O cidadao falta na retdrica.

112

A seguir apresento um quadro elaborado a partir de diversas fontes - de estudos
sobre a retdrica que, apesar do risco de criar o efeito de unidade, homogeneidade e
linearidade dos sentidos da retérica, permite uma certa visibilidade de alguns marcos
construidos no interior da propria narratividade sobre a retérica. Isto €, este quadro é
representativo daquilo que € consensual entre os estudiosos da retérica. Como jé falei em
minha introdug¢ao, nao tive por objetivo questionar ou pesquisar fora deste consenso, isto
seria um outro trabalho. Minha analise inside exatamente sobre aquilo que foi estabelecido
como consensual, sentidos dominantes que constituem uma histéria para o sujeito moderno
daquilo que significa estar no belo, no correto, no bem-dizer. O quadro que segue €
extremamente sintético, sem divida nenhuma redutor. Mas se faz importante para o

presente trabalho.

112 Cf., entre outros, Cohen, J. (1975); Dixon, P. (1971); Hansen, J. A. (1994) e Souza, R. A. de (1999).
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1° momento'"?

V a.C.

Corax & Tisias: Techné Rhétoriké — primeiro conjunto de preceitos
préticos esclarecidos por exemplos. Uma demonstracdo técnica e

racional do verossimil. Aspira tornar mais potente o discurso vélido de
uma perspectiva logica.

X

Empédocles e Gorgias: a partir de principios de Pitdgoras (magia,
medicina e musica como terapias), e de Parménides (distin¢do entre a
via da verdade e a via da opinido), trabalha o fascinio enganador a que
se presta a palavra, com a introdug@o do discurso epiditico.

2° momento

IV-IIT a.C.

Protagoras: a Sofistica — a verdade maior é a mais convencivel (ndo
existe verdade nela mesma), tradi¢ao de Corax & Tisias

Isocrates: a fala que € convencivel € sinal de um pensamento justo e
correto; a base da retdrica € a clareza, a precisao e a pureza (nao admite

termos obscuros ou novos)''*; a fala como arte'" distingue os homens
dos animais

X

Platdao: (Saber X Opinido) A Retdrica € do campo da opinio, ndo é
nem filosofia nem arte do discurso ( ela € hipertrofia da linguagem por
sua forma sedutora).

3° momento

I a.C.

Aristételes: a retérica € um estudo 16gico da argumentacao
1°. Metafisica/Ciéncias ( o indubitdvel)
2° Dialética (o provavel, a demonstracao, o verdadeiro)

3°, Retérica (persuasao de algo veritavel; verossimilhancga) : técnica
rigorosa de argumentacdo e arte do estilo.

4° momento

I-1IId.C.

Quintiliano : a retérica latina. Estabelece a pedagogia da retérica
aristotélica: a arte de bem dizer («rhetoricen esse bene dicendi
scientiam »)

5° momento

Ausonio e Sidonio Apolindrio sdo a referéncia para a Idade Média da
chamada neo-retdrica, elaborado no periodo da segunda sofistica.

"3 Como vemos estd posta a controvérsia que percorrerd os debates filoséficos por séculos : a arte da palavra
como emblematica ou do raciocinio ou do encantamento. De um lado o eixo paradigmatico
verdade/verossimilhanca/razio, de outro opinido/encantamento/emogao.
""* E necessario observarmos que no discurso pedagégico moderno quando se critica o texto escolar como
retdrico vai-se exatamente na dire¢do contraria.

15 Arte como tecné.
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5° Momento
Santo Agostinho (na passagem dos Séculos IV-V) e Cassiodoro (na
passagem dos Séculos V-VI) levam a retérica ao «servigo» do
pensamento e proselitismo cristaos).

IV, Ve VId.C.

Marciano Capela (Século V) inclui a retérica entre as chamadas artes
liberais (junto com a gramatica, a dialética, a geometria, a aritmética, a
astrologia e a musica)

6° Momento |Petrus Ramus propde a reducdo do campo da retdrica.Caberia a ela
Sée. XV |@penas a elocutio, a pronuntiatio e a memoria.

7° Momento |Século XIX: a retdérica é deixada de lado., caindo dos curriculos
Séc XIX escolares de vdrias nagoes (Brasil :1892)

8° Momento |A retérica é retomada, entre outras disciplinas, como teoria da
Séc. XX argumentagao

A partir do quadro apresentado cabem virios comentarios. Vamos a eles.

A tradig¢@o latina inaugurada por Quintiliano, produz na nossa memoria de sentidos
(trabalhada pela filiagdo latina e pela educacao jesuitica) a presentificagdo de um sentido
sempre-jd-ld para a retérica como arte do bem dizer. Esta dimensdo significante se da
somente no forte deslocamento produzido pela obra de Aristételes que pensa a retérica nao
apenas como persuasdo, mas como arte (tecné) do estilo. A partir da didatizacao da retérica
aristotélica por Quintiliano, esta passou a ser considerada geralmente sindnimo de unidade
¢ homogeneidade. Autores como Joao Adolfo Hansen (1994) e Roberto Acizelo de Souza
(1999) vém realizando trabalhos que desfazem esta unicidade exatamente por mostrar que

os sentidos de retdrica s3o histéricos. Trago as palavras de Hansen :

« (...) ndo é necessdrio que se pressuponha a unicidade prévia de « a
retérica » e o encadeamento sucessivo e evolutivo de sua tradicdo,
pois o que hd sdo apropriagdes determinadas que, a cada momento,

constituem e propde uma tradi¢do, enfre outras, como autoridade do
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que € dito. A tradigdo ndo €, enfim, algo anterior e inferior que
irradia sua influéncia e sua insuficiéncia sobre algo posterior e
superior que o acolhe e aperfeigoa, mas um valor de uso, entre
outros, que um determinado material passado passa a ter num
determinado presente que se apropria dele e o transforma

imprimindo-lhe determinada deformagdo » (1994 :10)

Suas palavras lembram em parte Canguilhem''® quando, falando sobre a histéria das
ciéncias, coloca que o cronismo € a contingéncia nascem em um mesmo lugar : se julga
pela dltima ciéncia o « passado » cientifico. Passado tomado como um museu de erros
humanos : tudo na anterioridade cronolégica € uma inferioridade 16gica. Porém nao posso
deixar de comentar a parédfrase construida por Hansen entre transformagio e deformacéo. E
o momento em que o autor € pego ainda por uma epistemologia continuista, que pressupde
origem e, portanto, um ponto referencial para dizer esta € a forma original e as seguintes
sao suas deformacdes. Canguilhem critica fortemente esta visdo continuista (que Bachelard
ja criticara), fundamentando-se na critica a idéia de origem. Para ele pensar em passado é
pensar a histéria como cronica, portanto linear, que beira o evolucionismo. O

evolucionismo na histdria, o positivismo na ciéncia, sua epistemologia.

De todo modo é esta homogeneidade que baliza a relacio com a retérica, uma
retdrica ja dita por uma tradi¢ao da leitura latina da tradigdo grega e uma retérica tomada
pelos jesuitas que estruturava sua educacio/catequizacao. Os debates que se d@o na historia
da retérica tém em comum a polémica que se dd em torno de seu estatuto em relagao ao
pensamento humano. A retérica enquanto uma disciplina caminha na ambigiiidade de ser
fruto da razdo e da emoc¢do ao mesmo tempo. No século XX prevalesce o sentido da
retorica como fruto da emocao e do discurso vazio, do discurso que vai para lugar algum,

ou ainda o discurso maldoso, sem ética.

Podemos dizer que a difusdo das idéias ramistas, a partir do século XVI (cf. 6°

momento do quadro) produz uma ruptura, inscrita no confronto de sentidos entre verdade



123

(ciéncia) e opinido, que atribui a retdrica tudo o que € ornamento da lingua e a dialética o
que € da ordem da 16gica do raciocinio. Para a dialética sdo trasferidas a inventio (achar o
que dizer) e a dispositio (por em certa ordem o que se tem a dizer). A retdrica resta dizer
sobre como colocar os omamentos do discurso (a elocutio), como proferi-lo tendo em
mente a gesticulag@o e a dicgdo adequadas (a pronuntiatio) e saber falar por memoria, sem
texto escrito ( a memoria). Como vemos, a retérica é neste momento exteriorizada da
lingua. Lingua entendida como aquilo que espelha o raciocinio dos homens, que os
distinguem dos animais, que € a base para se dizer sobre a verdade. A retérica ¢ ornamento,
sao as vestes de uma lingua que, falha, usa do encantamento para ser dita. A retérica vai
tomando o sentido de evidéncia daquilo que € falho, se ela estd presente € porque o

essencial esta ausente : 0 pensamento.

Vejamos um pouco sobre a narratividade que descreve o « caminho de descrédito »
pelo qual passou a retérica. O marco consensual coloca o século XVIII como o limite para
a sua posi¢@ao bem considerada. Alguns dizem até que o sentido depreciativo da palavra
‘retérica’ ja se encontrava bem fixado no inicio do século XVII''. Seu descrédito é
consensualmente remetido a uma ordem de fatores que podem ser sintetizados''® em a) o

contraste entre « pensamento real » e « ornamento insubstancial » ; b) a critica rejeicionista

de Montaigne e Bacon que defendem a supremacia de res sobre verba'’’; ¢) a

disseminacdo do espirito cientifico, valorizando a pesquisa e a descoberta'”, contra a

12

autoridade e a imitagdo, erigindo a clareza'”', entendida como eliminacdo de ornamentos,

em novo padrao de estilo da prosa, especialmente adequados aos relatorios cientificos e

"¢ Tomo Canguilhem em Lecourt, D. (1972) Pour une Critique de L’Epistémologie. Frangois Maspero,
Pans, 1978.

"7 Cf. Dixon, P. Rhetoric. Methuen, London, 1971, em Souza (1999).

""® Uma sintese menos breve pode ser encontrada, entre outros, em Roberto Acizelo de Souza (op.cit) e em J.
Cohen (1975).

"% O que ja mostra filiagdes de sentidos positivistas quando mostra que a lingua € exterior ao objeto descrito,
objeto real que deve ser objetificado pela neutralidade de um dizer.

120’ Cabem dois comentérios : pesquisa ¢ descoberta, que na narratividade sobre as razoes do descrédito da
retérica sao tomadas na evidéncia de seus sentidos, ja estdo inscritas em uma epistemologia positivista. O que
me permite fundamentar meu segundo comentério de que afirmar que a retérica ndo pressupunha a pesquisa e
a descoberta € apagar os sentidos que lhe conformaram na Antigiidade, presentificando a nogéo de ciéncia
como se ela jamais tivesse sido ligada 2 idéia de verdade. Instaura-se com o positivismo a ciéncia como
ontologicamente nascida ali, em seu discurso performativo a Ciéncia é. Vimos que a retérica nasceu dentro de
um debate conflituoso que remetia sentidos para opinido, verdade. verossimilhanga, erro, iluséo. Este debate €
a‘Pagado no gesto mesmo da instauragao de uma memoéria do dizer positivista.

"I E bom lembrar que a clareza € um dos preceitos da retérica.
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discussoes ; d) a mudanga do conceito de poética operada pelo romantismo, em que esta
deixa de ser uma arte publica sujeita a julgamento por critérios externos de ordem moral
para tornar-se privada, sem nenhum fim ulterior e moralmente auténoma, a0 mesmo tempo

em que se propde uma distingdo entre esta e a retdrica.

Esta operagio efetuada pelo romantismo, embebido ja nos sentidos do positivismo,
€ crucial para compreender os sentidos que conformam a retérica modernamente.
Retomarei mais adiante outras relagdes que implicam na separagdo entre retdrica e poética.
Gostaria no momento de explorar uma rede de significancia que percebo funcionar para os

sentidos de retérica.

Retomo para tanto a expressao ‘arte publica’ (cf. item d). A retérica ganha distingao
da poética porque enquanto esta deixa de ser publica aquela mantém este estatuto. Os
sentidos de publico ai tomam a direcdo daquilo que € avalidvel segundo uma ordem da
moral. Assim, sendo uma arte publica, a retérica se constitui em uma mimeses utilitdria em
Oposic@o a uma mimeses concentrada da poética (cf. Hansen, 1994). Em outras palavras, a
retérica tem de responder a uma moral, enquanto que a poé€tica toma o sentido de uma
estética neutra, o belo pelo belo para o belo, exterior a0 mundo objetivo - o da moral,
privada na subjetividade a-moral. Cabe perguntar qual retérica o romantismo/positivismo
colocou no lugar da arte publica. Como viemos vendo, € uma retérica tomada pelo
ornamental, aquilo que € acrescido a lingua e excrescente, aquilo que ela prescinde pois sua
objetividade é suficiente sem a sedug¢do da retérica. Sedugdo, opinido, arte : ressoam
sentidos de subjetividade. A retérica € o espaco do subjetivo, que € opinativo, enquanto que
a lingua € o espaco do objetivo, que € o pensamento racional. Ha pois uma subjetividade
que deve responder a moral e outra que ndo: a arte utilitiria € a arte pura. Hd uma
subjetividade piiblica e uma subjetividade privada. Mas esta subjetividade publica ndo
convém a demanda positivista de uma objetividade piblica. Por uma necessidade historica,
que reclamava sentidos para esta objetividade moral, a argumentagdo toma o lugar
legitimado de uma ciéncia publica, estirpa-se o subjetivo € o privado, ficam a objetividade
e a moral da verdade. A argumentacdo entra na lingua como seu lugar de evidéncia de um
bom raciocinio, do pensamento racional que leva ao conhecimento de verdades do mundo

real objetificado pela ciéncia. A lingua nd@o usa a argumentacao, se ela se apresenta como
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coesa, objetiva, clara e coerente isso € apenas decorréncia de um pensamento cientifico
bem realizado.

Pergunto, entdo, ensinar a argumentacao ndo seria simular este pensamento
cientifico 7 Que sentidos a escolarizacao constréi hoje quando ensina a escrever textos ?

Deixo um pouco de lado estas perguntas para ir dando corpo as minhas compreensdes.

Esta mesma narratividade que conta a histéria do « declinio » da retérica, fala sobre
suas incorparagdes a outras dreas. Segundo Souza (1999 :12), o conjunto de préticas que
compuseram a retérica como uma arte (tecné), como um ensino, uma moral, uma
nstitui¢do social, uma atividade lidica, podem ser encontradas em parte incorporadas (eu
diria resignificadas), entre outras areas, na estilistica, na psicandlise, na pedagogia da
redag@o e na teoria da argumentacao. Interessa-me pensar mais precisamente na pedagogia
da redac@o e na teoria da argumentagao por serem lugares autorizados a construir uma
textualizagdo para o ensino da lingua. Porém néo poderia separa-los do conjunto de lugares
migratérios dos sentidos da retérica, sobretudo porque vejo nele o tragco comum de um
recobrimento do sentido de subjetividade moderno. As praticas da retdrica, tomadas pelo
olhar iluminista, migram seus sentidos para lugares em que a subjetividade é autorizada,

sem perder a legitimidade do dizer.

Volto a questao, a argumentacao, tal como tomada pelos sentidos da escolarizagao,
¢ da ordem da subjetividade ou nao. O que percebo € que a argumentacdo tem seus sentidos
desdobrados. Se pensada na ciéncia, ndo hd lugar para a subjetividade, mas quando pensada
em sua dimensdo de ensino ela demanda o estatuto da opinido. Quem se apropria do dizer
precisa ter o que dizer, mas s6 isto ndo basta, € preciso saber como dizer. O ensino se ocupa
disso. Esta opiniao ndo é mais da ordem do subjetivo (emog¢ao), mas do individual racional.
Nao € da ordem do produtor do conhecimento, mas da ordem daquele que sabe apreender o
conhecimento jd produzido. Ter uma opinido significa ser um-discernivel no mundo, ter
capacidade de se apropriar do conhecimento disponivel e emitir sua posicdo pessoal : dar

sua opiniao.

Quero agora avangar um pouco mais meu olhar sobre aquilo que é considerado

pelos estudiosos o «resto » da retérica, e quem sabe compreender melhor o lugar da
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argumentagdo no ensino. O que resta da retérica é o « clamor por clareza, oriundo da
mentalidade cientifica e concebido como antidoto dos ornamentos » e sua fungio
« bdsica na educagdo secunddria e universitdria até pelo menos o fim do século

XVIIT ».(Souza, op.cit, p. 10). Se de um lado a clareza se mantém como exigéncia sempre
1a'*, a funcdo educacional da retérica perde seu lugar. Esta perda € justificada por muitos
em funcdo da « criagdo » da literatura que exigia um lugar para a arte em que a retdrica nao
cabia : o lugar da subjetividade. A retdrica estaria assim sendo «expulsa » em funcdo de

nao ser suficientemente subjetiva quanto o desejdvel para a literatura'>

. Vemos, pois, que a
retérica passa a ser de lugar algum : ela ndo satisfaz a demanda da objetividade e tdo pouco
a da subjetividade. Esta falta de pertencimento lhe recobre de sentidos ambigiios, ora lhe
emprestam sentidos, ora lhe recusam sentidos. Ambigiiidade, deslize, que penso
comparecerem, migrarem para os sentidos postos na relacdo de ensino de producio de

textos.

Segundo Hansen (op.cit.), a literatura s6 pode se dar enquanto tal a partir da
negacdo instauradora da nocao utilitdria da arte. A literatura se prestaria a contemplagao
desinteressada. Negacao da arte retérica que instaura a literatura. Hansen vé uma dispersao
dos sentidos da retérica na direcao da prépria literatura (com os tdpicos € os lugares-
comuns), para a estilistica e para a gramatica ( com as figuras de estilo). Esta dispersao, a
meu ver, nao se deve ao acaso, mas a necessidade historica de um lugar para a
subjetividade. Como coloca o autor, mesmo que estabelecidas como distintas, a po€tica nao

prescinde da persuasdo, ja que o poeta visa encantar o publico. Mas a histéria reclamava

sentidos : « « desaparece » a retfdrica, a poética se torna a disciplina da

autonomizacdo da arte como estilistica de efeitos desinteressados » (Hansen,

op.cit. : 59). Efeitos desinteressados. A negagao de um lugar para a retérica € dupla, como
vimos acima, o que construiria um nao-lugar. Ela ndo tem lugar porque € opinativa.

iluséria, subjetiva, diz a ciéncia ; ela nao tem lugar porque seu ilusionismo tem um fim que

12 E aqui ndo estou me preocupando em refletir sobre os diferentes sentidos de clareza.

' Nao entrarei no debate entre uma “literatura engajada” e uma “arte pura” que se di no Século XIX.
Trabalho aqui com os efeitos de sentido postos pela instauragdo do lugar de uma arte pura, ndo piblica,
distinta da tecné.
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nao a construg¢do do belo : o convencimento de uma idéia, as idéias sdo sempre morais e,
portanto, iludir o piblico com opinides e nao com verdades (!) € imoral. A retérica € pois

imoral : este é o seu lugar — Imoralidade'*.

Dizer sobre um texto escolar que ele € retdrico implica, pois, em dizer muito mais
sobre o sujeito (seu autor), para o sujeito, no sujeito, do que os sentidos evidentes de
retérica. Sdo estes sentidos a mais que vao conformando espagos de significagao para

sujeito e lingua nacionais.

Souza (op.cit.) comenta alguns aspectos que conformariam gestos em direcdo a
distincdo entre a poética e a retérica no contexto brasileiro, observando os programas
curriculares de ensino secundario. Analisando o programa curricular do Colégio Pedro II,
que desde a sua fundacdo em 1837 se configura modelo para todos os outros
estabelecimentos de ensino secunddrio, o autor observa que, da fundagdao da cadeira de
retérica em 1839 até 1857, ‘Retdrica’ era o nome da disciplina que trabalhava contetidos
programaticos da retdrica e da poética. A partir de 1858 a disciplina passa a ser referida
como ‘Retdrica e Poética’ e, em 1892, ela cai do curriculo ministrando-se em seu lugar
contetidos programaticos da literatura'>. Com relagio a saida da ‘retérica e poética’ dos

curriculos escolares, Souza aponta sua hipétese dizendo que :
« praticamente coincidem o fim do Império e o banimento da
retorica-poética do sistema de ensino, coincidéncia talvez ndo apenas
fortuita, caso tenhamos em conta que o positivismo republicano
encarnava o ideal de modernizagdo do Pais, ndo sendo inverossimel
que identificasse no ensino daquelas disciplinas uma indesejavel

sobrevivéncia do antigo regime » (op.cit. :36)

12 O confronto estratégico de dois mundos em um s6 € consistente argumentativamente, isto €, sua memoria
se faz presente. Refiro-me aqui as andlises realizadas em 2.1. ¢ 2.2. que mostram como os sentidos para o
letrado nao autorizado lhe conformam uma imoralidade para sua posigao-sujeito.

1% yirios nomes foram designados no decorrer dos anos, entre eles: ‘Histéria da Literatra Nacional’,
‘Literatura Nacional’, ‘Histéria da Literatura Geral e da Nacional'. Note-se aqui que, assim como nao havia
uma possibilidade histérica para designar a lingua nacional de brasileira, processo de mesma ordem funciona
na designac@o de literatura nacional.
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O autor ainda acrescenta, em outro momento, que apesar de a poética ter sido banida
junto com a retdrica em termos de designacdo de disciplina curricular, seus estudos se
inscreveram naquilo que a literatura propunha. Ele se pergunta por que a retérica ganhou

um sentido perjorativo e a poética n@o. Sua hipétese é de que ele poderia associar isto ao

fato de que :

« vendo-se (a retérica) rebaixada a condigdo de responsdvel por um
palavreado rotineiro e oco, a poética se apresenta como sua
sucessora, consumando-se desse modo a distingdo entre as duas

disciplinas, até entdo impossivel de ser estabelecida »(op.cit. :15).

Palavreado rotineiro e oco. Sentidos de textos e de sujeitos. Como a poética, inscrita
na literatura, poderia ser considerada a sucessora da retorica se seu dominio € o da mimesis
concentrada, da arte sem fins que ela mesma ? Em uma andlise reduzida a 1égica dos
fatores isto seria impossivel, mas estamos falando de sentidos que se confrontam na histéria
em relacGes contraditorias. Escrever bem, escrever no bem-dizer, instaura-se na contradicao
constitutiva de ser objetivamente subjetivo. Os sentidos demandam a opinido balizada de
uma sé vez pelo estético do belo e pela moral da verdade'?®. Sdo estes os sentidos postos
em funcionamento hoje quando o sujeito escolarizado € solicitado a dar sua opiniio
inserindo seu dizer no bem-dizer. Parto agora, na préxima parte, para minha reflexao sobre
as condicoes de produgao de um dizer brasileiro sobre o bem-dizer na resisténcia de um

poder dizer.

3.2. Frei Caneca: efeitos no dizer.

Nesta parte analiso os efeitos de sentido produzidos no e a partir do dizer
construido nas praticas discursivas de Frei Caneca que entendo como fazendo parte do
processo de resisténcia dos sentidos e do sujeito na dire¢do de construir um poder dizer.
O autor escreve sua obra nas duas primeiras décadas do século XIX, momento um pouco

anterior aquele caracterizado mais fortemente pela gramatizagdo brasileira da lingua
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portuguesa, mas que reverbera sentidos na direcao de abrir a prépria possibilidade
histérica de se construir um lugar legitimado para o saber brasileiro sobre sua lingua. A
obra escrita por Frei Caneca foi classicamente distinguida entre uma de cunho
politico/panfletdrio e outra de cunho didédtico. Minha andlise buscou um olhar que
desfizesse esta distingdo, apesar de trazer para este trabalho mais fortemente a gramitica
e o tratado de elogiiéncia escritos pelo autor. Gostaria de fazer notar que os textos
considerados fazendo parte da obra didatica de Frei Caneca foram constantemente
apagados da historiografia brasileira, seja pela ndo citagdo, seja pela qualificagao

negativa atribuida pela critica literdria e/ou lingiiistica.

3.2.1. Breve apontamento sobre a gramatizacao da lingua nacional brasileira

Frei Caneca escreve nas primeiras décadas do século XIX, inscrevendo-se em
filiacdes discursivas que fundaram um lugar possivel para o dizer legitimado do
brasileiro. Para dar maior visibilidade ao momento em que estas discursividades se dao,

faco alguns apontamentos sobre este periodo.

Pensar a relacdo entre a construgdo da metalinguagem e da lingua nacional foi um
trabalho extensamente desenvolvido, como ja referido anteriormente, pelo grupo de
pesquisa interinstitucional envolvido no projeto “Histéria das Idéias Lingiisticas:
construgcao de um saber metalingiiistico e a constitui¢do da lingua nacional” coordenado
pelos professores Eni Puccinelli Orlandi (Unicamp) e Sylvain Auroux (Universidade de
Paris VI)'?’. Esta reflexdo fundamentou-se no estudo dos instrumentos tecnolégicos de

gramatizacao no sentido definido por Auroux (1992:65) que entende gramatizacao como

"o processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de
duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber

matalingiistico: a gramdtica e o diciondrio”. Tratando da constitui¢do destes

126 E aqui ressalvo que ndo trabalho na evidéncia do belo sem moral, nem da verdade sem o estético, mas sim
compreendendo que sdo estes os efeitos imaginarios que constituem o processo de escolarizagao.

127 Este projeto segue desde 1998 uma nova etapa de pesquisa cujo tema € “Histéria das Idéias
Lingiifsticas: politica e ética das linguas”, sob a coordenagdo de Eni Puccinelli Orlandi (Unicamp), Diana
Luz (USP) e Sylvain Auroux (Universidade de Paris VII).
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instrumentos — que s3o histéricos — tratamos do modo como um pais constréi

determinados elementos de seu processo identitario.

Os trabalhos desenvolvidos por Guimardes (1994) tém mostrado que a
gramatizac@o no Brasil - momento em que os instrumentos tecnolégicos sobre a lingua se
instalam - inicia-se fortemente na segunda metade do Século XIX. Sendo que o
movimento de sentidos que lhe formava uma base vem desde o Século XVIII. O
processo da gramatiza¢ao se dd em torno de uma busca pela especificidade do portugués
do Brasil em relagdao ao de Portugal: € um movimento pela diferenciacao, através da
busca pela unidade. Marca-se, especialmente, a diferenca de ritmo de fala e do léxico,

estabelecendo categorias como brasileirismos, africanismos e indiginismos.

Sobre este periodo da gramatiza¢do podemos dizer, segundo Orlandi (1997c) que
ha duas filiagdes gramaticais no Brasil, a grosso modo: uma representada por Jilio
Ribeiro (1881) e Eduardo Carlos Pereira (1907), ligada 2 gramatica geral, na qual se
toma a linguagem como expressdao do pensamento; e outra representada por Pacheco
Silva e Lameira de Andrade (1887) e Joao Ribeiro (1887), fundamentada na Gramatica

histérica, mais especificamente no comparatismo francés, dando énfase ao estudo lexical.

O acontecimento da gramatizagdo € compreendido pela autora como
caracterizado pela “passagem discursiva dita na diferenga desses dois
enunciados ‘lingua Portuguesa do Brasil// lingua Portuguesa no Brasil'”
(1997a:5). Passagem subsumida a prépria possibilidade de poder ser autor de gramatica
no Brasil, no movimento de sentidos que acompanham a Repiblica em que "ndo basta
que o brasileiro saiba sua lingua, é preciso que, do ponto de vista
institucional, ele saiba que sabe. A gramdtica, desta perspectiva, € o lugar em
que se institui a visibilidade desse saber legitimo para a sociedade.”(idem
ibidem).

Em suma, a gramatizacdao da lingua nacional no Brasil nao implicou em um
movimento de instituir uma outra lingua, mas de legitimar o direito de dizer sobre a

sua lingua. Diferenca fundamental.
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3.2.2. Um Breve Percurso Biografico Sobre Frei Caneca

Em 1869, a Assembléia Legislativa da provincia de Pernambuco, sob a lei no.
900, decreta que toda a obra escrita por Frei Joaquim do Amor Divino Caneca seja
publicada como forma de homenagem, reconhecendo na figura do Frei um martir patriota

injustamente executado.

Ao Comendador Antonio Joaquim de Mello coube a tarefa de organizar o
compéndio que reuniria toda a obra de Frei Caneca, resultando no livro Obras Politicas e
Literdrias de Frei Joaquim do Amor Divino Caneca. Nesta obra constam, entre outros
textos, uma breve biografia de Frei Caneca - caracterizada por um tom apologético —
assinada pelo Comendador; todo o ato de acusag@o a Frei Caneca por alta traicao e sua
defesa, escrita pelo préprio Frei; poesias de sua autoria; uma gramdtica escrita na época
em que esteve preso em razdo de sua participagdo na insurreicao de Pernambuco, em
1817; um tratado de elogii€éncia; uma dissertagcdo (“Sobre o que se deve entender por

Pitria do cidadao, e deveres deste para com a mesma Patria™).

Frei Caneca é natural de Recife e, segundo consta, nada se sabe acerca da data de
seu nascimento ou batismo. Sabe-se somente que toma o hdbito em oito de outubro de
1796 na igreja Nossa Senhora do Carmo e que, em 1803, sua ordem concede-lhe patente
de Leitor em Retorica e Geometria, ocupando o lugar de definidor (cadeira de filosofia).
Em 1809, torna-se elogiado secretario da Comissao de Visitagao do Convento, presidida
por Frei Carlos de Sao José (falecido Bispo de Maranh@o), aprofundando, nesta mesma
época, seus estudos sobre Mecanica e Calculo com o Dr. Anténio Francisco Bastos. Pelo
que consta, gozava de extrema admiracio por parte de seus companheiros, sendo muito

requisitado como tutor de aprendizes particulares.

Explode a revolugao democratica e independente em Pernambuco a seis de mar¢o
de 1817; Frei Caneca incorpora-se a uma expedicdo militar, enviada pelo governador
provisorio proclamado pela Repiiblica, que iria lutar contra uma sublevacao que se
agitava no centro da provincia. A insurreicdo € detida e Frei Caneca, juntamente com 0s
outros participantes, é preso. Apds dois anos de cércere € levado 4 Bahia onde, em

fungdo do estabelecimento do sistema politico de governo constitucional representativo,
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€ concedido um novo julgamento ao ato da Insurreigdo. A provincia da Bahia julga nula a

devassa "formidolosa” da Insurrei¢ao, com o que Frei Caneca volta para casa em 1820.

E durante o periodo de sua prisdo, contam os relatos, que escreve uma gramatica,
organizada como uma seqiiéncia de licoes. Esta gramadtica foi escrita como forma de
agradecimento a algumas freiras que muito ajudaram os prisioneiros politicos que

estiveram sob péssimas condi¢gdes de tratamento nas prisdes de Pernambuco.

Em 1822, ja como catedratico de Geometria, Frei Caneca é orador da cerimdnia
comemorativa da independéncia brasileira, homenageando D. Pedro 1. Nesta mesma
€poca, ele escreve a dissertagao “Sobre o que se deve entender por Patria do cidadao, € os

deveres deste para com a mesma Patria” que s6 vem a ser impressa em 1823.

Em um periédico entitulado Arara Pernambucana, escrito por um dos
prisioneiros participantes de um outro levante na provincia de Pernambuco, enviado a
corte do Rio de Janeiro para julgamento em 1823, sérias acusagdes sao levantadas contra
Frei Caneca, bem como a provincia de Pernambuco como um todo. Estas acusacdes
imputavam-lhes “pensamentos republicanos”. Isto abalou muito a imagem e o crédito da
provincia perante a Corte. Em resposta as dentncias, Frei Caneca formula trés escritos
que combatem as acusagdes, caracterizados, segundo o Comendador Antonio Joaquim de
Mello, pela veeméncia e pouca diplomacia, frutos "da pouca idade e experiéncia do

rapaz”.

A Assembléia Constituinte, que trabalhava reunida no Rio de Janeiro, € dissolvida
por decreto de D. Pedro I, em doze de novembro de 1823. Chamado a manifestar-se
diante da junta da provincia a respeito do nome indicado pelo monarca para ser o novo
presidente da junta do governo da provincia de Pernambuco, Frei Caneca pronuncia-se
contra o nome escolhido e, mais especificamente, contra a atitude do monarca que,
pretensamente, “era o representante das vontades populares e ndo seu algoz”. Neste
periodo, escreve dois textos lidos diante da junta e, na mesma época, torna-se
responsavel pelo periddico Thyphes Pernambucano. Periédico editado de vinte e cinco

de dezembro de 1823 a doze de agosto de 1824, num total de vinte e nove nimeros, no
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quais expressava sua posicao sobre os problemas politicos do momento e sobre sua

concepgdo de governo, considerando fundamental construir sua base na vontade popular.

Em setembro de 1824 € preso sob a acusagdo de alta traicdo. De seu préprio
punho escreve sua defesa, sendo condenado & morte pela Corte. Em treze de janeiro de
1825 € executado, e dizem ainda os relatos ndo foi usado o método habitual da forca, mas

o fuzilamento, pois carrasco algum teve coragem de executi-lo.

3.2.3. A Circulacio de Livros e o Mercado Editorial brasileiro no Final do Século
XVIII e Século XIX'.

O poeta e professor de retérica Silva Alvarenga representa bem o periodo em que
Frei Caneca viveu em termos do que podia e ndo podia circular e ser produzido
editorialmente. Sua biblioteca particular, constituida de modo ilegal, jd que a compra ndo
era permitida pela metrépole, continha mais de mil volumes do mercado editorial
europeu (maioria de edi¢ao francesa). Homens como o poeta Alvarenga eram presos de
quando em quando de acordo com os humores e rumos politicos. O préprio poeta foi
preso em 1794, junto com seus companheiros pertencentes a Sociedade Literéria, e solto
apenas dois anos mais tarde, quando houve uma mudanga das diretrizes da condugao da
politica de Estado portuguesa. E justo em 1796 que passa a ser permitida a posse
particular de livros com a ressalva de que o uso piblico destes livros era controlado pelo

Estado. Ou seja, a circulagao € proibida, mas o uso privado € permitido.

A época da morte do poeta Alvarenga (1814), ja encontramos um outro cenério
politico, no qual o mercado livresco € instituido, com o que o livro ganha ndo s6 um
valor oficialmente cultural, mas também mercantil. Temos como nome mais expressivo
deste mercado brasileiro o livreiro portugués Manoel de Silva Porto. Neste momento os

livros podem ser comercializados no Brasil, mas ndo produzidos pelo pais.

Neste interim, hd o primeiro impresso produzido comprovadamente no Brasil,

quando a tipografia ainda era proibida na Col6nia: o Canto Encomiastico de Diogo



134

Pereira de Vasconcellos, impresso pelo Padre José Joaquim Viegas de Menezes em Vila
Rica, 1806'*°. Em func@o da proibig¢ao da tipografia na Coldnia, foi inteiramente gravado
em chapas de cobre e impresso, na semi-ilegalidade, com o auxilio da Casa de Fundigdo
de Ouro (gravura em talho-doce). O interessante de se notar (cf. Quadros, 1993) é que ha
uma ambivaléncia na producdo deste impresso, percebida claramente no dominio da
técnica da obtencdo da imagem impressa'™ apresentada com uma
distribuigdo/organizagdo de um simulacro da pagina tipografica. Hd a sobreposigdo de
uma técnica associada a reprodugao de imagens (para isto destinava-se a Casa de
Fundi¢do de Ouro) e uma técnica de impressdo de registros escritos. Neste sentido, é
forte o apelo pela defesa da tipografia, feito pelo impresso, através de um simulacro da

presenca tipografica, marcando a auséncia do tipégrafo'’.

Porém, obras como o Canto Encomiastico, por se tratarem de obras de cunho
laudatdrio e apresentarem-se sob a protecdo da alta hierarquia do poder religioso, nao
faziam parte do mercado livresco, nao lhes sendo aberto nenhum espago para a sua

circulagao dentro do mercado comum.

Uma peculiaridade nos livros da biblioteca do poeta Silva Alvarenga indicia a
presenca, ja constante e com forga, de uma pratica editorial que iria mudar os rumos do
mercado de editoragdo e a circulacao de seus livros: a esteriotipia. Sua biblioteca revela
que, apesar de nova, a técnica da esteriotipia ja era usada em varios dos exemplares por
ele possuidos. Esta técnica consistia numa reproducao das préprias matrizes originais,
que somada a outras invencgdes do comeg¢o do Século XIX, contribuiu muito para a
modernizacao da fabricac@o editorial industrial. Isto porque esta pratica permitiu romper
definitivamente com uma unicidade e estabilidade da matriz original, com o que os livros

passaram a ser impressos quase simultaneamente em paises diferentes, permitindo uma

'?* Os fatos aqui desenvolvidos foram observados principalmente a partir da dissertagdo de mestrado de
Jussara de Menezes Quadros Esteriotipias: Literatura e Edicao no Brasil da Metade do Século XIX (1837-
1867), IEL/Unicamp, 1993.

Edicdo fac-similar com estudo bibliografico de Lygia da Fonseca Fernandes da Cunha, RI/SP, Biblioteca
Nacional/Gréfica Brasileira, 1986.

%0 A imagem impressa era feita em gravura em talho doce; as letras sulcadas no metal tinham como
modelo, claramente identificdvel, os alfabetos gréficos da tipologia de Didot (renomado na época).

131 Penso na autoria: simulacro do texto, auséncia do sujeito.
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maior rapidez de producdo e desencorajando a pratica da contrafacdo' (o mercado
ilegal). Cabe lembrar que o mercado ilegal era muito forte € mesmo apés o periodo em
que a metrépole buscava controlar os livros na coldnia brasileira, este mercado continuou
a movimentar muitos e muitos livros. Neste sentido as bibliotecas particulares, em fins
do setecentos e comego do Século XIX, eram repletas de livros marcados com as cidades
de proveniéncia Paris, Londres, Lyon, mas vindos muito provavelmente de Bruxelas,

Genebra, Amsterdan.

A esteriotipia produziu varios efeitos, entre os mais relevantes temos a elevagao
da capacidade e ritmo de reprodutibilidade e a transformacao das condi¢des econdmicas
e técnicas de circulagdo dos impressos, 0 que ocasionou uma relagao até entao inexistente
com 0 espago € o tempo. A leitura passou a poder ser mundial e quase simultinea. A
América, em pouco tempo, foi se firmando como linha direta de exportagdao deste
conjunto editorial. Tal pratica, ainda no Século XVIII, permitiu também delinear a massa
de leitores que, s6 na primeira metade do Século XIX, seria organizada sob a forma de
um mercado editorial mundial e legal. O mercado brasileiro ja se encontrava incluido
neste "rol" mesmo quando ainda havia a proibigdo de circulagdo de livros e das praticas

tipograficas serem permitidas no Brasil.

Vale lembrar que no brasil havia um grande ptiblico leitor que se contrastava com
as pequenas possibilidades de producdo propria. A escrita literdria feita no Brasil
restringia-se a forma de manuscritos, de audi€ncias e cerimdnias oficiais, sujeitando-se as
inconstancias dos politicos que variavam da protecdo a intolerancia de seu patronato

estatal.

Esta transformagcao tipografica, através de um tratamento apurado e enobrecedor,
faz, no final do Século XVIII e comeco do XIX, com que escritores como Lumiere, La
Fontaine e Racine, sejam transformados em cléassicos ao lado de Virgilio, Horacio ou
Ovidio. Paralelo a isso, a grande produgao de baixo custo traz ao grande ptiblico edigdes

baratas do que se chamava de “Grande Literatura”. Este acesso facilitado a literatura

'35 técnica da contrafagao implicava em utilisar uma obra jd editada e reimpressa-la, eliminando os custos
com autores, licenga de distribuigdo publica e outros encargos editoriais. Além € claro de jd ter garantida a
demanda publica destas obras ilegais, em fungdo da experiéncia da edigao original da obra.
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desencadeou um medo cada vez mais crescente de que as classes médias e baixas, através
da leitura, rompessem as barreiras sociais e politicas. Locke é bem representativo deste
temor, defendendo a ignoridncia como modo de velar aos pobres sua prépria miséria.
Deste modo, ac mesmo tempo em que a circulagdo de livros comegava a ser permitida no
Brasil, ela vinha carregada de um temor europeu de que a leitura abrisse espago para a
reflexdo. Neste sentido € interessante 0 movimento pelo qual a tipografia portuguesa
passa nesta €poca: comeca a ser promovida pelo Estado toda uma politica de se editar
manuais. No que diz respeito aos livros vindos da metrépole, podemos dizer que eram

em sua grande maioria manuais praticos'®.

A criacao da Oficina Tipogrdfica, Calcogrdfica, Tipopldstica e Literdria do Arco
do Cego, ainda no Século XVIII, paralela a imprensa Régia desde 1768, é efeito de um
processo em andamento em que o Estado Portugués tomava para si a condugdo de um
empreendimento editorial e literario, além de transpor a escrita para um espago de
trabalho. Isto porque as oficinas contratavam pessoas que l4 habitariam e dela
sobreviveriam: a literatura passa a ser uma manufatura, escrever passa a ser também uma
arte mecanica. Estes homens tinham a tarefa de vulgarizac@o do conhecimento cientifico.
Neste processo, a escrita torna-se uma fungao de Estado legitima, a0 mesmo tempo em

que afasta, na coldnia, os “homens de letras” da pratica de imprimir e publicar.

Mesmo permitindo a prdtica da impressao na metrépole, a preferéncia dada pelo
Estado era por uma literatura cientifica com fins utilitaristas. A pouca poesia que seria
impressa pela metrépole procurava mesclar seus motivos drcades com a moldura pesada
do utilitarismo. Entretanto, esta tentativa de depuragio do Estado n@o conseguia controlar
a circulacdo de leituras privadas, fomentadas por operacdes clandestinas de uma rede

comercial do mercado livresco.

Os planos editoriais de Lisboa fracassaram exatamente ao subestimar a forca do
mercado paralelo de livros. No Brasil dos Séculos XVIII e XIX, poderiamos diferenciar,

segundo a bibliogarafia que trata desta época, dois tipos de fazendeiros: os “iletrados”,

" interessante relacionarmos isto com a emergéncia que houve, ja no final do Século XIX, de graméticas
brasileiras com o intuito de homogeneizar a lingua e ensind-la na instituigdo escolar. A gramdtica passa a
ser um objeto prescritivo, um manual a ser consultado.
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os letrados tinham mais interesse em obras cientificas que ndao se constituissem em

manuais provenientes de edi¢des originais ou contrafeitas.

Paralela a esta movimentacao editorial na metrépole, em 1808 a Imprensa Régia
instala-se no Rio de Janeiro' e traz para si muito do conhecimento adquirido pelos
brasileiros que trabalharam no Arco do Cego. Vemos. entdo, que Frei Caneca escreve em
uma €época em que ja havia a imprensa no territério brasileiro. Momento este em que era
muito freqiente as folhas volantes, pasquins e panfletos, assim como o jornalismo
politico, no qual Frei Caneca se engaja. Entre seus companheiros responsaveis por
periddicos importantes, encontra-se Hipélito da Costa, que editava o “Correio Brasiliense
ou Armazém Literario” impresso em Londres de junho de 1808 a dezembro de
1822/janeiro de 1823, em exilio “voluntdrio”. Sua prosa jornalistica media for¢as com a
Coroa portuguesa e, portanto, seus impressos entravam do mesmo modo do que o resto
dos impressos europeus: clandestinamente. A tematica mais forte de seu periédico ( que
circulava em Portugal e no Brasil) era pela defesa de uma na¢do que nao se submetesse
ao poder absoluto e sim que se organizasse livremente sob a forma de um espago politico

publico.
"Uma multiddo ajuntada pela forga, ainda que exista debaixo de
uma s6 e Unica cabega, ndo se pode dizer que estd unida, nem que
tal povo constitui jamais um povo. (...) O poder absoluto aniquila o
plblico, e onde ndo hd publico, na realidade ndo hd pdtria, nem

nagdo.""*

'** As aspas sao por conta de estabelecer um distanciamento entre uma teoria lingiifstica/pedagégica, que
coloca o processo de letramento como um processo paralelo e independente daquele da alfabetizagao, e a
denominacdo dada aos homens dos setecentos e oitocentos enquanto “Homens de Letras™ distintos
daqueles que nao eram intimos da pratica da leitura ou sequer alfabetizados.

135 Junto com a implantagao da imprensa, podemos citar outras decorréncias da transferéncia para o Rio de
Janeiro da capital do império portugués como: a abertura dos portos ¢ as criagdes da Biblioteca Real, do
Real Teatro de Sio Jodo, da Academia de Belas-Artes, dos cursos de nivel superior.

36Material colhido por Quadros (1993) em Rizzini, Carlos O livro, 0 Jornal e a Tipografia no Brasil
1500-1823, Imprensa Oficial do Estado, S.P., 1988.
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Vinculando a censura e a proibigdo de livros e periédicos pela Coroa Portuguesa,

tanto no Brasil como em Portugal, a2 impossibilidade de progresso, Hipélito da Costa diz:

“Mas que pode fazer um operdrio sem os instrumentos de seu
oficio? Para El-Rei por em prdtica suas boas intencdes é preciso
que tenha instrumentos préprios. Estes sdo os homens instruidos.
Sem eles, nem terd com quem se aconselhe, nem quem execute as
suas resolugdes. E como se hdo de achar os homens instruidos, nas
ocasides em que sdo necessdrios, se os meios de educagdo se

restringem e apoucam?"'¥’

Temos ai uma sintese da relagdo educacdo/progresso/escrita em que nossos
gramaticos da segunda metade do Século XIX se inserem no movimento de dar

visibilidade ao conhecimento de uma lingua nacional brasileira.

A irrupcao da imprensa livre conjuntamente com as lutas pela independéncia
acabou por testar a capacidade técnica e os limites contextuais do impresso. Permeadas
pela inconstancia dos confrontos politicos, as oficinas e prelos detinham-se antes do
livro. Nesta €poca hd um aumento explosivo de folhas volantes, pasquins e panfletos,
caminhando junto com o "jornalismo politico" o qual cresceu mais ainda a época da
abdicacao de D. Pedro I. Estes panfletos alcangavam um alto grau de circulacdo, paralelo

a uma pratica do manuscrito ainda muito recorrente.

Nao € de se estranhar, pois, que com excecdo de seu periddico Thyfhes
Pernambucano Frei Caneca tenha se servido da prdtica do manuscrito. Sua obra somente
¢ tipografada quando € organizada como compéndio pelo Comendador Antonio Joaquim
de Mello em 1869. A existéncia da pratica do manuscrito paralela a tipografia faz mais
sentido ainda se pensarmos na relagc@o existente entre o efeito de unidade produzida pela

imagem tipogréfica ¢ a idéia de nacao e, com ela, a de lingua nacional.

Conforme coloca-nos Quadros (1993) a unidade, homogeneidade e coeréncia

tipogréafica colaboraram muito para criar o efeito de unidade, apesar das discérdias,
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materializando graficamente, com grande difusdo, uma narratividade da Nacao. Ha pois
uma relagdo intrinseca entre o processo de materializacdo de uma idéia de nagdo - que

tem uma lingua sua - € o uso largo da tipografia.

Neste rol de produgdes tipograficas produziam-se tanto impressos de
reprodutibilidade rdpida (panfletos, periddicos fracionados, etc.), quanto impressos que
tinham como objetivo dispor da temporalidade duradoura da escrita que a arte tipografica
lhe concedia, com o objetivo de construir uma histéria nacional, uma literatura nacional e
uma histéria desta literatura. Neste processo comecou a ganhar evidéncia também a

busca por uma historicidade dos préprios meios de producdo e publicacdo da escrita.

Nesta tentativa de erguer um conjunto textual que fosse capaz de registrar uma
histéria da Nagao que a distanciasse das ambivaléncias até entao manifestas, ou seja, na
tentativa de se construir um arquivo nacional, esbarrou-se com a dispersiao dos vestigios
de manuscritos e, muito raramente, de impressos. Houve entao todo um processo de
verdadeira construg@o de diretrizes explicitas de um arquivo nacional, passando por uma
constitui¢ao de uma listagem de manuscritos que deveriam ser impressos pelo seu valor
nacional, por re-impressdes de obras que estariam deterioradas (nacionalizando obras
originariamente portuguesas), ¢ finalmente por uma elencacdo de obras que existiram
mas que se perderam no tempo, de todo modo entrando para a listagem de uma vasta

produgao nacional .

Na produgdo desta sistematizacdo em material grifico, no periodo da primeira
metade do Século XIX, podemos observar, com Quadros (op.cit.) os varios movimentos
de: a mobilidade da prépria imprensa; a constituicao de uma literatura que se organizava
sob a forma de um modelo ainda a construir sua tradi¢do; os modos de legitimagdes
sociais das narratividades que construiam uma idéia de nag@o; a percepgdo do publico
destes impressos; € a constru¢do de uma nogao de autoria que passava a se vincular ao

critério de originalidade nacional.

A imprevisibilidade do modo de recepcdo dos leitores era controlada pelo

mercado interno através da fragmentacdo das edicOes em fasciculos, das extracdes

3"1dem, Ibidem.
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seriadas de impressos, e das edicbes de livros feitas por subscri¢do antecipada. Isso
possibilitava que caso alguma publicag@o nao agradasse, fosse possivel interrompé-la, e
caso fosse um sucesso, se pudesse estendé-la. Além disso, como jid colocado
anteriormente, procurou-se didatizar o mais possivel as obras, fazendo delas obras mais
préximas de manuais do que de obras técnico-cientificas. E, por outro lado, produziu-se
muito obras voltadas ao lazer, ao circulo familiar e privado, ao serdo e a leitura em voz
alta. Tudo isso de modo a trazer o leitor 0 mais préximo possivel do mercado de
consumo das obras impressas. Os titulos dados aos periddicos forneciam uma marca
prévia motivadora da atencdo dos leitores, sintetizando os contelidos sobre os quais
tratariam. Percebemos, entdo, que o imagindrio sobre o piblico leitor comeca a mudar.
Ha todo um trabalho de popularizagao deste publico, com o que € acirrada a dicotomia
entre um publico de elite capaz de interpretagdao e um publico de massa visto como
incapaz de interpretar, precisando de obras facilitadas e, portanto, superficiais e
irrelevantes. A interpretagdo, entendida como exterior a linguagem, € para poucos.
Produzia-se assim, no mercado editorial, um perfil de leitor vinculado a id€ia de leitura
rdpida e facil, em fungdo da preocupacdo com uma alta margem de vendagem. A questao

da lingua nacional, enquanto lingua brasileira, ainda nao era tao tematizada.

Sera somente no interior do movimento dos escritores literarios, j4 na segunda
metade do Século XIX, que esta reflexao sera realizada em uma tensa busca pela lingua
brasileira. Em seus textos encontramos marcas Sintdticas, lexicais e semanticas que
estabelecem uma diferenciacao daquilo que se fala (brasileiro(s)) com relacdo aquilo que
se escreve normativamente (portugués). A edi¢do, na sua maioria, partia de iniciativa dos
proprios escritores, que tinham, como colocado anteriormente, grandes dificuldades para

0 desenvolvimento da Literatura em fun¢ao da manutencio da pratica do mecenatismo.

Segundo Lajolo (1996)", até meados dos anos 50 do Século XIX, o Brasil marca-
se por uma cultura fortemente ligada a oralidade e por um sistema escolar

insatisfatério': altas taxas de analfabetismo, poucas bibliotecas e gabinetes de leitura e

8C{. Candido, A. A Formagdo da Literatura Brasileira, vol. I e 11, ed Itatiaia.

%% Lajolo, M. “Oralidade, um passaporte para a cidadania literdria brasileira” Em Guimaraes & Orlandi
(orgs) Lingua e Cidadania - O Portugués no Brasil Ed. Pontes, Campinas, 1996.

140 Resta perguntarmo-nos insatisfatorio para quem, de acordo com quem?
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rarissimas editoras e livrarias. A literatura desta época marca-se por simbolizar esta forca

da oralidade e de uma lingua outra que nao aquela normatizada pelas gramaticas

portuguesas.

Sua hipétese é de que as referéncias nos livros a personagens que léem e/ou
escrevem constituem “uma representagido arquetipica” dos leitores que os escritores

brasileiros do Século XIX tinham por meta educar. /racema, de José de Alencar (1865)

seria 0 primeiro texto literdrio que reflete, em sua estrutura, “os paradigmas

contraditérios de uma tradigdo cultural hibrida”. Segundo a autora ainda, Iracema

trabalha na contradi¢cdo de uma textualidade oralizada, “resgatando” para a literatura um
traco significativo das culturas ditas minoritdrias como a indigena, a negra e a rural, e

uma textualidade da escrita, tipica do folhetim.

Literatos da segunda metade do Século XIX (contemporineos, pois, de nossos
gramaticos que buscavam institucionalizar, através da gramatizagdo, uma “nossa” lingua
nacional), como José de Alencar'®', que textualizam a contradi¢@o entre uma narrativa
oralizada e uma escrituralizada, inscrevem-se no processo de deslocamento e
distanciamento de uma tradi¢do classica do romance, modelada referencialmente por
Balzac. Conforme Lajolo (op.cit.), a evidéncia da inadequagcdo do modelo classico e
candnico se deve 2 tentativa de quebrar a “monolitivez” do modelo de romances
europeus de modo a abrir espaco para uma pluralidade de vozes que constituem uma
identidade cultural brasileira. Sentidos que ecoam no processo de gramatizagcdo que.
conforme Orlandi (1998), rompe com o modelo para instituir a identidade brasileira em

termos de sua distingdo e nao em termos de sua variedade.

Esta pluralidade de vozes € trabalhada em romances como /nocéncia, de Taunay
(1872), em que se encena o conflito alfabetizado/cidade X analfabeto/campo'“. Além de
também ser tematizada a questdo da imigrac@do através de estrangeirismos dos diferentes
sotaques que passam pela fazenda do pai de Inocéncia. Ha portanto um conhecimento e

uma reflexdo da diversidade lingiiistica no territdrio brasileiro trabalhados na literatura,

"1 Cf. andlises em 2.3. _
142 “goy filha dos sertdes; nunca morei em povoados, nunca li livros, nem tive quem me ensinasse coisa
alguma (...) Se eu 0 magoar, desculpe, serd sem querer.” Em Taunay, V. 1987 (1872): 87.
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estabelecendo, na maioria das vezes, uma hierarquizagdo destas variedades tendo a

escrita urbana como referencial.

Em meados da primeira metade do Século XIX, comegam a vir para o Brasil,
como vimos anteriormente, Livreiros/impressores (principalmente franceses'®) que
renovam os procedimentos tipograficos, introduzindo novas técnicas, trazendo maquinas
mais modernas, formando uma mao de obra mais especializada. Estes livreiros tipografos
vinham de um contexto europeu no qual a tipografia jd lutava por espag¢o com a produgao
grafica do tipo industrial. Porém no Brasil, apesar de muitos tipografos escreverem
manuais de adaptac@o da prética de editoragdo a um modo de produgdo industrial, eles
mesmos assumiam que ndo havia estrutura suficiente para que a tipografia passasse a ser

produzida de tal forma.

De qualquer modo, apesar das dificuldades, ja na primeira metade do Século XIX
a impressao de gravuras tornou-se um hdabito nos periddicos e magazines, atraindo
deverasmente o publico leitor para a compra destas edi¢gdes. Esta popularidade trouxe
junto a critica as ilustragdes dos impressos; elas foram consideradas, por uma parcela
formada de intelectuais, como um chamariz superficial ¢ mediocre que funcionava para
atrair a aten¢do do leitor, desviando-lhe do mais importante - a qualidade do texto
impresso -, escamoteando, deste modo, a falta de qualidade e acabamento dos textos
impressos. Deste modo, a “popularidade” comegou a ser vinculada também a falta de
qualidade: quanto mais um determinado impresso era bem recebido por um piiblico leitor
mais generalizado, pior seria a qualidade literdria e/ou cientifica do mesmo. Funciona ai
a dicotomizagdo entre um tipo de literatura considerada apenas para lazer e diversao e
uma outra que € destinada a uma elite intelectual e cientifica. O que reincide na produgéao

de sentidos que distinguem “livros bons” de “livros faceis™'*.

““*Isto nos vem confirmar a busca, principalmente na segunda metade do Século XIX, por uma filiagio que
nao fosse portuguesa.

14 A questdo da quantidade af é colocada de modo esclarecedor. A democratizagdo do ensino partilha
sentidos com o paradigma que iguala quantidade a falta de qualidade. Abrir oficialmente a escola para
todos, a leitura para todos, instaura uma elipse neste movimento que institui como necessdria uma
didatizacdo que implica em uma reducao qualitativa. Esta elipse aponta para um lugar sujeito em vias de
aprendizagem que se funda na sua incapacidade. Nao ha mais uma pretensa coincidéncia qualitativa entre o
escritor/intelectual/detentor do saber e o leitor. Nao se trata de um leitor que ndo sabe, mas vai saber. Trata-
se de um leitor incapaz de saber.
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A critica ao uso das imagens era rebatida por outros intelectuais que prestigiavam
a leveza e distrac@o produzidas pelas imagens que intercalavam a escrita, possibilitando a
obten¢@o de um piiblico maior. Colocando-se 2 margem da anélise dicotomizadora da
imagem grafica como banalizadora por um lado e agradavel por outro, Quadros (op. cit.)
mostra que a inser¢do das imagens graficas nas produgdes alterou muito a forma de
distribui¢@o linear antes estabelecida pela ordem do texto escrito. Suas linhas de tragados
nao regulares passavam do limite determinado pela ordem da escrita, de modo a nao se
restringir a suplementacdo da escrita, mas compondo com ela uma nova forma de

legibilidade, nem inferior, nem superior, apenas outra.

No Brasil, mesmo sem a produgdo de um grande nimero de periddicos ilustrados
na primeira metade do Século XIX, o nimero de importacoes fez com que o publico se
adaptasse logo a este tipo de producdo e o exigisse como padrao comercial. Periédicos
como A Marmota de Paula Brito, e sua empresa tipografica, situados na segunda metade
do Século XIX, constituiram-se em priticas na dire¢dao contraria a contrafacao e
importagdes, buscando compor o original nacional. E interessante percebermos de modo
ilustrativo como sentidos de nacionalizagdo e publicizagdo do piblico se movimentam

nestas praticas administrativas do mercado livresco.

3.2.4. Frei Caneca nas Barbas de Antonio Candido

Os estudos literdrios brasileiros tém mostrado que, com a vinda de D. Jodo VI, ha
um acirramento do pragmatismo intelectual, como viemos vendo em 3.2.3.. Tal
pragmatismo intelectual € tido como um dos fomentadores, em ultima andlise, da
independéncia. Se, por um lado, nos fala Anténio Céandido (1975), a poesia do século
XIX era de qualidade inferior, os ensaios e o jornalismo eram excelentes. A descrigdo
que Candido faz da obra de Frei Caneca, um dos poucos autores que citam a obra do
Frei, enquadra-se perfeitamente nesta comparacio. Ele aponta Frei Caneca como

responsdvel por 6timos textos jornalisticos e ensaisticos, porém também por uma poesia

de qualidade muito duvidosa.
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Céandido descreve o momento literdrio vivido por Frei Caneca como fortemente
marcado por uma intelectualidade que comeca a formular a posi¢do do Brasil
determinada pelas contradi¢des entre uma politica colonialista e uma economia colonial.
Eles passam a se identificar estreitamente com os interesses materiais das diferentes

camadas sociais, dando-lhes roupagem intelectual e cooperagao na luta.(cf. op.cit.: 238)
Este movimento caracteriza-se por uma atitude pragmatica dos intelectuais que
precisam ver a utilidade prdtica das reflexdes cientificas para se satisfazerem com a

ciéncia que praticam. Nas palavras de Antonio Candido (op.cit.:238) "o grau de

importancia de uma ciéncia se mede pelo seu valor utilitdrio".

Para Candido a obra de Frei Caneca caracteriza-se mais marcadamente pelo
jornalismo de ensaio, panfleto ou de artigo, nos quais procura esclarecer o juizo do leitor
e orientar as atividades do homem publico. Tem como companheiros da mesma atividade

o j4 citado Hipélito da Costa, em Londres, e Evaristo Veiga, no Rio de Janeiro.

Seu jornal - O Thyphes Pernambucano - € considerado pelo autor como sua obra
maior, em termos de literatura revoluciondria, brandindo o punho contra a tirania e
alimentando-se de idéias liberais. Caracteriza-se, ainda segundo o autor, pela paixdo e

pouco desenvolvimento teérico. Candido (op.cit.:254), analisando a dissertagdo de Frei
Caneca sobre a pétria e o cidaddo, diz: "E de certo modo uma obra de transicdo,
bastante prolixa, construida @ moda escoldstica sobre distingdes e
definicdes, com base no argumento de autoridade, através de uma
quantidade enorme de exemplos e citagdes. O politico ainda ndo se
desprendera do retorico, mas ja no ano seguinte aparece puro, nos panfletos
em que responde a “Arara Pernambucana” (grifo meu).

Candido vai dizer ainda que no periodo entre 1810 e 1835, as obras “puramente
literdrias” em comparag@o com as atividades abundantes dos publicistas dividem-se em
dois grupos: um que se caracteriza por certos indicios de renovagdo e outro marcado por

uma mediocre continuagdo das orientagoes dos neoclassicos decadentes. Segundo o autor

é neste segundo grupo que se inclui a poética de Frei Caneca.
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Notemos primeiro a nao coincidéncia estabelecida pela discursividade de Antonio
Candido entre “ser retérico” e “ser politico”. Mais que uma nao coincidéncia estabelece-
se a impossibilidade de se estar no lugar do politico se o texto € retorico. Notemos ainda
a separacgdo clara entre a poética (obras puramente literarias) e praticas publicistas, que
sao literarias, mas nao puras, sdo cientificas, porque sao utilitarias, fruto de uma
intelectualidade brasileira. De um lado a poética é mal vista pela sua falta de qualidade
artistica (arte pura). De outro, o lugar da ciéncia estd garantido pela atitude pragmadtica
dos intelectuais (literatura engajada). Como se vé nio hd lugar para a retérica que nao

seja o de anular a capacidade efetiva de um dizer (no espaco do pragmatismo intelectual).

3.2.5. Lingua, Nacdo, Gramatica e Ensino: sentidos para a interdiscursividade em

Frei Caneca.

O sujeito escolar brasileiro insere-se, como viemos vendo, desde a época colonial
em um sistema educacional marcado pelo apagamento das linguas outras no processo de

construcdo de uma unidade de base material escrita.

Na época colonial em que os missiondrios eram os responsdveis oficiais pela
formacao educacional constitui-se, conforme nos mostra o trabalho de Nunes', um
mapeamento do olhar do colonizador guiado, no plano da descri¢do, pelo exético daquilo
que o novo mundo pode oferecer e, no plano dos costumes, guiado pela observacao do
que € louvavel ou ndo no comportamento do “Indio” em termos do paradigma valores
cristaos/valores nao-cristdos. Este saber fundamentado nesta moral cristd produz a
pratica politico-educativa da colonizagdo norteada, fundamentalmente, pela busca de
suprir uma ignorancia de base do povo indigena: seu desconhecimento do Criador (Deus

Cristdo).

Ao contrédrio do que se pode imaginar, a prética da catequese n@o pressupunha o
indio como tdbula rasa. Conforme Nunes (op.cit.), a catequese utilizava-se do

conhecimento dos povos indigenas, intervindo com o discurso evangélico, produzindo

145 Nunes, J. H. “Constitui¢io do Cidaddo Brasileiro: discursividade da moral em relatos de viajantes e
missiondrios” Em Guimaraes & Orlandi (orgs) Lingua e Cidadania - o Portugués no Brasil Ed. Pontes,
Campinas, 1996.
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deslocamentos, aproximagoes, reestruturacdes, apagamentos. Ou seja, a intervengao € da
ordem do interdiscurso, a memoéria discursiva do sujeito indigena € reestruturada. Este
conflito ¢ marcado por um deslocamento fundamental para a meméria discursiva do
brasileiro moderno: as reestruturacdes sdo feitas pela escrituralizagido, enquanto que a

memoria discursiva do indio € de outra ordem. Altera-se a relagao oralidade/escrita.

Ja ha no periodo colonial a construcao de uma homogeneizagao da oralidade dada
a partir do efeito de unidade da escrita produzido pelos instrumentos de
colonizacao/catequizagdo (diciondrios, tradugoes de vida de santos, instrugoes, etc). Esta
escrita chega ja pronta da metrépole, fazendo parte do processo de relag@o entre o Latim
e o portugués de Portugal oral e nao com a oralidade brasileira (lingua geral e linguas
indigenas). O “Indio” tem, entdo, que responder a uma escrituralizacao que lhe € exterior,
render-se a uma autoridade que lhe impGe um discurso no qual ele ndo esta inserido e
para o qual ndo € aberto espaco de fato: produz-se o nao-lugar. Seu espago interpretativo

€ aberto apenas enquanto simulacro.

As praticas de imposicao da lingua vernacular da metrépole portuguesa foram
muitas. Cito trés momentos que ja foram tocados em outras andlises: a Provisdo de 1727
através da qual a metrépole proibe o uso da lingua geral e os Diretorios de Marqués de
Pombal que, em 1757, através de seu irmdo, o governador Francisco Xavier de
Mendong¢a Furtado, imp&e a lingua da metrépole como a “lingua do principe” que deve
ser a unica falada por toda a regido brasileira em especial pelos indigenas e que, em
1759, expulsa os jesuitas de modo a fazer valer o ensino “do bom portugués” como
lingua vernacular, e reafirma a proibic@o de se usar como lingua de ensino a lingua geral,
pratica corrente em quase todos os dominios da colénia'*. Impde-se um discurso

escrituralizado ao qual os sujeitos ndo tém acesso. O sujeito € colocado na posicao de

'“® Bethania Mariani, que trabalha fortemente com o decreto de M. de Pombal e com as Académias
Literdrias da mesma época, nos coloca entre outros efeitos destes diferentes acontecimentos o apagamento
de uma historicizagdo brasileira no Século XVIII que produzia a pratica de um portugués brasileiro e da
lingua geral (cf., entre outros, Mariani 1998).
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quem deve responder a uma demanda exterior a ele, determinada por posi¢des de

autoridade que lhe apresentam a escrita como ja dada'”.

Se estes sdo alguns dos movimentos de apagamento das linguas do Brasil pela
imposi¢do da lingua da metrépole, podemos trazer para nossa reflexdo outros gestos de
apagamento que produziram na nossa histéria a oficializacao de wma histéria brasileira.
No mesmo momento em que se baixam decretos oficiais de imposi¢do da lingua
portuguesa ha, por exemplo, a fundagdo de Academias Literarias que produzem uma
escrituralizacao da histéria oficial, como bem analisa Bethania Mariani (1998). Em sua
anélise a autora trabalha com duas das Academias fundadas no século XVIII: “Academia
Brasilica dos Esquecidos™ (1724) e da “Academia Brasilica dos Renascidos™ (1759), que
tinham como objetivo contar a histéria do Brasil desde seu descobrimento até os dias
atuais (Século XVIII). Seu mote era de se considerarem esquecidos pela metrépole em
territério brasileiro. Mariani demonstra como no movimento de lembrarem-se, sentidos
brasileiros sdo apagados. O Brasil apagado pelo discurso das Academias € o Brasil da
lingua geral: das criangas, das mulheres, dos indios, dos negros que s6 falavam a lingua
geral e ndo freqiientavam os saldes das Academias. Estas academias representam o

apagamento de um espirito de brasilidade que estava em curso de configuragdo. Com as

palavras da autora “se trata de instaurar uma memdria que se elabora, desde o

inicio, no ndo respeito a lingua e a realidade brasileiras” (op.cit.:85).

Comentei de modo geral diferentes praticas discursivas que produziram sentidos
na dire¢do de um apagamento do brasileiro, na sua lingua, na sua histéria. Isto para
introduzir os sentidos produzidos pela obra de Frei Caneca que aqui toma destaque
dentro de suas Condicdes de Produc@o. Frei Caneca, apesar'® de sua postura

emancipatéria, escreve a gramadtica de uma lingua escrita transportada, inserindo-se no

"7 Em Mariani (1998.) este periodo pode ser caracterizado pelo antagonismo de trés praticas discursivas: a
dos jesuitas na sua relag@o com os indios, a dos brasileiros de nascimento e a dos portugueses que ja
comegam nesta época a ser significados como estrangeiros.

1% Faco questdo de estabelecer o contraponto para trazer mais um argumento para a posi¢ao discursiva que
sustento (e que me sustenta) de trabalhar com o sujeito ¢ nao com o individuo. Isto significa que nao
rabalhamos com o nivel da intencionalidade. Nio se trata de analisar a pessoa de Frei Caneca, mas como a
sua forma-sujeito inserida em determinadas Condigdes de Produgdo, produz préticas discursivas que
apontam para a possibilidade sempre do diferente, em um jogo em que a contradigdo, a ambigiiidade, sao
constitutivas.
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processo de institucionalizagdo e legitimagdo de um discurso da escrita homogénea e
coincidente com a de Portugal. Podemos verificar este funcionamento na auséncia total
de marcas de uma territorializacdo da lingua descrita (a lingua portuguesa) ou de marcas
de uma lingua brasileira com suas diferengas morfo-sintticas e semanticas em relagdo
com o portugués de Portugal. Sua discursividade apaga, ainda, a oralidade de um periodo
em que, apesar do decreto de Pombal, ainda circulava com uma certa fluidez a Lingua
Geral. Nao hé sequer uma referéncia em sua gramdtica sobre o que se fala no Brasil, nem
em termos de lingua geral nem em termos de uma distincdo com a lingua portuguesa.
Vemos pois que Frei Caneca € um homem de seu tempo, inserido em praticas discursivas
que lhe tomam e formam sentidos. O efeito da lingua escrita portuguesa vernacular estd
posto. Chamarei aten¢cdo mais adiante para efeitos de sentidos produzidos na
narratividade sobre a obra didatica de Frei Caneca que lhe conformam sentidos outros

ainda.

Chamo atencdo aqui para a ocorréncia de apenas uma referéncia generalizante da
relacdo oral/escrito quando o autor comenta sobre uma caracteristica econdmica da
oralidade em oposi¢ao ora ao excesso ora a falta, conforme o caso, de letras do alfabeto
portugués. Frei Caneca considera esta caracteristica como sendo uma “heranca de erros
irremedidveis”. H4 ai um efeito da escrituraliza¢ao da lingua no Brasil como sempre-jd-
la. Frei Caneca toma a nao correspondéncia entre a fala e a escrita como uma heranca de
erros de nossos antepassados, apagando as diferencas espaciais e temporais entre a lingua
portuguesa no Brasil e em Portugal, como se esta escrita pertencesse a uma histéria
longinqua dentro do territério brasileiro. Apaga-se pois a relacdo desta escrita com as
linguas indigenas, africanas e de imigrantes. Vemos efeitos ai de uma memédria brasileira

escrituralizada por uma memdria portuguesa'”.

Outro funcionamento interessante para o qual chamo aten¢@o: na (ltima parte de
seu Tratado de Elogiiéncia, sobre as “‘versificagdes em portugués”, hd uma série de
exemplos em latim acompanhados de tradu¢do imediata em portugués. O que nos levaria

a pensar, a principio, que o autor € tomado por um leitor virtual que nao detém

necessariamente o latim, mesmo que funcione fortemente o argumento de autoridade do

149 Cf. Orlandi, 1993 em seu artigo “A lingua Brasileira”.
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uso da lingua que representa, naquele imaginario, “os melhores escritores” (Frei Caneca
adenda em seu titulo: “Tratado de Eloqiiéncia - extraido dos melhores escritores”).
Entretanto, em sua dissertacao “Sobre o que se deve entender por Pétria do cidadao, e
deveres deste para com a mesma Pétria”, percebe-se um outro funcionamento. O autor
inicia seu texto eximindo-se de qualquer problema de linguagem e de cobrangas de
erudi¢@o ou estilo gramatical arrojado que possam fazer a sua dissertacdo, ja que ele a
escreveu para ser lida por todos. Em suma, coloca-se na posi¢ao de escrever um texto
para o povo. Sua dissertacao é marcada pela presenga de diversos exemplos em latim,
grego, francés e italiano, a0 mesmo tempo em que é marcada pela auséncia de qualquer

traducao.

Percebemos, entdo, uma “contradicao” aparente entre um texto dirigido
explicitamente ao povo, marcado pela presenga de citagdes em linguas cldssicas nao
traduzidas, e um Tratado destinado a estudiosos que querem aprofundar seu dominio
sobre a lingua que, ao contrario do primeiro texto, apresenta tradugao sempre que a
citagdo vem em outra lingua que a portuguesa. A meu ver esta contradicao nao pode ser
entendida como uma confusdo de leitores virtuais, mas sim como constitutiva do
movimento simbélico e conflituoso de constitui¢do de uma lingua brasileira. Enquanto o
texto do Tratado € produzido de modo mais colado a sintaxe de uma gramatica
normativa portuguesa, a dissertacdo apresenta algumas constru¢des da lingua brasileira,
como a coloca¢@o pronominal “me parece”, seguida de sua obra panfletaria e jornalistica
que s3o, estas sim, repletas de construcdes da lingua brasileira (“ousadias de metéfora”,
reorganizacdo pronominal). O que no remete a colocagdo de Tarallo (1996)" de que ja
no Século XIX temos algumas bases lingiiisticas que indiciam as mudancas em nossa
lingua em relagdo ao portugués de Portugal que se acentuam no Século XX. Das quatro
principais mudancas com que o autor trabalha, a reorganizagao nos padrdes pronominais

¢ uma delas.

H4, pois, uma grande tensdo entre uma memdria portuguesa € uma memorna

brasileira que configura contradicdes como a que acabamos de analisar. No caso do
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Tratado, o uso de um ‘argumento de autoridade’ se limita as citagdes de “grandes
escritores”, criando-se a possibilidade da compreensio através da tradugdo, mas quando a
lingua brasileira ressoa mais forte, hd também a ressonancia de uma memoéria portuguesa
que se apresenta, no caso da dissertac@o, sob a forma de citagdes de linguas outras a que
ndo temos acesso. A “lingua outra”, enquanto aquela que nega espago de interpretacao,

estd sempre presente.

Vemos, pois, um movimento ambiguo entre abrir espagos para novos gestos de
interpretacdo e o jogo de estabilidade, de manutencio dos sentidos. Frei Caneca inscreve-
se nestas discursividades que sdo constituidas por estes sentidos tensos marcados por
uma histdéria em que o brasileiro ndo se inscreve salvo como dito (cf. Orlandi, 1992). A
discursividade que inscreve o sujeito no dito, sem que ele historicize seus sentidos,
constréi um espago para o sujeito se posicionar como detentor de uma lingua culpada'®'.

Uma lingua em falta que nao € capaz de compreender a lingua outra.

3.2.6. As Gramaticas Brasileiras e a Obra Didatica de Frei Caneca

A gramdtica de Frei Caneca intitula-se Breve Compendio de Grammatica

Portugueza € inicia-se com a seguinte epigrafe:
"Poucas regras e muita reflexdo
Com uso frequente, eis a maneira

Das artes aprender com perfeigdo”

(Duclos)*?

A principio podemos compreender que a gramatica nao tem por objetivo fornecer
uma lista infinddvel de regras e € entendida como arte enquanto fruto da razdo.

Posicionamento que se filia ao conceito aristotélico de imitacdo em que, em ultima

1% Tarallo, F. “Diagnosticando uma gramitica brasileira: o portugués d’aquém e d’além mar ao final do
Século XIX.” Em Guimaraes & Orlandi (orgs) Lingua e Cidadania - 0 Portugués no Brasil Ed. Pontes,
Campinas, 1996.

! Aqui fago uma brincadeira com a lingua francesa que possui a expressdo “langue fautive”. Nesta
expressdo guarda-se o deslize de sentido, em cuja dire¢do pretendo caminhar em minha anilise, de lingua
ao mesmo tempo que errada, culpada.
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analise, a gramatica € entendida como o modo de se alcangar a verdade sobre a lingua.

Né&o percebemos marcas em dire¢do de uma distingdo entre a arte pura e a utilitarista.

Logo em seguida, o autor abre a se¢ao “Ideias Geraes de Grammatica (ou origem

das partes della)” em que define:

"Grammatica é a arte de reduzir as regras os principios comuns a

todas as linguas"

"A grammatica portugueza € a arte que ensina a falar, ler e escrever

corretamente a lingua portugueza.” (grifo meu).

Para entendermos melhor as filiagdes (no sentido cronologicamente contrario'™*)

sigamos o seguinte quadro':

GRAMATICA FILOSOFICA

GRAMATICA HISTORICA

Jilio Ribeiro como representativo

(Grammatica Portugueza/1881)

Jodo Ribeiro como representativo

(Grammatica Portugueza/ 1887)

Gramatica € uma exposi¢ao metddica de
fatos da linguagem, de modo que possam

ser aprendidos com facilidade

Gramdtica € a coordenacdo e

exposicao das regras da linguagem

Divisao interna da gramatica:
eGramidtica Geral (exposicdo metddica

dos fatos de linguagem em geral);

eGramatica Particular (exposi¢ao

Divisao interna da gramatica:

eGramitica Geral

(expoe  os
principios logicos da linguagem);

eGramatica Particular (expde 0s

"2 Nizo serdo todas as citagdes em que a ortografia serd respeitada.

1% Isso porque na Analise do Discurso, como ja disse, ndo pensamos a histéria cronologicamente, mas
enquanto rupturas, desdobramentos. Como coloca Lagazzi-Rodrigues (1998:68) “os fatos nao se
encontram isolados na histéria, ou alocados numa linha do tempo ordenado e seqiiencial, porque ha uma
meméria histdrica que constitui a materialidade”. Matenalidade — cuja presenga € forgosa ao sujeito — em
que, numa relago dialética, os acontecimentos sao desencadeados sempre afetados por sua memorna
discursiva (ideolégica).

154 Este quadro é derivado do trabalho de Orlandi, E. “O saber, A Lingua e A Histéria” (1998).
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metodica dos fatos de uma lingua | principios e as particularidades

particular); especiais de cada idioma);

eGramadtica Portuguesa (exposicdo eGramadtica Histdrica (estuda os fatos

metddica dos fatos da lingua portuguesa) da lingua em seus diversos periodos/

Comparatismo);

eGramidtica Comparativa (€ a

verdadeira gramdtica geral; estuda os
fatos comuns ou diferentes, em
grupos de linguas que t€m a mesma

origem)

Percebemos que as filiagdes de sentidos da gramética de Frei Caneca passam
pelas duas tradicdes. Poderiamos dizer que dominantemente pela gramatica filoséfica,
em funcdo de ndo haver preocupacdo comparativista; a0 mesmo tempo € preciso notar

que em momento algum se fala em fato. Somente em regras.

As nogoes de fato e de uma exposi¢do que se pretende facilitadora, sao filiadas a
gramatica de Port-Royal (1660), assim como a nogao de principios logicos também é
filiada a esta Escola. Através do quadro, podemos observar que a chamada Gramatica
Histdrica toma o conceito de principios 16gicos, enquanto a Gramatica Filosofica toma os
conceitos de fato e de exposigcdo de leis com o objetivo de facilitar a compreensao da

lingua.

De seu lado Frei Caneca trabalha com as no¢des de principios, regras,
facilitacao, razao. Sentidos filiados historicamente também a gramdtica de Port-Royal.
Porque a linguagem € histérica nao podemos entender a filiagdo como colagem, mas sim
como produtora de sentidos que se resignificam nas condi¢des de producdo especificas
do momento. Poderiamos dizer que Frei Caneca tem seus sentidos mais fortemente
marcados por uma relagao exterior aos trabalhos que vinham sendo desenvolvidos no

Brasil.



Outro ponto fundamental para compreendermos a memoria discursiva construida
na pratica da gramadtica de Frei Caneca € refletir sobre os alcances propostos ao ensino da
arte gramatical: ensinar a “falar, ler e escrever corretamente a lingua portuguesa”. A
gramdtica tem por objetivo, entdo, proporcionar a perfeigdo, ndo s6 da escrita, mas
também da leitura ¢ da fala das pessoas. O que sugere que haja no interior de seu

desenvolvimento uma distin¢ao entre estas trés instancias.
Prosseguindo adiante em sua gramdtica deparamo-nos com a seguinte definicdo:

"A lingua é composta de frases ou de sentengas ou de oragdes; as
frases sdo compostas de palavras, as palavras de silabas, as silabas de letras
e as letras que se equiparam ao som sdo os primeiros elementos ou materiais

das linguas".

Vemos que ndo hd distingdo entre som e letra, o que nos leva a pensar, ao
contrario do que vinhamos compreendendo, que a relacdo fala/escrita ndo consiste em

uma distingao, mas sim em um apagamento da oralidade'®.

Neste mesmo capitulo, Frei Caneca introduz as diferentes espécies de palavras
existentes: nome, artigo, pronome, adjetivo, verbo, participio, advérbio, nomes de
nimeros, preposicées, conjungoes e interjeicoes. A defini¢dao destas diferentes espécies
consiste antes em dar as razdes pelas quais as palavras existem, enfatizando a questao das
origens destas diferentes espécies de palavras, sempre em fun¢do do nome (designacéo,
determinagdo, representacdo, qualificagdo, agdo) ou do verbo (extensdo de significaco).
Ao definir certas palavras o autor fala em ouvinte, 0 que marca novamente a indistingao
entre a fala e a escrita. Isto interessa-nos sobremaneira em funcao de refletirmos sobre o
apagamento da Lingua Geral, genuinamente oral e do portugués falado no Brasil.
Lembro aqui Orlandi (1997) quando cita Macedo Soares “€ preciso escrever como se fala
no Brasil e ndo como se escreve em Portugal”. E importante notar que a0 mesmo tempo

em que hd uma indistingdo entre falar e escrever na discursividade posta nesta gramatica,

13 Ao discutir estas defini¢des estou tomando como oralidade o registro oral empirico e ndo como trabalharia
discursivamente. Discursivamente a oralidade e a escrita podem se apresentar sob as duas formas. O que me
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ha sempre presente referéncias a ‘falar’, ‘ouvinte’, que marcam esta indistingao. Presenca
que nao notamos em gramaticas como as de Port-Royal ou as de tradigédo filoséfica ou
histérica no Brasil. A meu ver esta auséncia se presentifica na discursividade de Frei
Caneca apontando para uma falha no sujeito brasileiro. Ele fala errado, por isso a

gramatica trabalhara em prol de corrigir esta lingua culpada (fautive) do brasileiro.

Sao quatro as partes da gramadtica: Etymologia, Ortografia, Prosédia, Sintaxe. O
que filia o autor a gramdtica geral, a partir da enciclopédia de Diderot ¢ D’ Alambert em
que hé a parte “mecanica” (ortoépia e ortografia) e a parte légica (etimologia e sintaxe),
ao contrdrio de “nossos” gramdticos do final do Século XIX que dividem em duas partes:

lexiologia / sintaxe.

Ao definir estas quatro partes o autor jd ndo toca na questao da fala e coloca tudo

em termos de préticas de leitura e de escrita.

Em seguida temos: "A oragdo é a expressdo do pensamento. O sujeito

organiza o ajuntamento da oragdo para poder se comunicar". Para Jiilio Ribeiro,
filiado ao naturalismo, a lingua também € expressdao do pensamento. A lingua tomada
como expressdo do pensamento estd sendo entendida como instrumento de comunicagio.
Porém, o mais interessante a ser observado € o fato de ser dado ao sujeito o papel de
organizador do seu modo de expressdo. O que vemos € a construcdo de sentidos para um
sujeito que tem responsabilidades e poderes. E o sujeito da Razdo. E o sujeito da retérica

(a elocutio).

O seu modo de apresentacdo sobre as quatro partes constitutivas da gramatica €
feito sempre sob a forma de um mesmo procedimento: estabelece a defini¢@o, coloca as

subdivisdes, definindo em seguida estas subdivisdes.
1* Parte - Etymologia
I- Artigo, Nome, Género dos Nomes

II- Nidmero dos Nomes

interessa aqui é observar se no efeito mesmo de equivaléncia entre oralidade e fala, os sentidos postos pela
discursividade desta gramética apontam para uma diferenca entre falar e escrever.
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I1I- Pronomes*

IV- Verbos em Geral

V- Dos Verbos em Particular

VI- Dos Participios

VII- Dos Advérbios

VIII- Das Preposi¢oes

IX- Das Conjungdes e Interjeicoes

* No caso dos pronomes o autor trabalha com os contextos lexicais em que se

muda o tipo de pronome: de pessoal para outro, por exemplo. Mas nada se diz sobre a
sua colocagdo. Faz-se necessdrio notar que na segao destinada a variagio pronominal hé
espaco para o equivoco: de nove repeticdes de uma “mesma” seqiiéncia ‘em lugar de
dizer-se’ ha uma ocorréncia de ‘em lugar de se dizer’. O que, sem divida, marca a

reorganizacao pronominal de uma lingua brasileira, hd espaco para os escapes de uma

lingua nao autorizada.
2a. Parte - Ortografia

"O objetivo da ortografia é de ensinar a escrever corretamente.
Escrever € representar os nossos pensamentos por meio de duas ordens:
letras e pausas." "As letras constituem-se no alfabeto (24 letras) e as
pausas sdo todos os sinais de pontuacdo e todos os acentos graficos" Em
seguida temos: “Lefras. vogais e consoantes; silabas. vogal + consoante;

ditongo. duas vogais juntas”. A explicagio do ditongo é baseada no som (na

tonacidade e na abertura), dos acentos. Vemos pois que apesar de haver cada vez menos
a presenca da dimensdo da fala, ocorrem estes pequenos escapes como o da definigdo do
ditongo. Assim como nada se fala sobre as diferencas entre o portugués de Portugal e o
do Brasil, o que nos indica que ainda ndo havia espago para este tipo de reflexdo se
legitimar, legitimando uma identidade a partir da oposica@o explicita. Porém ha um outro

movimento que reverbera sentidos no terceiro eixo analisado em 2.3. sobre as polémicas
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do final do século XIX: o movimento de sentidos que d4 uma concretude material a

lingua falada no Brasil. Concretude que produz unidade para sujeito e lingua brasileiros.

3* Parte - Prosédia
"O objetivo da Prosédia é de ler com perfeicdo. Ler é pronunciar as
vozes que estdo representadas pelas letras com as pausas, acentos e figuras"

Percebemos ai que ler ¢ meramente uma producdo fonética adequada, ndo hé

qualquer relagdo com a prética interpretativa constitutiva da linguagem.

E nesta parte que se trata das figuras, definindo-as como “modos de pronunciar

e escrever diferentes das regras estabelecidas”. Enquanto que o vicio de

linguagem € ja desvio. A figura de linguagem € o espago para a liberdade do autor, o

vicio para o erro.

As figuras dividem-se em oito grupos de acordo com: acrescentamento,
diminui¢io, mudanca, transposic@o, reconstrugio e dilatagdo das letras. Alguns exemplos

cabem ser dados:

a) Acrescentamento:
1) Prothese: alevantar por levantar
2) Epenthese: marite por marte
3) Paragage: martyri por martyr

b) Diminuigao:
1) Apherese: spirito por espirito
2) Syncope: esprito por espirito
3) Apocope: marmor por marmore

Em contrapartida o barbarismo, por exemplo, constitui no vicio de se pronunciar

breve a silaba longa e vice-versa (um exemplo: epoca por €poca); assim COmo em Se
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pronunciar o verbo na pessoa errada (um exemplo: “tu sois” por “tu és”). Faco notar que
assim como com relagao as figuras quanto aos vicios de linguagem, a discursividade
remete seus sentidos a dimensao da proniincia. Cabe notar ainda que o barbarismo da nao
correspondéncia entre a pessoa € o verbo € tratado como uma questdao de concordancia
verbal em outras gramdticas. Desacordo autorizado ou erro, ambos colocados na ordem
daquilo que mais fortemente toca o individuo: a fala. A escrita produz um efeito de
distanciamento enquanto que a fala se dd enquanto colada ao falante. E nesta dimensio
que se abre espaco para as idiossincrasias do individuo e para sua contraparte: a

idiossincrasia que € erro.

Uma pequena observag@o a se fazer € que no Tratado de Eloqiiéncia as figuras

aparecem na parte da “versificacio portugueza”. Vemos como os sentidos desta arte da

retérica estad em movimento.

4? Parte - Sintaxe

"O objetivo da Sintaxe € ensinar a compor as oragdes". Ndo h4, portanto,
ainda, espago para referéncia aos sentidos, 2 semantica, apesar das categorias de palavras
terem como base o critério semantico para serem catalogadas. Colocando a defini¢do de

‘sintaxe’ ao lado da defini¢do de ‘oragdo’ (ja referida anteriormente) "A oragdo € a
expressdo do pensamento. O sujeito organiza o ajuntamento da oragdo para

poder se comunicar", vemos que ao mesmo tempo em que os sentidos apontam para

um sistema de regras, ele abre espago para o lugar do sujeito que organiza o seu

pensamento.

Chamo ateng@o para o fato de que a gramatica de Frei Caneca € extremamente
desqualificada na historiografia. Ela é considerada um rascunho de li¢Ges rdpidas,
realizada sem condi¢cdes de trabalho e para um publico ji marcado pela falta da
alfabetizacdo (freiras adultas). Acredito que esta desqualificacdo se dé pelos efeitos de
sentido de um dizer que caminha na ambigiiidade. na confronto, na contradicao da
abertura de espacos para outros sujeitos nao autorizados dizerem um lingua legitima,
fazendo com que o préprio dizer desta discursividade fique marcado pelo imaginario da

confusio, da incompletude, do inacabado, ou mal acabado.
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3.2.7. Tratado de Eloqiiéncia de Frei Caneca.

Seu trabalho sobre Retérica tem o nome de Tratado de Elogiiéncia e é seguido

pelo seguinte paréntese: “(Extraido dos melhores escritores. Dividido em trés partes)”

Trabalha, portanto, a partir do argumento de autoridade, calcado na posi¢do de
legitimidade garantida na histéria de alguns autores. A capacidade argumentativa nido

existe a priori, mas € construida pela efetividade persuasiva que se encontra

exemplificada nos escritores que se tornam exemplares. Circuito fechado.

O que pode ser confirmado ainda pelo fato de que em todo o seu trabalho nado ha
nenhuma referéncia a tratados filoséficos que tratem sobre a questao da retérica. Ela é
trazida para o tratado de elogiiéncia como se jd estivesse pronta, acabada, desde sempre
ja-la: transparente. Apaga-se toda uma discussao que baliza a tensa relag@o entre os
campos da filosofia e da retdrica entre filésofos anteriores a Era Crista. Isso ndo significa
que Frei Caneca desconhecesse a discussdao, mas sim que ele tenha construido um
discurso em que a linguagem € tida como um instrumento muito claro em termos de seus
conceitos e utilidades. Ele ndo se coloca a necessidade de discutir o conceito de
linguagem, de verdade, de verossimilhanca, de emogao, de paixao, de razdo. Enfim, ele

ndo questiona a prépria legitimidade da retdrica. Fatos discursivos importantes.
PARTE I

Sistema de Elogiiéncia

"Elogiiéncia é a faculdade de significar com deleite os pensamentos

por palavras, para convencer e persuadir.(grifos meus).

"Retorica é a arte que dirige as disposi¢des naturais do homem no uso

da elogiiéncia".(grifos meus).

Nesta discursividade apresenta-se uma indistingdo entre persuadir € convencer,
trabalhada, por exemplo, em nosso Século por Perelman que remete a persuasdao a
retérica e o convencimento ao raciocinio cientifico. Distingdo esta que, guardadas as

diferencas, vem desde o Século V a.C. como viemos vendo. Retomo ‘faculdade’ e
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‘pensamento’ da definic@o de eloqiiéncia e ‘naturais’ da defini¢@o de retérica. Vemos que
seus sentidos estdo filiados de um lado a uma razao humana capaz da persuasao e
convencimento € de outro uma razao intrinseca ao proprio homem (disposi¢des naturais),
o que nos remete a sentidos (do 1" ¢ 2" momento do quadro do item 3.1.) filiados a

discursividade de Tisias e Cérax e mais adiante de Protdgoras e Isécrates.

Vemos pois que o Tratado se filia a0 fundamento filoséfico da retérica de Cérax e
Tisias em que o “verossimel € mais estimdvel do que o verdadeiro™, uma retérica do tipo
probatéria que terd sua filiacdo em Aristétoles mais reconhecidamente legitimada. Se
contrapondo, pois, aos sentidos filiados aos pitagéricos que defendiam uma retérica
psicagdgica, em que a sedugdo irracional da palavra, quando sabiamente usada, exerce

poder de convencimento sobre a alma dos ouvintes. Nas palavras de Gorgias (que cunha
o caracter psicagégico da retorica): “"Psychagogia € a forga da elogiiéncia
enganadora que ndo é demonstrativa (como queria a retérica do verossimel)
mas arte médico-mdgica, cuja esséncia reside propriamente na persuasdo

psicolégica, irracional.”*

Ja para Aristételes, a demonstracdo probatéria tem de ser racional. Isso ndo
significa que seja igual a Loégica, pois o tipo de demonstracdo desta € irrefutdavel
(evidéncia): silogismo; enquanto que o tipo de demonstracdo da retérica € refutavel:
entimema. Uma diferenga basica entre Aristoteles e Tisias € com relacao ao ouvinte.
Enquanto Cérax/Tisias consideravam a demonstracao probatéria em si prépria, sem
relacdo com o auditdrio, Aristoteles toma o ouvinte como balizador do tipo de discurso a
ser empreendido. Deste mesmo modo desenvolve-se a perspectiva de Frei Caneca.
Finalmente, outro ponto de deslocamento entre Aristételes e Tisias € com relacao a
questao racional/irracional. Aristétoles n3o coloca a retérica no plano da irracionalidade,
mas no da conjungio de Ethos e Phatos (caracter e paixdo). E nesta mesma conjungio
que trabalha a discursividade do Tratado ji que trabalha na conjungdo da virtude,

benevoléncia e sabedoria. A indissociabilidade da ética com a retérica estd posta.

1% Eonte: Plebe, A. (1968) Breve Historia da Retdrica Antiga trad. Barros, G. N. M. De, EPU/Edusp, Sao
Paulo, 1978.
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Quero trazer mais uma vez Goérgias porque instaura, a meu ver, a pretensa
dissociag@o entre o €tico e a retorica: dissociacdo que formula bases para a politica.
Distinguindo o myrhoi'” (narracdo, criacdo fantdstica) do logoi (discursos puramente
racionais), Gorgias remete a retérica ao campo do mythoi, porém distinta da poética. A
persuasdo € base da retdrica e a ilusdo € a base da poética. A ilus@o consiste em fazer crer
no que nao existe € a persuasao em fazer crer que as coisas sao diferentes do que ela sdao
(subjugar as pessoas através da alteracao da realidade). A retdrica, pois, desvia o sujeito

da verdade e de maneira vil, anti-ética.
Voltando ao texto do Tratado, sistema da elogiiéncia consiste em seis partes:

1) A Invengdo: descobrir os pensamentos mais adequados para que o fim a que o orador

se propde seja alcancgado.

Percebe-se que a idéia pré-existe a estrutura de pensamento que a sustentard, ou
seja, hd idéias a priori que s6 precisam ser envolvidas por um pensamento que lhes dé

forma. As idéias em si s@o, por este discurso, a-histéricas.

2) A Elocugdo: a escolha de palavras e sua boa colocagdo para melhor exprimir o

pensamento.

O sujeito toma conta de seu discurso com total controle, este € o seu lugar,

diferente daquele construido pela gramatica.

3) A Disposi¢do: o arranjamento dos pensamentos na melhor ordem a que se propde o

orador.

4) A Memoéria: conservar a disposi¢@o 0s pensamentos para sempre que precisar os

apresentar aos ouvintes.
5) A Pronunciacdo (ou declarac@o): declarar aos ouvintes 0s seus pensamentos.
6) A Acao: o gosto que o orador deve empregar na publica¢do de seus pensamentos.

Vemos pois que os sentidos ndo andam em linha reta. A difusdo das id€ias

ramistas (6° momento do quadro da sec@o 3.1.) ndo se dé fortemente nesta discursividade.

57 £ muito interessante observar as relagdes de significagdo construidas na nossa meméria discursiva, por
exemplo hoje, entre a nogdo de myrhoi, a nogdo de objetividade cientifica e a nogdo de mito.
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Ao mesmo tempo em que estas seis partes apresentam deslocamentos, presentificando
sentidos na dire¢do de um lugar legitimo para o sujeito. Sujeito do pensamento, da razao,

que deleitara seu publico.

A finalidade da elogiiéncia consiste em: convencer, persuadir e deleitar (isto é,

recrear).
Os meios que o orador emprega $ao: instrucdo, mogdo e deleite.

Os meios para empregar a eloqiéncia s3o: pensamentos e palavras

(conteido/forma).

Dois sdo os tipos de questdes: as universais (indeterminadas ou teses); € as
particulares (determinadas, causas ou hipdteses). O que o filia a Hermagoras de Temno
(Século IT a.C) que introduz as teses no dominio da retérica, que até entdo eram restritas

ao Ambito da Filosofia.

Os estados de elogiiéncia consistem em: questdes e discurso (de conjectura; de

definigdo; e de qualidades).

Os géneros da elogiiéncia sao defenidos em: demonstrativo (tedrico), deliberativo
(suadir ou dissuadir), e judicial (intentar a acdo em juizo e defendé-la). Em Aristételes

encontramos a mesma defini¢cao.

As partes do discurso sao: exérdio (principio e insinuacgio); narracao,

confirmagao (refutacdo), peroragao (conclusao)
Partes do Discurso
Exordio
Parte do discurso destinada a fazer com que os ouvintes ougam favoravelmente o
orador. Divide-se em duas partes: o exdrdio principio € a exposigao clara e direta do fim,
do objetivo do orador para a preparagdo dos ouvintes; e o exdrdio insinuagdo € a

exposicdo, por meio de rodeios e de modos indiretos dos objetivos do orador, para um

auditério'® que ele julga desfavoravel.

5% Esclareco que ‘ouvinte’ ou ‘auditério’ sio empregados indistintamente.
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Narragao

E a parte do discurso dedicada a informar os ouvintes acerca do assunto oratério
da maneira mais adequada ao fim proposto. Apresenta-se sob trés modos: a proposicdo é
a informagdo do assunto quando composto de um sé ponto; a participacdo é a
informagdo do assunto quando sdo diversos pontos; e a narragdo restrita é a informagdo
do assunto com todas as circunstancias importantes. Para éxito total é fundamental que a

oratdria se apresente com clareza, brevidade e verossimilhanca.(grifo meu)
Confirmacao e Refutacao
A confirmag@o € a prova, a exemplificagdo que ilustra o entendimento. As provas
podem se dividir em quatro tipos: as ldgicas (intrinsecas (argumento) e extrinsecas

(conhecimento publico)); as intelectuais, as morais e as sentimentais. Vemos ai a

referéncia a razdo e a moral como duas instancias diversas.

A refutacdo € a parte da prova em que se destr6i os fundamentos que foram

opostos a argumentacao ou que podem vir a ser feitos.

Podemos observar que no seu discurso estd fortemente marcada a idéia de

virtualidade como previsdo da argumentacao.
Peroragao

E o dltimo remate do discurso. Apés preparar (exérdio), informar (narragdo),

convencer (confirmagao-refutagao), € a vez da conclusao.

Mais adiante retornando sobre a especificidade da elocucao na elogiiéncia. na

secdo Sobre a Elogiiéncia temos:
"A elocugdo € o trabalho de organizagdo e definigdo das palavras
de modo a dar forga ao pensamento. Os conceitos produzidos pelo
pensamento sdo expressados através das palavras, porém hd melhores e

piores formas disso realizar-se".
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A palavra € a materializagdo do pensamento humano, mas cabe ao homem a

responsabilidade de conseguir se expressar competentemente.

As subdivisdes da elocucdo sdo baseadas no critério do modo de organizacdo das
oracdes: a ligacdo entre as ora¢des e 0 nexo estabelecido entre elas. As diferengas tém
como critério a harmonia e completude do sentido: se o sentido completa-se em uma
oracdo, em duas, ou em um periodo. Além disso, leva-se em consideracdo 0 modo como
as palavras se "comportam" isoladamente; hd termos proprios para significar
determinadas id€ias, termos que sao apropriados para significarem algo a mais que seu
sentido primeiro, termos técnicos das ciéncias, das artes, etc. Portanto a questdo é
semdntica, apesar de nao se usar a nomenclatura em momento algum. As palavras sao
dadas como carregando a principio seu significado, podendo algumas possuir mais do
que um s6 significado’. A semantica se marca na discursividade do Tratado, apesar de

ndo ser referida enquanto tal.

Na secdo “virtudes e vicios da elocucdo”, temos que as virtudes consistem na
pureza, na clareza, na corre¢dao, na boa coloca¢d@o ¢ no ornato. Em contrapartida, os
vicios consistem no barbarismo (peregrinagao de palavras de outros idiomas), na afetacao
demasiada de pureza da lingua, nas palavras desusadas, palavras restritas a um grupo
especifico, palavras homdnimas que geram ambigiiidade, desordem e confusao das
palavras na oracao, parénteses extensos, brevidade demasiada, expressoes refinadas ou
ininteligiveis. Vemos que os sentidos que ficaram mais presentes quando se pensa em

argumentacao estao conformados pelas virtudes e pelos vicios.

E importante notar que esta discursividade nega a possibilidade da ambigiiidade
como constitutiva da lingua, assim como pertencente a uma estratégia de argumentagao,
quando proposital. Além disso, ela toma o barbarismo de um modo diferente que aquele

que vimos na gramdtica: qualquer tipo de estrangeirismo.

'*Em confirmagao 2 idéia de sentidos colados s palavras temos os exemplos dados na parte sobre as
aplicages dos preceitos da elocugao. Sao apresentadas palavras cujo funcionamento € diferente: "Aquiles
era um ledo". Este funcionamento é apresentado como exemplo de uma palavra que pode possuir um
pensamento que € ludibriado por outro nao tao imediato que também estd contido na palavra em questao.
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PARTE I
Aplicagao dos preceitos elogiientes

Neste item sdo trabalhados diferentes modos de aplicagdo dos recursos da
elogiiéncia que tém por objetivo causar o engrandecimento conforme parecer mais
adequado e produtivo ao orador. O esquema enunciativo de apresentacdo destes modos
consiste em a) na instrucdo: 'x' € fazer 'y'; e b) na exemplificacio através de textos de
literatos ou oradores ilustres como: Camdes, Homero, Virgilio, Vieira, Frei Heitor Pinto,
Sécrates, Sd de Miranda'®. Deste modo, utiliza-se do argumento de autoridade, ao
mesmo tempo que trabalha com um esquema de ilustragdo e ndo de regras. O lugar

especifico para a individualidade € o espago do estilo.

"O estilo € o modo particular porque cada individuo significa seus
pensamentos por palavras ou por escrita”.

Neutraliza-se, nesta colocac@o, o pensamento tomado como algo geral e universal
a todo individuo - ha espago para se pensar no pensamento fruto de um individuo

especificamente. Além disso € preciso que notemos a contraposi¢ao que € estabelecida

entre a no¢ao de palavra e de escrita. Palavra esta remetida ao falar e a escrita a escrita.

PARTE III

Versificacao Portuguesa

"A alma do verso € a harmonia que nasce dos acentos colocados nos

devidos lugares".

Sdo apresentados diversos tipos de versificagdes a partir de diferentes
combinagOes entre vogais e consoantes e diferentes acentos nas palavras; sao
apresentados também seus vicios, sempre exemplificados. Uma colocacdo interessante de

ser observada:

'%0 Todos portugueses. Fato discursivo que aponta para uma legitimacio que se dd na colagem a lingua
portuguesa de Portugal.
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“As palavras préprias para o verso devem fer trés qualidades: belas no

som, nobres em significagdo e poéticas."

Ainda € interessante remarcar que os exemplos citados vém no original em latim
com uma traducdo imediata em portugués. Ao mesmo tempo em que ndo apaga a fonte
original de seus exemplos, ndo apaga a histéria de sujeitos brasileiros que na sua maioria
ndo conhecem o latim. Ao contrdrio de sua dissertacio, como ji desenvolvido

anteriormente, em que nao ha traducio.

Ao mesmo tempo em que a falta de traducdo é um argumento de autoridade que
produz um lugar de erudi¢do de quem escreve, também € uma pratica de marginalizacao
social. Podemos ver, entdo, que a constru¢io de um espaco possivel para a

nacionaliza¢do de um povo, de uma lingua, ndo € produzida sob um caminho reto e tao

pouco em uma Unica direcdo.

E interessante trazer o comentirio que Souza (1999) faz sobre o total
esquecimento que marca a obra de Frei Caneca. Historiadores, literatas, gramaiticos,
quando realizam compéndios, dificilmente citam sua obra e quando o fazem se

restringem a falar sobre sua obra “politico-panfletaria”. Para Souza isso se deve por sua

obra didatica se tratar de “textos mais semelhantes a rascunhos que a obras

conclusivas”. (op.cit.:53). A meu ver o fato de Frei Caneca ser sintomaticamente
apagado nas obras historiogréficas indica que as Condi¢des de Producdo de sua época
nado possibilitaram seu dizer fazer sentido, colocando-o sob o formato da desorganizagao,
da confusio, da contradi¢do. E somente com a gramatizago brasileira, seis décadas mais
tarde que as praticas discursivas abrem espaco para tal inscri¢ao. Nao € fruto do acaso
que em 1875 sejam impressos e organizados seus manuscritos. As Condicoes de
Produgdo desta época demandavam a “recuperacao” destes sentidos. Sentidos que

legitimam um saber brasileiro sobre a lingua, mesmo que uma lingua de Portugal.

Comento ainda o fato de que na obra de Frei Caneca haja uma indistin¢ao entre
retérica e poética e o fato de ter sido professor na cadeira de retérica e poética, fatos que
prefiguram a organizagdo curricular que norteard o ensino oficial brasileiro do século

XIX. Fatos que apontam para uma compreensio de uma posic¢do-sujeito de Frei Caneca
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em que se fazia presente a resisténcia na e da lingua e sua resisténcia tem filiacdes.
Filiagbes que constroem ji no fim do século XIX a inscri¢do de um dizer legitimado

brasileiro através da escrituralizacdo de um saber, como vimos em 2.3..

3.3. Bem dizendo...

Gostaria de retomar nesta Gltima parte alguns sentidos postos pelo lugar da retérica
na sua relagdo com o dizer construido pela escolarizagdo, abrindo ou fechando lugares para
dizer-se sujeito. Neste sentido trago as consideracdes que Arendt faz sobre o conflito entre
verdade racional e politica e seu espelhamento da oposi¢do entre o filésofo e o cidaddo (o
primeiro responsdvel pela verdade sobre as coisas, 0 segundo balizado pela opinido'®") para

minha reflexao sobre o acontecimento da democratizag@o do ensino.

Este acontecimento se dd, como vimos, em diversas temporalizagdes. Sao diversas
discursividades que, em momentos diferentes, temporalizam tal acontecimento. Vimos esta
temporalizag@o, entre outras, nas discursividades do século XIX sobre os Diretérios de
Pombal, ¢ sobre a Republica; vimos nas discursividades pés-LDB (1971). Estes
acontecimentos discursivos instauraram cada qual um nove que é incomodo: uma
populacdo que no plano politico faria parte oficial da igualdade tutelada pelo Estado.
Instauram-se, em cada um destes acontecimentos, sentidos para ‘publico’, ‘povo’ e
‘brasileiro’. Como vimos estes sentidos tém em comum um efeito de normalidade,
estabilidade, na relacdo entre dois mundos que, antes em choque, agora se relacionam sob
um conflito estratégico de um sé mundo. Assim ‘publico’ e ‘povo’ inscrevem-se no efeito
da homogeneidade de sentidos e de sujeitos. No plano politico os deslizes de sentido da
disting@o entre sdbio e cidaddo para uma separacdo legitima entre quem vai a escola e quem
ndo vai jd nao podem se dar legitimamente. Distin¢do que era de uma ordem ética para os
Antigos (jd que ao sdbio competia a responsabilidade por saber sobre a verdade filosofica
que € moral, e ao cidaddo competia viver cotidianamente sua opinido). Podemos dizer que
os sentidos que ai funcionam dizem que, se esta disting@o ndo se desse, a verdade filosofica

estaria afetada pelo ilusionismo da opinido, sua imoralidade, questdo ética, em ultima
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andlise, que salvaguarda a pureza da verdade. Se na politica esta separagdo ja niao pode
oficialmente se dar, vemos seus sentidos migrarem na manutengdo de outras divisdes
resignificadas pela escolariza¢do enquanto um bem cultural que garante a civilidade de uma
sociedade. Tomamos com a revolug@o burguesa a universalizac@o do sentido de cidadania —
todos sdo cidadaos e este todo € universal e ndo especifico. Este sentido universalizado

satura a € produz na divisao sabio/cidadao o sem-sentido.

A retérica, que at€ o século X VIII fazia parte do ensino, passa a ser tomada, a partir
do século XIX, conforme viemos vendo, como coincidente do vazio do discurso, do
desconhecimento do objeto dito, da enganagdo. Isto €, dizer que o texto € retérico pode ter
o sentido de um texto demagagico (e, portanto, enganador), de um texto composto do lugar
comum (e, portanto, evidéncia da ignorincia sobre o que se escreve, busca no cliché algo
para dizer porque ndo se tem o que dizer), de um texto que na verdade nao diz nada. Estes
sentidos s@o fundados, como vimos, em um duplo movimento: a universalizacdo do sentido
de cidadania € a individualizacdo do sujeito que colocam no individuo a responsabilidade
pelo dito (pela capacidade de dizer bem-dito). Em outras palavras, com a instaurag¢ao do
direito de todo cidaddo & escola, o conhecimento legitimado pela tradicdo cientifico-
filoséfica deixa de ser legitimamente de alguns para ser oficialmente de todos. Ndo aprende
quem ndo consegue, ndo tem capacidade, ja que todos tém acesso a este conhecimento e a

responsabilidade € individual.

Quando a retérica é tomada por sentidos negativos, jd ndo estd mais em jogo a
discusso nela mesma, se ela é da dimensao da opiniZo ou da verdade racional'®?, o que est4
em jogo € que todos t€ém acesso a este modo de conhecimento: ele € vulgarizado. No
deslize da manuten¢ao da relag@o entre o sdbio e o cidaddo, relacdo fundante de relagdes
desiguais, sentidos de vulgaridade, ignorancia, erro, migram para os sentidos da retérica. A
universalizagdo do sentido de cidadania faz migrar sentidos de uma desigualdade social
fundante para outros espacos. Na retérica estes sentidos fundam o ndo-lugar para o sujeito

escolarizado urbano ndo autorizado.

18! Espelhamento que toma a forma do antagonismo Platoniano entre o didlogo — discurso considerado

apropriado a verdade filoséfica — e a retdrica — discurso através do qual o demagogo persuade a multidao.
12 Mesmo porque, como desenvolvi anteriormente, a argumentagio na escola esta nos dois lugares ao mesmo
tempo, produzindo no limite uma esquizofrenia.
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Quero retomar, ainda na distingdo entre o sdbio e o cidaddo, a questio da
responsabilidade. Ao sdbio compete a responsabilidade pela verdade ndo ao cidadio.
Quando esta divisao clara e estabelecida jd ndao pode mais se dar (n@o h4 historicidade que a
sustente), verdade e opinido sado tomadas por um movimento de sentidos a0 mesmo tempo
dissenco e conflituoso na direcdo de um mesmo lugar: o lugar do sujeito escolarizado. Ao
sujeito escolarizado compete a responsabilidade de seu dizer que é dito na ambigiiidade
conflituosa sempre presente entre verdade e opinido. O sujeito escolarizado, responsavel
pelo seu dizer, € marcado pois por esta confluéncia entre sentidos de verdade e de opiniao,
que operam um lugar da imoralidade para a retérica. Imoralidade que ressoa em
incapacidade e ,no limite, em nao dignidade: nao dizer bem dito, ou ser retérico, € mostrar-

se ndo digno do lugar para o qual estd sendo chamado a ocupar.

Na constitui¢do dos sentidos da retérica que se apresenta para nés como sempre ja ld
no lugar da arte do bem dizer (cf. 3.1./Quintiliano), funcionam sentidos produzidos na
relacdo constitutiva do juridismo com a retérica. Em outras palavras, a atribuicdo de
deveres e responsabilidades, cobrangas e justificativas esta na propria fundacio discursiva
(Discurso Fundador) que aponta a génese da retdrica para o lugar de constituicao de um
julgamento que nao possui leis ja formuladas para lhe conformar, € o discurso no momento
mesmo em que se dd que institui o que € certo e errado (cf. referéncia ao séc. V a.C.).
Como vimos, estas narratividades produzem uma indissociabilidade entre politica e é€tica,
dentro do préprio movimento da retérica. A retdrica pois se constitui em uma dupla
direg¢do : ela diz sobre as regras de conduta da lingua e do social em um sé tempo,
legitimamente. O movimento de sentidos que reduz a retérica a um conjunto de preceitos
fechados para alcangar um dizer convencivel, € um movimento em qué a0 mMesmo tempo
em que interioriza na lingua a moral discutida na sociedade (interiorizacao que cobra do
sujeito uma lingua moral), exterioriza da lingua, aparta da lingua, sua constitutividade

histérico-social e a reduz a um conjunto de regras arbitrarias.

E somente com a sua sistematizacio que ocorre um movimento de sentidos que
desloca estas categorias da ordem do que € juridico-politico para a ordem do « bem falar
pelo bem falar », que é da ordem do lingiiistico, da ordem da estética, da ordem da

determinacdo da lingua e niao da determinag¢do das leis sociais. Isto é, desloca-se a
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responsabilidade do social, do coletivo, que determinaria as leis, para o individual, para
uma pretensa capacidade inerente ao individuo de se adaptar a, também pretensa,

naturalidade da lingua bela, correta.'®?

Pensando o juridismo afetado pela relagdo entre o politico e o juridico, tal como
propde Lagazzi-Rodrigues (1998). em que o juridico apaga o politico em fun¢do de uma
pritica individualizante que deshistoriciza as relagdes sociais, jd que no juridico nao ha
lugar para o comum, coletivo, s6 para o individual, eu diria que podemos perceber na
retorica sentidos funcionando na dire¢do de um apagamento de sua constitutividade com
este politico, com este senso-comum, lugar comum que € social, que € da ordem do ético e
que € apagado como um lugar oco, imoral, destituindo o sujeito marcado por este dizer de

seu lugar politico.

E aqui lembro Guimaraes e sua andlise descrita logo no inicio deste capitulo sobre a
narratividade que instaura a retérica no lugar da indissociabilidade do politico e do ético.
Acredito que as reflexdes deste trabalho podem sustentar que o movimento de sentido que,
em um sO tempo nega legitimidade a retérica e afirma legitimidade aos sentidos retdricos
que migraram para outros dominios da escrita (que ndo sdo do cotidiano, sdo da arte, de
alguns), € um movimento que nega a constitutividade da ordem do politico na pratica da
linguagem. Tomar a pritica da linguagem exterior a esta ordem, exime, por exemplo, as
politicas lingiiisticas da reflexdo dos efeitos de sentido de seus dizeres sobre o ensino, sobre

o aluno, sobre o professor.

Ainda pensando sobre os efeitos da responsabilidade individual, gostaria de fazer

uma digressao. Por sermos marcados por um educagdao jesuitica, entdao crista, somos
. st 164 i 5 -

marcados pelo funcionamento de um religiosismo. > Este religiosimo imprime em nossos

sentidos uma relag@o de culpa que caminha junto com a responsabilidade por. A meu ver

este religiosismo funciona nos sentidos que apontam para um sujeito ser responsavel pelo

'* Ensinar a argumentagdo trabalha no pressuposto de que os sujeitos, a principio, ndo ocupam o lugar
Folftico de seu dizer. E que s6 estardo em condig¢ao de ocupi-lo se adquirirem bem a argumentagao.

® Este termo fui cunhado, parafraseando o juridismo trabalhado por Lagazzi-Rodrigues (1988 e 1998), por
Orlandi na ocasidao da defesa de mestrado de Olimpia Maluf Souza (SOUZA, O. M. As Condigées de
Produgdo dos Laudos Periciais de Individuos com Suspei¢do de Insanidade Mental. Dissertag@o apresentada
ao IEL/Unicamp, 2000.) O reliogismo trabalha os sentidos na relagdo de culpa (pecado). Nesta ocasido,
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seu dizer retdrico. Vimos que a retérica € um lugar para o mal-dizer, um lugar autorizado
para desautorizar o sujeito a dizer, lugar balizado pelo sentido de imoralidade e de
responsabilidade que interditam o sujeito & sua ordem do politico (seu poder-dizer).
Interdicdo que coloca o sujeito nos sentidos de um religiosismo, imprimindo-lhe a
culpabilidade pelo seu dizer retérico. Culpabilidade por um dizer colado no dizer que € de
todos e de ninguém, um dizer com autoria sem sujeito. Dizer no lugar retérico, isto €,
tomado como retdrico, autoriza retirar de uma sé vez (de quem diz deste lugar) a autoria e o

ser sujeito : este € o ndo-lugar (o sem-sentido).

A Retorica neste sentido funciona como o espago para o repidio ao sem sentido

(nao original, destituido de legitimidade). « A nossa sociedade supervaloriza a
originalidade da iniciativa individual(ista). (..) Dai a for¢a monofdnica do
discurso social que para produzir a impressdo da individualidade, dita normas
de estrito cumprimento para se estar de acordo com o que se deve ser:

criativo. », coloca Orlandi'®. Pensando no funcionamento da lingua, eu diria que aquilo

que é da ordem do social, do comum (as regras de bem dizer), desliza para a ordem do
individual, cobrando-se do individuo a (in)capacidade de dizer com eficiéncia. Que efeitos
isto produz no sujeito ? Aquilo que € social passa a ser inerente a lingua e, portanto, de total
responsabilidade do sujeito. Aquilo que € original, com sentido, passa a recobrir os sentidos
outros comuns a alguns, incomuns a maioria. Apenas um determinado
comum/compartilhado € considerado o « bem-comum » de uma sociedade. Os outros nio
sdo da ordem do bem, do correto, do legitimo. Nao ocupam, pois, o0 espaco do audivel, do
inteligivel. Sao inocupantes e fazem daqueles que falam tais sentidos, sujeitos inocupantes
do espaco social, do espaco politico. Na politica todos estdo concernidos, mas a grande
maioria estd como empecilho ao bom desenvolvimento da sociedade porque nao sabe estar

(responsabilidade individual). Se ndo sabe estar nao pode dizer e se ndo pode dizer (nio

sabe dizer) ndo pode estar. Parafraseando Orlandi (op.cit.) quando diz que « Restituir a

cidade a sua falta de sentido pode ser a via de se parar de esvaziar o sentido

Orlandi compreendeu que haveria espago para uma autoria sem sujeito. Esta compreensdo permitiu-me o
seguinte desenvolvimento.



171

do que seria cidadania » (op.cit. :43), eu diria que restituir & lingua sua falta de sentido

seria a via de se parar de esvaziar o sentido do que seria autoria. Isto é, ouvir outros

sentidos.

1% Relatério Final Fapesp/Projeto Temdtico — Inédito



UM FECHO ABERTO

As questdes que mobilizam minha reflexdo sdo de longa data. E ndo se encontram
aqui acabadas, respondidas. Mesmo porque nao espero € nem acredito em respostas

definitivas.

Mas devo dizer que fiquei satisfeita por ter compreendido de maneira mais clara o
que estd envolvido na pratica, no gesto, de se dizer a partir do lugar de uma organizagao
social em que a escolarizag@o se apresenta como produtora de sentidos fundantes. Nao se
trata de nao importa qual sociedade letrada, em que a escrituralizacio de sua lingua se da,
trata-se de uma organizag@do social que, letrada, tem um de seus sentidos fundantes marcado
pelos efeitos sempre-14 da colonizagdo que instaura uma mesma € outra tensao entre
memoérias do dizer balizada pelo sentido do exético, do folclérico, da barbarie, do museu
dindmico, vivo, de onde pode-se colher dados (lingiiisticos, antropolégicos, biologicos,

fisicos).

Deste modo o lugar do dizer bem-dito, lugar que garante a posicao autorizada da
autoria, pois que cumpre com a exigéncia de determinacdo da lingua — isencdo de
ambigiiidades, contrasensos, erros gramaticais, discurso oco —, toma uma especificidade e
densidade materiais no interior da histéria de cada organizacdo. Dito de outro modo, a
lingua s6 faz sentido porque nela comparecem sujeito e histéria no continuo movimento

dos sentidos possiveis e iImpossiveis.

Assim a lingua, no sujeito urbano escolarizado brasileiro, materializa uma trama de
sentidos que significa o lugar do mal-dizer na imoralidade, ignorancia, involugdo, anti€tica,
perpassado pelo processo de individualizacao que remete estes sentidos a responsabilidade
individual, responsabilidade perpassada por um religiosismo que lhe conforma nos sentidos

de uma culpabilidade que imobiliza o sujeito, dito no mal-dizer, no sem-sentido.

Vimos como sdo complexos e densos os funcionamentos discursivos que produzem

estes efeitos de um nao-lugar para o mal-dizer. Lugar para o habitante brasileiro. O nao-
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lugar da dispersdo, da desorganizagdo, enfim da ndo adequacgédo a determinagdo da lingua e
do sujeito. Adequagdes balizadas por um sempre novo sentido de piiblico a cada nova
temporalizagdo do acontecimento da democratizagdo do ensino. Sentidos que, a0 mesmo
tempo em que saturam a relagdo sabio/cidadao (verdade/opinido), a resignificam mantendo
o conflito estratégico, de antes dois mundos, agora em um mundo s6, funcionando no

imaginario da igualdade que apaga a diferenca no mesmo.

E vimos também que se conformar no bem-dizer, lugar para o morador brasileiro,
nao significa necessariamente inscrever sentidos na histéria, fazendo destes sentidos seus
sentidos. Dito de outro modo o lugar do morador ndo garante a posi¢cdo de cidaddo. Ser
morador € estar na posi¢ao autorizada de estar, mas ainda sobredeterminada por uma
administragao dos sentidos que apaga o politico, exigindo a adequag@o ao modelo pelo

modelo, simulando o cidaddo, a autoria.

Levar o politico para dentro da escola significa, pois, deslocar esta sobreposi¢cao que
esvazia os sentidos da autoria, da cidadania, colocando o sujeito na peosi¢do de e nao em
vias de ter condigcdo de estar na posi¢ao de. Deslocamento em que comparecem sentidos
contraditérios, imersos em jogos identitdrios constituidos por memdrias do dizer
conflitantes. Deslocamento para o qual nao basta uma vontade individual, pois que joga o

imagindrio com sua forga consistente, eficaz e estabilizadora.

Pensar no politico dentro da escola, indissociando o ético do politico, ndo implica,
pois, na busca de responsiveis pelos sentidos que estdo em jogo no gesto de qualificar um
texto escolar como mal-sucedido ou retérico, por exemplo. Estes sentidos estdo postos, nao
pelas individualidades, mas pela interdiscursividade. Porém, no gesto mesmo de
compreender os efeitos e funcionamentos dos sentidos que conformam o bem ou o mal
dizer, abrem-se espagos outros para possiveis outros gestos de interpretacdo entre sujeitos,

para sujeitos.

Espagos de interpretagao que permitem a escuta da resisténcia no sem-sentido (no
retérico, no mal-dito), trazendo o sujeito para uma inscricdo legitima de seu dizer na

histéria, no com(n)-sentido. De modo que um reldmpago na forma material de um reldo-
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repago seja tomado por um sujeito posicionado no lugar do saber, daquele que sabe que

pode saber, que constréi um saber sempre.

Compreender os funcionamentos em jogo na construcdo destes lugares do mal e do
bem dizer implica também em chamar as politicas lingiiisticas para o lugar de
indissociabilidade entre o €tico e o politico, para o lugar da historicidade dos sentidos e da
materialidade da lingua, provocando o deslocamento de préticas que exteriorizam o sujeito

da lingua, naturalizando sentidos, deshistoricizando sujeitos, individualizando igualdades.

Enfim, compreender o funcionamento deste estar no bem dizer consiste em um
processo complexo e denso de embate com questdes sempre inacabadas, em movimento.

Por isso um projeto continuo para meu percurso de reflexdo.



ANEXO

FOTOCOPIAS DAS MATERIAS JORNALISTICAS ANALISADAS EM 2.2.
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sobre sua pesquisa i revista “The
Astronomucal Journal”,

"¢ prematuro
tirar uma conciusio”. Ele diz que
“a2 andlise n3o estd completa™
Mas, a menos que a discrepincia
debrilho desapareca, os cosmolo-
gistas vollario ao que melhor sa-
bem fazer: argumentar sobre o
destino ultimo do Universo.

Tradugho de Dunbels Sandier



RESUME

La recherche presentée ci-apres a eu pour fait discursif d* analyse les sens que met en
mouvement la place du bien-dire dans la langue. Autrement dit, cette analyse a porté sur les effets
de sens que produit la place légitimée d’un dire bien dit. Des effets de sens envisagés dans le
rapport constitutif entre sujet/langue/ idéologie.

Pour comprendre les sens mis en jeu dans le bien-dire, on a choisi comme coupure
analytique de penser la réthorique, place concernant le bien dit, car celle-ci se présente comme la
place par excellence du sujet individualisé, la place de son originalité, de son idiosyncrasie, place
qui renvoie directement au sens d’auteur. On a réfléchi sur les sens mis en jeu dans la
qualification d’un dire de réthorique ou non. Des sens pour la réthorique, des sens pour le sujet.
La réflexion sur la réthorique s’effectue au moyen d’analyses du récit consensuel qui lui crée une
place dans I’histoire, en cherchant dans les pratiques discursives qui la faconnent la place actuelle
du sujet réthorique au sein du processus de scolarisation.

Le processus de scolarisation est envisagé sous I’aspect du processus d’urbanisation, sa
contrepartie, instaurant des sens qui faconnent le sujet urbain scolaris€, fondé sur le regard
civilisateur.

On a également utilisé, en tant qu’observatoire discursif, quelques récits sur le sujet qui
bien dit ou pas, comme par exemple des discursivités du XIXeéme siecle sur 1'éducation
brésilienne, le discours des médias comme promoteurs éducationnels, des polémiques sur la
facon dont on parle la langue que I’on parle, des dires constituant une place légitime pour un
savoir brésilien, un dire brésilien.

Dans ces différentes discursivités se produisent des sens qui, en tension, marchent
toujours dans la direction, légitimée ou non, de la construction, dans la résistance, d'un pouvoir
dire dans le sans-sens qui se fait consenti. C’est sur les sens de celui qui dit dans le sans-sens et
dans 1'avec-sens que portent ces analyses, tout en cherchant a comprendre davantage ce qui est en
jeu dans la position d’auteur du sujet fagonné par une organisation sociale dans laquelle la

“littératie” produit des sens.
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