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A1, A2

Convengdes usadas para a transcrigao dos dados

(parcialmente baseadas em Marcuschi, 1986)

professor

pesquisador

aluno néo idendificado

aluno identificado

varios alunos ao mesmo tempo
nome proprio

pausa breve

pausa longa

incompreensivel

indicacao de transcri¢céo parcial
entonagéo ascendente

entonacao descendente



INTRODUGAO

Este trabalho se propde. dentro de uma perspectiva de pesquisa
qualitativa etnografica, focalizar o processo de ensino/aprendizagem de Portugués por
falantes de Espanhol (doravante FE), considerando-se a influéncia do material didatico
utilizado numa situacao de ndo imersao na configuracdo da qualidade e filosofia de
ensino.

Examinaremos o que ocorre na sala de aula, dirigindo nossa
observacdo principalmente aos procedimentos metodologicos e recursos
proporcionados ou n&o pelo material didatico, na interacdo professor X aluno X texto'.

Certamente a analise de outros aspectos constituintes do processo de
aquisicao/aprendizagem complementarao a pesquisa. como a abordagem subjacente
ao material didatico que pode ou ndo ser coerente com a pratica do professor em sala
de aula, a relevancia ou nao do insumo apresentado para a pratica da lingua-alvo, e
os fatores afetivos que segundo Krashen podem contribuir para facilitar ou dificultar a
aprendizagem.

O trabalho esta relacionado a proposta do Projeto “Renovar” (Ferreira,
1989), inserido como sub-projeto do projeto maior Portugués para Estrangeiros -
Ensino de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira. O propésito deste projeto é fazer
uma avaliagdo global do potencial de desenvolvimento do ensino de Portugués nos
CEBs’, bem como estabelecer linhas de agdo que venham a contribuir para a
otimizacdo do processo de ensino/aprendizagem, principaimente dos falantes de
Espanhol no exterior.

Evidentemente n&o se pode subtrair a forca constitutiva do ensino
que representa o professor. Por esse motivo, faremos um mapeamento da acdo dos
professores dos CEB., examinados, com o objetivo de elucidar seu papel e forca
relativa no processo e apresentar sugestdes com vistas a uma melhor formagao e/ou

atualizacdo do corpo docente desses CEB..

' Usamos o termo textos no sentido utilizado por Breen e Candlin, significando ndo apenas textos
escritos, mas também o material ( visual, sonoro ) que se usa no processo de ensino/aprendizagem.

“ CEBs = Centros de Estudos Brasileiros, 6rgdos mantidos pelo governo brasileiro no exterior para o
ensino da lingua e divulgagao da cultura brasileira



A analise dos dados apontam, de modo geral. para uma relagdo
simeétrica entre a formacao do professor e a sua pratica de sala de aula.

Observamos que a condigdo mais comumente encontrada &€ a de
professores sem formagéo especifica na area maior da linguagem, que nem sequer
buscam especializacdo na area de ensino de Portugués como Lingua Estrangeira.
Reconhecemos contudo que a oferta desses cursos de especializacdo tém sido ainda,
escassa e esporadica tanto no Brasil como no exterior.

Esses professores estdo fortemente apegados ao material didatico
utilizado, enquanto aqueles que tém pelo menos uma formagéo inicial especifica, sdo
capazes de subverter de certa forma o material didatico e de proporcionar aos alunos
um ensino menos formalista, as vezes avangando para aspectos mais comunicativistas,
e portanto, mais condizentes com uma abordagem contemporanea de ensino. Num
cenario comunicativo contemporaneo o aluno é tido como elemento ativo e criativo, e o
professor deixa de ser apenas transmissor de conhecimentos para resgatar seu papel
de educador, interessado no aluno como sujeito.

Antes de passarmos para a justificativa desta dissertacdo, queremos
esclarecer ao leitor que esta € uma pesquisa que traz uma criticidade inerente, e a qual
procuramos encarar com espirito cientifico, profissional, e com total isengao de animo.

Nosso objetivo € colaborar de forma ética e construtiva para melhorar
elou otimizar o processo de ensino/aprendizagem de Portugués/Lingua Estrangeira,
principalmente no contexto do Mercosul, especificamente em duas instituicbes, a
Fundagcéo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires, e o Instituto de Cultura

Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu.



CAPITULO |

CENARIO GERAL DA PESQUISA - JUSTIFICATIVA

Esta dissertacéo teve origem no projeto Renovar ( Ferreira 1989 ), cujo
objetivo era o de tratar de uma questdo ainda pouco discutida e pesquisada na area de
aquisicao/aprendizagem de linguas, que € o ensino de Portugués para Estrangeiros
conforme construido nos Centros de Estudos de paises de fala hispanica da América
do Sul. particularmente os de Montevidéu e Buenos Aires.

Estamos nos referindo as Instituicdes mantidas pelo Governo Brasileiro
no exterior, com o objetivo n&o sé de ensinar a lingua portuguesa, mas também de
difundir e mostrar a cultura brasileira a outros povos.

O fato de termos exercido a diregdo de um Instituto por quase quatro
anos contribuiu para que vivenciassemos 0s problemas dessas Instituicbes e nos
inquietasse a falta de um assessoramento sistematico por parte do Ministério das
Relagbes Exteriores do Brasil, que além de avaliar o funcionamento administrativo e
pedagogico “in loco”, proporcionasse aos professores uma visdo atualizada do
processo de ensino/aprendizagem de linguas produzindo uma melhoria e avivamento
no ensino de Portugués como lingua de cultura nos Centros mantidos pelo Governo
brasileiro.

Dessa forma, ao retomarmos a nossa lide académica e os estudos de
pos-graduacdo pensamos em elaborar um projeto que se constituisse em subsidios
para uma reestruturagao dessas instituicdes de ensino, especialmente as de fala
hispanica das Ameéricas.

Decidimos pois, canalizar nosso trabalho para um escopo menor €
escolhemos os orgdos oficiais do Governo Brasileiro de Ensino de Portugués
localizados em Montevidéu e Buenos Aires, na época denominados Instituto de Cultura
Uruguaio-Brasileiro e Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires. Esta escolha fol
devido a importancia dessas Instituicées como polos de ensino de Portugués dentro do

contexto atual do Mercosul.



Vimos como necessario um estudo que mostrasse o estagio atual de
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem de Portugués, e que servisse
ao mesmo tempo como subsidio para uma otimizagdo desse processo, ja que 0s entdo
denominados Centros de Estudos Brasileiros sdo os principais veiculadores da lingua
portuguesa e da cultura brasileira no exterior. Além do mais, nos paises do Mercosul a
expectativa € a de que o orgdo oficial de ensino de nossa lingua nesses paises nao so
ministre um ensino de qualidade, a despeito de outras Instituicbes como a Alianca
Francesa, Centro Cultural Brasil-Estados Unidos, Instituto Géethe, etc., como também
possa colaborar de maneira efetiva na insercdo do Portugués nas escolas oficiais e
particulares desses paises. E para isto & necessario que esses Institutos mantenham
um corpo docente minimamente qualificado para o ensino de Portugués como lingua
estrangeira, com professores ministrando aulas dentro de parametros contemporaneos
e aptos a assessorar instituicdes dos respectivos paises no incentivo a formacgao de
professores de PLE® Dentro desse contexto, as lacunas que levantamos a priori para
confirmac&o ou ndo a partir das observacdes realizadas nos CEB; sao as seguintes:

a) falta de pesquisa na area que descreva o processo de ensino/
aprendizagem nos Centros de Estudos Brasileiros para que se
possa fazer um estudo aprofundado da situacao e se proponham
solugdes alternativas.

b) formacao inadequada e/ou insuficiente dos professores.

c) distanciamento dos Institutos das Universidades que mantém pes-
quisa aplicada na area da linguagem/ensino de linguas.

d) falta de materiais especificos que contemplem as dificuldades e
necessidades do falante de Espanhol ( FE )

As linhas mestras do Projeto Renovar giram em torno da atualizacao

e/ou formacao do pessoal docente, elaboragdo de um curriculo minimo comum' a todos
os Institutos e de materiais didaticos especificos que atendam nado apenas as

realidades linguisticas, mas também as diversidades socio-culturais.

* PLE = Portugués/Lingua Estrangeira ou Portugués como 2a. lingua.

" Essa proposta de um curriculo minimo comum a todos os CEBs foi expandida por Reis da Costa
(1994), que em sua dissertagdo Dimensao Intercultural no Ensino de Portugués para Estrangeiros,
propde a elaboracdo de um curriculo intercultural para os Centros de Estudos Brasileiros.



Em 1991, o Projeto Renovar passou a integrar o projeto macro
‘Portugués para Estrangeiros - Ensino da Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira’,
constituido por professores da UNICAMP sobre a coordenacédo do prof. Dr. José Carlos
Paes de A. Filho.
Citaremos brevemente os resultados do projeto até o final de 1995, ja
que teremos oportunidade de nos expandir sobre isto em outra secao deste capitulo.
As acdes do projeto até o final de 1995 sao:
- Coleta de dados nos CEB de Montevidéu e Buenos Aires.
- Cursos de atualizacdo didatica para os professores de diversos
CEB:..
- Organizacgao da biblioteca de Portugués para Estrangeiros. na
UNICAMP.
- Oferecimentoc do curso “Escola de Verdao” em Buenos Aires
organizado para professores de PLE dentro do projeto do Mercosul.
- Elaboracao do Exame UNICAMP de proficiéncia em PLE.
- Realizagcdo do 1° Curso de Especializacao (pos- graduagéo lato-
sensu ) de PLE, organizado pela Universidad de La Republica de
Montevidéu, Ministério da Educagcdo do Uruguai, Embaixada do
Brasil no Uruguai, e UNICAMP, com a colaboracé&o plena da equipe

do projeto.

1.1. Objetivos e Perguntas de Pesquisa

Dentro do cendrio da sala de aula do CEB de Buenos Aires e do ICUB*
de Montevidéu nossos objetivos sao os seguintes:

a ) Explicitar na interacdo professor X alunos X texto os recursos e
procedimentos utilizados em sala de aula, com vistas a estabelecer tracos da
abordagem de ensino subjacente.

Consideramos como abordagem a filosofia maior que subjaz e

direciona todo o processo de ensino / aprendizagem, ou seja, um conjunto de posturas,

“ ICUB = instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro



crencas e teorias relacionadas a natureza da linguagem e ao ensino/aprendizagem de
linguas que constituem a forca orientadora do processo de aprender e ensinar uma
nova lingua.

b ) Estabelecer o grau de coeréncia entre a abordagem subjacente ao
material didatico e a metodologia que se observa em sala de aula.

Por metodologia entendemos o conjunto de praticas de ensinar linguas
fundamentadas em alguma abordagem prevalente ( do professor, dos autores do
material, de um colega de departamento com forga de lideranga ou poder institucional,
ou combinacéo desses,( cf. Brown 1994, apud. Almeida Filho, 1995 ).

Sabe-se que muitas vezes dentro de uma abordagem mais tradicional
ha momentos de subversdo metodolégica, onde o professor tem ocasido de inserir
momentos de insumo mais significativos para o aluno e com isso “salva” a aula. Por
insumo significativo entendemos o conteudo que tenha interesse para o aluno e que
faca sentido para a sua aprendizagem.

Por outro lado, muitas vezes a aula segue todos os passos do material
didatico, mas sem nenhum senso de envolvimento do professor, tornando o ensino uma
atividade mecanica estéril.

c ) Buscar evidéncias do envolvimento de fatores afetivos que
influenciam de maneira positiva ou negativa o processo de ensino/aprendizagem em
sala de aula. Neste trabalho vamos observar se a hipétese do filtro afetivo dentro da
teoria de Krashen, e realmente um fator de influéncia no processo.

A partir dos objetivos acima, formulamos nossas perguntas de pesquisa
que expomos a seguir:

a ) A interacao construida nos procedimentos de ensino/aprendizagem

(atividades, pratica, tarefas, etc.) e atraves dos recursos de ensino,
é coerente com os tracos de abordagem explicitados ou subjacen-
tes ao material de ensino?.

b ) Em sendo coerente, preenche as expectativas de alunos e profes-
sores?. Se incoerente, que aspectos dessa incoeréncia podem ser
explicitados? Ha evidéncias da influéncia de fatores afetivos no
processo de ensino/aprendizagem ?.

c ) Os procedimentos metodologicos de fato utilizados pelo professor

sdo percebidos como relevantes para o desenvolvimento de uma



competéncia comunicativa® na lingua-alvo, pelo aluno, pelo profes-
sor e pela pesquisadora ?.
Tendo apresentado a introducdo e justificativa deste trabalho, assim
como os objetivos e perguntas de pesquisa que nos guiardo até a conclusdo e
encaminhamento, apresentaremos em 1.3 um panorama geral da politica de expansao

da lingua portuguesa, referindo-nos principalmente a Portugal e Brasil.

1.2. Portugal e sua Politica de Expanséao e Difusado da Lingua Portuguesa

Neste primeiro capitulo julgamos oportuno e Util oferecer uma visdo
geral de como a politica de expansao da lingua portuguesa & encarada pelos 6rgaos
governamentais e educacionais do Brasil e de Portugal.

Até o fim do ano 2000 presume-se que 200 milhées de pessoas falardo
a lingua portuguesa como lingua nativa em Portugal e no Brasil, ou como lingua oficial
em paises como Cabo Verde, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe, bem como Angola e
Mogambique, que constituem os chamados paises africanos de lingua oficial
portuguesa, e possivelmente, dependendo do rumo politico que prevalecer, o Timor
Leste, ora sob ocupagao da Indonésia.

Além desses paises, o Portugués ¢ falado esparsamente na Asia, nos
antigos territérios portugueses de Goa, Damao e Diu. e em Macau na China. Essa
situacao é consequéncia da agdo de Portugal como pais colonizador, iniciada em finais
do seculo XV.

Pode-se dizer que nos ultimos 50 anos Portugal tem buscado implantar
uma politica oficial com respeito a expanséo da lingua. Essa politica foi estabelecida
nos anos 30 com a criacao de leitorados nas Universidades européias e americanas, €
ao nivel institucional, com a criacéo, em 1929, do Instituto de Alta Cultura ( IAC ).

A partir de 1936 o IAC teve, entre outras, a funcao de espalhar a lingua

e a cultura portuguesa, criando e coordenando uma rede de leitorados nas

Por competéncia comunicativa entende-se a capacidade de uso real de uma lingua-alvo englobando
nao apenas o conhecimento da forma linguistica, mas principalmente uma competéncia de uso.



Universidades estrangeiras, sendo que o primeiro leitorado foi estabelecido na
Sorbonne, em 1936.

A partir de 1976 o Instituto de Alta Cultura (IAC) foi substituido por duas
outras organizagbes: o Instituto Nacional de Investigagdo Cientifica ( INIC ), e o
Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa ( ICALP ) que publicava uma revista com o
mesmo nome, a qual durante muito tempo se constituiu numa fonte util de informagéo
sobre a politica de expansdo da lingua de Portugal, particularmente ao nivel
universitario.

Na esfera institucional poderiamos citar também a Academia das
Ciéncias de Lisboa, fundada em 1797, e a Sociedade de Lingua Portuguesa, criada em
1949, embora o papel de ambas na politica de expansdo da lingua tenha sido
modesto.

Somente algum tempo depois da descolonizagéo, j@ nos anos 80, os
paises africanos de lingua portuguesa tornaram-se foco da politica de expansao da
lingua e da cultura portuguesa, mais na retérica oficial do que em programas
concretos, pelo menos até recentemente, quando o Ministério dos Negocios
Estrangeiros passou a incentivar e por em pratica esses programas.

De 1970 em diante, a politica de expansao da lingua comegou a levar
em conta os filhos de imigrantes portugueses nos paises desenvolvidos da Europa,
como no caso da Franga onde uma populagao equivalente a 10% da populagédo de
Portugal estava vivendo naquela época. Foi criado entdo um sistema de ensino de
Portugués nos niveis primario e secundario.

A constituicdo da republica portuguesa especifica que o Estado deve
garantir as crian¢as dos imigrantes a oportunidade de aprender a lingua e ter acesso a
cultura portuguesa, mesmo enquanto estiverem vivendo no exterior.

Em seu artigo 78, a constituicdo afirma que o Estado € obrigado em
colaboracdo com todas as escolas e outras instituicbes dedicadas a cultura, a
desenvolver relagdes culturais com todos os povos, especialmente aqueles cuja lingua
€ a portuguesa e garantir a protecao e a promogao da cultura portuguesa nos paises
estrangeiros.

Portugal estabelece entdo como objetivo mais importante da politica
referente &s comunidades portuguesas, a preservagao da lingua e da cultura

portuguesa.



No decorrer dos anos, 0s governos e o0s partidos politicos tém
empenhado grande esforgo na efetivagdo dessa politica.

Dessa forma, Portugal foi o primeiro poder europeu depois da Grécia e
de Roma a exportar uma cultura e lingua européia a outros continentes onde a lingua é
falada, ou seja, na Asia, Africa e América. De fato. os portugueses foram ndo somente
0s primeiros, mas também os ultimos colonizadores europeus.

A partir de 1974, a nova situagdo historica democratica de Portugal
llustra claramente o problema de redefinir a identidade nacional portuguesa, sendo a
lingua um dos mais importantes elementos.

Essa preocupacé@o com a politica da lingua esta claramente refletida
na criagdo da Comissdo Nacional da Lingua Portuguesa em 1986, constituida de 21
membros representando as maiores instituigdes culturais de Portugal com o objetivo de
fornecer ao governo dados atualizados sobre a situagdo da lingua portuguesa no

mundo.

O resultado pratico mais visivel da criagdo dessa comissdo foi a
proposta de um acordo com o Brasil sobre a reforma ortografica. O encontro de 1986
no Rio de Janeiro da delegagdo de especialistas fildlogos dos sete paises lusofonos
obteve resultados unanimes, mas devido a resisténcia politica em Portugal, o acordo
ortografico fol revisado pela Academia das Ciéncias de Lisboa. Essa revisdo foi aceita
pela Academia Brasileira de Letras em 1989, e em 1995 o acordo foi assinado pelo
Brasil.

Resultado de estudos feitos por lexicografos brasileiros e portugueses,
e com representantes dos cinco paises africanos de lingua oficial portuguesa, o
acordo ortografico objetiva nomeadamente simplificar e unificar as regras ortograficas
dos sete paises envolvidos, bem como facilitar o uso da lingua portuguesa em
organizacgdes internacionais, liberando-as da escolha entre as duas ortografias oficiais
atualmente vigentes, a portuguesa e a brasileira.

A existéncia de uma politica de expansdo da lingua tal como
descrevemos tem a ver com a consciéncia de Portugal de que embora seja essa
politica para um pais pequeno e pobre, a lingua correntemente falada em trés
continentes, ndo € apenas um rico legado histérico, mas também um importante

elemento geopolitico.



Ate 1970 a politica de expansao da lingua em Portugal preocupava-se
principalmente com as Universidades européias com as quais mantinha lagos, tais
como Franca, Alemanha, Italia, Inglaterra e Espanha. No entanto, o problema da
imigragcé&o a que ja nos referimos anteriormente e a descolonizacdo nos anos 70
tornaram necessarias novas estrategias de politica da lingua, motivadas pela
necessidade de reintegrar os filhos dos portugueses que retornam ao pais no sistema
escolar vigente, bem como garantir a sobrevivéncia da lingua portuguesa na Africa.

Sabe-se também que existe uma nova estratégia de ensino de
Portugués nos paises estrangeiros, especialmente na Europa, e se refere a tentativa
de conseguir um grandioso proposito que € o de tornar o Portugués uma das linguas
de comunicacao internacional.

Os portugueses consideram indispensavel negociar com outros
parceiros a integragao do ensino de Portugués dentro dos respectivos sistemas de
educagao, expandindo e generalizando em outros paises solugdes que ja tenham sido
colocadas em pratica na Holanda, na Alemanha, na Franga, etc. , criando instituigoes e
centros para o ensino e a expansdo da lingua e da cultura portuguesa através de
acordos mutuos.

Para esta politica, os paises mais importantes sao:

a ) Os paises nos quais a sobrevivéncia da lingua portuguesa esta

comprometida ( os paises de lingua oficial portuguesa- PALOP ).

b ) Os paises nos quais por razdo de prestigio cultural ou outros

motivos, essas medidas parecem ser justificadas como no caso do
Brasil, Espanha, Gra - Bretanha, Italia, Estados Unidos e Canada.

Por outro lado, os fatores que podem favorecer essa politica sao
aqueles relacionados ao crescimento geopolitico e a importancia do Brasil e dos paises
lusofonos africanos.

Portugal enquanto membro da Comunidade Européia pode também
favorecer essa politica, uma vez que é uma das linguas da Comunidade.

A Comunidade Européia tem a politica do multiculturalismo com o
objetivo de habilitar cada cidaddo educado a falar além da sua lingua materna uma ou
duas linguas das referidas acima. Essa politica pode voltar-se a favor da expanséo do

Portugués na Europa,
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Segundo Aguiar e Silva ( 1988 ), uma politica de lusofonia eficiente e
clara deveria ser baseada num acordo de cooperacdo mutua entre Portugal e Brasil, e
na criagdo do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa com a participacdo dos
paises do PALOP, Portugal e Brasil, para consolidar esse tipo de cooperagdo. Por
outro lado, ja existem alguns projetos cooperativos com o Brasil, como por exemplo - a
instituicdo de um prémio de literatura, ( Prémio Camdes ), inicialmente oferecido por
Portugal e Brasil a um autor de qualquer pais de fala portuguesa. Este prémio foi
ganho pela primeira vez em 1989, pelo escritor portugués Miguel Torga, e mais
recentemente pelo nosso escritor Jorge Amado.

- 0 proposito de fundar um Instituto Internacional de Portugués
Cientifico e Técnico, objetivando a criaga@o de terminologias cientifica e técnicas para o
Portugués.

- a edicao do Dicionario de Eletronica da Lingua Portuguesa, uma
proposta do Instituto de Linguistica Tecnologica e Computacional de Lisboa.

- a elaboragao de uma sintaxe da lingua portuguesa, sob a diregcéo de
Mario Vilela {(Universidade do Porto), que € responsavel pela norma européia, e
Francisco Borba (Universidade Estadual Paulista, Campus de Araraquara, SP) pelo
lado brasileiro.

Esses projetos devem ser estendidos aos paises do PALOP tao logo
as circunstancias permitam.

Alguns paises da Comunidade Européia especiaimente Holanda e
Alemanha, dentro do arcabougo de suas politicas de multilingtismo e multiculturalismo
tem dado apoio vital ao ensino do Portugués em escolas elementares e secundarias,
em cooperacao didatica com Lisboa.

Do lado brasileiro tem havido cooperagao entre os paises onde estdo
localizados os Centros de Estudos Brasileiros, ou onde ha leitores por um lado, e o
Ministério das Relacdes Exteriores por outro.

A realizacdo de mesas redondas no Brasil, em Portugal, em Angola e
Cabo Verde deu lugar a uma reflexao util € necessaria no sentido de se definirem
linhas de agdo para uma atuagdo conjunta no ambito do Instituto Internacional da
Lingua Portuguesa em diversos aspectos: lingua, cultura, educacao, saude, ciéncia,

pesquisa, economia, comeércio, intercambio entre paises, diplomacia e politica.
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Entre as acGes propostas no ambito do Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa, podemos citar dentre outras:

- Apoio didatico as escolas existentes para a aprendizagem e
aperfeicoamento do Portugués como lingua nativa;

- Apoiar cursos intensivos de Portugués para estrangeiros,

- Ajudar a melhorar as bibliotecas existentes, no sentido de que as
obras devem constituir o seu patriménio cultural e literario e ser qualitativamente as
mais representativas de cada um dos paises;

- Incrementar e diversificar a agdo dos CEBs e dos Centros Culturais
portugueses de maneira a incentivar o intercambio com as autoridades organizagdes
da sociedade civilLb no que diz respeito ao ensino e a preservacdo da lingua
portuguesa;

- Realizagdo de feiras do livio em Portugués, de exposi¢cbes e de
festivais da cultura Afro-luso-brasileira, etc.

Atualmente, o Instituto Camdes € o organismo portugués vinculado ao
Ministério dos Negécios Estrangeiros que coordena a politica linguistica do pais no
exterior.

Existe também a Universidade Aberta de Lisboa, que centraliza em
Portugal o ensino a distancia, licenciando professores, promovendo pesquisas, €
mantendo convénios com outras instituigbes, Ha também o organismo “Lingua *
vinculado a Unidao Européia que se propde a centralizar informagbes a respeito do
ensino de PLE e transmiti-las aos interessados. Esse organismo oferece apoio da
Comunidade Européia as seguintes linhas de pesquisa: formagao inicial e continua de
professores, elaboracao de material didatico, intercambio com projeto educativo e

levantamento de necessidades.

1.2.1. A Politica do Brasil com Relagao a Expansao e

Difusado da Lingua Portuguesa

Até 1940, a politica de difus@do da lingua portuguesa era restrita a
traducéo de livros. A preocupagdo com o controle da expansao da lingua portuguesa e
com a educacdo em geral comegou oficialmente em 1932, quando foi criado o

Ministério da Educacédo e Saude.
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A partir de 1940 o governo brasileiro tem posto em pratica a politica de
ajudar financeiramente a expanséo de sua lingua e cultura em paises estrangeiros.

O Ministério das relagbes Exteriores desde entdo tem mantido um
Departamento Cultural, o qual apoia os numerosos centros de lingua e cultura,
chamados até ha pouco tempo de Centros de Estudos Brasileiros. (CEBSs)

Os primeiros Centros foram instituidos a partir de 1941 e 1942 nas
cidades de Montevidéu, Buenos Aires, Assungao e La Paz.

Essas Instituicdes de Ensino estavam até 1995 vinculadas diretamente
ao chefe da missdo diplomatica em cada pais, sendo as principais executoras da
politica cultural brasileira no exterior.

Nos ultimos anos, os Centros de Estudos Brasileiros além de ensinar
Portugués, manter contatos com o0s meios académicos locais e intercambiar
informacdes, tém adotado uma linha de acao diferenciada nos diversos paises. Dessa
forma os Centros localizados na América Latina e na Africa deverdo estar vinculados
ao desenvolvimento das areas de cooperagao educacional e intelectual, assim como a
preparacao, treinamento e aperfeicoamento dos recursos humanos, enquanto os CEBs
localizados na Ameérica do Norte estdo mais preocupados em diversificar o campo da
difusdo cultural, objetivando conseguir através dessas instituicbes uma boa
receptividade da cultura brasileira.

O Ministério das Relagbes Exteriores coordena e mantém também uma
rede de leitorados nas Universidades estrangeiras, especialmente nos Estados Unidos
e Europa.

Com relacdo a politica de expansdo da lingua portuguesa, segundo
Houaiss ( 1985 ), o Brasil esta mais consciente da necessidade de consolidagdo do
que de expansao da lingua. Segundo alguns estudiosos como Azevedo Filho
(1989), o primeiro estagio para a expansao da lingua deveria ser o reforco das raizes
culturais dos povos que tém o Portugués como lingua nativa. Esta idéia esta
fundamentada no fato de que o mundo luséfono estda quase totalmente em
desenvolvimento. Isso se torna claro quando se considera o baixo nivel de educacdo
elementar nesses paises, principalmente nos paises do PALOP e grandes areas do
Brasil, embora em Portugal esse nivel apresente quadro geral satisfatorio.

E preciso enfatizar que nos Ultimos anos os lagos brasileiros com os

paises africanos nos quais o Portugués € a lingua oficial se tornaram mais fortes.
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Até 1975, apesar dos lagos étnicos historicos com a Africa de grande
parte da populagao brasileira, o Brasil dificilmente tinha contato com as populacdes dos
atuais paises de lingua oficial portuguesa.

Depois da independéncia das colbnias portuguesas da Africa, o Brasil
procurou manter uma posigao cultural em alguns desses paises, na época em que a
influéncia portuguesa estava recuando. Consequéntemente, uma estreita colaboracéo
foi iniciada entre os PALOPs e o Brasil, sendo que esse ultimo pais comecgou a manter
e coordenar leitorados e bibliotecas nos 5 paises africanos que tém Portugués como
sua lingua oficial.

O objetivo do Brasil nos paises do PALOP nos dultimos anos é
principalmente o de promover a cultura lusofona e incentivar a vinda de estudantes
africanos ao Brasil. Aqui eles fazem cursos de lingua portuguesa e escolhem uma
universidade para estudar.

Em 1989 os presidentes dos PALOP encontraram-se com 0S
presidentes de Portugal e do Brasil, quando foi formalizada em S&o Luiz do Maranhao,
a criagcao do Instituto Internacional de Lingua Portuguesa. Os objetivos fundamentais
desse Instituto sao instituir em cada um dos sete paises em que o Portugués é a lingua
oficial um centro de pesquisa, a publicagdo de materiais didaticos para uso nesses
paises, e a implementacdo de uma politica comum referente a consolidacdo e
expansao da lingua portuguesa no exterior.

Vejamos agora como esta sendo implementada atualmente no Brasil a
politica para o ensino da lingua no exterior. Para esclarecimento do leitor, 0 que tem
sido feito no Brasil nos ultimos anos com referéncia ao Ensino de Portugués como
lingua estrangeira, sera tratado na secao intitulada : “O ensino de PLE e os principais
acontecimentos recentes na area *, ainda neste primeiro capitulo.

Segundo Reis da Costa ( 1994 ), quando nos propomos a entender a
politica brasileira para o ensino da lingua no exterior, frequentemente nos deparamos
com o termo cultura, que pode ter pelo menos duas acepgdes: uma que privilegia o
lado intelectual da cultura e outra que assume uma postura mais antropologica, ou
seja, a dinamica social, o comportamento, as artes, o artesanato, os costumes, a
religido, enfim, a cultura popular, Tomada nesta segunda acepgdo, €& preciso
considerar as diferencas que compdem o complexo cenario cultural internacional, bem

como sentir seus efeitos e estar receptivo as suas diversas manifestagées.
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Dessa forma. podemos dizer que a politica brasileira para o ensino da
lingua no exterior esta voltada para a diplomacia cultural que tem nos centros de
estudos brasileiros seu principal instrumento para construir uma visdo integrada e
construtiva do pais no exterior.

Assim um dos objetivos da diplomacia cultural & predispor os povos e
governos para uma apreciacao da identidade brasileira que se manifesta ndo apenas
no aspecto cultural, mas também expbe as estruturas sociais, politicas, cientificas e
tecnolégicas do pais. E ao mesmo tempo em que mostra sua face, essa politica de
difusdo cultural propicia uma atmosfera favoravel de interagdo que subentende a
aproximacao e a aceitacao da cultura do outro pais, sem deixar de defender e
preservar as diferenc¢as culturais existentes.

Tendo em vista que as iniciativas da diplomacia cultural tém sido
tomadas como eficazes na promog¢ao de uma imagem positiva do Brasil no cenario
internacional, o Ministério das Relacées Exteriores adotou uma politica de
reestruturacao e fortalecimento dos Centros de Estudos Brasileiros, propiciando-lhes a
oportunidade de promoverem maior numero de eventos culturais, e valorizando a
atuacéo profissional dos docentes e diretores.

Dentro desse projeto de reestruturacdo queremos destacar como uma
das suas frentes a oferta de cursos intensivos de atualizagao e formacgao continua para
professores, diretores e leitores de Portugués nas instituicées brasileiras localizadas
nas Américas, Europa e Africa, com a colaboracdo da Universidade Estadual de
Campinas através de professores pesquisadores de seu Departamento de Linguistica
Aplicada.

Um dos objetivos desses cursos € despertar a consciéncia critica do
professor levando-o a auto-avaliar sua pratica pedagogica e fazer com que esse
processo de compreensao e reflexdo produza mudancas embasadas em
conhecimentos tedricos que levam a um aprofundamento do sentido atual de ensinar e
aprender Portugués como lingua estrangeira e cultura brasileira, em contexto de

ensino/aprendizagem fora do Brasil.
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1.2.2. A Promocgao da Internacionalizagao da Lingua Portuguesa

A institucionalizacdo da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa ( CPLP ) em fins de 1994, vem conjugar esforcos dos paises que a
compbem para a defesa e a consolidagcdo do Portugués como lingua internacional e de
cultura, além de ser instrumento mediador de acordos politicos e de cooperacao para o
desenvolvimento econdmico, aumentando a necessidade de se reforcarem os lacos de
amizade e de interesses comerciais entre 0s povos.

Sem duvida alguma o Instituto Internacional da Lingua Portuguesa
criado no Maranh@o em 1989 através de acordo assinado pelos PALOP, Portugal e
Brasil, devera ser agora ativado através da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa, como instrumento de promocé&o de uma politica efetiva de difusdo da
lingua e da literatura luséfona.

Dentro desse contexto a Associagao das Universidades de Lingua
Portuguesa ( AULP ) realizou o seu V encontro em 11/04/95 na Universidade Federal
de Pernambuco. A conferéncia inaugural, tratou da problematica da promogao
internacional da lingua portuguesa, tendo em vista principios advindos da
interdisciplinaridade, envolvendo campos como Planejamento Linguistico,
Sociolinguistica, Geolinguistica e Teoria Praxis dos Direitos Linguisticos. (Gomes de
Matos, 1995).

Segundo Gomes de Matos ( op. cit. ), 0 incentivo a formagdo dos
professores em PLE, a criagcédo de projetos de intercambio universitario, e os modernos
recursos da informatica como o correio eletrdnico, que propicia e facilita a troca de
experiéncia académico/cientifica e o didlogo entre os pesquisadores dos diversos
paises, sao fatores que entre outros, vao influenciar de maneira favoravel para a
internacionalizacao da lingua portuguesa. Espera-se também que a institucionalizagao
da CPLP conduza a agdes mais efetivas para a promogao nao apenas da lingua, mas
também das culturas dos paises que compdem a Comunidade, e para isso sera muito
importante o apoio e a participacao das Universidades dos paises africanos de lingua
oficial portuguesa.

Faz-se necessario também incentivar a criatividade, para que se

produzam documentarios e programacgdes para a televisdo que procurem mostrar com
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adequado senso intercultural os diferentes sistemas de valores que compdem as
diversas culturas no campo cientifico, social, ético, cultural, etc.

No ambito da AULP certamente os acordos de cooperacédo
interuniversitarios serao incentivados, a exemplo do acordo assinado entre o Conselho
de Reitores das Universidades Portuguesas ( CRUP ) e o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras ( CRUB ). Por outro lado, espera-se que seja incrementado o
intercambio de docentes e especialistas, agilizando dessa forma a participacdo desses
profissionais em projetos cujos objetivos estejam dentro da filosofia do ILP.

Gomes de Matos ( 1995 ) coloca também um desafio ndo s6 para a
AULP, mas também para as outras instituicbes e para os profissionais da area, que é o
de como podemos tornar atraente o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa para a
sua implantagdo em escala mundial. Por outro lado, a elaboracdo e aplicagdo de
Exames de Proficiencia em Lingua Portuguesa, atraveés de instituicoes devidamente
credenciadas terdo uma influéncia positiva na criagdo de uma imagem internacional
para a lingua portuguesa, além de provocar um impacto criativo na didatica do
Portugués, uma vez que as abordagens, as técnicas de avaliacdo, tendem a dar um
novo rumo a metodologia de ensino/aprendizagem de linguas. Essa énfase no
interculturalismo dara também uma contribui¢do positiva na formacao dos professores
de Portugués, levando-os a desempenhar a dupla fungdo de docentes e de
interculturalistas.

Concordamos com Gomes de Matos (op. cit.) em relacdo a duas
medidas consideradas indispensaveis para a valorizagao do Portugués como lingua de
uso internacional: a formagao de docentes / pesquisadores altamente capacitados para
a prestacdo de servigos cultural e linglistico no pais e exterior, e a abertura de
concursos publicos para a disciplina Portugués / Lingua Estrangeira. Tais medidas vao
contribuir de forma salutar para tornar mais académica e menos politica a escolha de
professores e diretores para atuarem principalmente no exterior.

A curto e médio prazo essas seriam as acgdes imediatas a serem
implementadas, assim como o incentivo a publicacdo de materiais didaticos em
consonancia com abordagens contemporaneas para 0 ensino de linguas e que

incorpore os avangos tecnolégicos como computador, midia, etc,
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Com relagdo aos paises africanos de lingua oficial portuguesa, é
preciso que os governos de Portugal e Brasil atuem com mais energia e determinacéo
no ambito da CPLP, para que o Portugués se consolide naqueles paises.

Na verdade tem havido alertas esporadicos de que estariamos
perdendo espago no mundo. Ha pouco tempo lemos com preocupagdo a noticia
através da Folha de S. Paulo (artigo de Antonio Calado, 1996), do ingresso de
Mocambique a Comunidade das NagOes Britanicas. Alias, este afastamento do
Portugués em alguns paises africanos ja era de certa forma algo previsivel, a vista da
proximidade do Inglés em Mocambique, do Francés na Guiné Bissau e dos esforgos
britanicos e cubanos para impor suas linguas na Republica Popular de Angola.

O Francés é tido como um sério rival do Portugués na Guiné Bissau.
Ha algum tempo atras a situagdo da lingua portuguesa era tdo séria que parecia
provavel que seria substituida pelo francés num curto espago de tempo. No entanto, a
cooperacao entre a Guine Bissau e Portugal levou a uma melhora na situagédo da
lingua portuguesa nos ultimos anos, o que € alentador, apesar de que numa mesa
redonda em Portugal sobre a institucionalizacédo da CPLP em fins de 1994, o entédo
Ministro da Informacé@o da Guiné Bissau, Augusto Bernardo Viegas Jr. , ao mesmo
tempo em que deixou patente o total apoio de seu pais a causa da institucionalizagéo
da CPLP, manifestou preocupacgao pelo fato de que os povos luséfonos talvez ndo se
sentissem envolvidos nesse processo, por ndo terem um dominio satisfatério da lingua
portuguesa (cf. Gomes da Costa, 1994).

Em Angola, o Portugués tem tido séria rivalidade com o Espanhol, ndo
somente devido a presenca das tropas cubanas, mas também por causa da ajuda
oferecida pelos governos da Espanha e de Cuba na forma de materiais de ensino.

Retomando Mogcambique, na Universidade de Maputo o Inglés vinha
adquirindo o status de lingua dominante desde 1975, quando Mogambique se tornou
independente de Portugal.

Por outro lado, a condicao de miséria em que vivem largos setores
desses paises faz com que seus dirigentes se preocupem mais com a pobreza do povo
do que com a lingua como herancga cultural, ou seja, ha questées mais urgentes para
resolver do que o ensino do idioma ou o impedimento & propagagao de outras linguas.
Talvez por isso, os governos de Maputo e Luanda nao estivessem abertos a programas

de cooperacgéo dirigidos a um setor que para eles nao era prioritario.
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O fato € que até devido a dificuldade de encontrar interlocutores, num
territério com mais de 400 anos de presenca portuguesa, nem Portugal nem Brasil tem
conseguido realizar agbes concretas para a preservacdo e expansao do Portugués na
Africa.

Calado (1995) faz uma perspicaz critica a atitude de Portugal e Brasil
principalmente com referéncia a Mogambique, considerado o mais pobre entre todos os
outros paises de lingua portuguesa. Segundo esse autor, durante os dezesseis anos
de guerra civil nunca houve um gesto de solidariedade ou de amor por parte de
Portugal ou do Brasil, e “Mogcambique foi tdo ignorado por seus irmaos ricos, ou pelo
menos remediados, que se mudou com armas, bagagens e dicionario para a
Comunidade das Nacdes Britanicas’. Ainda segundo Calado, Portugal e Brasil se
preocupam muito com a ortografia da lingua, e ndo percebem o desamor e a falta de
solidariedade entre os povos que a falam, nem se ddo conta quando alguém vai
embora para nao mais voltar como poderia estar ocorrendo com Mogambique.

Diz ainda o autor que hoje em dia assistimos a expansao do Espanhol
no mundo enquanto o Portugués se contrai. Dos dezessete milhdes de mogcambicanos
apenas dois milhdes falam Portugués. Agora, depois desse fato novo, os embaixadores
da CPLP lamentam n&o terem se antecipado.

A criacao do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa ( 1988 ) e a
institucionalizacdo da CPLP em 1994, deveriam ter sido suficientes para colocar em
pratica acées que coibissem o processo de apagamento do Portugués nos paises
africanos de lingua portuguesa.

A efetiva cooperagdo de Portugal e Brasil pode ser traduzida no envio
de professores, médicos, técnicos, profissionais de varias areas, na remessa de
material cultural como filmes, livros, discos, revistas, etc., e numa divulgagao da lingua
e cultura através dos cursos a distancia oferecidos pela Universidade Aberta que pode
mostrar a diversidade cultural ndo s6 de Portugal, mas principalmente do Brasil em
termos de literatura, musica, telenovelas, etc.

Essa sera uma das formas de sensibilizar os governantes para a
preservacdo do Portugués nos paises luséfonos da Africa. Se forem outros paises a
prestar esse tipo de colaboragdo, como ja acontece na ajuda de Cuba a Angola,

certamente em poucos anos estara ameagado mortalmente o Portugués na Africa.
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E preciso que os acordos saiam do papel e sejam postos em pratica,
que haja vontade politica e que o0s recursos governamentais sejam aplicados na
consolidacdo da lingua portuguesa. Caso contrario, dentro de pouco tempo o
Portugués tendera a se anular, ficando apenas a frustracdo de nada ter feito para
preservar a lingua portuguesa nos paises africanos.

Na préxima secdo resumiremos 0s principais eventos ocorridos, dando

ao leitor uma visdo atualizada do que vem acontecendo na area de PLE nos ultimos
quatro anos.

1.3. Principais Eventos Recentes Ocorridos na Area de PLE

A area de PLE vem se consolidando cada vez mais a partir de 1980,
tornando-se uma area promissora nao s em relagdo ao mercado de trabalho, mas
também quanto a produgédo académico-cientifica e de materiais didaticos.

Entre os acontecimentos recentes mais marcantes na area destaca-se
a fundacdo da SIPLE ( Sociedade Internacional Portugués / Lingua Estrangeira ),
fundada em 1992 por ocasiao do 3° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Esta
sociedade tem por objetivos principais apoiar a difusdo do ensino e da pesquisa no
Brasil e no Exterior, incentivar a criagdo de cursos de formagado de PLE e promover
intercambios e convénios com entidades nacionais e internacionais.

A SIPLE vem atender as expectativas da classe de estabelecer um
forum onde se possa debater os problemas, apresentar trabalhos e intercambiar a
producao cientifica na area, ao mesmo tempo em que proporciona um “status “ de
maior solidez e profissionalizacao a professores, alunos e pesquisadores.

Nesses anos de existéncia a SIPLE ja conseguiu associados em
diversos paises e participou dos eventos mais importantes da area no Brasil e no
exterior, através de conferéncias, mesas redondas e mini-cursos.

No més de novembro de 1994 realizou-se o 1° Seminario SIPLE cujo
objetivo foi o de congregar professores e pesquisadores para a discussao de temas
relevantes na area de ensino / aprendizagem de PLE. O seminario teve como tema "O
Interculturalismo no Ensino de Portugués / Lingua Estrangeira” e contou com a

presenca de professores / pesquisadores de Universidades brasileiras e estrangeiras,
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bem como de pesquisadores em formacao de diversos programas de pos- graduacéo e
alunos de graduagao.

Os trabalhos foram apresentados através de conferéncias, mesas-
redondas e comunicagdes, tendo o 1° Seminario SIPLE se constituido num marco
importante que assinalou o primeiro evento solo dedicado ao ensino de PLE no
Brasil. ( Almeida Filho,1994 ).

Em setembro de 1995, por ocasiao do IV Congresso Brasileiro de
Linguistica Aplicada realizado na UNICAMP, a SIPLE participou das atividades através
da oficina; O ensino/aprendizagem de Portugués LE e da Cultura Brasileira. Os
trabalhos apresentados versaram sobre os seguintes temas: a) Painel de Ensino e
Pesquisa na area; b) Dimensdes Culturais no ensino de PLE ; c) Materiais didaticos e
a sala de aula. Além da oficina foram também apresentadas comunicag¢des na area.

Outro acontecimento importante foi a criagdo do PROPE - Programa
de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira do Departamento de Letras da Faculdade
Federal de Pernambuco, Este programa foi inaugurado em 19 de abril de 1994 e
atende estudantes convénio do Ministério das Relagbes Exteriores, professores
visitantes, e a comunidade estrangeira de Recife em geral.

O programa desenvolve um trabalho sobre compreensédo e uso de
variantes, tentando dar um tratamento pedagégico a variantes de pronuncia, gramatica

®

e vocabulario. Segundo Gomes de Matos ( 1995 ), o0 ensino de variantes, por
envolver dimensdes pragmaticas e contrastes intraculturais, € um dos aspectos
motivadores para quem tem o privilégio de ajudar pessoas de outros paises a construir
uma competéncia comunicativa em Portugués “.

E preciso destacar também a cria¢do do grupo de pesquisa em PLE da
UNICAMP, que veio dar um novo impulso a area. Este grupo elaborou e vem
implementando desde 1991 o projeto “Portugués para Estrangeiros - Ensino de
Portugués e Cultura Brasileira “.

Atualmente, dentro deste projeto macro estdo sendo implementados os
sub-projetos “Renovar”, que contempla a formac&o dos professores de PLE, "Portugués
no Mercosul “ e sub-projeto ” Biblioteca de Pesquisa em Portugués Lingua -
Estrangeira.”

O sub - projeto que trata da formagdo dos professores de PLE visa

privilegiar nesta fase os Centros de Estudos mantidos pelo Governo Brasileiro no
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exterior. Com o objetivo de proporcionar aos professores uma atualizac&o na area de
ensino/aprendizagem de linguas a UNICAMP através de seu Departamento de
Linguistica Aplicada, tem oferecido cursos na Argentina, Uruguai, Paraguai, Chile,
Costa Rica, Espanha, Italia e Cuba.

Cabe ressaltar que através de um acordo de cooperagdo entre a
Universidad de la Republica, o Ministério da Educagédo do Uruguai, o Ministério das
Relacbes Exteriores do Brasil e a UNICAMP, foi criado em Montevidéu, o primeiro
curso de especializagao na area de PLE na América Latina.

Essa iniciativa pioneira tem por objetivo oferecer uma formacao
especifica em nivel de pds - graduagéo “ latu sensu “, sendo que o curso esta dividido
em 9 modulos, sendo 6 de 45 horas cada, e um médulo de 60 horas ( Metodologia do
Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira ).

Ainda dentro do projeto Portugués para Estrangeiros, outro sub -
projeto que comegou a ser implementado é o “Portugués no Mercosul “, que se insere
no contexto atual de integracdo dos paises envolvidos no tratado.

O sub - projeto elaborado pelo grupo de pesquisa da UNICAMP tem por
objetivo implantar o ensino de PLE nos paises do Cone Sul, e introduzir o Portugués
como uma disciplina de lingua estrangeira no curriculum escolar da Argentina, Uruguai
e Paraguai. Para a implementacao desse sub - projeto foi realizada uma primeira fase
na Argentina, sob a coordenacdo académica da UNICAMP, a qual compareceram
professores de linguas estrangeiras principalmente Francés, Inglés e Espanhol.
Durante todo més de fevereiro de 1992 foi realizada a Escola de Verao, tendo os
professores assistido a cursos de lingua portuguesa, cultura brasileira e cursos
tedricos de Linguistica Aplicada. Foram oferecidos também assessorias e cursos em
Buenos Aires e na provincia de Chaco no norte argentino.

Ha uma preocupagcdo das autoridades educacionais dos paises
envolvidos, no sentido de encontrar alternativas emergenciais que permitam formar a
curto prazo, pessoal docente capacitado para o ensino das linguas de comunicagao no
Mercosul. Numa tentativa de encontrar solugées para esses problemas foi organizado
em novembro de 1993 pela Secretaria de Estado da Educagao do Parana, o Seminario
Educacdo sem Fronteiras, onde docentes, pesquisadores e autoridades educacionais
discutiram a problematica de implantagdo do ensino do Portugués e do Espanhol nos

paises do Mercosul.
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Em 1994 realizou-se também na Argentina o Encontro Nacional de
Lingua e Cultura Luséfona, na cidade de Mendoza, no qual compareceram
representantes de Portugal, Cabo Verde e Brasil, 0 que mostra uma preocupacéo dos
paises envolvidos em estabelecer uma politica para o ensino do Portugués. Também
em 1994 realizou-se em Porto Alegre um encontro sobre educacdo nos paises do
Mercosul, cuja preocupacgdo central foi o ensino do Portugués e do Espanhol, bem
como a formacédo dos docentes para atuagao nessas areas.

Com relagéo ao sub - projeto Biblioteca de Pesquisa em Portugués /
Lingua Estrangeira, ja existe na UNICAMP uma biblioteca especializada na pesquisa
em PLE, que conta com um consideravel acervo de trabalhos na area. Esses trabalhos
vao desde materiais didaticos, teses de mestrado, projetos, documentos de
congressos, até trabalhos inéditos, como por exemplo, trabalhos de alunos de pés -
graduacdo. Dessa forma, o objetivo dessa biblioteca é reunir e catalogar a produgéo de
pesquisa sobre o ensino de Portugués para estrangeiros numa unica colecéo
informatizada com vistas a dinamizar a pesquisa e o estudo na area ( cf. Almeida
Filho,1991 ).

Destaca-se ainda como um dos acontecimentos mais importantes na
area, a criacao pelo Ministério da Educacao e do Desporto de uma comissao para a
elaboracdo de um Exame de Proficiéncia em Portugués do Brasil para Estrangeiros.
Para a constituicdo dessa comissdo foram solicitados professores de seis
universidades brasileiras credenciadas como centros de exceléncia em ensino de
Portugués para Estrangeiros: a UNICAMP de Campinas, a Universidade Federal de
Brasilia, a Universidade Federal de Pernambuco, a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, a Universidade Federal do Ceara e a Universidade Federal de Minas
Gerais.

Através da portaria n° 1787 de 26/12/94 o Ministro da Educacéo a vista
da conclusdo da padronizagdo do teste de Lingua Portuguesa para Estrangeiros
apresentado pela comissdo permanente constituida pelo art. 1° da portaria n® 500 de
07/04/94, institui o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
- Projeto CELPE -BRAS, que sera em dois niveis:

Parcial - Primeiro certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Plena - Segundo certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa.
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A comissao devera administrar a aplicagdo do exame, proceder &
avaliagcdo e credenciar instituicdes para a emissdo do certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa - CELPE- BRAS, bem como assessorar a Secretaria da Educacéo
Superior nas questGes relacionadas ao Ensino de Portugués para Estrangeiros.

Scaramucci ( 1995 ), destaca a importancia do exame de Proficiéncia,
como uma Iiniciativa de consolidagcdo do ensino de Portugués nos ultimos anos,
enfatizando o efeito retroativo benéfico que este exame podera ter ao propiciar a
implantacéo de mudancgas a medio prazo, em contextos de ensino de PLE no Brasil e
no exterior.

A area de PLE no Brasil atravessa uma fase auspiciosa de incentivo a
institucionalizagao de cursos e a formagao docente .

As Universidades comeg¢am a tomar iniciativas de institucionalizacédo de
Seus cursos, buscam assessorias para a viabilizagdo de programas especificos de
PLE, algumas universidades oferecem disciplinas em programas de mestrado e
doutorado nessa area, e outras ja comegcam a oferecer uma disciplina optativa de
Portugués para Estrangeiros no curso de Graduacao em Letras.

Ha movimento de pesquisa nas Universidades. Seminarios e Encontros
acontecem com mais frequéncia, a exemplo do ciclo de palestras da Universidade
Federal Fluminense, organizado por pesquisadores locais, cujo objetivo & sensibilizar
professores e estudantes da area de Letras para essa area de ensino e pesquisa em
expansao.

Observa-se dessa forma, que existe um movimento de crescimento e
se vislumbra um futuro promissor, a vista do interesse cada vez maior demonstrado
através das participacées em Congressos, Seminarios, projetos de pesquisa, produgao
de livros e artigos que mostram o esfor¢go dos docentes e pesquisadores na busca de
solucdes para os problemas da area.

Somos conscientes, no entanto, de que apesar do interesse e
valorizacao da area ainda persistem alguns problemas, como por exemplo, o da
formacao docente que vem preocupando os professores e pesquisadores.

E necessario que através de entidades como a SIPLE haja um esforgo
conjunto dos profissionais da area e das autoridades educacionais, no sentido de

alertar e mostrar caminhos para uma formagao adequada do professor de PLE.
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A formagao do professor deve ser encarada como uma prioridade a ser
atingida o mais rapido possivel, pois a falta de formagéo docente gera uma situacdo de
amadorismo e de n&o institucionalizacdo da profissdo, além da falta de um
embasamento teorico, conforme veremos nos dados, que proporcione condigdes ao
professor de justificar sua pratica pedagogica, observar a aquisicdo dos alunos e
contribuir para a sua otimizacgao.

Acreditamos que a formacao do professor de PLE, a curto prazo possa
ocorrer em dois niveis:

a ) Através de cursos de especializagdo para docentes que ja tem

formacdo em outra lingua, a exemplo do que esta sendo feito em
Montevidéu.

b ) Pela inser¢cao nos cursos de Letras de uma disciplina embasadora

optativa, que habilite o aluno do curso de letras a ensinar PLE.

No entanto, & preciso ir mais além e pensar que para se ter um ensino
de qualidade é necessario proporcionar a continuidade da formagdo profissional,
através de cursos de pos - graduagdo ou mesmo especializagdo, (pos-graduacao lato
sensu) que leve o professor a desenvolver uma atitude critica em relagdo ao seu
trabalho.

Delineia-se assim um novo perfil para o professor, que passa de um
simples reprodutor do conhecimento, como era antigamente, para o papel dinamico de
um profissional consciente e engajado no seu contexto social, e que vai construir o
conhecimento conjuntamente com o aluno.

Apés apresentar esta retrospectiva dos acontecimentos principais
ocorridos na area de PLE nos ultimos anos, passemos a verificar no proximo item,
como vem se desenvolvendo o ensino de Portugués nos paises do Mercosul, ja que
estaremos analisando dados provenientes de dois Centros de cultura localizados

nesse contexto.
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1.4. O Portugués no Contexto do Mercosul

Num momento em que se fala de integracdo, de plurilingtismo,
identidade na diversidade, interculturalismo, alteridade, conjugacdo de esforcos em
prol de um mesmo ideal, € nesse cenario que assistimos ao crescimento do interesse
pelo idioma Portugués nos paises do Cone Sul, bem como do Espanhol no Brasil, dada
a necessidade de se implementar o ensino dessas linguas nos paises integrantes do
tratado de Assuncéo.

De acordo com Gadotti ( 1993 ),” a grande semelhanca entre os paises
da América Latina esta na sua unidade linguistica, ou seja, no Espanhol e no
Portugués, linguas irmas, mutuamente inteligiveis e base de nossa unidade cultural *.

Para Ribeiro ( 1993 ), um dos grandes batalhadores da integragao
latino - americana, a integrag@o linglistica vai acontecer talvez dentro de um século,
quando todos provavelmente falaremos uma unica lingua, sintese das duas.

Para assimilar esta grande e extraordinaria unidade cultural e
linglistica, Ribeiro afirma que na América Latina inteira se falam variantes da mesma
lingua : portunhol e espanhogués.

Sabe-se que houve varias tentativas fracassadas de integracdo no
passado, todas baseadas em principios exclusivamente econdmicos, ndo se levando
em conta os aspectos culturais da integragao.

Atualmente, pode-se afirmar que neste sentido existe uma atmosfera de
inovacdo no Mercosul, na medida em que estdo sendo discutidos nao apenas
interesses econdmicos, mas também os sociais, politicos e culturais ( Gadotti, op. cit. ).

De acordo com o Plano Trienal para a educagdo no contexto do
Mercosul, “a educacdo podera constituir-se no grande espaco solidario que tem os
paises da sub - regido para participar ativamente na criacdo de um pensamento social,
cientifico, técnico, politico e de apoio ao surgimento de novas sociedades no
futuro.” ( Plano Trienal, 1992 : 3 ) .

Dessa forma, as autoridades educacionais dos quatro paises
envolvidos preocupam-se com a educacdo e a cultura e envidam esforcos para

viabilizar o ensino do Portugués e do Espanhol nesses paises.
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1.4.1. Atual Estagio de Desenvolvimento do Ensino de PLE

na Argentina, Uruguai e Paraguai

No Brasil a area de ensino/aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira tem crescido em importancia e potencial de trabalho a partir do Mercosul.
Duas agbes concretas atestam essa importancia . a elaboragdo de um exame de
proficiencia por uma comiss&o nacional que reuniu professores de seis Universidades
do Brasil, e a criacdo de dez centros de referéncia de Ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira.

Tais centros de referéncia tém por objetivo formar docentes em
Portugués/Lingua Estrangeira, elaborar material didatico, promover a pesquisa na area,
bem como oferecer cursos de Portugués para Estrangeiros aos alunos que vem para
as Universidades através de convénios.

No entanto, longe de ser a situacao ideal, a formacao dos professores
na area ainda se constitui num impecilho para a implementacdo de uma politica eficaz
de ensino de Portugués/Lingua Estrangeira.

A institucionalizacédo dos cursos nas Universidades passa por um
processo demasiado moroso, e apenas algumas Universidades até o momento,
incluiram a disciplina de Portugués/Lingua Estrangeira em seus programas, o que
oportunizaria a preparagao de pessoal especializado para atuar no Brasil e no Exterior.

E preciso também aumentar a oferta de programas de pos - graduagao
lato - sensu ( especializacdo ), com a duragao minima de 340 horas de aulas.

Espera-se que as medidas iniciais de aperfeicoamento dos professores
através de cursos de atualizacdo nos CEBs continuem a se efetivar, uma vez que
esses centros, veiculadores da lingua e da cultura brasileira, poderao transformar - se
em centros de exceléncia no ensino de Portugués/Lingua Estrangeira e colaborar na
insercao do Portugués nos curriculos de linguas das escolas oficiais e particulares dos
respectivos paises.

Com relagéo a Argentina, embora se note uma atitude de simpatia em
relacdo ao Brasil e ao povo, existe resisténcia a aprendizagem do Portugués,ndo
havendo medidas concretas em numero suficiente para desarmar essa resisténcia. A
Universidade de Rosario e o ILN.E.S. em Lenguas Vivas em Buenos Aires, sao as

instituicées que oferecem licenciatura em Portugués. Além disso, o unico projeto oficial
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oferecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura da Argentina é um curso de
capacitagdo a distancia para a atuacdo de professores em Portugués/Lingua
Estrangeira até que seja possivel contar com um quadro docente com formacao
completa.

Em nivel universitario apenas duas Universidades oferecem
licenciatura em Portugués: as Universidades Nacionais ( Federais ) de Rosario
(Provincia de Santa Fé ), e Concérdia ( Provincia de Entre Rios ) . Ha outra em
formag&o no Chaco, em Resisténcia.

Existe ainda em ambito Municipal licenciaturas de Portugués em Santa
Fé, e em nivel de extensdo nas universidades nacionais de Cérdoba , Mar del Plata,
Chaco e Salta. ( cf. Segabinazi Dumas,19 95 ).

No Paraguai, apesar da atitude positiva em relagdo ao Portugués
principalmente na fronteira, ndo se efetuou até agora a implantacéo do ensino dessa
lingua nas escolas oficiais do pais, uma vez que o objetivo prioritario € implementar o
ensino do Guarani nas escolas de 1° grau, tornando o pais bilingue em Espanhol e
Guarani, as linguas oficiais do pais.

Quanto ao Uruguai, a ndo inclusdo do Portugués no curriculo de
educagao primaria e secundaria, € consequéncia da necessidade de homogeneizar
seu territério e demarcar fronteiras, o que denota um certo temor de perda da
identidade nacional.

Em relacao a outras linguas a situacao é diferente, pois em 1985 houve
uma reestruturagao do ensino, e as linguas fundamentais passaram a ser o Francés e
o Inglés no primeiro e segundo ciclo secundario, e Italiano no segundo ciclo.

O Portugués esteve fora do curriculo, até que nos ultimos cinco anos,
como consequéncia da assinatura do tratado do Mercosul, passou a ser ensinado
como disciplina optativa em algumas escolas particulares e poucos centros oficiais de
ensino primario e secundario.

Atualmente, de acordo com Gabbiani (1995), o Portugués é ensinado
através de convénio com a Embaixada do Brasil em trés escolas primarias oficiais, do
1° ao 6° ano: Escola Brasil, Escola Barao de Rio Branco, e Escola Rui Barbosa (cerca
de 500 alunos) . Esta também sendo feita uma experiéncia num Liceu de Montevidéu e
outro do interior, e também esta sendo ensinado em onze escolas e liceus particulares

de Montevidéu, e dois do interior.
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Existe ainda em Montevidéu duas modalidades de ensino particulares :
de um lado o ensino que é oferecido pelos centros culturais dos diversos paises, e por
outro lado o ensino oferecido por Institutos e/ou escolas particulares de linguas, até o
ensino através de professor particular.

Infelizmente, as duas ultimas modalidades, ou seja, os Institutos e/ou
escolas particulares proliferam no pais.

Existem atualmente em Montevidéu inumeras escolas particulares que
ministram cursos de Portugués através de um corpo docente sem formacgéo profissional
adequada, muitas vezes com conhecimento linguistico insuficiente da lingua-alvo,
gerando dessa forma uma situacdo de ensino pré - profissionalizada e muitas vezes
amadoristica .

Por outro lado, a Universidad de la Republica, apesar de reconhecer a
necessidade dos estudantes terem um conhecimento instrumental de uma ou de varias
linguas estrangeiras, de modo geral recorre aos convénios com instituicées culturais
dos diversos paises para o financiamento dessas atividades. Dessa forma, apesar do
interesse que demonstra no desenvolvimento desses conhecimentos, a Universidade
nao tem um orgamento destinado ao ensino de linguas estrangeiras.

Para exemplificar, no caso especifico do Portugués, a Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion oferece cursos de Portugués instrumental,
através de um convénio com o Instituto de Cultura Uruguaio - Brasileiro.

Gabbiani ( 1995 op. cit ), aponta mudancas importantes nesta situagao
nos ultimos anos. Entre essas mudangas destaca-se a aprovagdo do PRIOLE
(Programa Interdisciplinario de Oralidad y Lenguas Extrangeras), que combina
aspectos de pesquisa da oralidade do ponto de vista multidisciplinar com a docéncia e
a pesquisa no campo das linguas estrangeiras.

Os objetivos especificos desse programa sao propor uma politica
coerente de ensino de linguas no ambito da universidade, bem como participar do
planejamento de uma politica geral sobre o ensino de linguas estrangeiras no sistema
oficial de educacéo.

Desde 1991 a Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
oferece a possibilidade de escolher entre a opcdo pesquisa e a opgado docéncia.

Embora ndo esteja ainda funcionando, ja foi decidido que se comecgara pela formagéo
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de docentes de Inglés e Portugués, tdo logo se tenha os recursos financeiros
necessarios.

Ja esta em funcionamento no entanto, a especializacdo no ensino /
aprendizagem de Portugués/Lingua Estrangeira, cujo objetivo é oferecer uma formacgéao
especifica em nivel de pés-graduacdo nesta area, dentro do espirito de integracéo
regional.

O primeiro curso foi ministrado por uma equipe de docentes da
UNICAMP, cuja coordenagado esta a cargo de um professor do Departamento de
Linguistica Aplicada.

A avaliagao dos professores foi feita através de trabalhos apresentados
em cada modulo, além da participacdo em aula, de discussdo de artigos, e elaboragdo
de planejamento de trabalho. Os participantes do curso foram submetidos tambem a
um exame de proficiéncia em Portugués e apresentaram uma monografia no final do
Curso.

Convém salientar que esse curso contou com o respaldo financeiro do
Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro e do Ministério da Educacdo e Cultura do
Uruguai.

Observamos dessa forma, que existe toda uma atmosfera favoravel
para o ensino do Portugués e do Espanhol no ambito do Mercosul, até pelas raizes
histéricas que unem os paises, 0 que proporciona um ambiente solidario que busca
estabelecer vinculos que desperte nossa consciéncia de latinidade e resgate nossa
divida histérica de uma maior integracao regional.

No entanto apesar da atmosfera positiva em relacéo as linguas de
comunicacdo no Mercosul, podemos afirmar que ainda ndo existe uma politica bem
definida e em andamento com relagdo ao ensino de Portugués, bem como ha uma
escassez de recursos humanos que contribui para essa situagao.

Torna-se portanto imperioso, dentro das novas perspectivas que se
abrem, investir no preparo de recursos humanos que tenham autonomia para
implementar o ensino de nossa lingua e de nossa cultura nesse plano de integracao. (
cf. Ferreira e Lombello, 1993. ) .
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1.4.2. O Idioma de Comunicagdo no Mercosul: Portugués ou “portunhol?”

Atualmente observamos diferentes percepcbes por parte dos
professores da area de PLE a respeito da interlingua do falante de Espanhol,
comumente chamada de “portunhol”.

Alguns professores s&o mais flexiveis em relagdo a esta interlingua e a
aceitam como algo inevitavel, em virtude da proximidade tipoldgica entre as linguas.
Esses profissionais ndo véem necessidade de incentivar a acuidade na producao oral e
escrita, até porque os falantes de Espanhol conseguem se comunicar de forma
bastante razoavel, ou seja, esta interlingua é suficiente para o propésito comunicativo
basico dos falantes.

Por outro lado ha professores que se sentem até frustrados, ao
perceberem que a interlingua de seus alunos permanece num nivel estacionario, de
fossilizagao, ndo avancando em diregdo a lingua alvo.

Antes de apresentarmos os contextos de manifestacdo do “portunhol’
que conhecemos, passemos a conceituar e a fazer algumas reflexdes sobre esse
fendmeno linguistico.

O nome interlingua € usado de acordo com Selinker (1972), para
‘definir sistemas intermediarios entre a lingua materna e a lingua alvo, e que possuem
caracteristicas proprias, sendo influenciados ndo s6 por transferéncias da lingua
materna, como por outros fatores, inclusive elementos da propria interlingua”.

Segundo Lombello (1983), o que ocorre na aquisi¢do do Portugués por
falantes de Espanhol € uma mistura de elementos de um cddigo na estrutura do outro,
aparecendo uma sobreposi¢cdo de elementos lexicais, estruturais e fonéticos da lingua
alvo sobre a estrutura da lingua materna.

Na regiao fronteirica do Brasil com os paises de fala hispanica da
América do Sul observamos uma manifestagcdo bastante disseminada do “portunhol”, o
gue leva a fossilizacao, tornando-se praticamente uma outra lingua.

Com o incremento dos acordos entre o0s paises signatarios do
Mercosul, aumenta a conscientizagcdo de que falar “portunhol” ja ndo € mais suficiente,
e a Integracdo linguistica deve anteceder ou no minimo ser simultanea com a
integracao cultural, a qual é vista como elemento essencial na aceleragao do processo

de desenvolvimento conjunto ( Ferreira, 1995)
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Para Aimeida Filho (1993), “o fato de ndo existir atitudes de rejeicdo ou
posicoes antagonicas entre o Brasil e os paises vizinhos, ndo compromete de antemao
a aprendizagem das linguas por razbes afetivas. O ndo antagonismo reinante ja pode
ser considerado como um fato positivo, uma vez que as experiéncias de aprender

Portugués e Espanhol terdo de refletir esse cenario de entendimento, aprofundando o

conhecimento mutuo e a compreensao integradora’”.
1.4.3. A Interlingua no Contexto Formal de Aprendizagem

O fato do aluno estar vivendo no pais da lingua-alvo, a necessidade de
usar a lingua para interagir nas situacdes comunicativas do dia-a-dia, e também para
uso académico tanto na produgao oral quanto escrita, deveriam ser motivos suficientes
para a configuracdo de uma motivacado positiva para a aquisicdo do Portugués. No
entanto, em geral ndo € o que acontece, pois se € bem verdade que a semelhanca
entre as linguas facilita o entendimento, contraditoriamente, no caso dos falantes de
Espanhol, ndo permite que o falante se comunique sem as constantes interferéncias de
sua lingua materna, o que na maioria das vezes leva a fossilizagdo do portunhol.

Nesse contexto de ensino formal, podemos distinguir dois tipos de
alunos: aqueles que estdo convencidos de que tem uma boa produgéo na lingua-alvo,
tal a fossilizacao da interlingua, e que por isso néo se esforcam mais para progredir; e
aqueles outros que tem consciéncia de sua producdo precaria e gostariam de ter maior
dominio da lingua para uma melhor interagéo com os falantes nativos do Portugués.

De acordo com nossa experiéncia de varios anos com ensino de
Portugués para falantes de Espanhol, ha evidéncias de que a fossilizagdo da
interlingua ocorre por dois motivos: o entendimento reciproco entre os falantes das
duas linguas que leva a uma aparéncia ilusoria de facilidade, e o ritmo da aulas que é
muito lento, principalmente devido ao uso de materiais mais voltados para abordagens
tradicionais do que para abordagens contemporaneas de ensino. Além disso,
frequentemente sdo usados materiais elaborados para falantes de outras linguas,
muitas vezes aguém das possibilidades cognitivas dos falantes de Espanhol, o que
torna as aulas desinteressantes, e os alunos sem motivacao para progredir na lingua

alvo.
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1.4.4. Materiais Didaticos para Falantes de Espanhol

A nosso ver uma das lacunas no mercado editorial na area de PLE é a

inexisténcia de materiais recentes para o ensino de Portugués para FE adultos.

Os materiais existentes sdo praticamente produzidos para uso local,

como € o caso do material produzido e usado na Universidade autdnoma do México e
no Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires.

No Brasil, a unica publicagéo especifica € o livro de Lombello e

Baleeiro “Portugués para Falantes de Espanhol” (1980), mas que ja se ressente do
enfoque estruturalista que recebeu na época, privando-o de propiciar aoc aluno uma
interagdo mais espontanea em sala de aula, levando-0 a adquirir competéncia
linguistica, em detrimento de uma competéncia comunicativa e socio-cultural.

Nesse material as autoras apresentam as estruturas basicas do

Portugués, comegando por registros menos formais nas primeiras unidades, até chegar
nas ultimas unidades a itens que pertencem a linguagem escrita formal, como a
colocagao de pronomes, o emprego de conjungdes, etc...

O matenal se compde de sete unidades, sete conjuntos de diapositivas,

e duas fitas gravadas com dialogos, trechos de palestras e cangdes.

Cada unidade apresenta as seguintes partes:

a) Um texto gravado que nas primeiras unidades se constitui de
didlogos sobre situagdes comunicativas que o aluno encontra no
seu cotidiano, e gravagdes de trechos de palestras nas trés ultimas
unidades, onde além de uma linguagem mais formal, o aluno
encontra as dificuldades de compreensao naturais de quem assiste
a uma aula ou conferéncia.

b) Topicos de pronuncia onde as autoras apresentam exercicios de
discriminagdo auditiva e produgao dos fonemas do Portugués que
sdo diferentes do Espanhol.

c) Sistematizacao e exercicios de topicos gramaticais que obedecem a
uma gradacédo e enfatizam o que é diferente, e por isso mesmo
dificil para o falante de Espanhol como: género das palavras,
contragdes, uso do infinitivo pessoal, futuro do subjuntivo,

conjuncdes, efc...
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d) Topicos de vocabulario através de textos, exercicios especificos ou
conjunto de diapositivas (slides).

e) Textos que expbéem os alunos a diferentes modalidades de
linguagem escrita, de cronicas de autores modernos a textos mais
informativos nas ultimas unidades.

f) Musicas de compositores brasileiros, que além de mostrar ao aluno
exemplo de nossa musica popular e aspectos de nossa cultura, sdo
usadas tambem como reforco para os tépicos de pronuncia e de

gramatica apresentados na unidade.

Consta ainda do livro do aluno um apéndice com quadros de
sistematizacéo verbal, contragcdes e vocabulario para eventuais consultas.

A publicacédo de Lombello e Baleeiro, apesar de ser um material com
abordagem estrutural, tem o mérito de estar baseada tanto numa analise das
dificuldades especificas do FE, como numa analise contrastiva do Espanhol e do
Portugués.

Schmitz (1991) enfatiza a validade da analise contrastiva que ao
comparar os sistemas linguisticos do Portugués e do Espanhol, oferece subsidios
importantes para o professor preparar ou complementar seu material didatico.

Passemos agora a algumas consideragdes gerais de cunho

metodoldgico.

1.4.5. De como a Metodologia pode vir a ser um Fator

Positivo para o Avango da Interlingua

De acordo com nossa experiéncia e compreensao teorica atual, uma
das formas de minimizar as dificuldades da interlingua é através de uma metodologia
que além de levar em conta o alto grau de entendimento da lingua portuguesa pelos
FE, considere também as dificuldades encontradas por eles ao nivel de producgao,
tanto oral, quanto escrita.

Entendemos metodologia, de acordo com Brown (1994) (apud Almeida
Filho 1995), como “o conjunto de praticas de ensinar linguas fundamentadas em

alguma abordagem prevalente (do professor, dos autores do material, de um colega de
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Departamento com forca de lideranga ou poder institucional, ou combinagdo
desses).

Na falta de materiais especificos para o ensino de Portugués para FE,
deve-se utilizar os materiais disponiveis desde que se agilize os tépicos semelhantes
nas duas linguas, complementando quando necessario com reforco ou énfase dos
pontos diferentes comprovadamente geradores de transferéncias negativas,
empenhando desde o inicio uma atengao especial ao nivel de desempenho aceitavel.

Sabe-se que a interlingua faz parte do processo de aquisicdo de
linguas e que o “erro” ou “desvio “proveniente de seu uso deve ser examinado com
tolerancia ja que é considerado como um avango do aprendiz em dire¢do a lingua-alvo.
No entanto, é preciso nao radicalizar aceitando tacitamente a interlingua como algo
sem possibilidade de superacao .

Colocamo-nos entre aqueles professores que sentem a necessidade de
uma exigéncia maior de acuidade desde o inicio do curso para que ndo ocorra a
fossilizagao logo no inicio do processo. Para isso & necessario experiéncia e respaldo
tedrico para conviver com a interlingua do aluno sem conflitos, guiando-o no longo
percurso em dire¢ado a lingua-alvo.

E importante que o aluno tenha consciéncia da necessidade de um
esfor¢o maior, dado que a proximidade entre as linguas e o fato de estar em imerséo
fazem com que o aluno tenha uma percepcao enganosa de facilidade na aquisicao.

Em relacdo aos “erros” o professor deve agir com tolerancia e bom
senso, ndo aceitando uma produgdo aquém das possibilidades do aluno, nem inibindo-
0 com corre¢do exagerada. Embora nao se deva interromper o aluno quando esta
falando, se néao chamarmos a atencao para seus “erros “ num momento posterior, ele
ndo tera consciéncia da necessidade de buscar uma maior acuidade. S&o importantes
as tarefas escritas, pois € no momento da produgdo escrita que o aluno tem mais
oportunidade de refletir sobre a lingua-alvo.

Numa situacdo de imersdo justifica-se privilegiar a producdo oral
enfatizando a fonologia, e sensibilizando o ouvido do aprendiz para 0os sons e as
modulacées diferentes na nova lingua. E nesse momento que validamos a andlise
contrastiva, ndo no sentido behaviorista de prever todos 0s erros como consequéncia
da interferéncia da lingua nativa, mas com o objetivo de conscientizar o aprendiz das

diferencas entre a lingua materna e a lingua-alvo. ( Ferreira, 1996 )
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De acordo com Almeida Filho (1996), com o qual concordamos, o
procedimento de auto-critica do aprendiz de sua produgdo linguistica, pode ser (il
para reavivar-lhe a consciéncia em relacdo as diferencas entre os dois sistemas
linglisticos. Nesse caso, o papel do professor é ao invés de encorajar a producéo
imperfeita do aluno, mostrar o que o aluno “ndo sabe “ e apontar erros ou
inadequacgdes que de outra forma, ndo se tornam perceptiveis aos aprendizes. Esse
procedimento poder ser realizado via gravacao da propria producéo oral do aluno ou
textos escritos.

Outro procedimento que vai ajudar a motivar o aluno e desmistificar a
crenca na aparente facilidade da aprendizagem do Portugués, € o fornecimento pelo
professor de um insumo que contenha o i + 1 no sentido de Krashen, ou seja, que va
um pouco além da competéncia do aluno valorizando-o como individuo inteligente e
criativo.

Ha que considerar também o entendimento subjetivo que o professor
tem do ensino no qual esta envolvido e o qual constréi com o aluno, que segundo
Prahbu (1990), € um fator mais importante do que a escolha do metodo em si. Estamos
usando método no sentido de Prahbu, de maneira inclusiva, referindo-nos ao conjunto
de atividades a serem efetuadas em sala de aula, e a teoria ou crenga subjacente, que
inferimos como abordagem.

Esse entendimento subjetivo ou intuicdo pedagodgica de como a
aprendizagem ocorre € de como o ensino Influi nesse processo, € o que se pode
chamar de senso de plausibilidade do ensino que o professor produz.

Na verdade, esse envolvimento do professor com os alunos € com o
ensino gque ele esta produzindo, € que na nossa opinido vai configurar uma interagao
produtiva em sala de aula, e que deve ser aproveitada como geradora de um insumo
que, em sendo relevante para o aluno, se candidata mais fortemente a ser absorvido
como expansao da interlingua.

Finalizando, acreditamos que o Mercosul firma-se cada vez mais
como um fator favoravel a aprendizagem do Portugués e o professor deve ser
sensivel a esse contexto, capacitando o aluno ndo apenas para uma comunicacao
basica, coloquial, mas para o uso de registros mais formais de linguagem oral e escrita

Concluimos, pois, que o professor deve preparar 0 aluno para falar

Portugués e n&o “ portunhol “, uma vez que este ultimo torna-se insuficiente tanto para
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a comunicagdo oral, quanto para 0 uso em documentos oficiais e comerciais do
Mercosul.

No entanto, mais além do “portunhol “, vislumbramos uma integracéo
cultural que vai nos permitir adentrar outras culturas e ir consolidando a identidade

latino-americana. ( Ferreira, 1996)

1.5. Organizacao da Dissertagao

Neste primeiro capitulo fizemos uma introdugdo e apresentamos a
justificativa para a elaboragdo de um trabalho desta natureza. A seguir mostramos 0s
objetivos e as perguntas de pesquisa decorrentes, as quais nos guiardo e serao
respondidas no fim do trabalho.

Pareceu-nos importante apresentar um panorama geral sobre a politica
de expanséo da lingua portuguesa no Brasil e em Portugal, bem como um resumo dos
principais eventos recentes ocorridos na area de Portugués/Lingua Estrangeira.

Finalmente, terminamos o capitulo com “O Portugués no contexto do
Mercosul, onde apresentamos o estagio atual do ensino de PLE nos quatro paises que
integram o tratado de Assuncdo. Também nos posicionamos a respeito do “portunhol”,
bem como tecemos algumas consideragdes gerais de cunho metodolégico sobre o
ensino de Portugués para falantes de Espanhol.

O 2° capitulo apresentara uma resenha bibliografica com topicos que
ddo embasamento tedrico a analise dos dados, e também evidenciamos o tipo de
pesquisa usada neste trabalho como potencial para o professor investigar e refletir
sobre sua pratica pedagogica.

O 3° capitulo mostrara os contextos de realizagdo deste trabalho, a
natureza e metodologia da pesquisa, e a analise e interpretacado dos dados.

Para finalizar, apresentaremos nossa conclusdao e sujestbes de

encaminhamento das questdes tratadas.
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CAPITULO Il

RESENHA BIBLIOGRAFICA

2.1 Modelo de Operagao Global de Ensino de Linguas

Nossa resenha parte do modelo de operagédo global de Ensino de
Linguas, segundo Almeida Filho ( 1990 ), porque acreditamos ser a moldura mais
abrangente para conceituar macro-teoricamente a estrutura e o funcionamento do
complexo processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira em suas
diferentes fases.

E importante, pois, explicitar esse modelo, uma vez que na analise dos
dados estaremos nos referindo as diferentes fases e elementos que englobam o
processo de ensino/aprendizagem em sala de aula.

Dentro da operacao global de ensino de uma LE distinguem-se quatro
fases nas quais estdo inseridas o planejamento de curso e suas unidades, a produgao
ou selecdo do material de ensino, o método com que se experiéncia a nova lingua e a
avaliacao do programa e dos participantes no processo.

No topo e acima dessas fases ha uma forga que direciona todo o
processo, buscando uma relacao de harmonia entre as fases citadas e ao mesmo
tempo influenciando e explicando os procedimentos do professor em sala de aula.

Essa forca que orienta o desempenho do professor em sala de aula e
todo o processo de ensinofaprendizagem € a abordagem que segundo Almeida Filho
(1993). “equivale a um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crengas, pressupostos
e eventualmente principios sobre o que € a linguagem humana, LE, e o que é aprender
e ensinar uma lingua-alvo .

Dentro da operacao global de ensino as fases a que nos referimos
acima nao sdo compartimentos estanques, mas estdo intimamente relacionadas, de

forma que havendo mudangas numa das fases, esta mudanga ocorrera também nas
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outras fases, sendo que as mudancas podem ter efeito para diante ou para tras. Muitas
vezes ha necessidade de mudanca numa determinada fase e é necessario entdo que o
professor saiba explicitar sua abordagem de ensino para que possa refletir sobre as
mudancas ocorridas, pois sem uma fundamentacdo tedrica que possa explicitar a
pratica, ndo se pode garantir que haja mudanca na esséncia da abordagem.

E quando ocorre um mascaramento da abordagem do professor que
muitas vezes muda superficialmente, mas na sua esséncia continua exatamente a
mesma.

Observamos assim, que a abordagem € o elemento essencial para
descrever o “ fazer “do professor e explicar, porque o faz de determinada maneira e
nao de outras.

No entanto, € preciso considerar que a abordagem ndo ocorre num
‘vazio”, ou seja, ela é influenciada pela filosofia das instituigbes e dos proprios
professores e pelos objetivos pedagogicos estabelecidos ao nivel de implementagéo do
ensino ( como curriculo, planejamento, escolha do livro didatico, cf. Bizon 1994 ).

E preciso levar em conta também como se configuram os filtros afetivos
de cada aluno e de cada professor em termos de atitudes, motivagdes, blogueios, grau
de identificacao ou tolerancia com a cultura-alvo, etc.

Bourdieu ( 1991 ) utiliza a expressé&o " habitus cultivado de aprender*
gue Almeida Filho chama de abordagem de aprender do aluno e que define da
seguinte forma ( comunic. pessoal ). “conjunto de disposi¢cdes adquiridas pelos
aprendizes, mediadas ou nao pelos seus professores, desenvolvidas a partir das
experiéncias educacionais,e construidas de forma idiossincratica, que determinam o
estilo e a pratica de sistematizar novos conhecimentos por parte dos alunos “.

Por outro lado, o “ habitus “ou abordagem implicita de ensinar se
constitui no conjunto de referéncias pré-tedricas que comandam a pratica do professor
em sala de aula, e as atitudes sistematicas que sdo incorporadas pelo professor,
considerando a experiéncia dele enquanto aluno, e as concepgdes que assume como
verdadeiras na sua formagéo académica e durante suas experiéncias de vida.

Muitas vezes pode ocorrer incompatibilidade entre a abordagem de
aprender do aluno e a abordagem de ensinar do professor, de uma escola, ou de um
livro didatico, o que pode levar a dificuldades no ensino e na aprendizagem da lingua-

alvo. Por outro lado, muitas vezes quando conhecida a abordagem de aprender e

39



explicitada a abordagem de ensinar do professor, & possivel proceder-se a um trabalho
consciente buscando uma harmonizag&o das duas abordagens.

Desta forma, a abordagem de aprender ( ou cultura de aprender ) do
aluno também ajuda a configurar a abordagem de ensinar do professor, que muitas
vezes é obrigado a mudar sua abordagem, para ir ao encontro da abordagem de
aprender do aluno.

De acordo com Coracini ( 1987 ), muitas vezes os “ habitus “de
professores e alunos advindos de experiéncias anteriores podem apresentar
resisténcia dos alunos a qualquer abordagem que ndo corresponda a esses “habitus
e por outro lado, ao comportamento do professor em sala de aula, segundo padrées
determinados pela tradicdo escolar e pela sua formacgao.

Por outro lado, a abordagem do professor se constitui através das
seguintes competéncias :

a ) competéncia implicita, que se constitui de intuigcbes, crengas e

experiéncias dos professores, e € uma competéncia inata.

b ) competéncia aplicada, que explicita o ensino do professor que tem
consciéncia tedrica, sendo uma competéncia que o professor
desenvolve.

¢ ) competéncia linguistico-comunicativa, que € a competéncia de uso
pleno da lingua ndo s6 em termos de elementos gramaticais e
estruturais, mas também no sentido de como tais elementos sao
usados para realizar funcGes comunicativas ou eventos de fala no
discurso. Esta competéncia € potencialmente melhor desenvolvida
nos professores falantes nativos.

d ) competéncia profissional, que mostra o crescimento profissional do
professor, assim como Sseu engajamento em movimentos e ativida-
des de atualizagdo de forma permanente, e € também uma
competéncia desenvolvida. Assumimos portanto,que todo professor
ja traz consigo uma competéncia implicita e linguistico-comunica-
tiva, e pode desenvolver competéncia aplicada e competéncia
profissional.

Dessa forma, o ensino construido com e para os alunos parte da

propria abordagem do professor, que a nosso ver € influenciada pela abordagem do
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aluno e também pela abordagem contida no livro adotado. Por sua vez, a abordagem
de aprender do aluno tem a ver com os modos de aprender de sua regi&o, raca, classe
social e muitas vezes da propria familia. Observamos assim que para entender e
explicar o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua devemos nos reportar a
dois elementos essenciais : do lado do aluno sua abordagem de aprender, e do lado
do professor, a abordagem que ele utiliza para ensinar.

Por outro lado, num contexto de ensino de uma lingua estrangeira o
objetivo principal que subjaz aos atos de ensinar do professor é levar o aluno a
desenvolver competéncias na lingua-alvo. Dentre as competéncias desejaveis esta a
competéncia comunicativa que vai levar o aluno a conhecer ndo apenas o codigo
linglistico ou a forma da lingua, mas que principalmente vai ajuda-lo a adquirir uma
competéncia de uso da mesma. Nessa competéncia comunicativa esta implicita uma
competéncia linguistica, mas o reverso ndo €& verdadeiro. Um aluno pode ter
competéncia linguistica, sem ter uma competéncia comunicativa, ou seja de uso.

E o que acontece ainda atualmente com os cursos de linguas que d&o
prioridade ao desenvolvimento de uma competéncia linguistica ou gramatical, em
detrimento de uma competéncia de uso. Segundo Widdwson ( 1978 ), a énfase na
forma coloca em segundo plano as habilidades comunicativas, constituindo um ensino
através do qual o aluno manifesta o conhecimento das regras linguisticas, sem
preencher uma fungéo comunicativa.

Com relacdo a competéncia linguistica o professor pode ainda fazer
com gque o aluno desenvolva uma subcompeténcia meta-linguistica que € mais
frequente, e meta-comunicativa, menos frequente. Esse conhecimento meta- linguistico
& 0 conhecimento das regras da lingua que pode quando muito ter um valor de
prestigio social, mas nao ter um valor como auxiliar na aquisicdo de uma lingua.

Ainda com relacdo as competéncias dos alunos temos a competéncia
socio-cultural, que implica levar o aluno a adquirir conhecimento das regras socio -
culturais de uso e regras de discurso.

Finalmente, temos a competéncia estratégica que vai permitir ao
aprendiz adquirir estratégias verbais ou ndo verbais que garantam a interagéo,
motivada por dificuldades da propria comunicagdo, ou limitagbes advindas de

competéncia insuficiente e/ou outras variaveis.
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E para que se possa explicitar porque os professores ensinam da
maneira como ensinam, € os alunos aprendem da maneira como aprendem, faz-se
necessaria uma analise de abordagem através ndo sé de levantamento de dados
atraves de anotagbes de aulas, questionarios e entrevistas, mas também através de
gravacdes de aulas em audio e/ou video, que permitam interpretar a abordagem em
questdo, que & um dos pontos a serem tratados no capitulo de analise dos dados nesta
dissertacao.

Toda anélise de abordagem deve estar fundamentada n&o apenas
na competéncia implicita que € inerente ao professor, mas principalmente numa
competéncia aplicada que permite ao professor atraves de seus conhecimentos
tedricos chegar a uma argumentacao critica, consciente e bem fundamentada, e ndo

apenas momentanea ou impressionistica.

2.2. Algumas Tendéncias Recentes no Ensino de Linguas Estrangeiras

O objetivo desta resenha ¢ situar-nos dentro do paradigma atual com o
qual nos identificamos, que € o comunicativo em sua tendéncia progressista, e cujos
pressupostos defendemos nesta dissertaco.

Até 1968, o ensino de linguas seguia o paradigma metodoldgico
vigente na época, que era marcado pelo audiolingualismo, com énfase no ensino das
habilidades orais e na centralidade da gramatica.

A partir de 1970, ocorre a ruptura com a aprendizagem mecanicista do
método audiolingual, e surge um novo paradigma metodoldgico, que € o nocional -
funcional, precursor do movimento comunicativo. Nesse momento a énfase € colocada
na dimensdo soécio-cultural da comunicag&o, que se realiza na interacao entre os
falantes, e apresenta a lingua através de um conjunto de fungbes comunicativas,
cenarios, topicos, e também nogdes de gramatica.

A taxonomia® referida acima foi usada no inicio para planejar
programas nocionais-funcionais, os quais combinavam fungdes comunicativas e

conceitos de gramatica.

® Por taxonomia entendemos a definigdo de termos basicos que vao estabelecer um sistema de
clasificagao da linguagem.
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Em 1972 inicia-se a primeira fase do movimento comunicativo através
do linglista aplicado inglés, Wilkins. A partir dai surge Widdowson, outro lingtista
aplicado inglés, o qual critica Wilkins e enfatiza a importancia do conceito de
competéncia comunicativa, que de acordo com Hymes ( 1972 ), leva o aprendiz a
conhecer nao apenas o codigo linguistico ou a forma da lingua, mas principalmente
saber o que dizer, a quem e como dizer algo adequadamente em uma dada situacao.

Dessa forma, as criticas mostravam que n3o bastava agrupar os atos
de fala em fungOes, mas era necessario combinar os elementos gramatico-estruturais
para realizar uma fungdo comunicativa em eventos de fala, considerando os papéis
sociais, atitudes dos falantes, cenarios, etc., bem como considerando também os
componentes sociolinguistico, discursivo e estratégico.

Nessa década de 70 a preocupacdo principal € o aluno, objetivando
leva-lo a adquirir ndao sé uma competéncia linguistica, mas principalmente uma
competéncia comunicativa. H4 uma busca de aprimoramento da metodologia, e a
expectativa € de eficacia no produto, ou seja, nas resultados do ensino. As pesquisas
sdo poucas, de natureza quantitativa, dentro do paradigma de pesquisa dominante,
que € o positivista.

A partir da década de 80 as criticas ao ensino de base estrutural /
gramaticalista ( Wilkins, op. cit), ( Widdowson, op. cit. ), incentivaram a afirmagéo do
movimento comunicativo, e tanto o papel do aluno como o do professor tomam uma
nova dimensao.

Assume-se entdo uma nova abordagem de ensino, dita comunicativa,
cujo foco é predominantemente centrado no aluno e suas necessidades e interesses,
enfatizando a apresentacao da lingua-alvo em contextos de interagao significativa e
expondo os alunos a amostras reais da nova lingua. Isso leva o professor a afastar-se
dos caminhos rigidos dos métodos, para amoldar-se as necessidades de cada grupo,
considerando o conhecimento anterior do aluno.

O aluno passa a ser nao so o foco central, mas também um participante
ativo no processo de aprendizagem. O professor, por sua vez, tem outros papéis,
como o de facilitar o processo comunicativo entre todos os participantes e as varias

atividades desenvolvidas.
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A propria sala de aula passa a ser vista sob outro prisma e um recurso
que, quando coerente com os procedimentos e atividades nela desenvolvidos, tem seu
potencial comunicativo maximizado.

Finalmente, em 1990 o paradigma comunicativo adquire novos
contornos. Surgem varias tendéncias no movimento, mas a mais importante & o
progressismo identificado por Clark (1987), que revaloriza o aluno como pessoa,
tornando-o um cidad&o consciente, critico e transformador de sua realidade.

Dentro dessa nova postura, o professor deixa de ser um simples
transmissor de conhecimentos para resgatar seu papel de educador, e o aluno, por sua
vez, passa a ser um elemento ativo e criativo, consciente de seu papel de co-
participante do processo e agente de sua propria aprendizagem.

O professor, os planejamentos, os materiais, tudo & objeto de
investimento no processo de ensino/aprendizagem, e aprender uma lingua estrangeira
significa também aprender outros conteudos, na visdo de Widdowson ( 1991 ), que
postula a importancia de temas interdisciplinares que levem o aluno ao uso
comunicativo e ndao a mera pratica formal.

De acordo com Widdowson ( op. cit. ) 0 ensino comunicativo de linguas
deve considerar trés principios basicos: o principio do apelo racional, do controle, e o
principio da integragéo.

O apelo racional € o principio através do qual os aprendizes devem ser
capazes de reconhecer que ao executar tarefas de linguagem, essas refletem a
maneira pela qual usam sua propria lingua para realizar atos comunicativos, ou seja, o
aprendiz deve usar a lingua-alvo como sua lingua nativa € normalmente usada.

Com relagdo a este principio ha uma convergéncia com Krashen, com o
gual concordamos, pois no momento em que Widdowson diz que o aprendiz deve usar
a lingua-alvo como sua lingua nativa, esta subjacente o conceito de aquisi¢do para
Krashen, nao o de aprendizagem.

Widdowson propde também que o ensino de linguas seja associado a
outras disciplinas do curriculo escolar, assim como Bizon ( 1994 ) propde um ensino de
Portugués para estrangeiros através de tépicos da Historia do Brasil, ou seja, um

ensino interdisciplinar
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A vantagem esta no apelo racional que € inerente a essa disciplina, o
que torna a apresentagao da lingua-alvo uma atividade comunicativa relevante e
significativa para o aluno, comparavel a sua prépria lingua materna.

Com relag&o ao principio do controle, é a necessidade de levar o
aprendiz a interessar-se pelo insumo, sem apresentar uma complexidade linguistica
que ultrapasse a capacidade do aluno.

Observamos aqui um ponto de discordancia em relagdo a teoria de
Krashen, pois segundo esse linglista o insumo 6timo deve conter | + 1, ou seja um
insumo gque esteja um pouco além da competéncia do aluno.

Concordamos com Krashen, principalmente no que se refere ao ensino
de Portugués para falantes de Espanhol, pois se o aluno ndo estiver exposto ao i+ 1,
ou seja, a um insumo que se constitua num desafio para ele, a aula vai se tornar
desinteressante e monotona, bloqueando a aquisi¢ao.

Ja a integragéo € definida como o ensino das habilidades linguisticas
relacionadas com as habilidades pragmaticas, ndo isoladamente, apresentando as
varias atividades da linguagem ( leitura, escrita, composi¢do, fala, etc.) como sendo
aspectos de uma unica atividade subjacente: a interpretacéo. ( cf. Bizon, 1994 ).

Retomando Widdowson, ao langar as bases tedricas do movimento
comunicativo em 1978, esse linguista enfatiza a distingdo entre ensinar forma
gramatical e uso comunicativo.

De acordo com Widdowson a maioria dos cursos de linguas apoia-se
em material didatico centralizado na forma, e se quisermos ensinar linguas com
propoésito comunicativo a énfase maior tem que ser dada ao uso. A forma € o aspecto
do desempenho através do qual o falante manifesta seu conhecimento das regras
linguisticas, enquanto o uso & o aspecto pelo qual o falante demonstra sua habilidade
em usar os conhecimentos das regras linguisticas para uma comunicagao efetiva.

Por esta breve exposicdo observamos que as mudangas nos
paradigmas de ensino/aprendizagem de linguas ocorrem desde uma abordagem
humanista classica, até uma abordagem comunicativo/progressista, embora ainda
careca atualmente de uma conscientizagdo e compreensdo dos processos
interdependentes de aprender, ensinar e atuar numa lingua estrangeira. Como
consequéncia para professores e alunos temos muitas vezes um ensino com foco na

forma em detrimento do uso, conforme veremos no capitulo de analise dos dados nesta
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dissertac@o, embora se reconhega que isso ndo leva o aluno ao uso comunicativo da
lingua.

2.3. O Progressismo de Clark

Dentre as inumeras tendéncias do movimento comunicativo coerentes
com os pressupostos tedricos dessa abordagem esta o Progressismo de Clark( 1987 ),
cujo conceito chave € o crescimento através da experiéncia e a visdo de educacédo nao
como um processo de mera transmissdo de conhecimentos, mas como um meio de
levar os aprendizes a “aprender a aprender “através de seus proprios esforcos.

Segundo Rogers ( apud Clark, 1987 ),” o unico homem que é educado
€ o homem que aprendeu como aprender, o homem que aprendeu que nenhum
conhecimento € seguro, que somente o processo de procurar conhecimento da uma
base para a seguranca

Um dos pressupostos basicos dentro do progressismo € o de se
considerar o aluno como sujeito e agente dentro do processo de ensino/aprendizagem,
o que significa segundo Almeida Filho (1990) “ menor énfase no ensino e mais forgca no
que tem sentido para o aluno, no que o faz crescer como pessoa’. Dessa forma, ao
colocar o aprendiz como elemento central do processo de ensino/aprendizagem,
promove-se seu desenvolvimento como um individuo com necessidades intelectuais e
emocionais, € como um ser social.

Para os progressistas o conhecimento nunca € estatico, e na
dinamicidade do processo de ensino/aprendizagem os aprendizes sao vistos como
participantes ativos e o professor como guia e facilitador. Ao invés da preocupagao
com objetivos pré-determinados, ha um comprometimento maior com a metodologia e
os processos de aprendizagem. Portanto, ha menos énfase no planejamento, e mais
énfase na necessidade de colocar o processo de aprendizagem de linguas em agao.

Ha negociagdo do professor com os aprendizes para selecionar as
atividades e tarefas de natureza comunicativa e uma preocupagédo com as diferencas
individuais, no sentido de desenvolver estratégias e promover o envolvimento e a

responsabilidade do aprendiz em sua propria aprendizagem
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O aprendiz é incentivado a avaliar a sua propria aquisicao através de
uma auto-avaliagcéo, e o professor também avalia sua pratica pedagdgica e busca suas
préprias solugdes.

Procura-se ativar os processos mentais expontaneos de aprendizagem
através do engajamento em atividades comunicativas, e a interlingua’ ou erros de
transigao, s&o aceitos como parte necessaria e normal da aprendizagem

Dentro dos postulados comunicativo-progressistas nao se concebe
ensino de lingua desvinculado de cultura, pois de acordo com Savignon ( 1987 ), o
sucesso na aprendizagem de uma lingua-alvo esta relacionado a aquisicdo do
conhecimento cultural sobre a lingua.

Esta posicdo € coincidente com a de Almeida Filho (op. cit.), pois de
acordo com esse linglista “a linguagem nao pode ser tomada como objeto exterior ao
aprendiz, mas como processo construtivo e emergente de significagoes e identidade.
Aprender uma lingua ndo € somente aprender outro sistema, nem passar informagoes
a um interlocutor, mas construir no discurso ( a partir de contextos sociais concretos e

experiéncias prévias ), agdes sociais e culturais apropriadas”.

2.4. A Teoria de Krashen e a Aquisi¢ao de Segunda Lingua.

Neste trabalho a fim de tentar explicitar o complexo processo de
ensino/aprendizagem em sala de aula, nos reportaremos parcial e criticamente a teoria
de Krashen que nos fornece teorizagdo basica sobre os fatores que influenciam no
processo. Ao mesmo tempo veremos o papel do professor, do aluno e da sala de aula
na configuracdo do processo de ensinar/aprender uma lingua estrangeira.

As cinco hipéteses que constituem o modelo do monitor de
Krashen ( 1977), sé@o :

1 a hipotese da aquisigdo/aprendizagem.

2 a hipotese do insumo.

" segundo Selinker (1972), interlingua é o sistema intermediario entre a lingua materna e a lingua-alvo
com caracteristicas proprias e influenciadas por outros fatores, inclusive elementos da propria
interlingua.
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3 a hipotese da ordem natural.

4 a hipotese do monitor.

5 a hipotese do filtro afetivo.

Neste trabalho discutiremos apenas as trés hipoteses que sédo
pertinentes para a andlise dos dados, ou seja, a hipotese da aquisicdo/aprendizagem,

a hipétese do insumo, e a hipotese do filtro afetivo.

2.4.1. A Hipotese da Aquisicao/Aprendizagem

Segundo Krashen (1982), o aprendiz adulto pode desenvolver algum
tipo de competéncia numa 2a. lingua de duas maneiras: através da aquisicdo ou
através da aprendizagem A aquisicdo € um processo subconsciente, semelhante
aquele utilizado para adquirir a lingua materna. Considerando-se que os aprendizes
sao capazes de adquirir, de acordo com Krashen, o mecanismo de aquisicdo de
linguagem denominado por Chomsky de LAD ("Language Acquisition Device") ndo
desaparece na adolescéncia, e apesar de que os adultos tem acesso ao LAD, muitos
deles fossilizam ou deixam de progredir antes de alcancar niveis de proficiéncia
desejaveis, ou seja, semelhantes aos apresentados pelos falantes nativos (Selinker,
1972). Ja a aprendizagem € consciente ou explicita, e € o conhecimento das
formalizacbes sobre a lingua que pode ocorrer através do processo dedutivo ou
indutivo, com o foco evidentemente voltado para a forma.

Embora a teoria de Krashen seja considerada como a mais abrangente
das teorias existentes (Ellis 1982), € uma teoria controvertida e que tem levantado
iInumeras criticas por sua incoeréncia, imprecisao na definicdo dos termos, falta de
contetido empirico (Gregg 1984), e que vai contra o principio de Occam's Razor, que
segundo o proprio Krashen(1985) € o principio na ciéncia segundo o qual a solugdo
mais simples para dar conta dos dados, € a melhor e mais perto da realidade.

De acordo com Gregg (1984), o que impede o uso de construtos
desnecessarios numa teoria, € o principio referido acima.

Entre os linguistas que questionam o procedimento utilizado por
Krashen para diferenciar aquisicdo e aprendizagem esta MC Laughlin (1978), pois
segundo ele os conceitos de Krashen sao muitos subjetivos, de dificll

operacionalizacdo e de embasamento tedrico muito fraco por ser dificil testa-los.
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Evidentemente, a abordagem de Krashen diferencia-se da de MC
Laughlin, uma vez que Krashen busca generalizacbes abstratas que predigam
fendbmenos do mundo real (predizer, hipotetizar), enquanto para MC Laughlin é
importante os dados serem testados empiricamente.

Dentro desta ética, MC Laughlin (1978) e MC Laughlin, Rossman e MC
Leod (1983), propéem a distingdo entre processos controlados e  processos
automaticos, através de um embasamento mais empirico fundamentado em atos
comportamentais, ou seja observaveis, nao em estados internos de consciéncia.

Para Krashen, os aspectos que s&o adquiridos permanecem como
conhecimento implicito, e os aspectos aprendidos ndo se converterdo jamais em
aquisicao.

Esta € uma das razdes pelas quais as criticas sdo muito fortes em
relacdo a teoria de Krashen, devido ao fato dele insistir em manter os dois processos
independentes, sem admitir uma posi¢éo de interface, ou seja, que o conhecimento
aprendido possa vir a ser adquirido.

Essa radicalizagcdo de Krashen ndo & aceita por varios autores como
Bialystock (1978), Rivers (1980 apud Ellis 1985), Stevick (1980), Sharwood-Smith
(1986) e Gregg (1984) entre outros que vao contra a posicdo de Krashen,
argumentando que quando o conhecimento aprendido € automatizado através da
pratica, torna-se adquirido.

Concordamos com esses autores na medida em que num ambiente
onde o professor em determinado momento da aula geradora de ambiente
comunicativo abre espaco para "ilhas de sistematizacdo", (Almeida Filho/1983)
(comunic.pessoal), abrem-se oportunidades para a aprendizagem que pode intensificar
a aquisicdo. Se essa aquisigao for internalizada, e se ao voltar ao ambiente
comunicativo, o aluno for capaz de usar o que aprendeu de maneira espontanea, nesse
caso o que ele aprendeu pode ser reconhecido como competéncia adquirida nos

termos Krashenianos.
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2.4.2. A Hipoétese do Insumo

A hipotese do insumo esta relacionada com a aquisi¢do, uma vez que
afirma que a aquisicdo ocorre quando o aprendiz é capaz de entender a linguagem
marcada pela caracteristica do i+1, isto €, um insumo em nivel de compreensibilidade
um pouco mais avangado do que permite a competéncia atual desse aprendiz. A
hipotese mantém que o aprendiz adquire mais através do significado, ou seja,
focalizando o que é dito.

Um insumo O&timo deve apresentar caracteristicas que sé&o
consideradas indispensaveis em qualquer atividade ou material que tenha por objetivo
aquisicao de linguagem como processo subconsciente, natural.

Entendendo que as pessoas adquirem uma lingua compreendendo as
mensagens recebidas que contem um i+1, o ( i ) representa o nivel normal do
conhecimento do aprendiz, enquanto o (1) representa a parte desconhecida para ele,
ou seja, um insumo de um nivel um pouco mais elevado do que a competéncia real
dele. Essa compreenséao por parte do aprendiz se da nao so através da competéncia
linguistica previamente adquirida, mas também através da informacgao extralinguistica e
do conhecimento do mundo que cada individuo tem.

Portanto, para Krashen, compreender significa focalizar a atengdo no
sentido, e nao na forma.

De acordo com Krashen o fato das pessoas adquirirem a lingua de uma
unica maneira (compreendendo o insumo que contenha i+1), vai ao encontro da
posicao de Chomsky que afirma que a forca central que direciona a aquisicdo de uma
lingua € um dispositivo mental especifico da linguagem chamado de " Language
Acquisition Device" (LAD) ou principios organizacionais inatos que governam todas as
linguas humanas (Dulay, Burt e Krashen, 1982).

Dessa forma, a lingua é processada de uma unica maneira: a
exposicao as amostras de lingua ou insumo, aciona o processador (LAD) e Ihe fornece
os detalhes da lingua a ser adquirida. O processamento do insumo é responsabilidade
entdo, do organizador inconsciente (LAD).

As caracteristicas de um insumo oOtimo sao as seguintes, segundo
Krashen (1982):

50



a-) ser compreensivel

Quando a comunicagdo € bem sucedida e o insumo fornecido é
compreensivel e em quantidade suficiente o i+1 é fornecido automaticamente para o
aprendiz, de tal forma que a atividade de producdo nao é "pensada", mais sim flui
naturalmente.

b-) ser interessante e/ou relevante.

O insumo deve ser produzido na comunicagdo real, ou seja,
focalizando a mensagem e n&o a forma. Isso vai ao encontro da colocacgdo de Almeida
Filho (1989:17) de que se deve escolher textos, dialogos e exercicios que sejam
"relevantes para a pratica da lingua que o aluno reconhece como experiéncia valida de
formagao e crescimento intelectual”. Widdowson também argumenta que os itens
lingUisticos utilizados em sala de aula devem ter uma forca comunicativa real, ou seja,
deve-se propor aos alunos exercicios e textos que tenham real interesse e significacdo
para eles.

Ora, se nas interacbes de sala de aula o insumo ndo apresentar
nenhuma novidade, nenhum desafio, o processo de ensino/aprendizagem perde 0
sentido, porque ndo estamos contribuindo para o crescimento intelectual do aluno.
Isso vai ao encontro dos pressupostos comunicativo-progressistas de Clark que postula
que o aluno deve ser visto como um ser social, com necessidades intelectuais e
emocionais, ou seja, como uma pessoa completa, e que os professores nao podem ser
considerados como meros Iinstrutores, mais sim como criadores de situagbes que
permitam ao aluno desenvolver uma competéncia comunicativa. (Clark, 1978:92)

c-) ndo ser sequénciado gramaticalmente

O insumo natural contém uma grande variedade de estruturas e no
pode ser sequénciado gramaticalmente, uma vez que o interesse tanto do professor
quanto do aluno é a construcdo de sentidos. O problema nao esta na facilidade ou
dificuldade de uma estrutura em relagdo a outra, mas em ter algo a dizer ou
comunicar.

d-) ser fornecido em quantidade suficiente

Segundo esta hipotese a solugdo para os problemas de
heterogeneidade de niveis e de diferentes ritmos de aquisicdo em alunos de uma

mesma aula esta em aumentar a quantidade de insumo compreensivel, ndo em dosa-lo
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ou sequéncia-lo. Se o insumo nao for artificialmente modificado e se for suficiente, i+1
sera fornecido a todos, na medida certa para que a aquisicao se processe.

A hipotese do insumo também suscitou algumas controvérsias e
criticas. White, por exemplo apesar de valorizar a hipétese do insumo por ter
propiciado oportunidade de estudos diversos sobre o papel do insumo na aquisicéo de
linguas, observa que o fato de Krashen enfatizar o papel do contexto e do significado
para permitir a compreensao do i+1 tira a possibilidade do insumo provocar mudangas
na gramatica do aprendiz (competéncia linguistica), considerando-se fatores
puramente internos do sistema linglistico e independentes do contexto e do
significado. Ou seja, White discorda da afirmacao de Krashen de que sendo fornecido
um insumo compreensivel a aquisicdo sempre sera processada, sendo impedida
apenas quando houver uma barreira imposta pelo filtro afetivo.

White também discorda de Krashen quanto a idéia de um "calibramento
grosseiro" para o insumo com o objetivo de facilitar a compreensdo e fornecer i+1.
Segundo essa autora, a correcdo ou 0 ensino de uma competéncia linguistica exata vai
se constituir num insumo favoravel para as diversas fases dentro do processo de
aquisic@o. Outra critica a hipétese do insumo questiona a falta de racionalidade dos
termos i+1 (Faerch e Kasper.1986;Gregg 1984, Brown, 1987; e White, 1987), uma vez
gue nao sao claramente definidos, assim como a falta de informagao sobre a maneira
como o insumo € processado explicitando como o processo responsavel por cada tipo
de conhecimento é diferente um do outro (Larsen e Freeman, 1983). Em outras
palavras, nao se explica no modelo, como se passa da compreensao do insumo para a

aquisicao. ( cf. Gregg, 1984) .

2.4.3. Aspectos Convergentes e Divergentes com Relagcao

ao Insumo entre Krashen e Ellis

Ellis ( 1985, apud Morita 1993 ) analisa a influéncia do insumo em
termos de rota e velocidade da aquisigao da lingua-alvo.
Em relag&o a rota, o insumo facilita a aquisicéo da seguinte forma:
1) fornecendo blocos de linguagem para memorizar € analisar mais
tarde;

2) ajudando o aprendiz a construir estruturas verticais;
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3) provendo formas gramaticais especificas com alta frequéncia:

4) propiciando um insumo que esteja além do conhecimento atual do

aprendiz.

5) garantindo um clima afetivo adequado que proporcione a

internalizacao do insumo.
Como se observa Krashen e Ellis tem alguns pontos de concordancia e
outros de divergéncia, dos quais comentaremos apenas os ultimos.
O numero 1 diverge de Krashen, uma vez que para que a aquisigao
ocorra segundo Krashen, €& necessario entendermos a linguagem que contém
estruturas com 1 + 1. Para Ellis esse entendimento pode vir mais tarde, primeiro é
preciso memeorizar, com 0 que nao concordamos por entendermos que para memorizar
algo primeiro € preciso entendé-lo.
O segundo ponto de discordancia com Krashen € em relacdo ao fato do
insumo ajudar o aprendiz na constru¢do de estruturas verticais. Observando sob o
ponto de vista de Ellis a lingua & “construida “, ou seja, através de um processo mais
consciente, enquanto que para Krashen a producdo emerge, ela nao & ensinada, flui
naturalmente. ( cf. Morita 1993 ).
Em relagdo ao numero 3, Krashen e Ellis concordam que o insumo
fornece a gramatica, portanto quanto mais insumo compreensivel o aluno receber, mais
gramaticalmente precisa sera a sua fala. A diferenga entre os dois autores & que para
Ellis as formas gramaticais ocorrem com alta frequéncia, portanto, ndo é condigdo
essencial para a aquisicao, enquanto que para Krashen o insumo adequado fornece
automaticamente as formas gramaticais.
Quanto a velocidade da aquisicao da lingua-alvo, Ellis (op. cit.), conclui
que:
1) sao importantes tanto a qualidade como a quantidade do insumo;
2) através dos estudos sobre insumo e interacdo na aquisi¢do da
segunda lingua, podemos chegar as caracteristicas de um 6timo
ambiente de aprendizagem.
Segundo Ellis essas caracteristicas sao:

1) receber uma grande quantidade de insumo;

2) sentir a necessidade de se comunicar na lingua-alvo;

3) controlar a escolha do insumo;
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4) ater-se ao principio do “aqui-e-agora’ ao menos no inicio:

5) ter a oportunidade de ouvir e produzir diferentes funcdes

linguisticas;

6) estar exposto a grandes quantidades de diretrizes e diversos tipos

de fala,

7) ter oportunidades de “praticar “ sem inibigao.

Com relagdo as caracteristicas que facilitam o desenvolvimento rapido
da aquisicao, observemos as posi¢des de Krashen e Ellis. Uma das caracteristicas de
um otimo insumo para Krashen é justamente o insumo ser fornecido em quantidade
suficiente, ou seja, na quantidade certa, pois para Krashen o que é mais significante é
a qualidade do insumo, posi¢do com a qual concordamos. Ja para Ellis, o aluno deve
receber uma grande quantidade de insumo ( n°1 e 6 ), o que mostra a divergéncia
com Krashen em relag&o a quantidade de insumo.

No item numero 2, de acordo com Krashen a fluéncia da fala como ja
vimos anteriormente, ndo € ensinada, ela “emerge ‘com o tempo, sendo uma
conseqguéncia natural da exposi¢gdo ao insumo. Para Krashen o foco € o insumo,
enquanto que para Ellis o foco € o aprendiz, ou seja, a fala vai depender da percepgéao
do aprendiz, da necessidade que ele sinta de se comunicar na lingua-alvo.

Outro ponto de discordancia entre os dois autores que queremos
apontar (N° 5 e 7), € que para Ellis sdo importantes oportunidade e pratica para o
desenvolvimento da segunda lingua Para Krashen, no entanto, s6é ha dois motivos
pelos quais uma pessoa nao fala: desempenho fraco por razbes afetivas ou
psicolégicas, e pouco insumo compreensivel. Apesar de reconhecermos o papel das
variaveis afetivas na aquisicdo, concordamos com Ellis, ja que oportunidades
adequadas e pratica e producdo compreensivel, ajudam na aquisicdo da segunda

lingua.
2.4.4. A hipotese do Filtro Afetivo
A hipotese do filtro afetivo dentro da teoria de Krashen mostra como as

variaveis afetivas se relacionam no processo de aquisigao facilitando ou dificultando a

absorgdo do insumo.
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Segundo Dulay, Burt e Krashen (1982), o filtro é a parte do sistema
interno de processamento que subconscientemente e de acordo com as variaveis
afetivas, regula a entrada do insumo.

E importante manter uma alta motivacdo, autoconfianga e baixa
ansiedade. O nivel desse filtro afetivo varia de acordo com o aprendiz, sua atitude com
relacdo a lingua alvo e também de acordo ao insumo que |lhe é oferecido, que pode
estimula-lo facilitando a aquisicdo, ou, se n&o for adequado, contribuir para que a
aquisicao seja bloqueada.

Com relag&o ao filtro afetivo, parece ndo existir muitas criticas, uma vez
que se aceita de modo geral a importancia dos fatores afetivos na aquisi¢do de uma
lingua. No entanto, concordamos com a critica feita por Roa Polanco (1989), que
aponta o fato da teoria de Krashen nao levar em consideracao a atitude do professor,
uma vez que segundo Krashen nao acontece a aquisicao se o filtro afetivo estiver alto,
mas segundo Roa Polanco, se o insumo for compreensivel e relevante, mesmo que o
filtro ndo esteja em condigbes favoraveis para receber o insumo, dependendo das
atitudes do professor o filtro podera se configurar favoravelmente para que o insumo
seja processado, ou seja, ha necessidade de observar n&o soé o filtro afetivo do aluno,
mas também o filtro afetivo do professor.

E preciso ter consciéncia também de que o aluno traz consigo
necessidades, expectativas, conhecimento e habilidades que v&o contribuir para a
aquisicdo da lingua-alvo, e que nao podem estar dissociados de seus aspectos
afetivos.

Para que o aprendiz adquira competéncia comunicativa em uma lingua,
isto &, capacidade de uso real adequado de uma lingua-alvo numa dada situagao, faz-
se necessaria a aquisicdo de um conhecimento das convengdes que governam um
desempenho comunicativo.

Se comunicar € uma acgao interpessoal, isto significa que a
comunicacdo se da através da negociacdo de idéias na interacdo. Assim sendo, para
que esta competéncia e habilidade de negociar seja expandida dentro de um curso de
linguas, professor e aluno passam a ter seus papéis redefinidos para que sejam

coerentes com seus objetivos (Breen e Candlin, 1982).
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Considerando esses aspectos passaremos a definir os papeis do
professor, do aluno. da sala de aula e demais variaveis que interagem no processo de
ensino/aprendizagem.

O professor € um fator significativo para o sucesso de um
planejamento e também do material didatico utilizado, dai & importancia de sua
formagao e habilidade para lidar com a abordagem, seu material didatico, e sua
metodologia (recursos e técnicas).

O professor deve estar sempre preparado para tomar decisdes bem
informadas do ponto de vista tedrico e aplicado, e desenvolver atitude critica com
relagéo a sua atuagao e os materiais utilizados.

Para isso € necessario que além da pratica de sala de aula e dos
conhecimentos teoricos solidos, o professor saiba explicar convincentemente por que
ensina da maneira como ensina, de acordo com uma postura cientifica consciente do
processo de ensino/aprendizagem de linguas.

Ele passa a desempenhar novos papéis na sala de aula, tais como o de
facilitar o processo comunicativo entre todos os participantes e as varias atividades
desenvolvidas.

Professor e aluno s&o participantes interdependentes do processo de
ensino/aprendizagem, onde um € organizador, guia, observador, monitor, € o outro,
um aprendiz consciente, co-responsavel, participante ativo, e também negociador entre

ele, o processo de aprendizagem, 0 grupo e o objetivo de aprendizagem.

2.5. Diferentes Componentes do Filtro Afetivo

Sendo a motivagao, atitudes e estados emocionais, elementos
constitutivos do filtro afetivo, discutiremos brevemente os dois primeiros componentes,
ja gque eles aparecerdo em nossa analise de dados como elementos que influenciam de

forma positiva ou negativa o processo de ensino/aprendizagem.

56



2.5.1. Motivacao

De acordo com Dulay, Burt e Krashen (1982) a motivagéo é a
necessidade, desejo ou incentivo que 0 aprendiz sente para aprender uma dada
lingua.

Para Lambert e Gardner (1972), a motivagdo € um construto constituido
por certas atitudes e pode ser integrativa e instrumental.

Gardner e Lambert (1972) realizaram estudos sobre varios aspectos de
atitudes e sua relevancia no processo de ensino/aprendizagem de segunda lingua
Segundo esses autores a motivacéo para aprender uma segunda lingua é determinada
ou pelas atitudes favoraveis do aprendiz em relagdo aos falantes da lingua-alvo
(motivacao integrativa ), ou pelo valor utilitario que traz a aprendizagem de uma outra
lingua (motivagao instrumental). De acordo com esses autores a motivacao integrativa
leva o aprendiz ndo s6 a um nivel maior de proficiencia, mas também a uma
assimilacao cultural da lingua-alvo.

Dessa forma, de acordo com a hipotese do filtro afetivo de Krashen
(1981), uma alta motivacdo de qualquer tipo vai levar o aprendiz a absorver a maxima
quantidade de lingua-alvo.

Neste trabalho ndo faremos distingao entre os dois tipos de motivacao,

mas o nivel de motivagao geral.

2.5.2. Atitudes

Os fatores de atitude se desenvolvem cedo na crianga, sendo 0
resultado das atitudes dos pais, do grupo social e da interagao de fatores afetivos
durante a experiéncia humana. Tais atitudes fazem parte da percepg¢do de si mesmo,
dos outros e da cultura do grupo cuja lingua se esta aprendendo ( Brown, 1970 ).

As atitudes sa@o consideradas por Dulay, Burt e Krashen ( 1982 ) como
constituintes do filtro afetivo, as vezes como motivacdo integrativa, mas na verdade
acabam convergindo em aspectos motivacionais.

Ha que se considerar também a atitude do aprendiz em relagao ao

professor e a sala de aula, que segundo Naiman et alii (1978), sdo fatores mais
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relevantes para o sucesso na aprendizagem, do que a motivacdo instrumental ou
integrativa.

De acordo com Jakobovitz (1970), a atitude do aluno para com o
professor pode ser relacionada a outros aspectos atitudinais como a necessidade de
alcancar resultados, o interesse no estudo da L2, atitude para com a lingua-alvo, etc.

Segundo Figueiredo (1989), mesmo intuitivamente é possivel afirmar
que atitudes positivas beneficiam os alunos na aquisicdo da lingua-alvo, e que as
atitudes negativas tém como consequéncia o enfraguecimento da motivacdo

prejudicando o insumo e a interacao, e levando a niveis de proficiéncia muito baixos .

2.6. A Interagao na Sala de Aula de Linguas

Considerando a interacdo em sala de aula uma das questées mais
discutidas atualmente e que por isso mesmo tem despertado a atencdo dos
pesquisadores da area, nos propomos a fazer algumas consideracées tedéricas a esse
respeito, ja que ao deslocar o nosso foco de pesquisa para a sala de aula, quer
gueiramos quer ndo, estaremos envolvidos numa situagao interativa.

Assumimos nesta dissertacdo a interacdo como uma troca negociada
de conhecimentos que ocorre numa situagao dialogica.

Ser dialégico na concepcéo de Freire (1970), significa assegurar uma
troca compartilhada de informagées que conduz a mudangas sociais significativas, de
uma forma critica e participativa. Dessa forma, ndo se visualiza atualmente o ensino
como transmissdo de conhecimento, mas como resultado do dialogo entre os
participantes do processo de ensino/aprendizagem, principalmente educador e
educando. Nesse intercambio de conhecimento & importante lembrar a nogao de
engajamento de Lauga-Hamid (1990, apud Bizon 1994) através da qual os aprendizes
se envolvem numa participacdo significativa real com o professor e os colegas, na
tarefa de construgdo do conhecimento na nova lingua.

Até alguns anos atras preconizava-se o metodo como principal
elemento no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua, € havia uma busca
incessante na procura do melhor método, ou do método ideal, que deveria resolver

todos os problemas.
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Atualmente, apesar de nédo descartarmos a influéncia do método na
aprendizagem de linguas, pelo menos sabemos que um método sé € importante se ele
realmente produzir uma mudanca significativa no que acontece na sala de aula. (cf.
Gomes da Silva, 1992).

Essa afirmacao vai ao encontro do que postula Prahbu (1992) quando
afirma que nd&o ha um melhor método para o ensino de linguas. Para o linguista
indiano a aprendizagem nao resulta necessariamente do ensino, e muito menos do
método. Para Prahbu ( op. cit ) mais importante do que a escolha do método em si é o
entendimento subjetivo que o professor tem do ensino no qual esta envolvido e o qual
constréi com o aluno. Por outro lado, quanto maior for o envolvimento do professor no
ensino, isso se transferira para os alunos ajudando a criar um ambiente de harmonia
que favorece a interacéo professor X aluno. E possivel que outros fatores influenciem
o surgimento dessa interagado, como por exemplo as proprias concepgdes dos alunos,
suas crencas, etc. ou seja, seu “habitus “de aprender.

Dessa forma, observamos que a opiniao dos linglistas em geral
converge para o reconhecimento da importancia da interacdo no processo de
ensino/aprendizagem.

Atualmente, o deslocamento do foco da pesquisa do planejamento de
cursos e do produto de ensino/aprendizagem para a constru¢cdo da aprendizagem via
interacdo, aponta-nos claramente o interesse em investigar nao o que antecede o
processo de ensino/aprendizagem, mas 0s processos interativos que caracterizam o
contexto de sala de aula. (cf. Cavalcanti e Moita Lopes, 1991 ).

De acordo com Gomes da Silva (1994), o procedimento acima diminui a
distancia entre a teoria e a pratica, entre pesquisadores e professores, fazendo-os
entender que existe entre eles preocupagbes e objetivos comuns, que se resumem em
determinar quais S80 0S processos responsaveis pelo sucesso na aquisicao de uma
lingua.

Segundo Allwright e Bailey ( 1991 ), no desenvolvimento da pesquisa
na sala de aula surgiram duas orientagdes: a primeira sob uma perspectiva socioldgica
abordava a sala de aula como um evento socialmente construido no qual as pessoas
presentes produzem mediante um trabalho interativo, e a segunda que se caraterizava
pela observagdo do tipo de lingua usada neste contexto, com o objetivo de mostrar

como esse insumo se relacionava com a aquisicdo da lingua. Para Gomes da Silva
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(op. cit ), as duas orientacées se complementam, pois o objetivo de ir a sala de aula é a
observagao das praticas sociais que ai ocorrem, e o discurso do professor e dos alunos
esta no centro destas praticas sociais. Dessa forma, vemos a interagdo em sala de
aula como um dos fatores principais que influenciam o processo de
ensino/aprendizagem.

Atualmente, com a énfase que tem sido dada as atividades
comunicativas em sala de aula, ha oportunidade de interagdo nativo (professor) ndo
nativo (aluno), e de reestruturagdo dos enunciados na interagdo para se chegar a uma
compreensao mutua, (cf. Doughty, Pica e Young, 1987) sendo importante também o
contexto linguistico disponivel ao aprendiz.

Para Ellis ( 1987 ), é possivel também adquirir o insumo através ndo so
do uso de estratégias de comunicagdo, mas também através de adaptacdo formal e
interacional que acontece na fala que o professor dirige aos aprendizes. Isso é o
resultado de esforgos conjuntos do professor e do aprendiz no ambiente interativo.

Pica (1987) e Gregory e Yule (1989) advogam que para os alunos
descobrirem as regras linguisticas e socio-culturais necessarias para compreender e
produzir na segunda lingua & necessario que o contexto de aprendizagem propicie
oportunidades a esses alunos de se engajarem em interacdo social significativa com
falantes da segunda lingua.

Long (1981 e 1985) afirma ao estudar o insumo e a interac&o, que sao
mais importantes para a aquisicdo as caracteristicas da interagcdo do que as
modificacbes do insumo.

A visdo de Swaim (1985) esta de acordo com a de Long (op. cit.), uma
vez que para este autor ndo € o insumo compreensivel que € necessario para a
aquisicdo da segunda lingua, mas a oportunidade do aprendiz ndo nativo fazer com
que sua producdo seja compreensivel ao seu interlocutor.

Essa postura é contestada por Gass e Varonis (1985), pois para ambas
tanto a oportunidade do falante ndo nativo produzir com compreensibilidade, quanto o
insumo compreensivel facilitam a aquisicdo. Para essas autoras s&o os pares de
falantes ndo nativos que através de negociacdo oferecem maior oportunidade de
receber insumo compreensivel e produzir compreensivelmente. Dessa forma, um 6timo
insumo” & aquele que vem como resultado da negociacdo. A interagéo e negociag&o

significativas e o processo cooperativo de tomada de decisées sdo fatores importantes
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para desenvolver a aquisicdo em segunda lingua, segundo Kumaradivelu (1991)

embora esse autor chame atengdo para a imprevisibilidade dos resultados dessa
interacao.

Morita ( 1993 ) no entanto, acredita que cada desencontro identificado
pode ser uma nova ocasi&o para negociacado, aprofundando a interagcdo e ajudando o
aluno a detectar seus problemas, ao mesmo tempo em que facilita a intervencéo do
professor no processo de aquisicao.

No ambiente de sala de aula, Pica (1987, apud Morita 1993), aponta
alguns obstaculos para uma aquisicdo bem sucedida, entre eles o fato de que muitas
atividades nao oferecem oportunidades interativas para que haja compreensdo mutua,
e também o fato de que a compreensdo mutua frequentemente esta embutida no
discurso de sala de aula, havendo pouca necessidade de reestruturar a interacao. Pica
(op. cit.) propde entdo atividades cuja producdo depende da troca de informacéo,
enfatizando a colaboragao e a diviséo igualitéria entre os participantes do processo de
ensino/aprendizagem.

De acordo com Bortoni (1988), as situagtes de interagdo assimétricas
sdo definidas como “eventos de comunicacdo em que a distribuicdo do poder e do
controle ndo é equitativa, como consequéncia da préopria divisdo do trabalho na
sociedade”. De um lado temos o professor detentor do poder, e do outro o aluno,
beneficiario dos servigos prestados pela instituicao ou escola. Dai concluimos, que de
modo geral, as escolas e/ou instituicdes, levam qualquer tipo de interacdo que ocorre
em sala de aula a ser assimétrica. Como resultado desse poder, o professor
geralmente domina os turnos e ocupa 70% do espaco discursivo de sala de aula. Além
disso, o discurso do professor € mais variado quanto a tipos de movimentos e atos de
fala, sendo detentor de trés dos quatro movimentos discursivos que ocorrem no
contexto de sala de aula: estruturar, solicitar, e reagir, enquanto aos alunos lhes
compete apenas o movimento discursivo de responder. (cf. Gomes da Silva, 1994).

Segundo Kleiman (1990), a situagéo de interagdo em sala de aula
dificilmente deixara de ser assimétrica, por causa do papel de detentor da autoridade
exercido pelo professor. No entanto, esta situacéo pode variar, dependendo da forma
como o professor exerce esse poder: A esse respeito Bolognini (1994), considera que

tanto o professor quanto o aluno j& tém uma imagem do papel que estdo exercendo. e

61



esta imagem autoriza o professor a exercer a sua autoridade, e 0 aluno a exercer o
papel de submisso, sem se sentir com o direito de interferir no processo.

Nazario (1987), comentando Freire (1990), diz que “o autoritarismo se
estende também a sala de aula, quando o professor domina e aterroriza os alunos com
a sua sabedoria, sem recuar um passo em sua postura monolitica, mantendo sempre
uma rigidez autoritaria no seu relacionamento com os alunos. Esta rigidez pode
transparecer nos gestos, na utilizagao de espacgo dentro da sala de aula, na medida em
que o professor vai desenvolvendo uma ideologia repressora e estabelece de imediato
um sistema de classes dentro do qual ele se coloca como dominante”.

A relagdo pedagogica traz implicita uma relagdo de poder, porque o
proprio aluno outorga ao professor esse lugar privilegiado de autoridade, poder e até
de modelo a ser seguido.

De acordo com Kupffer (1984), a tarefa do professor consiste em fazer
uma passagem de “ dono “ do conhecimento para veiculador do conhecimento, ou seja,
a boa relacao pedagogica deve comegar com o poder, mas terminar com a anulagéo do
professor como figura de poder, caso contrario, vira autoritarismo.

Dessa forma, vemos que cabe ao professor a incumbéncia importante
de minimizar as situagdes assimétricas em sala de aula, para proporcionar ao aluno um
ambiente interativo onde ele ouve, questiona e da a sua opiniao como ser inteligente,
participativo, critico enfim, como alguém que ja tem uma bagagem de conhecimento e
portanto tem algo a dizer.

Esse professor que permite esse clima em sala de aula é aquele que
passa do poder para a solidariedade criando um ambiente de afetividade em sala de
aula que permite ao aluno sentir-se encorajado e motivado a participar ativamente,
através do engajamento em tarefas e atividades de real interesse e significagao para o
aprendiz, levando-o enfim a um envolvimento socio-afetivo total com o processo de
ensino/aprendizagem, envolvimento esse que acreditamos levara a uma aquisicdo

linguistica adequada.
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2.7. Pesquisa Etnografica: Potencialidade na Sala de Aula de Ensino de Linguas

Dada a complexidade que se reconhece atualmente no processo de
ensino/aprendizagem de linguas, a analise de qualquer uma das fases desse processo
quando desvinculada da pratica de sala de aula apresenta limitacbes com relacdo ao
modo de produgéo do conhecimento tedrico.

Um exemplo disso s@o os trabalhos sobre andlise de livros didaticos
que ao analisarem os materiais distanciados da pratica de sala de aula, tornam dificil
um diagndstico confiavel. (Almeida Filho e Alii, 1991).

A esse respeito nos pronunciamos da seguinte forma no projeto
“‘Renovar’(1989), apos a analise preliminar do material didatico usado em alguns
CEBs. As consideragdes que fazemos sao resultados de uma reflexdo cuidadosa sobre
0 assunto, embora estejamos conscientes de que ainda sdo insuficientes para
conclusdes cientificamente mais consistentes e que nos permitam uma melhor
avaliacao’(Ferreira, 1989).

_ Segundo Moita Lopes (1991) , é crucial para que se possa colaborar na
compreensdo das processos de ensino/aprendizagem que © pesquisador nao
investigue apenas o que antecede o processo de ensino/aprendizagem e O seu
resultado, nas que o foco da pesquisa seja deslocado para a sala de aula, e 0 caminho
mais curto para isso € a observagdo de como o professor ensina e o aluno aprende, ou
seja, 0s processos interativos que ocorrem na sala de aula.

A modalidade de pesquisa a que nos propomos neste trabalho se
insere dentro do paradigma interpretativista, que é o paradigma no qual se baseia a
pesquisa etnografica . Esse paradigma de pesquisa tem sido utilizado mais
recentemente, opondo-se dessa forma ao paradigma dominante que era o positivista.

De modo geral o campo de pesquisa na sala de aula pode ser dividido
em duas grandes areas, ou seja, a area de analise interativista e a area de pesquisa de
base antropolégica. (cf. Long, 1980 apud Cavalcanti, Moita Lopes, 1991 ). Os dois tipos
de pesquisa tem em comum o foco na observagéo do que ocorre durante o processo de
ensino/aprendizagem de linguas, diferenciando-se no entanto pela maneira como s&o
feitas a observacgao e a analise dos dados, ou seja, no modo de proceder a observagao

do contexto de sala de aula
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A pesquisa de andlise interativista se enquadra no paradigma
positivista que se baseia nas ciéncias naturais e defende a objetividade nas pesquisas.

Ha varias criticas a esse procedimento de pesquisa das quais
arrolamos trés por serem as que mais se opdem a pesquisa de base antropoldgica : 1)
o fato de trabalhar com categorias pré-estabelecidas, impossibilita o pesquisador de
considerar outros aspectos que nao estejam implicitos nessas categorias; 2) a analise
leva em conta apenas o ponto de vista do pesquisador, e deixa de lado a percepgéo
dos participantes na interag&o (cf. Delamont e Hamilton, 1976), 3) finalmente, néo leva
em conta o fato de que a presenga do pesquisador em sala de aula incorpora um
elemento de natureza subjetiva que ndo pode ser desconhecido, e que se contrapde a
carateristica de objetividade desta modalidade de pesquisa.

Ja a pesquisa de base antropologica que se insere no paradigma
interpretativista, apresenta critérios frontalmente opostos ao paradigma positivista. A
pesquisa de base antropologica engloba quatro modalidades de pesquisa : pesquisa
alternativa, pesquisa participante, pesquisa acao, e pesquisa etnografica, que é a que
nos interessa nesta dissertacao.

A pesquisa de base etnografica baseia-se nas Ciéncias Sociais e é de
natureza subjetiva, considerando a visdo de que ndo ha uma verdade unica no
contexto social, mas constroem-se significados junto com os participantes do contexto
social, no caso professores e alunos.

Ha criticas as pesquisas de base antropoldgica e Cavalcanti e Moita
Lopes (1990), apontam as duas principais: a falta de rigor cientifico e a impossibilidade
de se fazer generalizagdes. Tais criticas sao refutaveis segundo Hitchcock e Hughes
(1989), argumentando-se que essa modalidade de pesquisa segue critérios cientificos
uma vez que & metddica, e € submetida a criticas. Com relagdo a questdo da
generalizacao, so seria possivel através da realizacdo de pesquisa em varias salas de
aula, uma vez que a preocupagdo com o particular € uma das carateristicas da
pesquisa de base antropoldgica.

A pesquisa etnografica objeto deste trabalho caracteriza-se por ser
uma pesquisa que realga a preocupagdo com o todo social e com a visao dos
participantes no contexto social ( cf. Cavalcanti e Moita Lopes, op. cit ).

E uma pesquisa que se vale do uso de instrumentos como entrevistas,

questionarios, diarios de alunos e professores, gravacdo de aulas em audio e video,
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etc..numa tentativa de triangular os dados obtidos na investigacdo, e dessa forma
minimizar o carater subjetivo atribuido a esse tipo de pesquisa, tornando-a mais
confiavel

Esta modalidade de pesquisa € muito usada em antropologia, sendo
que atualmente socidlogos, linguistas e psicélogos sociais tem se interessado por esse
método, dada a importancia que se da ao estudo do comportamento no seu contexto
social (cf. Cancado, 1994).

No que se refere a pesquisa em segunda lingua a pesquisa etnografica
€& exploratoria, ndo trabalha com categorias pré-determinadas, baseia-se em
observagao nao estruturada em sala de aula, ndo parte de hip6teses e nem gera
teorias.

A pesquisa etnografica guia-se pelo principio émico e pelo principio
holistico (cf. Erickson, 1980). O principio émico faz com que o observador deixe de
lado versdes pré-estabelecidas, modelos, esquemas, etc...e considera o que acontece
em sala de aula do ponto de vista funcional, do dia a dia. Ja no principio holistico
todos os aspectos sdo importantes para a analise da situacdo, tanto os aspectos
sociais, como os pessoais, fisicos, etc...ou seja, a sala de aula & examinada como um
todo social.

Para Van Lier ( 1988 ), sendo o nosso conhecimento sobre o que se
passa na sala de aula t&o limitado, € importante aumentar esse conhecimento através
de um corpus extraido diretamente desse contexto, uma vez que todo corpus deve ser
interpretado no contexto de sua ocorréncia, ou seja na sala de aula. Esse contexto ndo
& apenas linguistico ou cognitivo, mas especificamente um contexto social.

Segundo Erickson (1984), obtem-se um corpus através de duas
maneiras; “olhar” e “perguntar’. Com relagé&o a “olhar” significa usar técnicas como
gravagbes em audio e video, transcricdo do corpus e anotacdes de aula. Neste caso o
pesquisador pode atuar como participante (como professor, co-professor, ou aluno), ou
ndo participante (apenas como observador), que € a modalidade mais utilizada.
“Perguntar” implica que o pesquisador faca uso de questionarios, entrevistas, diarios
de professor e alunos, planos de aula, etc. (cf. Cangado, 1990).

De acordo com Stenhouse 1975, Elliot 1976, Nixon 1981, (apud
Cavalcanti e Moita Lopes 1990), uma das caracteristicas da pesquisa de base

antropologica é a énfase que se coloca no professor como produtor de pesquisa. O
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professor passa da fun¢éo de objeto de pesquisa para o papel de sujeito, e a atividade
de ensinar passa a ser um ato de investigagdo constante, para que possa gerar
progresso educacional. Por outro lado, concordamos com os autores acima que o
crescimento profissional s0 acontece através da critica, processo dinamico, que é
desenvolvido pelo professor através da reflexdo sobre sua propria pratica pedagogica.

Dessa forma Cavalcanti e Moita Lopes (1990), véem a sala de aula
como um lugar potencial para a pesquisa sobre o processo de ensino/aprendizagem de
linguas, apesar da pouca atencao que tem despertado nos pesquisadores nacionais e
internacionais.

Vemos assim, o professor com potencial para investigar e refletir sobre
sua propria atuagcdo em sala de aula, reflexdo essa que certamente resultara na

otimizagao da sua pratica pedagogica.

2.8. Observagdes sobre o Capitulo Il

A resenha bibliografica deste capitulo sera o marco teérico do qual
partiremos para a analise dos dados.

Comegamos o capitulo com a Operacao Global de ensino de linguas,
uma vez que vamos descrever 0o processo de ensino/aprendizagem e necessitamos
portanto, de uma descricdo tedrica abrangente do conjunto de todas as fases contidas
no complexo processo de ensinar uma L.E.

A seguir apresentamos algumas tendéncias recentes no ensino de
linguas, do estruturalismo ao movimento comunicativo de ensino em sua tendéncia
progressista, cujos pressupostos tedricos assumimos.

Apresentamos depois a teoria de Krashen enfatizando principalmente
as hipéteses do insumo e do filtro afetivo, mostrando os aspectos convergentes e
divergentes com relagdo ao insumo entre Krashem e Ellis, assim como os diferentes
componentes do filtro afetivo.

Em seguida mostramos a importancia da interagdo na aquisigao/
aprendizagem de linguas, e finalmente vimos a pesquisa etnografica que enfatiza a
sala de aula como lugar potencial para a pesquisa, e o professor como produtor de

pesquisa.
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No capitulo Ill apresentaremos a natureza e metodologia da pesquisa,

a andlise dos dados, e finalmente as consideracdes finais.
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CAPITULO 111

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1. Natureza da Metodologia da Pesquisa

O tipo de pesquisa que norteia esta dissertacdo € o etnografico
interpretativista, colocando o foco no que ocorre na sala de aula de Portugués para
falantes de Espanhol nos contextos especificados. Procuraremos descrever e analisar
0 processo de ensino/aprendizagem atraves dos registros coletados para responder as
perguntas de pesquisa levando em conta os envolvidos no processo, ou seja,
professor, alunos, e pesquisadora.

Os instrumentos de coleta utilizados s&o:

gravacgao das aulas em audio.

anotagdes de campo nas aulas.

entrevista gravada com alunos.

entrevista gravada com professores.

questionario escrito aplicado aos alunos.

questionario escrito aplicado aos professores.

A utilizacdo de instrumentos variados na coleta de dados,
procedimento esse indicado na pesquisa etnografica, foi efetuada para que se pudesse
triangular os resultados obtidos e dessa forma minimizar o carater subjetivo inerente a
esse tipo de pesquisa qualitativa.

Para a coleta de dados em sala de aula procedeu-se a gravagao de
dez hs/aula em cada CEB.’

As aulas gravadas foram transcritas e delas sobressairam os excertos
mais significativos para a analise, e que nos forneceram subsidios para responder as

perguntas de pesquisa.

" A partir de agora o CEB de Buenos Aires passou a denominar-se Fundacdo Centro de Estudos
Brasileiros ( FUNCEB ).
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As anotagGes de aulas compiladas em forma de notas de campo nos
permitiram complementar e enriquecer os registros em &audio, nem sempre audiveis
el/ou perceptiveis durante as transcrigdes.

As entrevistas e questionarios aplicados aos professores permitiram
comparar aquilo que o professor diz ou idealiza, com o que é realmente feito em sala
de aula, mostrando-nos muitas vezes o “descompasso “‘entre o “fazer “e o “dizer “do
professor. Observou-se também a formacgado dos professores, e 0s pressupostos
tedricos que subjazem as suas abordagens de ensino.

Quanto aos alunos, através dos mesmos instrumentos pudemos
depreender a atitude positiva ou nao frente ao Brasil e ao povo, objetivos dos mesmos
em aprender Portugués, necessidade de aprender a lingua, opinido sobre os cursos,
professores, topicos de interesse, etc. bem como a ocorréncia maior ou menor de
interlingua. Passemos agora a descrever o cenario geral e especifico da pesquisa, € a

tracar um perfil dos sujeitos envolvidos, professores, alunos e pesquisadora.

3.2. Contexto Geral

Nosso contexto geral de pesquisa sdo os Centros de Estudos
Brasileiros localizados nos paises de fala hispanica na rota do Mercosul, mais
especificamente a Fundacao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires e o
Instituto de Cultura Uruguaio Brasileiro de Montevidéu.

Os antigos CEBs detém a maior parte do ensino de Portugués do Brasil
no exterior, principalmente nos paises da América Latina.

Tratando-se de instituicdes do Governo brasileiro cujo objetivo é a
divulgacdo da lingua portuguesa e da cultura brasileira, deveriam constituir-se em
lugares privilegiados para a pesquisa e suas consequéncias renovadoras, no sentido
de manterem um ensino de linguas contemporaneo, com docentes minimamente
capacitados teoricamente, familiarizados com as teorias de aquisi¢do de segundas
linguas, capazes de observar criticamente seu proprio desempenho e de seus alunos,

e contribuir para a otimizacao do processo de ensino/aprendizagem.

" O codigo das transcrigdes encontra-se no apéndice I.
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No entanto, o ensino de Portugués nos CEBs n&o tem em geral exibido
as caracteristicas que explicitamos acima.

A contratagdo/indicacéo dos proprios diretores ndo tem obedecido via
de regra a critérios preponderantemente profissionais. N&o tem sido incomum figuras
com bom potencial cultural, mas totalmente alheias a area de ensino/aprendizagem de
linguas e de Portugués como lingua estrangeira.

A realidade torna-se ainda mais preocupante quando nos deparamos
com CEBs cujo corpo docente & composto em sua maioria por falantes nativos sem
qualificac@o especifica para o ensino de Portugués/lingua estrangeira.

Esta situagcdo tem se mostrado estavel pelo fato de os CEBs néo
manterem contato com as Universidades brasileiras que possuem movimento de
pesquisa na area ficando, portanto, distanciadas do conhecimento aplicado especifico
em aquisicao/aprendizagem de linguas e de Portugués como lingua estrangeira.

De modo geral os Centros de Estudos Brasileiros enfrentam
basicamente a mesma dificuldade. professores em geral com pratica de sala de aula,
mas cujo trabalho ndo acompanha o desenvolvimento teérico e de novas experiéncias
no campo da Linguistica Aplicada (Ferreira 1989).

Essa lacuna na formacéao (inicial e continua) dos professores tem uma
consequéncia para o ensino, pois para esses professores com formacao inadequada
torna-se dificil até a tarefa de escolha dos materiais didaticos, quanto mais elaborar
el/ou adaptar os materiais a cada contexto especifico.

Observamos assim a importancia da formagdo do Professor de
Portugués/Lingua Estrangeira, uma vez que nao € suficiente ser apenas falante nativo
ou falante competente da lingua-alvo para tornar-se um profissional do ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira.

Ha contudo iniciativas recentes que ja@ mostram algumas mudancas
nessa situacdo, através do oferecimento de cursos de atualizagdo pedagogica nos
CEBs como ja foi mostrado no capitulo 1 desta dissertagdo, assim como o oferecimento
do 1° curso de especializagao a nivel de pos-graduagéo “lato sensu * em Montevidéu,
através de orgdos dos Governos uruguaio e brasileiro e da Universidade Estadual de

Campinas.
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3.2.1. Contextos Especificos de Pesquisa

Os contextos especificos de pesquisa sdo a Fundacdo Centro de
Estudos Brasileiros de Buenos Aires (FUNCEB), e o Instituto de Cultura Uruguaio
Brasileiro de Montevidéu (ICUB).

Passaremos a descrever esses contextos, bem como a apresentar um
perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa: professores e alunos das instituicbes

mencionadas.

3.3. Fundagao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires

A Fundagdo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires tem
aproximadamente 1.200 alunos e oferece cursos de Portugués em seis niveis de
proficiéncia num total de trés anos de estudos, assim como cursos intensivos de cinco
semanas, cursos de conversacao e também cursos intensivos de férias.

O corpo docente € composto de onze professores de Portugués
contratados localmente, um professor de teatro e uma professora de musica.

O Centro conta com dez salas de aula, dois auditorios, uma galeria de
arte e uma biblioteca, xerox, fax, piano, gravador, projetor, video, telao, televisor e
computador. O edificio € moderno, bem localizado, com salas de aula claras e
arejadas. Cada sala de aula abriga de oito a dez alunos, geralmente sentados em
semi-circulo, e esta equipada além dos materiais tradicionais com gravador, televisor e

video.

3.3.1. Perfil dos professores

O perfil dos professores € o de falantes nativos com nivel universitario,
e formagao especifica para o ensino de linguas.

Trata-se de uma equipe jovem, dinamica, interessada em manter um
ensino condizente com as abordagens contemporaneas para o ensino de linguas, e
interessada em buscar programas de especializacao na area especifica de Portugués

para Estrangeiros.
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3.3.2. Perfil dos Alunos

Os alunos possuem um nivel de educacédo formal de médio a elevado.
Em geral sdo profissionais liberais, executivos e estudantes universitarios, com idade
média acima de 18 anos.

Esses alunos que frequentam as aulas da FUNCEB de Buenos Aires
estdo altamente motivados para a aprendizagem do Portugués. como observaremos na

analise dos dados levantados atraves das entrevistas e questionarios.

3.4. ICUB - Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro

O segundo contexto de pesquisa a que estaremos nos referindo neste
trabalho é o Instituto de Cultura Uruguaio Brasileiro, a mais antiga instituicdo de Ensino
de Portugués mantida pelo governo brasileiro no exterior.

O ICUB conta com um diretor um vice-diretor para assuntos culturais e
com onze professores. O numero total de alunos era de aproximadamente 1250 a
época do levantamento de dados. Atualmente os cursos oferecidos s&o: basico I,
basico Il e basico Ill com a duragao total de trés anos, avancado empresarial com a
duracgdo de um ano, intensivo em dois anos e super intensivo em um ano.

O Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro ocupa as dependéncias do
5° e 6° andar do edificio Brasil e tem oito salas de aula com 25 alunos por turma,
funcionando nos periodos da manha, tarde e noite. O ICUB conta com os seguintes
recursos auxiliares: gravadores, retroprojetores, projetores de slides, videocassete,

televisor, computador, fax, biblioteca e salao de atos.
3.4.1. Perfil dos Professores
O perfil dos professores em geral € o de falantes nativos sem formagéo

especifica para o ensino de linguas. Observe-se o quadro a seguir, onde podemos

verificar a formacao heterogénea e precaria do corpo docente.
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Professores Nivel Formacao

At Médio 2° grau

A2 Médio Professor nivel |

As. Médio Professor nivel |

A4 Médio 2° grau

As Médio 2° grau

As Superior Direito

A7 Superior Filosofia

As. Superior e S non
Biblioteconomia

As Superior Letras

Aio, Superior Letras

A1 Superior Letras

Apesar da formagao dos professores nao ser o foco principal do nosso
trabalho, apontamos essas informagées como um elemento importante, j& que na
analise dos dados vai aparecer como elemento que influencia o processo de
ensino/aprendizagem.

Como demonstra o quadro acima, o Instituto de Cultura Uruguaio-
Brasileiro ainda apresenta limitagées quanto a formacao de seu corpo docente, apesar
das iniciativas recentes tomadas pela dire¢ao do Instituto que tem procurado contato
com 6rgados do Governo e Universidades brasileiras, oportunizando a oferta de cursos

de atualizagcao a seus professores.

3.4.2. Perfil dos Alunos

No Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro os alunos também
apresentam um perfil educacional de médic a elevado. O alunado € composto de
profissionais liberais, executivos e estudantes universitarios com idade média acima de
18 anos.

Evidencia-se nos dados que a motivagao para a aprendizagem do
Portugués no ICUB de Montevidéu e uma motivacdo mais integrativa do que

instrumental, devendo-se essa ultima principalmente a consolidagdo do Mercosul, sem
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deixar de aparecer € claro, outros fatores que motivam o aluno uruguaio como a

proximidade com o Brasil, a empatia com o pais e o povo, etc.

3.5. Procedimento de Analise dos Dados

Numa primeira fase de analise global veremos como cada um dos
CEBs. esta estruturado quanto aos cursos e as aulas, tendo em vista os elementos
constitutivos do modelo de operagao global de ensino de linguas, (cf.Almeida Filho
1993) ou seja, a abordagem de ensino, o planejamento de cursos, a selecdao ou
producdo do material didatico, os procedimentos metodoldgicos e a avaliagao.

Esta primeira analise levara em conta os dados contidos nos
questiondrios, materiais didaticos, planejamento de cursos e entrevistas com
professores e alunos. Numa fase posterior conduziremos uma analise especifica de
excertos de duas aulas em cada contexto, de professores diferentes, apontando
aspectos especificos do processo de ensino/aprendizagem em sala de aula, e
confirmando ou ndo afirmagdes da analise global, para finalmente apresentar nossas
consideracds finais e eventuais propostas de encaminhamento das questoes

focalizadas.

3.6. Analise Global dos Dados - Fundagao Centro de

Estudos Brasileiros de Buenos Aires

Curso de nivel 1 -- Tema . Bate-papo.

Os cursos da FUNCEB de Buenos Aires estdo estruturados em seis
niveis sobre 0s seguintes temas:

nivel 1 - Bate-papo.

nivel 11 - Sorriso a brasileira.

nivel 11I- Tempos modernos.

nivel 1V- Tempos de crianca.

nivel V - Temas brasileiros.
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O curso de nivel VI se encontrava a época em processo de
reformulagao.

Em relacdo ao material didatico utilizado, trata-se de uma publicacéo
em off-set elaborada pelos proprios professores. N&o ha um planejamento formal de

curso, mas os professores informaram que as aulas sdo planejadas em grupo,

semanalmente.
3.6.1. Planejamento

No primeiro Instituto pesquisado, ou seja, na Fundacdo Centro de
Estudos Brasileiros de Buenos Aires, apesar de nao existir um planejamento formal, os
professores reunem-se semanalmente para planejar as atividades, discutir o processo
de ensino/aprendizagem, e fazer alteracdes e/ou ajustes quando necessarios.

Percebe-se um esforco continuo do corpo docente para realizar um
trabalho integrado.

Observemos os depoimentos de P1. e P2. nas entrevistas:

P1: N&o existe um planejamento propriamente dito. Uma vez por
semana, nas 4as feiras, ha uma reunido onde nessa reuniao a gente trata de entre nos
ver o que cada um esta dando ( . ) o que vai ser dado, isto €, o0 andamento das aulas,
mas existe uma base formal que € em primeiro lugar dar mais énfase a uma
comunicagdo oral ( . ) ha objetivos inclusive.

P2. Aqui na FUNCEB ( . ) nos reunimos semanalmente para planejar
e/ou alterar as atividades de sala de aula. Procuramos fazer um trabalho conjunto ( . )
de forma que o aluno ao mudar de um curso para outro do mesmo nivel ndo encontre
nenhuma dificuldade. Discutimos também ( . ) 8h ( . ) os textos e videos usados,
alterando o andamento das aulas quando se faz necessario. Com isso nosso aluno se
sente seguro porque percebe um entrosamento perfeito entre os professores.

Discordamos, em principio, do procedimento da FUNCEB de Buenos
Aires em relacéo ao planejamento, fase que consideramos das mais importantes, uma
vez que de acordo com Dubin e Olshtein (1986), o planejamento vai definir o que os
aprendizes esperam saber no fim do curso ( através de questionario de interesses e
necessidades ), 0 que vai ser ensinado pelo professor, quando vai ser ensinado, como

vai ser ensinado ( procedimentos, técnicas e materiais ), € como val ser avaliado,
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sugerindo testes e mecanismos de avaliagdo. Dessa forma, vemos o planejamento
como um roteiro que orienta as agdes dos professores em sala de aula. Apesar de ndo
ser o ideal, no caso da FUNCEB de Buenos Aires, ressalva-se no entanto, o fato de
que embora nao haja um planejamento formal, ha reunides semanais onde se planeja o

que vai ser trabalhado e como.

3.6.2. Material Didatico e Metodologia

O livro nao esta estruturado dentro de uma unica abordagem, pois
como veremos em seguida, apresenta tragos tanto de uma abordagem estruturalista,
como de uma abordagem com tendéncias mais comunicativas. Ha, portanto, evidéncias
de uma abordagem de ensino eclética® na medida em que apresenta tracos das duas
abordagens citadas.

O conceito de linguagem que se abstrai do livro € o de instrumento
para comunicagao em situagdes reais. Quanto ao conceito de ensino/aprendizagem é
o de uma interacao entre professor X aluno X texto, propiciando oportunidades ao
aluno de colocar sua propria experiéncia, levando-o a refletir sobre assuntos que
tenham significagéo para sua vida e sua atuagédo em sociedade.

A gramatica nao aparece explicita no material, ndo se constituindo no
foco principal do curso. De acordo com os professores, “ a gramatica e a pronuncia
véo sendo dadas a medida em que aparecem nos textos ou que os alunos perguntam,
o que torna o material destituido de regras e terminologia gramatical desnecessarias.

Quanto a metodologia, o livro propicia o uso de recursos e técnicas
tanto estruturalistas como comunicativas. Por ex. exercicios de completar lacunas, de
responder, de substituicdo, tipicos de uma abordagem estrutural, ao lado de exercicios
e atividades comunicativas como elaborar didlogos livres, preencher uma agenda com
atividades diarias, completar com dados pessoais e testes de personalidade, recontar
uma estoéria sob outro ponto de vista , inventar um anuncio, preparar uma entrevista

para um emprego, etc.

% Eclética aqui significa uma mistura indiscriminada de posigoes teoricas
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Os exercicios estdo em sua maioria contextualizados, estando apenas

trés fora de contexto, e os assuntos dos textos estdo relacionados ao tema geral *

bate-papo “.
3.6.3. Avaliacao

Na Fundagao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires, por ndo
ser época de avaliacdo, tivemos dificuldade em conseguir uma prova ou outro
instrumento de avaliagdo, por isso transcrevemos parte das entrevistas em que as
professoras falam sobre essa fase importante da operacao global de ensino de linguas.

Pi: Nossas avaliacbes sdo sempre (. ) nos niveis pares, ou seja, (. )

no 2° nivel, no 4° nivel e no 6° nivel.

Pq: E no primeiro ndo tem avaliacdo?

P1: Néo.

Pq: Entdo o aluno sempre vai para o 2° ?.

P1: Sempre vai para 0 2° (. ) ndo. Em geral a gente vé a frequéncia
dele. A frequéncia nos niveis impares é importante (. ) ou seja, se ele vem (. ) ou se
ele é aquele aluno (. ) &h (. ) turista ! /.../

P2: A avaliagdo formal é feita no 2° nivel (. ) no 4° e no 6°. Ai vocé tem
uma avaliagdo escrita onde vocé pede as coisas que nos quisemos atingir durante os
dois meses ( . ) e depois ha uma avaliagdo ( . ) oral que no 2° e no 4° nivel esta
avaliacdo é feita por outro professor (. ) ndo é feita pelo professor da turma. Também
tentamos dentro dessa avaliagdo oral atingir os objetivos.

A avaliacdo oral do 6° nivel é que € um pouco diferente. Eles tem que
preparar um trabalho com relagédo ao Brasil ( . ) mas de escolha totalmente livre deles
(. ) e eles tem de apresentar este trabalho oralmente a outro grupo . /... /

Em relagéo a avaliagdo observamos que falta na FUNCEB de Buenos
Aires critérios mais objetivos e claros. A avaliagdo apenas nos niveis pares ( 2°, 4° e
6° ) ndo oferece o tipo de retorno que deve ser falado aos alunos, para que eles

observem o grau de progresso alcangado na aquisi¢éo da lingua-alvo.

" Na FUNCEB de Buenos Aires chamaremos P1 a professora do curso basico l.e P2 a professora do
curso intensivo.
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De acordo com Alfaro (1994), a avaliagdo opera também como um
sistema de controle de qualidade através do qual se pode determinar cada etapa do
processo de ensino/aprendizagem, a efetividade ou n&o do processo e eventualmente,
que mudangas devem ser feitas para que o processo seja realmente efetivo, ou seja, a
avaliacdo vai servir de subsidio ao professor em relacdo a aquisicdo de seus alunos.
Concordamos tambem com Alfaro (op. cit.) em relacdo a auto-avaliagcdo pelos alunos,

procedimento esse que Ihes permite determinar o nivel de desempenho na lingua-alvo.

3.6.4. Curso Intensivo

O material didatico usado no curso intensivo € também uma publicacéo
em off-set, porém ndo compilada em um unico volume, constituindo-se de seis licbes
isoladas.

A abordagem subjacente ao material € estruturalista, a concepgao de
linguagem é de um conjunto de estruturas gramaticais e vocabulério, e a concepgéo de
ensinar/aprender € a aprendizagem consciente de estruturas gramaticais e Iéxico,
através de exercicios de gramaética, de compreensdo oral e escrita de textos e
exercicios de vocabulario.

O conteudo linguistico (trabalhado em nivel de frases
descontextualizadas ou listas de palavras) é desvinculado do uso real da lingua e
numa linguagem pouco significativa para o aluno.

EXEMPLOS:

a- Observe bem o artigo definido.

o pé/ agente /o exemplo / o fotdgrafo /a fotografialo trabalho/, etc.
( segue uma lista de 61 palavras fora de contexto ).
b- Observe bem o artigo indefinido:
um pé / uma cabeca / um jogador /fuma atividade /, etc.
( segue uma lista de 21 palavras descontextualizadas )

Com referéncia & metodologia, o material favorece o uso de técnicas e
recursos estruturais. S&o exercicios de completar lacunas, responder seguindo o
modelo, ou de repeticdo, como os exercicios de pronuncia.

Em relacdo ao planejamento e avaliacdo, para o curso intensivo sao

validos os mesmos comentarios do curso basico ( pg. 77 e 79 ).
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3.7. Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro - Analise Global

CURSO: Basico - 1°ano.

Livro adotado: Falando. . . Lendo . . . Escrevendo . . . Portugués. Um

curso para estrangeiros - Emma Eberleim O. F. Lima e Samira A. lunes.

CURSO: Basico - 2°ano

Livro adotado: O mesmo. ( 2a. parte ).

Tendo em vista que os dois cursos adotam o mesmo livro, realizamos
uma so analise de ambos 0s cursos.

O livro apresenta uma abordagem predominantemente estruturalista,
focalizando a forma em detrimento do uso. Revela, portanto, uma concepcdo de
ensino formalista, centralizado na norma gramatical da lingua, através do qual o
falante manifesta o conhecimento das regras linguisticas, sem no entanto preencher
uma fungéo comunicativa ( Widdowson 1978 ).

A concepcédo de linguagem € a de um conjunto de estruturas
gramaticais e vocabulario, ensinar significa transmitir esse conteudo, e aprender € um
processo consciente de captar estruturas gramaticais e Iéxico atraveés de exercicios de
gramatica, de compreensao oral e escrita de textos, e exercicios de vocabulario.

Com relagéo ao planejamento ele € feito de maneira mais ou menos
informal no comegco do ano, ou seja, o proprio livro didatico se constitui no
planejamento. Essa € uma pratica comum, até mesmo entre professores que sao
obrigados pela instituicdo a apresentar um planejamento formal.

No entanto, observemos o depoimento das professoras nas entrevistas:

P1:. Né&o existe planejamento ( . ) mesmo porque também ndo existe
uma comissdo que se encarregue de elaborar os enfoques ( . ) as abordagens que
deveriam ser. Por isso que eu acho que eu particularmente ndo sel 0 que se espera
dos alunos ( . ) porque realmente nunca se falou nisso (. . .) Desde que ndo ha
planejamento ( . ) ndo ha coordenagdo pedagdgica ( . ) cada um escolhe e faz a sua

vontade. Eu como tendo a priorizar a oralidade (. ) meu critério fundamental € de que

" No ICUB de Montevidéu, chamaremos de P1 a professora do basico I, e P2 a professora do basico I1.
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o material didatico seja ele qual for tenha a ver com o meu planejamento ( . ) porque
eu planejo de alguma forma ( . ) ndo fago tudo improvisado.

P2. Bom (...) na verdade existe um pouco de faita de coeréncia
(.. .) assim de um planejamento geral. NOs seguimos muito mais o planejamento do
livro ( . ) do livro didatico. Agora € que a nossa proposta esta em tomar uma nova
direcéo ( . ) fazer um planejamento em que haja uma facilidade ( . ) que dé facilidade
maior para o aluno aprender e que deixe métodos muito arcaicos e coloque métodos
mais modernos (. ) mais comunicativos.

Quanto ao livro didatico é estruturado em unidades que apresentam um
dialogo, sistematizagédo gramatical, exercicios estruturais de complementagéao,
repeticdo, substituicdo e transformacao, textos narrativos e exercicios de vocabulario.

Nos textos narrativos geralmente aparecem informacdes sobre
aspectos culturais, histéricos e geograficos do Brasil.

Observando o conteudo linguistico e o léxico verificamos que s&o
trabalhados fora de contexto, desvinculados do uso real da lingua e muitas vezes numa
linguagem pouco significativa para o aprendiz.

Quanto a metodologia, tratando-se de uma abordagem estrutural, é de
se esperar que o livro proporcione o uso de técnicas e recursos mais tradicionais,
coerentes com a abordagem subjacente. No entanto, mais adiante na analise
especifica, verificaremos se realmente a abordagem & coerente com a metodologia que
se materializa em sala de aula, ou se ha momentos de subversdo metodolégica que “salva
aaula“.

A avaliacdo é feita através de provas e exames escritos e orais.
Observada uma das provas finais verificou-se ser uma prova tradicional, coerente com a
abordagem subjacente ao livro didatico que é estruturalista.

No apéndice V1 encontra-se exemplo da prova final que nos da
evidéncias dessas afirmagdes. Trata-se de uma avaliagdo composta de trés questdes.
Na primeira questao os alunos devem completar o texto com a forma verbal adequada.
A segunda questdo € um exercicio descontextualizado também de completar lacunas
com varios itens gramaticais, e a terceira questdo € um ditado. Observamos assim,
que todas as questdes tém o foco na forma, caracteristica portanto, de uma abordagem

estruturalista.
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Dentro de uma abordagem comunicativa de ensino numa avaliagéo a
prioridade deve ser dada a uma atividade que se denomina tarefa, que se refere a um
tipo de avaliagdo diferente daquela usada nas abordagens tradicionais. Uma das
vantagens € que as tarefas permitem uma avaliagéo integradora, a qual envolve em
geral mais de uma habilidade e apresenta situagGes proximas da vida real, sendo mais

motivante e proporcionando um engajamento maior do aluno. (cf. Scaramucci, 1995).
3.7.1. Analise dos Questionarios e Entrevistas

Dos registros coletados através dos instrumentos acima pudemos
depreender a motivagdo e atitude dos professores em relagdo as aulas bem como a
atitude e motivagdo dos alunos frente ao idioma, o professor, as aulas, a instituicéo e o
povo falante dessa lingua.

De acordo com Krashen ( 1982 ), sendo a motivagdo um dos fatores
que configuram o filtro afetivo, uma alta motivacéo e atitude positiva contribuem para o
aluno absorver de maneira mais rapida e eficaz a lingua-alvo.

Dessa forma, o ambiente afetivo criado em sala de aula pode encorajar
ou reprimir, permitindo ou tolhendo as manifestagcées do aluno. Dai a importancia de
construir-se uma relagéao afetiva entre professor/aluno que leve a uma aprendizagem
solidaria, de construgdo de conhecimento conjunto, que permita ao aluno uma
participacao ativa e critica em sala de aula.

Os questionarios e entrevistas relativas aos professores e alunos dos
dois contextos serdo analisados simultaneamente. Esses instrumentos aplicados aos
professores nos permitiram obter informacgdes referentes & formagdo docente, bem
como buscar evidéncias que configure a competéncia aplicada desses profissionais.

Através dos questionarios verificamos que a FUNCEB de Buenos Aires
conta com uma equipe de docentes com qualificagdo especifica para o ensino de
linguas. Com excecdo de uma professora, as demais tem graduagéo em Letras, e um
conhecimento basico do processo de aquisicdo de linguas e dos conceitos que
constituem o arcabouco tedrico desejavel para um professor de linguas.

No Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu, n&o ocorre a

mesma situagcdo. Os dados revelam que os professores, em sua maioria, ndo tém uma
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formacéo especifica para o ensino de linguas, bem como demonstram um baixo nivel
de competéncia aplicada e de competéncia profissional. (cf. Aimeida Filho, 1993).

As entrevistas com os professores tiveram como objetivo verificar a
motivacdo do professor frente as aulas, uma vez que assumimos que a motivacéo e a
atitude do professor influencia o estado emocional dos alunos, facilitando ou
dificultando a aprendizagem. ( Roa Polanco, 1980).

Os excertos das entrevistas com os professores evidenciam na
FUNCEB de Buenos Aires uma motivagéo e atitude positivas:

Pi: Eu gosto muito de trabalhar com niveis iniciais. Eu acho que eles
vem fresquinhos ( . ) sem vicios. O trabalho do professor precisa um pouco de gratificagdo
(.) de estimulo. Eu acho que vocé se sente muito estimulado em vé-los ( . ) por exemplo
(...)com um més, com dois meses (. ) 0 progresso ( . ) 0 crescimento.

O pessoal do primeiro nivel é um pessoal que vem com forga total ( . )
vontade de aprender ( . ) e as vezes depois de um processo de trés anos eles
continuam animados demais ( . ) ja estdo acostumados ao ritmo /. . ./

P22 O ambiente de sala de aula € um ambiente agradavel (. ) o
professor também ajuda, motiva (. ) tem sido muito bom. Além disso nés sentimos que
0 nosso aluno gosta da FUNCEB ele tem prazer em estar aqui e iSso € muito
estimulante para nos (. . .)

O fato da FUNCEB de Buenos Aires ser muito bem equipada com
tecnologia moderna para o ensino de linguas, biblioteca atualizada etc., torna-se um
fator de motivacdo para os professores que podem contar com tais recursos.
Observemos o depoimento das professoras:

Pi: Aqui na FUNCEB nés temos todos os recursos necessarios (. )
gravadores ( . ) video ( . ) televisor ( . ) etc., além de uma biblioteca atualizada,
videoteca com uma boa programagdo cultural( . )filmes( . )musica popular brasileira( . )
e principalmente um bom atendimento a professores, alunos e o publico em geral.

P2: No6s queremos que nossos alunos sintam a FUNCEB como uma
extensdo do Brasil. Nossos alunos sdo motivados a vir a Instituicdo e participar de
outras atividades que ndo sdo apenas as aulas, queremos inseri-los na cultura
brasileira.

Em Montevidéu os excertos dos questionarios evidenciam uma menor

motivagdo dos professores, talvez pelo proprio ambiente do ICUB nao favorecer isso.

82



Os depoimentos das professoras nas entrevistas mostram que nio ha um ambiente
cordial entre os professores, nem ha um trabalho integrado, cada um trabalhando
isoladamente. Além disso, os documentos e registros mostram que o Instituto nao
oferece 0s mesmos recursos que o de Buenos Aires, por ndo té-los, ou por estarem
desativados.

Pi. Bom, aqui tem uma sala de video ( . ) né?. Vocé sabe. Tem
alguns videos ( . ) todos bastante antigos na verdade. A biblioteca esta muito defasada
(. ) precariamente falando (. ) mas esta ai. Existe projetor de slides (. ) parece (. ) eu
nunca vi (. ) mas dizem que existe. N&o sel se funciona (. ) mas espero que funcione
porque eu preciso para minha ultima classe.

Ta tudo muito timido ( . ) tudo muito ( ). Noés estamos
acompanhando ( . ) o Instituto ndo esta acompanhando o que deve seroensino/. . ./

Minha interagdo com os alunos € boa (. ) mas com as colegas néo é.
Existe alguma coisa que ndo depende s0 de mim. O trabalho deveria ser mais
integrado ( . ) o trabalho de equipe é fundamental (. . .) a gente aprende a trabalhar em
conjunto ( . ) a usar as idéias dos outros e a dar as suas. Aqui ninguém da idéias ( . )
quem tem, guarda para si (. ) e quem ndo tem ( . ) ndo sei.

P2:  Aqui no Instituto temos algumas coisas em disponibilidade. Por
exemplo (. ) nds temos sala de video ( . )mas nés temos uma pobreza em videos. /. /.

Acho que esta faltando uma renovagdo na biblioteca sobre literatura
brasileira ( . ) uma literatura mais contemporénea ( . ) mais dindmica ( . ) muito mais
atual ( . ) que faz parte hoje do Brasil. E por exemplo ( . ) estaria faltando para nos ( . )
eu diria que esta faltando mais video e mais programas culturais em relagdo ao Brasil
(.)quendoexiste/.../

Acho que o relacionamento com os alunos é bom com os professores
& muito dificil (. ) na verdade ndo ha. Cada professor trabalha por sua propria conta.
Hé uma espécie de competicdo entre os professores e isso € muito negativo (. ) porque
os alunos perdem com ISSO.

Quanto as entrevistas com os alunos da FUNCEB de Buenos Aires, 0s
dados revelam que os mesmos gostam do idioma, das professoras e das aulas, estéo
motivados, e por isso predispostos a aceitar o insumo e a realizar satisfatoriamente as
atividades na sala de aula, conforme observamos nos depoimentos:

Pq: Como vocé se sente nas aulas?

83



Aluno de P1: Muito bem. Gosto do trabalho ( . ) do clima do curso, que
€ uma coisa (. . .) além de ser bastante pessoas € uma coisa personalizada ( . ) tem
uma calidez e isso € uma coisa de comunicacdo que existe. Tem muito a ver com a
atuagdo da professora também (. ) ndo? . Ela tem muita importancia em fazerisso (
. ) a ligacédo da gente com ela. Mas aqui é bom ( . ) € muito bom isso. A maioria das
professoras tem muita idéia em conservar iSSo ( . ) ver o que predomina em cada uno
dos alunos (. ) 0 que eles gostam mais e incentivar isso. Ndo é uma coisa que a
gente vem aqui ( . ) volta na semana que vem e ninguém conhece e nédo tem idéia do
que passou. Aqui as pessoas tem lembranga das coisas que falamos e se interessam
pelo que acontece com o aluno.

Bom ( . ) eu estudei Inglés em outros lugares e nunca tuve? tive? uma
professora tdo excelente que se brinda a todos os alunos ( . ) ndo?. Eu gosto muito y
penso que no é uma manera tradicional de dar idiomas (. ) y eso eu gosto. De pronto
o tipo de material ( . ) las conversaciones que son informales y eso favorece
muchisimo el aprendizaje ( . ) porque el hecho de que sean situaciones comunes
acelera el interesse /... /.

Aluno de P2: Estou muy contenta porque veo que eu poSSO expressar
idéias (. ) e isso é muito importante. La profesora es muy alegre y simpatica y la
relacion entre nosotras es muy linda ( . ) muy célida |. Acho que es muito necessario
esse ambiente descontraido para poder( . ) nosotros decimos “largarse”(en castellano )
a falar (. )es bueno la correcciéon (. ) pero primero hablar ( . ) falar ( . ) depois
corregir/ . . . /.

Las clases son muy dinamicas. Creo que el clima de amistad en las
clases facilita el aprendizage ( . ) la necessidade nossa de falar em Portugués. Ndo se
vé no curso um aluno con ganas de perder tempo. Ademds (. ) uno (. ) bueno ( . ) esta
con necesidades y eso creo que optimisa la relacion con el educador. /. . . /.

Essa motivacdo dos alunos frente as aulas, aos professores e a
FUNCEB, pode ser confirmada através dos questionarios aplicados aos alunos, cujos
exemplos transcrevemos abaixo:

Pq: Las clases de Portugués atienden tus expectativas de aprendizaje?.
Justifica tu respuesta.

Aluno de P1: Si, estoy muy conforme con la profesora y las clases que

son muy dindmicas y ricas y el grupo colabora constantemente.
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Las clases se hacen muy amenas, porque no se cae en la rutina, en
cada clase descubro algo nuevo.

Aluno de P2: Si, porque no esté dedicado solamente al libro de texto,
sino también a la vida de uno, a lo cotidiano y eso hace mas facil su aprendizaje,
ademas de agregar también contenidos culturales.

Las profesoras dan las clases de tal manera que uno se siente muy
comodo, con ganas de aprender e interiorizarse sobre las costumbres y formas de vida
de Brasil.

Observa-se nos questionarios e entrevistas que os pontos mais
evidenciados pelos alunos s&o os relacionados as atitudes positivas dos professores
nas aulas, o interesse dos professores pelos alunos enquanto pessoas em
crescimento, o ambiente descontraido de sala de aula, o tipo de material didatico
usado, a atitude dos professores frente aos erros, e 0s conteudos que veiculam
informagoes culturais sobre o Brasil.

Com relagéo ao ICUB de Montevidéu, observemos os excertos das
entrevistas que nos dardo evidéncias da motivacéo e atitudes dos alunos, frente ao
professor, e as aulas.

Pq: Como vocé se sente nas aulas?

Aluno de P11 Né&o gosto das aulas (. ) nem do livro ( . ) ni do ambiente
del Instituto (. ) aunque a professora como pessoa es muy buena.

Para complementar mejor as classes me gustaria jornais todos os dias (

) revistas (. ) uma biblioteca atualizada ( . ) porque nesse momento 0s livros e revistas
sdo muito velhos, ndo tem renovacion ( . ) literatura moderna ( . ) do Brasil de hoje. Eu
gostaria también de uma integracion com os companheiros de outras aulas. Eu venho
para aula e no penso volver al Instituto porque no hay nada para facer ( . ) a convivir
fora da aula. Falta integracion entre os grupos, atividades culturales integradas,
musica, teatro, conferéncias. Pienso que el Instituto intenta dar el idioma, pero falta a
parte cultural (. . .). Los alumnos no tienen siquiera un lugar especifico para estar.
Antigamente teniamos uma cantina, mas agora no temos. Eso face el ambiente muy
rigido ( . ) muito frio.

Aluno de P2: Creo que o Instituto ndo estava preparado para recibir un
numero importante de alunos (. ) aunque ha perdido muitos alunos nos ultimos arios.

Falta organizacédo ( . ) pessoal preparado para recibir as pessoas. Gosto da professora
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(. ) pero ndo gosto do curso porque ndo es dinamico y ndo gosto do livro, gostaria de
poder falar mais en clase. Falta también comunicacion fora de aula. No conozco al
director (. ) no conozco a nadie (. ) 0 sea mismo entre los profesores sentimos que no
hay una boa comunicacion. Isso é feo (. ) porque conviven dos modos: Las profesoras
mais tradicionales ( . ) casi todas ( . ) ndo son abertas as novas pedagogias y cada
alumno puede sentirse solto (. ) dejado de lado /. . . /.

O que se depreende dos excertos transcritos € um baixo nivel de
motivacdo dos alunos do ICUB frente as aulas. Os alunos gostam das professoras
sujeitos desta pesquisa, mas fica evidenciado que néo gostam do ritmo das aulas, das
atividades, e muito menos do livro didatico adotado.

Ha referéncias negativas quanto a falta de materiais e atividades
culturais, desatualizagdo da biblioteca, falta de integragdo entre os grupos, falta de
organizacdo administrativa, e referéncia as professoras que ndo s&o abertas as novas
pedagogias.

Vejamos agora através dos questionarios como o0s alunos se
posicionam frente as aulas o professor, os materiais, etc.

Pq: Las clases de Portugués atienden tus expectativas de
aprendizaje?. Justifica tu respuesta.

Aluno de P1. Si, cuando la profesora trabaja basandose en material
didactico propuesto o realizado por ella. Los libros comenzando por “Lendo, falando,
escrevendo Portugués, Fala Brasil y Via Brasil, som malos. no motivan, aburren, al
extremo de no tener uno ganas de leer ni trabajar. Creo que es urgente actualizarlos,
integrarlos a la realidad, y a otros medios de culturalizacion: radio, tv, video, etc./. . . /.

Aluno de P2. Realmente no las atiende. Creo que es un poco lento el
sistema de ensefianza, el curso de intensivo no tiene nada. Esperaba algo mas
acelerado y efectivo. El libro es muy repetitivo, aburrido, desactualizado y demasiado
pobre las cosas que ofrece. Es tan lamentable su vocabulario, que ni nifios merecen
leer un libro asi. Que no sepamos el idioma no significa que seamos tontos /. . . /.

O que observamos nestes excertos confirma o depoimento das
entrevistas. Realmente a motivag@o dos alunos é baixa, e os aspectos mais negativos
apontados por eles ratifica a ma qualidade dos livros didaticos, o ritmo muito lento das
aulas e também o fato de ser um material didatico de baixo nivel cognitivo e de certo

modo infantilizante, segundo a afirmacao do aluno de segunda lingua.
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Tratando-se de alunos com nivel formal de educacdo bastante alto
conforme verificado nas entrevistas, é necessario que o material didatico seja
adequado a eles, e que o professor com um bom suporte tedrico seja capaz de avaliar
criticamente os livros disponiveis no mercado, adaptando-o aos reais interesses e
necessidades dos discentes.

Com relacdo ao idioma, 60% dos entrevistados classificaram a lingua
como bonita e interessante, 20% como util e 20% como facil.

Quanto a atitude dos alunos frente ao pais e o povo, na FUNCEB de
Buenos Aires os dados mostram uma atitude positiva em relagdo a tudo o que diz respeito
ao Brasil. Observemos alguns exemplos transcritos das entrevistas:

Aluno de P1:  Brasil como Pais ( . ) bueno a mi me encanta ( . ) me
gusta como pais (. ) me gusta el paisaje (. ) me gusta la gente también ( . ) me gustan
los brasileros, no se puede separar ( . ) no?, me gusta la alegria de la gente ( . ) esa
informalidad que de pronto es mas cautivante para el que va de turista (. ) pero pienso
que ( . ) bueno que muchos problemas son muy parecidos con los que tenemos
nosotros ( . ) entonces por eso nos identificamos en algunas cosas/ . . .

Aluno de Pz: Creo, acho que no se puede comparar Argentina con
Brasil. Creo que Brasil en cuesto momento es mas interesante culturalmente ( . )
geograficamente ( . ) politicamente. He visto que la relagdo con Brasil es mucho mejor
que con otros paises del mundo.La gente es muy amable, muy calida, hay mucha
pobreza, hay mucha produccion industrial, mucho empuje, mucha fuerza, es ( . ) parece
que para la gente asi en general vive mas sanamente que en este pais ( . ) me parece
ami.

Comparando-se as entrevistas com os questionarios, observamos que
ha uma convergéncia de opinido em relagao a lingua, o pais € o povo, 0 que parece
confirmar a visdo idealizada de um pais alegre e sem problemas, e os brasileiros

informais, alegres, otimistas e amistosos.  Esta visdo pode ser reforcada tambem nos

exemplos dos questionarios, onde podemos observar a influéncia dos professores na
configuracdo de uma imagem positiva do Brasil.
Aluno de P1. Estudiar Portugués amplia el conocimiento no solo del

idioma, pero también rasgos culturales, musica y caracteristicas regionales.
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Cada vez me gusta mas el pais y el pueblo y admiro mucho més aun al
Brasil.

Aluno deP2:  Estudiando Portugués y mediante las charlas y
comentarios de las profesoras, llegué a conocer mucho mas a la gente, sus costumbres
y hasta formas de pensar del pueblo brasilerio.

Es la primera vez que estudio un idioma y me siento muy feliz a la vez
que aprendo mucho en clase. Ademas durante las clases me siento como en Brasil
aunque solo sea por una hora.

Apesar de cursar el 1° nivel el curso de Portugués logra dar un doble
mensaje que es util : el idioma y la cultura en el que se desarrolla

Perguntados que aspectos gostariam que fossem mais enfatizados, os
alunos assim se manifestaram: a maioria gostaria que tivesse mais ditado, em
segundo lugar mais leitura de textos em aula, em 3° lugar mais audicdo de fitas de
audio, em 4° lugar mais apresentagdes orais, € em 5° mais oportunidades de uso
efetivo da lingua.

Sobre os tipos de textos trabalhados em aula a preferéncia foi a
seguinte pela ordem: 1° textos informativos e culturais, 2° jornais e revistas atuais, e
3° cronicas, contos, romances, etc.

Os dados referentes aos questionarios aplicados aos alunos do ICUB
de Montevidéu em relagéo ao pais € 0 povo, apresentam os seguintes resultados.

Alunos de P1: De Brasil, sélo conozco la fronteira con Uruguay. Lo
conoci muchisimo en trabajos grupales de la clase y encontré muchos aspectos lindos
que no conocia y otros no tanto, como las penurias y la pobreza de algunas zonas.
Por lo que veo en la television tiene algunos problemas serios sociales ( pobreza,
violencia ), mas importantes aun que aqui.

Tengo una excelente opinion de la gente, a la que considero muy
hospitalaria. Me gustaria estudiar alli un tiempo. Me han dicho que hay muy buenas
Universidades y ademas tendria la oportunidad de conocer a la gente y su cultura, que
a pesar de estar tan cerca es muy diferente a la nuestra y con muchos problemas
sociales, econémicos, efc.

Aluno de P2. Brasil es un pais apasionante, contradictorio, multifacético
(un pequefio mundo, mas que un pais) No me gustaria vivir permanentemente por la

violencia y los problemas todos que tiene, pero si tener la posibilidad de hacerlo
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temporalmente, ya sea para conocer y disfrutar del pais, como para trabajar o recibir
Cursos.

Mi opinion sobre Brasil, es que me encanta su musica, su gente, su
cultura. Es un pais que me atrae mucho aunque sé que es distinto al nuestro.

Com relacéo a este item as respostas aos questionarios acima sdo
convergentes com as respostas das entrevistas, em relagéo ao esteredtipo de um pais
lindo, com problemas, reconhecem alguns, e do brasileiro como um povo alegre,
comunicativo, etc.

De fato, em alguns questionarios os alunos do ICUB demonstraram ter
plena consciéncia dos problemas do Brasil e do povo.

Um ponto positivo que encontramos € a entrevista do aluno de P2 que
nos faz inferir que s&o trabalhados temas culturais do Brasil em sala de aula. O uso de
temas culturais vai motivar o aluno e certamente proporcionara uma interagdo mais
significativa e verossimil e uma aquisi¢gdo mais rapida da lingua e da cultura da lingua-
alvo, uma vez que os temas culturais devem estar inseridos numa matriz de
significados relevantes para o aprendiz.

Observemos os excertos das entrevistas:

Aluno de P1. eu adoro o Brasill Gostaria de vivir aca e também en
Brasil. Eu me sinto diferente l[a( . ) tem mais alegria ( . ) mais animo de vivir por causa
do clima ( . ) a gente é mais alegre. Eu gosto da naturaleza de Brasil e do clima( . )do
carnaval ( . ) da (. ) Gosto do modo de vida da gente. O povo brasileiro ndo € um povo
triste (. ) tem problemas ( . ) mas tem sempre una cancion.

Aluno de P2 Conozco bastante o Brasil. Eu quero muito o Brasil. Eu
tenho uma grande simpatia pelo povo brasileiro (. ) mas alla da paisagem ( . )que a
paisagem nadie nega que é muito bonita ( . ) mas eu creio que € um povo muito calido
(. ) muito bom de natureza ( . ) muito comunicativo ( . ) muito amigo e franco. Tem
muita calidez.

Brasil es un pais con una variedad muito grande de gente ( . ) paisajes
etc. Seria muito interesante conocerlo totalmente ( . ) vivir y trabalhar ali (. ) apesar de
todos los problemas sociales ( . ) politicos y econémicos que estan pasando.

Em relacdo & lingua, 50% dos entrevistados classificaram-na como

bonita e interessante, 25% como util e 25% como facil.
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Os alunos do ICUB de Montevidéu também foram solicitados a
responder que tipos de atividades gostariam que fossem mais enfatizadas em aula.

As respostas foram as seguintes: em 1° lugar gostariam de ter mais
oportunidades de uso efetivo da lingua,em 2° mais audicdo de fitas; em 3° mais ditado:
em 4° mais dramatizag&o;e em 5° mais producgédo de textos.

A atividade mais solicitada no ICUB de Montevidéu, a saber mais
oportunidade de uso efetivo da lingua, ocupa o 5° lugar nas solicitagdes dos alunos da
FUNCEB de Buenos Aires. Isso nos leva a deduzir que ha menos oportunidade de
uso da lingua-alvo em Montevidéu, ao mesmo tempo em que vai configurando nossa
visdo de que as aulas do CEB de Montevidéu s&o predominantemente centralizadas na
forma da lingua, hipdtese para a qual buscaremos evidéncias confirmatérias mais
adiante.

Observe-se também que explicagcdes e exercicios gramaticais néo
estdo entre as cinco primeiras solicitacdes nem da FUNCEB de Buenos Aires nem do
ICUB de Montevidéu. Quanto aos tipos de textos, os dados mostram que os alunos do
ICUB preferem em 1° lugar jornais e revistas brasileiras, em 2° |ugar, textos
informativos e culturais, em 3° lugar, cronicas, novelas e contos, em 4° revistas
especializadas, e em 5° livros técnicos.

Antes de iniciarmos a analise especifica das aulas do Centro de
Estudos Brasileiros de Buenos Aires, conveém especificar que ndo tivemos nenhum tipo
de dificuldade para a realizacdo de nosso trabalho.

Tanto o diretor como as professoras foram receptivas a nossa pesquisa
e colaboraram desde o inicio com a maior boa vontade para que o trabalho
transcorresse num clima de tranquilidade.

Todas as professoras se ofereceram para serem sujeitos de pesquisa e
a nossa dificuldade foi, ao contrario do que geralmente acontece, escolher apenas
duas professoras quando havia muitas disponiveis. Os alunos, motivados pelas
professoras, também se mostraram totalmente receptivos e dessa forma nossa coleta
de dados em Buenos Aires se constituiu numa experiéncia muito proveitosa para
ambas as partes.

Tivemos a oportunidade de trocar experiéncia com os docentes que se

mostraram interessados no trabalho que realizamos na Universidade, bem como em
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realizar curso de especializagdo na area de Portugués/lingua estrangeira que lhes

proporcionasse melhorar suas competéncias aplicada e profissional.

3.8. Fundagao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires

- Analise Especifica de Sala de Aula

Escolhemos uma aula do curso basico [ e uma aula do curso intensivo
para proceder a nossa analise. Usaremos apenas excertos dos dois contextos no
texto da dissertacdo, sendo que a transcricdo de uma das aulas encontra-se no
apéndice no final da dissertag&o.

Para esta analise valemo-nos principalmente dos registros coletados
em audio e das notas de campo. Consideraremos a professora do curso basico como

P1, e do curso intensivo como Pa.
3.8.1. Aula do Curso Basico |

A professora entra na sala, coloca seus materiais sobre a mesa e inicia
seu primeiro contato com os alunos, percebendo-se sua ansiedade em apresentar a
pessoa estranha que estava na sala, no caso a pesquisadora.

A aula inicia-se com dez alunos sentados de maneira tradicional, um
atras do outro. A sala é arejada e a iluminacéo € boa.

Apds um rapido cumprimento a professora faz a chamada e inicia
imediatamente a aula, distribuindo aos alunos folhas com as estruturas usadas por
criangas para fazerem pedidos.

N3do se notou em nenhum momento interesse da professora em
promover uma conversa inicial que servisse como ‘moldura” ou pano de fundo para a
continuacdo da aula. Esses momentos iniciais que podem constituir uma interacao
significativa em sala de aula, devem ser considerados pelo professor como parte da
aula, constituindo-se assim num momento de negociacdo e aquisicdo de
conhecimentos ( cf. Fontéo, 1994 ).

Observemos © seguinte excerto:

TP Bom.x x x ( eu ja tinha falado pra eles ). E uma professora
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4 A1
5 Pq
6 A2
7Pq
8 A1
9P

10
11
12
13
14
15
16
17 AA
18P
19 As.
20 P.
21
22
23
24
25 A
26 P.

Deste excerto podemos proceder a analise de varios pontos.

. brasileira que veio fazer um estudo aqui. Ela é da Universidade de

Campinas e vai assistir algumas aulas nossas:

Campinas ( . ) perto de S.P. ?.

- Sim fica a 100 Km. de S&o Paulo.

. Eu tenho um amigo que estuda la ( . ).

. Ah, sim?. Como foi a experiéncia dele no Brasil?.
. Pensoque boa(.)pero(. ..)

: Bom gente ( . ) a gente estava vendo o QUE?. ( . ) a hora de

dormir ah?.

Sim( . ) Néo.

Néo terminamos. Ficamos de fazer “vocé me bateu “( . ) ta?.
Entdo ai ( . ) isto aqui ndo sei se te interessa( . )a gente esta vendo
este tipo de vocabulario no texto “a hora de dormir “( . ) ta?. e
tinhamos terminado com o "bater’e o “haver” N&o lembro se a
frase que aparecia( . Jera vocé me bateu( . )e quem dizia isso (. . .)
Vocé me bateu (. ) quem dizia?.

O menino.

Dizia pro pai ta?.

Vocé me bateu ! .

O menino dizia isso pro pai, certo?. Vocé me bateu. O que
aconteceu com o menino (. ) Mario?. Eu posso dizer que 0 menino
apanhou do pai. Apanhou uma surra do pai. Levou uma surra do

pal. Eu posso dizer: vocé apanhava do seu pai Hector quando
quando vocé era pequeno?.

Eu néo.

Vocé apanhava de teu pai?./ ./

Em

primeiro lugar teria sido desejavel que a professora mesmo ja tendo falado aos alunos

sobre a pesquisadora, explicitasse um pouco o trabalho da mesma, no sentido de criar

um clima de confianca e preparar os alunos para as gravacdes das aulas, destituindo o

pesquisador da imagem de avaliador ou de inspetor, incompativel com o papel de um

pesquisador etnografico. (cf. Cangado 1994).
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O fato da pesquisadora ser brasileira, de uma cidade conhecida de um
dos alunos, gerou um ambiente de cordialidade e de troca de informagdes, que poderia
ter evoluido para um dialogo produtivo sobre o Brasil, provavelmente com a
participacdo de outros alunos. No entanto, a interrupgéo brusca da fala do aluno
pela professora ( 9 ) mostra que a mesma esta avida por iniciar o que certamente
considera como a aula propriamente dita, desconhecendo este momento significativo
de interacdo e construgdo do conhecimento. Neste caso temos tambem um exemplo
de assimetria marcada pelo poder do professor em sala de aula, ou seja, o professor é
0 centro da interacédo e determina que a conversa deve terminar naquele momento,
independentemente da vontade dos outros interagentes.

Em (12), ao dizer “isto aqui ndo sei se te interessa” pareceu-nos que a
professora n&o tinha muita convicgdo da relevancia daquele insumo para os alunos.

Em (21) a professora convida o aluno a participar através de uma
pergunta, mas ndo lhe passa o turno, deixando o aluno sem oportunidade de construir
seus enunciados e de manifesta-los dentro de uma comunicagao real.

De (9 a 26) observamos quatro turnos do professor e trés dos alunos,
sendo que a professora detem o turno por muito mais tempo do que o aluno (11 a 16),
0 que mostra que o professor centraliza a interacdo até este momento. Isso talvez
acontega pelo tipo de pergunta feita pelo professor sé da margem a respostas curtas,
laconicas, (10-19-25).

Aqui podemos até questionar a relevancia desse assunto para um
grupo de aprendizes adultos. Vemos assim um desperdicio de tempo que poderia ser
melhor aproveitado na aquisigdo de conhecimentos de maior interesse para os alunos
e que os levassem a uma participacéo interativa critica, de questionamento, etc.

Observemos o proximo excerto:

18, . Vocé ndo bate no teu filho (. ) Hector?.

2 A - Néo (. ) N&o.

3P . Entdo como é que vocé pode me responder com apanhar?.

4 A . Ele ndo (. . .) apanha.

5P - Ele ndo apanha ( . ) de quem?.

6 A. . De meu.

7P. - De mim. Ele ndo apanha de mim. Eu nédo bato nele. Né&o ( . )
8 bato. Entdo (. ) o verbo bater a gente poderia ver mais na frente,
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9 trazer outras acepgdes do verbo bater que tem muitas acepcgdes,
10 ta?. Mas eu ja disse pra vocés que bater em geral era ( toc, toc, a
11 profa. bate na mesa ).

12A. . Pegar.

13P. . Pegar(.)ndo. A professora propositadamente deixa cair a caneta
14 no chdo. Té tdo cansada Hector. ( aluno pega a caneta ).
15 Obrigada ta?. O que que o Hector fez?.

16 A. . Pegou(.) e pegou.

17P. . N&o (. )quem jogou?.

18A. . Vocé.

19P . O que queeu fiz?. O que que eu fiz?.

20 A - Vocé pegou a caneta no chéo.

21P. : EoHector(.)oqueele fez?.

22A. . Ele pegou.

O fato de a professora aliar a experiéncia pessoal dos alunos com o
uso da lingua-alvo poderia ser produtivo, principalmente porque ela oferece “pistas “na
tentativa de ajudar o aluno na sua producdo e facilitando a construgéo de
conhecimentos na lingua-alvo (1-3-5). No entanto, essa tentativa de engajar o aluno
numa interagdo mais significativa, que exija dele mais participagédo, se perde devido a
superficialidade com que a professora explora a experiéncia pessoal do aluno. A
propria pergunta por ser dirigida a um aluno em particular poderia gerar uma situacao
de constrangimento caso a resposta do aluno fosse afirmativa (1), o que nos faz pensar
que de certa forma, para ndo se expor, o aluno tenha dado uma resposta curta
negativa, alias, enfatizada pela dupla negacao.

Ha uma tentativa de continuar o dialogo (5), mas ha pouca
receptividade por parte do aluno que continua a responder monossilabicamente (6 ).

Ainda em ( 6 ) observamos que a professora nao interrompe a fala do
aluno para corrigi-lo, mas o faz indiretamente, possibilitando ao aluno a “oportunidade
de corrigir-se sem constrangimento “.

Em ( 7 ) a professora explora a acepc¢ao do verbo “bater” no contexto, e
para ndo interromper o ritmo interativo faz a observacdo de que ha outras acepgdes

que serdo exploradas oportunamente. Por outro lado, a professora leva os alunos a
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inferir o significado das palavras através da negociacdo de sentido, dentro de um
contexto (16 a 22).
No proximo exemplo observamos que a professora faz uma pergunta

(1) e da explicagdes culturais sobre o guarana, despertando o interesse e engajamento

dos alunos na interagao. (3 a 15).

1P . Por que que vocés tomam guarana em po?.

2A . Pra beber.

3P . N&o (. ) quando vocé tem guarana € como um fruto duro (. ) como
4 se fosse uma noz moscada ( . ) t&?. e a origem dele é o do
5 Amazonas. Com isso vocé raspa ( . ) vocé transforma o guarana
6 em po. Esse po dizem que € energizante tem os efeitos do Gin
7 Sen mais ou menos( . ) e entdo nas casas de produtos naturais ( . )
8 por exemplo (. ) vocé encontra guarana em po para ser tomado
9 como remédio( . ) inclusive vocé encontra em comprimidos também
10 0 guarana em po. Vocé pode tomar um por dia( . )dois por dia (. )
11 nao sei.

12A. : Quanto mais toma (. ) melhor?.

13P. . Ah(.)ndo sei(.)Xavier ( risos ).

14 A. . Agora a senhora ndo sabe (. ) otlha pra mim !.

15 P. . Xavier vai tomar guarana !.

Neste momento da aula cria-se um clima afetivo muito propicio a
interacdo professor X aluno, inclusive com brincadeiras que tornam o ambiente muito
descontraido e que proporciona o engajamento espontaneo dos alunos na interagao
(13 a 15). A professora explora aspectos culturais do Brasil, e poderia ter contrastado
aspectos do Brasil e da Argentina, similaridades entre o Gin Sen e o Guarang, efeitos
terapéuticos, afrodisiacos, etc. Essa & uma oportunidade para incentivar o
conhecimento anterior do aluno, ja que de acordo com Ausubel (1978) resgatar o
conhecimento prévio € uma das formas de construir o conhecimento e de tornar a
aprendizagem mais significativa.

No préoximo exemplo, vemos a professora contrastar niveis de
linguagem de forma indireta, sem que o aluno perceba isso. Ela mostra as duas formas
de expressdo, mas sem se deter em explicacdes detalhadas que n&o sao relevantes

naquele momento. Agqui temos um exemplo de aquisigdo de forma subconsciente, que
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encontra ressonancia na teorizacéo de Almeida Filho (1993), segundo a qual o foco

deve ser direcionado mais para a producao de significados do que para a forma.

1P . Leia Ricardo.

2A . Méae (. ) eu té com fome !.

3 P. . Mae (. )té com fome (. )ta? Entédo este to que é.

4A. . Estou.

5P. . Estou com fome. E ai vocés estdo vendo bem a diferenca ta?. (. ).
6 que a crianga ndo chega e diz .” Mde, tenho fome “I. Eu t6 com
7 fome (. ) eu té com sede (. ) eu t6 com vontade (. ) ta?. Mae (. )
8 t6 com fome.

No proximo excerto observamos uma interagdo bastante significativa

por varios motivos. A professora nomeia inicialmente um aluno (1), mas em seguida a
professora solicita a participagéo dos alunos sem nomea-los especificamente,(3) o que
diminui a assimetria de sala de aula, ao mesmo tempo em que permite um maior
engajamento dos alunos na interacdo. A professora incentiva a participacdo dos
alunos atraves de perguntas (11-13), oferecendo estruturas de apoio, negociando
significados (6 - 13 - 18) e fazendo com que o aluno va construindo seu discurso a
partir de suas experiéncias prévias (Ausubel, op. cit.). Esse ambiente criado em sala
de aula através das atitudes da professora, favorece o filtro afetivo dos aprendizes,
(Krashen 1982), uma vez que ao serem estimulados a falar sobre um assunto ja
conhecido deles, e que portanto dominam, ha uma motivagdo maior para a interagéo na
lingua-alvo. Além disso, o professor também resgata a sua propria experiéncia (19 a
26), o que contribui para que os alunos se cologuem na interagao de forma mais
comprometida.

1P . A outra Ricardo.

2 A1 . Minha pipa rasgou.

3P . Alguém sabe o que é pipa? Ninguém tem idéia

4 do que € pipa? Se tiver idéia descreve em Portugués.

5A2 . Um aparelho.

6P . um aparelho?

7As : E o que os meninos fazem para brincar. Boa
8 . noar.

9P . Voa.
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10 As
1P
12 A4
13 P
14 As
15P
16 Ae
17 A7
18P
19
20
21
22
23
24
25
26
27 As
28 P
29 As
30P
31As
32P

- Voa no ar.

. Ta feito com que material?

- de papel.

. Ta feito de papel. Tem uma linha (. . .)
- O vento leva pelo ar.

. O vento leva pelo ar. Voa, Voa, Voa.

. Tem que correr muito para levantar.

. Tem cola.

. Tem uma rabiola que chamam, ta?.

. Eu ndo sei aqui ( . ) mas no Brasil pelo menos a brincadeira de soltar

pipa tem todo um ritual( . ) pelo menos tinha na minha época ( . )
quando eu era pequena e soltei a minha pipa. Mas havia (. ) por
exemplo (. ) vocé tinha linha vocé primeiro passava nessa linha o
que se chamava cerol (. ) que era uma mistura de vidro moido com
cola ( . ) cola de madeira e vidro moido. Vocé passava na linha e
deixava secar ( . ) a linha ficava cortante e a brincadeira era no ar
vocé tentar cortar a do companheiro e trazer pra vocé a pipa.

noés poniamos (. . )

. Colocavamos

. Colocavamos uma gilet.
. Gilete.

. Gilete na rabiola.

- Légico (. ) e cortava também. Ou seja (. ) o objetivo de maldade era

omesmo/. ../

Outro momento que provoca um grande interesse e participagéo dos

alunos é quando a professora propée que os alunos trabalhem em grupo 2 a 2, e

elaborem dialogos com as estruturas de pedidos infantis, os quais devem ser

apresentados aos colegas. E o momento em gque os alunos sdo estimulados a

participar de forma criativa, negociando significados e tentando usar a sua interlingua

para a construgdo do discurso na lingua-alvo. Embora esta atividade tenha sido até

certo ponto dirigida pela professora que solicita que os alunos trabalhem com as

estruturas de pedidos de criancas, validamos a oportunidade de o aluno trabalhar de
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forma independente obrigando-o a tomar iniciativas e assumir a responsabilidade pela

sua propria produgcao que passa a ser muito mais espontanea e significativa.

Enquanto os alunos trabalham a professora passa solicita entre os

grupos exercendo sua fung@o de mediadora do saber, intervindo na negociacdo do

significado com os alunos apenas quando solicitada.

alunos.
1 Al
2 A2
3P
4 A2
5 A1

7 A

8 A2
9P

10 A2
1A
12 At
13 A2
14 P
15 A2
16 P
17 A2
18 A1
19.P
20 A2

2P
23
24 At
25 A2
26 P

No excerto abaixo temos um exemplo dos didlogos elaborados pelos

. Papaizinho, eu néo quero comer mais.

- Que é que comeu?. (. . .) vocé ndo comeu nada.

. Lembram? Termina em e mantenham o e (. ) ndo comeu nada.

. Vocé nao comeu nada.

. Eu comi um poquinho( . Jmas ndo quero mais. Eu tenho dor de
barriga eu estou (. . .)

. Eu estou con dor de barriga.

. Que é o que comeu?

. Comeu ( Pronunciando bem o eu)

. Olha o seu prato.

. Filha !.

- Eu comi nada. Eu ndo comi nada.

. Né&o (. ) esses doces que vocé tem em seu bolsillo (. ) que €?.

. N&ao, que seu bolsilio I os doces que estdo ai no seu bolso.
- Os doces que estdo ai no seu bolso o que €7

. Os bolsos ai. Que doces séo esses?

: Que é isso?

. Mas eu comi um S0.

. S6um?.

- Ademads (. ) além disso, como é que voceé tirou plata?. ( . )dinheiro, 21

como € que vocé tem ( . ) teve dinheiro para comprar esses doces?.

. Como é que vocé teve, como € que vocé conseguiu dinheiro para

comprar esses doces?

- S6 que eu pedi a minha mée.
- Sua mée da muitas coisas pra vocé e depois € por eso que vocé(. . .)
- Epor(.)
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27 A2 E porisso que vocé ndo come nada.
28 A1 . Tem que falar con ela.

29P : Com ela.

30A2 : Comela.

31 P : Néo, lembra que (. ) Xavier e Mercedes ( . )lembram que o m depois

32 das vogais nasaliza ( . ) ele jamais € consoante? Entdo eu néo digo
33 ‘con ela “* como vocés dizem (. ) como e que eu dizia? Comela(.)
34 ta? . Comela. Comela./. ../

Apesar de todos os pontos positivos ja levantados, durante todo o
dialogo nota-se uma preocupagao exagerada da professora com relacdo a acuidade e
os alunos acabam sendo interrompidos varias vezes para uma corregao a nosso ver
desnecessaria, levando a uma preocupagdo com a forma e ndo com a construcéo de
significados na lingua-alvo, o que de certa maneira contraria a postura da professora
até agora. (3-9-14 -19 -22 -26 -29 -31 a 34) Além disso, se a professora tivesse dado
um pouco de tempo aos alunos, talvez eles tivessem feito uso do monitor
( Krashen 1980 ), e se auto-corrigissem como aconteceu em (20 e 21).

Os erros dos alunos parecem ser encarados pela professora como algo
a ser evitado, e ndo como postulam Bickerton (1977) e Rutherford (1984), que
consideram a aquisicdo de uma segunda lingua “como a construgdo de um sistema
que vai se configurando na diregdo do sistema da lingua-alvo através da formulagao e
testagem de hipoteses” Além disso, os erros dos alunos podem ser comentados num
momento posterior, quando os alunos terminem de falar, ou em ocasido mais oportuna
em que realmente os alunos solicitem algum tipo de explicagéo, o que ndo € o caso
aqui. Pelo contrério, tanta interrupgéo parece inibir um pouco a fluéncia dos alunos.

Com relagéo a ultima parte da aula, a professora faz uso com os
alunos de uma atividade totalmente voltada para a forma, sem nenhuma relagdo com o
resto da aula. Num momento em que 0s alunos estdo engajados numa atividade
interativa de producgdo de enunciados na lingua-alvo, em principio nao se justifica o uso
de praticas menos produtivas de ensino. Tal pratica poderia por exemplo, ter sido
solicitada como tarefa de casa, apesar de que € um exercicio contextualizado e nao
corrigido de forma tradicional.

O exercicio consiste em fazer os alunos completar as lacunas com

artigos, preposigées ou contragées. A professora da uns trés minutos para os alunos
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fazerem o exercicio. A seguir passa a fazer a correcdo oral, sem nomear os alunos,
deixando que a participagdo seja espontanea, e sem dar explicagdes gramaticais

procura através de perguntas levar os alunos a inferir a palavra certa para completar a

lacuna.
1P . Vamos corrigir (. ) entdo ?.
2A . Um dia perguntarédo (. . .).
3P . Perguntardo ou perguntaram ?.
4 A . Perguntaram.
5P . Perguntaram.
6 A . A Einstein porque o homem que liberou a energia da
7 natureza aplicava essa descoberta pra sua propria
8 destruicao.
9P . Quem liberou?
10 AA : O homem.
11 . O homem liberou, té ?. Que pergunta que eu faco ( . ) liberou
12 o qué ?. que que ele. liberou ?

13 A1 . A energia.

14P : Aenergia(. ..).

15A1 : De qué?

16P : Dequé? Aenergia(.)

17 AA . Da natureza/. . ./

Apesar de ser um exercicio voltado para a forma da lingua, a correcéo
nao € efetuada de maneira tradicional.

O exercicio €& contextualizado e ha espagos para os alunos
completarem com artigos, preposigdes e contragcdes. A professora da tempo para que
os alunos completem individualmente (uns trés minutos), e depois passa a fazer a
corregdo oral. N&o sdo nomeados alunos para responder, a participagao flui
espontaneamente, ora individualmente (2-4-6 -13 e 15), ora em coro (10 e 17). A
professora sem dar explicagbes incentiva a participacdo com perguntas e facilita
através de pistas para que o aluno chegue a palavra certa para completar a lacuna. De

certa forma, a técnica usada pela professora torna o exercicio interessante.
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3.8.2. Aula do Curso Intensivo

Na primeira parte da aula a professora faz perguntas para os alunos,
cujo objetivo é claramente o de rotinizar o pretérito perfeito dos verbos.

A segunda parte da aula € a mais significativa para os alunos, quando
lhes é delegada a responsabilidade de construir seus préprios enunciados, negociando
significados com o0s colegas e o professor construindo didlogos auténticos e
verossimeis. Cada par apresenta seu dialogo aos colegas e so no final a professora
faz as corregdes.

Na terceira parte da aula a professora. apresenta uma atividade
puramente gramatical apresentando-a e corrigindo de forma tradicional. Nos ultimos
momentos foi apresentada a musica “Dom de iludir”.

O curso intensivo tem quinze alunos. A sala € ampla, clara e arejada,
e os alunos estdo sentados em semi-circulo. Apos introduzir rapidamente a
pesquisadora, a professora refere-se aos alunos de uma maneira bastante
entusiasmada e afetiva :

P Amores, X X X X .

X X X X, intensivo, ta?.

Quero te dizer com todo orgulho do mundo que (. . .) Que o qué? Né&o
sei (.)que(.)que(.)que(.)olha este pessoalzinho eles tem mais ou menos 14
horas de aula apenas (. ) apenas e 50% nem conhecem o Brasil ( . ) ou seja (. ) que
nem sabem (. ) SO ouvem falar ( . ) mas ndo conhecem (. ) ndo € bebés?.

A seguir a professora comeca a trabalhar com os alunos oralmente
através de perguntas direcionadas, ou seja, mencionando os alunos mas ao mesmo
tempo procurando criar um clima afetivo propicio para a aprendizagem ocorrer.

Apesar de estar claro o objetivo da professora de contrastar o presente
e o pretérito perfeito dos verbos, ela ndo se detem em explicagbes gramaticais
desnecessarias, e ao mesmo tempo tenta relacionar a lingua-alvo com a experiéncia
pessoal dos alunos, uma vez que ao ativar o conhecimento do aluno o professor esta

facilitando a construcdo de conhecimentos na lingua-alvo (1-6 -11).

11 - XX X X (. ) vocé discute com este senhor que esta ai de vez
2 em quando?. (eraum casal ).
3 A1 . Discuto.
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4P . De vez em quando discuto, claro ! Merece (. ) viu 6 X X X X?

5 - Eu discuto.

6 E de vez em quando ela X X X X, o que que ela fez com vocé?.

7 Ela de vez em quando ( . ).

8 A2 . Discute.

9P . Logico (. ) Iégico ( . )! Ou seja (. ) nés dois de vez em quando(. . .)

10 A2 . Discutimos.

11 P : Quedificil (. ) ndo?. Fofocando X X X X ! Eles de vez
12 em quando ( . ).

13 A2 : Discutem.

No entanto como o foco da interacao € o uso do presente e do pretérito
perfeito, a pergunta da professora ja tem uma resposta possivel, o que fez com que a
experiéncia pessoal do aluno seja pouco explorada e dessa forma o aluno ndo se veja
engajado numa atividade que o leve a participar da interagdo de forma mais
comprometida.

O fato de a professora através de exemplos e perguntas induzir os
alunos a forma verbal correta, € visto como um procedimento tradicional de aula, cujo
foco é a forma.

Observe-se que todos os turnos do aluno sdo muito breves, uma
palavra apenas (3 -8 -10 -13), enquanto a prof essora. tem turnos muito mais longos (1-
4-6-11). A professora faz as perguntas em tom de brincadeira, de forma muito
descontraida, o que leva os alunos a se manterem atentos e motivados para a aula.

Essa motivacao dos alunos € obtida muito mais pelo ritmo que a
professora impoe a aula, e pela maneira afetiva com que se dirige aos alunos, pois a
aula em esséncia ndao se pode reconhecer como experiéncia valida de formacao e
crescimento intelectual.

No préximo exemplo vemos que a professora nao interrompe os alunos
para corrigi-los, mas o faz de forma indireta encarando o erro como normal no
processo de ensino/aprendizagem (4 a 7).

1P : Vocé recebeu o seu salario?.
2A : Eurecebimeusalario(.)mas(.)
3P . Mas?.

4 A . Gastel. Fui pagar minha cota.
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5P : Prestagcédo de que?.
6A . De seminario.
7P : Doseminario(.) OK.
O ambiente afetivo criado em sala de aula faz com que embora o aluno
ndo tenha chance de tomar iniciativas, mostra-se disposto a participar quando a
professora solicita, alias desempenhando seu papel de aluno. Neste tipo de aula com
foco na forma, o aluno tem pouca chance de produzir e essas participagdes do aluno,
nao chegam a se constituir momentos propicios para o desenvolvimento de sua
fluéncia na lingua-alvo.
A seguir observamos um exemplo de pergunta no dialogo que parece
nao suscitar o interesse do aluno, e mesmo se relacionando com sua vida pessoal, o
aluno acaba dando uma resposta laconica, talvez pela pouca profundidade da
interacdo naquele instante. De acordo com Bizon (1994), respostas que denotam
apatia e desinteresse, podem ser apontadas como marcadores de pouca profundidade,
pouco engajamento ou pouco comprometimento do aprendiz na interagdo (3 -6 -8 -12).
1P : xxxxconte pra mim uma coisa X X X X
2 . Vocé hoje comprou alguma coisa? Pensa bem.
3 A : N&o comprel.
4 P . Né&o gastou dinheiro? Que que é isso (. ) vocé é um
5 : homem econémico?.
6 A : N&o tenho.
7 . N&otenho (. ) exato.
8 P : N&otenho . Mas nos estamos no inicio do més (. )
9 : vocé ndo recebeu seu 13°salario?.
10 A: Eu recebi meu salario (. . .).
11 P: Mas?(...)
12 A: Gastei
13P:. Gastei/ ../
Em (2) quando a professora diz ao aluno “pensa bem" ndo & um
procedimento normal num didlogo tdo superficial quanto este, o que denota que a
professora esta preocupada é com a forma, que ele responda com a forma verbal
correta.
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A seguir observamos um exemplo onde o professor ndo mais nomeia
0s alunos mas convida-os a participar, e através de pistas, da negociacdo de sentido,
ajuda para que o aluno chegue a resposta certa (2 -4 -6 -9 - 12)

P. Podemos agora contar pro x x X X € Ppro x x x x que ndo estavam
na aula sobre o que tratava a leitura que nds assistimos. Eu posso até rebobinar e
depois deixar os dois véem novamente o video (. ) mas antes nds temos que contar.
NGs ja trabalhamos essa leitura oralmente e ja trabalhamos até no livro (. ) ta?.

E a estéria de um japonezinho (. . .) gordinho (. . .) mas ndao me lembro
(. . .) quem pode me ajudar?. Ndo me lembro (. . .) comega, x x x x . Mas ndo vamos

abusar da x x x x. Ela vai contar um pedacinho, depois outro conta (. ) ta?.

1A1 . Conta que duas pessoas (. . .) .

2P . Um comerciante (. . . )

3A2 . Um comerciante e um desenhador.

4P . Um desenhador. O que que o comerciante quer fazer?.
5As . Esta pessoa, o comerciante quer fazer um cartel (. ).
6P . Ah, ele quer fazer uma placa, um cartaz ( . ) pra onde?.
7 A4 . Uma placa pra seu negdcio (. . . )

8P . Pra sua loja, pra loja dele. O que que o

9 comerciante quer mesmo que o outro faga?.

10 A1 . Que faga um cartaz .

11 A2 : um cartaz grande.

12P . Muito bem ! Um cartaz grande que diga o qué?.

13 AA : Quediga :OVOS(.)

14 P . N&do que diga : Nesta casa vendem-se ovos frescos.
15 . Obrigada, bebés . Jatemos aidéia (. ) ta?/ ../

A professora continua nesta atitude colaborativa com os alunos
ajudando-os a construir seus significados na lingua-alvo e assim os alunos recompéem
toda a estoéria, sempre num clima de muita descontracdo e cordialidade.

Embora a interacdo seja professor X aluno observa-se uma
participacdo mais diversificada dos alunos, uma vez que eles ndo sao nomeados,
participam espontaneamente. Observa-se também disputa de aluno com outro aluno
ou com a professora (3-12) o que demonstra uma participacdo mais efetiva na

interacdo, embora ainda com turnos muito curtos, devido talvez ao tipo de atividade
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proposta que € apenas de recompor a estoria. No entanto, esta atividade é feita como
uma preparagado para a atividade seguinte.

Ao terminar a atividade de recomposi¢cado do texto a professora propde
rever o texto do video novamente: para fazer duas coisas: Vamos rever a historinha
s6 tipo inspiradora, ta?. Ela vai ser a nossa inspiracdo, e depois disso eu vou dar dez
minutinhos e vocés vao combinar com 0 amigo que esta ao lado um dialogo de compra
e venda. Mas nédo é ovos, ndo € galinha. Vocé vai comprar e vender qualquer coisa,
t4?. Vocé vai comprar caneta, vai vender gravata, vai vender sei la o qué, e o outro
amigo ou compra ou pede abatimento, ou ndo compra e acha caro, ndo sei, &
surpresa. Combinado?.

A seguir transcrevemos o excerto de um dos dialogos criados pelos alunos:
1A1 . Bomdia.

2A2  Bomdia. O que o senhor deseja?.

3 Ai - Eu quero um terninho para a minha namorada.
4 A> : Em que cor e tamanho vocé quer?.

5A1 : Cor branco e tamanho pequerio, pequefio.

6 A2 : Aquitenho este. Vocé gosta dele?.

7 A1 - Oh, é bonitinho ( risos ) Quanto ele custa?.
8A2 : Custa Cr$ 60.000.00.
9 At . O qué?.

10 A2 . Cr$ 60.000.00., porque é de gamuza.

11 A1 . Ah, de gamuza.

12 A2 E muito bom, muito bom. Vocé sabe, ndo?.

13 A1 . Eu amo muito a minha namorada ! ( risos ).

14 A2 : Entdo vocé tem que comprar este conjunto porque
15 . & muito chique!.

16 A1 : E qual é a forma de pagamento?.

17 A> - A forma de pagamento? N6s vendemos cartdo de crédito,
18 . pagamento a vista.

19 A1 . N&o pode dois pagamentos?.

20 A2 : N&o, vocé pode pagar com cartdo de credito

21 em duas vezes. Vocé quer pagar ao contado?.

22A1 - N&o pode fazer um abatimento?.
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23 A2 : Ndo, porque sou empregada aqui na casa./ . ./
24 A1 . Tabem. Vou pegar um cafezinho e
25 volto em meia hora.

Consideramos esta parte da aula como a mais produtiva, uma vez que
os alunos trabalham de forma autdbnoma buscando construir seus préprios enunciados
para depois apresentar aos colegas um discurso espontaneo, verossimil, tentando
através de sua interlingua interagir com seus colegas. Embora a tarefa seja sugerida
pela professora ndo consideramos aqui como uma imposi¢ao ou autoritarismo da parte
dela, uma vez que os alunos estdo motivados, demonstram estar de acordo, aceitam a
sugestao e passam a resolver a tarefa apresentada.

O professor passa entre os grupos, orientando, negociando sentidos,
fornecendo estruturas de apoio, mas dando autonomia aos aprendizes.

Por outro lado, o professor deixa de ser o elemento central da interagéo
e passa a dividir com os alunos o papel de construtor de conhecimentos. Nao ha
duvida de que o trabalho em grupos possibilita maior liberdade aos alunos que podem
fazer suas tentativas na lingua-alvo com os colegas e a professora e s6 no final
apresentar para os colegas, o que deixa os alunos menos ansiosos € mais seguros e
estimula-os a tomar mais iniciativas e a adquirir maior autonomia na interagéo e na
construcdo de conhecimento na lingua-alvo.

O fato de os alunos estarem trabalhando com assunto do conhecimento
deles faz com que se arrisquem mais, uma vez que para que haja participagao é
preciso que os aprendizes estejam engajados no assunto que estdo trabalhando. O
aluno se vé estimulado a dar contribuicbes e a se expor desenvolvendo sua
capacidade de risco.

Durante toda a apresentacdo do dialogo os alunos nao sé&o
interrompidos nenhuma vez para correcdo. Nota-se que a professora tem uma
concepcgdo diferente dos erros dos alunos que sdo encarados como sinal de
crescimento em direcéo a lingua alvo. O fato de a professora ndo interromper os
alunos o que poderia prejudicar a fluéncia da conversagéo, € um fator favoravel que faz
com que os alunos aumentem a sua capacidade de risco e se engajem mais no uso da
lingua-alvo.

Durante as apresentagbes a professora vai fazendo anotagbes e no

final faz os comentarios que julga necessario (3-5-10-19-21-23-24).
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O que se observa neste momento em que a professora comenta os
possiveis "erros” dos alunos, € que ndo ha espago para a contribuicdo dos mesmos,
eles nao sao estimulados a participar, ou seja, ao invés de deixa-los participar para que
a responsabilidade na aprendizagem seja partilhada com eles, a professora prefere ela
mesma oferecer o insumo aos alunos.

No exemplo, abaixo,a professora ativa o conhecimento anterior dos
alunos, mas nao deixa que eles infiram o significado, o que seria mais produtivo, até
pela transparéncia das palavras.

P. Vocé diz: Eu quero um terninho branco ( . ) Ndo precisa da

palavra cor. Amores ( . ) lembram quando eu trabalhei a palavra
terno (. ) Esse conjunto da roupa do homem?. Terninho pra
moga?( . )pra dama (. ) ta? Terninho.

No proximo exemplo ocorre o mesmo, ndo houve participacdo dos
alunos para explicar a diferenca entre vendedora e empregada, a aluna até tentou a
tomada de turno, duas vezes, mas foi interrompida pela professora ( 3 -5 ).

1P . Vocé é uma vendedora da loja, da loja de casa, vendedora.

2A1 : Ah!euempregada? Ah'eu(...)

3P : Vendedora.

4A . Vendedora(.)entdo(.)

5P : Entdo é vendedora ( . ) porque empregada

6 usam mais para empregada domeéstica. Vendedora (, ) e vocé é
7 uma vendedora realmente.

Observa-se também uma certa fluéncia no dialogo dos alunos, e néo se
detectam “erros” que interfiram na comunicagdo. A professora por sua vez, parece
mais preocupada com o uso comunicativo da lingua do que com a forma linguistica,
nao se observando nenhuma explicagao em nivel gramatical.

O proximo exemplo nos mostra um unico momento em que 0 aluno

toma o turno da professora e da a sua colaboragao (6-7).

1A2 : Bom voy a pensar.

2 Voy a pegar um cafezinho e volto.

3A1 : Talegall

4P . Nunca mais (. ) perdeu de ganhar o terninho ! ( risos )
5 Pobre namorada ! vai casar comum (. ).
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6As : Pdoduro(.) professora?. que ndo gosta de

7 gastar dinheiro?.
8P . Exatamente (. ) pdo duro (. ) que come o pdo
9 de ontem para ndo comprar outro (. ) ndo é2.

Observamos que se houvesse espago haveria mais participagdo
espontanea dos alunos, mas infelizmente a professora ndo explora isso, ela é a
centralizadora da interag&o na hora dos comentarios, apesar do clima de descontragéo
e afetividade que se observa na sala de aula. Essa afetividade contida muitas vezes
na propria fala da professora, de modo geral, ndo inibe os alunos, pelo contrario deixa-
os soltos, desinibidos, talvez por ser um grupo constituido em sua maioria por jovens.

Verifiquemos os exemplos abaixo:;

a) Xxxxx, paixdo ! Vocé vai faltar alguma vez?.

b) Vocé percebe o seu crescimento como ator?. Que beleza
querido!

c) Aixxxx!Assim que eu gosto meu bebé lindo !.

No entanto, observamos um ligeiro mal-estar quando a professora usa

essa afetividade com uma pessoa mais velha, um senhor.

P . Diminutivo de pouco, x x x x?.

A1 - N&o é poquetinho?.

P : Ndo gatinho ( . ) é pouquinho ! ( risos ).

P . Também nédo é mitad. Como se diz em portugués?.

Fala gatinho (. ) lindo !.

Mas apesar do convite, o aluno nao se integra mais a conversagao,
preferindo ficar calado. A professora no entanto, faz que nao entende a atitude do
aluno e continua a aula normalmente. A ultima parte da aula é voltada para o foco na
forma da lingua. A professora propée um exercicio do livro que nada tem a ver com o
resto da aula.

P : OK bebés(.)tudo bem (. ) parabéns a todos (. ) lindo !.

Temos duas coisas para fazer. Vai dar tempo (. ) eu vou fazer
com vocés . Lembram?. Da, do, pela, efc., Eu vou fazer uma
revisdo da preposicdo de Por exemplo: eu digo que: a porta com

relacdo a esta sala, esta porta e N°23, de + a sala.
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A1 : da sala

P : Se fosse a porta (. ) mas ndo seria da sala (. ) se fosse armario
(.)aporta (.. .)

AA: do armario

P : Da, tem plural?. Eu posso dizer das,

posso dizer dos armarios?. Também.

O exercicio de completar lacunas com as contracées do, da ,dos, das,
nao da tempo suficiente para que os alunos o fagcam sozinhos. O exercicio & entdo
feito oralmente. A professora vai nomeando os alunos para que completem as lacunas.
O exercicio é constituido de frases soltas, desvinculado de um contexto, o que mostra a
preocupacao nao com a producédo de significados na lingua-alvo, mas simplesmente
com o aspecto gramatical da lingua. Este exercicio seria justificavel se tivesse sido
feito a partir dos dialogos produzidos pelos alunos, ou seja, dentro de um contexto real
de lingua-alvo. Essa pratica de estruturas da lingua descontextualizada vai contra as
posicées tedricas de autores como Widdowson (1991), Krashen (1982) e Ellis (1988),
para os quais a lingua € adquirida de forma mais significativa quando € através do uso
comunicativo e ndo de mera pratica formal. Finalmente, nos Ultimos minutos da aula a
professora. propde uma musica, ‘Dom de iludir’, que os alunos ouvem e cantam juntos,
deixando o vocabulario para ser trabalhado em outra aula, até porque nao havia mais

tempo, e a aula acabara.

3.8.3. Discussao dos Dados da FUNCEB de Buenos Aires

No curso basico | os dados evidenciam uma coeréncia de Pi. em
relacdo a abordagem subjacente ao livro didatico, uma vez que sendo ela uma
abordagem eclética possibilita o uso em sala de aula de exercicios e atividades, bem
como recursos € técnicas ora mais tradicionais, ora mais convergentes com uma
abordagem contemporanea de ensino comunicativa.

Ja no curso intensivo ha evidéncias de uma incoeréncia entre a
abordagem subjacente ao livro que € estrutural, e o que acontece em sala de aula.

Para ser coerente o professor deveria usar técnicas e recursos
estruturais priorizando a forma, gquando na realidade sdo usadas técnicas e recursos

que tentam dar énfase ao uso da lingua.
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Essa incoeréncia no entanto pode ser considerada como “salutar “, pois
de acordo com Widdowson ( 1978 ), a énfase na forma coloca em segundo plano as
habilidades comunicativas, constituindo um ensino através do qual o aluno manifesta o
conhecimento das regras linguisticas sem preencher uma fungdo comunicativa, ou
seja, a forma é priorizada em detrimento do uso(apud Ferreira, 1992 )

As aulas de P1. e P2. por serem convergentes em sua abordagem serdo
consideradas conjuntamente. Acreditamos que esta similaridade se deva ao fato das
professoras terem a mesma formacao, planejarem as aulas em conjunto, o que nos leva
a inferir um bom entrosamento profissional dessas professoras.

Ainda em relacdo ao livro didatico, as observagdes das aulas
evidenciam que nao existe um apego ou fidelidade absoluta, tanto no curso basico,
quanto no curso intensivo. Por exemplo, durante quatro horas de aula, o livro didatico
& usado apenas uma vez em cada grupo de alunos.

Dessa forma, em ambos os cursos o livro didatico constitui-se apenas
num ponto de partida, num guia para professores e alunos, sendo complementado por
outros materiais como textos, musicas, videocassetes, etc. Fica evidente, portanto, que
o livro didatico ndo se constitui na unica fonte de insumo, nem no curso basico nem no
curso intensivo (Ferreira op, cit.).

Com relacdo a metodologia, as técnicas mais utilizadas nos dois cursos
sdo: perguntas e respostas orais, leitura, trabalho em pequenos grupos, dramatizacéo
de dialogos inventados pelos aluncs, e exercicios de completar lacunas. Os recursos
utilizados sao: livro didatico, folhas avulsas com textos e musicas, quadro negro,
gravador e videocassete.

Nas aulas a que assistimos, mais da metade sao destinadas a
atividades através das quais se observa o esforgo das professoras em engajar os
alunos numa interacao produtiva, tentando fazé-los usar a lingua-alvo para obter uma
comunicagao espontanea e verossimil em sala de aula.

No entanto, apesar do esforco das professoras, essa interacao
espontanea e significativa para os alunos nem sempre acontece. Os assuntos
abordados em alguns momentos da aula s&o questionaveis em termos da construcao
de conhecimentos relevantes para os alunos, que apresentem um desafio € ao mesmo
tempo propiciem uma participagéao mais efetiva, de comprometimento no processo de

ensino/aprendizagem. Essa ndo relevancia do insumo muitas vezes leva a uma
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participagéo discreta dos alunos, a respostas previsiveis, a uma interacdo engessada
no dizer de Almeida Filho, (1992). Segundo Krashen, {(1982), a relevancia do insumo e
0 interesse que possa ele despertar no aprendiz € um dos fatores que influenciam na
aquisicéo bem sucedida de uma segunda. lingua.

Também o fato de ambos os livros conterem exercicios estruturais onde
séo enfatizados aspectos gramaticais da lingua, levam essas professoras a muitas
vezes fazerem uso desses exercicios em momentos inapropriados, quando os alunos
estdo engajados numa atividade mais dinamica e comunicativa, muito embora as
professoras ndo se detenham em explicagbes e/ou taxonomia gramatical
desnecessarias. De qualquer forma, ha evidéncias de que a interagdo é condicionada
pelo tipo de tarefa e/ou exercicio de formalizagao.

Em geral, as participagcbes dos alunos em ambos 0s cursos, sdo
controladas pelas professoras que centralizam a interacdo, evidenciando-se nesses
momentos a assimetria inerente a sala de aula (cf. Gomes da Silva, 1995). No
entanto, as professoras criam um clima afetivo favoravel a aprendizagem, o que
minimiza essa assimetria contribuindo para um ambiente alegre e descontraido,
principaimente nas aulas de P2. De acordo com Krashen (op, cit.), os fatores afetivos
vao influenciar de maneira positiva ou negativa na aquisicdo da lingua-alvo,
configurando entdo o filtro afetivo do aluno.

Os momentos mais significativos para os alunos em termos de
construgdo de conhecimentos sdo aqueles em que trabalham em grupos, com
autonomia para negociar significados e sendo co-responsaveis pela sua propria
aprendizagem, (cf. Breen e Candlin, 1980).

Uma diferenca que notamos entre as duas professoras € com relagdo a
maneira como elas encaram o erro dos aprendizes. Para P1. o erro € visto como algo a
ser evitado, o que mostra uma postura tradicional estruturalista, enquanto que para P2.
o erro & considerado como algo normal, como um avango da interlingua do alunoc em
direcdo a lingua-alvo, embora a postura pratica de P2. (ela realmente nao interrompe o
aluno para corrigir), contrarie seu depoimento nas entrevistas:

Pq : Diante dos erros dos alunos qual € a sua atitude? Vocé corrige

bastante?.
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P2: Cornjosempre(.)eelesa-do-ram . \Vocé sente que o
aluno gosta. Nunca nenhum aluno se ofendeu ou fez cara
feia, pelo contrario, o aluno gosta de se sentir corrigido, porque
esta sentindo interesse em relagdo aele/ . ./

Passemos agora a analise especifica do Instituto de Cultura Uruguaio-

Brasileiro de Montevidéu, para depois procedermos a discussdo dos dados, as

consideracgoes finais, bem como as sugestdes de encaminhamento desta dissertacéo.

3.9. Instituto de Cultura Uruguaio - Brasileiro

- Analise Especifica de Sala de Aula

Como fizemos em relacado ao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos
Aires, antes de iniciarmos a analise especifica das aulas, faremos algumas
consideracdes sobre a receptividade da direcdo e do corpo docente do ICUB em
relagéo ao nosso trabalho.

Excetuando o Diretor, que nos recebeu da melhor maneira possivel e
se mostrou interessado e receptivo ao nosso trabalho, e evidentemente as duas
professoras que se ofereceram como sujeitos de pesquisa, as demais professoras
mostraram-se desinteressadas e se negaram a colaborar com nosso trabalho.

E preciso salientar que essas aulas gravadas sdo “atipicas’, uma vez
gue sao aulas ministradas por professoras recentemente contratadas pelo Instituto,
receptivas a novas abordagens de ensino, tendo uma delas inclusive formacdo em
Letras, o que ndo configura de nenhuma maneira o perfil do corpo docente do ICUB. As
professoras, sujeitos de pesquisa também se mostraram interessadas em melhorar sua
competéncia aplicada e profissional, abrindo-se a novas propostas de
ensino/aprendizagem o que demonstra que essas docentes tém prontiddo para
desenvolver o que Prahbu (1990) denomina senso de plausibilidade do ensino que o
professor constroi, enquanto o resto do corpo docente demonstra nos questionarios um
nivel menor de competéncia aplicada e profissional, e através das atitudes uma
cristalizacdo do senso de plausibilidade. E é somente quando um professor esta ativo
e comprometido com o ensino, que esta aberto a mudangas e o ensino ndo & uma

atividade mecanica, mas uma atividade de ensino produtiva (cf. Prahbu, op. cit.).
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A atitude desfavoravel dos docentes do ICUB é explicavel também em
termos do “habitus” de aprender/ensinar desses profissionais, de uma pratica
pedagogica baseada em abordagens mais tradicionais de ensino, e também de uma
competéncia aplicada restrita que ndo lhes possibilita uma reflexdo aprofundada e
critica do processo de ensino/aprendizagem.

Queremos acreditar, no entanto, que se houver uma continuidade no
oferecimento de cursos de formagdo e/ou especializacdo a esse docentes, essa
situagé@o tendera a melhorar. Dessa forma os docentes estardo mais disponiveis a
expor suas praticas pedagogicas e a colaborar para que os pesquisadores possam
avangar em suas pesquisas, e desta forma contribuir com subsidios teéricos e praticos

para a compreensao do processo de ensino/aprendizagem.
3.9.1. Aula do Curso Basico |

O procedimento da analise € o mesmo utilizado na FUNCEB de Buenos
Aires. Foram gravadas duas aulas, uma do curso basico I e outra do basico II, das
guais sao levantados excertos e pistas confirmatérias @ medida que construimos a linha
argumentativa.

A transcricdo constara do apéndice no final da dissertagao.

A professora entra, cumprimenta os alunos e em seguida entra a
secretaria para dar avisos. A pesquisadora ndo é apresentada aos alunos que a olham
desconfiados, mas acreditamos que a professora tenha explicado aos alunos o porquée
da presenca da pesquisadora em aulas anteriores.

A secretaria sai e a professora comega a distribuir as provas dadas no
fim do 1° semestre. Os alunos s&o em numero de doze, sentados & maneira tradicional
em filas na sala de aula que ndo era nem muito confortavel, nem bem iluminada.

A professora comenta as provas rapidamente. Na segunda parte da
prova os alunos deveriam completar uma carta. A professora diz que os alunos tiveram
que demonstrar vocabulario que de repente ndo sabiam. De modo geral a professora
se diz satisfeita com os resultados, pois segundo ela sé ndo se sairam bem os alunos
que assistem as aulas turisticamente. Os tipos de exercicios da prova que séo de
completar lacunas e de responder por extenso nés dao evidéncias de uma abordagem

estrutural, com o foco predominantemente na forma linguistica. Durante a correg¢ao da
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prova os alunos tém a ocasi&o de interagir com a professora sobre tépicos gramaticais
exigidos na prova. A professora responde a todas as perguntas rapidamente, sem
aprofundar o topico ou usar terminologia gramatical desnecessaria.

Em seguida realizam um intervalo de dez minutos. Na volta a
professora fala sobre o curso que fez nas férias e a vontade que tem de mudar
algumas coisas. Nesta parte da aula as anotagdes de campo foram muito importantes,
uma vez que a gravacgao ficou inaudivel, e sem as anotagbes perderiamos a
possibilidade de registrar uma das partes mais significativas da aula.

Os alunos tém a oportunidade de se manifestar colocando suas
opinides. Segundo eles os exercicios ndo servem para nada, pois as situagbes ndo
sdo verdadeiras e ndo d&o liberdade ao aluno.

A professora fala do trabalho de Bizon (1994), e mostra o quanto e
importante trabalhar com contetdos culturais. Foi no trabalho de Bizon que a professora se
baseou para fazer algo parecido no semestre passado.

Os alunos dizem que aprenderam mais com o trabalho do que com o livro.
Varios alunos se manifestam e todos deixam claro que ndo gostam do livro didatico, nem
dos exercicios, nem dos textos, classificando o livro de “aburrido e desatualizado”.

A professora pergunta aos alunos se acham “legal “ continuar mais ou
menos no mesmo esquema de trabalho “em grupos, sem muita gramatica, mas
sistematizando o que for necessario”. Os alunos dizem que sim, € uma aluna assim se
manifesta: A forma como meio, ndo como fim, n&o é professora’™.

A professora concorda e promete que suas aulas ndo terao foco na
forma, mais sim no uso da lingua. O resto da aula, mais ou menos uns cinquenta
minutos sdo destinados ao trabalho oral com um texto de Luis Fernando Verissimo,
Festa de aniversario.

Passemos entdo ao primeiro excerto da aula dessa professora que

doravante denominaremos P1.

1P : Entdo vamos trabalhar .

2 Bom, primeiro antes de pegar o texto eu gostaria de perguntar
> quem eu ndo chamei.

4 A1. . Para o comercial?.

5P : Sim, fala, Daniel.

6 - N&o ria pra mim. N&o adianta rir. N&o resolve nada rir.
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7 Maria Célia, leia, leia sobre o sabao.

8 A2. : Atengdo, veja que branco, que perfume (...) porque sabdo
9 em po é maravilha !,

10P  : Muito bom, maravilha! melhor sabdo, e o sabdoem pé.
1 Maravilha.

12 A2 : Professora, que é cheiro?.

13P : Cheiro, a gente ha(...)tem cheiro bom e cheiro ruim porque

14 cheiro € a qualidade do que se aspira pelo nariz ndo é?. N&o é
15 - perfume. Perfume é que é bom . A gente pode ndo gostar ndo é?
16 porque tem perfume que a gente ndo gosta. lh! que perfume
17 barato. Hum, que perfume barato.

18A2. : Posso dizer cheiro a limpo?
19P : E, cheiro de limpo, cheiro de limpeza, cheiro de limpo.

A primeira observacao a fazer neste excerto € que em ( 1 ) ndo ha uma
conscientizagado da professora de que a aula ja comegara ha trinta minutos. Para ela a
aula propriamente dita comega quando manda abrir o livio ou pegar o texto,
desconhecendo toda a interacdo espontanea ocorrida anteriormente que é parte
integrante da aula, e onde realmente ocorre a parte mais produtiva. Nessa ocasido o0s
alunos tém a oportunidade de problematizar questdes, negociar significados com a
professora, e de tentar produzir seus proprios enunciados na lingua-alvo. A professora
ouve-0s, ajuda-os através de estruturas de apoio quando necessario, incentiva a
participacdo e deixa que os alunos se exponham tomando iniciativas e assumindo a
responsabilidade de construir seu proprio discurso, sem modelos previamente dados
pelo professor. O engajamento numa atividade espontanea e significativa como essa,
favorece o filtro afetivo dos alunos que se mostram mais motivados para interagir na
lingua-alvo, uma vez que estdo falando sobre um assunto conhecido e relevante para
eles, o que os predispde favoravelmente para a aquisi¢cdo mais rapida na lingua-alvo.
(cf. Krashen, 1982).

Observa-se que ha um clima de cordialidade e descontragcdo em sala
de aula (6), e de incentivo da professora as produgdes dos alunos como em (10) que
sdo sempre recebidas como uma avaliagao positiva, o que configura uma preocupacao

com o aluno enquanto sujeito e agente no processo de aquisicdo/aprendizagem,
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caracteristica de uma abordagem comunicativa de ensino, segundo Almeida Filho,
{1992).

Em (12) a aluna tenta engajar-se na interacdo através de uma
pergunta, mas ao inves do professor aproveitar essa disposi¢do da aluna e procurar
explorar a experiéncia pessoal da mesma, limita-se a responder a pergunta, além de
extrapolar para explicagbes sobre o léxico, e assim a aluna termina ficando fora da
Interagao, limitando-se a ouvir.

Observemos agora o proximo excerto :

1A . Professora, eu tenho um problema com as preposigées.

2P . Ah! minha filha, todo mundo tem vérios problemas. Se vocé tiver sé
3 problema com as preposi¢gBes ndo tem problema nenhum. Imagina
4 a maioria das pessoas tem problemas com verbos, com pronomes,
5 ndo se preocupe ! . Vamos ver uma coisa de cada vez, ndo da para
6 ver tudo de uma vez |.

Este tipo de argumentacdo parece que ndo convence o aluno,
principalmente da forma irbnica como a professora coloca, gerando um ligeiro mal-estar
em sala de aula. A professora perde a oportunidade de simplesmente dizer que este
topico gramatical seria aprendido com o uso da lingua, em contextos apropriados, e
ndo isoladamente, nem através de regras gramaticais. A professora estaria inclusive
explicitando tragos de sua abordagem e nao criando expectativa de explicacéo
gramatical explicita, principalmente porque, segundo depoimento da professora no

inicio da aula, a gramatica nao deve ser o foco do curso.

1P . Quer comegar por favor, Maria Célia.

2A . Festa de aniversario.

3 Uma boa festa de aniversario deve ter no minimo 20 criangas ( . )
4 sendo uma de colo (. ) que chora o tempo todo (. ) uma maior do
5 que as outras chamada Eurico (. ) que bate nos menores e acabara
6 mordido pelo cachorro para a secreta satisfason de todos (. ) e uma
ri de rosto angelical (. ) olhar limpido e vestido impecavel (. ) que
8 conseguira sentar em cima do bolo de chocolate.Esta deve se chamar

9 Céndida.
10P : Bom (.)impecavel (. ) angelical ( . ) no Portugués a gente em geral

11 pronuncia o L mais para U do que pra L duro que chamam( . )ndo

116



12 e? oL palatal que é o que se usa um pouco mais aqui no Rio

13 Grande do Sul. Bom (. ) uma boa festa de aniversario entdo deve
14 ter no minimo 20 criangas. Uma de colo que chora o tempo todo. De
15 - colo (.) ndo €?. Ndo anda (.) e uma chamada Eurico. Que que
16 Eurico vai fazer?. Que que ele faz na histéria?.

17 AA : Bate nas outras.
18 P . Bate nas outras criangas ( . ) por que sera?.
19 Eurico bate nas criancas da mesma idade?.
20 A1 : Né&o (. ) menor.

21 P . Menor de idade ou menor de que?. Né&o sé de idade (. )

22 Menores de ( . )

23 A1 : tamanho

24 P : Detamanho( . )ta?. Ndo mais jovem do que ele (. ) menor de idade
25 (. ) mais pequenininho. Ele bate nos menores. No fundo os partici-
26 pantes da festinha esperam que acontega 0 qQué?.

27 A2 : Que o cdo o morda
28P . Oqué?.
29 AA . Que o cdo o morda.

30P . Ah, que o cédo o morda. O que eu entendi (. . .) que o cdo morra ( . )

31 que o cachorro da casa dé uma boa mordida naquela parte de sentar.
32 N&o vai poder sentar mais (. ) né? E a Céandida?. Quem é essa
33 figura maravilhosa?.

34 A3 : E uma menina de rosto angelical (. . .)

35P . Vocésimaginam a Candida?. (. . )vestido cor de rosa (. ) bordados
36 e rendas isso tudo lindo (. ) com aquela fita no cabelo (. )extrema-
37 mente arrumada (. ) linda e faz o que a miseravel?. Vailae(...)

38 A1 . Senta no bolo.

Observamos neste exemplo que o numero de turnos da professora e
dos alunos tem distribuicdo equilibrada (8), sendo no entanto a duragao dos turnos da
professora muito maior (23 linhas), enquanto a dos alunos é de 16 linhas composta
por turnos bem curtos, ndo ultrapassando uma linha. Observamos uma assimetria em
sala de aula bastante acentuada, com a professora centralizando a interacdo. A

professora ndo nomeia os alunos o que em principio poderia ser um fator positivo para
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uma participagado maior, mas o tipo de perguntas que a professora faz é muito simples,
pontual sem despertar o interesse dos alunos. (16 -18). Em (21-22) a professora
oferece estrutura de apoio e em (26) faz outra pergunta tentando levar os alunos a uma
maior participagdo. O que acontece também é que a professora é muito falante, e
detém o turno por muito tempo (28 -30 a 33,35 a 37).

Algumas vezes a professora faz a pergunta e ndo deixa o aluno
terminar de responder, ndo tem paciéncia e completa a resposta que provavelmente o
aluno fosse dar (34-35). Em (37-38) a aluna disputa o turno com a professora e
responde antes dela.

O proximo excerto nos mostra a forte preocupagéo da professora com a

pronuncia dos alunos. Vejamos o exemplo :

1A . Boa festa de aniversario € aquela em que ( . )Jdepois que todos foram
2 embora (.)a méae do aniversariante examina os destrocos com o
3 mesmo olhar que Napoledo langou sobre os campos de Waterloo
4 depois da batalha ( . ) e fica indecisa entre chorar ( . )fugir de casa

9 ou rolar pelo tapete dando gargalhadas histéricas.

6P . Para ai um pouquinho. Ai tem duas coisas:

7 Aniversariante e Tapete € aniversarianti e tapeti, porque se ndo (. )
8 noés vamos cair literalmente nas garras de Bagé. Vamos nos adentrar
9 nos Brasis da vida. Vamo embora (. ) vamos em frente. Entdo em
10 frenti (. ) e ndo em frente (. ) paranaense como eu ( . ) por exemplo
11 (. ) diz gente ( . ) aniversariante ( . )tapete ( . ) porque o paranaense
12 dizem que tem essa pronuncia fonética por causa da grande influéncia
3 polonesa especialmente por causa da formacgéo étnica do Parana( . )
14 por causa dos italianos ( . ) alemaes e poloneses ( . ) eles tém uma
15 pronuncia um pouco dura .

A nosso ver 0s problemas de pronuncia levantados pela professora
(7 a 11) sao irrelevantes porque nao interferem na comunicacdo, nao se justificando,
parar o aluno para fazer este tipo de corregcdo. A professora poderia chamar a
atencado dos alunos para esse problema no fim da aula, ou em outra ocasido mais
oportuna, para nao interromper o fluxo da leitura, o que demonstra por parte da

professora uma preocupacéo exagerada com a acuidade da pronuncia, em prejuizo do
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significado da mensagem. Essa preocupacdo da professora aparece em outros
excertos (1 a 6) e (8).

1P
2
3A
4p
5
6
7A
8 P
9A

. E indispensével que no fim da festa sobre uma crianca (. ) sobre o
tapete.

. Sobre?.

. Sobre ( aberto ) e sobre ( fechado ).
Sobrar (. ) o verbo sobrar ( . ) esta sobrando.

A gente abre a boca para decir sobre.

. Porque o tapete e ndo u tapete?.

. u tapete
 ajudando u tapete

Observamos também em (7) a preocupacao irrelevante do aluno com a

acuidade na pronuncia em vez de preocupar-se em construir novos significados a partir

do texto.

No préximo excerto podemos notar que a professora toma o turno

durante 24 linhas, num verdadeiro mondlogo, enquanto os alunos tomam o turno duas

vezes em (9 e 11) para responder em (9) com duas palavras, e em (11) com uma, ou

seja, ndo estdo interessados em fazer perguntas, faltando provavelmente motivacdo

para isto.
1P
2A
3P

gA
10P
11A
12P
13
14

. Que é guarana?.

. Um refrigerante.

. E guarana, um refrigerante. S6 que so é refrescante se estiver fresco
porque se estiver morno( . )Jé uma espéecie de vomitivo. Sabe cerveja
quente?. E quase igual ( . ) um nojo ! Vocé gosta de guarana?. Aqui
tem agora (. ) no supermercado. Em lata (. ) guarana da Brahma.
Tem alguns lugares que vende também. Vocés sabem de que é feito
0 guarana brasileiro?.

. De uma fruta.

. De uma fruta (. ) de onde ( . ) tem idéeia?.

. Néo.

- Costuma vir das arvores. Mas das arvores de que lugar do Brasil?.
Quer dizer (.) ndo tem fruta do guarana por todos lados (. )ndo

é?. Ndo tem (. ) porque € uma fruta de clima quente (. ) € uma fruta
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i tropical. E uma fruta do Amazonas na verdade (. )ela é o guarana do

16 Amazonas (. ) pelo menos originariamente uma fruta selvagem (. )
17 silvestre digamos. E uma bolinha assim( . )do tamanho de uma cerej
18 (. )ndo tdo avermelhada mais para o marronzinho.Sabe os coquinhos
19 das palmeiras?. E mais ou menos por ai (. ) desta cor assim (. . )
20 O guarana em pé € um alto fortificante (. ) também dizem que é
21 afrodisiaco. Sim (. ) como bom fortificante (. ) ndo é ( . ) fortifica
22 tudo . Vamos ser coerentes. Guarana morno é como tempero (. . .)
23 A receita do Luis Fernando é terrivel. Guarana morno e show de
24 magico bom I. O magico ndo pode ser bom. Para que a festa seja
25 uma festa tipica de aniversario se o magico for bom( . )se o guarana
26 estiver frio( . )se as criancas se comportarem bem( . )se tudo sair

27 perfeito (. ) ndo € uma festa tipica (. ) é uma festa idealizada.

Em alguns momentos da aula nota-se uma preocupagdao maior da
professora em relagédo a forma em detrimento do uso que segundo Widdowson, (1978)
vai levar o aluno a conhecer as regras linguisticas, mas ndo a usar a lingua
comunicativamente.
No exemplo abaixo podemos mostrar esta preocupacéo:
. Viva o fulaninho!.Depois de comerem a torta de chocolate que
sobrou depois da Céndida ter sentado em cima ( . )claro! e beberem
0 guarana morno ( . )as criangas ndo vao ter mais o que fazer. De
repente ai fica mais bonito literalmente usar o futuro simples “néo
terdo o que fazer “. Até agora pelo menos nos so conheciamos uma
forma de falar futuro que era “vao fazer “(.) que é que voCcés
vdo fazer?. Esse € o que nos usamos normalmente. Quando a gente
escreve (.) escreve para o publico (.) usamos muito mais o

futuro simples. A vantagem do futuro simples é que ele é muito

© 0 ~N O ;A W N = 7

parecido ao Espanhol. Mas cuidado (.)com a vantagem de ser

—
o

parecido com o Espanhol por dois motivos: porque primeiro que a

—
—

gente tende a confundir na hora de falar (.) e segundo porque

-
N

na verdade a gente ndo usa.
13P . O que vocés fardo no fim de semana?.Como fica isso em Espanhol?.

14 A . Que van a hacer en el fin de semana?.
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16 P : O futuro do indicativo sempre indica o tempo certo.(....................... )

17 Perderdo o interesse e a festa sera um fracasso. Como se passa

18 1880 para o futuro imediato?.

19 A : V4o perder o interesse e a festa sera um fracasso

De fato, explicagées gramaticais nesse momento ndo sdo necessarias,

primeiro porque ndo foram solicitadas pelos alunos, e segundo, porque explicagdes
desse tipo mais confundem do que ajudam. A professora se contradiz nos argumentos
da semelhanca com o Espanhol (11 a 16) e ao comparar, compara o futuro simples
com a forma do futuro imediato em Espanhol, (13-14). Alidas, em (19) vemos que o

futuro imediato nao traz nenhum problema para o falante de Espanhol.

3.9.2. Aula do Curso Basico ll

A professora entra na sala cumprimenta os alunos e inicia a aula,
primeiro explicando a mudanga no rumo da aula naquele dia, mas sem fazer aluséo a
presencga da pesquisadora.

A professora entrega aos alunos a primeira parte de um texto auténtico
do Jornal Folha de S&o Paulo, que é um conto de suspense.

Primeiro os alunos fazem uma leitura individual em voz alta, depois a
professora pede que se reunam 2 a 2 e elaborem um final para o texto. No final os
alunos deveriam apresentar seus textos e comparar com o final do autor.

1P . Hoje nds teriamos que ver o final do Recital (. )ndo €?. Mas para dar

2 maior unidade pra aula eu vou dar um texto novo. Bom( . ).Hoje eu
trouxe um conto de suspense ta?. (. ) Eu vou dar a primeira parte do
conto e vocés vao ler e vao fazer o trabalho de 2 em 2. Depois entdo
eu dou um final( . )ndo é?. Vocés concordam ou ndo com o final. Mas
eu gostaria que vocés fizessem um rascunho de trabalho (. ) ndo €?.

Organizassem as idéias e depois contassem como é que é o final que

o ~N O 0 h~h W

vocés fizeram pra esse conto de suspense.
Logo no inicio da aula (1) notamos pela fala da professora que a aula
naquele dia ia ser outra, tendo decidido mudar por causa da presenca da

pesquisadora. Anteriormente, em outros contatos mantidos, a pesquisadora havia dito
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a professora que gostaria de gravar uma aula tipica, ou seja, uma aula normal, nio
uma que fosse preparada para a gravacao.

A principio os alunos se entreclham como se ndo gostassem muito,
mas depois ao saber que iam trabalhar com um conto de suspense e a medida que iam
lendo o texto, os alunos foram se descontraindo e parece que gostando da idéia. O
texto € lido individualmente pelos alunos que s&o nomeados pela professora. Nao ha
perguntas por parte dos alunos, mas durante a leitura observam-se risos e também que
os alunos vao ficando curiosos. A professora nao os interrompe nem para corrigir a
pronuncia nem para explicagées de vocabulario, de forma que os alunos tém uma idéia
global do texto, cujo final foi lido pela prépria professora.

Observemos o proximo excerto:

y i 2 . Bom, vocés viram que agora no final (. . .)Vocés vao dar o final que
vocés acham (. ) ta?. De 2 em 2. Vdo combinar as idéias ( . ) ndo
é?. Vocés é que vao decidir a estona( . )ta?. Vocés decidem( alunos
riem ) Vocés vao criar o final. Depois no fim da aula eu vou dar o final

do autor pra vocés (.)ta?. E ai vocés vao concordar ou ndo com

2
3
4
5
6 o final do autor.O final de vocés é o mais criativo ou do autor?.Vamos
¥ ver!. Entdo( . )vamos trabalhar?. Trabalhem em duplas( . )e qualquer
8 problema ( . ) qualquer dificuldade me chamem (. ) ta?. Vamos ver
9 quem serdo os mais criativos !.

No excerto acima vemos que a professora amigavelmente estimula os
alunos a trabalhar em pares (1-2-3) usando um certo humor (3-4) e contribuindo
também para criar um clima afetivo propicio, inclusive delegando responsabilidade aos
alunos para construir seu proprio discurso e fazer suas tentativas na lingua-alvo.

Observa-se também em (7-8-9) a disposigdo da professora em ajudar
os alunos, o que realmente acontece. Ela anda solicita pela classe orientando e muitas
vezes ajudando-os a inferir significados, fornecendo estruturas de apoio, negociando
sentidos, etc. Assumimos que esses momentos em que professor e aluno podem
interagir negociando, produzindo significados e comunicando-se na lingua-alvo sao os
de maior relevancia para o desenvolvimento do aprendiz na aquisicéo da nova lingua,
principalmente porque essas trocas interativas se produzem tendo o texto como ponto

de partida.
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O trabalho em pares ou grupo faz com que a professora nao
monopolize a interacdo, ao contrario. os alunos trabalham de forma auténoma.
tomando iniciativas e assumindo a responsabilidade de construir seus proprios
enunciados. Durante a interagdo aluno-aluno a professora deixa que eles criem seu
proprio final para o texto, e apenas quando solicitada participa da negociacdo de
sentidos.

Para o entendimento do leitor vamos resumir em poucas palavras o
assunto do texto.

Certo dia uma mulher encontrou uma caveira junto com as roupas do
marido no guarda-roupas.

Perguntado sobre o que significava aquilo, o marido lhe explicou que
tinha estudado medicina até o 2° ano e que a caveira era uma lembranca daqueles
tempos. A mulher indignada exigia que o marido retirasse a caveira imediatamente da
casa, mas este tentava |lhe explicar as dificuldades legais que teria que enfrentar para
isso no cemitério, na policia, etc. A mulher nao queria saber de entrar num acordo, e
tanto falou que o marido prometeu dar um fim na caveira.

Quando percebe que os alunos ja tinham terminado, a professora
solicita sem nomear diretamente, quem quer apresentar o trabalho, cujo excerto
transcrevemos abaixo:

Foi ai que o marido levou a caveira para o fundo do pordo para néo ter
mais problemas conjugais. E assim foi passando o tempo (. ) até que o casal teve um
filho que era muito arteiro e tinha espirito de investigador.

Jodozinho gostava de revolver todos os cantos da casa em procura de
aventura e diversdo. Assim um dia ele chegou ao pordo e foi direitinho ao arquivo.
Comecgou a jogar fora tudo o que tinha ( . ) até que encontrou a caveira.

Quando seus pais chegaram para o jantar ( . ) viram Jodozinho com a
caveira na mao (. ) e com ar de inocente perguntou:

Mé&e (. ) mée (. ) o que e isso tao bonitinho?.

A mae nesse momento fritava ovos na frigideira, jogou-os fora presa de
nervios, € 0 pali nao soube o que dizer, mesmo que ele compreendesse a tormenta que
havia recomecgado.

Por culpa desse menino danado, tudo recomecava.
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P . Ta (. ) depois nds vamos corrigir alguns errinhos ( . ) mas ta bem.
Voltou a caveira emcena (. ) O.K. Bom (. ) todo mundo terminou?.

A segunda dupla apresentou o seguinte final:

1 A estoria continua assim. O marido diz para a mulher dele que

2 val levar a caveira da casa agora. E para abrochar a sacola.

SP . Abrochar a sacola?. Jogar fora.

4A . E abrochar ?.

5P . Jogar fora é o termo.

6 Ai vocé tem a sacola ( . ) procurei e a comprei. Leve-a ja( . )por favor.
¥ O marido n&o levou a sacola até a lagoa( . )ele ndo queria jogar fora
8 a caveira.Ela era a heranga de seu pai. Entdo ele apanhou o carro e
9 saiu rumo a lagoa. Levou-a e voltou. A muiher ndo estava em casa
10 (. ). Tinha ido ao médico ganhar bebé.

11P - Sim (. )ela estava esperando neném ( . Jesperando bebé( . ) estava
12 gravida. Passaram oito anos. O filho deles gostava muito de brincar
138 na rua (. ) mas um dia de muita chuva ( . ) ele foi brincar no porao.
14 Achou que ia ser pirata dos mares.E o que foi que achou? A caveira.
17 Mae ( . ) olha o que eu encontrei. Olha pai (. ) olha méde. E acabou.
18P : E acabou (. ) sim (. ) claro. Voltou a assombracdo da caveira outra
19 vez. Depois passa a limpo para eu corrigir os erros( . )ndo é?.Vamos
20 comentar as construgdes.

Observamos no inicio da apresentagdo da aluna que ela usa o termo
“abrochar a sacola” no sentido de fechar (2) e a professora termina oferecendo uma
explicacdo inadequada e confundindo a aluna quando traduz “abrochar” por jogar fora.
No entanto, a aluna parece questionar a professora quando mesmo depois de ter
sido dada (4) a traducdo ela volta a perguntar, e abrochar?, momento em que a
professora reafirma sua escolha por “jogar fora’sem dar abertura para negociagao(5).

Vemos assim a professora como controladora do poder em sala de aula
que neste caso se materializa como o “saber” do professor, impedindo de forma
inconsciente que haja uma negociacdo de sentido com a aluna.

Durante a apresentagcdo notamos que a professora interrompe oS
alunos apenas uma vez mas no final (18 -19 -20) da a entender que os possiveis erros

seriam comentados em outra oportunidade através de atividade escrita.
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A seguir outra dupla se apresentou:

1A - Ele jogou a caveira numa bolsa dizendo-lhe a sua mulher.

2P . Jogou a caveira onde?.

3A . Numa bolsa.

4P . Ah (. ) numa bolsa ( . ) sim.

5A . Dizendo -lhe a sua mulher : Pode ficar tranquila . Aquelas foram
6 palavras irbnicas porque ele ndo ia abandonar sua antiga compa-

F4 nheira de estudo. Mas aquele dia ndo deixou de pensar como era

8 possivel que sua mulher aceitasse aquela situagdo. Foi ai que

9 lembrou o prazer de fumar de sua mulher.Ao tempo foi o aniversario
10 da mulher ( . ) e o marido trouxe um pacote bem bonitinho tudo

11 enfeitado. Ela olhou o presente muito ansiosa descobrindo que o

12 marido a tinha enganado. O que € isto (. ) perguntou ela?.

13 E seu presente de parabéns (. )meu amor ( . )disse ele. Agora vocé
14 vocé vai ter onde virar as cinzas dos seus cigarros. E a minha vida e
15 de meu pai vai ficar em casa de novo.

Até agora observa-se que a professora mantém com todos os alunos a
atitude de ndo interrompé-los para correcdo. Entretanto em (1) quando a aluna usa
inadequadamente a palavra “bolsa” ao invés de sacola, a professora nao entende e faz
uma pergunta para a aluna que volta a usar a mesma palavra. A professora reforga
repetindo as palavras da aluna, ocasidao em que indiretamente poderia ter feito a
correcao, ja que de qualquer maneira a aluna ja tinha sido interrompida. E desejavel
que o professor conheca a lingua materna do aluno, para evitar esse tipo de problema
que pode muitas vezes reforcar uma tendéncia a fossilizac&o, principalmente quando
se trata de falsos cognatos, palavras que apesar de serem idénticas ou semelhantes,
tém significados totalmente diferentes nas duas linguas.

No proximo exemplo podemos observar que a professora utliza a
correcdo indireta que € imediatamente absorvida pela aluna, que na resposta a
pergunta da professora, ja usa o tempo verbal correto

Depois os alunos apresentaram os seus trabalhos, a professora entao
apresentou o final do autor, cujo resumo é o seguinte.

O marido pegou a caveira, colocou-a numa sacola e dirigiu-se ao

cemitério pretendendo deixa-la la. No entanto, como ele ja previa, para deixa-la no
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cemitério teria que enfrentar uma série de problemas burocraticos. Foi aconselhado

entdo por um funcionario administrativo a ir ao ossario do cemitério a tardinha e deixa-

la sem que ninguém soubesse.

O homem assim procedeu, mas ao chegar ao ossario no fim da tarde,

n&o conseguiu abrir o portdo. Ja estava desesperado, suando frio, quando de repente

ouviu uma voz que perguntava o que ele estava fazendo ali. Como se estivesse sendo

perseguido por almas penadas, 0 homem saiu correndo com a caveira na sacola, subiu

no carro e foi para casa. Ao chegar e dar de cara com a mulher foi logo dizendo:

Decidi que ela vai ficar aqui enquanto eu viver, entendeu?. E os incomodados que se

retirem.

1P
2A
3

4
5P
6 A
1P
8

9
10

. Eu ndo entendi muito (. . .)

- E que ele lembrou que sua mulher gostava muito de fumar (. . .)

e fumando pela casa deixava cair a cinza. Entdo ele fiz cortar a parte
de cima da caveira.

. Ah ! cortou a parte do tronco da cabeca e fez. O que?.
© Fez um cinzeiro

- Quem mais?. Entdo vamos ver agora o final do conto que nao

coincide com nenhum (. ) ta?.
Para a proxima aula tragam esse trabalho passado a limpo ( . ) pra

mim corrigir ( . ) t&?. Comentar os erros

Apos a leitura da segunda parte do texto pelos alunos, a professora

passou a fazer perguntas tentando fazé-los opinar sobre o final do autor.

1P
2
3
4
5 A1
6
ry
8 At

10P
11

. Entdo (.) vamos ver. Agora que vocé ja conhece esse texto

publicado pela Folha de S&o Paulo ( . ) julgue vocé mesmo qual o
texto mais criativo: 0 seu ou o original?. Por que?. Vamos la (. )

XX XX.

. Eu acho que o nosso € mais criativo porque o final da Folha € casi

real

- E quase real?.

E quase real. Eu acho que pode ter uma situacéo real que a

burocracia impede realmente voltar ao cementerio uma caveira.

- Sim (. ) é tdo complicado que ndo se conseguiria fazer isso. E

VOCEX X X X2.
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12 A2
13P
14 A1
15P
16
17
18 A
19P
20
21A
22P
23
24 A
25P
26 A
27
28
29
30
AP
32
33A
34
3HSP
36

- Da mesma maneira. Prefiro o meu texto (. ) o meu final.
. Vocé prefere o seu final?. Ha (. ) e vocéx x x x?.
: Melhor o meu.

. Vocé gostou do seu final?. Convencida! xxxx(.) qual é o

final que vocé gosta mais?. O seu ou o da Folha aqui?. Da Folha
de S. Paulo?.

- O mevu.

- Vocé xxxx(.) vocé gostou mais do final da Folha ou vocé

gostou mais desse aqui?.

. Esse aqui é mais real.

. Esse aqui é mais real (.) vocé gosta mais da sua fantasia?.

XxXxxx(.) vocés colocaram mais suspense na estoria?.

. Sim.
. Vocé gosta mais entdo (. )x x x x?.

. eu gosto de ndo so o final porque ele tem um mensagem que

como ela tem gosto de fumar e nao respeitar a vida dos outros
ndo nos respeita por dois lados: ela fuma (. ) seu parceiro ndo
fuma e logo n&do respeita que ele tenha vontade de ter essa
recordacéo dele e de seu pai.

. Entdo ele fez uma espécie de cobranga. Vocé deixa de fumare

de largar cigarro dentro de casaeeu . . . .

. Eele deixando a caveira esta pedindo pra ela que respeite seus

coisas (. )

. Que respeite as suas coisas( . )seus gostos (. ) suas necessidades

E vocé x x x x(. ) hein?.

Na discussao proposta pela professora apesar de afirmarmos que

houve participacdo dos alunos, estas foram muito timidas, sem vigor, sem muita

convicgdo, mesmo porque a maneira como a professora dirigiu a interacao nao dava

margem a que o aluno a expandisse muito. (15 -19 -22) Parece que a professora tinha

pressa que o aluno terminasse a sua fala, ( . ) talvez para dar oportunidade a que um

maior numero de alunos participasse. No entanto, durante a discussao a professora

néo interrompe os alunos para corrigi-los.
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A seguir, apds mais algumas participagées, sempre muito rapidas, a
professora explica uma expresséo do texto e depois passa a fazer perguntas aos
alunos.

1P . Vocés observam na pag. 133 que diz assim: Me desculpe( . ) mas na
policia vdo querer ver é a sua caveira. O que é que significa nesse

texto (. Jessa expressado “vao querer ver a sua caveira"?. Que que é

4 ver a caveira de uma pessoa?.

5A . Matar?.

6P . N&o (. ) ndo € bem matar. Eles vao exigir explicagbes (. ) né?. Vao
7 envolver ele num processo porque apareceu uma caveira( . )ta?. Vao
8 investigar com esse sentido( . Jver a sua caveira quer dizer investigar
9 (. )fazer a pessoa entrar no processo e responder por isso (. ) ter
10 consequéncias( . )ndo €?. Bom ( . ) deixa eu ver que mais tem de

11 Interessante. Em quais as partes do texto que vocés encontraram
12 aqui o emprego do subjuntivo?. Vamos ver.

13 AA : Talvezseja (. ) se for (. ) se esforcasse (. ) o perseguisse (. ) se

14 retirem.

15P . E os incomodados que se retirem. Isso (. ) td?. Bom (. ) vocés
16 gostam de conto de suspense?.

17A . Sim.

Em (3-4) a professora faz a pergunta e em (5) o aluno tenta responder,
mas a primeira resposta inadequada do aluno a professora toma o turno e ao invés de
fornecer estruturas de apoio e tentar ajudar o aluno para que ele também contribua na
construcdo do conhecimento, prefere ela mesma antecipar a resposta.

Em (11-12) a professora faz uma referencia gramatical a nosso ver
inoportuna, nada tendo a ver com a aula até aquele momento, ou seja, a produgéo dos
alunos nao demonstrou nenhuma necessidade de se fazer qualquer referéncia ou
explicacdo a esse tempo verbal. Parece-nos que a professora, na falta do que dizer,
fez uma referéncia formal (11-12) para preencher o vazio.

A seguir a professora faz uma atividade oral e através de perguntas de
natureza pessoal tenta ativar o conhecimento anterior dos alunos: Vejamos o exemplo,

1P . Vocés gostam de conto de suspense?.
2 A1 - Sim.
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3P . E no cinema?. E do cinema de suspense?. De quem é que vocé

4 mais gosta?.

5A2 : Eu gosto de suspense, ndo gosto de terror.

6P . N&o gosta de terror (. ) hum, hum. E do cinema (. ) quem mais
g vocés gostam?. Qual o produtor que vocés mais gostam?.

8A . Hitchcok.

9P . O que mais vocé gostou em Hitchcok ( . ) qual é o filme que vocé

10 A2 : achou mais interessante?.

11 Psicose.

12P : Psicose 1 ou 2 2.

13 A2 . Psicose 1.

14 P . Psicose 1 (. ) vocé acha que foi melhor?. Por qué?

15 A2 : Eu ndo vi as outras.

16 P . Voocés acham que a primeira abriu precedentes para aqueles outros
{ filmes?.

18 A3 : Sim. A primeira foi a melhor ( . ) depois ( ).

19P . Ah(.) Vocé acha que € um negdcio?. Um negécio o qué ?. Um
20 negocio bom.

21A : E(.)um interesse econémico.

22 P . Um interesse econbmico. E vocé x x xx?.

Observamos no excerto acima que a professora ndao chama os alunos
diretamente, mas coloca a pergunta a disposicdo de quem queira responder. Em
principio esse procedimento deixa os alunos mais a vontade para participar porque nao
se sentem obrigados, democratizando a interagao

No entanto, apesar do objetivo da professora de resgatar através de
perguntas o conhecimento previo dos alunos, o tipo de perguntas feitas pela mesma,
nao oportuniza uma conversacao que possibilite um engajamento maior do aprendiz
(3-9 -12-14 a 20)

Vejamos o proximo exemplo:

1As . Eu ndo sou muito de filme.

2P - Vocé nao gosta muito de cinema.

3A3 : Ocine de suspense (. ) e o cine comercial que ha hoje em dia ( . )
4 eu n&o gosto muito (. . . )
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5

6 A4
P
8 A4
9P
10 A4
Tt P
12 A4
13P
14 As
15 P
16 A4
17 P
18 A4
19P
20 A4
21
2P
23 A4
24P
25

( )

. Eu gosto de conto (. ) tem um conto ( . ) a almofada de pluma.
. A almofada de pluma?

: Quando eu lia a noite (. ) ndo conseguia dormir.

- Vocé néo podia dormir?

- Com minha almofada. Eu joguei minha almofada fora.

. Vocé jogou sua almofada fora?.

. Sim. A almofada do conto tinha um bicho que matou a dona da casa.
. A dona da casa?.

- Sim (. ) chupou a sangue.

. O sangue e ai?.

. Ela ficou muito tempo na cama ( . ) entdo ia emagrecendo.

. Emagrecendo ( . ) ndo podia resistir (. . .)

. O médico a mandava deitar na cama.

. O médico mandava deitar na cama.

. Ela ficava na cama e quanto mais ficava na cama mais emagrecia

(.) mas (.) ninguém sabia porque.

- E um conto muito longo?.
. Néo, trés paginas.

. Trés paginas. Entdo quer dizer que ndo vale a pena ter uma

almofada assim e ficar muito tempo deitada.

No exemplo acima, o unico durante esta atividade observa-se que A4

interessa-se em colocar sua experiéncia pessoal revelando um engajamento maior na

interacado, o0 que se torna produtivo também em termos de crescimento de interlingua.

Nao ha no entanto disputa de turnos, nem interagao aluno-aluno.

Ha evidéncias de que os alunos ndo tém familiaridade com atividades

como as executadas nesta aula, ou seja, tudo indica que os alunos estao acostumados

a trabalhar de uma maneira mais previsivel e mecanica, e isso de certa forma

condiciona a interacdo em sala de aula, e consequentemente uma conversagdo mais

fluente. Em (12) observa-se que a aluna usa o falso cognato almofada, significando

travesseiro, e que a professora poderia indiretamente ter oferecido a forma adequada,

mas ao inves disso ela ratifica a palavra almofada.
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3.9.3. Discussao dos Dados do ICUB de Montevidéu

Nos dois cursos observados no Instituto de Cultura Uruguaio- Brasileiro
de Montevidéu, a abordagem subjacente ao material didatico & estrutural e coerente
com a metodologia que se materializa em sala de aula. No entanto, nas aulas
assistidas em ambos os cursos ha tentativas timidas de subversdo metodolégica. Em
alguns momentos as docentes tentam usar recursos e técnicas que tendem a priorizar
0 uso e nao a forma linguistica.

Em relagcdo ao material didatico, pelo que foi observado nas aulas,
pareceria nao haver um apego absoluto ao livro. Entretanto, os questionarios
aplicados aos alunos mostram que eles ndo gostam do livro e inclusive solicitam a sua
substituicdo. Evidentemente, se o livro fosse pouco usado os alunos ndo fariam esse
tipo de observacdo. Ha evidéncias portanto, de que se o livro ndo for a unica fonte de
insumo, pelo menos € uma das principais.

Quanto a metodologia as técnicas utilizadas no basico 1 sdo: leitura
pelos alunos e comentarios feitos pela professora, perguntas e respostas orais sobre o
texto. No basico II as técnicas utilizadas sdo: leitura pelos alunos, trabalho em pares,
apresentacgao oral pelos alunos: Em ambos os casos o unico recurso utilizado sao as
folhas com os textos.

A metodologia € um dos elementos mais importantes na caracterizacao
da interacado de sala de aula, e o habitus de aprender e de ensinar do professor, suas
crencas e intuicdes, o habitus do aluno e a pratica transmitida pelo livro didatico & que
vao ajudar a explicar porque o professor ensina como ensina e o aluno aprende como
aprende. (cf. Alimeida Filho, 1992).

Com relacéo as participagdes dos alunos em ambos 0s cursos elas séo
controladas pelas professoras que centralizam a interagdo, apesar do bom
relacionamento e do clima de descontragao e cordialidade entre professora e alunos.

Nas aulas assistidas, as professoras trabalham com textos avulsos.
tentam dar énfase ao significado e levar os alunos a usar a lingua para expressar suas
necessidades comunicativas. No entanto, este proposito nem sempre € alcangado,
uma vez que os assuntos dos textos ndo sdo instigantes a ponto de levar os alunos a

discussdo, questionamentos e/ou criticas.
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Conteudos n&o relevantes levam a uma participacéo discreta, uma vez
que os alunos sao mais motivados a falar sobre assuntos pelos quais tenham interesse
e 0s quais demonstram ter significagcéo para eles.

Na aula de P1 o texto ndo é utilizado como ponto de partida para
desenvolver atividades interativas em pares ou grupos que incentivem uma
conversacao espontanea na lingua-alvo. A professora limita-se a nomear os alunos
para lerem o texto, a fazer comentarios e a formular perguntas que ndo ddo margem a
uma participagdo mais comprometida dos alunos.

Podemos afirmar no entanto, que a parte mais produtiva da aula em
termos de relevancia e significacdo para os alunos, € a que talvez a professora tenha
dado menos importancia, o inicio da aula, quando os alunos tém a oportunidade de
interagir com a professora e 0s colegas numa conversacao relevante e verossimil,
elaborando seus proprios discursos e fazendo tentativas de avango e consolidagéo da
sua interlingua.

A aula de P2 transcorre de forma diferente. Os alunos tém
oportunidade de trabalhar em pares de forma criativa, de negociar significados e
construir seus proprios enunciados na lingua-alvo com autonomia e responsabilidade
na aprendizagem.

E interessante notar que apesar do interesse que o texto parece
suscitar a principio, ndo se verifica nenhum entusiasmo nas apresentacdes. Pelo
contrario, ha duplas que nem apresentam seus trabalhos, o que atesta o desinteresse
dos alunos pelo tema.

Nesse caso o insumo oferecido parece ser questionavel quanto a sua
relevancia e a professora perde a oportunidade de proporcionar conhecimentos
interessantes e relevantes, que venham a contribuir para o crescimento do aprendiz.

A Uultima parte da aula em que a professora procura resgatar o
conhecimento prévio dos alunos, tambéem €& pautada por perguntas que n&o
proporcionam chances para o desenvolvimento de uma interagéo que leve o aluno a
usar a lingua-alvo para expressar suas necessidades comunicativas de forma mais
significativa.

Salvam-se no entanto, na sala de aula de P2, os momentos em que 0s
alunos interagem em pares, autonomamente, assumindo a sua quota de

reponsabilidade pela sua propria aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Baseando-nos nos dados analisados e nas discussdes realizadas nas
secOoes anteriores sobre ambos 0s contextos, passaremos a elaborar nossas
consideragbes finais respondendo as perguntas de pesquisa e sugerindo
encaminhamento que venha a contribuir para melhorar o ensino de Portugués para
falantes de Espanhol no contexto do Mercosul.

De acordo com os dados analisados, a abordagem de ensino
subjacente ao livro didatico em ambas as instituicbes € uma abordagem tradicional,
fortemente marcada por tracos estruturalistas, que conduz portanto, a um ensino cujo
foco € a forma.

As pesquisas em aquisicdo de segunda lingua deslocam o foco
principal para a necessidade da comunicagao propositada ( Widdowson, 1978; 1983 ),
e ndo predominantemente para a forma linguistica, o que ndo acontece com o0s
materiais de base estruturalista, cuja énfase & colocada na aprendizagem consciente
de regras e esquemas explicitos que devem ser praticados e assimilados.

Ha no entanto diferengas especificas nos dois contextos de ensino
(Montevidéu e Buenos Aires), que iremos apontar.

No ICUB de Montevidéu, os dados mostram que os procedimentos e
técnicas usadas em sala de aula sédo coerentes com a abordagem subjacente ao livro
didatico que é estruturalista, ou seja, o professor tem uma postura metodologica
compativel com a abordagem do livro.

Se na verdade ha coeréncia da metodologia que se materializa em sala
de aula com a abordagem subjacente ao livro didatico, evidentemente a interagdo que
é construida nas atividades, praticas, tarefas, etc. e através dos recursos de ensino,
também é coerente com essa abordagem

Quanto a Fundacao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires os

dados evidenciam uma abordagem estruturalista com acentuada subversao
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metodolégica, o que desloca o foco da forma para direciona-lo um pouco mais para o
uso da lingua.

Podemos afirmar que a abordagem subjacente ao material didatico é
iIncoerente com a abordagem que se materializa em sala de aula, uma vez que no
curso basico | detectamos uma abordagem eclética com exercicios estruturalistas ao
lado de outros mais condizentes com uma abordagem comunicativa, sendo a énfase
colocada no uso da lingua e nao na forma.

No curso intensivo, embora a abordagem do livro didético seja
estruturalista, ela € incoerente com o que acontece na sala de aula, uma vez que a
professora subverte o livro e usa muito mais recursos e técnicas condizentes com uma
abordagem comunicativa priorizando o uso e ndo a forma, ou seja, a abordagem do
professor € uma e a do livro é outra.

Consequentemente, observamos que a interagdo que se produz tanto
no basico 1 quanto no curso intensivo & incoerente com a abordagem subjacente aos
respectivos materiais didaticos.

Para exemplificar, podemos explicitar essa incoeréncia: o proprio fato
de se dar mais énfase ao significado e uso da lingua do que a forma, o clima mais
intensivo de afetividade criado em sala de aula, a transferéncia de papéis dando
responsabilidade aos alunos, a tolerancia com o erro que € considerado um avangco em
direcao a lingua-alvo, as perguntas pessoais que resgatam o conhecimento anterior do
aluno, o texto utilizado como ponto de partida para o desenvolvimento de atividades
interativas, o uso do video em sala de aula, a ndo nomeacéo direta dos alunos, etc.
sdo procedimentos e acdes compativeis com uma abordagem contemporanea de
ensino.

Respondendo a primeira € segunda perguntas de pesquisa, podemos
afirmar que na Fundacgao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires, a abordagem
subjacente ao livro didatico é incoerente com a interacdo que se produz em sala de
aula, mas por outro lado, preenche as expectativas de alunos e professores, segundo
assercdes feitas nos questionarios e entrevistas, o que evidencia haver na FUNCEB
uma cultura de aprender mais condizente com uma abordagem contemporanea de
ensino.

De acordo com esses dados, os alunos estdo satisfeitos com o material

didatico e as aulas, e portanto, predispostos a aceitar o insumo e a realizar
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satisfatoriamente as atividades na sala de aula, o que equivale a dizer, que se as
atividades forem interessantes e adequadas, e se houver oportunidades de pratica,
iIsso se constituira num fator favoravel para a aquisigdo da segunda lingua. (cf. Ellis,
1985).

Quanto aoc Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu, ao
contrario do que acontece em Buenos Aires, a interagdo em sala de aula é coerente
com a abordagem subjacente ao livro didatico, mas ndo preenche as expectativas de
alunos e professores, uma vez que os procedimentos de sala de aula ndo envolvem os
alunos em praticas da lingua-alvo que possam ser reconhecidas como experiéncia
valida de formagao e crescimento intelectual.

A terceira pergunta de pesquisa nos leva a refletir sobre o papel das
variavelis afetivas em sala de aula .

Comecando pela Fundagdo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos
Aires, podemos afirmar que um dos aspectos que chama nossa atencdo porque
transparece com muita forga, € a motivacdo e atitudes de professores e alunos em
relacéo a lingua-alvo e as aulas.

Pode-se observar através das entrevistas, questionarios e notas de
campo, uma forte motivagcdo para ensinar Portugués, bem como uma motivacéo e
atitudes positivas para aprender por parte dos alunos.

Segundo Krashen (1982), sendo a motivacdo um dos principais fatores
que configuram o filtro afetivo, uma alta motivacédo e atitude positiva contribuem para o
aluno absorver de maneira mais rapida e eficaz a lingua-alvo. Por outro lado, &
importante a motivagdo do professor, seu otimismo frente ao processo de
ensino/aprendizagem, pois a atitude do professor na sala de aula influencia o estado
emocional dos alunos, facilitando ou dificultando a aprendizagem.

Em Buenos Aires podemos afirmar que ha uma motivagao integrativa e
instrumental; integrativa pelas atitudes favoraveis dos alunos em relacéo ao pais e ao
povo falante da lingua-alvo, e instrumental neste momento, pela necessidade de
aprender o Portugués , tendo em vista o tratado do Mercosul (cf. Gardner e Lambert,
1972).

Deve-se considerar também a atitude do aprendiz em relagdo ao
professor e a sala de aula, fatores que consideramos tdo importantes quanto a

motivacao integrativa ou instrumental (cf. Naiman et alii, 1978).
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No caso especifico de Buenos Aires, fica claro nos dados que o clima
de descontracdo na sala de aula, e a comunicagdo amistosa e informal entre
professores e alunos s&o aspectos favoraveis no processo de ensino/aprendizagem. E
possivel observar isso nas inumeras brincadeiras das professoras com os alunos
durante as aulas e na propria afetividade contida na fala de uma das professoras, o
que de modo geral ndo inibe os alunos, pelo contrario, sentem-se soltos e
descontraidos.

Assumimos que essa situacdo de afetividade mostra-se favoravel em
grande parte pela atuagdo das professoras em sala de aula, j& que a atitude do
professor que ndo foi considerada na teoria de Krashen, influi segundo dados
analisados na construgdo do processo de aquisicao do Portugués, mostrando
evidéncias do filtro afetivo do professor interagindo com o filtro afetivo do aluno.

Segundo Roa Polanco (1989), é possivel relacionar a afetividade do
professor (motivacdes, atitudes e estados emocionais para ensinar) com a afetividade
dos alunos.

Para Krashen (1985), independentemente das caracteristicas do
insumo n&o acontece a aquisi¢ao se o filtro afetivo estiver alto. Segundo Roa Polanco
(1989), se o insumo for compreensivel e relevante, mesmo que o filtro ndo esteja em
condicbes favoraveis para receber o insumo, dependendo das atitudes do professor o
filtro podera se configurar favoravelmente para que o insumo seja processado.

Tendo em vista a analise dos dados ratificamos e concordamos com
Roa Polanco (op. cit.), que a afetividade do aluno estéa sendo constantemente
influenciada na sala de aula tanto pelo insumo linguistico quanto pelo professor.

Passemos agora a examinar o papel das variaveis afetivas no Instituto
de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu.

Os dados nos dao evidéncias da influéncia de fatores afetivos que
influenciam de forma negativa o processo de ensino/aprendizagem. Essa aquisi¢cao
negativa pode ser observada através da nao motivagéo dos alunos frente as aulas e da
influéncia de fatores contextuais.

Os questionarios e entrevistas aplicados aos alunos mostram uma
atitude negativa em relacdo ao material didatico e as aulas, o que configura uma baixa

motivagao.

136



De acordo com Figueiredo (1989), atitudes negativas enfraquecem a
motivacao prejudicando o insumo e levando a niveis de proficiéncia muito baixo,
dificultando, portanto, o processo de aquisi¢cdo dos alunos.

A influéncia negativa dos fatores contextuais poda ser observada nos
depoimentos das professoras sujeitos de pesquisa e dos alunos. As professoras
deixaram antever nas entrevistas um ambiente de competicdo negativa entre os
colegas, uma falta de integragao do corpo docente como um todo, o que leva a um
trabalho isolado, sem espirito de grupo.

Os alunos por sua vez sentem esse clima entre os professores, ndo
gostam do ambiente do Instituto fora da aula, e também do espaco fisico, da falta de
entrosamento entre os grupos e entre os alunos, funcionarios e diretores da Instituicdo.

Além disso, os dados mostram que os alunos se ressentem da falta de
atividades extra-classe que além de integrar os grupos proporcione conhecimentos
sobre os diversos aspectos culturais brasileiros, biblioteca atualizada, e um acervo
atual de filmes e musicas brasileiras, o que segundo os professores facilitaria o seu
trabalho.

Dessa forma, podemos responder a terceira pergunta de pesquisa,
afirmando que na Fundacdo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires ha
influéncia de fatores afetivos que incidem de forma positiva no processo de
aquisicao/aprendizagem. Por outro lado, no ICUB de Montevidéu, os fatores afetivos
configuram uma influéncia negativa que dificulta o processo de aquisigao.

Quanto a ultima pergunta de pesquisa ha varias reflexdes a fazer. Em
relagdo a Fundagao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires, ha evidéncias de
que tanto os professores quanto os alunos a vista dos dados obtidos nos questionarios
e entrevistas, percebem que os procedimentos metodologicos utilizados pelo professor
sdo relevantes para o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, ou seja,
assumimos aqui que os professores acreditam no que estdo fazendo naquele
momento.

No entanto, observamos que os professores percebem que o ensino de
linguas & um processo dinamico e que precisa constantemente ser realimentado com
teorias contemporaneas sobre aquisicdo de segundas linguas, e por isso se interessam

em melhorar sua competéncia aplicada.
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Dessa forma, observa-se através dos questionarios, entrevistas e
anotacbes de campo, que os professores tém uma certa percepgao, talvez
inconsciente, de que mais importante do que seguir fielmente o livro didatico é voltar o
olhar para o que acontece em sala de aula. Vemos assim uma preocupacdo das
professoras em oferecer outras opgdes de insumo mais interessantes e criativas, que
nao exclusivamente o livro didatico, buscando uma interacdo mais natural e verossimil,
e na tentativa de tornar a sala de aula um lugar social menos artificial € com assimetria
entre professor/aluno menos marcada.

Quanto ao Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu,
conforme ja registramos, os dados mostram uma atitude negativa dos alunos em
relacao ao material didatico, as aulas e o préprio Instituto, o que nos leva a inferir que
tanto os professores quanto os alunos n&o percebem como relevantes os
procedimentos metodolégicos usados pelo professor para o desenvolvimento de uma
competéncia comunicativa.

Apesar disso, observamos que as professoras sujeitos de pesquisa
estdo envolvidas no processo de ensino/aprendizagem como um todo, percebem suas
limitacbes e estao tentando melhorar sua competéncia aplicada e profissional. Para
isso essas duas docentes estdo investindo em sua formagéo, tendo ambas concluido o
Curso de Especializacdo em PLE na Universidad de la Republica, em Montevidéu.
Também o fato dessas duas professoras abrirem suas aulas para esta pesquisa, ou
seja, 0 ndo temor de expor sua pratica pedagogica mostra que essas docentes tém
maturidade profissional e um bom potencial a ser desenvolvido.

Podemos afirmar entdo, que tanto os docentes da Fundacao Centro de
Estudos Brasileiros de Buenos Aires, como as duas docentes do Instituto de Cultura
Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu, estdo comprometidas com o ensino que ajudam a
construir com o aluno, e com todo o processo que se desencadeia em sala de aula, ou
seja, esses professores fazem sentido do seu ensino, o que aliado a uma otimizacao da
competéncia aplicada, pode contribuir para uma aquisicdo mais produtiva por parte dos
alunos (cf. Prahbu, 1996).

Em relag@o a pesquisadora, ndo assumimos como relevantes para o
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, nem 0s procedimentos
metodolégicos usados na Fundagao Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires,

nem os usados no Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu. Trata-se de
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dois contextos que ainda apresentam limitagdes dentro do que se poderia considerar
um processo de ensino/aprendizagem eficiente para a aquisigdo da lingua-alvo. Dentre
essas limitacoes podemos citar: a falta de formagéo especifica dos professores que
consequentemente leva a um baixo nivel de competéncia aplicada, principalmente em
Montevideu, o “habitus” consolidado de ensinar dos professores, livros didaticos cuja
abordagem e procedimentos metodolégicos condicionam a interacdo, além da no
contemplacao das dificuldades especificas do falante de Espanhol.

Embora n&o seja o professor o foco principal de nossa analise, mesmo
assim os dados nos levam a resultados reveladores com relagdo a abordagem de
ensinar do professor, em confronto com as outras for¢as potenciais que incidem no
processo de aquisi¢do, ou seja, a abordagem de aprender do aluno, e a abordagem
subjacente ao livro didatico e os fatores contextuais.

De todos esses fatores intervenientes no processo de ensino/
aprendizagem, que sem duvida sdo importantes, nos contextos de Montevidéu e
Buenos Aires atribuimos maior forga potencial & abordagem de ensinar e a pratica das
professoras.

De acordo com os dados € preciso ressaltar, no entanto, que no
Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu, os fatores contextuais também
sdo importantes, porque agem como forcas intervenientes negativas no processo de
ensino/aprendizagem.

Segundo Almeida Filho (1993), uma abordagem de ensinar & forca
potencial porque a partir de energias provenientes de motivagdes profissionais para
produzir experiéncias de aprender a lingua-alvo, em contraponto com forgas outras do
contexto, essa for¢ca pode imprimir movimento/agao ao processo de ensino.

Dessa forma, o que faz o professor ensinar como ensina € basicamente
a sua abordagem, que varia dos polos implicito/desconhecido até explicito/conhecido.
Se o professor tem alguma formacao tedrica ele se movimenta para dentro do polo
explicito/conhecido, que € o desejavel, ou seja, que o professor saiba explicitar sua
abordagem de ensino, e nesse caso dizemos que o professor desenvolve competéncia
aplicada, se ele realmente vivencia na pratica as suas concepcdes tedricas, a sua
abordagem.

Vejamos o caso especifico dos dois contextos examinados. Os dados

mostram que tanto na Fundacdo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires,
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quanto no Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro de Montevidéu, as professoras
sujeitos de pesquisa apresentam tracos de uma competéncia comunicativa e implicita,
mas ainda necessitam melhorar e/ou aperfeigoar seus conhecimentos tedricos para
eventualmente chegar a uma competéncia aplicada ou vivenciada.

O fato das duas professoras de Buenos Aires e uma das professoras
sujeito de pesquisa de Montevidéu terem formacdo especifica em Letras, ndo lhes
garante, mas |lhes da maiores possibilidades de aprofundar seus conhecimentos
tedricos e vivencia-los com consciéncia na pratica chegando mais perto de uma
competéncia aplicada.

Essa limitacdo para uma melhor percepgao tedrica contribui para que
essas professoras nao possam em seus procedimentos metodolégicos materializar na
sala de aula uma abordagem coerente com suas concepgdes de linguagem e de
ensinar/aprender uma lingua estrangeira.

Na pratica isso se reflete nas incoeréncias observadas em sala de aula.
Os professores assumem-se dentro de uma abordagem comunicativa, mas em sala de
aula ainda se observam muitos procedimentos metodolégicos remanescentes do
estruturalismo.

Com relagdo a hipotese da aquisicdo/aprendizagem, sendo a
abordagem predominantemente estruturalista tanto na FUNCEB de Buenos Aires
quanto no ICUB de Montevidéu podemos afirmar que ndo ha evidéncias de aquisigédo
no sentido de Krashen (1982), em nenhum dos contextos. Isso & explicavel pelo fato
de os alunos ndo terem uma fluéncia desejavel na lingua-alvo, apresentarem “erros”
fossilizados e também os professores n&o propiciarem o desenvolvimento de atividades
que conduzam a aquisi¢do subconsciente de itens linguisticos, o que seria compativel
com uma abordagem comunicativa. Para exemplificar outros vestigios de uma
abordagem estruturalista podemos citar o controle exacerbado dos tépicos e turnos
pelo professor, o nao envolvimento do aluno em situagbes que ensejem uma
conversacdo verossimil, a nomeacédo direta dos alunos para participar das atividades
de classe, a preocupacao exagerada com a acuidade, etc.

E possivel que as professoras dos dois contextos desejem construir
uma pratica pedagogica coerente com uma abordagem comunicativa. No entanto,

talvez tenha faltado a essas professoras dois componentes essenciais para que
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realmente haja mudancas em suas praticas: uma reflexdo mais profunda ao nivel de
abordagem e uma maior competéncia aplicada.

De acordo com Almeida Filho (1993), para que haja mudanca ao nivel
de abordagem € necessario que os professores reflitam sobre essas mudangas dentro
de um aprofundamento tedrico que explicite a pratica. Caso contrario, as mudangas
ocorrerdo apenas em nivel superficial, ndo mudando a esséncia da abordagem.

Em dltima analise, o que se busca no processo de ensino/
aprendizagem & uma maior consciéncia do proprio ensino produzido, iluminada pelo
conhecimento tedrico crescente para que afinal possa ocorrer aquisicdo e/ou
aprendizagem significativa.

Aqui é importante nos reportarmos a Prabhu (1996), uma vez que para
esse linguista indiano, o professor ndo deve tentar organizar com minucias 0 processo
de aquisicdo, mas criar as condicbes ou as circunstancias para aumentar a
possibilidade de a aprendizagem ocorrer, ou seja, o professor agjuda o aprendiz a
administrar sua propria aquisi¢ao.

Antes de finalizarmos é importante nos reportarmos também as lacunas
a que aludimos no primeiro capitulo e as quais confirmamos agora. Realmente
ratificamos a necessidade de mais pesquisas na area de Portugués/Lingua Estrangeira
que nos permita uma melhor compreensdo do processo de ensino/aprendizem
embasando agdes praticas que venham a contribuir para tornar mais efetivo o processo
de aquisicdo do Portugués principalmente em contexto de ndo imersao. Da mesma
forma, observamos nos contextos analisados uma formacdo insuficiente dos
professores, constatando-se uma incoeréncia entre o que o professor diz fazer e o que
realmente ele faz em sala de aula.

Esta dicotomia entre teoria implicita e pratica nos mostra a necessidade
de se repensar a formacao do professor de Portugués/Lingua Estrangeira, fator dos
mais significativos para o sucesso na aquisigdo/aprendizagem de linguas e dos mais
complexos e de dificil gerenciamento.

Vemos o momento atual como de questionamento sobre todo o
processo educacional, que vai desde o papel da educacdo até as mudancas de
atitudes do professor em sala de aula, na sua interagdo com o aprendiz e nas suas

propostas de um ensino/aprendizagem mais participante.
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Acreditamos que é numa instancia filoséfica em nivel de abordagem (e
nao meramente metodolégica) que o professor va buscar subsidios para refletir sobre
sua atuacao na sala de aula. E o que acontece muitas vezes, é que o professor
termina atuando sem essa reflexdo por causa de sua falta de formacdo ou por
formagéo tedrica deficiente. E necessario que o professor se conscientize da
importancia de seu papel atual, ndo mais de veiculador de conhecimentos, mas
daguele que constréi o conhecimento com o aluno, despertando seu senso critico e
abrindo espagos para seu crescimento como pessoa integral.

Nos Centros de Estudos Brasileiros no exterior é importante a
conscientizagdo dos 6rgdos responsaveis pela contratacdo de professores e diretores
da necessidade de formacgao docente qualificada.

Sabe-se atualmente que na atual politica do Ministéric das Relagdes
Exteriores com relacdgo aos CEBs ha uma descentralizacdo administrativa, e
professores e diretores devem passar a ser contratados diretamente pelos conselhos
administrativos das proprias Instituicées, através de concurso de titulos.

Essas iniciativas devem se reverter em acgdes concretas que véo
contribuir para a otimizagdo do processo de ensino/aprendizagem nos CEBs,
especialmente os que estdo na rota do Mercosul, pela necessidade imperiosa de uma
integragéo cultural e linguistica, jJ@ que o Portugués serda uma das linguas de
comunicacao nesse tratado de integragao.

Para finalizar, passemos a algumas sugestdes de encaminhamento das
questdes abordadas. Na verdade nosso encaminhamento sobre a questdo da
formacao do professor € principalmente para o professor a servigo no exterior. Dada a
dificuldade desses docentes em entrar em contato com as Universidades brasileiras,
sugerimos que o Ministério das Relagbes Exteriores, a despeito do que ja ocorre em
alguns centros, continue a propiciar oportunidades a esses docentes de obter uma
formacé&o basica através da ida de professores especializados para ministrar cursos de
formacdo nos proprios Centros. Essa seria uma forma de colocar esses docentes em
contato com o que esta acontecendo na area de aquisicao/aprendizagem de segundas
linguas nas Universidades brasileiras que mantém pesquisa na area.

A segunda questdo, principalmente para casos atipicos como o de
Buenos Aires, em que a maioria dos professores ja tem pelo menos formacdo

especifica em Letras, seria a do incentivo para que se tornem observadores criticos de
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suas proprias aulas. Isso poderia ser feito através de procedimentos de pesquisa-
acao, na qual os professores estejam continuamente envolvidos com a investigacéo de
sua pratica, e portanto, com a produgdo de conhecimento, levando a uma maior
reflexdo e compreens@o do processo de ensino/aprendizagem. Outra possibilidade
que se coloca ainda, € a da aplicagdo dos resultados obtidos em beneficio de sua
propria pratica pedagdgica, uma vez que nao se espera o final da pesquisa para
realizar aplicagdes, servindo os resultados como insumos que vao sendo incorporados
a pratica corrente dos professores nas salas de aula.

Um outro ponto que queremos enfatizar antes do término deste
trabalho e também como uma sugestao para otimizar as aulas nos contextos referidos,
e em relacdo ao trabalho com temas culturais em sala de aula Na verdade
entendemos que a lingua é parte da cultura, sendo impossivel dissocia-las. uma vez
gue a lingua se constitui num veiculo privilegiado da cultura.

Concordamos com Reis da Costa (1994), que sugere em sua
dissertacdo de Mestrado um curriculum de base intercultural para os Centros de
Estudos Brasileiros, respeitando os interesses dos alunos e estimulando-os a uma
reflexao sobre a propria realidade e da cultura da lingua-alvo. Segundo a citada autora
um curriculum intercultural vai propiciar também um ambiente de sala de aula o mais
auténtico possivel, e os alunos terao oportunidade de obter insumos em quantidade e
qualidade necessarias para uma aquisi¢do produtiva do Portugués em Montevidéu e
Buenos Aires

Dessa forma, dentro das novas perspectivas que se apresentam no
contexto do Mercosul, necessario se faz investir no preparo de professores e diretores
que tenham autonomia para implementar um ensino de qualidade do Portugués e da
cultura brasileira.

E retomando Gomes de Matos (1996), em sua Pedagogia da
Positividade, esperamos que as observagdes criticas que fizemos em nossa analise
sejam enfocadas dentro de uma criticidade positiva, e que os professores exercam nao
s6 seu direito linguistico de fazer opgoes, mas também exercam o dever linguistico de
humanizar a interagdo nos grupos em que atuam e nas comunidades com quem

convivem e partilham a mesma identidade cultural e linguistica.
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APENDICE A
Questionario aplicado aos alunos da FUNCEB de Buenos Aires

e ICUB de Montevidéu

Caro alumno

No necesitas identificarte para que te sientas a gusto al contestar el
cuestionario. Nuestro objetivo es obtener informaciones para un trabajo de post-
Graduacion sobre “La Ensefianza de Portugués para Extranjeros. Tu colaboracion es

muy importante. Por ahora muchas gracias.

Profesion:

Nivél de escolaridad:

Sexo: Fecha de nacimiento:
1- A parte del Portugués y Espanol, hablas algun otro idioma?.
Cual?.
2- En caso afirmativo, como clasificas tu dominio de esta lengua con relacion a:

produccion oral, lectura, compreension oral, gramatica, produccion escrita?.

Optimo Bueno
Muy bueno Regular
3- Cual es tu objetivo personal al aprender Portugués?.

( ) estudiar en Brasil.

( ) viajar y poder comunicarte con la gente.

( ) leer diarios y revistas.

( ) actividades culturales ( peliculas, musicas, programas de television,
congresos, efc. )

( ) Profesion ( traduccion, intérprete, etc.).

( ) otros. Cuales?.



10-

11-

12-

Ya tuviste contacto com el Portugués antes de empezar a estudiario? Donde?
Teniendo en cuenta la proximidad tipoldgica entre el Portugués y el Espanol, te
parece que eso es un factor que facilita o dificulta el aprendizaje?. Por que?.

Como clasificarias el Portugués?.

( ) una lengua bonita ( ) interesante
() dificil () facil

( ) util () inatil

( ) aburrida () extrana

Cual es tu opinion sobre los paises de habla portuguesa?.

( Brasil. Portugal, paises de Africa ).

Considerando las respuestas numero 4, 5 y 6, que factores llevaste en cuenta
para dar tu opiniéon?.

( ) tu experiencia aprendiendo Portugués

( ) experiencia personal con brasilefios

( ) comentarios de otras personas

( ) informaciones obtenidas por intermedio del libro didactico de Portugués

( ) revistas e peliculas sobre Brasil

( ) comentarios del profesor

( ) otros. Cuales?.

Cambiaste de opinidn sobre Brasil después que empezaste a estudiar

Portugués?.

Te gustaria vivir en Brasil?. Justifica tu respuesta.

Las clases de Portugués atienden tus expectativas de aprendizaje?. Justifica tu

respuesta.

Completa con nimeros de 1 a 3 de acuerdo con tu opinion respecto a las
afirmaciones abajo:

1- mas enfasis 2- bien como esta 3- menos enfasis



( ) explicaciones gramaticales

( ) ejercicios de gramatica en clase

( ) trabajos en pequerios grupos

( ) lectura de textos en clase

( ) audicion de fitas en audio

( ) tareas para hacer en casa

( ) dramatizacién

( ) produccion de textos

( ) presentaciones orales sobre tema previamente escojido
( ) dictado

( ) oportunidades de uso efectivo de la lengua

( ) otros. Cuales?.

13- Qué tipos de textos escritos te parecen mas importantes?.
( ) libros técnicos
( ) revistas especializadas
( ) literatura ( cronicas, novelas, poesias )
( ) correspondencia personal y / u oficial ( formulario ).
( ) textos informativos y culturales sobre Brasil
( ) diario y revistas de la actualidad

( ) otros. Cuales?.

14- Con relacion a tu libro de Portugués, escribe las cosas que te gustan y las que

no te gustan, justificando tu respuesta.

15- En este momento cuanto sabes de Portugués?.
( ) todo lo que necesito ( ) casinada
( ) bastante ( ) poco

( ) suficiente para comunicarte con brasilefos

16- Te gustaria hacer algun tipo de comentario o sugestiones?.



APENDICE B

Roteiro de Entrevista Realizada com Alunos da FUNCEB de Buenos Aires
e ICUB de Montevidéu

Qual o seu objetivo ao vir aprender Portugués?.
2. Vocé se sente satisfeito com o curso que esta fazendo?. Justifique.
3. Como voceé se sente nas aulas?. Que tipo de relagéo existe entre

professor e aluno?. Vocé acha que o ambiente de salade aula

favorece a sua aprendizagem?.

4 Qual a sua opiniao sobre o material didatico usado no curso?.

5. Voceé acha que ha algum aspecto do curso que se deveria dar mais

énfase ( Por ex.. gramatica, producao oral, producéo escrita, etc.).

Por qué?.
6. Que tipos de textos Ihe agradam mais?.
7. Vocé acha importante aprender gramatica?. Justifique.
8. Qual a sua viséo sobre o Brasil?.
9 Vocé gostaria de conhecer nosso pais?. Por qué?.



Nome:

APENDICE C

Fundacédo Centro de Estudos Brasileiros de Buenos Aires
Questionario aplicado aos professores

( Respostas de P2)

Data de nascimento:

Relate sobre sua formacgao profissional:
Nivel: Superior

Curso: Portugués / Literatura

Ano: 1978

Fez algum curso de especializagédo ou treinamento sobre o ensino de Portugués para
Estrangeiros, Portugués como 2a lingua ou outra lingua estrangeira?.

N&o, somente observagbes dentro do proprio CEB.

Qual a diferenga para vocé entre ensinar Portugués como lingua materna e Portugués
como lingua estrangeira?.
E totalmente diferente. Principalmente com relagdo a fonética, o trabalho com

estrangeiros requer um tratamento especial e profundo.

Como professor ( a ) de linguas, o que vocé entende por linguagem?.

Qualquer tipo de comunicacdo oral, escrita ou gestual.

O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?.
Chegar a entender e expressar-se dentro desta nova lingua usando sua fonética e

toda a sua estrutura linguistica.

Para vocé, quais sdo as principais dificuldades que um falante de Espanhol encontra
ao aprender Portugués?.

As diferencas fonéticas ( vogais abertas /b x v/rr, efc. ) e os falsos amigos.



10-

Considerando-se a proximidade tipolégica entre as linguas, para vocé isso & um fator
que facilita ou dificulta a aprendizagem?.
Depende também do nivel do aluno, podera facilitar quando ele pode fazer

transferéncias e dificultar, se ele ndo conhecer o seu préprio idioma.

Quais as principais correntes metodolégicas para o ensino de linguas que vocé
conhece?.

Conhece por experiéncia, ou através de estudos, leituras, etc.?

Estruturalismo, Audio Lingual e varios métodos de ensino pré-escolar ( sou
especializada neste ponto ).

Através de leituras e quanto ao pré-escolar exerci a profissdo chegando a ser
supervisora durante 4 anos.

Num contexto contemporaneo, como vocé carateriza um ensino de linguas valido?.
Basicamente oral, dindmico, com participagdo total dos alunos tendo a professora uma
funcdo de coordenagdo do grupo, e uma minima base gramatical, para dar-lhes maior

seguranca.

Qual é a filosofia ou corrente metodologica que norteia o material didatico usado no
CEB~.

Vocé acha que o material didatico atende suas expectativas como professor?. Por
que?.

Nosso material foi feito pela propria equipe, supervisionado por nosso diretor.

Acho que atende nossas expectativas apesar de estarmos constantemente em

reformulacées



Nome:

APENDICE D

Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro
Questionario aplicado aos professores

( Respostas de P2)

Data de nascimento

Relate sobre sua formacgao profissional:
Nivel: Superior

Curso: Portugués - Literatura

Ano: 1980

Fez algum curso de especializagdo ou treinamento sobre o ensino de Portugués para
Estrangeiros, Portugués como 2a lingua ou outra lingua estrangeira?.
N&o, apenas pratica no ensino de lingua Portuguesa tanto materno como segunda

lingua, e um curso de avaliagdo sobre material didatico.

Qual a diferencia para voceé entre ensinar Portugués como lingua materna e Portugués
como lingua estrangeira?.

Algumas diferencas como a fonética para lingua estrangeira, pontos contrastivos
principalmente entre espanhol e portugués e a abordagem que é feita de forma

diferente. Ha aspectos do conteudo que sdo diferentes.

Como professor ( a ) de linguas, o que vocé entende por linguagem?.
Linguagem € a capacidade que uma pessoa tem de comunicar-se, estabelecer

relacées em todos 0s niveis através de uma lingua.

O que significa para vocé aprender uma lingua estrangeira?.
Aprender uma lingua estrangeira € adquirir uma segunda lingua e ser capaz de
estabelecer uma comunicacdo plena, usando todas as habilidades tanto de escrever

como falar.



10-

Para voceé, quais s&o as principais dificuldades que um falante de Espanhol encontra
ao aprender Portugués?.
As principais dificuldades sdo: a fonética, e o uso do subjuntivo principalmente do

futuro e algumas estruturas linguisticas.

Considerando-se a proximidade tipoldgica entre as linguas, para vocé isso & um fator
que facilita ou dificulta a aprendizagem?.

Depende muito do aluno e do professor mas facilita para a fossilizacdo do idioma, ha
uma acomodacgdo intermediaria, o aluno entende e pensa que ja sabe falar. Neste

aspecto dificulta.

Quais as principais correntes metodologicas para o ensino de linguas que vocé
conhece?.

Conhece por experiéncia, ou através de estudos, leituras, etc.?.

A Principal e atual é a corrente metodolégica comunicativa, ja que os estruturalistas
estdo ultrapassados. Conhecgo através de experiéncias, estudos e leituras.

Num contexto contemporaneo, como vocé caracteriza um ensino de linguas valido?.
Um ensino valido € o que leva o aluno a escrever e falar uma lingua de uma forma

comunicativa.

Qual ¢é a filosofia ou corrente metodoldgica que norteia o material didatico usado no
CEB~.

Vocé acha que o material didatico atende suas expectativas como professor? Por
qué?.

Aqui no ICUB o material é ultrapassado além do metodo que ndo se renovou. O
matenial didatico ndo atende as minhas espectativas, ndo ha renovagao tanto na parte
de literatura ha uma preocupagdo com a literatura romantica, Simbolista muito fora de
realidade. Ha também poucos recursos tecnologicos, comunicativos ( videos, filmes,

literatura contemporanea ).



1)

2)

3)

P2

Pq.

P2

Pq.

P2

APENDICE E

Fundacéo Centro de Estudos Brasileiros
de Buenos Aires

( Entrevista com P2)

. Que nivel de proficiéncia os alunos devem atingir no final de cada

curso?.

- No primeiro nivel nés esperamos que eles pelo menos ao terminar esse

curso (. ) eles tenham uma compreenséo oral boa (. ) ou seja (. ) que
eles possam pelo menos ver um programa de televis&o ( . ) ou que indo
para o Brasil eles entendam ou que eles pronunciem bem ( . ) ndo?. E
quando eles chegam no 6° nivel ( . )Jque eles tenham uma compreensao
escrita e oral (. ) que possam se desenvolver tanto na parte oral ( . )

qguanto na parte escrita com bastante desenvoltura ( . ) né?.

. Ha planejamentos de cursos com objetivos formalmente delineados,

ou cada professor trabalha a sua maneira?.

- Aqui na FUNCEB (. ) nos reunimos semanalmente para planejar e/ou

alterar as atividades de sala de aula. Procuramos fazer um trabalho
conjunto( . ) de formas que o aluno ao mudar de um curso para outro do
mesmo nivel ndo encontre nenhuma dificuldade. Discutimos também( . )
ah (.)os textos e videos usados alterando o andamento das aulas
quando se faz necessario. Com isto nosso aluno se sente seguro ( . )

porgue percebe um entrosamento perfeito entre os professores.

. Quais sao as principais dificuldades que um falante de Espanhol tem ao

aprender Portugués?.

. Principal fonética (.) regéncia (.)regéncia (. . .) e légico alguns

verbinhos ( . ) até alguns participios ( . ) talvez ai porque eles n&o tém
os irregulares & que eles estranham. Acho também que uma
dificuldade deles (. )é que eles estdo constantemente pensando em
Espanhol. Entdo é muito dificil que eles se separem totalmente da sua

lingua materna.



5)

Pq.

P2

Pq.

P2

Pq.

P2

. Essas dificuldades séo trabalhadas em sala de aula?.

- Principalmente as deficiéncias (. ) principalmente o 6° nivel que

aprende agora (.. .)fazem prova dentro de uma semana ( . ) entdo é
bater no problema (. ) na mesma tecla (. )no final entra. A gente
procura exatamente trabalhar sobre os problemas. Ndo que a
gente dé um ensino totalmente contrastivo( . ) mas eu acho que se vocé
pega essas dificuldades e vocé trabalha bem ( . ) € muito mais facil

depois eles adquirirem vocabulario.

. Aqui na Argentina (. ) que grau de interesse se nota na aprendizagem

do Portugués? E um grau de interesse crescente (. ) estavel ou

decrescente?.

. Eles tem muitissimo interesse (.) demais. Eu peguei ja alunos que

conhecem o Brasil de ponta a ponta ( . ) e agora tenho um que vai dar
aula sobre o Rio antigo. Ele comprou o livro pra ler e esta o livro inteiro
(.)de tanto interesse. Atualmente o interesse esta um pouco estavel
(. ) porque o nosso Brasil esta um pouco assustador ( . ) ta?. Mas esse
interesse ainda existe ( . ) e € o sonho de muita gente morar no Brasil
E um sonho ( . ) muitos pensam ( . ) um dia eu vou morar ( . ) um dia eu

vou poder.

. Que tipo de atividades vocé acha que os alunos gostam de desenvolver

em aula?.

- Depende muito do grupo ( . ) t&?. Porque alguns grupinhos vocé sente

que sdo mais tranquilos ( . ) agora geralmente eles se entusiasmam
depois de ouvir alguma coisa para um debate. Nos tivemos a
problematica do indio. Nés passamos um video sobre o Xingu ( . ) eles
vibraram (. ) estavam querendo ir pra la pra defender as terras dos
indios. Entdo (. ) eles realmente num debate ( . ) colocando vocé vai
atuar a favor (. ) vocé vai atuar contra e vocé vai defender( . )eles se

degladiam antes ( . ) defender a propria opinido ( . ) eles gostam muito.

. Qual a sua atitude diante dos erros dos alunos ( . ) vocé corrige muito?.

. Corrijo sempre (. ) e eles adoram. Vocé sente que o aluno gosta.

Nunca nenhum aluno se ofendeu ou fez cara feia ( . ) pelo contrario ( . )

o aluno gosta de se sentir corrigido, porque esta sentindo interesse em
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relacdo a ele. Sempre tem que corrigir (. ) é interesse ( . ) 0 aluno

gosta ( . ) afinal de contas ele quer aprender. ( Tese Pg. 113.).

- Nas suas aulas ( . ) qual a énfase dada a atividades escritas ou orais?.

. Ah (. )eles gostam muito mais das atividades orais ( . ) e eu procuro

priorizar a produg¢ao oral. Eles gostam muito por exemplo de fazer
didlogos ( . ) onde eles podem se desenvolver livremente ou dentro
de um esquema ( . ) um esqgueleto de didlogo onde eles podem criar.
Gostam muito também de escutar musica (. ) eles véem esta parte
da fonética através da musica. E nos ultimos niveis quando nos
introduzimos os videos ( . ) sdo atividades que eles também gostam
muito ( . ) de assistir aos videos. Por exemplo (. ) na conversagao nos
trabalhamos muito. O elemento motivador € o video ( . ) para depois
passar aconversar (. )e isso ajuda muito. Eles tiram vocabulario
(.) véem a parte foneética(.)tem a imagem e se sentem mais

motivados

. Vocé acha que priorizando a oralidade em sala de aula ( . ) isso ajuda o

aluno a usar a lingua comunicativamente?.

- Sim, totalmente ( . ) totalmente ( . ) Eu acho que no momento que nos

comegamos ou que introduzimos todas essas atividades ( . ) eles tém
demonstrado um desenvolvimento maior e uma rapidez maior de
expressdo (. ) ndo?. Eu n&o sei se voce assistiu ao curso intensivo ( . )
de repente vocé pode ver isso ( . ) que quando vocé tem possibilidade
de ter um video todos os dias eles se jogam ( . ) se arriscam mais. Eu
estou ha 13 anos aqui (. ) a gente ja passou por varias experiencias

(.)a experiéncia de vocé utilizar elementos que mobilizam ( . )

elementos externos ( . ) meios de comunicagao ( . ) etc.

- Como vocé avalia a interacdo professor X aluno e o relacionamento

entre os professores?.

- Eu acho que a minha interagdo com os alunos € muito boa. Eu procuro

deixa-los bem a vontade, sou mais uma amiga deles.
Acho que o relacionamento com os alunos € muito bom, com os
professores é muito dificil (. ) na verdade ndo ha Cada professor

trabalha por sua propria conta. Ha uma espécie de competicdo entre

11



os professores e isso € muito negativo ( . ) porque os alunos perdem

com ISS0.
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APENDICE F

Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro

( Entrevista com P2)

. Que nivel de proficiéncia os alunos devem atingir no final de cada

curso?.

- Bom, tanto para o basico como para o intensivo, nds esperamos que o

aluno domine a lingua, que ele seja capaz de escrever, de falar com
relativa facilidade, de se comunicar. E os cursos que sdo para os
alunos que ja concluiram esse basico ou intensivo, nessa proposta
€ que melhore mais ainda o que ele ja aprendeu.

Ha planejamentos de cursos formalmente delineados, ou cada
professor trabalha a sua maneira?.

Bom, na verdade existe um pouco de falta de coeréncia, assim de um
planejamento geral. Nés seguimos muito mais o planejamento do livro,
do livro didatico. Agora € que nossa proposta esta em tomar uma nova
direcéo, fazer um planejamento em que haja uma facilidade, que dé
facilidade maior para o aluno aprender e que deixe métodos muito

arcaicos e coloque métodos mais modernos, mais comunicativos.

: Quais s&o as principais dificuldades que um falante de Espanhol

encontra ao aprender Portugués?.

Bom, ele vem. . . normalmente quando ele vem para o Instituto ele vem
com uma expectatitva de que vai aprender o Portugués muito rapido, e
de repente ele se depara com a dificuldade da semelhanca da lingua, e
também existe a parte da fonética que parece que é facil e ndo € muito
facil. Entdo essa prépria semelhanga, ela se torna uma dificuldade. E
seria por exemplo muito interessante que cada aluno que cursasse, que
fizesse o curso aqui pudesse fazer um pequeno estagio e pudesse no
Brasil se sentir emergido dentro da cultura brasileira e pudesse assimi-

lar melhor a fonética, a cultura, e pudesse fazer melhor essa diferenca.
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E essas dificuldades entre o Portugués e o Espanhol s&o trabalhados
em sala de aula?.

. Ah sim, nds procuramos trabalhar essas dificuldades. Nos usamos

video, mostramos para os alunos as diferencas regionais, as diferen-
¢as de estruturas inclusive de regido para regido, colocacdo ha. . . . .
gramatical, formas, enfim, de uma forma geral nés colocamos, sim.
Fazemos também por exemplo, através da literatura, fazemos essa

diferenca.

. Aqui no Uruguai com referéncia ao grau de interesse pela aprendiza-

gem do Portugués, vocé considera que € um grau de interesse cres-
cente, estavel ou decrescente?. A que vocé atribui isso?.

Eu. ... . eu considero o interesse no Uruguai pelo Portugués muito
crescente. A cada ano ele aumenta mais em decorréncia do Mercosul,
tanto que nos tivemos essa preocupacgédo de fazer um planejamento de
um curso empresarial, exatamente por isso. O aluno ndo esta contente
s6 em aprender o Portugués. Ele quer ser inserido nesse contexto
novo, ele quer poder usar o Portugués como 2a lingua, entdo o

interesse cada vez € maior.

. Que tipos de atividades vocé acha que os alunos gostam de desenvol-

ver em aula?.

Bom, na minha experiéncia eu tenho observado que eles gostam mais
da atividade que esta relacionada com a literatura, com a cultura em
geral, e ndo por exemplo com atividade de gramatica. Eles tém
reclamado muito dos livros que tem uma atividade extremadamente
voltada ao uso da gramatica. Entdo nesse ultimo ano nds mudamos um
pouco 0 planejamento das aulas e dos conteudos e estamos colocando
assuntos que sejam mais relacionados com a cultura brasileira. Eles
tém mais interesse em conhecer o Brasil como um todo, conhecer a
diversidade brasileira, a cultura brasileira, o territério, toda essa
diferengca que existe. Entdo nos trazemos para a sala de aula
textos bem diversificados e acompanhado também com programas de
televisdo. Ndo mostra s6 o que € escrito, mas também o que o

brasileiro vé no momento.
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Qual a sua atitude diante dos erros dos alunos. Vocé corrige muito?.
Bom, eu n&o procuro corrigir quando eles estdo falando, eu procuro
deixar ou n&o falar, para que ndo haja inibicdo por parte deles. Depois
sim, entdo eu volto a esse trabalho, vejo onde & que o aluno errou e
coloco no quadro, trabalho em cima, fago uma sistematizagcédo. Ai eu
uso um pouco de conhecimento de gramatica e volto novamente ao
texto comunicativo, principalmente a conversagao e a produgao de
texto que € muito importante.

Nas suas aulas que énfase € dada a as atividades escritas e as

atividades orais?.

- A maior énfase € para a atividade oral e escrita. Eu sempre procuro

colocar um texto em que haja um apelo racional do aluno, em que o
aluno goste e se sinta interessado em participar, e depois entdo eu fago
uma conversacdo e depois uma atividade escrita que ai esta implicito
todo conhecimento de gramatica e observagdo, aonde € gque esta a
falha, onde € que o aluno errou, em elaborar a estrutura de uma frase,

de um pensamento, ou desconhecimento gramatical.

- Vocé acha que esse tipo de atividade gue vocé desenvolve ajuda o

aluno a usar a lingua comunicativamente?.

. Sim, ajuda sim, porque ele se livra daquela ansiedade da correcao

gramatical que é o que normalmente acontece. O aluno cria uma certa
ansiedade em querer usar a gramatica corretamente, o que torna um
pouco artificial a lingua. Com o texto, com essa atividade comunicativa,
ele fica mais solto, mais natural, e ele passa a incorporar esse

conhecimento ao uso da lingua que ele esta aprendendo.

- Como vocé vé a interacao professor X aluno e o relacionamento entre

professores do ICUB?.

Bom, eu procuro na sala de aula deixar o aluno bem a vontade, como
se o professor fosse um amigo. Eu dou. . ... fago com que na aula
vocé possa trocar idéia, levar assuntos que os alunos gostam, entre
eles trocarem idéias, fazerem trabalhos juntos. Acho que o relacio-
namento com os alunos € bom. com os professores o relacionamento

€ muito dificil, na verdade ndo ha. Cada professor trabalha por sua
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propria conta, faz a sua aula e na verdade procura esconder o que ele
deu para o aluno, como se aquela fosse a melhor aula do Instituto. Ha
uma espécie de competicdo entre os professores e i1sso € muito

negativo, porque os alunos perdem com isso.
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APENDICE G

Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro
de Montevidéu

Transcrigdo da aula do 2° ano Basico

Hoje nds teriamos que ver o final do Recital ( . ) ndo €?. Mas para dar
maior unidade pra aula eu vou dar um texto novo. Bom ( . ) hoje eu trouxe um conto de
suspense ta?. Eu vou dar a primeira parte do conto e vocés vao ler e vdo fazer o
trabalho de 2 em 2. depois entdo eu dou um final ( . ) ndo é?. Vocés concordam ou
nao com o final. Mas eu gostaria que vocés fizessem um rascunho de trabalho ( . )
ndo €?. Organizassem as idéias e depois contassem como € que é o final que vocés
fizeram para esse conto de suspense.

Alunos Iéem todo o texto.

A professora |€ o final:

Ficaram em siléncio ( . ) olhando a caveira ela com asco ( . ) ele com

simpatia.

Esta bem falou ( . ) afinal.

Vou dar um jeito nisso. Me arranja uma sacola ai. Ele diz que vai dar

um jeito. E agora vocés vao criar o final.

Bom, vocés viram que agora no final (. . .) vocés v&o dar o final que
vocés acham ( . ) ta?. De 2 em 2. Vao combinar as idéias ( . ) ndo €?. Vocés é que
vao decidir a estoria (. ) t4?. Vocés decidem (alunos riem). Vocés vao criar o final.
depois no fim da aula eu vou dar o final do autor pra vocés ( . ) ta?. E ai vocés
concordam ou ndo com o final do autor. O final de vocés € o mais criativo ou do
autor?. Vamos ver !. Ent&o ( . ) vamos trabalhar?. Trabalhem em duplas ( . ) e
qualquer problema ( . ) qualquer dificuldade me chamem ( . ) ta?. Vamos ver quem

serdo os mais criativos !.

Quem terminou?. Podem comecar a apresentar.
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. Fol ai que o marido levou a caveira para o fundo do pordo para nio

ter mais problemas conjugais. E assim foi passando o tempo ( . ) até
que o casal teve um filho que era muito arteiro e tinha espirito de
investigador. Jodozinho gostava de revolver todos os cantos da casa
em procura de aventura e diversdo. Assim um dia ele chegou no

pordo e foi direitinho ao arquivo. Comecou a jogar fora tudo o que
tinha (. ) até que encontrou a caveira. Quando seus pais chegaram
para o jantar ( . ) viram Jodozinho com a caveira na méo ( . )e com ar
de inocente perguntou: Mae ( . ) ma@e o que que € isto tdo bonitinho?

A mae nesse momento fritava ovos na frigideira ( . ) jogou-os fora
presa de nervios (. ) e o pai ndao soube o que dizia ( . ) mesmo que
ele comprendesse a tormenta que havia recomegado
(excerto.pg125).

Por culpa desse menino danado, tudo recomegava.

Ta depois nés vamos corrigir alguns errinhos (. ) mas ta bem.

Voltou a caveira em cena (. ) O.K. Bom ( . ) todo mundo terminou?.

- Bom (. )todo mundo terminou?. Vamos ver (. ) X X X X . Eu quero

que vocé conte (.) ta?. Ndo quero que vocé va lendo (.) mas

contando ( . ) ta?. Eu quero que voceé conte o que vocé escreveu.

. A estoria continua assim. O marido diz para a mulher dele que vai

levar a caveira da casa agora. E para abrochar a sacola.

. Abrochar a sacola?. Jogar fora.
- E abrochar?.
. Jogar fora € o termo.

. Ai voceé tem a sacola( . Jprocurei e a comprei. Leve-a ja( . )por favor.

O marido nao levou a sacola até a lagoa ( . ) ele ndo queria jogar
fora a caveira. Ela era heranca do seu pai. Entao ele apanhou o
carro e saiu rumo a lagoa. Levou-a e voltou. A mulher ndo estava

em casa ( . ) tinha ido ao médico ganhar bebé.

. Sim( . )ela estava esperando nenem( . Jesperando bebé( . jestava
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gravida. Passaram oito anos. O filho deles gostava muito de brincar
narua (. ) mas um dia de muita chuva ( . ) ele foi brincar no poréo.
Achou gue ia ser pirata dos mares. E o que foi que achou?. A caveira
Mae ( . ) olha o que encontei. Olha pai ( . ) olha mae. E acabou. E
acabou (. ) sim (. .) claro. Voltou a assombracdo da caveira outra
vez. Depois passa a limpo para eu corrigir os erros ( . ) ndo é?2.
Vamos comentar as instrucoes. (excerto pg. 124).

A seguir outra dupla se apresentou:

. Ele jogou a caveira numa bolsa dizendo-lhe a sua mulher . . .
. Jogou a caveira onde?.

- Numa bolsa.

- Ah (. )numabolsa (. )sim.

. Dizendo-lhe a sua mulher. Pode ficar tranquila. Aquelas foram

palavras irbnicas porque ele nao ia abandonar sua antiga
companheira de estudos. Mas aquele ndo deixou de pensar como
era possivel que sua mulher aceitasse aquela situacdo. Foi ai que
lembrou o prazer de fumar de sua mulher. Ao tempo foi 0 aniversario
da mulher ( . ) e 0 marido trouxe um pacote bem bonitinho tudo
enfeitado. Ela olhou o presente muito ansiosa descobrindo que o
marido a tinha enganado. O que € isto ( . ) perguntou ela?.

E o seu presente de parabens (. ) meu amor ( . ) disse ele. Agora
voce vai ter onde virar as cinzas dos seus cigarros. E a minha vida

e de meu pai vao ficar em casa de novo. (excerto pg. 125).

Vamos ver depois no final como & que o autor colocou a estoria. Para

a proxima aula tragam este trabalho passado a limpo pra mim corrigir { . ) ta?. e

comentar os erros. Realmente este conto fez suspense.

1
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. Eu nao entendi muito (. . .)

. E que ele lembrou que sua mulher gostava muito de fumar (. ) e

fumando pela casa deixava cair a cinza. Ent&o ele fiz cortar a parte

de cima da caveira.

- Ah'! cortou a parte do tronco da cabeca e fez 0 que?.
- Fez um cinzero.

- Quem mais?. Entdo vamos ver agora o final do conto que ndo
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8 coincide com nenhum ( . ) t4?
9 Para a proxima aula tragam esse trabalho passado a limpo ( . )
10 pra mim corrigir (. ) ta?. Comentar os erros.

Agora vamos ler o final. Os alunos léem.

Professora apés a leitura:

1 P . Entéo (. ) vamos ver. Agora que voce ja conhece esse texto

2 publicado pela Folha de Sao Paulo ( . ). Julgue vocé mesmo

3 qual e o texto mais criativo: 0 seu ou o original?. Por que?. Vamos la
4 XX XX

5 At Eu acho que o nosso € mais criativo porque o final da Folha e casi
6 real.

7 P - E quasi real?.

8 A1 - E quasi real. Eu acho que pode ter uma situacgéo real que a

9 burocracia impede realmente voltar ao cementerio uma caveira.

10 P . Sim (. ) étdo complicado que ndo se conseguiria,fazer isso.

11 E vocé X X X X?.

12 . Da mesma maneira. Prefiro o meu texto ( . ) o meu final.

13 P - Voce prefere o seu final? Ha (. )evocé X X X X.

14 A3z : Melhor o meu.

15 P . Voceé gostou do seu final?. Convencida !. X X X X (. ) qual é o final
16 que vocé gosta mais?. O seu ou o da Folha aqui/. Da Folha

17 de S&o Paulo?.

18 Aa - O meu.

19 P - Vocé X X X X ( . ) vocé gostou mais do final da Folha ou vocé

20 gostou mais desse aqui?.

21 As . Esse aqui € mais real.

22 P - Esse aqui € mais real (. ) Vocé gosta mais de sua fantasia?.

23 X X X X.( . ) vocés colocaram mais suspense na estoria?

24 As . Sim.

25 P . Voceé gosta mais entao?. X X X X?.

26 A7 - Eu gosto de ndo so o final porque ele tem um mensagem que

27 como ela tem gosto de fumar e nao respeitar a vida dos outros

28 nao nos respeita por dois lados. ela fuma ( . ) seu parceiro nao

20



29 fuma. e logo ndo respeita que ele tenha vontade de ter essa

30 recordacao dele e do seu pai.

31 P . Ent&o ele fez uma espécie de cobranca. Vocé deixa de fumar

32 e de largar cigarro dentrode casaeeu (. . .)

33 A . E ele deixando a caveira esta pedindo pra ela que respeite

34 seus coisas (. ).

35 P - Que respeite suas coisas ( . ) seus gostos ( . ) suas necessidades.
36 E voce X X X X, hein?. (excerto pg. 127).

Eu gostei do final que nds fizemos mas este final € muito realista e
nao sobe grifar uma critica a la burocracia. Sim (. ) vocés deram um final mas ndo

sabe o que aconteceu ( . ) ninguém sabe fica um ponto de interrogacéao ( . ) ficou um

suspense.

1 P : Vocés observaram que na pag. 133 que diz assim. Me descuipe ( . )
2 mas na policia vao querer ver € a sua caveira?. Que e que significa
3 nesse texto ( . ) essa expressao “vao querer ver a sua caveira?’. Que
4 que é ver a caveira de uma pessoa®?.

5 A - Matar?.

6 P - Nao (. ) ndo € bem matar. Eles vao exigir explicacées ( . ) neé?. Vao
7 envolver ele num processo porque apareceu uma caveira( . )ta?. Vao
8 Investigar com esse sentido( . Jver a sua caveira quer dizer investigar
9 (. ) fazer a pessoa entrar no processo e responder por Isso ( . ) ter
10 consequéncias (. ) ndo é?. Bom ( . ) deixa eu ver que mais tem de
11 interessante. Em quais as partes do texto que vocés encontraram

12 aqui o emprego do subjetivo?. Vamos ver.

13 AA - talvez seja (. ) se for (. ) se esforcasse (. ) 0 perseguisse ( . ) se

14 retirem.

15 P . E os incomodados que se retirem. Isso () ta?. Bom (. ) vocés

16 gostam do conto de suspense?.

17 A . Sim. (excerto pg. 128).

1 P Vocés gostam de conto de suspense?

2 A1 - Sim.

3 P - Enocinema?. E nocinema de suspense?. Quem & que
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vocé mais gosta?.
Az . Eu gosto de suspense, ndo gosto de terror.
P - N&o gosta de terror (. ) hum, hum. E do cinema ( . ) quem mais

vocés gostam?. Qual o produtor que vocés mais gostam?.
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- Hitchcok.
P . O que mais vocé gostou em Hitchcok ( . ) qual é o filme que vocé
achou mais interessante?.
A2 . Psicose.
B . Psicose 1 ou2?.
Az . Psicose 1.
P . Psicose 1 (. ) Vocé acha que foi muito meihor?. Por qué?.
. Eunao vi as outras.
P . Vocés acham que a primeira abriu precedentes para
aqueles outros filmes?.
. Sim. A primeira foi a melhor ( . ) depois ( 5
P . Ah (. ) Vocé acha que € um negécio?. Um negocio o qué?.
Um negdcio bom.
- E um interesse econdmico.
P - Um interesse econdmico. E vocé X X X X?. (excerto pg. 129).
. Eu nao sou muito de filme.
2 - Vocé nao gosta muito de cinema.
Az - O cine de suspense ( . ) e o cine comercial que ha hojeemdia ( . )
eu nao gosto muito (. . .).
( ).
Aa . Eu gosto de conto ( . ) tem um conto ( . ) a almofada de pluma.
P . A almofada de pluma®.
Ad - Quando eu lia a noite (. ) ndo conseguia dormir.
P : Voceé nao podia dormir?.
A4 - Com minha almofada. Eu joguei minha almofada fora.
P - Vocé jogou sua almofada fora 7.
Aa - Sim. A almofada do conto tinha um bicho que matou a dona da casa.
P . A dona da casa”.
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. 8im (. ) chupou a sangue

. O sangue ¢ ai?.

- Ela ficou muito tempo na cama ( . ) entdo ia emagrecendo.
- Emagrecendo (. ) ndo podiaresistir (.. ).

- O meédico a mandava deitar na cama.

. O médico a mandava deitar na cama.

- Ela ficava na cama enquanto mais ficava na cama mais emagrecia

(. ) mais (. ) ninguém sabia porque.

* E um conto muito longo?.

- Nao, trés paginas.

Trés paginas. Entdo quer dizer que ndo vale a pena ter uma

almofada assim e ficar muito tempo deitada. (excerto pg.130).
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APENDICE H

Fundacéao Centro de Estudos Brasileiros
de Buenos Aires

(Transcricdo da aula do curso intensivo)

Amores (. ) X X X X

X X X X intensivo ( . ) ta?2.

Quero te dizer com todo orgulho do mundo que (. . .)

Que oqué?. Naosei(...)que (.. .)que( ..)que(. . )olha este pes-
soalzinho, eles tem mais ou menos 14 horas de aula apenas( . ) ape-
nas e 50% nem conhecem o Brasil ( . Jou seja( . )Jque nem sabem ( . )
so falar néo conhece ndo é bebés?. Tudo bem. O.K. voltem pra ca

e nao compliguem quando for facil. Lembrem-se sempre da estoria
do Luiz que assim vai ser facil.

E verdade.

E verdade?.

E bueno (. . .) Te amo. Es igual.

E igual.

Entédoelacome( jelacomia(.)elabebia XX XX (.)ele(. .)
Bebeu.

Ele bebeu ( . ) ele comeu( . )ele recebeu na sua frase, receber rece-
beu ( . ) ta?. Volto pra ca isso aqui € igual?. Aqui eu também vou ter
que fazer igual ( ) entdo eu digo: vocés entenderam o que eu falei?.
Nés entendemos. NOs entendemos.

Outra vez ( = ) entenderam?.

Entendemos.

Hum ( )hum{ . .)vocé é X X X X(. . .) vocé & X X X X conheceram

o Brasil juntos?.

Né&o.

Deixa ele responder mulher. Vocé e X X X X conheceram.

A quem vocé esta perguntando?
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Eu estou perguntando a ele. Ele esta correto

Né&o (. ) ndo conhecimos.

Nao . . .

Conhecemos juntos.

N&o conhecemos juntos.

Nao conhecemos juntos ( . ) conhecemos separadamente.

Muda o verbo. X X X X quem visitou o Brasil antes?.

Quem visitou o Brasil primeiro?.

Por primeira vez?. Nos dois.

Voces dois.

Acho eu visitei primeiro o Brasil.

Tudo bem. Se aqui era aram ( . ) voces ja sabem que aqui sera
eram. Eu eu pergunto( . )X X X X( . )X X X X( . ) vocé entendeu

o que eu falei?. Vocé, vocé entendeu?.

Eu entendo.

Ei® . « .

Entendi.

E seus amigos”?.

Entenderam

Eu entendi e meus amigos entenderam ( . ) correto?. Ta, tudo bem.
Cheguei a ultima pra gente poder trabalhar. Ela o que?. Mentiu.
Essa e de terceira - - - - - Sem medo ( . ) pense que vocé nao esta
aprendendo. Eu faco pergunta e digo: X X X X ( . Jvocé discute com este
senhor que esta al de vez em quando?. de vez em quando?.
discuto.

De vez em quando discuto ( . ) claro!. Merece( . Jviu o X X X X?. Eu
discuto. E de vez em quando ela X X X X( . Jo que ela faz com vocé?.
Ela de vez em quando. . .

Discute.

Logico (. ) légico!. Ou seja nés dois de vez em quando.
Discutimos.

Que dificil nao?. Fofocando X X X X ! Eles de vez em quando

Discutem. (excerto pg. 102)
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Hum (. ) hum (. ) td bom. E voupara X X X X - X X X X (. ) aquele dia
que telefonou a sua namorada ( . ) voceé discutiu com ela por telefone?.
Discuti.

Voce discutiu com ela por telefone?.

Né&o (. ) ndo discuti.

N&o discuti. Ele € um amor, ndo vai fazer isso com ela ( . ) de maneira
nenhuma ! (ha(.)ha(.)ha!risos).

Atencao ( . ) bebés ! Cuidado com esta pronuncia que € muito

pra sair errada ( . ) hein?. Eu quero discutir. Discutir. Por favor vamos
marcar mais este i, ta bem?. ta?. O que que o X X X X me contou

X X X X?. Ele me contou que ele por telefone

Discutiu.

Discutiu. Nao discutiu.

Né&o discutiu.

Nao discutiu. Nao discutiu ( . ) hum, hum !. Agqui vai ser igual. Como vai
ser?. Noés ontem discutimos Aqui vocé ja aprendeu. Meus amigos ontem
Discutiram.

Como que . gue. . qué?.

Discutiram.

Ai (. ) cuidado ! Eu sei que isso ¢ facil. Eu sei. O que vai ser mais dificil
como a X X X X viu no exercicio dela, alguns verbos que pra vocés s&o
de 3a conjugacao, em Portugués vao ser de 2a. Entdo as vezes voce
coloca na cruz bonitinho( . )parara e era da cruz do lado e errou por uma
cruz. Por exemplo( . Jcomo € o Infinitivo deste verbo?. Escrever.
Escrever. o que a X X X X usou?.

Receber.

Mais em ( . ) perceber. Mais um (. ) viver. Mais um ( . ) morrer, ta?.
Faco algumas perguntinhas pra vocés e depois vamos fazer um trabalhi-
nho?. em dupla? Lindo?. Pra voceés falarem?. ta?. Tudo bem. Faco per-
guntas, fago perguntas X X X X ( . ) vocé escreveu aguela carta que vocé
tinha que escrever pro Brasil?, escreveu?.

Eu.

Sem pensar ( . ) naturalmente .
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Eu escrevi.

E mandou?.

Mandei

Ah !. conseguiu ( . ) querido?.

Consegui.

Que bom !. Porque as vezes a gente escreve e ndo tem tempo né?. Vocé
tem muito tempo na sua vida ( . ) nédo tem?.

Né&o (. ) ndo tenho muito tempo.

XXX X(.)conta pra mim uma coisa X X X X vocé hoje comprou alguma
coisa?. Pensa bem.

Né&o comprel.

Nao gastou dinheiro?. Que que € isso (. ) vocé &€ um homem condémico?.
Né&o tenho,

tenho tenho ( . ) exato ! Nao tenho !. Mas nos estamos no inicio do mes
Vocé nao recebeu o seu salario?. (Exerto pg.103)

Eu recebi meu salario (mas).

Mas?

Gastel. Fui pagar minha cota.

Prestacao de que?.

De seminario ( . ) O.K. (excerto pg. 103).

Do seminario. O dinheiro entrou por, aqui ( . ) saiu por aqui. Ta bem.
Deixaeuver (. ) XX X X. (...)vocé conseguiu terminar os tramites que
voce tava desesperado? Conseguiu a papelada?.

Na&o( . ) ndo consegui.

E voce falou com o homem que vocé tem pressa?.

Ja falei faz um ano atras.

E até agora?.

Até agora néo tenho .

O diploma.

- Sim.
- E quando voceé vai voltar 187,

. Eu estou no dia 22.

227  Eles entregam?
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. Entregam
. E vamos comemorar?.
- Vamos.

. Vamos !. Escutaram a promessa?. VVamos comemorar ! O diploma dele

que ele precisa legalizar.

o Jura?.
- Juro.

: Juro. Ele jurou e eu juro que vou comemorar ! Jurar por Deus. Ele jura

que ele vai comemorar com todos nds né meu amigo?.

- Que vai comemorar?.

O diploma legalizado.

Né&o importa !.

- Nao importa ( . ) vai comemorar. Ta legalizando o diploma dele. Ta lega-

lizando o diploma dele (. ) so que (. . .).

. Demora?.

. Um ano ja demora. Mas parece que dia 22 sai. Vamos comemorar mais

ainda !

Ele tem que mudar de religiéo.

- O que?.

. Porque o Deus dele n&o sirve.

. O Deus dele nao serve. As oragdes dele ndo chegam !.
: N&o chegam.

: Nao chegam, escutou ( . ) ta vendo?. Esta rezando pro santo errado Ta

rezando pro santo errado !. (risos ). X X X X( . ) vocé hoje chegou um

pouquinho depois?.

- OCEB.
- Ao CEB.
- Acho que sim.

Eu também. E por qué?.

: Porque tenia (. . .)
- Tinha (.. )

Tinha muito trabalho

. E voceé ontem trabalhou até muito tarde?. Ontem ( . ) vocé trabalhou
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até muito tarde?.

- Ontem eu trabalhé até as 6.

Trabalhel. N3o ( ) nao étanto. Ndo é tanto. E amanha descansa?.

Amanha e sabado ( . ) vocé descansa totalmente?.

. Nao.

Por qué?. (. ) querida?.

- Porque tenho que arrumar a casa.

- Imagina !. Ta vendo sofredora !. Toda mulher € sofredora. Amor (. )e

quando vocé continuando aguele assunto . . . Vocé viajou para o Brasil
como X X X X sozinho . .

. Hum (. ) hum{(.).

Gosteidohum (. )hum( )

Eu viajei.

- E ficaram muito tempo?.

- Dois semanas.

. Duas.

- Hum () hum ! E conseguiram namoradas? Conseguiram namoradas 7.
- A minha pergunta continua valendo.

. Em que cidade?.

- Em qualquer uma.

. Néo.

- Nao.

Eu faz viagem

. Eufago. ..
- Eu faco viagem so6 por trabalho

- Que beleza!. Que homem !. Pratrabalhar (. )entendo! XXX X e vocé

hoje ( . ) dormiu tdo pouco como ontem?. Porque ontem vocé disse que
dormi muito pouco?.

Dormi.

- Pouco ou muito?.

. Pouco.

Novamente por trabalho?.

. Acho que sim.
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P . Vocé hoje chegou no CEB. com 0 X X X X?

Az . N&o chegueil.

P . por que?

Ai3z, - Porque . . . Eu estava no centro.

P . Hata! Tava mais perto nao €?. Tava mais perto.

XXXX ()XXXX(.)tabem. Vocé gostaria de viajar agora para o
Brasil para conhecer?.

As. . Conhecer sim.

P . Morar?

. Né&o (. ) acho que néo.

P . Acho que ndo. Acho que ndo. Vocé tem medo de ndo se adaptar?
A7 . Vocé tem.?.

P . Medo

As. - Ah!. medo !

P . Voceé recebeu alguma carta comunicando a sua ida ( . ) tudo isso?.
As. . Né&o, ndo recebi.

P . Ainda ndo. Ainda ( . ) porque deve chegar alguma coisa, eu imagino.
A : Deve (. . .).

P . deve chegar. Vocés sempre viajam juntas?.

A - N&o sempre.

P . Nem sempre e a estrutura. Nem sempre.

A . Nem?

P - Nem. Lembram do nem?. Nem sempre ( . ) nem tudo. Nem sempre

(.)Nem sempre. E voceés hoje ( . ) escreveram alguma carta?.
- Ndo (. ) escrevi.
. Elatambém (. . .) Eundo escrevia X X X X também nao (. . .).

Né&o escrevi (. . ).

- » TV »

: Veu. X X X X também néo escreveu ela € muito boa vida !. Conta pra mim
uma coisa ( . ) como vai sua carreira de ator?.

. Minha carreira de ator vai muito bem. Muito bem.

- E vocé hoje praticou?.
Todos ( . ) todos.

- Os dias.

T » TV »
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- 0s?.
- Todos os dias.
. Todos os dias.

: Que beleza ( . ) querido !. E vocé percebe o seu crescimento?. Ha, ha,

ha (. ) (risos) . .( houve-se uma cantora ) novamente ( . ) novamente (. . .)
Tem uma cantora de 6pera que todas as 6as. feiras pratica neste horario
(...). Todas as Bas. feiras ( . ).hoje ela dormiu mais ( . ) hum?. Porque
geralmente ela comecga ao meio-dia. Hoje ela almogou primeiro. Hoje esta

mais tarde.

. Voce percebe seu crescimento atoral?.
. Meu crescimento atoral?. Né&o (. ) eu sou um ator de negocios

- Ah ! Ator de negocios (. Jtabem X X X X (. ) paixado !. Voce vai faltar

mais uma alguma vez?.

. Néo sel.

. Como n&o sei, nao sei?.

. Porque meu trabalho ndo tem horario.

- Sim ( . ) mas nos sofremos a sua auséncia X X X X !
. Eu sufro

. Sofro.

. Eu sofro também.

. Ela disse que vocé mentiu X X X X.

. Eu tenho problemas no porto de Buenos Aires (. . .)
. Buenos Aires. No porto de Buenos Aires?.

. Sim, justo (. . .).

- Bemnahora (.. .).

. Bem na hora de curso (. . .).

: Do curso.

. Do curso e pensamos . . .

- Pensavamos.

. Pensavamos que ia estar aqui.

. Tavendo X X X X?. (. ) vocé geralmente ... geralmente vocé geralmente

julga as pessoas?. Julga como num tribunal( . ) culpado ( . ) inocente ( . )

ta?. vocé julga as pessoas ( . ) vocé estava julgando ( . ) pre-julgando ( . )
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ta?. voce juiga as pessoas ( . ) vocé estava julgando ( . ) pré-julgando ( )
0 pobre do X X X X?

- Sim.
- Estava ( . ) estava.
. Julgo.

. Julgo. E vocé sempre (. ) vocé sempre (. . .) prepara a comida na sua

casa”?.

Né&o (. ) nem sempre.

. Por que?. que negdcio é este de vez em quando?. Nao ( . ) de vez em

quando sobra pro X X X X?. Sobra pro X X X X de vez em quando?.
Sobra trabalho pro Daniel? De vez em quando o X X X X vai pra

cozinha?.

. Sim.

: Nal. ..

. Ele vai cozinhar.

- E vocé come ( . ) come?. Voceé come?.

- Eucomo (. ) porque ele cozinha muito bem (. ) melhor que eu.
- Queremos provar (. ) nao ! (risos).

. A roticeria da esquina € boa.

E 6tima !. A roticeria da esquina é étima.

© Que és otima?.

Otima?. A roticeria que esta na esquina da casa dele (risos) hum, hum !.

: Podemos contar parao X X X X e para o X X X X sobre o que tratava a

leitura que nas assistimos?. Eu posso até rebobinar e depois deixar os
dois véem novamente ( . ) o video, mas antes temos que contar. Noés ja
trabalhamos essa leitura oralmente e ja trabalhamos até no livro () ta2.
Ou seja ( . ) que agora é contar para eles. E a estéria de um japonezinho
(.)gordinho . . .mas nao me lembro . .. Quem pode me agjudar?. Nao
me lembro (. . .).Comeca. . . Nao vamos abusar da Graciela. Graciela vai
contar um pouquinho, depois outro conta, ta?.

Conta que duas pessoas (. . ).

2 . Um comerciante (. . .).

3 . E outra pessoa € um desenhador.
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- Que diga: Ovos.
16 :

17
18

. Desenhador. Um desenhador. O que que o comerciante

quer fazer?

. Esta pessoa ( . ) o comerciante quer fazer um cartel . . .
. Ah, ele quer fazer uma placa ( . ) um cartaz pra onde?
. Uma placa pra su negocio (. . .).

. Prasualoja (.. .) pralojadele. O que queo

comerciante quer mesmo que faca?.
Que faca um cartaz.

Um cartaz grande !

Um cartaz grande que diga:

Que diga o qué?.

Nao ( . ) que diga: Nesta casa vendem-se ovos
frescos. ( excerto pg. 104)

Obrigada bebés ( . )ja temos a idéia( . )ta? X X X X ta entendendo?.

- O homem queria uma placa deste tamanho, E ai?.
- O... dixo...

. Disse (. . .).

. Disse que so saia Cr$ 50.000.00.

- Alémuitocaro!. Entdo (. . ) ha, ha, ha ( risos ).

. Entdo o comerciante ndo podia (. . .).

- Podia (. .).

. Pagar esse preco.

- Também claro concordo ( . ) esse prego era um roubo !.
. Entao pidio (. . .).

- Pediu(...).

. Pediu um abatimento.

- Abatimento !. Gostei do abatimento ! Obrigada (e) abatimento !.pediu um

abatimento e foi reduzindo a frase Primeiro a frase era. Nesta casa

vendem-se ovos frescos. Passou a ser: Vendem-se ovos frescos.

- Vendem-se ovos frescos.

. Depois.
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. Ovos.

~ Hum () hum ! E a dltima coisa que o comerciante pediu?.

. Bom (. ) ja que a placa e tdo pequena ( . ) por favor eu quero uma placa
. Grande.

. Grande (. ) que mais?.

. Bonita.

- Bonitae ... .7

. Clara (. ) bem Clara. Grande e bonita. Vamos fazer duas coisas, Vamos

rever a estorinha ( . ) s6 tipo inspiradora ( . ) t&?. Ela val ser a nossa
inspiracao ( . ) e depois disso eu vou dar dez minutinhos, e vocés vao
combinar com 0 amigo que esta ao lado um dialogo de compra e venda.
Mas ndo € ovos (. ) ndo é galinha !. Vocé vai comprar e vender qualquer
coisa ( . ) ta?. Vocé vender caneta ( . ) vai vender sei |a o qué e o outro
amigo ou compra ou pede abatimento ( . ) ou ndo compra e acha caro ( . )
ndo sei € surpressa !. Combinado?. Mas antes nds vamos escutar e ver
mais uma vez a estorinha. Vamos rebobinar entéo ( . ) porque como o

X X X X e 0 meu outro bebé nao viram ( . . . ).( Passa toda a estorinha no

video ).

- O.K Tudo bem. s06 os nimeros impar. Eu vou trabalhar também. Vamos

dividir em duplas (a professora da uns dez minutos para os alunos
prepararem oralmente os dialogos). Vamos trabalhar juntos ta?. Todos
vao apresentar. Quem sera a primeira dupla?. Todos vao (. . JAI X X X X!
Assim gue eu gosto meu bebé lindo !. Estao escutando? Todos ( )

todos( . )todos?. E proibido falar ( . . . )

- Assim ndo me olvido.
- Assim nao esquego
. Claro /.

- Assim ndo esqueco ( . ) aproveito que esta fresquinho na cabega !.

Vamos la?.

. Estamos presenciando um cena. Estamos tranquilamente numa loja. Nao

sei 0 que vende, mas estamos numa loja, lugar comercial e vocé especifica
loja de sapato, loja de roupa, loja de. ta?. loja de artigos para presente,

loja de ndo sei se estamos numa loja ou pode ser até dois amigos
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vendendo coisas estranhas

. Agora nosotros ( . ).
: Nos
: No6s somos os atores.

. Todos somos atores ( . ) né?. Pediu emprestado o papel pra nosso amigo.

X X X X vocé permite?. ( ha, ha, ha, risos ) X X X ! Vocé permite?.

: Hein?.

. Permite?.

. Permito (. ) sim. Eu permito.

- Tudo bem ( . ) ele permite. Vai !.

. Bom dia (. ) meu amigo !.

- Bom dia !

. Eu preciso gravatas, Vocé tem gravatas?.

. Eu tenho muy bonitas ( . ) muito bonitas gravatas.

- Eu me gusto que minhas gravatas sean das mas bonitas da cidade.
. Oh ! eu tenho muy boas cores, muy boas !. Aqui unas muito caras !.
- Ndo importa !. Eu tenho muito dinheiro.

. A é?

. Vamos entéo !.

- Bonitas !. Eu tenho pouco tempo.

. Tenho varios modelos. Aqui pode ver esta mais. Esta maiscara (. . )
. As mais caras !.

- Ah ! as mais caras? Bom (. ) aqui esta!. Tem mais coloridas ( . ) com

mais disenhos (. . .)

. Eu quero uma de cada um.
- Vai salir muito caro.

. quanto custa?.

Vinte cruzeiros.

- Que sai?.
- vinte cruzeiros.

- bom (. ) vocé (. ) eu quero um abatimento.Sao doze gravatas que eu

preciso

. voceé disse muito bem. Esse € problema mio.
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. Esse é meu problema.

- ta bem (. ) ta bem. Quanto custa?.

- Preco poquetinho. Da este més (. .)da (. )
- N&o (. ) eu tenho dinheiro a la vista (. . .)

- Avista.

A vista (. ) quero um abatimento

. Ah !l um abatimento. Bom (. ) um vinte por cento.
. Ta bom.

: que beleza !. vendeu doze gravatas?. que maravilha ' um aplauso para

os dois. Que fo1 X X X?

- As mais bonitas.
- E as mais caras !.
- Nao importa !.

- XX X (.)como vocé tem dinheiro ( . ) hein?. d& gosto ( . ) da gosto !

Cuidado !. Vocé mesmo corrigiu muito ( . ) muito e depois comecgou a falar
metade ( . ) metade ( . ) t4?. E muito (. ) muito ! Algumas - al esse al ( . )
perfeito. Vocé pode ver. Pode ver todas. Daquiprala(.).prala. Issoe

importante. O verboé ( ).

- Escolher.

- Escolher. Quando vocé vai no Freddo tomar um sorvete com todos

aqueles sabores ( . ) vocé tem a tragica funcao de escolher dois. E muito
dificil (. ) ndo?. E tragico !. Escolher dois sabores quando vocé gostaria

de escolher cinco ou seis ! Diminutivo de pouco?.

. Pouquinho.
. Pouquinho (. ) claro ! Gatinho () inteiro (.. )
. Mitad.

. Como?. Metade !. Sutil ! Vinte por cento. Faco

desconto de 20%

. Fago desconto de 20 (. . .).
: Vinte (. ) cara feia |

- Vinte por cento.

Vinte

Vinte por cento.

36



P . Faco. Fago um desconto de vinte por cento. X X X X ( . ) gravatas vocé
falou ( . ) tudo bem. Sejam (. ) eu estive ai lindo isso. Eu quero que as
minhas gravatas sejam as mais bonitas da (. . .)

At - Cidade.

P - Cidade ( ) saw italiano na hora. Pra variar !. Eu quero uma de cada uma,
com m. m na boquinha !.

A1 . Eu quero uma de cada uma

P - Exato !. E quando voce quer saber o prego o gue vocé pergunta pra

ele. Quanto( . )2

A2 . Quanto costa?.
P - Quanto custa?.
A2 . Quanto custa?
P - Ai( .)tudo bem? Vamos a outra dupla. Segunda dupla. Ja!.
1 A - Bom dia.
2 A2 - Bom dia. O que o senhor deseja?.
3 A1 . Eu quero um terninho para minha namorada.
4 Az - Em que cor e tamanho vocé quer?.
5 A1 - Cor branco e tamanho pequeno, pequeno.
6 A2 - Aqui tenho este. Vocé gosta dele?.
7 At Oh é bonitinho (risos). Quanto custa?.
8 A2 - Custa Cr§. 60.000.00
9 Ai - Oqué?.
10A2 Cr$. 60.000.00. ( . ) porque é de gamuza.
11A1 . Ah !. de gamuza.
12A2 - E muito bom ( . ) muito bom. Vocé sabe ( . ) ndo?.
13A1 . Eu amo muito a minha namorada !. (risos).
14A2 - Entdo vocé tem que comprar este conjunto porque € muito chique !.
15A1 . E qual é a forma de pagamento?.
16A2 - A forma de pagamento?. nos vendemos cartao de credito, pagamento a
17 vista.
18A1 - N&o pode dois pagamentos?
19A2 - Ndo (. ) vocé pode pagar com cartdo de crédito em duas vezes. Vocé
20 quer pagar ao contado?.
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nao pode fazer um abatimento?

- Ndo ( ) porque sou empregada aqui na casa.

: Bom vou pensar. Voy pegar um cafezinho e volto em meia hora. (excerto

pg. 106).

. Bom voy a pensar

Voy a pegar um cafezinho e volto.

. Talegal.

: Nunca mais ( . ) perdeu de ganhar o terninho (risos)

Pobre namorada !. Vai casar comum (. . .)

. P&o duro professora?. que ndo gosta

gastar dinheiro?.

- Exatamente. Pao duro, que come o pao de ontem

para nao comprar outro (. ) ndo €?. (excerto pg. 108).

- Bebés!. X X X (.)vocé queria seduzir este senhor?.
. Sim.

. Vocé comegou o tratamento senhor e dois minutos

depois ja estava em vocé?. (risos).

- Ah (. ) nem percebi.

- Néo percebi Cuidado !. As formas de tratamento nos ja trabalhamos com

uma ou outra, lembram-se com o verbo é fantastico ( . ) o verbo ndo muda
(. ) mas é preciso manter a minha forma de tratamento ( . )

eu comeceil com o senhor ( . ) eu vou

- Camurga.

. Camurga.

. Camurga. Qualidade. Qua (. ..)
. Qualidade.

. Qualidade. Verboter. Nos (.. .)
. Temos.

. Vocé corrigiu na segunda vez. Na primeira saiu Espanhol mas na

segunda vocé conseguiu.

Voce € uma vendedora da loja ( . )
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- dacasa (. ) vendedora
. Ah! (.)eu(.)empregada? eu( ).
. Vendedora.

Ah (. ) vendedora (. ) entdo

Porque empregada usam mais para empregada domestica.

. Ah L

. Entdo € vendedora. Vendedora ( . ) e vocé, & uma vendedora realmente

(.). (excerto pg. 107). Nao preciso da palavra cor. Vocé diz. Eu quero
um terninho branco. Amores, lembram quando eu trabalhei a palavra terno
(. ) esse conjunto da roupa do homem?. Terninho para moca ( . ) para

dama ( . ) ta?. terninho. Contrario de grande?. Pequeno. Pronuncia geral.

. Qual?.

: Saiu!. Eu vou pensar um pouco (. . .) e vou tomar um café. Lembrem-se

gue pegar € tomar como meio de transporte ( . ) pegar taxi ( . ) pegar trem
(. ) pegar onibus ( . ) mas pegar café ndo (. ) vou tomar um cafezinho e

volto. O.K. (. ). outra dupla.

- Bom dia (a professora era um dos personagens, a vendedora)
. Bom dia ( . ) deseja alguma coisa?.
. Eu quero uma calga.

- Ah!. umacalca ( . ) tudo bem ( . ) mas eu tenho tantas ( . ) qual o senhor

quer?

- Eu quero um Jeans.

. Jeans?.

- Sim.

. Lavado ou sem lavar?.
: Néo (. ) sem lavar.

. Bem escuro?.

. Nem muito escuro (. . .)

- Nem muito claro?.

nem muito claro.

. Deixe eu ver ( . ) este aqui.
. Acho que esse ndo ( . ) € muito grande

. Grande?. Esse ¢ perfeito !
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Acho que esse € muito pequeno !.

: Nao pode ser !. ndopode ser ! Este € tamanho 4( . )esse & tamanho 6 (. . )
. Acho que esse ndo va dar para mim.

. N&o vai dar?.Nao gostaria de experimentar?.Experimenta ( . ) que que

custa.

. Muito escuro ( . ) também.

Muito escuro?. E chato ! (risos).Esse?

. Esse t4 bem

- Vai experimentar?

- Val

- Entéo entre ali por favor. ih (. ) como € que ficou?.
. Ficou bem

- Viu (. ) como o senhor ndo sabe vender ( . ) eu sou a vendedora. Que

maravilha !. Ja vai sair com ele?.

. Sim (. ) quanto este vale?.

- Olha ( . ) nés estamos vendendo agora em dolar ( . ) (risos). Como o dolar

esta muito baixo o senhor pode fazer a conversao pra qualquer moeda ( . )
ta?. Eu posso cobrar U$$ 100.00.

- U$$ 100.007.
- O dolar ta diminuindo ( . ) meu amor !. (risos).
- Cem dolares (. ) cem ddlares ( . ) sdo tinta mil. Ndo (. ) ndo e ndao

- Se 0 senhor esta procurando reaimente caigas o senhor sabe que os

precos nao estao diferentes.

- Tem uma igual na loja em frente.

- Na loja em frente?. Aquela horrivel?

muito mais barata (. ) e € a mesma.

- Vaila(.)valla(.)pega! A qualidade € outra.

Eu acho que € a mesma.

- O senhor pode atravessar e comprar |a.
- Ta bom.

- U$$ 95.00. (risos).

. 80.00.

. Oitenta ja nao da.
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. Qitenta e cinco.

. Oitenta e sete.

. A vista?.

- Avista.

- O.K (.)voulevar.

. OK bebés (. )tudo bem (. ) parabéns a todos ( . ). lindo !. E temos duas

coisas para fazer. Vai dar tempo eu vou fazer com vocés. Lembram das
contracoes ( . ) lembram? Da(.)do (. )pela(. )etc ao(.)eu vou fazer
uma revisdo da contragao de. Por exemplo eu digo que: a porta (. ) com
relacdo a esta sala ( . ) esta porta € numero 23 ( . ) de + a sala. Esta porta

€ da sala 23.

. da sala

. Se fosse a porta (. ) mas nao seria da sala ( . ) se fosse armario (. ) a

porta (. . .)

- Do armario.

- Datem plural?. Eu posso dizer das ( . ) posso dizer

dos armarios?. Também. O.K. O exercicio € este. Complete comde (. )
da(.)do ( )das oudos Agoracomplete (.)O.K? voce vailer

colocando ja da, do, das ou dos Atengdo X X X X( . ) a primeira € sua

- A palavra sacar assim como a maioria das palavras pode ter muitos

significados.

- OK Vai XX XX

. Duvido que (. . .).

* Duvido (. . ).

- Duvido que ele tenha tanto amor e até os errores (. . .)
" Que(.)que(.)que? Eatéoserros( ..)

i EROS[. - )

- S0 pode ser uma destas (. . .) qual?.

. demeu (. ..)

~demeu( )ou(. ..)

- demeu(...)

- Atencdo gente ( ) pode ser de meu ou do meu ( . ) por qué? Porque com

possessivo vocé pode ou ndo usar o artigo () lembram?. A minha amiga
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(. ) minha amiga ( . ) da minha amiga ( . ) ou da minha ( . ) do meu

Portugués ( . ) ou do meu Portugués. Virei a pagina (. )X X X X

. Este ja e o acampamento principal do ganmpo Santa rosa.

: Que es um garimpo?.

- S6 um pouquinho (. . )

- Mil e quinhentos homens estavam procurando curo ao longo da (. . .)
- Erio(.)é masculino.

- Dof...)

. Dorio.

> Do no.

. Perfeito ! Respondo pra vocé X X X X. Os homens que estédo procurando

ouro trabalham no garimpo ( . ) vocé entende?. ta? Vocé vé homens
procurando ouro ( . ) também lavando o leito do rio( . Jsao garimpeiros ( . )

o0 nome da atividade € o garimpo.

. A agua do chuveiro acaricia o corpo quando eu vou me lavar.
- Otexto faz partededia(  .)

. Cuidado ( . ) dia € masculino (. . .).

. Do dia a dia de todas as pessoas

. Pessoas.

. Pessoas.

. O.K. termino com vocé ( . ) gatinha !.

. Eu tenho que fazer (. . .)

: Euvou (... .)

. Eu vou ter que trazer o meu dinheiro do banco.

- Dobanco(.)hum(.)hum{(.) ?.issonoés ja sabemos . O.K. amores ( . )

nos vamaos assistir agora rapidamente a musica que nés vamos trabalhar
na proxima aula, por que? Porgue assim voceé fala eu vou ver aquela
musica linda e nao posso faltar (. ) e ai vocé vem na proxima aula

também. A musica se chama (.. ) Domde (. . )

© Hudir,

: Como & que eu pronuncio?

Naosei( ).

. Os homens que s6 querem iludir as pobres garotas ( . . .) Vocé ilude muito
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as mulheres?.

- Naolembrooqueé (.)

. Causar ilusées?

. Ah . causar ilusées ( . ) claro.

- Voce ilude as pessoas?. Deixa a pessoa desiludida?.
- Né&o (. ) ndo.

. Enté@o eu escuto. A letra esta ai (. ) nds vamos depois trabalhar.

N&o tem nada de dificil ( . ) mas depois nés vamos trabalhar. Agora é

apenas escutar e ver a ( ) quem fala o nome dessa fulana?.

. Gal Costa.

. Gal. Gal Costa. Agora ja ndao podemos falar com outra pronuncia que ndo

seja esta.

- Letra de Caetano Veloso e Gal Costa.

- Gal Costa. Nos vamos voltar a esta musica na proxima aula ( . ) hein?.

Hoje € s6 (. . .) bonitinho !.(Alunos ouvem). Da metade em diante cantam
juntos. Que tenham um lindo fim de semana ( . ) lembrem-se que vocés

vao contar todos os detalhes na proxima aula. Tchau !.
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APENDICE 1|

Instituto de cultura Uruguaio-Brasileiro

Basico 2° ano-prova medial A

Nome: Nota:

Data: Turma:

L. Complete os espagos em branco com a forma verbal adequada:

Ouro Preto

E especialmente agradavel e bonito (visitar) Ouro Preto.
voce (transferir-se) para a época colonial em pleno século XX.

A antiga Vila Rica (tornar-se) a cidade mais importante de Minas
gerais nos ultimos tempos. O seu aspecto geral (mudar) muito pouco e
ela ainda (conresvar) a sua antiga arquitetura. (dizer) os
historiadores que seu fundador (ser) o mulato Duarte Lopes gue,

(sair) de Taubaté em busca de indios pelos sertbes de Minas Gerais e ao

passar junto a um riacho (sentir) sede. Ao encher o cantil nas aguas
cristalinas (ver) umas pedrinhas escuras que o (deixar)
intrigado pelo brilho extranho. De volta a Taubaté -as (enviar) ao
Governador do Rio de Janeiro que fascinado (Morder) uma delas e, sob
a crosta dura (descobrir) o brilho do ouro.

Hoje suas igrejas (atrair) inumeras pessoas que (sair)

em busca de aventura de conhecer inestimaveis tesouros de arte.
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Completar adequadamente:

1. Pretendo fazer uma por Minas Gerais. (viagem - diminutivo).

2. Essa e revestida de ouro. (igreja - diminutivo).

3 E encontrar 0 acesso a essa cidade historica. (facil - superlativo).
4. Os hotéis sao os da regiao. ( bom - superlativo).

O guia vai ?. (com + nos).

N&o, vocés vao e (com + eu).

Quase mundo é religioso em Ouro Preto. (Pronome Indefinido).

Alguém ja visitou Congonhas do Campo?.
Nao, visitou. (Pronome Indefinido)
Voce vai reservar o hotel?.

Sim, vou reserva- hoje mesmo. (Pronome Pessoal).

Ditado.
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