RELACOES DE PODER:

ANALISE DO DISCURSO DE DUAS ESCOLAS IDIOMAS

Autora: Marla Soares dos Santos

Orientadora: Profa. Dra. Carmen Z. Bolonhini

INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA



MARLA SOARES DOS SANTOS

RELACOES DE PODER:
ANALISE DO DISCURSO DE DUAS ESCOLAS IDIOMAS

Dissertacdo apresentada a Comissdo Julgadora do
Departamento de Lingiiistica Aplicada do Instituto
de Estudos da Linguagem, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em Lingiiistica
Aplicada.

Orientadora: Prof®. Dr®. Carmen Zink Bolonhini

UNICAMP
Instituto de Estudos da Linguagem
2009



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca do IEL - Unicamp

Santos, Marla Soares dos.
Sa59r Relacdes de poder : andlise do discurso de duas escolas de idiomas
/ Marla Soares dos Santos Yamamoto. -- Campinas, SP : [s.n.], 2009.

Orientador : Carmen Zink Bolonhini.
Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Estudos da Linguagem.

1. Lingua estrangeira. 2. Lingua inglesa - Estudo e ensino. 4.
Analise de discurso. I. Bolonhini, Carmen Zink. II. Universidade
Estadual de Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem. III. Titulo.

oeliel

Titulo em inglés: Power relations: analyzing two school languages discourses.

Palavras-chaves em inglés (Keywords): Foreign language; English Language - Learning
and teaching; Discourse analysis.

Area de concentracdo: Lingua Estrangeira.
Titulagao: Mestre em Linguistica Aplicada.

Banca examinadora: Profa. Dra. Carmen Zink Bolonhini (orientadora), Prof. Dr. Sérgio
Ernesto Bertoldo e Profa. Dra. Maria Onice Payer.

Data da defesa: 27/02/2009.

Programa de Pés-Graduacao: Programa de P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada.



BANCA EXAMINADORA:

Carmen Zink Bolonhini f% @f ¢ éa/,s/ -
o
e 7 :
Ernesto Sérgio Bertoldo (%' / WMWW}Q’QOQ@—
N |

Maria Onice Payer l 1= A

Suzy Maria Lagazzi Rodrigues

Telma Domingues da Silva

IEL/UNICAMP
2009



Dedico este trabalho a duas pessoas que sempre acreditaram nos
meus sonhos e que nunca mediram esforgos

para transformé-los em realidade.

Todas as palavras ainda seriam insuficientes

Para expressar meu sentimento.

Para minha avd, Marlene
e
Para meu esposo, Alan

Todo meu carinho e agradecimento

A uma, por tudo que sou,

Ao outro, por tudo que amo.



AGRADECIMENTOS

A Carmen, meine liebe, por ter me acompanhado na maior parte de minha
vida académica. Incentivando, motivando e acreditando, todas as vezes em que eu
mesma ndo achava mais que fosse possivel. Sem ela, esse trabalho simplesmente
ndo teria se concretizado. Por ser orientadora, amiga, e exemplo de
comprometimento e ética profissional, meu sincero respeito, admiracdo e carinho.

Aos Profs. Ernesto Bertoldo e Onice Payer pela troca de idéias e pelas
sugestdes no exame de qualificagao.

Aos professores do IEL, que tanto me ensinaram. Por ndo poder citar todos,
deixo aqui alguns nomes que serdo capazes de representar muito bem o Instituto:
Haquira Osakabe (in memoriam) e Miriam Garate, do DTL. Maria Augusta Bastos
do DLA. Paulo Sérgio Vasconcellos, do DL. Nomes que tanto contribuiram, ao
longo de minha graduacdo, para confirmar que minha escolha profissional fora
acertada. Gostaria de citar ainda os Profs. Eduardo Guimaries e Eni Orlandi, com
quem tive contato nos cursos de Pds-Graduacdo e com quem pude compartilhar
leituras e conversas decisivas para o meu trabalho.

Aos amigos que tornaram essa caminhada mais feliz. Janaisa,Gabi Schumm,
Fernanda, Fabiano, André, Tati, Livia, Gil e tantos outros. Eles representam o que
o IEL me deu de melhor: histérias, lembrangas, vida. Agradeco também aos amigos
que fiz na trajetdria deste trabalho. Ju, Céassia, Adilson, César, Carla, Rose, Josy...
Estamos nessa estrada juntos, ha tempos, compartilhando leituras, insegurancas,
sonhos, trabalho, alegrias...

A equipe da biblioteca, sempre tio solicita e competente. N&s, alunos,
somos seus eternos devedores. Aos funcionarios da Secretaria de Pés do IEL,
especialmente, a Rose, por sempre me “salvar”, esclarecendo minhas duvidas.

Ao CCBEUC que, gentilmente, cedeu material para este trabalho.

A CAPES, pelo financiamento que proporcionou a realizacio deste trabalho.

A minha familia, pelo apoio incondicional, e por tantos domingos de muita
conversa, sempre regadas a boa comida e muitas risadas.

A Deus, por permitir que tantas pessoas especiais facam parte da minha vida.



“Hoje eu me sinto mais forte,

Mais feliz, quem sabe?

E s6 levo a certeza de que muito pouco
eu sei

Ou nada sei...

E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

2

E preciso a chuva, para florir.”

Almir Satter

11



RESUMO

Nosso propoésito neste trabalho € analisar e compreender aspectos que se dao
no ensino/aprendizagem de LI no espaco das escolas de idiomas e as relagdes que
se ddo nesse espaco em uma perspectiva discursiva e, por conseguinte, histdrica.
Mais especificamente, investigamos aspectos discursivos presentes nos discursos
produzidos por duas instituicdes de ensino de LI, que representam, a nosso ver,
boa parte da histéria do ensino/aprendizado de LEs no pais. Para tanto, analisamos
enunciados de dois conjuntos distintos. De um lado, estudamos textos produzidos
pelas escolas por ocasido de datas comemorativas da fundacdo das mesmas e, de
outro, o corpus discursivo se constituiu de textos publicitdrios dessas mesmas
escolas, para que pudéssemos acompanhar como essas institui¢des falaram de si ao
longo dos anos e como ofereceram seus servicos a sociedade.

Com o desenvolver de nossas andlises, percebemos que ao longo de sua
histéria, as escolas que escolhemos construiram, através de suas propagandas, uma
rede discursiva em que os sentidos produzidos sobre o ensino/aprendizagem de LI
significam os alunos, os professores e dois dos ambientes onde o
ensino/aprendizado de linguas pode se dar: a propria escola de idiomas e a escola
regular. Estes sentidos, produzidos no jogo entre o dito e o nao-dito estabelecem
relacdes de poder entre os ambientes e entre a(s) lingua(s) ensinadas nesses
lugares. Enquanto a escola regular se vé capaz de oferecer somente o inglés ruim, a
escola de idiomas se dispde a atender a demanda do mercado oferecendo o inglés
bom, completando o sujeito com aquilo que lhe falta. E o que vai lhe garantir o
sucesso. Esses sentidos parecem funcionar no apagamento de outros sentidos
possiveis para todos aqueles que participam do processo de ensino/aprendizagem,
deixando os sujeitos (quase) sem saida.

Palavras-chave: 1. lingua estrangeira; 2. lingua inglesa — estudo e ensino; 3. andlise

de discurso
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SUMMARY

Our purpose in this study is to analyze and understand things that occur in
English language teaching / learning process in the space of language schools and
the relationships that occur in this space from a discursive, and therefore
historical, perspective. More specifically, we investigated discursive aspects in
speeches produced by two language schools, which represent, in our view, much of
the history of teaching / learning foreign languages in Brazil. In order to do so, we
separated our corpus into two groups. On one hand, texts produced by the schools
in order to celebrate each school foundation and, on the other hand, the discursive
corpus consisted of advertising of these schools, so that we could monitor how
these institutions have spoken about themselves over the years and offered their
services to brazilian learners.

With the development of our analysis, we see that throughout its history,
the schools we chose tried to build, through their advertisements, a network in
which the discursive meanings produced on the teaching / learning of English
language meant students, teachers and two of the environments where teaching /
learning of languages can take place: the language schools and the regular schools.
These meanings produce a game between what is said and what is not said
establishing power relations among and between the environment (s) language (s)
mentioned. While the regular school are able to offer only what can be called bad
English, the language school are available to meet the demands offering good
English, completing the subject with what he feels like he does not have. And what
will, according to market laws, guarantee the success. These meanings seem to
work in the erasure of other possible ways for those involved in the process of

teaching / learning, leaving the subject (almost) without options.

Keywords: 1. Foreign language; 2. English language — learning and teaching 3.

Discourse Analysis
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1- INTRODUCAO

“Existe em muita gente,
penso eu, um desejo
semelhante de ndo ter de
comecar (...).”

M. Foucault

1.1 - Contextualizacao

O presente estudo teve origem ainda durante nosso periodo de graduacao
e € resultado da confluéncia entre duas posicdes-sujeito distintas e, de certo
modo, conflitantes: a professora de Lingua Estrangeira (Ingl€s) em uma escola
regular de ensino fundamental e médio e a professora da mesma LE em uma
escola de idiomas. As duas institui¢des estdo situadas em uma cidade da Regido
Metropolitana de Campinas (RMC). O conflito a que nos referimos acima e que
deu base para o trabalho refere-se a freqiiente comparacdo feita por alunos e
professores entre o aprendizado de LEs nas diferentes institui¢des. Por um lado,
existe um imagindrio a respeito dos professores de Escolas de Idiomas (EIs),
que siao considerados pelos alunos como bem preparados para o ensino. Por
outro lado, os professores de Escolas Regulares (ERs), sdo considerados pelos
alunos como pouco preparados. Além disso, eles trabalham em ambientes com
poucos recursos diddticos se comparados aqueles oferecidos pelas Els. Estando
assim, em um determinado momento da carreira, trabalhando nos dois
ambientes e sendo afetada pelos dois tipos de formulagdo e por esses diferentes
efeitos de sentido sobre ensino/aprendizagem de LE nos dois lugares, surgiram
questionamentos que, mais tarde, e a luz do arcabouco tedrico da Andlise de
Discurso materialista (AD), fizeram-nos refletir sobre nossa histéria como aluno
e professor da LE em questdo nos dois ambientes. Com tais questionamentos
ainda bastante vagos, buscamos no aprofundamento das leituras, na participagao
no grupo de pesquisa “Discurso e institui¢des: histérias que fazem histéria”', da

Unicamp, coordenado pela professora Carmen Zink Bolonhini, e no encontro

! Para maiores informagdes sobre o grupo e seus membros, consultar o site: http://www.unicamp.br/iel/dihistoria
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com colegas (também professores e, outrora, aprendizes de LE), delimitar o que
viriam a ser nossas perguntas de pesquisa, bem como a escolha de um corpus

discursivo para a andlise.

1.2 — Objetivos

A partir dessas reflexdes, ficam assim definidos os objetivos que orientam
nossa andlise:

a) Investigar aspectos discursivos dos textos produzidos por duas escolas de
Idiomas presentes na cidade de Campinas, observando o que tais institui¢des dizem
de si tanto no plano institucional (textos com a histéria das instituicdes

analisadas), quanto no plano comercial (através da andlise de textos publicitarios).

b) Compreender como os textos mencionados acima contribuem para a
constru¢do de um discurso de qualidade de ensino dessas instituicdes,

desconsiderando quaisquer outros lugares de aprendizagem da LI.

1.3 — Justificativa

Podemos supor que nos encontramos em um momento de expansdo em
nimero e em participagdo na economia brasileira das Els, (citamos como exemplo,
a inclusdo de redes de franquias de escolas de idiomas nas listas de empresas mais
bem sucedidas do pais em 6rgdos especializados como a ABF e o SEBRAE, além
de publicacdes da midia especializada e do que as proprias escolas divulgam em
seus sites sobre os numeros de sua expansao). Uma das consequéncias desse
discurso é que as ERs ocupam a posi¢do daqueles que ndo sao capazes de ensinar
tdo bem quanto as Els. Desse modo, e tendo em vista a importancia do contexto
histérico para o quadro tedrico que embasa este estudo, entendemos como
necessdria a observacdo das condi¢des de producdo do processo que viabilizou a
instalacdo das Escolas de Idiomas no Brasil. Além disso, percebemos a

necessidade de investigar as consequéncias geradas pela presenca destas
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institui¢cdes para o ensino e aprendizagem de LE bem como as relacdes com os

estabelecimentos de ensino da rede oficial.

1.4 - A Construcao do Corpus e a AD

Como postula Orlandi “Um dos primeiros pontos a considerar, se pensamos
a andlise, € a constitui¢do do corpus” (2003, p. 62). A autora também afirma que o
corpus é inesgotavel, “Isto porque, por definicdo, todo discurso se estabelece na
relacdo com um discurso anterior e aponta para um outro.” (idem, p. 62). Para
Orlandi, o processo discursivo pode ser recortado em diferentes pontos pelo
analista, conforme a perspectiva de seu estudo.

Sendo os discursos inesgotaveis e a determina¢do de uma origem uma tarefa
impossivel, a autora afirma que qualquer constituicao de corpus ja é o resultado de
um primeiro gesto interpretativo, “uma constru¢do do préprio analista” (idem, p.
63). Diante das dificuldades e “armadilhas” a que o analista estd sujeito no
momento da constitui¢do do corpus, a autora afirma:

2

“A andlise é um processo que comecga pelo proprio estabelecimento do
corpus e que se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto
de vista) que o organiza. Dai a necessidade de que a teoria intervenha a
todo momento para “reger” a relacdo do analista com o seu objeto, com

os sentidos, com ele mesmo, com a interpretagdo.”

Ou, como diz Souza (2005, p. 2): “O que se espera da media¢do instalada
pelo dispositivo tedrico é que ela produza um deslocamento que permita ao
analista trabalhar as fronteiras das formacdes discursivas.”. Dada a impossibilidade
de ser completo, o corpus deve atender aos objetivos do analista e as perguntas por
ele formuladas.

Entendida a inesgotabilidade do corpus, voltamo-nos para os objetivos
mencionados acima a fim de definir um conjunto de formulagdes a serem

analisadas. Considerando que nossa pesquisa pretende ocupar-se de relacdes entre
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diferentes instituicdes de ensino de LI, buscamos compreender como os sentidos de
ensinar/aprender a lingua inglesa se estabilizam nas Escolas de Idiomas e a
maneira como estas oferecem seus servigcos a sociedade. Expliquemos. Para
realizamos nossa andlise, partimos de duas reflexdes de Althusser (1969). De um
lado, o autor afirma que a imprensa, juntamente com o rddio e a TV, constitui um
dos aparelhos ideolégicos do Estado (AIE), mais especificamente, o aparelho
ideoldgico de informacgdo (e que aqui chamamos de midia), e que, por isso, assim
como os demais aparelhos de Estado, assegura a reproducdo das relagdes de
producdo (p. 78) e de outro, o autor considera que as instituicdes estabilizam os
efeitos de sentido que garantem a continuidade das relagdes tais quais elas se
apresentam em uma sociedade.

Contudo, gostariamos de destacar que, em nossa pesquisa, estamos
trabalhando com a midia como um instrumento usado pelas Els para que sentidos
se estabilizem. Na verdade, os anuncios de propaganda que analisaremos das Els
sdo produzidos por elas mesmas e veiculados em espacos vendidos de veiculos
como jornais e revistas. O Estado, no caso especifico das ERs, ndo produz textos
publicitdrios, ndo atuando, portanto, como produtor de sentidos nesse campo
especifico da propaganda. Assim, buscamos textos publicados na instituicdo midia
em espacos comprados para divulgacdo de propaganda pelas escolas de idiomas.
Para tanto, escolhemos os textos publicitdrios de divulgacao das Els. Publicados na
forma de panfletos com textos explicativos ou apenas slogans com textos curtos e
que buscam causar impacto sobre o leitor, ambos os tipos de texto tém por objetivo
atrair novos alunos para essas escolas. Trabalhamos ainda com a hipdtese de que a
midia, nesse caso, contratada apenas pelas Els, estaria, conseqiientemente,
veiculando textos que estabilizam os efeitos de sentido desejados por esse mesmo
grupo, a partir do que essas Els dizem de si e do que dizem (e silenciam) das ERs.

Dito isso, para a formacgdo do corpus, escolhemos materiais publicitarios de
duas escolas de idiomas presentes na cidade de Campinas e também em outros
pontos do territério nacional. Pois, segundo Leite (2003), o discurso da propaganda

afeta nossas praticas, comportamentos e condutas. A autora afirma ainda:
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Atualmente, compreender o discurso da propaganda € um desafio e uma
necessidade, uma vez que somos constantemente bombardeados por
anunciantes, dvidos por nos tornar consumidores de seus produtos. [...]
Para tanto, utilizam-se das mais variadas formas de persuasdo, desde as
mais explicitas até as mais sutis. Estas conseguem maior eficdcia, pois
suas tdticas ndo sido visiveis completamente para o publico-alvo, que se

enreda nessa cadeia discursiva. (op. cit, p. 101)

O critério adotado para a escolha de ambas foi antigiiidade das mesmas na
cidade e a diferenca entre elas é o fato de uma das Els ser uma escola binacional,
isto €, apoiada pela embaixada dos EUA e sem fins lucrativos e a outra ser uma
escola independente de perfil comercial e que estruturou seu crescimento através
do modelo de franquias (o que serd discutido em momento posterior). Assim, nesse
nosso primeiro movimento interpretativo, acreditamos que os textos publicitdrios
oferecam um lugar privilegiado para a observacdao da formacdo de um discurso
sobre ensino de linguas no Brasil e a partir da perspectiva de um dos protagonistas

desse ensino, a escola de idiomas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

“Todo conhecimento é uma

realidade histérica, sendo que seu modo

de existéncia real ndo é a atemporalidade (...) mas a
temporalidade ramificada da constituicdo cotidiana do saber.”

S. Auroux

Como dissemos anteriormente, nosso trabalho se apoiard nos estudos da
Andlise de Discurso materialista (AD) tal como elaborada por Michel Pécheux (na
Franca) e por Eni Orlandi (no Brasil). Posicionamos nosso trabalho numa
concepc¢do materialista da lingua como um objeto nao transparente, articulado com
o real por intermédio da Histéria (Guimardes, 2005). Procuramos como afirma
Orlandi (2003, p. 15), “compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho

simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
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histéria.”. Mas nem sempre a lingua foi entendida desse modo ao longo da tradicdo
dos estudos linguisticos. Assim, por uma questdo de método, optamos por seguir
um breve percurso histérico das concepg¢des sobre lingua anteriores aquela que
adotamos neste trabalho.

Destacamos nesse percurso os estudos que estdo na base da reflexdo
linguistica ocidental: o legado dos estudos greco-romanos e também as
contribuicdes dos pesquisadores do periodo do renascimento. Isso porque,
conforme Auroux (1992: 29), “o que se passa na Europa, durante o Renascimento,
no dominio dos saberes linguisticos [...] ndo tem comparag¢do, se pensarmos
noutras culturas.” Para o autor, certos acontecimentos do periodo como a invencao
da imprensa, o surgimento dos estados nacionais € a expansao ultra-marina, foram
decisivos para o avango das linguas verndculas em detrimento do latim e do grego
e propiciaram o avanco dos estudos linguisticos, ndo s6 no campo do ensino de
linguas estrangeiras como também na descri¢cdo das linguas, onde mais tarde os
comparatistas puderam encontrar fontes para seu trabalho no século XIX.
Buscamos, assim, com esse percurso, situar o presente trabalho em relacdo as
diversas concepg¢des de lingua, anteriores a abordagem epistemoldgica proposta

pela analise de discurso.

2.1- A Origem dos Estudos sobre a Linguagem

Apesar de a palavra Linguistica ter surgido no século XIX pela necessidade
dos novos pesquisadores separarem seus trabalhos dos estudos da Filologia e da
Gramdtica Tradicional, praticados até entdo, sabemos que o interesse do
Homem por sua linguagem remonta a sua propria origem. Nas palavras de
Auroux (1992), “o saber linguistico € multiplo e principia naturalmente na
consciéncia do homem falante” (p. 16). Matéria constituinte da existéncia
humana, a linguagem, conforme Orlandi € a “mediacdo necessdria entre o
homem e a realidade natural e social.” (2003, p. 15). Tratar a linguagem como

“mediacdo necessdria” nao € 6bvio e nem consensual. Conforme dito acima,
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estudos sobre a lingua ou sobre as diversas formas de linguagem acompanham a
histéria do homem.

Para Rousseau (1991)', por exemplo, a palavra é “a primeira institui¢do
social” (p. 159). O filésofo francés também afirma que “A lingua de convencdo
sO pertence ao homem e esta € a razdo porque o homem progride, seja para o
bem ou para o mal e porque os animais nao o conseguem.” (p. 163). Com essa
afirmac¢do, Rousseau levanta algumas questdes que retomaremos mais adiante.
A saber: ao entender a lingua como convencdo, o autor coloca o aspecto da
consciéncia (criacdo) coletiva da lingua, isto é, algo acordado entre os falantes
e de responsabilidade dos mesmos. Por oposicdo aos animais, que se
comunicariam de forma natural (inata) e por isso de forma atemporal e
imutdvel. Rousseau reconhece na linguagem humana a interferéncia geografica
e histérica que provoca, ao longo do tempo, a mudanca de uma lingua. Mas, as
especulacdes de Rousseau no século XVIII dialogam e sdo tributdrias de
estudos muito mais antigos (milenares), e que estio na base do pensamento
linguistico ocidental.

A comecgar pela arbitrariedade do signo, questionada por Platdo e discutida
em um de seus Didlogos, o Cratilo, que é, segundo Weedwood (2004) “O
primeirissimo texto ocidental sobre a linguagem [...] trata precisamente desta
questdo.” (p. 24). Nesse texto, posi¢des opostas quanto a relagdo entre as
palavras e o mundo sdo defendidas por duas personagens, enquanto Sdcrates
oferece uma solugcido conciliadora. Com a discussdo apresentada no Crétilo,
vemos que Platio defende a existéncia de uma motivagdo, de uma relacdo
intrinseca entre os objetos e seus nomes. Essa relacdo, porém, “falha” em
alguns momentos, dai o entendimento de Platdo de que o primeiro nomeador de
todas as coisas teve uma compreensdo parcial do real e de que essa
incompletude se manifesta na lingua de modo que essa seja apenas uma
imitacdo imperfeita do real. Weedwood resume a concepcdo platonica de lingua

“Em suma, embora a lingua na origem, tenha estado ligada diretamente a

! N#o h4 consenso entre os estudiosos da obra de Rousseau sobre a data exata da publicacdo do Ensaio sobre
a Origem das Linguas. Assim, as referéncias neste trabalho sdo feitas a partir da edi¢do supra-citada, cuja
informag@o completa consta da bibliografia, ao fim do texto.
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realidade — e vestigios dessa conexdo ainda possam ser encontrados -, agora ela
ja seria um caminho muito tortuoso para o conhecimento da realidade.” (op.
cit., p. 27).

Depois de Platdo, os gregos ainda contribuiram para o pensamento
linguistico ocidental através de autores como Sdcrates e, principalmente, os
estoicos que, de acordo com Weedwood (2004) “observaram mais atentamente
os constituintes semanticos do enunciado” (p. 30). Os estudos dos aspectos
semanticos do discurso feitos pelos estdicos, juntamente com O
desenvolvimento de um sistema de classes de palavras, chegaram até nossos
dias através dos romanos, e as questdes sobre a relacdo entre Sintaxe e
Semantica sdo estudadas até hoje pelos lingiiistas. As contribui¢cdes dos gregos
sdo imensas também no campo da Morfologia e influem, até hoje, na confeccao
de compéndios gramaticais. O trabalho dos gregos com o enunciado, porém,
traz, de acordo com Weedwood, uma limitagdo para as gramadticas tradicionais,
visto que a linguistica contemporanea e suas correntes (como a AD) preferem
considerar o texto como a unidade a ser analisada. A autora afirma que “O
estudo de uma frase isolada s6 faz sentido se for associado ao estudo de todas
as demais frases do texto e das articulagdes que se estabelecem entre elas”. As
gramadticas tradicionais, no entanto, ainda transmitem a idéia de que a frase
contém uma totalidade semantica prépria, dispensando uma andlise mais ampla

do contexto em que estdo inseridas.

2.2 - Legado Grego: dos Grammatici Romanos aos
Humanistas do Renascimento

Weedwood (2004) prossegue mostrando que os estudos gramaticais da
Grécia antiga foram a fonte para os gramditicos do Império Romano como
Varrdo e Quintiliano (para citar dois nomes conhecidos), que se dedicaram
exaustivamente aos estudos da lingua latina, sobretudo, a partir dos textos
literdrios mais representativos, como a Eneida, de Virgilio. Vale lembrar que

boa parte da formacdo daqueles que eram cidaddos romanos era dedicada ao
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estudo da lingua, desde as primeiras li¢cdes até as aulas ministradas pelo rhetor
que preparava o jovem romano para sua vida civil, no férum.

No entanto, os estudos da lingua latina se difundiram por outro motivo
bastante forte: a fé. A expansdo do Império por quase toda a Europa e a adogdo
do Cristianismo como religido oficial, além dos interesses daqueles que
desejavam ascender na politica, criaram uma demanda que se estendeu por toda
a Idade Média. O aprendizado do Latim foi decisivo, segundo a autora, para
que “o jovem monge irlandés ou anglo-saxdao [que] considerava a gramadtica
como uma ferramenta para a compreensdo da Biblia.” (p. 51). Assim, do
Império Romano para a Idade Média, os estudos linguisticos seguiram o
propésito de ensinar latim como a lingua existente. Um cddigo de acesso ao
poder material (administrativo) e religioso (ler as escrituras sagradas), um
momento da histéria em que o prédtico e o sublime da vida caminharam muito
préoximos, mediados pela lingua.

J4 o Renascimento oferece aos gramaéaticos uma possibilidade nunca antes
explorada, o estudo das linguas verndculas. Contando com um bom ntimero de
falantes, leitores e escritores (trovadores provencgais, além dos italianos Dante,
Petrarca e Boccaccio), o desenvolvimento das linguas verndculas reclamava o
surgimento de gramdticas proprias. E foi o provencal que ofereceu, no século
XIV, um tratado sobre gramadtica e poética que se aproximou da profundidade
das gramadticas latinas produzidas até o momento. Para Weedwood “as “Leys
d”’Amors” anunciavam um grau de interesse cada vez maior pelos verndculos
europeus enquanto avancgavam os séculos XIV e XV.” (p. 66)

Além das linguas européias, um fato decisivo se impds aos gramdaticos

renascentistas. Nas palavras de Weedwood:

A medida que as viagens de descobrimento se aventuravam cada vez
mais longe, os europeus foram encontrando um vasto nimero de linguas
exoticas. [...] Agora que o espectro das linguas tinha se ampliado para
além da capacidade de imaginacdo de qualquer pessoa, o caos prevalecia.

(2004, p. 76)
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Porém, passado o momento que a autora chamou de “estorvo” da punicdo

divina de Babel, as obras, em vernaculo, publicadas em niimero cada vez maior:

sinalizam o recém-nascido entusiasmo pela grande variedade das
linguas. [...] Tudo isso anunciava um aumento de interesse pelos
aspectos que diferenciam uma lingua da outra no tocante a forma, e ndo
na fungcido comunicativa ou epistemoldégica: uma mudanc¢a radical de

percepcao. (idem, p. 79, grifos nossos)

2.3 — Variedade de Linguas: a Base para os Estudos
Comparativos

A variedade de linguas que se tornaram conhecidas na Europa apds os
descobrimentos impulsionou os graméticos no que seria crucial para a
Linguistica do século XIX. A linguistica histérico-comparativa dava seus
primeiros passos no século XVIII a partir do contato dos europeus com a
tradicdo gramatical indiana do estudo do sanscrito. A inspiracdo dos estudiosos
dos textos sagrados dos Vedas desenvolveu na Europa os estudos de fonologia e
morfologia e redirecionou os estudos sobre linguas no periodo.

Distanciando-se cada vez mais da tradicdo grega (que privilegiava os
aspectos semanticos), os estudiosos passaram a dedicar-se quase que
exclusivamente ao estudo da forma e a busca de um ancestral comum para todas
as linguas. No século XIX, o método comparativo iria, de um modo quase
darwinista, atestar a variacdo das linguas ao longo do tempo e do espaco. Para
Weedwood (2004), o desenvolvimento do método comparativo é “a mais
extraordindria facanha dos estudos linguisticos do século XIX.” (p. 103).
Estavam lancadas as bases para a hip6tese do indo-europeu. A autora define a

importancia do método:

A principal realizacdo dos lingiiistas do século XIX ndo foi apenas

perceber mais claramente do que seus antecessores a ubiqiiidade da
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mudanca linguistica, mas também colocar sua investigacdo cientifica em

base mais s6lida por meio do método comparativo. (2004, p.109)

Com isso, as operagdes de reconstrucdo da lingua-méde e o estabelecimento
de leis fonéticas em busca de regularidades das linguas seguiram ao longo de
todo o século XIX. E, apesar das duras criticas a visdo ‘“uniformizante” do
método comparativo, sua concepc¢ao de lingua como algo que comporta algumas
“estruturas” internas é fundamental para a Linguistica que se desenvolveu até a

década de 60 do século XX.

2.4 — Século XX e o Estruturalismo: Saussure e as
dicotomias

Comumente atribui-se a publicacdao do Curso de Linguistica Geral (1916) o
surgimento da Linguistica Estrutural na Europa. No entanto, de acordo com
Culler (1979) o estruturalismo, enquanto corrente de pensamento, manifestou-
se também na Sociologia (Durkheim e Lévi-Strauss) e na Psicandlise, com
Freud. Mas foi na Linguistica e, mais precisamente, na obra de Ferdinand
Saussure que o estruturalismo foi seminal e contribuiu para a concepg¢do de
lingua do autor genebrino.

As preocupacdes de Saussure com os principios metodoldgicos e a
delimitacdo do objeto proprio da Linguistica levaram-no a conceber a lingua
como um sistema formal (estrutura) de regularidades estabelecidas sobre uma
base de relagdes entre os elementos desse sistema. Saussure afirmou que a
Linguistica, para se fazer definitivamente ci€ncia, deveria estudar o sistema
(langue) e deixar a fala (parole) de lado visto que estd seria acidental,
individual e, portanto, secunddria. A base de sua teoria é a proposta de tal
dicotomia ou “bifurcacdo” como ele diz, uma vez que os estudos da lingua e da

fala seriam “caminhos impossiveis de se trilhar a0 mesmo tempo” (p.28)". Nas

" As citagdes foram extraidas da edicdo brasileira da obra, cuja referéncia completa se encontra no fim deste
trabalho.
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palavras do mestre genebrino, as definicdes de lingua e fala e a justificativa

para que somente a primeira seja considerada o objeto de estudo da linguistica:

é necessdrio colocar-se primeiramente no terreno da lingua e tomd-la
como norma de todas as outras manifestacoes da linguagem. [...]
somente a lingua parece suscetivel duma definicdo auténoma [...] A
lingua [...] é um todo por si e um principio de classificagdo. Desde que
lhe demos o primeiro lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos
uma ordem natural num conjunto que ndo se presta a nenhuma outra

classificagdo. (1984, pp. 16-17)

Mais adiante:

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial,
tem por objetivo a lingua, que € social em sua esséncia e independente do
individuo; esse estudo € unicamente psiquico; outra, secunddria tem por
objeto a parte individual da linguagem, vale dizer, a fala, inclusive a
fonacdo e é psico-fisica. [...] Nada existe, portanto, de coletivo na fala;
suas manifestacdes sdo individuais e momentaneas. [...] Pode-se, a rigor,
conservar o nome de Linguistica para cada uma dessas duas disciplinas e
falar duma Linguistica da fala. Serd, porém, necessario ndo confundi-la
com a Linguistica propriamente dita, aquela cujo tnico objeto é a

lingua. (pp. 27-28, grifos nossos)

Dessa primeira dicotomia, Saussure deriva uma outra que, segundo Culler
(1979), caracteriza o estruturalismo: a negac¢do da histéria. Para Saussure, o
lingiiista deveria ocupar-se dos estudos sincronicos e ndao dos diacrénicos uma
vez que esses uUltimos ndo obedecem a nenhum critério de regularidade, sendo,
por isso, secundarios em relacdo aos primeiros, assim como a fala em relacdo a
lingua.

As idéias Saussereanas influenciaram ainda outros estudiosos como os do

Circulo de Praga, que contou com nomes como o de Roman Jakobson, e a

30



corrente que ficou conhecida como Funcionalismo. Para ambas as visdes, a
lingua é um conjunto de normas ou de func¢des, desprovida de historicidade. A
concepcao estruturalista trata a lingua como codigo, um dos sistemas de signos
com o0s quais as sociedades humanas convivem e por meio das quais atribuem
ao mundo um significado. Dai, afirmar-se também que, além da Linguistica,
Saussure lancou as bases para a Semiologia.

Neste breve percurso procuramos mostrar o interesse que estudos sobre a
lingua tém despertado nas diferentes sociedades ao longo dos séculos assim
como as diferentes concepg¢des sobre a lingua e as mudancgas dessas concepgdes
no tempo. Dos signos motivados por uma “esséncia original” platOnica, as
gramaticas greco-romanas, da ‘“descoberta” dos verndculos europeus no
Renascimento aos comparatistas do século XIX chegando, finalmente, ao signo
arbitrdrio de Saussure e ao século XX, observamos que as linguas, até este
momento, foram vistas como um instrumento de comunicacdo. Codigos
estabelecidos entre individuos quase sempre com a necessidade de serem
decifrados, o que se demonstra por toda a tradi¢do gramatical que acompanha e
constitui a histéria da Linguistica no Ocidente. Esse cdédigo desprovido de
historicidade, usado por individuos donos de si (ideal de homem cartesiano),
prevaleceu até o fim dos anos 60 do século passado quando outras perspectivas
surgiram para os estudos linguisticos. O mundo, lido por Freud e Marx, e relido
por seus seguidores, tratou de impor ao objeto de estudo de Saussure profundas

mudangas.

2.5 - Anadlise de Discurso: Histéria, lIdeologia e
Inconsciente se encontram na Lingua

Niao obstante a AD ter se constituido a partir de trabalhos como os de
Althusser e Lacan, nas suas (re)leituras de Marx e Freud, respectivamente, além
da contribuicdo da Linguistica por ter definido o objeto dos estudos da
linguagem, nao se pode dizer, conforme Orlandi (2001) que esta seja uma teoria

multidisciplinar. Para a autora, considerar a AD como interdisciplina, uma
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confluéncia da Linguistica com as Ciéncias Sociais é a propria negagdo da AD
como um campo especifico do saber e a negacao do objeto que lhe é préprio: o

discurso. Orlandi afirma:

A AD produz um outro lugar de conhecimento com sua especificidade.
[...] Eu diria, antes, que a AD é uma espécie de antidisciplina, uma
desdisciplina, que vai colocar questdes da linguistica no campo de sua
constitui¢do, interpelando-a pela historicidade que ela apaga do mesmo
modo que coloca questdes para as ciéncias sociais em seus fundamentos,
interrogando a transparéncia da linguagem sobre a qual elas se assentam.

(op. cit., pp. 24-25)

Vemos assim que, para além das contribuicdes da Psicandlise, da
Linguistica e do Marxismo, a AD se constitui, desde os primeiros escritos de
Pécheux, em 1969, como uma disciplina independente que trabalha com a
lingua no mundo enquanto pratica social. Pratica articulada a uma exterioridade
capaz de produzir sentidos por/para sujeitos (Orlandi, 2003, p. 17). Isso quer
dizer que ha um deslocamento na nocdo de lingua, se tomarmos com ponto de
partida os trabalhos destacados acima, de Saussure, Jakobson, e assim pos
diante, que a consideram instrumento de comunicacdo. Quando Orlandi afirma
que a lingua é uma pratica social de sentido por e para sujeitos, entende-se que
os sentidos se dao no movimento dos interlocutores, no seu trabalho com a
lingua. Essa dimensdo da lingua lhe dd uma especificidade mais ampla do que
aquela de ser instrumento de comunicacdo de sentidos ja existentes,
independentemente da histéria, da posi¢cdo do sujeito que enuncia, do momento
histérico da enunciacao.

Vejamos entdo alguns conceitos formulados por essa disciplina e que sdao de

capital importancia para nosso trabalho.
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2.5.1 — Linguagem e Discurso

Orlandi (2003, p. 16) afirma que a AD trabalha com a lingua existente no
mundo, “com maneiras de significar, com homens falando, considerando a
producdao de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja
enquanto membros de uma determinada forma de sociedade.” Trabalhar com a
linguagem como objeto simbolico significa pensd-la como ndo transparente,
diferente do postulado por Saussure. Portanto, o analista de discurso deve pensar a
linguagem como pratica e o discurso como a “palavra em movimento” (op. cit., p.
15).

Assim, a primeira coisa que observamos € que a AD se contrapde a dicotomia
saussureana (lingua e fala). O autor genebrino afirma que a lingua é um sistema
fechado, de regularidades e que a fala é casual, individual e, portanto, secundaria.
Enquanto isso, a AD propde a lingua como nao fechada, ndo transparente e apenas
parcialmente autébnoma e o discurso, para Orlandi, também “tem sua regularidade,
tem seu funcionamento que € possivel apreender se ndo opomos o social e o
histérico, o sistema e a realizac@o, o subjetivo ao objetivo, o processo ao produto.”
(op. cit., p. 22) A AD opde-se, assim ao conceito saussureano de fala, a medida
que o discurso ndo € algo “casual” ou secunddrio mas sim “efeito de sentido entre
locutores™. (op. cit., p. 21).

Logo, o conceito de lingua(gem) em que fundamentamos nosso estudo e,
conseqiientemente, a andlise do corpus, é a que encontramos em Orlandi (2003), ou
seja, para nés, é na lingua que se d4 a materializagdo da ideologia, nas palavras de
sujeitos historicamente constituidos é que se realiza o discurso e neste, lingua e
ideologia se articulam para a constituicdo de sentidos. A lingua é o lugar da
interpelacao do individuo em sujeito pela ideologia. Além disso, articulamos a
concepcdo acima, os pressupostos tedricos da Semantica Histérica da Enunciagdo,
sobre os quais falaremos mais adiante e que nos fazem pensar a lingua, dentro de
um espaco de enunciagdo, como um sistema (formal) que alia a no¢do de norma a

constru¢do histérica do sentido. Assim a lingua ndo é puramente abstrata, mas
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afetada pelo histérico e cuja divisdo entre os falantes se da pelo politico

(Guimaraes, 2005).

2.5.2 — Sujeito, Ideologia e Sentido

Pécheux (1997, p. 149), a partir da leitura de Althusser, afirma que:

“1) S6 hé prética através de e sob uma ideologia;

2) S6 ha ideologia pelo sujeito e para sujeitos”

Com isso, o autor afirma que a ideologia interpela o individuo em sujeito. Para
ele, essa formulacdo é importante para apontar “o paradoxo pelo qual o sujeito é
chamado a existéncia” (idem, p. 154). O entendimento da ideologia como aquilo
que constitui os sujeitos e determina os sentidos €, na visdo de Pécheux, central
para a formulacdo do que ele chama de “teoria materialista dos processos

discursivos” (p. 148).

fablg

Também para Orlandi (2003) a tomada de uma posicdo discursiva em relacdo

(€N

ideologia é uma das grandes contribui¢des da AD. E através de tal posicdo que
possivel entender o mecanismo ideoldgico e a tensdo por ele gerada entre a
construcdo de transparéncias e o apagamento de materialidades, isto €, a
“naturalizacdo” das relacdes constituidas na articulagdo do histérico com o
simbdlico. Para a autora, a constituicao do sujeito é o efeito ideoldgico elementar.
Tal constituicdo inaugura a discursividade e torna o dizer possivel para o sujeito,
uma vez que para a AD, o sujeito € clivado em sua origem, assujeitado a lingua e a
histéria e que, sem sofrer os efeitos dessa submissdo, ndo produzird qualquer
sentido. Orlandi se justifica afirmando que “enquanto prdtica significante, a
ideologia aparece como efeito da relacdo do sujeito com a lingua” e desta com a
histdria, para que o sentido exista.

Dito isto, entendemos que para nosso trabalho é necessdrio operar com o

conceito de sujeito interpelado, determinado pelos efeitos do simbdlico.

Paralelamente, trabalharemos com a ideologia que, segundo Orlandi (2001, p. 30),
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ndo é x, mas o mecanismo de produzir x. Em outras palavras, dentro da
perspectiva tedrica da AD, a ideologia € o que possibilita o sentido na sua
articulacdo — na lingua — com o inconsciente e que se manifesta nos gestos de
interpretacdo. Conforme Pécheux (1975), é a ideologia que nos fornece as
evidéncias “que fazem com que uma palavra ou enunciado “queiram dizer o que
realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem?”,
aquilo que chamaremos o cardter material do sentido das palavras e dos
enunciados.” (p.160).

Nosso trabalho de analista, entdo, deve estar fortemente apoiado e remeter-se
constantemente ao dispositivo tedrico para que seja possivel o recuo na
materialidade do corpus a fim de que se cumpra a objetivo de uma andlise
discursiva. Nao procuramos demonstrar o que o texto significa. A ilusdo da
literalidade e do sentido jd ld, colado as palavras é a propria negacdo da AD, € a
ideologia em funcionamento, naturalizando o trabalho da interpretacdo. Antes, o
que procuramos é trabalhar com o modo como a materialidade produz sentidos. E
ainda, a medida que a ideologia € o trabalho do que Orlandi (2003) chama de
memoria institucionalizada (arquivo) e memoria constitutiva (interdiscurso), nosso
objetivo ¢, através do estudo dos textos selecionados, mostrar como a
materialidade da lingua pode movimentar certos sentidos € nao outros. No que diz
respeito ao discurso da qualidade de ensino de LE nas escolas de idiomas
analisadas nesse trabalho, investigaremos como esse discurso se filia a

determinados efeitos de sentido. Isso significa que esse discurso por um lado

coloca em movimento e, por outro, estd ancorado no arquivo e no interdiscurso.

2.5.3 — Formacao Discursiva e Interdiscurso

Sobre o conceito de formacdo discursiva (FD), gostariamos de contrapor o que
foi formulado por Foucault e Pécheux para, em seguida, comentarmos. Em

Foucault (1972, p. 43) temos:
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Sempre que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo e se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlacdes, posi¢cdes, funcionamentos, transformacdes)
entre os objetos, os tipos de enunciagcdo, os conceitos, as escolhas

temdticas, teremos uma formacdo discursiva.

Para Foucault, a FD € algo paradoxal, entre a multiplicidade do discurso e a
singularidade do enunciado, pois seu estabelecimento se d4 a medida que, ao
trabalharmos com um grupo de enunciados, encontramos a dispersdo dos sentidos
desse grupo, o que estabelece uma regularidade. Conforme Gregolin (2004), para
Foucault, os grupos de enunciados que constituem as diferentes FDs atuam no
campo da histdria e é nas FDs que discurso, sujeito e sentido se encontram, o que
difere um pouco de Pécheux, como veremos a seguir.

Em seu trabalho, Pécheux (1975) afirma que a FD é o lugar proprio da

constitui¢do do sentido das palavras. Em suas palavras:

Chamaremos, entdo, formag¢do discursiva aquilo que, numa formacgio
ideolégica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura
dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de

um panfleto, de uma exposi¢cdo, de um programa, etc). (p. 160)

Como dissemos anteriormente, trata-se da negacao da transparéncia da lingua e
da existéncia de sentidos literais. Sobre a auséncia de literalidade das palavras, o

autor afirma:

Ao contrdrio, seu sentido se constitui em cada formacdo discursiva, nas
relagdes que tais palavras ou expressdes ou proposicdes mantém com
outras palavras, expressdes ou proposicoes da mesma formacgio

discursiva. (op.cit.p. 161)
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A partir desse conceito de FD, Pécheux formula outro, igualmente importante

para a AD, o conceito de Interdiscurso, que ele define como:

esse “todo complexo com dominante” das formagdes discursivas,
esclarecendo que também ele é submetido a lei de desigualdade-
contradi¢do-subordinacdo que, como dissemos, caracteriza o complexo

das formacgdes ideoldgicas. (op. cit. p. 162)

No trabalho de Orlandi (1999), pudemos encontrar também a nocdo de
interdiscurso como “todo o conjunto de formulacdes feitas e jd esquecidas que
determinam o que dizemos.” (p. 33). Para a autora, assim como para Pécheux, o
interdiscurso opera na determinacdo dos sujeitos por ser da ordem da memodria
discursiva, de um dito que se “apaga” para que faca sentido. Esse apagamento é o
que a AD define como esquecimento e que, de acordo com a teoria, é algo
estruturante do interdiscurso.

De acordo com Pécheux (op. cit.), encontram-se dois tipos de esquecimentos no

discurso. Nas palavras do autor:

Concordamos em chamar esquecimento n° 2 ao “esquecimento” pelo qual
todo sujeito-falante “seleciona” no interior da formagio discursiva que o
domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela

se encontram em relacdo de parafrase (...) (op.cit., p. 173).

Esse esquecimento € enunciativo e refor¢ca nos sujeitos a ilusdo de totalidade da
lingua, como se o pensamento fosse uma apreensdo completa do mundo e a lingua,
a expressdo completa do pensamento. Assim, o sujeito acredita que suas “escolhas”
linguisticas sdo sempre o real e que o seu dizer sé poderia ser aquele e nao outro.
A prova de que se trata de uma ilusdo, € a existéncia do mal-entendido e das
ambigiiidades, os quais os sujeitos buscam desfazer por meio de reformulacdes e

paréfrases, dentro da FD em que se encontra. Sobre o outro esquecimento:
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o esquecimento n° I, que da conta do fato de que o sujeito-falante ndo
pode, por defini¢do, se encontrar no exterior da formacgado discursiva que
o domina. Nesse sentido, o esquecimento n° I remetia, por uma analogia
como o recalque inconsciente, a esse exterior, que [...] determina a

formacdo discursiva em questdo. (idem, ibidem).

Pécheux aponta com esse esquecimento, a determinacdo ideoldgica do sujeito
de que falamos acima. Nao € possivel para ele (sujeito) estar na exterioridade da
FD que o domina porque ndo alcancamos nunca a origem dos sentidos, o sentido
primeiro. Ao contrdrio, de acordo com Orlandi (1999), somos inscritos
(assujeitados) na lingua e na histéria e em sentidos anteriores do jd dito, que sdo
esquecidos e constantemente repetidos por nés. E a existéncia do dizivel. E é ele

que torna possivel os sentidos que se materializam em nossos discursos.

2.5.4 — Semantica Historica da Enunciacao

Além do escopo tedrico da AD, entendemos que, para um corpus constituido
por enunciados, os pressupostos tedricos desenvolvidos no espaco da Seméantica
Histérica da Enunciacdo (SHE) tém muito a oferecer ao nosso trabalho. Assim
como para a AD, a SHE trabalha com a lingua posta em funcionamento no/pelo
acontecimento, constitutiva do sujeito, o lugar da materializacdo da ideologia. Os
sentidos sdo constituidos historicamente, a partir da posi¢do-sujeito ocupada no
momento da enunciacdo. A lingua € vista como ndo transparente, simbdlica. Para
Guimaraes (2005), a lingua é algo que toma os falantes de modo desigual por meio
do politico.

E o politico é, para o autor, “fundamento das relacdes sociais, no que tem

importancia central a linguagem”. O autor prossegue:

O politico é, ou a politica é para mim caracterizado pela contradicdo de
uma normatividade que estabelece (desigualmente) uma divisdo do real e
a afirmacdo de pertencimento dos que ndo estdo incluidos. (op.cit., p.

16).
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Entendemos com isso que o politico ndo é uma ponta ou outra do dizer, mas
sim a tensdo incessante entre essas pontas — os que ocupam determinada posicdo
hierdrquica e os demais que desejam incluir-se no “todos”. A busca por igualdade e
homogeneidade na divisdo do real é, por si, a geracdo de novas diferengas e
conflitos.

Ao analisarmos o corpus selecionado para este trabalho, pretendemos operar
com os conceitos acima e compreender essa constituicdo histérica dos sentidos
bem como a lingua tomando os falantes nos espacos de enunciacdo dados e ver
como a desigualdade instaurada pelo politico marcard as diferentes posicdes-
sujeito nos discursos analisados. Pretendemos ainda na articulacdo da AD com a
Semantica Histérica da Enunciacdo, trabalhar o texto como unidade de andlise e
trabalhar com essa materialidade como o lugar da constituicdo dos sujeitos a partir

de formagdes discursivas determinadas.

3. Subjetividade e Processos Identitarios

“Ser dois, ser dez e ainda
ser um.”

H. Vianna

Em nosso projeto de pesquisa iniciamos a discussdo sobre a relagdo entre
alguns aspectos do homem do Renascimento e a forma-sujeito histérica do
capitalismo contemporaneo (Orlandi, 2002). Escolhemos esse momento histérico
porque, segundo Weber (1967), alguns elementos das religides protestantes
surgidas da Reforma do século XVI ajudaram a consolidar o que ficou conhecido
como ‘“‘espirito capitalista moderno”. O autor afirma, ainda, que apesar de existir
algo que se pudesse chamar de capitalismo tradicional, ndo s6 na Europa como nas
sociedades orientais cuja base econdmica era o comércio, foi somente a partir da
contribuicdo protestante que a forma do capitalismo, como conhecemos hoje, pode

existir. Entendemos que estudar o sujeito contemporaneo a partir do renascimento
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se justifica porque o ethos protestante se consolidou paralelamente ao ethos
capitalista, influenciando este ultimo. Gostariamos, por isso, de avancar um pouco
mais nessa reflexao a fim de discutir os processos de constituicdo e identificacdo
do sujeito aprendiz de LE (alvo de nossa pesquisa) no mundo atual. Para tanto, a

principio, retomemos algumas consideracdes sobre o individuo renascentista.

3.1 — O Renascimento, o Capitalismo e o Homem
Moderno

Por renascimento entendemos o periodo em que a explicacdo divina
(natural) da existéncia humana ndo mais satisfaz aos homens do periodo e ¢é
substituida pela Histéria (Heller, 1982). O homem nao é um produto dado e
imutdvel, mas sim, construto, resultado do planejamento que faz para si assim
como dos processos histdéricos e sociais. Nao reconhecemos mais no homem dessa
época o elemento ‘comunitdrio’, ligado a terra, impossibilitado de transformar sua
condi¢do de vida, condicionado a sua origem (Santos, 2000). O que vemos a partir
de entdo é o homem ‘social’, passivel de mudancas constantes, em busca da
perfeicdo, a qual ndo é mais extraida somente dos dogmas do catolicismo. E,
porém, particular, dnica, de acordo com as possibilidades de cada individuo
(Heller, op. cit.).

No entanto, devemos ser muito cautelosos ao propor uma defini¢do de
Renascimento. Os estudos iniciais costumavam classificar o Renascimento como
periodo de rompimento com a Idade Média e redescoberta do Mundo Antigo (um
dos capitulos do livro de Burckhardt (1954) tem o titulo de “Retomada da
Antiguidade”). Porém, sabemos que a sucessdo de momentos histéricos nao se da
por movimentos bruscos de ruptura, mas sim pelo surgimento de elementos que,
paulatinamente, sdo incorporados ao pensamento dos individuos de um periodo e
assumem o espirito daquele tempo (Santos, 2000). Tampouco a individualidade
renascentista pode ser considerada como uma “invencdao” dos homens da época.

Nas palavras de Norbert Elias (1994):
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Os avancos da individualizagdo, como na Renascenca, por exemplo, ndo
foram consequéncia de uma suibita mutacdo em pessoas isoladas, ou da
concepc¢do fortuita de um ndmero especialmente elevado de pessoas
talentosas; foram eventos sociais, consequéncia de uma desarticulagdo de
velhos grupos ou de uma mudancga na posicdo social do artista-artesdo,
por exemplo. Em suma, foram consequéncia de uma reestruturacio

especifica das relacdes humanas. (p. 29, grifos nossos)

A prova de que a preocupacdo com o individuo ndo foi uma novidade
renascentista estd no fato de muitos dos escritores do Renascimento terem usado e
citado textos medievais na producdo de suas proprias reflexdes acerca do conceito
de homem. E, além disso, conforme Kristeller (1993), os problemas relativos a
constru¢do de um conceito de homem sdo varios e envolvem uma diversidade de
fatores. Sendo assim, ndo pareceria coerente atribuir a formacdo de tal conceito a
um grupo ou periodo especifico que desconsiderasse reflexdes anteriores.
Kristeller completa o seu pensamento lembrando que ndo s6 de questdes
“terrestres” se faziam os debates renascentistas a respeito de um conceito de
homem. Preocupacdes tais como o pecado e a salvagdo (vistos por ndés como
tipicamente medievais) foram amplamente discutidos no renascimento e no periodo
da reforma.

Mas, se por um lado, ndo podemos conceituar com precisdo o que foi o
renascimento, por outro, podemos afirmar que o renascimento € o periodo de
surgimento do capitalismo, que provocou mudancas na ordem sdcio-econOmica,
cujas consequéncias foram definitivas para a constituicdo dos sujeitos. Uma das
grandes mudancas provocadas pelo capitalismo diz respeito ao sujeito juridico ou
de direito, que €, segundo Orlandi (2004), livre e submisso. A determinacdao dos
estamentos da sociedade medieval € substituida, no capitalismo, pelo contrato,
pelas leis e pela razdo. Trata-se de um sujeito com direitos e deveres. Um sujeito
determinado, mas que se considera dono do seu dizer. E € justamente a ilusdo de
ser dono de seu dizer que coloca o homem como origem de si mesmo,
contrapondo-se a nomes da renascenga, como Petrarca e Boccaccio, que

conceptuam o homem como “obra de arte”. Esses homens viam a si mesmos como
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um objeto a ser infinitamente aprimorado. Mas, esse aprimoramento passou,
também, segundo Weber (1967), pela religiosidade e pela busca da salvacao,
através do trabalho. Ele afirma que a imposi¢do protestante do trabalho como a
melhor (se ndo a Unica), maneira de salvar a alma contribuiu — juntamente com
outros fatores — para a formacdo do espirito do capitalismo contemporaneo.

Assim, estavam lancadas as bases do que o autor chamou de “relacdes entre
o moderno ethos econdmico e a €tica racional do protestantismo ascético.” (p. 12).
Para Weber (1967), o ethos religioso se mistura a estrutura econOmica da
sociedade. O protestantismo do século XVI surgiu nas cidades mais desenvolvidas
economicamente como uma consequéncia de tal desenvolvimento. Um movimento
de repudio ao tipo de controle exercido pela Igreja Catdlica na vida dos fiéis. Nas
palavras do autor, “a religido “reformada”, mais do que outras, parece ter
promovido o desenvolvimento do espirito do capitalismo [...] é a relagdo entre uma
filosofia religiosa da vida com o mais intenso desenvolvimento da mentalidade
comercial” (p. 26). Weber afirma que nao é na suposta vida mundana, atribuida
com frequéncia aos protestantes, por oposicdo a uma igualmente suposta ascese
catélica que se encontra a explicacdo para o desenvolvimento do capitalismo. E na
religiosidade vivida por esses grupos reformados, na caracteristica da mentalidade
religiosa (o valor do trabalho, por exemplo), que encontramos as explicacdes para
a mentalidade econ6mica por eles desenvolvida. O que caracteriza o surgimento da
forma-sujeito histérica do capitalismo, tal como essa se manifestou na Europa
renascentista, € esse ethos econdmico Unico que o protestantismo ajudou a
construir. E esse novo capitalismo teve como seu principio norteador a inversado de
valores, isto é, a aquisi¢do do capital passou a ser dona do homem e ndo o
contrario. Para Weber, “O homem ¢ dominado pela producdo de dinheiro, pela
aquisicdo encarada como finalidade ultima da sua vida” (p. 33). A mudanca do
capitalismo que Weber chamou de “tradicional” para o capitalismo racional ao
extremo resultou na médxima “o lucro pelo lucro”. E uma nova maneira de
administrar o capital que caracteriza esse momento. Trata-se da nova ética, aquela
do protestantismo ascético, que pregava o afastamento dos prazeres da vida, que

possibilitou o surgimento do moderno capitalismo.
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Postas as questdes acima, entendemos que a exemplo da frase, atribuida a
Dante Alighieri, “Meu pais é o mundo inteiro” (Burckhardt, 1954), alguns aspectos
desse periodo histdrico se fazem presentes na atualidade, revestidas do discurso da
globalizacdo e do que € solicitado pelo mundo do trabalho (Bolonhini e Santos,
2008). Se no século XVI, a humanidade se defrontou com a reforma protestante,
com as descobertas ultra-marinas e com o contato com o Novo Mundo, o avanc¢o
das comunicagdes, da circulagdo de informacdes e a compressdo espago-tempo dele
decorrente estdo na base da globalizacdo atual. O desejo de salvagdo da alma ¢é
acompanhado do desejo de ascensdo financeira e lideranca profissional que vemos
na fase atual do capitalismo. Isso tem consequéncias definitivas para o processo de
identificacdo dos sujeitos. Dito de outro modo, o processo de identificacdo dos
sujeitos no protestantismo sofreu alteracdes tais que o desejo de salvacdo da alma
foi acrescido a o desejo de ascensdo financeira e sucesso profissional. Passemos
entdo a observacdo da constitui¢cdo desse sujeito contemporaneo assim como da sua

identidade linguistica.

3.2 - A Linguagem e a Subjetividade

Para o presente estudo julgamos relevante partir dos estudos de Benveniste
(1966) acerca da enunciacdo e do cardter subjetivo/subjetivista da linguagem,
enquanto constitutiva do sujeito. Nossa opcdo se deve ao fato de que seus estudos
suscitaram reflexao de outros autores, como veremos logo adiante. Benveniste
chega, através do estudo da enunciag¢do, a no¢do de sujeito e ao que ele considera e
ao que ele considera como a propriedade fundamental da linguagem: a

subjetividade.

Segundo Brandao (2004), Benveniste trouxe de volta aos estudos
linguisticos a nocdo de subjetividade. Ao fazer isso, o autor desloca a visdo de
lingua como representacdo pura do real, herdada do neo-platonismo. O sujeito, a
partir de autores como Benveniste, passa a uma posi¢do privilegiada e a linguagem

€ o lugar de constituicdo de tal subjetividade. E a subjetividade, fundada no
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exercicio da lingua, é a capacidade apresentada pelo locutor de se propor como

sujeito do seu discurso (p.56).

Benveniste se ocupou do estudo do processo da enunciacdo e nao de seu
produto, isto €, o momento de apropriacdo da lingua por parte do locutor. Brandao
(2004) destaca, ainda, a importancia dos estudos de Benveniste uma vez que este
“coloca ndo s6 a questdo da significacdo na instanciacdo discursiva como faz
também passar a nocao de sentido pelo sujeito. Isto &, introduz “aquele que fala
na sua fala”, colocando necessariamente a figura do locutor e a questdo da
subjetividade...” (p. 56, grifos nossos).

O autor questiona o fato tido como “evidente” de que a linguagem é um
instrumento de comunica¢do. Benveniste ndo nega que a linguagem “sirva” para o
propésito da transmissdo de ordens, informacdes, entre outras coisas, todavia,
critica o conceito de instrumento, que lhe parece reducionista, uma vez que

ocultaria a relagdo intrinseca do homem com a linguagem. Nas palavras do autor:

E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a prépria definicdo de homem.
Todos os caracteres da linguagem, a sua natureza imaterial, o seu
funcionamento simbdlico, a sua organizagdo articulada, o fato de que tem
um conteiido, j4 sdo suficientes para tornar suspeita essa assimilagio a
um instrumento, que tende a dissociar do homem a propriedade da

linguagem. (p. 285)

Benveniste afirma de modo incisivo que a subjetividade sé € possivel na
pratica com a linguagem. “E na linguagem e pela linguagem que o homem se
constitui como sujeito.” (p. 286). A subjetividade, para Benveniste, ¢ 0 momento
em que o individuo transcende a experi€éncia de ser “um corpo” para tornar-se uma
“pessoa”, do ponto de vista linguistico. Todavia, para o autor, o status de ego s6 é
alcancado por intermédio do contraste com um fu. Benveniste instaura o outro na
linguagem. Assim, s6 € possivel constituir-se como “eu” no mesmo instante em
que se reconhece um “tu”, constitutivo desse “eu” e que também reconhecerd neste

ultimo um “tu”. Note-se que, para o autor, a subjetividade é constituida numa
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relacdo dialética. E somente entre individuos que a prética linguistica é possivel.
Trata-se do cardter intersubjetivo da linguagem.

Como dissemos no inicio, os estudos de Benveniste sdo relevantes pela
nova visao que oferecem da linguagem como o lugar da constitui¢do do sujeito. O
autor constroi uma teoria subjetiva do sujeito, isto é, um individuo que apropria
ativa e conscientemente da linguagem e, a partir desse momento se constitui como
sujeito. Dito de outro modo, ao afirmar “é ego que diz ego” (p. 286), o autor
propde um sujeito que se constitui. E o sujeito na origem de si mesmo. No entanto,
como coloca Brandao, é nessa primazia do “eu” que residem os motivos pelos
quais estudiosos posteriores criticaram Benveniste. A autora lembra que a
subjetividade € “inerente a toda linguagem e sua constitui¢do se d4 mesmo quando
ndo se enuncia o eu”. (p. 57). Por isso, segundo Brandao, para muitos tedricos, a
proposta de Benveniste torna-se restrita, diante de uma realidade mais ampla, do
discurso (p.58). Isto posto, vejamos, pois, porque, para o escopo tedrico que
embasa o presente trabalho, a proposta de Benveniste se mostra relevante e

suscitou outras reflexdes.

3.2.1 — A Linguagem e a Subjetividade na AD

Se, por um lado, Benveniste fala do sujeito que € origem de si mesmo, por
outro, Pécheux (1975) propde uma teoria ndo-subjetiva do sujeito, isto é, um
sujeito que nao estd na origem do dizer. Como afirma Orlandi (2002, p. 65), a
subjetividade tal como estudada pela AD permite “compreender como a lingua
acontece no homem”. A maneira como a andlise do discurso trata a questdo da
subjetividade faz deslocar as nog¢des de homem e individuo (como vimos no
periodo do renascimento) para a no¢do de sujeito. Para a autora, “a subjetividade
se estrutura no acontecimento do discurso” (op. cit. p. 65). Em outras palavras,
Orlandi afirma que a nocdo de subjetividade é fundante para o discurso e que a
formulacdo de tal concep¢do sé foi possivel a partir das regides do conhecimento
que provocaram os deslocamentos tedricos que ndo estdo base da andlise do

discurso: de um lado o marxismo e a ndo-transparéncia da histéria e de outro, a
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psicandlise com a ndo-transparéncia do sujeito. A autora lembra, também, que
sujeito e sentidos se constituem “ao mesmo tempo, na articulacdo da lingua com a
histéria, em que entram o imagindrio e a ideologia” (p.66). O sujeito, para a AD,
subjetiva-se a medida que se projeta de sua situagdo social (empirica) em uma
posicdo-sujeito (discursiva, afetada pela ideologia).

A seguir, Orlandi faz uma afirmacdo que, para ela, ¢ fundamental nos
estudos da andlise do discurso: “a ideologia interpela o individuo em sujeito e este
se submete a lingua significando-se pelo simbdlico na histéria.” (2002, p.66). Para
a autora € imprescindivel saber que a subjetivacdo s6 € possivel a partir do
assujeitamento a lingua e a histéria. Dito de outro modo, s6 € possivel dizer a
medida que se estd afetado pela lingua (enquanto sistema simbdlico significante) e
s6 é possivel que esse dizer fagca sentido se o falante estiver inserido em uma
filiacdo histdrica de sentidos. Por isso mesmo, a subjetivacdo ndo € quantificdvel,
ndo se pode estar mais ou menos afetado pela lingua ou pela histéria. Conforme
Orlandi, o “vinculo radical” do sujeito ao simbdlico se dd em virtude da
interpelacdo, pela ideologia, do individuo em sujeito. De acordo com a autora, a
submissdo do sujeito a lingua(gem) se dd “em um gesto, um movimento sdcio-
historicamente situado, em que se reflete sua interpelacdo pela ideologia” (p. 68)

Esse é, para a AD, o sujeito. Afetado pela ideologia e pelo inconsciente e
sua opacidade se articula com a opacidade da lingua, inscrita na histéria. Tal
opacidade, contudo, ndo é percebida pelos sujeitos. Ao contrdrio, temos,
constantemente, a ilusdo da transparéncia. Essa ilusdo é o mecanismo préprio da
ideologia, a medida que produz a “evidéncia primeira” de sermos sempre-ja
sujeitos. E o apagamento (esquecimento) constitutivo de que fala Pécheux (1975),
necessario para que o sujeito ndo se veja como o resultado de um processo, mas
sim como causa e origem de si (p. 157). A subjetivacdo é o resultado do trabalho
ideoldgico na articulacdo deste com o inconsciente. Na sua tarefa continua de
apresentar “evidéncias” do real, produz, através do simbdlico, o processo de
interpelacao-identifica¢do do individuo em sujeito.

Esse efeito elementar da ideologia é o que Pécheux (1975) chama de

“pequeno teatro tedrico” da interpelacdo (p. 154). Para o autor, esse teatro da
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consciéncia permite distinguir com clareza as nog¢des de individuo e sujeito uma
vez que evita a pressuposicdo da existéncia do sujeito, mostrando que se trata da
interpelacdo do individuo em sujeito. Para Orlandi (2002), P€cheux procura, com
essas consideracdes, criticar o subjetivismo idealista (sujeito como origem de si)
assim como o objetivismo abstrato da filosofia idealista da linguagem que remete a
lingua como sistema neutro, abstrato e de sentidos originais.

Entendemos, com o que expusemos acima que, ao adotarmos a perspectiva
tedrica da analise de discurso materialista, trabalharemos nido com o individuo,
mas com o sujeito interpelado pela ideologia, no discurso. E também, por tudo que
ja dissemos acima, com a forma-sujeito histérica do capitalismo que hoje é
atravessada pelo discurso da globalizacdo. A seguir, procuraremos entender como

esse “atravessamento” se da.

3.3 - Subjetividade e Processos Identitarios em Tempos de

Globalizacao

Nesse ponto de nosso trabalho, gostariamos de trazer as consideracdes de
Orlandi (1998) sobre a identidade linguistica e a sua relagdo com a escola, uma vez
que o aluno se relaciona com a ordem do simbdlico através do/no discurso desta
institui¢cdo. Para a autora, normalmente, a identidade linguistica estd centrada na
relacdo lingua-estado, associada a idéia de cultura e de nacdo. Orlandi faz algumas
consideragdes sobre a identidade, o sujeito e o sentido as quais apontamos a seguir.

Com a afirmacdo de que “a identidade € um movimento na histéria”, Orlandi
explica que a identidade “ndo € sempre igual a si mesma” (p. 204). Em virtude de
seus movimentos na histéria, ela ndo é homogénea e se transforma constantemente.
No entanto, a ilusdo da identidade imodvel € necessdria para a unidade dos
processos identitdrios, ainda que traga em si o ponto para preconceitos e
segregacdo. A autora afirma que a identidade se constitui entre a unidade e a
dispersdao sendo a unidade necessaria ao sujeito para que, no movimento de sua
identidade, ele se desloque nas distintas posi¢des (mae, professor, amigo, por

exemplo) e esse jogo se manifesta na lingua (p. 204). Segundo Orlandi, as
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consideracdes sobre unidade e dispersdo sdo fundamentais para a perspectiva
discursiva e fazem parte de toda a reflexdo sobre identidade.

Orlandi chama a atencdo também para a questdo da alteridade e da
diferenca. E, para autora (partindo das reflexdes de Pécheux), o reconhecimento da
diferenca, dentro de uma sociedade capitalista, “ndo implica em sua aceitacdo” (p.
205). A ndo-aceitacdo das diferencas e a idéia de valor na lingua, para Orlandi,
passam pelo Estado. Estado que, no ato do reconhecimento das diferengas, procura
apagéa-las (p. 205). De acordo com a autora, tais agdes do Estado também compdem
o movimento da identidade na histdria, constituindo-a, pois, “onde hd censura, hd
resisténcia, migracdo de sentidos.” (p. 205).

A autora prossegue afirmando que “ao significar, o sujeito se significa” (p.
205), em outras palavras, sujeito e sentido se configuram ao mesmo tempo e nisso
reside uma caracteristica propria dos processos de identificacdo. Com isso, €
estabelecida uma relacdo entre o simbodlico (lingua) e a histéria, funcionando
através da ideologia. Assim, conforme Orlandi, quando o professor corrige um
aluno, ele interfere na producdo de sentidos por parte do aluno e,
conseqiientemente, na constituicdo de sua identidade, o que torna tal pratica um ato
bastante complexo.

Para a autora, “identidade ndo se aprende, isto é, ndo resulta de processos de
aprendizagem, mas refere, isso sim, a posi¢cdes que se constituem em processos de
memoria afetados pelo inconsciente e pela ideologia” (p. 204). Orlandi lembra que
os sujeitos sdo resultado das diferentes formacgdes discursivas (FDs) que nos
tomam a todo o momento e também que € o trabalho ideoldgico que nos d4 a ilusdo
do sujeito origem de si mesmo e dos sentidos, como se esses comegassem em nos.
Porém, de acordo com os pressupostos da andlise do discurso, a producdo dos
sentidos e a constituicdo do sujeito se ddo nesse jogo da lingua e da histéria, ambas
em movimento continuo.

Junto com as consideragdes de Orlandi sobre a relacdo dos processos
identitdrios e a escola, trazemos as palavras de Rajagopalan sobre a identidade

linguistica e a questdo contemporanea da globalizacdo. O autor faz também
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algumas consideragdes sobre o papel das LEs na formacdo da identidade
linguistica, que retomaremos no préximo item. Vejamos, entdo, o que diz o autor.
Rajagopalan (2003, p. 57), postula que “queiramos ou ndo, vivemos num

b

mundo globalizado.” O autor afirma também que a “desterritorializacdao” das
pessoas, juntamente com o fluxo de idéias, linguas e manifestacdes culturais nunca
antes experimentadas pelo homem, afetou também suas prdticas identitarias. O
impacto de tais mudancgas se d4, sobretudo, na identidade linguistica que, para o
autor, nunca ‘“esteve tao sujeita como nos dias de hoje as influéncias estrangeiras.”
(op. cit., p. 59). E nesse mundo volitil e instdvel que temos que (re)construir nossa
identidade linguistica constantemente em crise. O que se deve, na visdo do autor,
tanto ao excesso de informagdes quanto a contradicdo tipica da linguagem e das
relacdes entre as pessoas na chamada era da informacao.

As consequéncias dessa instabilidade para a formacgdo da identidade
linguistica contemporianea podem ser sentidas, segundo Rajagopalan, em dois
movimentos de sentidos opostos: a regionaliza¢do, com a criagdo de grupos como a
Unido Européia ou mesmo de leis contra os estrangeirismos. E, por outro lado, a
globalizacdo e a influéncia avassaladora de questdes estrangeiras sobre aspectos
locais. Sobre a globalizagdo, o autor faz algumas consideragdes no que diz respeito
aquilo que ele chama de metdfora da “estadunizacdao”. Vemos com freqii€éncia a
associacdo entre lingua estrangeira e lingua inglesa, como se esta fosse a unica LE
possivel e merecedora de prestigio. Essa questdo toca particularmente a todos nds,
brasileiros, quando pensamos o nosso contexto de aprendizagem de LE. Fazendo
fronteira com paises que tém o espanhol como lingua oficial, sofremos, por vezes,
de um tipo de isolamento linguistico no continente, a medida que nosso contexto
escolar privilegiou, ao longo das tultimas décadas, o ensino da lingua inglesa (LI).
Apenas mais recentemente algumas acOes governamentais bastante timidas tem
propiciado uma aproximac¢do com a lingua espanhola. O aprendizado de espanhol
em escolas particulares de ensino fundamental e médio foi oferecido, nos ultimos
anos, como uma espécie de bonus, vagamente associado a criacdo do Mercosul, ao
mesmo tempo em que o discurso do sucesso profissional continuava atrelado a LI.

E s6 muito recentemente o projeto de ensino de espanhol em escolas publicas foi
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colocado em pauta. Nao obstante, como dissemos acima, sdo iniciativas ainda
timidas, que ndo deslocam a influéncia esmagadora da LI no pais. Nesse embate
entre dominagdo e resisténcia, surge o que Rajagopalan resume como a
caracteristica principal da identidade linguistica em tempos de globalizagdo: a
mesticagem.

Assim concordamos com a afirmacdo de Rajagopalan de que a identidade
linguistica se afasta cada vez mais do ideal de pureza que ainda hoje permeia
algumas correntes da Linguistica. Para nds, € no “caldeirdao” onde se misturam
influéncia e resisténcia que se move o sujeito, entre linguas e culturas diversas é
que reside a identidade linguistica do sujeito que se convencionou chamar de
“globalizado”.

Compreendendo a linguagem como constitutiva do sujeito nesse processo de
identificacdo-interpelacdo, gostariamos de passar, agora, a questdo da lingua

estrangeira como colaboradora do processo de constituicdo dos sujeitos aprendizes.

34 - O Processo Identitirio do Falante de Linguas

Estrangeiras

A questdo da mesticagem de que falamos acima também esta relacionada ao
aprendizado de LEs no contexto atual. Aprender uma nova lingua é um dos
movimentos constitutivos da identidade. Ainda citando Rajagopalan (2003),

gostariamos de destacar as seguintes consideracdes:

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o processo
de renegociacdo, de realinhamento, é o contato entre as pessoas, entre os
povos, entre as culturas. E por esse motivo que se torna cada vez mais
urgente entender o processo de “ensino-aprendizagem” de uma lingua
“estrangeira” como parte integrante de uma amplo processo de
redefinicdo de identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos
de comunicac¢do, como costumam alardear os livros introdutérios. As
linguas sdo a prépria expressdo das identidades de quem delas se

apropria. Logo quem transita entre diversos idiomas estd redefinindo sua
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prépria identidade. Dito de outra forma, quem aprende uma lingua nova

estd se redefinindo como uma nova pessoa. (p. 69)

O discurso que constitui o sujeito no sentido de que ele sinta a necessidade
de aprender a LE, no caso, o Inglés, tem sua origem na busca de uma suposta
ascensao pessoal e profissional advinda desse conhecimento. O professor de LE
lida com os desejos de seus alunos e com a presenca de um outro, constitutivo
desses desejos (Revuz, 1998). O outro constitutivo da realidade brasileira, e que
funciona como objetivo a ser alcancado, sdo os Estados Unidos e a Inglaterra, que
veiculam o discurso (histérico-ideolégico) da grandiosidade de seus paises. Dessa
maneira, o aluno € tomado pelo discurso de alcangar o que € veiculado por essas
nacdes (Santos, 2007). A suposta necessidade de adquirir esse cddigo de acesso (e
de sucesso) ao mundo globalizado apdia-se no que Rajagopalan critica, isto é, na
visdo da lingua como instrumento de comunicacdo. Tal visdo, segundo Grigoletto

(2003), tem feito parte do discurso de ensino de LEs nas dltimas décadas e :

também ¢é expresso nos discursos da propaganda e do poder econdmico,
incluidos ai o discurso da globalizacdo e da conseqiiente necessidade de
se encontrarem férmulas para a comunicacdo entre os povos de diferentes

nagdes, para a transacdo de bens materiais e culturais. (p. 227).

Soma-se a isso o fato de que esse movimento da identidade, na LE, passa
pela construcdo de algumas ilusdes e pelo abandono de outras. Dentre elas
destacamos a ilusdao do sucesso profissional e da ascensdo pessoal e da busca por
um mundo “melhor”, entendido aqui como sindnimo de préspero. Segundo

Rajagopalan:

As pessoas se dedicam a tarefa de aprender linguas estrangeiras porque
querem subir na vida. A lingua estrangeira sempre representou prestigio.
Quem domina uma lingua é admirado como pessoa culta e distinta. (op.

cit. p. 65).
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Weber (1967) também localiza o desejo de ascensdo como parte da ética
protestante que vé€ no trabalho uma maneira de servir a Deus, salvando a alma. De

acordo com o autor alemao:

Ganhar dinheiro dentro da ordem econdmica moderna € [...] o resultado e
a expressdo de virtude e de eficiéncia em uma vocagdo [...] esta idéia
peculiar do dever profissional [...] é a mais caracteristica da “ética

social” da cultura capitalista, e, em certo sentido, sua base fundamental.

(p- 33)

Podemos dizer que o sujeito capitalista foi discursivamente constituido pela
noc¢ao de valor do “dever profissional” e da necessidade sempre crescente do lucro
e do sucesso. O capitalismo, segundo Weber, gerou a idéia de que “o homem existe
em razdo do seu negdcio ao invés de se dar o contrdrio” (p. 46). Podemos pensar
que se o trabalho incessante passou a ser uma necessidade dos homens, entdo o
estudo de linguas, por exemplo, ndo seria um objetivo intelectual, parte do projeto
do homem culto e distinto de que fala Rajagopalan, mas sim, uma parte da drdua
tarefa de ganhar sempre mais.

Nas palavras de Weber, “quem nao adaptar sua maneira de vida as
condi¢des de sucesso capitalista € sobrepujado, ou pelo menos ndo pode ascender.”

(1967, p. 47). E, mais adiante, o autor afirma que:

esta valorizacdo do cumprimento do dever dentro das profissdes
seculares [...] deu pela primeira vez este sentido ao termo vocagdo, e que,
[...] teve como consequéncia a atribuicdo de um significado religioso ao
trabalho secular cotidiano [...] o cumprimento das tarefas do século era o

Unico caminho para satisfazer a Deus... (pp. 53-54)

Podemos pensar a partir do que diz Weber, que quem ndo estuda uma LE e,
pelos motivos que expusemos anteriormente, especificamente a LI, é, no contexto
atual da globalizacdo, superado pelos demais profissionais e tem sua chance de
ascensao comprometida. Assim, temos, segundo o filésofo alemdo, a mistura de

vocacgao e devogdo ao trabalho na esséncia do sujeito capitalista a partir do século
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XVI. O autor buscou no Calvinismo e nas demais vertentes do puritanismo, uma
explicacdo para essa mistura.

Consideramos que o estudo do protestantismo nao oferece, por si s, todas
as explicacdes sobre o surgimento do ethos do capitalismo moderno, mas
concordamos com Weber quando este diz que tal estudo oferece um lugar
privilegiado para a observacdo de mudancas culturais e a influéncia de tais
mudancas sobre a forma-sujeito historica do capitalismo atual. Ainda que ndo fosse
a intencdo de Lutero, seu conceito de vocag¢do para as atividades seculares foi,
mesmo que parcialmente, absorvido pelo capitalismo na tentativa de justificar o
actimulo do capital como um fim em si mesmo. Também a divisdo do trabalho, tdo
cara ao capitalismo, era vista, pelos protestantes, como a ordenacdo da vida de
acordo com a vontade de Deus.

O modo de trabalho intenso, imposto pelo capitalismo, era para os
protestantes a garantia da salvacdo da alma, pois fortalecia a fé e a autoconfianca.
Uma fé, no entanto, racional, de planejamento, que se opunha as emogdes. Sobre
esse ponto, Weber (1967) afirma: “na prética isto significa que Deus ajuda quem se
ajuda”. Disso podemos compreender a necessidade desse novo sujeito de ser um
lider, de tracar estratégias que o levem ao seu objetivo. Assim, aprender inglés da
ao sujeito capitalista a autoconfianca necessdria para enfrentar o mercado de
trabalho global e destacar-se nele. Encontramos essa idéia materializada em
enunciados de propagandas como “Vocée, cidaddo do mundo” (Bolohnini e Santos,
2008).

Ao lado dessas ilusdes sobre o aprendizado de uma LE, colocamos o
abandono de outras ilusdes. Destacamos o que Revuz (1998) cita como vantagens
de se aprender uma lingua estrangeira ja que este aprendizado provoca no aluno o

seu deslocamento como sujeito de um lugar discursivo, uma vez que o leva a:

- Sair da formacdo discursiva de origem (lingua materna) e do discurso da

familia (o que sou € o que os outros — familia — dizem que sou)

- Entrar em uma nova formagdo discursiva; colocar em xeque as concepgdes

cristalizadas; reformular e falar de um outro lugar discursivo.
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- Aceitar a arbitrariedade do signo e relativizar a lingua materna como

forma de acesso a realidade.

Ha, ainda, outra ilusido dos alunos de uma LE. A da neutralidade da
lingua a ser estudada (Pennycook, 1994), que nos remete a formulagcido da lingua
como instrumento de comunicag¢io, citada anteriormente. J4 vimos a afirmacdo de
Rajagopalan de que as linguas sdo a expressdo das identidades daqueles que sdo
tomados por elas. Assim a ilusdo da neutralidade é, conforme Revuz (1998), uma
tentativa de apagar as diferencas com a idealizagcdo de uma “lingua universal”.
Como dissemos acima, a globalizacdo vem reforcar essa busca de uma lingua
neutra que sirva de “instrumento de comunicacdo” universal e a lingua inglesa é,
cada vez mais, colocada nesse lugar de “unido dos povos”. E o que Pennycook
(1994) fala sobre o discurso do ensino de inglés como uma segunda lingua visto

como algo natural, neutro e benéfico.

It is considered natural because (...) its subsequent expansion is seen as a
result of inevitable global forces. It is seen as neutral because (...) it is
now a neutral and transparent medium of communication. And it is
considered beneficial because a (...) view of international
communication assumes that this occurs on a cooperative and equitable

footing. (p. 9)"

Sobre a expansdo da lingua inglesa, gostariamos de trazer a critica feita
por Assis (2008) a suposta naturalidade de que fala Pennycook. Assis afirma que a
expansdao da lingua inglesa surgiu das necessidades imperialistas britdnicas do
século XIX, contudo, o autor lembra que o imperialismo foi uma consequéncia do
capitalismo tal como esse se configurou em séculos anteriores, como dissemos
acima. Para desvencilhar-se dos entraves da sociedade estamental do feudalismo
foi necessdaria, ao longo dos séculos, uma politica que Assis chama de

“interpenetracdo das classes”. Em outras palavras, era preciso que diferentes

' “E considerado natural porque (...) sua expansdo subseqiiente é vista como o resultado de forgas globais
inevitdveis. E visto como neutro porque (...) atualmente [é visto como] um meio de comunica¢do neutro e
transparente. E € considerado benéfico porque (...), dentro de uma visdo de comunicacio internacional,
assume-se que isso ocorre em uma base cooperativa e equanime.” (traducfo nossa).
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camadas sociais se sentissem parte da nova sociedade burguesa para que esta fosse

bem sucedida em seus planos de expansdo econdmica.

Ja no século XVIII, com a primeira revolug¢do industrial, o império
britdnico se consolidou como a maior poténcia industrial do mundo e a
comercializacdo de seus produtos para os paises da primeira fase colonial (Portugal
e Espanha) gerou um actimulo de capital (nos moldes do que cita Weber, sobre as
nagdes protestantes), jamais experimentado pelas nacdes ocidentais. Assim, com a
necessidade de gastar o capital e a producdo excedentes, conforme Assis, a coroa
britdnica se langcou em uma politica imperialista a caca de novos mercados
consumidores, oferecendo em troca da matéria-prima dos paises “fracos” e de suas
colonias, o apoio militar de que estes careciam (p. 24). Tal expansdo militar
provocou uma expansdo ideoldgica que sé poderia ser suportada pela expansdo da
lingua inglesa nesses paises agora “protegidos” do império inglés. Era preciso que
os lideres fossem entendidos pelos novos suditos para que a dominacgdo tivesse
sucesso. Mas o imperialismo, segundo Assis, teve também outros desdobramentos
em terras inglesas, uma massa de negociantes falidos, que ndo conseguiam
acompanhar o ritmo dos novos investidores, e de desempregados comegou a se
formar. Para essa massa, ndo restava alternativa sendo mudar-se para as possessdes
inglesas no Novo Mundo. Com isso, deu-se o povoamento do Canad4, da Austrdlia
e dos EUA. Porém, o autor destaca que tal ocupacdo dos novos territérios ndo foi,
de forma alguma, pacifica. Ao contrdrio, muitos conflitos, surgidos das péssimas
condi¢des de vida, consequéncia da rigida politica administrativa da Inglaterra

imposta as colonias, foram a marca desse periodo nas terras ocupadas.

Assis, afirma que diante da necessidade de se resolver esses conflitos, o
governo inglés passou a adotar uma atitude que buscava envolver os colonizados

para que esses passassem a se considerar parte do império. Nas palavras do autor:

Para resolver esse impasse, parecia necessdrio envolver as populacdes
nativas na ideologia dominante e fazé-las identificarem-se com a cultura
que estava sendo imposta, para que aceitassem o dominio e se sentissem

cidadas. E isso somente poderia ser feito, supunha-se, por meio da
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imposi¢do da lingua dominante como lingua oficial das coldnias. [...]
Surge, a partir de entdo, a politica imperialista de envolvimento das
colonias e de disseminacdo da lingua dominante, com o escopo de
apaziguar [...] os nativos, impingindo-lhes a idéia de cidadania. (2008, p.

26).

Vemos que a expansdo da LI pelo mundo nada tem de natural, mas sim, é
fruto de um planejamento politico e estratégico da coroa britdnica, no auge do
imperialismo, que visava suprimir conflitos nas terras ocupadas, pela imposicdo de
um novo modelo cultural, que estava baseado na lingua. A cidadania nesses
lugares, mediada pelas relagdes de poder, apoiava-se no discurso de que s6 podia
se construir na LI. E, acreditamos que, mais recentemente, o discurso que se estd
formulando sobre a nova cidadania, agora ndo mais nacional e sim global, é, de
modo andlogo ao do periodo imperialista, o de que esta cidadania s6 € alcancada a

partir da posicao de sujeito falante da LI.

A neutralidade de que fala Pennycook também esconde relagdes de poder
que apontam no sentido oposto, isto é, a necessidade de aprender a lingua para ser
um ‘“cidaddo do mundo” (Bolonhini e Santos, 2008), significaria, a nosso ver,
exatamente o contrdrio, reforcando o que citamos de Rajagopalan sobre as
contradi¢Oes entre o regionalismo e as influéncias estrangeiras, desestabilizando as
identidades em tempos de globalizagdo. Conforme Pennycook, a lingua inglesa,
hoje, funciona como ‘“a gatekeeper to positions of prestige in a society. [...] it has
become one of the most powerful means of inclusion to into or exclusion from
further education [...]”1. Para ele, as elites t€ém usado o acesso ao aprendizado da

lingua inglesa como um distribuidor de riqueza e prestigio social.

E na contradicdo dessas diferentes concepgdes sobre a lingua inglesa, ora
uma ferramenta de libertagdo, ora, de opressdo, que se constitui o aprendiz de LI,
hoje. Conforme Grigoletto (2003: 223), “todo aluno aprendiz de lingua estrangeira

constréi representagdes sobre a lingua em questdo”. Para a autora, os diversos

"“uma barreira para posi¢cdes de prestigio na sociedade. [...] tornou-se um dos meios
mais poderosos de inclusdo ou exclusdo de uma educacgdo mais avangada.”
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discursos e representacdes (nem sempre coesos entre si) estdo na base da

identidade desses sujeitos e de seu processo de aprendizagem.

Assim, e com o que expusemos até o presente, gostariamos de passar
para a andlise de alguns materiais publicitdrios de escolas de idiomas a fim de
verificar como os elementos presentes no discurso capitalista da globalizacdo e do
trabalho, aliados ao sucesso profissional e a ascensao financeira aparecem nas
formulacdes de tais escolas. Acreditamos poder encontrar, como dissemos
anteriormente, formula¢cdes que tragam em sua memoria discursiva, a heranca do
discurso protestante que estd na base da constituicdo da forma-sujeito histérica do
capitalismo e seus reflexos no modo como os sujeitos aprendizes de LI no Brasil

sao individualizados.

4. Primeira escola analisada: apresentacao dos dados

“A significacdo ¢ um movimento.
Errdncia do sujeito, errdncia dos sentidos.”

E. Orlandi

Como haviamos proposto inicialmente, para essa etapa do trabalho,
contamos com os dados coletados em uma instituicio de ensino de idiomas
presente em Campinas desde a década de 60 do século passado. Escolhemos esta
instituicdo como a primeira a ser analisada, uma vez que ela se diferencia em sua
origem, da maioria as escolas de idiomas do pais. Trata-se de uma instituicdo sem
fins lucrativos e que conta com o apoio do Consulado estadunidense. Nao s6 apoio
financeiro, como também institucional, em programas de intercAmbio e também no
reconhecimento como um centro de exceléncia no ensino de inglés. Tal exceléncia
¢ atestada por um titulo outorgado pela embaixada norte-americana e renovado a
cada dois anos, apds verificagcdo de que os critérios por ela estabelecidos para
certificacdo ainda se mantém.

O material que constitui o presente corpus tem como base um levantamento
feito nos arquivos da prépria institui¢do por ocasido da celebracdo de seus quarenta

anos e publicacdo de um livro comemorativo: “Centro Cultural Brasil — Estado
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Unidos Campinas 40 Anos: 1963 — 2003”. A cuidadosa edi¢ao bilingiie, de capa
dura, na qual a institui¢cdo conta a sua histdria, apresenta, entre outras informacdes,
as diversas campanhas publicitarias desenvolvidas ao longo de sua existéncia.
Antes, porém, de discutirmos o corpus alvo deste trabalho, que sdo as
propagandas, apresentaremos um pouco da histéria da instituicdo analisada,
conforme narrado por ela. Ao mesmo tempo em que apresentamos, propomos
algumas reflexdes sobre os textos, visto que esses trouxeram aspectos bastante
interessantes para nds. Acreditamos que tal narrativa evidencia a construg¢ido do
imagindrio do que € aprender/ensinar a LI dentro dessa instituicdo, pois tal
imagindrio poderd ecoar, mais tarde, no processo de identificacdo dos sujeitos

aprendizes bem como do material publicitdrio produzido pela escola.

41 - O Centro Cultural Brasil-Estados Unidos em
Campinas: uma histoéria de filantropia e uniao entre os povos

na base do saber

Fundado, durante uma reunido, em 12 de junho 1963, o Centro Cultural
Brasil — Estados Unidos Campinas (CCBEUC) surgiu de uma idéia lancada por um
grupo de membros do Rotary Club, formado por empresédrios, comerciantes e
nomes de destaque da cidade, ainda no ano de 1962. A partir desse momento, 0s
voluntarios (nenhum dos presidentes ou membro do conselho de diretores ¢é
remunerado) comecaram a se organizar. Definidos os diretores, estes passaram a se
dedicar as etapas seguintes do planejamento e instalacdo da futura escola. Entre
essas etapas, constavam a locacdo de um imdvel e a escolha de mobilidrio. Sobre
este ponto, a escola afirma o quanto foi dificil conseguir o minimo necessario para
dar inicio as atividades. Tal dificuldade se agravou em virtude da impossibilidade
do Consulado Americano colaborar, no primeiro momento, com qualquer material.
Os autores explicam que somente depois de estar funcionando, a escola poderia
receber contribuicdo norte-americana. No entanto, afirmam que, tdo logo isto se

tornou realidade, “foi de valor inestimdvel o que mais tarde se recebeu do
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Consulado Americano, como, por exemplo, maquinas de escrever, mimedgrafo,
estantes para a biblioteca, livros, revistas, projetores etc.” (p. 12)

Assim, com a diretoria constituida e atuante, a colaborag¢do do ja existente
CCBEU - Sio Paulo e do Consulado estadunidense, o CCBEUC deu inicio as suas
atividades em novembro de 1963, com cerca de 20 alunos. Ainda em 1963, consta,
no livro, a informag¢do sobre a visita do adido cultural estadunidense,
estabelecendo uma relagdo entre a escola e o consulado baseada na “maior
colaboracdo e a mais perfeita compreensao”. (p. 13)

Sobre essa unido e “mais perfeita compreensdo” entre Brasil e EUA que
segundo a instituicdo, envolvem as relacdes da escola desde sua origem,
gostariamos de destacar um trecho do discurso proferido em vinte e trés de maio de

1964, por ocasido da inauguracao oficial do CCBEUC:

E bom que se recorde e é oportuno que se saliente, agora, que o
inicio desta organizacdo ocorreu quando nuvens tormentosas
ameacavam a tradicional amizade brasileiro-americana. Nio foram
poucos que se atemorizaram em permanecer do nosso lado, o que seria
uma clara definicdo, em uma época em que ninguém se decidia, em
uma época em que nem mesmo os poderes governamentais
delineavam seu curso.

Apesar da luta, apesar do tumulto que predominava nessa ocasido,
apesar mesmo, por que nao dizer do risco que corriamos, colocamos
nossos préstimos em favor desta entidade, definindo-nos soliddrios aos

seus estatutos. (p. 20 grifos nossos).

E importante lembrar que em 1962-3, quando os fundadores se organizavam
pela criacdo da escola, o governo que, de acordo com os autores do texto “nao se
decidia”, estava atravessando a fumultuada transicdo entre o presidente Janio
Quadros e o vice Jodo Goulart. As primeiras medidas tomadas por este
(aproximag¢do com a China e tentativa de reforma agrdria - uma antiga [uta de
muitos brasileiros), foram vistas pelos setores mais conservadores da sociedade

brasileira e, também pelo governo estadunidense, como uma ameaga € risco
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iminente de uma expansdo comunista na América Latina. O governo de Jodo
Goulart havia delineado seu curso. No entanto, tais decisdes ndo estavam de
acordo com os interesses da tradicional amizade brasileiro-americana. Por isso, o
pais, de acordo com membros da entidade CCBEUC, encontrava-se encoberto por
nuvens tormentosas e os cidadios, em risco. Numerosos sdo os relatos de que os
EUA investiram massivamente tanto em investigacdes quanto em apoio estratégico
e financeiro contra os movimentos de esquerda do periodo, tais como os liderados
pela UNE e por organizacdes como o MR8. Lembramos também que o discurso
acima foi proferido menos de dois meses depois da deposi¢cdo do presidente Jodo
Goulart e do golpe militar de trinta e um de marco de 1964.

Com isso, vemos em tal discurso, que representa o nascimento dessa
instituicdo, um gesto também politico de aproxima¢do da mesma com a ideologia
capitalista. “Numa época em que ninguém se decidia”, os fundadores dessa
instituicdo decidiram buscar apoio nessa ideologia e reconheceram, nos EUA, e no
apoio que estes ofereciam aos grupos conservadores brasileiros, a amizade tao
desejada, supostamente capaz de dissipar as nuvens e livrar a todos dos riscos
corridos entdo.

Na conclusdo do discurso, o presidente do CCBEUC afirma:

Os nossos ideais, senhores, coincidem, com os ideais do povo
estadunidense tio bem expressos pelo saudoso e ilustre presidente
Kennedy, que quando de seu derradeiro discurso disse: “A paz ndo se
apdia somente em cartas e convénios, senio, sobretudo, nos coragdes e
nas mentes dos povos. [...] lutemos também por edifica-la nos coracoes e

na mente dos nossos povos”. (p. 21, grifos nossos)

Perguntamo-nos, aqui, se os ideais dos povos brasileiros e estadunidenses,
de fato, coincidiam ou se essa era a formulacao possivel dentro do quadro politico-
ideolégico que se apresentava. Ressaltamos que, ter ideais distintos daqueles do
povo estadunidense naquele momento era estar de um lado e ndo de outro do
mundo. Em plena guerra fria, divergir dos EUA era alinhar-se a URSS e arriscar-se

ao isolamento politico-econdmico, além de uma eventual ameaca bélica. O

60



exemplo dessas possibilidades residia nos fatos aos quais ja estava submetida outra
nacdao do continente americano: Cuba, contra a qual o embargo jd havia sido
imposto e ja provocava seus efeitos.

Destacamos ainda a expressdao “nos coracdes e nas mentes dos nossos
povos”, que nos aponta duas possibilidades de interpretacdo. A primeira remete a
propria histéria do ensino de linguas, conforme Uphoff (2008), para substituir o
método de gramdtica e traducgdo, praticado nas escolas seguindo os moldes do
ensino do latim, foi introduzido, no inicio do século XX, o método direto. Segundo
a autora, tal método pregava “que o aluno devia aprender a pensar na lingua
estrangeira” (p. 10) e mudou radicalmente o ensino de linguas com a concepg¢do de
lingua sempre presente na mente (e no coragdo) dos alunos. Apesar de ndo ser mais
a metodologia vigente no periodo em que o CCBEUC deu inicio as suas atividades,
encontraremos ecos dessa corrente tedrica em um dos textos publicitirios que
analisaremos mais adiante.

O segundo sentido que nos parece possivel para a expressdo acima estd
associada a mencgdo, pelo presidente do CCBEUC, do ex-presidente estadunidense
John F. Kennedy. Herdeiro de uma das familias mais poderosas dos EUA, jovem,
bonito, casado com uma mulher que se tornou icone de elegancia no século XX, a
expressdo maxima do sonho americano fora assassinado pouco tempo antes desse
discurso em um crime que chocou o mundo inteiro. Kennedy era uma figura
carismdtica e deixou sua lembranga nos “coragdes e nas mentes” dos povos de todo
o mundo. Acreditamos, por isso, que trazer seu nome nesse discurso foi mais uma
afirmacdo de solidariedade por parte do grupo de diretores do CCBEUC e de
énfase para a tradicional amizade entre as nacdes acima referida. E, a exemplo da
nacdo amiga, o Brasil, visto por esses senhores, era contra a violéncia e a favor da
paz e da ordem contra o “tumulto” que ameacgava o pais.

O discurso pode ser entendido, como dissemos acima, como uma
aproximac¢do dos EUA, pautada nao sé por interesses educacionais como se poderia
supor, mas também um alinhamento politico-ideoldégico contra o outro grupo
dominante daquele momento histérico. O discurso coloca o Brasil, em certa

medida, na condi¢do de devedor do exemplo oferecido pelos EUA, na educacdo, na
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ordem social e politica e na ideologia pacifista atribuida a um de seus mais
importantes lideres. Ainda que a condicdo de devedor apare¢ca mascarada por uma
postura nacionalista, como diz o presidente, ao afirmar que a institui¢cdo segue,
alheia as demagogias que enganam o povo, 0s seus principios, que estdo pautados

no:

mais puro, real ¢ afetivo nacionalismo, nacionalismo esse que quer
para o Brasil e para os brasileiros, toda a técnica, toda a cultura, toda

a amizade lhe seja benéfica. (p. 21, grifos nossos)

O discurso de unido entre os povos brasileiro e estadunidense e o desejo de
uma amizade benéfica dentro de uma instituicio sem fins lucrativos, deram a
instituicdo, a base constitutiva de sua identificacdo. Ela nasceu, recebendo as
vantagens dessa amizade, sem, no entanto, oferecer nada a outra nacdo. Nada h4,
na materialidade linguistica dos textos que analisamos até aqui, € nos discursos
que transcrevemos acima, que indiquem que a amizade serd benéfica também para
o povo estadunidense. Se lagos tdo fortes nos uniam, através dos mesmos ideais,
onde estd nossa contribui¢do cultural para este processo? O presidente afirma, em
seu discurso que a instituicdo quer para os brasileiros toda a cultura que lhe seja
benéfica, mas nada é mencionado quanto aos EUA. Nenhuma outra cultura poderia
lhes trazer beneficios? Os autores do discurso acima, ndo mencionam, mas, a N0SSO
ver no momento em que os estudantes brasileiros tomam contato com a instituigao,
0 que caracteriza sua inscricdo na LI, € o momento em que se dd na troca, a nossa
contribuicdo para essa amizade.

Com esse discurso na origem, a institui¢do se coloca como tributdria da
cultura dos EUA. Os sujeitos aprendizes desta instituicao sdo constituidos, a partir
desse conjunto de formulagdes como recebedores das benesses de se falar inglés.
Isso, para nés, retoma os sentidos da afirmacdo de Rajagopalan (2003.), de que a
globalizacao €, muitas vezes, entendida como sindnimo de “estadunizacdo”, assim
como das consideracdes de Assis (2008), quando este coloca que as politicas que

estdo na origem do avan¢co do inglés no mundo se deram por um abandono das
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caracteristicas locais dos sujeitos em detrimento do beneficio de se pertencer a
essa comunidade maior, a dos falantes de lingua inglesa.

Como dissemos anteriormente, julgamos que a andlise dos discursos que
estdo na origem da institui¢cdo analisada d4 indicios da constitui¢do do processo de
identificacdo da mesma e do processo de identificacdo-interpelacdo dos seus
alunos. A andlise até agora indicou que ser aluno desta institui¢cdo € estar inserido
nessa formacado ideoldgica, de ser tributdrio dos EUA e de sua cultura e receber,
nessa relacdo, os ganhos do contato com a cultura desse pais, tendo, contudo,
pouco ou nada a oferecer. Para apoiar o que vimos dizendo sobre essa influéncia e
“americanizacdo” da sociedade brasileira, encontramos em Souza (2005),
consideragdes que nos dao indicios do momento histérico que permitiu a
formulagao desse discurso por parte da EI, contextualizando o inicio do governo

militar. Com a palavra, o autor:

No campo diplomético, Castello Branco abandonou o terceiro-mundismo
de uma politica externa independente e alinhou-se diretamente aos
Estados Unidos. Esse alinhamento deve-se em grande parte ao discurso
da Guerra Fria e do conseqiiente “perigo comunista”. Em troca da
subordinacdo a Washington, o Brasil esperava receber apoio financeiro.
O chanceler Juracy Magalhdes chegou a afirmar, textualizando o lugar
discursivo que ora se estabelecia em relagdo aos EUA, que “o que € bom
para os Estados Unidos é bom para o Brasil”. Em maio de 1964, num
gesto marcado de simbolismo, o Brasil rompe com Cuba, sinalizando

para uma eliminacdo de qualquer trago “esquerdista”. (p. 75)

Depois do que expusemos, a pergunta que se coloca é como se ddo as trocas
interculturais colocadas no discurso da EI. Elas seriam realmente troca
(intercambio) em duas dire¢des ou se trata de uma via de mao Unica o que se

estabeleceria como aceitagdo/obediéncia a um modelo.

63



4.2 — Analise de trés campanhas do CCBEUC: décadas

tao distantes, formulacoes tao préximas

Para este primeiro movimento analitico, escolhemos trés campanhas
publicitdrias da instituicdo pesquisada. Uma da década de sessenta, outra dos anos
setenta e, por fim, uma da década de noventa do século passado. Sabemos que a
presente andlise ndo serd esgotada por nds, ndo s6 pelo cardter ainda inicial de
nosso trabalho, mas também com os principios tedricos que embasam nosso
trabalho. Ndo buscamos esgotar o texto, mas trabalhar nos limites da interpretacao.
Como coloca Orlandi (2003), ndo de maneira neutra, mas deslocada, contemplando
os processos de constituicao dos sentidos e nao buscando o sentido verdadeiro do
texto. Nosso objetivo € entender o processo discursivo e o trabalho da ideologia na
constituicdo e estabilizacdo dos efeitos de sentido. E assim que trabalharemos.
Tendo em mente que o corpus ndo se esgota, ao contrario, aguarda sempre novas
abordagens (Orlandi, op. cit.). O que exporemos aqui € o nosso recorte, um dos
muitos possiveis, entendendo que o texto ndo nos serve de ilustracdo de idéias pré-
concebidas. Nao pretendemos verificar verdades, mas propor uma dentre as
multiplas possibilidades de interpretacdo que os textos nos colocam, sempre
voltando a teoria, conscientes de que também estamos em uma ideologia,
buscando, contudo, e de modo constante, o afastamento necessario desta.

Passemos, entdo, a descri¢do e discussao do corpus.

4.2.1 - Anos60e 70

As primeiras propagandas analisadas sdo do final da década de 60 e inicio
da década de 70 e, pela proximidade cronolégica de ambas, bem como por alguns
aspectos em comum, optamos por descrevé-las simultaneamente. Vejamos as
principais caracteristicas e os enunciados que as compoem.

1) Quanto ao aspecto visual, ambos os anuncios estio em preto-e-branco e
apresentam a representacdo de pessoas (uma por meio de foto e a outra com

charges). H4, nos dois anudncios, a representacdo de cinco pessoas ao todo.
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2)

Dois casais (jovens), em uma atitude mais descontraida, uns de pé e outros
sentados em bancos escolares e a figura de um senhor, sentado a mesa de
um escritdrio.
Outra caracteristica dos antncios € a presenca de textos mais longos, que
descrevem as vdrias situagdes em que o aluno teria a necessidade de saber a
lingua inglesa.

Seguem, abaixo, as transcri¢des dos textos das propagandas. No entanto, a

andlise se dard a partir de alguns enunciados que melhor apresentem, em sua

materialidade, os aspectos que levantamos acima.

Anuncio 1:

Ao pensar na Europa ou Estados Unidos, tente fazer isso em inglés.

Tem mais coisas em que pensar, claro. V. sabe que para conseguir um
6timo emprego, todas as grandes empresas exigem uma infinidade de
predicados. Um deles, por exemplo, € que v. saiba pelo menos uma
lingua estrangeira. E, quase sempre, a inglesa. Livros técnicos e
literatura de cursos superiores entdo nem se fala. Quase todos sdo
editados em inglés. E depois, quanta coisa importante v. perde pela mé
qualidade da traducd@o dos filmes que assiste! J4 reparou quanta gente
fala inglés? Comece a estudar inglés imediatamente! Isto é uma ordem
(ditada pelo bom senso, 16gico). Porém estude inglés com quem ndo faz

outra coisa além de ensinar inglés.

Anadncio 2:

That’s for you guy:

Comece a respirar cultura. Afinal, falar inglés € facil e muito agraddvel.
O importante é a convivéncia com os amigos em um ambiente sadio,
alegre, onde o aprendizado se d4 de maneira pritica e eficiente, sem 0s
malabarismos de métodos complicados. E o jeito facil de falar inglés com
naturalidade, com os olhos voltados para aquele belo emprego ou a tdo

sonhada viagem para o exterior. Fale com o mundo sem medo de errar.
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Separamos os enunciados em grupos que classificamos aqui como diferentes
temas ou argumentos que acreditamos serem constituintes de uma mesma formacao
discursiva sobre o ensino de LE. Lembrando o que diz Pécheux sobre a
determinacdo que uma FD exerce sobre o que pode e o que deve ser dito,
entendemos que os enunciados selecionados por nds apontam para os diferentes
posicionamentos dos sujeitos na cadeia discursiva e interpelam os futuros alunos
(alvos das propagandas) de diferentes maneiras, trazendo os diversos discursos
sobre ensino/aprendizagem de LEs e, mais especificamente da LI. Sdo eles: a)
importancia para o mercado de trabalho; b) possibilidades de viagem ao exterior e
c) auxilio aos estudos (ler em outra lingua da, ao aluno, a possibilidade de acesso
ao que € dito nos lugares considerados centros produtores de conhecimento — os
paises do hemisfério norte). Além dos trés temas ja citados, acrescentamos d) o fim
das barreiras linguisticas, € o discurso do contato com outros povos para o
enriquecimento cultural dos sujeitos aprendizes. E, finalmente, observamos que
algumas formulacdes apontam para o que chamamos no presente trabalho, de
discurso de autoridade das Els sobre as escolas regulares, (item e, de acordo com a
sequéncia anterior). Isto €, mesmo a escola regular, oferecendo a LI em sua grade
curricular, comeca a se delinear, de acordo com Souza (op. cit.), um outro sentido
para o ensino de linguas na escola: o da ineficdcia. O autor observa que as
reformas educacionais do regime militar reduziram, de forma drdstica, entre as
décadas de sessenta e setenta, o nimero de horas dedicadas ao ensino de LEs. Tal
reducdo representou um esvaziamento do ensino nas escolas regulares e fez com
que muitos alunos desse periodo saissem da escola com pouquissimo ou nenhum
contato com qualquer LE (p. 170). O que foi, segundo o autor, o solo fértil, de que
necessitavam as escolas de idiomas para se desenvolverem. Algumas delas, ja
presentes no pais desde a década de cinqgiienta e outras surgindo, como a
instituicdo que ora analisamos. Nesse cendrio, a partir dos anos setenta, o pais tem
acompanhado o crescimento em larga escala de tais cursos de linguas, alimentados
pelo abandono do ensino de LEs na escola promovido pelos governos militares e

que, até hoje, ndo foi revertido de maneira satisfatoria.
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Vamos separar os enunciados, conforme os diferentes temas apontados
acima.

Para o primeiro, voltado para o mundo de trabalho, encontramos as
seguintes formulagdes:

- “V. sabe que para conseguir um 6timo emprego, todas as grandes empresas
exigem uma infinidade de predicados. Um deles, por exemplo, é que v. saiba pelo
menos uma lingua estrangeira. E, quase sempre, a inglesa.”

- “E o jeito fdcil de falar inglés com naturalidade, com os olhos voltados
para aquele belo emprego (...)”

Quanto ao segundo grupo, que trata das viagens ao exterior, encontramos as
seguintes formulagdes nos dois antincios:

- “Ao pensar na Europa ou Estados Unidos, tente fazer isso em inglés.”

- “a tdo sonhada viagem para o exterior”

No terceiro grupo, sobre os estudos, encontramos:

- “Livros técnicos e literatura de cursos superiores entdo nem se fala. Quase
todos sdo editados em inglés.”

O quarto grupo observado por nds aponta para o fim das barreiras
linguistico-culturais, tirando o aluno do isolamento provocado pelo
desconhecimento da LI:

- “quanta coisa importante v. perde pela mad qualidade da traducdo dos
filmes que assiste! Ja reparou quanta gente fala inglés?”

- “O CENTRO CULTURAL BRASIL-ESTADOS UNIDOS quer ver todo
mundo falando com todo o mundo sem barreira de lingua.”

Para o quinto grupo, identificamos os seguintes enunciados:

- “Comece a estudar inglés imediatamente! Isto é uma ordem (ditada pelo
bom senso, 16gico). Porém estude inglés com quem ndo faz outra coisa além de
ensinar inglés.”

- “Comece a respirar cultura.”

- “Fale com o mundo, sem medo de errar.”

Separados os enunciados, passemos a andlise e vejamos o que eles dizem sobre os

discursos envolvidos no ensino/aprendizagem de LI, dentro desta instituicao.
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As formula¢des do primeiro grupo corroboram o que dissemos no capitulo
anterior sobre a motivacdo para aprender a LI como um meio de ascensdo social.
As predicacdes “belo” e “6timo”, para o substantivo emprego, movimentam o0s
sentidos na dire¢do de um emprego melhor do que aqueles obtidos por quem nao
fala a lingua inglesa. Fazendo deslizar os sentidos, entendemos que, para os
trabalhadores ndo-falantes de LI fica quase impossivel o acesso ao 6timo emprego,
visto que, entre os inimeros predicados desejados pelas “grandes empresas”, estd o
dominio da LI. O grupo de trabalhadores que ndo possui tal predicado estd a
margem do mercado de trabalho. Caberdo, a este grupo, os empregos menos
importantes em empresas igualmente menores. Encontramos, aqui, um paralelo
com as consideracdes de Weber, quando o autor avalia que nao ha chance de
ascensdo, dentro do sistema capitalista, para aqueles que ndo se submetem as suas
regras. Uma das regras ditadas pelo mundo do trabalho é a de que o sujeito deve
dominar a LI. Pensando nos dias atuais, de economia globalizada, o dominio de
linguas se insere no que Payer (2005) chama de demanda de conhecimento e
dominio de multiplas linguagens, e que tem encontrado nos espacos de Educacao
sua sustentacdo através do argumento ‘“de que o dominio dessas multiplas

9999

linguagens constitui condi¢do necessaria para o sujeito “inserir-se no mercado””.
(p- 12).

Retomamos nossa afirmacio anterior de que o aprendizado da LI por parte
desse sujeito é uma das tarefas impostas por sua vocacdo de desenvolver-se o mais
possivel na vida econdmica, vendo, nisso, uma maneira de cumprir sua missao na
terra. A relacdo religido/trabalho, o dever de ascender na carreira e ganhar dinheiro
estd materializada nas propagandas das escolas de inglés. As propagandas sdo
herdeiras dessa ética capitalista. O sucesso alcancado por aqueles que estudam
inglés é a virtude maxima a que o sujeito deve aspirar. Enunciados como
“apaixonados pelo sucesso” fazem parte desses anuncios e reforcam a busca de
ascensao social por parte dos aprendizes.

No segundo conjunto de formulacdes, acreditamos poder identificar sentidos
presentes no discurso inaugural da instituicdo, isto é, o desejo de identificacdo com

os EUA, vendo nessa nacdo um sonho a ser conquistado. A tdo sonhada viagem ¢é
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dita desse modo tanto na materialidade verbal quanto na linguagem ndo-verbal de
um dos antincios que mostram as diferentes charges de alunos como se estes
estivessem sonhando (olhos, quase fechados, olhando para o alto). Sonhando, ndo
importa se com a Europa, ou os EUA. De qualquer modo, sonhando com a
possibilidade de experimentar a vivéncia em outra lingua. A LI é vista, dentro
dessa formagdo discursiva como uma fonte de prazer e transporte para um mundo
lddico.

A formulag¢do do terceiro grupo que mais ressalta a importancia da LI em
outro campo diferente do trabalho, mas de certo modo ligado a este, o dos estudos,
aponta, sobretudo para a formacdo de nivel superior. Dentro desse argumento,
podemos pensar que, paralelo ao que vimos sobre os trabalhadores, os estudantes
de um curso superior que ndao dominam a LI ndo acessardo os conhecimentos
produzidos nos grandes centros do hemisfério norte, ficando a margem do
processo, sendo, por isso, deficitdrios em sua formacao.

O quarto grupo retoma, a nosso ver, o que dissemos no capitulo 3 sobre a
suposta neutralidade da LI. O trecho remete ao que dissemos anteriormente sobre o
desejo de encontrar-se em uma outra lingua, vista como mero instrumento de
comunicacdo, em que os sentidos seriam univocos e as ambigiiidades extintas.
Todavia, de acordo com nossa discussdo anterior, vimos como a neutralidade esta
distante do processo de aprendizagem de linguas. Os enunciados permitem também
a leitura do processo de aquisicdo de LE como forma de contato com o mundo
todo. O trecho “quer ver todo mundo falando com todo o mundo sem barreira de
lingua” traz um jogo de palavras (todo mundo falando com todo o mundo), e da
visibilidade a proposta da EI em por fim a barreira da lingua. Os sentidos podem
deslizar para uma direcdo em que se diga que estar fora da LI € estar isolado, é ter
impedimento (barreira) de estabelecer contato com o resto do mundo. H4, ainda,
um argumento quantitativo (“ja reparou quanta gente fala inglés”), aliado a uma
promessa de ganho de qualidade de vida. Seja por meio do acesso direto a
producdo cultural dos paises falantes de LI (filmes), seja pela quebra das barreiras
impostas pela lingua portuguesa, menos difundida no mundo, o que poderia ser

entendido como um impedimento de nossa comunicacdo com o mundo.
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Por fim, o quinto grupo traz sentidos interessantes sobre o processo de
ensino/aprendizagem de linguas. A partir da afirmacdo de que estudar a LI na
instituicdo em questdo € comecar a “respirar cultura” podemos deslizar o sentido
para uma outra formulacdo possivel que seria algo como: “estudar em outro lugar
ndo permite que o aluno adquira a cultura do pais alvo”. Considerando que os
enunciados acima foram produzidos nas décadas de sessenta e setenta, tal
formulacdo estd contribuindo para a origem da afirmacdo da escola de idiomas
como o lugar ideal para se aprender nao s6 LE como para adquirir cultura. Isso
coloca a ER em uma posicdo daquela que além de ndo ensinar LE ndo permite a
aquisicdo de cultura. Haveria ai uma relacdo intrinseca entre LE e cultura e por
consequéncia a negacao de usar o portugués para adquirir cultura? Como vimos no
que foi exposto por Souza, as Els encontraram, na deterioracdao do ensino publico,
resultante dos primeiros anos do governo militar, o espago para se identificarem
como o Unico lugar para um aprendizado eficiente, que ndo podia mais ser
oferecido na educacdo basica. Em “comece a respirar cultura” podemos deslizar o
sentido para outra formulacdo que seria: estudar em outro lugar seria nao permitir
que o aluno tenha ou adquira cultura. Para se aprender ndo s6 a LI como demais
disciplinas do curriculo obrigatério.

A outra formulacdao “Fale com o mundo sem medo de errar”, reforca
essa interpretacdo que apontamos acima. Somente estudando na EI, o sujeito
aprendiz perde o medo de comunicar-se, visto que o que € ensinado na escola
regular ndo é garantido como correto, como ensino efetivo da lingua. Uma outra
formulagdo permite uma interpretacdo que consideramos mais explicita do que
chamamos “discurso de autoridade”. Estd posta na materialidade linguistica a
ordem para que o aluno estude inglés. Tal ordem se manifesta de diferentes
maneiras, primeiro pelo imperativo comece, a seguir pelo advérbio que indica a
urgéncia de tal estudo (imediatamente) e, finalmente com a afirmacgao categdrica
“Isto € uma ordem”.

Na sequéncia, o texto traz uma tentativa de amenizar o que foi dito antes,
desloca-se a autoria da ordem de um individuo (redator da propaganda) ou da

propria instituicdo para o lugar do “bom senso”, ou senso comum. Torna-se uma
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espécie de enunciador-universal, o qual Guimaraes (2005, p. 26) define como um
lugar que “representa um lugar fora da enunciacdo como sendo o lugar do qual se
diz sobre o mundo. O enunciador-universal é um lugar que significa o Locutor
como submetido ao regime do verdadeiro e do falso. Este lugar é préprio do
discurso cientifico, embora ndo seja exclusivo dele.”. Sobre essa ultima afirmacao,
procuramos demonstrar em nossa analise como esse funcionamento se deu em
outro discurso que ndo o cientifico.

Para o éxito do texto publicitdrio parece-nos bastante produtivo (para criar a
significacdo) o estabelecimento de uma relacdo de verdade quase matemdtica entre
aprender uma segunda lingua e “conquistar” o mundo. A interpelagdo do individuo
pela ideologia, momento que, conforme Orlandi (1996) caracteriza o surgimento do
sujeito, realiza-se, também, na propagacdo do discurso da midia, do dominio da
lingua inglesa como uma conquista e a conseqiiente inser¢cdo desse sujeito no
mundo globalizado. Entretanto, para que tal insercdo seja bem sucedida, é preciso
que o ensino se dé fora da escola regular. O aluno deve procurar quem “nido faz
outra coisa além de ensinar inglés”, isto € o especialista que estd na escola de
idiomas por oposi¢do ao professor da escola publica (e muitas vezes, também da

particular) que € visto como pouco preparado para a tarefa de ensinar LEs.

4. 2.2 — Anos 90 e o discurso da globalizacao

Escolhemos um andncio da década de 90 para compararmos com o que
vimos até o presente e buscarmos algumas regularidades e sentidos que estariam
mantidos em ambos os periodos. As principais caracteristicas que encontramos no
andncio analisado foram:

1) As cores da bandeira norte-americana, juntamente com as listras e uma
estrela compdem o fundo do folheto que ndo possui mais o texto longo, presente
nos antncios anteriores. H4, ainda, a logomarca da escola, que € a mao da estdtua
da liberdade, segurando a chama (a mesma imagem aparece nos anuincios

analisados acima e em todo o material publicitdrio da escola).
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2) A comunicagdo verbal se deu por uma caracteristica das propagandas
contemporaneas: o slogan. Texto curto e marcante que procura atrair as pessoas de
maneira imediata. Vejamos o enunciado e os deslizes de sentido que ele permite.

“0O inglés que faz diferenca em qualquer lugar do mundo.”

A principal diferenca que encontramos entre esse enunciado € os demais € a
sugestdo da insercdo do sujeito no mundo globalizado. Ainda que este enunciado
se aproxime do que chamamos acima de uma posicao-sujeito que trata do fim das
barreiras linguisticas e culturais, ele se diferencia dos anteriores por nao citar
diferencas culturais, mas sim de destacar que o dominio da lingua daré ao sujeito a
diferenca no mundo e ndo a igualdade de condi¢des que vimos antes.

Possuir o conhecimento de uma LE torna o sujeito diferente. E ndo ¢é
qualquer LE, mas a LI que fard essa diferenca. Isso permitird ao sujeito transitar
por todo o mundo, em condi¢cdes diferenciadas em relacdo aos demais. Ser
diferente € positivo a medida que a diferenca aponta para uma situacdo melhor em
relacdo ao que o sujeito possuia antes, como vimos nos enunciados sobre emprego.
Podemos pensar também que o sujeito aprendiz estd em segundo plano, uma vez
que ndo é ele que ¢ mencionado na materialidade do enunciado, mas somente a
lingua. Assim, a diferenca ndo estaria naquilo que o sujeito diz, mas sim em que
lingua ele enuncia. E a enunciacdo deve se dar em lingua inglesa. Consideramos
que isso colocaria a nacdo que serve de paradigma para a instituicao analisada (os
EUA), numa posi¢do de destaque ainda maior. O valor de se expressar na lingua
inglesa, de pertencer a essa grande comunidade de falantes, para além dos limites
individuais e locais de que fala Assis (2008) seria, dentro dessa leitura que

fizemos, maior que qualquer contribuicdo que a fala do sujeito pudesse trazer.

4.3 — Primeiras Consideracoes

Como dissemos antes, as andlises aqui apresentadas representam uma, e
apenas uma, entre muitas interpretagdes possiveis. Contudo, gostariamos de
registrar alguns aspectos que mais se destacaram, para nds. A separagdo dos

enunciados em diferentes categorias, de acordo com diferentes posicoes-sujeito nos
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permitiram acompanhar um certo delineamento dos discursos em torno do
ensino/aprendizagem de LEs que ndo so caracterizam a instituicdo analisada, mas
de certa forma, toda uma rede discursiva ao longo das décadas, visto que, apesar da
distancia cronoldgica entre os antncios, encontramos algo de comum entre eles. A
expansdo do ensino de LI no mundo, como demonstrou Pennycook é cercado de
algumas ilusdes sobre uma neutralidade, naturalidade e supostos beneficios
advindos desse aprendizado. Tais ilusdes se repetem nos andincios que vimos seja
com o fomento ao sonho da viagem pela Europa, seja com o discurso sedutor que
vislumbra para o sujeito um “belo emprego”. Manifesta-se, ainda, na ilusdo da
lingua cédigo que, apreendida em sua totalidade, abre as portas para um novo
mundo, sem barreiras culturais e, para os estudantes, acrescenta-se 0 acesso ao
mundo da alta cultura académica, pensado em inglés.

Sdo os mecanismos de controle discursivo de que fala Foucault (1998) em
pleno funcionamento. Vemos, mais especificamente, nesse movimento da EI
estudada o que Foucault chama de vontade de verdade. Em outras palavras, o que,
a depender da época, é o desejdvel ou possivel como verdadeiro (p. 20). Foucault
vé neste principio, ao longo dos séculos, um determinante para a producdo e
circulacdo dos discursos em nossa sociedade. E, segundo o autor, em seu sentido
que os outros dois procedimentos de exclusdo (a interdi¢do e a separacdo) se
orientam e se enfraquecem em seu detrimento, €, a0 mesmo tempo, a vontade de
verdade é o menos analisado dos principios, pois estd ocultado sob a ilusdo do
verdadeiro; por nossa convic¢do de que os discursos circulantes sdo a verdade, e
ndo um pacto silencioso, assinado por todos, para que apenas o aceitdvel como
verdade circule em um dado momento. Fortemente apoiadas nas institui¢des, as
vontades de verdade de uma época atribuem (e, por isso, controlam), o caréter de
verdadeiro e falso aos discursos circulantes.

No sistema de ensino, de acordo com Foucault, encontram-se condensados
os mecanismos de produgio e, sobretudo, os de coer¢ao e controle dos discursos de
uma sociedade. Para ele: “O que é, afinal, um sistema de ensino sendo uma
ritualizacdo da palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os

sujeitos que falam; sendo a constitui¢do de um grupo doutrindrio ao menos difuso;
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de uma distribuicdo e uma apropriagdo do discurso com seus poderes e seus
saberes?” (pp. 44-45).

Ao final de sua exposi¢do, contudo, o autor lembra que tais mecanismos de
coercdo sao, freqiientemente, elididos em nossa sociedade em detrimento do
pensamento filoséfico que opde, a realidade do discurso, ilusdes como a do sujeito
fundante, o da mediacdo universal e o da experiéncia origindria, criando uma
ilusao de que, por meio da linguagem, tém-se a origem e o acesso a verdade e a
realidade.

Acreditamos que a tomada da palavra por parte da EI se apdia em uma
vontade de verdade que deixou para a escola regular o papel de coadjuvante no
ensino de LE. Nao hd, para a escola, uma possibilidade de ensinar a LE, uma vez
que somente na LI respira-se cultura, em um ambiente sadio e alegre. Perguntamo-
nos, por vezes, se o processo de denegacdo funcionaria aqui, no discurso produzido
pela instituicdo, para significar a escola regular como um ambiente desprovido de
cultura, de salubridade e de alegria. Acreditamos que sim. O que Souza (2005)
descreve como o sucateamento do ensino publico hd algumas décadas deixou
consequéncias profundas na constituicdo da posicdo-sujeito da escola regular e
também na de seus alunos. Até o momento, com os enunciados que analisamos,
pareceu-nos que estar fora de uma ER, muitas vezes, para um sujeito aprendiz no
Brasil hoje, é sindnimo de fracasso na aquisicdo da LI. A for¢ca com que os
discursos originados nas Els tem constituido os estudantes brasileiros de tal forma
que estes procuram em tais instituicdes algo semelhante a salvacido da alma de que
falavam os protestantes estudados por Weber.

Assim, para os capitulos seguintes, pretendemos ampliar o corpus. A
instituicdo analisada acima €, como dissemos, sem fins lucrativos, apoiada e
aprovada pelo governo estadunidense como uma representante desse pais. A essas
condi¢des de producdo, queremos contrapor uma outra. Pretendemos analisar um
material de divulgacdo de uma escola privada de idiomas, sem vinculos
governamentais com o intuito de verificar se o discurso sobre as escolas regulares
(bem como os modos de interpelacdo dos sujeitos), se mantém. Buscaremos as

regularidades discursivas em ambas as instituicdes a fim de investigar o
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funcionamento das ideologias presentes em tais discursos e, na medida do possivel,
pensarmos em lugar de escape aos mesmos, considerando, sempre, conforme

Pécheux, que a ideologia é um ritual com falhas.

5- Instituto de Idiomas Yazigi: A Voz de uma outra El na
Histéria do Ensino/Aprendizagem de LEs no Brasil

“Queriamos mostrar que a lingua inglesa
era um instrumento de comunicac¢io

que se tornaria cada vez mais global,
como de fato ocorreu (...).”

Fernando H. Silva

(Fundador do Yazigi)

A EI que analisaremos a partir de agora foi escolhida ndo sé pelo seu tempo
de existéncia (quase seis décadas), mas também (e principalmente) pela sua
participacdo fundamental para que a expansdao das EIs no Brasil obtivesse o
sucesso que vemos hoje, através do modelo comercial do sistema de franchising.
Para essa etapa de nosso trabalho, contamos com o livro Do Ydzigi a Internexus —
uma viagem pelos 50 anos de uma franquia brasileira que se tornou global, de
Ricardo Young Silva, herdeiro de um dos fundadores e, na época, um dos
administradores da rede, que escreveu o texto por ocasido da comemora¢do dos
cinqiienta anos da criacdo da primeira escola. O livro alterna capitulos de histéria
da escola com capitulos biograficos do autor, que narra acontecimentos de sua vida
e de sua familia (ndo s6 os episddios ligados ao Yazigi) e oferece também
capitulos mais detalhados sobre a histdria do sistema de franchising no Brasil. Ao
final, o livro conta com uma se¢do de depoimentos de pessoas que participaram da
vida da escola ao longo dos seus primeiros cinqiienta anos (inclusive Fernando H.
Silva, pai de Ricardo) e com a reproducdo de um acervo de fotos da escola nas
mais diferentes épocas. Exporemos aqui alguns dados presentes na obra por
julgarmos que estes apontam caracteristicas relevantes do discurso da EI sobre si

mesma e sobre a qualidade do seu ensino. Todas as referéncias a histdria do Yézigi
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foram extraidas da obra de Silva e acreditamos que acompanhar a trajetoria narrada
pelo autor pode nos oferecer material interessante para a andlise que faremos mais

adiante.

5.1 — Cenario

A fundacdo do Yazigi se deu em determinado quadro em que condicdes
histéricas, sociais, politicas e pedagdgicas se mostravam favordveis para os dois
jovens fundadores: Fernando Herdclito Silva e César Ydazigi. Procuraremos
examinar tais condigdes.

O final da década de quarenta e toda a década de cinqiienta marcaram, no
Brasil, o inicio da industrializacdo nacional e a aproximag¢do com os Estados
Unidos. Essa aproximacdo se deu como consequéncia da participa¢do do Brasil dos
militares brasileiros na segunda guerra mundial na condi¢do do grupo de paises
liderados pelos estadunidenses. Estavam lancadas as bases de uma demanda pela
lingua inglesa, visto que era preciso estabelecer um didlogo com os novos
parceiros do Brasil. Além da oferta da LI como parte da grade do ensino regular, o
Brasil ja contava com algumas escolas de idiomas, sendo as mais expressivas as
chamadas binacionais, apoiadas pelos governos britdnico e estadunidense, que
visavam difundir a cultura de seus paises junto ao Brasil. Mas, apesar do valor que
essas escolas davam a cultura, o ensino da lingua falada ndo estava entre as
prioridades de tais instituicdes. Estavam assim postas as condi¢des, de um lado
politicas e sbcio-econdmicas e de outro, as pedagdgicas para que Os jovens
fundadores tivessem o interesse de preencher essa lacuna do ensino de linguas. Nas

palavras de Silva (2000):

Estdvamos em fins de 1949. As duas escolas de inglés mais expressivas
na época eram a Unido Cultural Brasil-EUA e a Cultura Inglesa, duas
binacionais voltadas principalmente para a difusdo da cultura dos seus
paises. O ensino da lingua falada ndo era prioridade das binacionais na

época. Os cursos existentes orientavam-se fortemente para a leitura e
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escrita. Fluéncia verbal na época era produto escasso e altamente
elitizado, uma vez que a melhor oportunidade para se aprender inglés

passava por uma temporada no exterior e tempo, muito tempo. (p. 36).

Dentro desse cendrio, os fundadores viram também uma boa oportunidade
de se lancarem nesse que seria um mercado tdo promissor. E, dado o conhecimento
que tinham do que era feito pelas concorrentes binacionais, um dos fundadores,
responsavel pelas aulas, passou a lecionar dentro dos principios do método direto,
que tinha como base a valoriza¢do da oralidade da lingua em oposi¢do ao método
da gramadtica e traducdo, predominante até aquele momento. Uphoff (2008) assim

define o método direto:

O método direto visava ao uso ativo da lingua estrangeira, especialmente
na sua oralidade, e ndo mais a compreensido da estrutura gramatical da
linguagem escrita. Alids, a gramdtica devia ser ensinada, agora, de
maneira indutiva, por meio de muitos exemplos préticos, e a tradug¢do néo

era mais considerada uma prética importante. (p. 10).

Assim, com aulas dadas em inglés e apoiadas em muita mimica e uso de apelo
visual (fotografias, desenhos), a escola atraia cada vez mais a atencdo de novos
alunos, crescendo dia apds dia.

Ainda que causasse espanto inicial nos alunos por ser tdo diferente do que
se sabia até entdo sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, o novo método
empregado pela escola foi capaz de obter o que Silva chama em seu livro de

milagre. Ao referir-se a escola, o autor afirma que:

Em quatro meses, as pessoas ja possuiam alguma fluéncia. Aquilo era
totalmente inédito para a época. “Pessoas falando inglés em quatro
meses? Impossivel”’, argumentava a concorréncia; “milagroso”,
comentavam outros; “invejavel”, pensavam os professores. Aquele
pequeno espaco tornou-se um centro de romaria para curiosos de

milagreiros que, desesperados por aprender rapidamente e subir na
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vida, colocavam na mao do professor César Ydazigi seu futuro e seu

destino. (p. 38, grifos nossos).

Nao podemos deixar de observar o trecho acima, pois algumas palavras
usadas por Silva remetem a aspectos apontados por nés em capitulos anteriores. O
uso dos termos milagroso, romaria e milagreiros remete ao universo do discurso
religioso e de uma visdo da EI como a salvacdo da alma dos alunos que,
desesperados, entregavam seu futuro e seu destino nas mdos da escola para
alcancar o impossivel e o invejdvel. O que era digno de inveja era, entdo, o
dominio da lingua inglesa em tdo pouco tempo. E igualmente importante salientar
o uso da expressdao “subir na vida”, pois aponta para o que dissemos no capitulo 3
do presente texto sobre o estudo de linguas como busca de sucesso profissional e
conseqiiente ascensdo financeira. Um sucesso que poderia provocar a redencio dos
desesperados, capazes de entregar seu destino nas maos de quem lhes garantisse
esse mesmo sucesso, pois, segundo Silva: “Falar inglés na década de 50 era mais
do que “cult”, era uma oportunidade tnica de conseguir emprego nas inimeras
empresas multinacionais que comecavam a se instalar no Brasil.” (p. 61). Como
apontamos anteriormente, a industrializacdo experimentada pelo pais no periodo
pos-guerra foi decisiva e alavancou os negdcios da escola que, j4 no fim da década
de cinqlienta, dava os primeiros sinais de expansdo. Mas, para isso, foi
indispensdvel que a escola buscasse, desde o inicio, o objetivo que acompanharia
quase toda sua trajetdria, a padronizagdo, para que o modelo que estava surgindo

(o franchising) se tornasse possivel.

52 - Em Busca da Padronizacao: Criacao de
Metodologia e Material Didatico

Segundo Uphoff (2008) é comum a confusio por parte dos alunos (e também
dos professores) entre método e material didatico. De acordo com a autora, essa
confusdo € heranca de um outro método que obteve bastante sucesso no Brasil, o

audiolingual, surgido nos anos sessenta € que pregava uma extrema rigidez nos
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procedimentos em sala de aula. Uphoff afirma que “tudo o que acontecia em sala
de aula girava em torno de um pacote fechado de materiais. O professor ndo tinha
autonomia nenhuma para abordar assuntos que nao eram previstos no material.” (p.
12). Dai a confusdo entre método (entendido como conjunto de procedimentos
adotados em sala) e o material.

No entanto, nao foi em busca dessa rigidez pedagdgica que o Ydazigi criou
seu proprio material, pensado dentro da metodologia adotada inicialmente (método
direto). A necessidade de desenvolvimento de novos materiais estava atrelada a
necessidade de marcar a diferenca do Ydazigi em relacdo as outras escolas e manter
a formula de qualidade que a escola assumiu para si e que permitiria que a
expansao comercial se desse de forma segura. Nao adiantaria expandir se as novas
escolas tivessem liberdade para adotar outros materiais ¢ metodologias em sala de

aula que ndo estivessem alinhadas com os objetivos dos fundadores.

5.2.1 — Material Didatico Exclusivo: uma Questao de
Estratégia Comercial

Uma das estratégias usadas com freqiiéncia em antincios de escolas de
idiomas para atrair novos alunos é a promessa de material diddtico adequado as
necessidades do aluno e método diferenciado. Como dissemos, o Yazigi aplicava o
método direto e, frente ao interesse de se diferenciar das escolas binacionais entdo
existentes, a criagcdo de um material diddtico que estivesse de acordo com esse
método era a melhor acdo a ser tomada. Assim, os primeiros livros da escola
passaram a ser produzidos dentro de uma filosofia de inova¢do didatica, bem como
estética. Silva destaca que os livros contavam com muitos recursos visuais tais
como histérias em quadrinhos e ilustragdes feitas por artistas plasticos de destaque
na época. O desenvolvimento de novos materiais era considerado algo tdo
importante que, em 1966, a rede de escolas criou um Centro de Linguistica
Aplicada (CLA). Segundo Silva, o primeiro da América Latina, com a funcio
exclusiva de dedicar-se a criacdo de novas séries de livros para os diferentes niveis

de curso e os diferentes perfis de alunos.
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Silva destaca como uma das realiza¢des do Centro, a associacdo da EI com

escolas regulares para desenvolvimento de materiais. Nas palavras do autor:

Outra iniciativa bem sucedida no final da década de 60 foi a introduc¢ao
do programa Let’s Have Fun, inteiramente desenvolvido pelo CLA para
o mercado de 1°. e 2°. graus. Esse programa, divertidissimo, levava a
metodologia Ydzigi para as escolas publicas e privadas e viria a
transformar a forma convencional de ensino de idiomas no curriculo
obrigatério. (...) Em fins de 60, [a EI] possuia 30 000 alunos nas escolas
ou estudando com professores licenciados e cerca de 50 000 em

programas de 1°. e 2°. graus. (p. 74, grifos nossos).

Os trechos grifados por nds, na citagdo acima, indicam, a nosso ver, O
estabelecimento de uma relacdo entre a EI e a ER no ensino do Inglés no curriculo
obrigatdrio e maneira como a ER € significada.

Primeiramente, o que poderia se desenvolver na forma de parceria
(desenvolvimento do material) foi feito inteiramente pelos profissionais do Yazigi.
Nao aparece no texto qualquer voz vinda ER no sentido de ter manifestado seus
interesses, seus objetivos e expectativas em relacdo ao material criado e ao que a
ER gostaria de ensinar aos seus alunos. Antes, algo feito fora da ER foi entregue a
ela para ser adotado, estd na materialidade linguistica a afirmacado: “levava a
metodologia Ydazigi para as escolas” (grifo nosso). Nao parece ter havido espago de
interlocucdo entre esses dois estabelecimentos de ensino. Na sequéncia, o uso do
termo mercado para definir as escolas regulares também chama a nossa atencao,
por isso resolvemos procurd-la no diciondrio. Vejamos, entdo, qual significado
para as escolas regulares Silva trouxe para o texto ao identificd-las como um

mercado:

Mercado s.m. 1 lugar publico onde se comercializam produtos (...) 2
ECON relacao estabelecida entre a oferta e a procura de mercadorias
3 area geografica ou porcido da sociedade que consome determinado

produto ou servico (...). (HOUAISS, p. 491, grifos nossos).
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As acepgoes grifadas por ndés apontam para uma significagdo especifica no
modo como a EI vai se relacionar com a ER. As escolas regulares sdo significadas
como um lugar que demanda certa mercadoria a qual estd disposto a consumir. O
produto que satisfaz a demanda é a LI, oferecida pela EI em um programa de
ensino divertidissimo que transforma o ensino convencional. Em outras palavras, o
uso do superlativo absoluto coloca o adjetivo (divertido) no grau mais intenso e
sem estabelecer relagdo com quaisquer outros programas de ensino existentes.
Apaga o ensino convencional, o comum, oferecido até entdo com sua visdo
transformadora do ensino de lingua inglesa. Mais adiante, Silva confirma esses

sentidos, afirmando:

Na primeira parte dos 70, a organizacdo experimentou uma grande
oportunidade de desenvolver programas de apoio de ensino de inglés para
escolas de 1°. e 2°. graus, que geralmente ndo eram eficientes no ensino
de linguas e tinham professores sem preparo adequado. O Yazigi, ja
notério por seu método de ensino rdpido e eficiente, do inglés falado,
passou a assessorar escolas na aplicacdo dos programas. Comparando
com o que havia, esse método era mais agraddvel e divertido, como dizia

seu nome, Let’s Have Fun. (p. 94, grifos nossos)

Os sentidos estdo postos, mais uma vez, de forma a dividir o ensino de LE
em dois segmentos, um ineficiente, desprovido de professores preparados e outro
que atenderd a esse segmento, suprindo suas necessidades. Gostariamos de destacar
também o subtitulo do material “Let’s have Fun”. Silva inclui no conjunto de fotos
que compde o livro, a reproducdo da capa do material com o seguinte subtitulo:
“The English we need”. Vemos aqui o que Souza (2005) chamou, em seu trabalho
de “disjuncdo de sentidos” sobre a LI. De um lado temos o “inglés que
precisamos” oferecidos pelo método da EI e de outro, temos o “inglés que ndo
precisamos”, aquele ensinado na ER. Retornando ao que foi dito vemos que Silva
explicita a comparagdo e afirma que a EI consegue oferecer o melhor para o

ensino. O método rdpido, eficiente do inglés falado € mais agraddvel e divertido
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do que se oferecia nas ERs. Todos esses termos separam o inglés da escola regular
do inglés oferecido na EI. Aquele serd significado como o oposto deste, isto &,
lento, ineficiente, desagraddvel, sem ser divertido ou estar voltado para a
comunicacado. O sentido estd sendo estabilizado na direcao do que Souza chama de
inglés bom (EI) e inglés ruim (ER), desconectado da realidade do aluno e, por isso,
sem interesse, sem sentido. Lembramos que esses sentidos que nao contam com a
voz da ER para se estabilizarem, mas que estdo postos na fala da EI e se
estabilizam ao longo do tempo, também com o apoio dos recursos de midia usados

por esta, como veremos a SCgUiI'.

5.3 — Marketing, Midia e Expansao da Rede

Para estabilizar os sentidos que acabamos de apontar, a EI se define por
algumas das caracteristicas que atestariam sua qualidade e preocupacdo com o
ensino, sobretudo a visdo de instituicdo inovadora. Tal visdo foi, de acordo com
Silva, a maior preocupagdo da rede nos seus primeiros anos de existéncia. O autor
afirma que a EI sempre se determinou a ser de vanguarda (voltaremos a esse termo
mais adiante), fosse no aspecto estético dos seus cursos, fosse nos aspectos
metodoldgicos da elaboracdao dos mesmos. Um desses cursos, voltado para criancas
de 9 a 12 anos, lancado no fim da década de 70, foi reconhecido pela UNESCO
(6rgdo das Nacoes Unidas para Educacgio e Cultura) como um dos cinco melhores
programas de ensino de linguas do mundo. Tal conjunto de livros, na descri¢do de
Silva, reafirmou o cardter vanguardista da institui¢do, pois contava, naquela época,
com temas que sO se tornariam uma preocupacgdo por parte dos educadores décadas
mais tarde, tais como meio ambiente e o contato com o folclore brasileiro, através

de personagens tipicos. Ainda de acordo com Silva, o curso era:

baseado no método Paulo Freire, colado a realidade social e antagdnico
as propostas consideradas “alienantes”, geralmente utilizadas no ensino
de inglés pela concorréncia. Assim surgiu o JEP — Junior English

Program -, que abordava questdes como a paz e a preservagdo do meio
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ambiente, trazia personagens de diversos Estados brasileiros, indios e até

um saci-pereré. (p. 95)

Com um material que se dispunha a ser critico em pleno regime militar (o
periodo coincide com o do governo do General Ernesto Geisel), a série de livros
contava ainda, nas palavras de do autor, com o destaque dado as populacgdes
indigenas, outra novidade para a época, e que despertou a atencido do sertanista
Orlando Villas-Boas, que vendeu muitos de seus objetos de arte indigena para o
acervo do centro de arte do Ydazigi. Silva afirma que o €xito de tal programa de
ensino, utilizado durante duas décadas se devia exatamente a essa visdo inovadora
e multicultural da realidade dos alunos brasileiros. Vejamos a impressao do autor

sobre o material:

A inovagdo proposta pelo programa me fascinava. Lembro-me de
madrugadas intermindveis, em que a equipe (...) discutia aspectos
totalmente novos para a época, como o papel da educacdo ambiental ou a
formacdo multirracial do brasileiro e sua propensdo para a universalidade.
Sem falar, é claro, de toda a discussdo ideoldgica na qual o uso da cultura
americana e inglesa para o ensino da lingua era visto por alguns como mais
um instrumento de “dominacdo imperialista”. Estdvamos no auge da
ditadura militar e eu adorava essa sensacdo de resisténcia que todo o
processo representava. Era um ambiente intelectualmente muito motivador.

(pp. 26-27)

Porém, para a consolidacdo da imagem vanguardista era preciso, além do
setor pedagdgico, o funcionamento de um conjunto de estratégias, o marketing,
dentro de uma institui¢cdo, a midia, para que o plano dos fundadores funcionasse
com eficiéncia. Depois do registro em cartério em 24 de outubro de 1950, era
preciso que a EI recebesse um nome. Esse seria o primeiro gesto de marketing da
escola, em uma época em que esse termo ainda ndo era utilizado pelos
empreendedores. Um dos sécios, o professor César Ydazigi, resolveu batizar a

escola como o nome de seu pai, Elias Yazigi, o que traria certa credibilidade a EI.
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Elias, imigrante libanés, era um eminente professor de inglés do Colégio Sao Lufs,
um dos mais tradicionais da capital paulista. Outra acdo de marketing que, segundo
Silva, ndo durou muito, mas que, para nos, € mais um indicio do que vimos falando
até agora, sobre o discurso da qualidade do ensino foi a escolha de uma espécie de
subtitulo para a recente criacdo. Ao lado do nome da escola, César acrescentou os
seguintes dizeres: “A melhor escola de idiomas do mundo™".

Mas ainda era preciso ir além e o momento histérico da criagdo da escola
deu aos jovens sdcios uma resposta. Havia, além da EI, uma outra novidade
chegando ao Brasil, pelas maos de um outro pioneiro. Coube a Assis
Chateaubriand tornar possivel a chegada da televisdo no Brasil e, com ela, uma
nova forma de midia com maultiplas possibilidades para a EI.

A primeira forma de divulgacdo da escola foi com a criacdo de aulas de
inglés na TV. O contato inicial com o grupo dos Didrios Associados, que
controlava a TV Tupi foi, de acordo com Silva, cercado de incertezas, pois ndo se
sabia ao certo, naqueles tempos, o que seria um sucesso de audiéncia ou um
retumbante fracasso. Todos temiam que aulas transmitidas, sem a interatividade da
sala de aula pudessem ser pouco atraentes para o publico, principalmente os
jovens. Com o intuito de driblar esse obstdculo, em mais uma jogada de marketing,
a escola lancou mao de um de seus mais dindmicos professores, um jovem
estadunidense, recém-chegado ao Brasil, capaz de cativar a todos com seu jeito
alegre e muito sorridente. Seu nome era Richard Hugh Fisk, o futuro criador de
outra rede escolas de idiomas do paisz. Silva afirma que “o sucesso foi fulminante”
(p. 65).

Silva lembra ainda que a EI foi a primeira a anunciar em jornais, ainda em
1950 e que a relacdo com a TV progrediu significativamente, depois da primeira

experiéncia. De acordo com o autor:

o Ydzigi se tornou a primeira organizacdo de ensino de linguas a

anunciar na TV. Isso além de inédito, teve um impacto explosivo no

! Voltaremos a esse enunciado no préximo capitulo.

? Para maiores informagdes sobre a vida de Richard H. Fisk, sugerimos a leitura do livro Mr. Fisk: a
trajetoria do presidente de uma das maiores redes de escolas de idiomas do mundo, de Elias Awad, publicado
em 2008, pela Editora Novo Século.
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mercado. O acordo inicial com a Globo era bastante original, pois se
baseava num contrato de risco, em que para cada aluno matriculado a
emissora receberia um percentual. [0 que nos] assegurou uma

excepcional dianteira diante da concorréncia. (p. 94).

Tal crescimento fez com que as escolas de idiomas se organizassem em
“pools” de publicidade figurando entre os maiores anunciantes da TV no periodo.
Silva destaca ainda que a década de setenta fol muito importante para o

crescimento e principalmente, a estabilizagdo do setor. Nas palavras do autor:

Nos anos 70, o mercado de ensino de linguas encontrava-se amadurecido.
As trés redes privadas — Yazigi, CCAA e Fisk — tornaram-se populares e
democratizaram o ensino de linguas. Suplantaram em ndmero de alunos
as escolas binacionais — Cultura Inglesa e Unido Cultural Brasil-Estados

Unidos. (p. 97).

Lembramos que, de acordo com Souza (2005), a década de setenta foi
marcada por reformas educacionais que deterioram de maneira gravissima o ensino
de linguas estrangeiras na escola publica brasileira, como a LDBEN 5.692/71. Essa
lei trouxe, de acordo com Souza, um esvaziamento do sentido de se ensinar linguas

estrangeiras na escola. Segundo o autor:

o abandono inegédvel do poder puiblico em relagdo as linguas estrangeiras
abriu um espaco para ser ocupado pela iniciativa privada. E nesse exato
momento — inicio dos anos 70 — que o pais v€ o surgimento e a expansao
de escolas livres de lingua e com elas a constituicdo de uma memoria
social que dissociou lingua estrangeira e escola publica, ou melhor,
estabeleceu um novo sentido para a lingua estrangeira na escola

publica. (p. 80, grifos nossos).

Com o exposto por Souza, vemos que as estratégias publicitdrias das Els
encontraram eco no momento de desintegracdo das politicas educacionais

brasileiras e contribuiram para a disjun¢do de alguns e a estabilizacdo de outros

85



sentidos acerca do ensino de LE, sobretudo de LI. As escolas de idiomas
encontraram um terreno mais que fértil para seu desenvolvimento. Ao longo dos
anos aproximaram-se das ERs com a oferta de materiais didaticos e foram
gradualmente expandindo sua ag¢do a partir da omissao do Estado. As Els passaram
a ser as personagens principais do ensino/aprendizagem de LEs no pais a medida
em que as sucessivas reformas educacionais tiravam a escola do centro do palco.
Nesse jogo de luzes e sombras os que deveriam ser coadjuvantes ocuparam o lugar
dos protagonistas.

Com isso podemos afirmar que essa soma de fatores (propaganda e mds
condi¢cdes no ensino publico), somados ao aumento no ndmero de escolas,
inclusive fora do centro de Sao Paulo, ampliando o mercado consumidor e a
preocupa¢do com a constru¢do de uma imagem de escola inovadora, fez com que o
Ydazigi (assim como seus concorrentes), ndo soO ressignificasse a relacdo de
ensino/aprendizagem de linguas no Brasil como também definisse os rumos da
economia nacional em um setor em que o Brasil (de acordo com Silva) ocupa o
lugar de terceira poténcia mundial: o franchising. E sobre isso que falaremos a

seguir.

5.4 — As Escolas de Idiomas e o Sistema de Franquias

Ja dissemos anteriormente que a EI estudada nesse capitulo sempre se viu
com a missdo de ser uma escola de vanguarda, por isso, Silva afirma que o Ydazigi
sempre funcionou como um centro “precursor de diversas inovacdes” (p. 92).
Também buscamos a palavra vanguarda no diciondrio para que pudéssemos
trabalhar mais com os sentidos que a escola assume para si ao utilizar o termo. A
definicdo, em sentido figurado, que encontramos para a palavra vanguarda foi:
“parcela de individuos que exerce papel pioneiro entre outros do mesmo grupo”
(Houaiss, p. 751). Tal definicdo nos pareceu particularmente interessante se
observarmos que, no decorrer da narrativa, Silva sempre lembra que a instituicao

fez avangos perante seus concorrentes. Vejamos entdo como a rede através de sua

86



histéria de inovacgdo, conta a trajetoria da expansao do setor de escolas de idiomas

no pais.

5.4.1 — o Yazigi e o Franchising no Brasil: Historias que
se Misturam

Segundo o relato de Silva, a EI se constituiu como franquia de servigos em
1963, sendo, por isso, a mais antiga do Brasil. E o autor atribui a precocidade da
instituicdo um dos motivos da sua permanéncia no mercado apds tantas décadas.

Com a palavra, o autor:

O objetivo principal [do livro], porém, € mostrar como uma empresa
brasileira tradicional encontrou no franchising a sua principal forca para
se tornar lider em um segmento historicamente dominado pelas
binacionais e fortemente ameacado pela globalizacdo. Ensinar idiomas no
Brasil competindo com Culturas Inglesas, Institutos Culturais
Americanos € Alumnis, com todos os incentivos fiscais e institucionais
dados a eles por seus paises de origem e governos locais, ja ndo € tarefa
facil. Competir com as mais de trinta redes de franquia de idiomas no

Brasil (...) torna a tarefa um pouco mais dificil. (p. 19)

Como vimos nesse trecho da introdugcdo do livro, Silva destaca o papel das
binacionais, que ja se encontravam no Brasil antes da fundag¢do da EI, como as
principais concorrentes no ensino de LEs e a quem tiveram que combater por
algum tempo. Na verdade, combater parece ser o termo mais preciso pois, de

acordo com Silva:

a organizacgio travava uma guerra quase de vida e morte com as escolas
binacionais nas décadas de 70 e 80. Enquanto essas se consideravam as
auténticas”, o Ydzigi incorporava gradativamente os principios de Paulo

Freire em seus programas pedagdgicos, associando cada vez mais a
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eficdcia do ensino ao aprendizado cultural. Naqueles anos, havia um

abismo entre o Y4zigi e a concorréncia binacional. (p. 141)

A concorréncia, e as dificuldades, durissimas, no entanto, foram superadas pela EI
que ultrapassou as binacionais em numero de unidades e em projecdao no cendrio

econdmico nacional. Segundo Silva:

A primeira década da empresa foi marcada pela ousadia e pelo
pioneirismo de um negdcio novo, caracterizado pela inovagio. Depois do
Yazigi, o ensino de linguas no pais jamais seria 0 mesmo, nio s6 em
termos diddtico-pedagdgicos, mas também do ponto de vista empresarial.
No final da década de 50, a empresa ja formava uma rede de trinta
escolas em diversas cidades; ndo havia nada parecido entre a
concorréncia binacional. Na verdade, o Ydazigi foi o precursor de uma
atividade e de um modelo de organizacdo que se tornaria expoente na
drea de educacdo particular e se revelaria, com o tempo, como uma das

mais empolgantes na drea de servigos. (p. 43, grifo nosso).

O autor ressalta, porém, que a entrada nesse segmento se deu de forma
quase acidental. Tal era a inovacdo de que a EI participava que o terreno era ainda,
em grande parte, desconhecido e a expansdo se deu de vdrias maneiras. Silva
afirma que primeiramente “surgiu a idéia de realizar a expansdo associada aos
professores” (p. 64) e prossegue afirmando que nessa forma de associagdo, o
professor entrava com metade do capital e a EI com outra metade representada pelo
Know-how da empresa e a parte de treinamento pedagdgico-administrativo e assim
a empresa conheceu seu primeiro momento de expansdo. De acordo com Silva,

com 1Sso:

sem que se percebesse, a escola democratizou o acesso de milhares de

. . g 1 . .,
pessoas ao aprendizado de idiomas'. (...) Isso era imagindvel para a

' Gostarfamos de lembrar que, além da lingua inglesa, o Yézigi oferecia também, em seus primeiros anos,
cursos de francés e portugués para estrangeiros. Mais tarde, passou a oferecer cursos de lingua espanhola.
Porém, para o nosso trabalho analisamos somente os dados sobre o ensino de inglés.
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concorréncia binacional da época. Sem dar-se conta, seus s6cios estavam
iniciando uma atividade na qual o Brasil seria reconhecido no futuro

como lider mundial em redes de escolas de idiomas. (p. 65)

3

O autor justifica o “sem dar-se conta” afirmando que o proprietdrio’ nunca

havia ouvido falar em franchising, pois, na época:

o sistema era mais utilizado para distribuidoras de petréleo e
concessiondrias de automoéveis, nesse Ultimo segmento de forma ainda
mais primdria. Nos EUA, o sistema comecava a ser aplicado em servicos
de hotelaria e restaurantes, sendo a rede Howard Johnson’s a mais
conhecida. No inicio da década de 60, nascia uma pequena rede de
lanchonetes na Califérnia pelas maos geniais de Ray Crock, o Mc

Donalds. (p. 69).

Na verdade, a entrada da EI no sistema de franchising em 1963, segundo
Silva, foi uma saida criativa para um momento dificil que a escola atravessava. Ele

mostra o contexto do periodo:

O Brasil na época passava por enorme crise politica com a rentncia de
Janio Quadros e a posse de Jodo Goulart. Uma enorme onda nacionalista
varria o pais acompanhada por uma situacdo econdmica em
decomposi¢do. (...) Tornava-se premente uma reorganizacdo geral do

sistema, sob pena de a organizacdo vir a sucumbir. (p. 68).

Contudo, o que parecia uma solugdo se mostrou, por muitas vezes, ao longo
dos anos, um grande problema. Segundo Silva, as rela¢gdes entre os franqueados e a
rede eram baseadas em conflitos de interesses. As dificuldades iniciais do

franchising eram muitas pois era um grande desafio unir diferentes pessoas e

A escola, como dissemos, foi fundada por dois sécios. No entanto, César Y4azigi saiu da sociedade no inicio
dos anos 60 e a expansdo da rede se deu, na maior parte do tempo, somente com Fernando H. Silva e seus
familiares, que sempre estiveram a frente dos negécios.
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expectativas em torno de uma mesma idéia. Era preciso criar uma identidade para

aquele sistema sobre o qual se sabia tdo pouco. Nas palavras de Silva:

O Yazigi tinha mais de 200 pontos, entre escolas e professores de inglés
licenciados para usar o seu método. O maior desafio consistia em dar
alguma forma administrativa a uma rede que cresceu em cima de um
franchising ainda inicial, baseado na licenca de marca e método de

ensino. Era a época dos primeiros manuais. (p. 28).

Além das dificuldades de relacionamento, quaisquer planos de expansdo da
rede (que no inicio dos anos 60 jd contava com filiais em cidades como Rio de
Janeiro, Campinas e Porto Alegre), esbarravam em obstdculos ainda maiores no

que se referia a infra-estrutura. Com a palavra, Silva:

Era na época a tnica organizagdo de ensino constituida em rede no pafs.
[mas] O Brasil de 1963, com enormes déficits de infra-estrutura,
representava um custo inimagindvel (...) os sistemas de comunicagio
eram extremamente precdrios. (...) viajar grandes distdncias com
automoével fora do eixo Rio-Sdo Paulo era uma temeridade. Enfim, tudo

concorria para que a rede tivesse sua unidade comprometida. (pp. 66-67)

Ao longo dos anos, e sem o sistema de franquias estivesse formatada de
modo satisfatério, a escola sempre enfrentou dificuldades. Quando parecia que o
cendrio nao poderia piorar, Silva lembra que ainda havia a recessdo na economia
brasileira no inicio da década de 1980 que exigia muito mais esfor¢cos. Em mais
uma das acdes pioneiras, o Ydazigi foi a primeira rede a langcar um material com
base na nova abordagem pedagdgica que jovens lingiiistas aplicados fizeram
chegar ao Brasil apds suas experiéncias de estudos na Inglaterra, o Functional
Approach. Mais uma vez o departamento pedagdgico alavancava o setor de vendas,

com o advento da abordagem comunicativa'. Para Uphoff (2008) essa abordagem ¢é

! Para maiores informagdes sobre a abordagem comunicativa, sugerimos a consulta ao livro Dimensées Comunicativas no
Ensino de Linguas Estrangeiras, de José Carlos Paes de Almeida Filho, publicado pela Editora Pontes, em 1993. Na
obra, o autor apresenta as principais caracteristicas da abordagem comunicativa no ensino de linguas.
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mais vantajosa, pois faz com que o trabalho em sala de aula se organize em torno

de assuntos que sejam de real interesse dos alunos. Segundo a autora:

dessa forma, os alunos se envolvem mais com os contetidos e passam a
participar ativamente da constru¢do de sentidos em sala de aula.
Frequentemente, isso significa sair dos conteidos propostos pelo material
didatico e introduzir textos adicionais, como artigos jornalisticos,

musicas, tirinhas etc. (p. 13).

E no texto de Silva confirmamos a vocagdo da abordagem comunicativa para

destacar a rede dentro do cendrio de ensino de linguas:

Ao final de algum tempo, jd tinhamos uma nova colecdo de livros que se
propunha a trabalhar com conteddos polémicos: imperialismo (...),
aborto, drogas. Ndo havia aluno que ficasse calado em sala de aula.
Todos queriam expressar seus pontos de vista em inglés. A nova
abordagem era objeto de palestras em escolas e universidades. Chegamos
a ser consultores da Secretaria Estadual de Educacdo para o ensino de

inglés. (pp. 102-103).

Assim, a década de 1980 trouxe grandes crises em dois planos. No plano
econOmico, obrigando a EI a reestruturar sua linha pedagdgica para fazer frente a
concorréncia e também um esforco cada vez maior na formatagdo do franchising.
Silva lembra que o Ydazigi, representado por ele, liderou o grupo de empresdrios
responsdveis pela criacdio da ABF (Associacdo Brasileira de Franchising). Tal
grupo teve como preocupacdo inicial a elaboracdo de um cddigo de ética que
conduzisse todas as relacdes de negdcios e programas de capacitagdo para que os
futuros empresarios ndo passassem pelas mesmas dificuldades vividas pela escola.
Com todo esse empenho, os dltimos anos de 1980 e os primeiros da década de
1990 abriram a economia brasileira para dezenas de milhares de novos
empreendedores, além de contar com a ajuda de publica¢des especializadas como a

revista Pequenas Empresas Grandes Negécios (PEGN) a fim de trazer para a
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legalidade outras milhares de micro e pequenas empresas que atuavam de modo
informal nos mais diversos segmentos. Isso confirma o que dissemos antes sobre o
papel do Yazigi na transformacdo da economia nacional.

Silva pondera que o aperfeicoamento do sistema garantiu a sobrevivéncia da
rede e alavancou a economia brasileira apesar do desastre econdmico atravessado
pelo pais durante os anos do governo Collor. Nao obstante, o autor destaca alguns
aspectos negativos desse sistema. Para ele, a padronizacdo é a base, mas também o
problema das franquias, pois padroniza oportunidades de negdcios e tecnologia,
cerceando a capacidade de inovag¢do dos empresdrios. Além disso, por ter se
originado nos EUA, o sistema impde padrdes e valores estadunidenses aos demais
paises.

Entretanto, outra crise se desenrolava no final da década de 1980 e também
seria vista por muitos como a imposi¢do de valores estadunidenses ao resto do
mundo. Mas, para nds, e o objetivo de nosso estudo, ela é particularmente
interessante. A crise de que falamos é o (re)arranjo da nova ordem mundial. O
mundo conhecia nessa época o fim da URSS e da divisdo do planeta em dois
sistemas econdmicos antagdnicos e, das duas regides de influéncia sé restou uma:
aquela representada pelos EUA. Estamos falando da globalizagcido. Esse fendmeno
teve desdobramentos em todos os setores da vida e Silva nos mostra as
consequéncias disso para a sua rede e a produgdo de seus discursos a partir desse
momento, dentro de novas condi¢cdes de producdo, que serdo analisadas por nés no

proximo capitulo. Fiquemos, por enquanto, com as palavras do autor:

Era como se uma geragdo inteira estivesse se preparando para um mundo
em que essas coisas [diferengas culturais, étnicas, linguisticas etc.]
deixariam de ser a medida da aceitac@o ou da exclusdo de povos inteiros.
Mesmo com a queda do muro de Berlim ocorrendo trés anos depois, o
planeta ja se preparava para a globalizagcdo de uma forma ndo apenas
econdmica e comercial e nem se apercebia disso. (...) Os acontecimentos
mundiais foram se desdobrando nessa direcdo. A queda do muro de
Berlim, o fim do império soviético, a formacdo da Comunidade Européia

e, finalmente, a internet mostraram de forma inequivoca que o mundo de
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que falamos hoje é realmente outro e exige uma consciéncia igualmente
planetdria. A idéia de cidadiao do mundo (...) comecou a surgir

embrionariamente nessa época. (pp. 142-143, grifos nossos).

6 — Analises de alguns enunciados

“Uma vez analisado, o objeto permanece para
novas e novas abordagens. Ele ndo se esgota
em uma descri¢do.”

E. Orlandi

Passaremos agora a andlise de alguns enunciados produzidos pela escola ao
longo de quase seis décadas de existéncia. Selecionamos os textos de trés fases
distintas para podermos trabalhar com as condi¢cdes de producdo de cada época e
com aquilo que poderia ser dito em cada um desses momentos. Queremos também
poder trabalhar com a constituicao identitaria da EI, com o que ela mantém em sua
materialidade discursiva e que sirva de subsidio para que ela faca as afirmacdes
que faz sobre si mesma e também sobre outros lugares de ensino/aprendizagem de
LI, como vimos no capitulo anterior, na histéria contada por Silva. Vejamos o

primeiro grupo de enunciados.

6.1 — Anos 1950. O surgimento da El: os primeiros
passos para uma identificacao

Para esta primeira etapa, selecionamos dois enunciados produzidos por
ocasido da inauguracdo da escola e que podem ser considerados as primeiras

propagandas, ou os primeiros textos de divulgacdo da escola. A seguir:

a) “A melhor escola de idiomas do mundo”

b) “Ensinar linguas € aproximar povos”
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Ambos os enunciados foram produzidos e incluidos na placa da primeira escola
inaugurada em 1950 e, segundo Silva, davam uma boa medida do entusiasmo dos
fundadores. Para nds, no entanto, indicam um pouco mais do que entusiasmo.
Vejamos.

O primeiro enunciado é, de certo modo, o discurso inaugural do Y4zigi, a
maneira como este se anuncia para o seu publico mais restrito (os alunos) e
também para a sociedade de modo geral. Nao s6 se anuncia como também entra no
mercado o qual faz parte da estrutura do enunciado (escola de idiomas) e passa a
estabelecer relacdes dentro desse universo. Com a afirmacdo que faz sobre si
mesma, necessariamente, a EI produz novos efeitos de sentido sobre o
ensino/aprendizagem de idiomas no Brasil e os locais onde se da esse aprendizado.
Em outras palavras, o uso do superlativo relativo de superioridade para o adjetivo
bom pde a EI em um lugar acima de todos os outros componentes do grupo (nesse
caso, as demais escolas de idiomas), mas também acima dos demais lugares de
ensino/aprendizagem de LE e isso inclui a escola regular.

Como vimos no capitulo anterior, Silva conta que a escola estabeleceu desde
cedo uma relagcdo com a ER em que supria as caréncias desta ultima no que se
refere a falta de materiais e despreparo dos professores e que também foi
consultora da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Nao deixa de causar
certa estranheza o fato de a Secretaria precisar de consultoria externa, visto que
seus quadros de funciondrios contam com técnicos e especialistas das mais
diversas dreas. Mais uma vez, acreditamos estar diante do que Souza (2005) chama
de disjuncdo dos sentidos do ensino do inglés no ambiente das ERs, como
consequéncia da desestruturacdao da escola publica e a ocupacdo por parte das Els
das lacunas deixadas.

Enquanto isso, o segundo enunciado desse grupo deixa de falar da
instituicdo diretamente para falar do que é feito por ela, isto é, ensinar linguas.
Além disso, esse enunciado traz consigo uma concepc¢ao de lingua(gem) que, para
nos, sempre pensando no quadro tedrico que embasa o presente estudo, remete as
condi¢des de producdo da sua enunciacdo. Na década de 1950, como dissemos

anteriormente, o Brasil (¢ o mundo) ainda sentia as consequéncias € os traumas
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provocados pela Segunda Guerra Mundial. Em um momento em que as nacdes
tinham se colocado em lados opostos (ndo devemos esquecer também do inicio da
Guerra Fria), era necessdrio (re)aproximar os povos. E essa aproximacgao se daria
através do aprendizado de outra lingua, mas nao de quaisquer outras linguas.
Dentro de uma perspectiva discursiva, aprender inglés no Brasil dos anos
cinqiienta e aprender russo seriam a¢des completamente distintas. Aproximar-se
dos povos exigia, do sujeito aprendiz, uma escolha. Aproximar-se de alguns povos
era, necessariamente, afastar-se de outros. Entendemos com isso, que as condi¢des
de producdo do enunciado acima traziam elementos dessa escolha, fazendo com
que a opcdo pela lingua a ser estudada aproximasse o sujeito de ou de outro bloco.
Isso nos leva a outro ponto interessante mencionado acima. E importante pensar
nesse enunciado ainda na origem da EI, pois o deslize de sentidos permitidos pelo
trecho “aproximar povos” traz uma concepg¢do de lingua como c6digo neutro que,
ao ser decodificado (ensinado) aproximaria as pessoas, sem conflitos, sem
diferencas de quaisquer outros niveis. Essa concep¢ao de lingua aponta, a nosso
ver, para o que Uphoff (2208) chamou de uma heranga estruturalista que mais tarde
foi repensada dentro da metodologia da EI, mas que se manifestou no momento de
sua criacdo dada a forca que essas idéias mantiveram ao longo da histéria de
ensino de linguas no Brasil.

Com isso, entendemos que o primeiro grupo de enunciados cumpriu o
objetivo de lancar as bases dos sentidos que a EI pretendia assumir para si dentro
do seu campo de atuacdo. Assim, ela se afirmou como a maior e entendemos que o
sentido aqui pode deslizar para a melhor escola entre todas as que ja existiram e
que a ela caberd a missao de aproximar os povos por meio da oferta do cédigo que

possibilita a aproximagao, isto €, a lingua.

6.2 — Anos 1990 e a globalizacao

Ao longo do texto, Silva afirma vdarias vezes que o Ydzigi sempre teve
grande preocupac¢do com a identidade da escola. Em uma dessas consideragdes, o

autor lembra que a rede sempre se diferenciou das demais concorrentes por usar as
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cores verde e amarela em sua marca, em vez de adotar os tradicionais azul e
vermelho das binacionais e das demais escolas de idiomas criadas no Brasil. Isso
demonstra que a rede sempre teve preocupagdo em Se mostrar como uma
organizacdo brasileira aos olhos de todos. Tal iniciativa ainda pode ser
demonstrada por agdes como as que apontamos antes envolvendo a cultura e a arte
nacional nos materiais diddticos produzidos pela escola. Todavia, o enunciado que
escolhemos para representar a década de 1990 aponta um momento em que as
identidades nacionais tornavam-se mais fluidas e descontinuas, o periodo que deu
inicio ao que ficou conhecido como globalizacdo.

O enunciado “vocé, cidadao do mundo”, conforme apontamos no capitulo 3,
propde que o aprendiz de LE ocupe um novo lugar enunciativo e que, a partir desse
novo lugar, seja capaz de se comunicar com exceléncia.
E o que Payer (2005) define como “um sujeito capaz de tudo dizer, de tudo
compreender (...), de controlar com sua vontade os efeitos de sentido do seu

2999

discurso de um modo implacavelmente “eficaz””. (p. 13). Em outro trecho a autora
afirma que “faz parte da ideologia predominante do mercado globalizado
justamente o ideal de uma super- comunicag¢io, transparente, universal, polivalente
e onipresente”. (p. 22). Entendemos que o Ydzigi reafirma com esse segundo
enunciado a sua proposta de aproximar os povos. A escola oferece o cédigo para a
super-comunicagdo, transparente e universal de que fala Payer. Com os sentidos
funcionando nessa dire¢do, quem domina a lingua inglesa serd o sujeito capaz de
tudo dizer e estard no controle dos sentidos ou, pelo menos, terd essa ilusao.
Caminhando no sentido da globalizacdo, Silva lembra que os anos noventa
foram decisivos para a rede. Os esfor¢os para a sistematizacdo do franchising
finalmente deram frutos mais consistentes. As escolas, em todo o Brasil, passaram,
finalmente, a se comportarem como uma rede, unidade de propdsitos e
procedimentos que iam desde o desenvolvimento profissional dos franqueados até

a identidade visual da escola, o que ainda ndo havia sido praticado até entdo. Nas

palavras de Silva:
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O processo de formatacdo, portanto, permitiu um repensar coletivo sobre
quem éramos, para onde deveriamos ir, quais deveriam ser nossas
prioridades no desenvolvimento da nossa competéncia e o que seria
pensar nossa organizacdo de forma estratégica. Hoje posso dizer que
jamais o Ydzigi poderia superar as etapas futuras de seu desenvolvimento
se o processo de formatacdo ndo tivesse sido concluido de forma

adequada. (p. 123).

Mas a década de 1990 trouxe também outros fatores que contribuiram para o
crescimento da rede. O Yd4zigi deu inicio, nessa época, aos programas de
intercambio de forma mais consistente. Praticados desde a década de 1950, sob o
titulo de “Caravanas da Boa Vizinhan¢a” ainda sob o comando do professor César
Yazigi, os programas de intercimbio eram uma boa oportunidade que, segundo
Silva, s6 foram exploradas de forma satisfatoria, décadas depois. Em um mundo
globalizado, o Yazigi viu a oportunidade de crescimento de suas escolas no
exterior, para atender a um publico formado ndo sé por brasileiros, mas por outros
imigrantes nos Estados Unidos e futuramente, em outros paises como o Japao.
Acreditamos ser, novamente, o ideal de lingua-cédigo que se manifesta aqui. Com
a chave certa (LI) o sujeito poderia abrir portas e ser, enfim, cidaddo do mundo.
Além da expansdo da escola para outros paises, Silva lembra que a dltima década
do século XX trouxe o fator decisivo para o desenvolvimento do Y4zigi como uma
rede de escolas internacional: a internet. A facilidade de comunicacdes jamais
experimentada havia consolidado a integracdo de profissionais e alunos em todas
as escolas da rede que, agora, tinham um meio eficaz de trocar experiéncias e
comunicar-se em inglés. Novamente, a LI aparece para por fim as barreiras e
“aproximar os povos”. Tudo isso fez com que a rede, de acordo com Silva,
experimentasse uma espiral de crescimento sem interrup¢des desde 1993 até os
dias de hoje. Aproveitemos, entdo para analisar como se dd a comunicacdo e

divulgacdo dos valores da escola nos dias atuais.
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6.3 — Situacao atual

Por fim, selecionamos dois enunciados que estdo atualmente em circulacdo
nos materiais publicitdrios da rede (panfletos, antincios em revistas, pagina da
escola na internet) e que veiculam o ideal de prazer no ensino/aprendizagem de
linguas e que também retomam os slogans iniciais da escola, proferidos na década
de 1950. Pretendemos “fechar o ciclo” com os seguintes enunciados:

a) “Aprender € bem legal”

b) “Inglés e Espanhol sem tortura”

Acreditamos que os enunciados retomam os sentidos que a EI reclama para
si desde sua origem, pois, se pensarmos nesses textos como material publicitdrio
para divulgacdo da escola, aprender s6 é “bem legal” se for em lugar em que os
alunos nio se sintam torturados, isto €, na “maior escola de idiomas do mundo”, a
propria EI. Tais discursos constroem, para a EI, ao longo dos anos, um lugar de
exceléncia de ensino/aprendizagem de linguas. O discurso de institui¢do inovadora
nos aspectos pedagdgico e comercial aliado ao discurso de promocdo da insercdo
do sujeito no mundo globalizado ajudou a EI a se afirmar como um lugar de
aprendizado pleno e efetivo da LI, capaz de atender as demandas e suprir as
caréncias do mercado na forma de parceria com a ERs. Ao oferecer o inglés que
precisamos, a El rejeita o inglés que ndo precisamos, seja o oferecido pelas demais
concorrentes, seja o oferecido pela ER que busca na EI solu¢des para o ensino.

Além disso, héd outros elementos igualmente dignos de nota. O aparecimento
do “espanhol” no anincio da escola aponta para o que chamamos de discurso
vanguardista da rede. A participagdo do Brasil no Mercosul e a crescente demanda
por aprender essa lingua, fazem com que a EI, novamente, se ofereca para atender
a essa demanda do mercado. Lembramos que ja foi aprovado no Brasil, (Lei
9.394/96) o oferecimento de Espanhol na escola regular, para os alunos de Ensino
M¢édio, na condicdo de acréscimo ao inglés, oferecido desde o 6°. ano do Ensino
Fundamental. Acreditamos que, mais uma vez, a EI estd se colocando no lugar de

quem serd capaz de ensinar essa lingua da melhor forma aqueles que a procurarem.
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E por ultimo, gostariamos de destacar os deslizes de sentido permitidos pela
palavra tortura. Pensando no contexto discursivo do Brasil, a palavra tortura
remete ao periodo do regime militar. Os atos institucionais (Als) publicados nos
primeiros anos do regime, sobretudo o Ato Institucional n °.5 (AI5), cassaram os
direitos individuais, instituindo a censura nos meios de comunica¢do, e foram
usados para embasar a prisdo e o exilio de jornalistas, escritores e artistas de modo
geral. Enfim, cercearam, de modo agressivo, o uso da palavra, por parte dos
cidadaos. Como citamos acima, o Yazigi, de acordo com Silva, sempre foi uma
escola de vanguarda, que ofereceu resisténcia ao regime, ao criar materiais com
temas até entdo ignorados pelos educadores brasileiros, contando ainda com a
participacdo de artistas, folcloristas, e até urbanistas na confeccao de seus livros.

A resisténcia ao regime, em outros segmentos sociais, também gerou
movimentos como o “Tortura Nunca Mais”, surgido em 1985, em protesto a Lei da
Anistia, aprovada em 1979, que fez com que muitos crimes praticados pelo grupo
da repressdo fossem ignorados pela justica'. O grupo pede, ainda hoje, que os
torturados sejam punidos por seus crimes. Enfim, falar de tortura no Brasil remete
a um significado de sofrimento (fisico) e, de certa forma, intelectual, um ambiente
de cerceamento da palavra. Por isso, acreditamos que o uso da palavra tortura no
anuncio, reforca o sentido do Yazigi como uma institui¢do de vanguarda, e que
garantird ao sujeito direito total ao uso da palavra, a partir do momento em que ele
dominar uma LE. Sua condicdo de cidaddo do mundo estari garantida se seu
aprendizado se der na rede de escolas que oferece ao aprendiz o ensino prazeroso,
sem sofrimento fisico ou intelectual. Aprender inglés em outro lugar, como por
exemplo, na escola regular poderia ser um grande sacrificio para o aluno, uma
verdadeira tortura, e visto que o ensino da LI nesse ambiente € considerado
ineficiente por parte do Ydazigi, como Silva afirmou acima, o sujeito ndo seria

capaz de apropriar-se da palavra livremente. A escola de idiomas €, desse modo, o

' Para maiores informacdes sobre o grupo Tortura Nunca Mais, sugerimos a consulta, entre muitas outras
fontes disponiveis, do seguinte documento eletronico: http://www.historia.uff.br/tempo/entrevistas/entres1-
1.PDF
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lugar onde o sujeito pode adquirir liberdade para falar. Podemos fazer deslizarem
os sentidos de “tortura nunca mais” para “siléncio nunca mais”.

Além dessa interpretacdo, destacamos uma outra leitura possivel para a
palavra tortura, dentro de condi¢des de producdo mais recentes. Estamos falando
dos acontecimentos do dia 11 de setembro de 2001. Acreditamos que a palavra
tortura também remete ao sofrimento vivido pelas vitimas dos atentados praticados
por grupos extremistas drabes. Entender os novos sentidos postos em movimento
pelo acontecimento dos atentados terroristas é de grande importdncia para a
producdo discursiva na atualidade. Colocar-se contra o ato da tortura nesse novo
cendrio mundial é colocar-se a favor do pais vitima desse atentado (EUA), bem
como a favor de uma determinada visio de mundo, entendida dentro de uma
determinada organizacdo soOcio-politico econdmica, bem como religiosa e,
conseqiientemente, discursiva. Acreditamos que os deslizes de sentido provocados
pela palavra fortura no contexto atual merecam estudos aprofundados que, no
entanto, ndo poderdo ser feitos aqui. Acreditamos também que, entre os méritos
que um trabalho dessa natureza possa ter, estd o ato de instigar novas pesquisas.
Estéd feito o convite para esse e novos desafios que retomaremos na conclusdo de

nosso trabalho.
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7 — Consideracoes Finais

“Travessia.”
J. G. Rosa

As andlises a que nos propusemos fazer nesse trabalho apontaram
caracteristicas sobre a histéria do ensino/aprendizado de lingua estrangeira e, mais
especificamente, de lingua inglesa, no Brasil. Mostraram também fatos importantes
sobre a trajetéria de duas instituicdes que, hd décadas, vém atuando como co-
autoras dessa histdria. Identificamos algumas caracteristicas dos discursos dessas
instituicdes e os sentidos que tais discursos estabelecem para ensinar/aprender
linguas estrangeiras no pais. Vejamos alguns pontos.

Inicialmente, observamos a histéria do CCBEUC, que trouxe para
Campinas, nos anos 60, a parceria com o governo estadunidense. J4 vimos que esse
periodo da histéria do Brasil foi marcado por mudancgas sécio-politico-econdmicas
e que os governos do periodo estavam alinhados com o bloco politico liderado
pelos Estados Unidos. Assim, os discursos produzidos pelo CCBEUC foram
produzidos de acordo com esse contexto. Além disso, vimos nas propagandas,
enunciados que colocavam a LI como o lugar capaz de oferecer a possibilidade de
se adquirir cultura e de se “subir na vida”, isto € ter acesso a boas oportunidades de
emprego e renda. Mas isso se daria somente se o sujeito aprendesse inglés “com
quem nao faz outra coisa”.

Uma das possiveis consequéncias desses enunciados seria dar as condig¢des
de producdo para o discurso que desautoriza a escola regular no ensino da lingua
inglesa. Visto que a ER ensina muitas outras disciplinas do curriculo obrigatério,
ela ndo poderia se dedicar com exclusividade ao ensino de inglés, tornando-a,
consequentemente, menos eficiente.

Somado ao sentido apontado acima, encontramos nos textos publicitdrios do
CCBEUC, o discurso que associa a EI ao sucesso profissional e ao contato com o
mundo. Nas décadas de sessenta e setenta os anuncios prometiam o “belo
emprego” nas grandes empresas € a “tdo sonhada viagem ao exterior”’. Nos anos

noventa, o contato com o mundo se repete nos antncios, mas os anincios passaram
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a incluir a globalizacdo e a idéia de um sujeito que terd mais poder no mundo se
tiver dominio do LI.

A seguir, pesquisamos uma outra EI que teve, desde o inicio, aspectos
bastante diversos dos do CCBEUC. O Yadzigi, com quase sessenta anos de
existéncia, ndo estd ligado a nenhuma iniciativa governamental e, por isso, sempre
procurou se diferenciar (e ganhar) da concorréncia. E, para eles, como vimos, 0s
principais concorrentes eram escolas binacionais como o CCBEUC, que contavam
com apoio tanto dos governos dos paises de origem quanto dos governos locais.
Por isso, imagindvamos, a principio, que a disputa comercial fosse trazer
diferencas para os discursos do Yazigi, uma vez que Silva (2008) apresentou a
instituicdo como inovadora desde a sua origem. No entanto, encontramos muito
mais regularidades do que diferencas entre os discursos do CCBEUC e do Yazigi.
Vejamos.

O primeiro ponto em comum ¢é a afirmagcdo de que o dominio da lingua
inglesa da ao sujeito a porta de entrada para um mundo sem barreiras, no qual as
diferencas culturais (dos mais diversos niveis) deixam de existir. Trata-se do
mundo globalizado, que aparece mais uma vez no discurso do Ydazigi, que se
propde a formar um sujeito “cidaddo do mundo”. Entendemos que essa nova
cidadania global da também ao sujeito a capacidade de liderancga frente a esse novo
mundo. E o sujeito que atende as expectativas do mundo globalizado, através do
que Payer (2005) chama de dominio de multiplas linguagens. Assim, no enunciado
“Voce, cidaddao do mundo”, vemos o funcionamento de uma cadeia discursiva que
aponta para o que chamamos de sujeito global e a relagdo do dominio da lingua
inglesa (LI) como algo vantajoso para o mercado de trabalho. Nesse contexto,
saber inglés seria “dominar o mundo”, poder transitar por ele livremente. Por esse
motivo, tal formulacdo se justifica em um anuncio de escola de inglés.

O “cidaddao do mundo”, prometido pela propaganda, quer, principalmente,
alcancar esse lugar maximo da interpelacdao (Payer, 2005) que € o sucesso, sonho
da sociedade globalizada contemporanea. H4 o desejo por uma lingua neutra, que
elimine as diferencas e esconda o desejo de diferenciar-se, de destacar-se dos

demais, de alcancar prestigio e ascensdo econdOmica nesse novo mundo.
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Consequentemente, o discurso sobre o ensino de inglés nas propagandas das Els se
reveste de um cardter neutro, como se fosse possivel proporcionar a todos 0 mesmo
nivel de entendimento, através da aquisi¢do de um cédigo ou uma senha de acesso
para a “aldeia global contemporanea”.

O segundo ponto, presente nos discursos das duas instituicdes, € a
valorizacdo da capacidade de ensinar linguas por parte das Els que produz, a nosso
ver, a desvalorizacdo daquilo que € ensinado nas escolas regulares. O que falamos
anteriormente sobre inglés bom e inglés ruim. Mas antes de apontar os enunciados
produzidos pelo Yazigi, gostariamos de apresentar a citacdo que Paiva (apud
Souza, 2005) faz dos Parametros Curriculares Nacionais de lingua estrangeira

(PCNs) para o ensino fundamental:

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo
formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu préprio
contexto social imediato. (...)

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga hordria reduzida, classes
superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria
dos professores, material diditico reduzido ao giz e livro didatico etc.)
podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas.
Assim, o foco na leitura pode ser justificado em termos da funcdo social
das LEs no pais e também em termos dos objetivos realizdveis tendo em

vista condi¢des existentes. (BRASIL, 1999, p. 20).

A essa citacao dos PCNs, gostariamos de acrescentar o comentdrio de Souza

(2005), para, em seguida, fazermos algumas observagdes:

O que percebemos é que o Governo assume de vez através dos PCNs o
carater diferenciado do inglés escolar em relacdo ao inglés de mercado. A
LDB aponta para a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira
no ensino fundamental a partir da 5° série e de uma no ensino médio,
com uma segunda optativa. A legislacdo legitima seu ponto de vista ao

definir que a lingua estrangeira escolar deve ser diferenciada da lingua
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estrangeira de mercado: enquanto que no mercado a lingua inglesa boa
deve ser estudada em todas as suas caracteristicas (as quatro habilidades
linguisticas), na escola ela deve ser estudada na dimensdo permitida
pelas condi¢des institucionais e sociais. Nessas condi¢des, s6 uma

habilidade, a leitura, é possivel ser trabalhada. (p. 91, grifo nosso).

Diante do exposto acima, entendemos que ao produzir enunciados como “a
melhor escola de idiomas do mundo” e “inglés e espanhol sem tortura”, o Ydazigi
afirma que ensinard de forma agraddvel e sem sofrimento por ser a melhor das
escolas. Se eles sdo os melhores, consequentemente, as outras escolas ndo o sao.
No entanto, essas afirmacdes ndo se ddo num espac¢o vazio. Ao contrdrio, elas s6
podem ser produzidas em um espaco que abrigue sentidos como aqueles que
encontramos nos PCNs. A EI estd autorizada a se considerar superior, porque, do

outro lado, a ER, esta se afirmando como inferior. Souza (2005) diz ainda:

Sabe-se que se aprende uma lingua sem a necessidade de recursos
mirabolantes, que certamente facilitam, mas nio sdo indispensdveis,

desde que haja identificacdo simbdlica que motive o aprendizado. A

7z

carga hordria de duas horas-aula semanais é muito préxima das trés
normalmente trabalhadas em escolas privadas de linguas. Enfim, a

questdo antes de ser metodoldgica é certamente discursiva. (p. 82).

Ao desqualificar suas condi¢des materiais e os profissionais que nela
trabalham a ER se significa em uma posicao de incapaz de atender as demandas de
seus alunos e do mercado. Surge, nesse momento, a figura da EI, como dissemos
anteriormente, no lugar daquela que supre caréncias. Vimos, no capitulo 5, Silva
(2000), repetir o discurso da ER, afirmando que esta ndo conta com materiais de
qualidade nem com professores qualificados e que, por isso, a aproximag¢ao com as
ERs representou um sucesso tdo expressivo para a rede.

Como disse Souza (2005), o Governo assume de vez a sua incapacidade de
ensinar a lingua falada, isto é, o inglés do mercado. Por isso, o inglés da escola

regular acaba esvaziado de sentido, pois, o mercado, exige exatamente o dominio
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da habilidade de fala, o que pode ser facilmente comprovado em qualquer andncio
de emprego.

O abandono por parte do Estado do ensino de LEs no Brasil, conforme
apontado por Souza é, a nosso ver, consequéncia de décadas de encaminhamentos
de politicas educacionais errdneas e, mais recentemente, tém sido influenciadas
por teorias neoliberalistas do Estado Minimo, ou seja, um Estado que procura se
eximir de suas responsabilidades em setores cruciais tais como saude e educacgdo.
A diminuicdo no nimero de aulas e de investimentos em recursos materiais para o
ensino de LEs (e infelizmente, ndo s6 de LEs) que vimos acompanhando desde as
reformas educacionais do periodo do regime militar colaboram para a terceirizacao
do setor e a expansdo das Els. O direito, assegurado pela Constituicdo Federal, e
reforcado pela LDB, de um ensino que prepare para o exercicio efetivo da
cidadania e qualificacdo para o mundo do trabalho, é usurpado pelo préprio Estado
no momento em que este afirma que ndo oferecerd ao aluno aquilo que o mundo do
trabalho espera dele.

E o imagindrio da falta de qualidade da escola publica, materializado pelo
Estado no texto dos PCNs, que permite que as Els se coloquem como protagonistas
do ensino de LEs no Brasil, deixando o sujeito, através dos recursos discursivos
dos textos publicitdrios, sem outra op¢do a nao ser buscar o aprendizado com
aqueles se declaram como os unicos capazes de ensinar. Acreditamos que a
publicidade tem seu funcionamento discursivo assegurado por textos que buscam,
de certo modo, coagir o sujeito, deixd-lo “sem saida”, para que o produto
anunciado seja adquirido. Como exemplo desse funcionamento, citamos o andincio
de uma famosa marca de automoveis: “Stilo, ou vocé tem, ou vocé niao tem.” Para
que o anuncio de um produto seja bem sucedido, o texto publicitdrio precisa
suscitar no leitor a vontade de adquirir determinado produto, mostrando suas
vantagens. No caso do enunciado acima, o sujeito € incitado a comprar para
pertencer ao grupo de pessoas que possuem o carro e, com ele, status, poder,
sucesso. O sujeito € interpelado pela falta e o anincio produz nele o desejo de
completude. O texto publicitario tem, por obrigacdo, que deixar o sujeito sem

saida. Somente com um determinado automoével seria possivel ter sucesso e estilo.
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Seria invidvel, por exemplo, mencionar outra marca de carro, ou ndo associar o
sucesso ao produto anunciado. O sujeito terd que optar por “ter estilo” ou ndo ter,
0 que traria como consequéncias ndo ter o status, o poder e o sucesso associados ao
produto.

Pensando no ensino de linguas estrangeiras, os textos publicitarios das Els
também colocam o sujeito no lugar da falta, daquele que ndo domina a LE e, por
isso, precisa ser completado. Antuncios como “Do you “realmente” speak
English?'” colocam o sujeito “contra a parede”. Fazendo deslizar os sentidos
podemos entender que o sujeito ndo tem escolha. Ou ele fala inglés bem ou ele
comete erros como a mistura do inglés com a lingua materna. Ou se comunica
plenamente ou parcialmente, ndao conseguindo completar uma frase por falta de
conhecimento. Nesse caso, acreditamos que a falta de que sofre o sujeito é a falta
de palavras, de recursos para comunicar-se. Assim, o dominio de uma LE e, mais
especificamente da LI, como ferramenta global de comunicacdo (lingua cdédigo,
passaporte para o mundo), daria ao sujeito a ilusdo de completude e dominio dos
sentidos por ele produzidos. O sujeito terd que optar por poder se comunicar,
adquirindo o produto oferecido pela EI (o inglés bom, do mercado) ou permanecer
em siléncio, com o inglés lecionado pela ER, que afirma ndo poder oferecer o
mesmo produto. E a producdo dos enunciados das Els se d4 de modo parecido com
0 que expusemos sobre o antincio do automovel. Nao faz sentido mencionar a ER,
ela estd significada pelo ndo-dito. Entendemos, com o dito, que a EI oferecera o
produto (e o sucesso) desejado, e os sentidos deslizam para que entendamos que
outros lugares nao serdo capazes de oferecer 0 mesmo sucesso.

Sobre a for¢a com que os textos publicitdrios vém impondo sentidos no

mundo atual, Payer (2005) faz as seguintes consideragdes:

Tudo indica que um novo Texto vem adquirindo o valor de Texto
fundamental na sociedade contempordnea: um texto cujo poder de
interpelacdo sobre os individuos vem se equiparando aquele que o Texto

sagrado ocupa na ordem religiosa, na Idade Média, e que o Texto da lei

! Dado extraido da Dissertagio de Mestrado de Juliana S. Cavallari, cuja referéncia completa se encontra na
secdo de referéncias bibliogréficas, ao fim deste trabalho.
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juridica ocupa na ordem do Estado Moderno. Este grande texto da
atualidade, no meu modo de entender, consiste da Midia, daquilo que
estd na midia, em um sentido amplo, e em especial no marketing, na
publicidade. (...) o poder de interpelacdo que a Midia vem exercendo na
sociedade — passa a assegurar-lhe o papel de Texto fundamental de um

novo grande Sujeito, o Mercado, agora em sua nova forma globalizada.

(pp. 15-16).

Pensando em uma perspectiva discursiva, a autora afirma que a linguagem
constitui o sujeito. Com isso, entendemos que o discurso das propagandas das Els
analisadas constituem os sujeitos, mais especificamente, os que estdo na posicdo de
sujeito-aprendiz, pelo que dizem a respeito daquelas que encomendam tais textos
(EIs) e do produto que oferecem (LI), mas também constituem as ERs, que estdo
no espaco do ndo-dito, daquela que nio toma a palavra. E o apagamento da ER
como uma possibilidade de se aprender LI. As relacdes entre esses dois lugares se
estabelecem em bases absolutamente assimétricas, visto que as ERs ndo fazem
anuncios publicitdarios, nao tendo, por isso, os mesmos espagos para se significar.
Além disso, hda, na especificidade do contexto brasileiro, certos aspectos
(subordinacdo ao EUA, valorizacdo e cessdo de espago para a escola aqui que nao
existe 14) que fazem com que a EI, ao falar de si, acabe por definir uma posicao
para o ensino da escola regular de educacdo basica. Isso é possivel porque o lugar
a partir do qual a EI enuncia € muito particular no que diz respeito as relacdes
politicas de poder entre paises. Tal lugar € o da autoridade, ou daquele que ocupa
uma posi¢do mais privilegiada em relagdo ao outro, no caso, a ER. Dessa maneira,
o que ¢é dito pela EI produz significados sobre a ER

Trata-se do controle, da organizacdo e da selecdo dos discursos de que fala
Foucault (1998), dentro do que ele chama de procedimentos de exclusdo tais como
a vontade de verdade de uma época, que separa os enunciados verdadeiros
daqueles que sdo considerados falsos. Entendemos que, ha décadas, as Els tém
procurado estabelecer uma relacdo de poder sobre as ERs, produzindo discursos

13

que vém caminhando para que enunciados como “é€ possivel aprender inglés na

escola publica” sejam considerados falsos. Mas, como lembra Foucault, a vontade
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de verdade precisa de um suporte institucional para poder existir e, de acordo com
0 que vimos nesse trabalho, acreditamos que essa vontade de verdade que significa
a ER como o lugar do ndo aprendizado de LEs, apdia-se em duas institui¢des: o
Estado, que faz funcionar, na materialidade o discurso de sua prépria insuficiéncia
e a Midia, que ocupa, hoje, o lugar do texto sagrado, inquestiondvel. O discurso da
publicidade cria, através do funcionamento entre o dito e ndo-dito, o que Payer
chama de “efeitos de evidéncia” sobre o ensino/aprendizagem de LI no Brasil.

E, ao oferecer seu produto, instituicdes como o CCBEUC e o Yazigi
oferecem o que Payer (2005) chama de “lugar mdximo da interpelacdo”, o sucesso.
Vimos ao longo desse trabalho, enunciados associados ao sentido de ‘“subir na
vida”, como um resultado de se saber a LI. Se entendermos que os textos
publicitarios tém funcionado com o estatuto de texto sagrado, cujos sentidos ndo
podem ser desafiados por serem evidentes, os andincios de escolas de idiomas tém
veiculado e imposto aos sujeitos o discurso do sucesso e o conhecimento da lingua
inglesa é a chave de tal sucesso. Os sujeitos buscam obedecer as leis do mercado,
sempre se aprimorando, em busca de uma completude, do “chegar 14”7, através de
mais e mais conhecimento que os levard também a ascensdo financeira e a salvacao
da alma que vimos nos discursos protestantes. Dentro dessa 16gica, o sucesso € a
propria alma do sujeito e, portanto, ndo pode ser perdida, assim como nao se pode
perder as oportunidades oferecidas pelo mercado globalizado. Por isso, o sujeito
ndo pode deixar de falar o “inglés que faz diferenca em qualquer lugar do mundo”,
como vimos no antincio do CCBEUC, nem pode deixar de se aproximar dos povos,
como vimos no anuncio do Yézigi. Nao restaria opcdao ao sujeito, com o modo
como funciona o discurso da propaganda, a ndao ser dominar a LI. Poderiamos
sugerir, a guisa de exercicio, a seguinte pardfrase: “Inglés: ou vocé tem, ou vocé
ndo tem”, significando o sujeito como aquele que busca suprir suas caréncias, suas
faltas, para que possa alcancgar o sucesso.

Mas, ainda fica a seguinte pergunta: hd saida? E possivel ir contra o texto de
propaganda colocado em circulagio pela midia? E possivel que a ER rompa com
essa relacdo de poder estabelecida pela EI e possa reclamar novos sentidos para si?

Acreditamos firmemente que sim. Trabalhamos, ao longo desse texto, com
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enunciados que procuram construir uma rede de sentidos para a ER, para os
professores, para os alunos e a propria LI, onde parece (e apenas parece) haver
poucas chances de escapar. Contudo, acreditamos que hd4, pra todos nds
professores, um lugar para mudar os sentidos postos nesses enunciados. Devemos
entender como esses sentidos nos constituem enquanto sujeitos e, através de nossas
praticas, produzir novos discursos e novos sentidos. Julgamos ser de grande
importancia estudar em que medida os professores de escola publica sao
interpelados pelos discursos postos acima e como, no cotidiano de sua atuagao,
eles resistem (ou ndo) a esses sentidos. Entendemos que esses aspectos ndo
poderiam ser abordados nesse trabalho, pelo material que escolhemos analisar, mas
entendemos que, dentro da perspectiva discursiva, esse trabalho se propos a
provocar deslocamentos nos sentidos sobre ensino/aprendizagem de LI no Brasil e
esperamos suscitar outras pesquisas que procurem respostas para as perguntas que
deixamos aqui e que busquem mais e maiores deslocamentos na atuacdo dos
professores de LEs para as praticas e os sentidos possam ser, sempre,

(re)significados.
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